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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo identificar se a tematica ambiental é
considerada no Plano Plurianual de Gestdao 2018-2022 e nos Planos dos cursos
Técnicos de Agropecuaria integrado ao Ensino Médio e Agroindustria de uma escola
do interior de S&o Paulo, vinculada ao Centro Paula Souza. Além desse objetivo geral,
procuramos explorar possiveis significados e sentidos, relacionados com a tematica
ambiental, mobilizados a partir da andlise dos documentos que orientam os principios,
acOes e as praticas pedagogicas desenvolvidas pelos diferentes cursos investigados.
Trata-se de uma pesquisa documental, tendo como orientacdo a perspectiva
qualitativa e orientada a partir da abordagem historico-cultural, que busca
compreender os sentidos construidos a partir da relagéo dialdgica entre os sujeitos. A
escola em estudo esta localizada em uma regiao geografica do Estado de Sao Paulo
na qual as atividades agricolas sédo parte significativa da economia, fato que torna
importante a compreensao dos caminhos formativos que se voltam para essa area,
principalmente aqueles vividos em contexto escolar, que contribuirdo para a formagéo
da identidade rural da regido. Na tentativa de compreendermos o0 processo de
insercdo da temética ambiental nos cursos estudados, o corpus documental
constituiu-se pelos documentos norteadores da proposta pedagoégica da escola. Os
resultados dessas analises nos indicam que, de maneira geral, a tematica ambiental
tem sido prevista como questdo a ser trabalhada pela escola no decorrer do
ETEC/PPG 2018-2022, apresentando-se com maior evidéncia nas proposi¢coes do
curso de Agropecuaria em relacdo ao curso de Agroindustria. Na Formacao Geral,
voltada para o EM do curso de Agropecuéria, ha indicios que nos permitem apontar
para a problematizacdo de alguns aspectos da questdo ambiental de forma critica,
conteudos que citam os principais problemas ambientais da atualidade, bem como
aspectos que envolvem a relacdo sociedade-natureza. No que diz respeito aos
significados e sentidos mobilizados acerca da tematica ambiental a partir dos
documentos da escola, utilizamos a metodologia dos ndcleos de significagdo, que nos
possibilitou a construcdo de dois nucleos sendo, o primeiro, referente as relacées
estabelecidas entre a questdo ambiental e aspectos relacionados com a
Sustentabilidade/ Desenvolvimento Sustentavel, e o segundo sobre a relacdo da
tematica ambiental e a dimensao da Técnica. Quanto ao primeiro nucleo, observamos
o predominio das questdes econbmicas e que 0s termos sdao mencionados,
geralmente, de forma genérica, o que permite as mais diversas abordagens sobre o
tema. Apesar da associacdo do termo Sustentabilidade as ideias de preservacao
ambiental e impactos ambientais, este foi utilizado de maneira acritica, distanciando-
se da inclusdo de pautas socioambientais e politicas que tenham como base os
principios da democracia participativa. No que diz respeito ao nudcleo relativo a
Técnica, notou-se um incentivo a sua utilizacdo, nos processos de mecanizagao e
modernizacdo da agricultura, bem como em relacdo a utilizacdo de recursos para
aumentar a produgdo agricola. H4, também, indicios de um deslocamento da
responsabilidade em relacdo as questdes ambientais, uma vez que se coloca grande
énfase na técnica como um caminho para a solu¢do dos problemas ambientais.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental. Tematica ambiental. Escola técnica agricola.
Agropecuaria. Agroindustria.



ABSTRACT

The present work aims to identify whether the environmental theme is considered in
the 2018-2022 Multi-Year Management Plan and in the Plans of Technical courses in
Agriculture integrated with High School and Agroindustry of a school in the interior of
Séo Paulo, linked to the Paula Souza Center. In addition to this general objective, are
explored possible meanings related to the environmental theme, mobilized from the
analysis of documents that guide the principles, actions and pedagogical practices
developed by the different courses investigated. This is a documental research, guided
by a qualitative perspective and elaborated from the historical-cultural approach, which
seeks to understand the meanings constructed from the dialogical relationship
between the subjects. The studied school is located in a geographic region of the Sao
Paulo State in which agricultural activities are a significant part of the economy, a fact
that makes it important to understand the training paths that turn to this area, especially
those experienced in a school context, which will contribute to the formation of the
region's rural identity. In an attempt to understand the process of insertion of the
environmental theme in the studied courses, the documental corpus was constitute by
the documents that guide the pedagogical proposal of the school. The results of these
analyzes indicate that, in general, the environmental theme has been foreseen as an
issue to be worked on by the school during the ETEC/PPG 2018-2022, presenting itself
with greater evidence in the proposals of the Agriculture course in relation to the
Agroindustry course. Specifically, in the General Education focused on High School in
the Agriculture course, there are indications that allow us to point out the
problematization of some aspects of the environmental issue in a critical way, contents
that mention the main environmental problems of the present time, as well as aspects
that involve the relationship society-nature. Concerning the meanings mobilized about
the environmental theme from the school documents, we used the meaning nucleus
methodology, which allowed us to build two nucleus; the first referring to the
relationships established between the environmental issue and aspects related to
sustainability/sustainable development, and the second on the relationship between
environmental issues and the dimension of Technique. As for the first nucleus, we
observe the predominance of economic issues and that the terms are mentioned in a
generic way, which allows for the most diverse approaches to the subject. Despite the
association of the term Sustainability to the ideas of environmental preservation and
environmental impacts, it was used uncritically, distancing itself from the inclusion of
socio-environmental and political guidelines that are based on the participatory
democracy principles. Regarding the nucleus that investigated the Technical
dimension, an incentive was noted for its use, in the processes of mechanization and
modernization of agriculture, as well as in relation to the use of resources to increase
agricultural production. There are also signs of a shift in responsibility in relation to
environmental issues, since there is great emphasis on technique as a way to solve
environmental problems.

Keywords: Environmental education. Environmental theme. Agricultural technical
school. Agriculture. Agroindustry.
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PROLOGO

Escrevo este prologo a fim de apresentar a pessoa que existe por tras deste
trabalho e os caminhos que segui para chegar até aqui.

Nasci no interior de Sado Paulo, e minhas lembrancas de crianga sdo bem
caracteristicas de uma criacdo de cidade pequena. Fazem parte das minhas
lembrancas as brincadeiras na rua, o lago com muitos peixes, 0 bosque de cerejeiras,
0 bosque da cidade e as casas dos meus avos. L4, o contato era intenso com a familia,
em meio a um quintal de muitas arvores frutiferas, um bambuzal de onde tiravamos o
takenoko (broto de bambu) e muitas outras plantas que eram destinadas a nossa
alimentacéo. Certamente, foi a partir dos meus avos que eu me aproximei da natureza,
das plantas e dos bichos. As viagens em familia também sdo marcadas pelas
vivéncias na natureza.

Em 2010, comecei o curso de Ciéncias Biologicas e, no decorrer desse
processo, fiz a minha iniciacdo cientifica na Ecologia, analisando as projecfes das
mudancas climaticas em areas protegidas brasileiras. Nesse periodo, ndo muito
contente com 0 meu projeto e em meio as aulas de pratica de ensino da Licenciatura,
comecei a me aproximar da Educacao.

Muitas eram as duvidas dos caminhos que eu deveria seguir, e nesse meio
tempo, escrevi, junto ao meu orientador, um projeto de extensdo, o TERREduc:
revelando o planeta Terra para os pensantes de amanhd, em que pretendiamos
discutir as mudancas climaticas em escolas publicas e particulares de Rio Claro. Para
nossa surpresa, o projeto foi aprovado e, durante um ano, realizamos atividades de
educacdo ambiental em algumas escolas.

Essa experiéncia me fez aproximar ainda mais da Educacgéo, e foi quando
comecei a participar das reunides do PIBID como voluntaria. Depois de um tempo, me
tornei bolsista do programa e estava gostando cada vez mais desse caminho que eu
estava trilhando.

Terminando a graduacdo, comecei a trabalhar em uma ONG, como auxiliar
administrativo e educadora ambiental, com criancas e adolescentes de seis a
dezessete anos. Concomitantemente, eu estudava para a prova do mestrado. Para
me aproximar das leituras e discussdes sobre Educacdo Ambiental ou sobre a
tematica ambiental, passei a participar do Grupo da Floresta e do curso de extenséo

Educacdo Ambiental e Valores.
15



Esses dois grupos muito me marcaram, pois me senti acolhida, tive o primeiro
contato com referenciais teéricos e textos que me ampliaram a visdo sobre as
guestdes ambientais e sobre o que eu estava construindo nas atividades da ONG.

Um dos temas trabalhados no curso de extensdo, naquele ano, foi a
alimentacdo. A partir dai, a minha relagdo com a alimentacédo e com os alimentos
comecou a se transformar, passei a me interessar, cada vez mais, pelas questdes que
envolviam os alimentos organicos, a utilizacdo de agrotoxicos e todo o sistema
envolvido na produgdo dos alimentos. Nessa época, tivemos a oportunidade de
conhecer uma plantacdo organica de tomates, a Korin e o projeto Comunidade que
Sustenta a Agricultura (CSA) de Rio Claro, que também foram muito importantes para
mim. Ainda trabalhando na ONG, também me aproximei de algumas atividades da
Igreja Messianica, envolvendo hortas organicas.

Em 2017, entrei no mestrado e nas primeiras conversas com meu orientador,
me lembro de demonstrar a minha vontade em desenvolver a pesquisa com algo que
estivesse relacionado as hortas em escolas, alimentacdo, ou a minha regidao de
nascenca.

Depois de muitas conversas com o professor Luiz Marcelo, chegamos no
projeto que deu inicio a esta pesquisa, relacionando temas importantes na minha vida,

a escola, a producéo de alimentos, a minha regido e a educacao ambiental.
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INTRODUCAO

Vivemos, hoje, diante de questdes probleméticas no que diz respeito aos
acontecimentos ambientais, ou seja, diante de variados “desequilibrios ambientais”
(MARQUES FILHO, 2016, p. 22-23) que decorrem, predominantemente, da acédo dos
seres humanos no meio ambiente, e acarretam uma “mudanca de estado nas
coordenadas da biosfera que propiciam a vida no planeta tal como a conhecemos [...]"
(MARQUES FILHO, 2016, p.23). Apesar de ser um tema atual, sabe-se que essas
alteracdes ambientais tém sido motivo de preocupacdo, uma vez que as diferentes
expressdes de degradacdo ambiental tém sido registradas desde os séculos XVI e
XVII (CARVALHO, 2012).

Esse processo— que ganha maior visibilidade pela tomada de consciéncia
acerca dos problemas ambientais que emergiram na época da Revolucao Industrial,
desencadeados por interferéncias antropicas no meio ambiente — tem sido
caracterizado por alguns como “crise ambiental” (LEFF, 2001) ou “acontecimento
ambiental” (CARVALHO, 2000). H4, nesse sentido, um reconhecimento de que a
natureza sofre alteracbes provocadas pelas atividades antrOpicas e que essas
situacdes — algumas delas visivelmente se transformam em degradacdo ambiental —
sdo consequéncias dos padrbes de relacdo que a sociedade estabelece com a
natureza, e que sao historicamente construidas. No caso do modo de producéo
capitalista, cristaliza-se a ideia de que o ser humano e a natureza se constituem de
forma separada, ou seja, pressupondo uma visao de “homem nao natural e fora da
natureza” (GONCALVES, 2014, p.35).

Nesse contexto, no século XIX, marcado pela Revolucao Industrial, a ideia da
técnica e da ciéncia acabaram por ganhar “significado central na vida dos homens”
(GONCALVES, 2014, p.34). Tal processo estd relacionado com uma visdo
instrumentalizada da natureza, compreendida como objeto para usufruto dos seres
humanos, ou seja, como um recurso que pode “ser possuido e dominado”
(GONCALVES, 2014, p.34). Frente a essas questdes, entendemos que “o conceito de
natureza nao é natural” (p.23) e toda sociedade produz uma ideia do que seja natureza
e estabelece padrdes de relagdo com o meio natural. Assim, a partir dessa viséo
instrumentalizada da natureza, torna-se cada vez mais dificil pensar o homem e a
natureza de forma integrada (GONCALVES, 2014).
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Em decorréncia desse novo modo de producédo, resultante da Revolucao
Industrial e “articulado com a nova ciéncia” (TOZONI-REIS, 2008, p. 9) — que
promoveu o desenvolvimento econdmico e cientifico em um ritmo acelerado — a
humanidade passou por uma “nova estruturagcdo do poder cientifico, politico e social”
(TOZONI-REIS, 2008, p. 9), e, consequentemente, novos problemas relacionados
com o modelo de relacéo sociedade — natureza comecaram a evidenciar os inimeros
problemas ambientais que foram experimentados ao longo do século XX.

Assim, no século XX, as questdes relacionadas com os impactos antrépicos no
ambiente ganharam forca e alguns acontecimentos deixaram marcas claras nesse
processo, como a explosdo das bombas atdmicas em Hiroshima e Nagasaki (1945),
marco em que a humanidade se viu ameacada pelo poder de destruicdo total do
ambiente (TOZONI-REIS, 2008).

Outro marco importante que contribuiu para o debate dos impactos no ambiente
foi o lancamento do livro “Primavera Silenciosa”, de Rachel Carson, em 1962, que veio
a tona como uma denuncia acerca da utilizacdo de pesticidas quimicos,
principalmente o pesticida DDT e suas implicacdes as diversas formas de vida
(TOZONI-REIS, 2008).

As primeiras vozes do que seria 0 movimento ambientalista apareceram, nesse
contexto, no final dos anos 1950 e, principalmente, nas décadas de 1960 e 1970,
alertando para o que poderiam significar os riscos causados pelas a¢des antropicas a
natureza (CARVALHO, 2015). O movimento ecoldgico, bem como outros movimentos
gue emergiram na década de 1960, partiam de um “questionamento das condigdes
presentes de vida” (GONCALVES, 2014, p.12). Diante dos diversos acidentes
ambientais que ocorreram na década de 1970, e a preocupacao com 0S riscos que
causavam, a ONU, por meio de suas reunifes internacionais, contribuiu para a
discussao acerca da questdao ambiental (CARVALHO, 2012). A exemplificar, no ano
de 1972 ocorreu a Conferéncia de Estocolmo, que representou a primeira reuniao
internacional para discusséo, em nivel mundial, da questdo ambiental.

No Brasil, somente em meados dos anos 1970, durante o periodo de ditadura
militar, que os diferentes exemplos de agressdo a natureza comecaram, ainda que
muito restritamente, a ser divulgados pela imprensa (CARVALHO, 1989).

No contexto brasileiro, trés frentes colocaram em pauta a questdo ambiental

nos anos de 1970. A primeira frente tem relacdo com o cenario de inquietacao relativo
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a questao ambiental, no que diz respeito aos investimentos no Brasil. Nesse sentido,
as instituicbes financeiras internacionais, publicas e privadas, tinham a
obrigatoriedade de exigirem uma “preocupagao com o meio ambiente” (GONCALVES,
2014, p.15), para a realizagdo de investimentos no Brasil. Nesse periodo, diversas
instituicbes foram criadas pelo Estado, para “gerir o meio ambiente” (GONCALVES,
2014), porém, € necessario apontar que, “a légica destas instituicdes € determinada
pela politica global de atrag&o de investimentos e ndo pelo valor intrinseco da questédo
ambiental” (GONCALVES, 2014, p.15).

A segunda frente que reforcou o movimento ecoldgico brasileiro foi a volta para
o Brasil, a partir do processo de anistia, dos exilados politicos, trazendo as vivéncias
dos movimentos ambientalistas europeus (GONCALVES, 2014). Houve, também, o
processo de “distensao politica” (CARVALHO, 2001, p. 47), que favoreceu o exercicio
de acbes coletivas e reunifes, dando abertura ao surgimento de associacfes e
movimentos ambientalistas no Brasil (CARVALHO, 2001).

Os exilados politicos se juntaram a outros grupos que vinham pensando a
questdo ambiental, dentre eles, o movimento social gaucho e fluminense, e que
constituem a terceira frente. Nesse cenario, Goncalves (2014) aponta que, no Rio
Grande do Sul, ja existiam pessoas engajadas nas lutas ecologistas, como € o0 caso
de José Lutzenberger, que se uniu ao movimento fortalecido pela Associacdo Gaucha
de Preservacdo Ambiental (AGAPAM). No Estado do Rio de Janeiro ja se travavam
algumas lutas ambientais e muitos exilados politicos acabaram por se concentrar
nessa regido (GONCALVES, 2014).

Naquele momento, diversos problemas ambientais foram levantados e
assumidos enquanto luta pelo movimento ecoldgico. Dentre as diferentes atividades
antropicas que foram associadas aos processos de degradacdo ambiental, destaca-
se, historicamente, as praticas da agricultura, com uso intensivo de agrotdxicos e
insumos quimicos. Importante lembrarmos que, na década de 1970, 0s pressupostos
da chamada Revolucdo Verde, estavam em ampla divulgacdo e aceitacdo pelas
politicas de producdo de commodities, vinculadas a producéo agropecuaria (PORTO-
GONGCALVES, 2012). A discussao sobre os impactos ambientais causados pelas
atividades agricolas ganhou destaque na época e é tema presente nesta pesquisa.

Em 1980, Lutzenberger, na obra “Fim do Futuro? Manifesto Ecologico

Brasileiro”, ja alertava sobre a relacéo estabelecida entre a sociedade e a natureza,
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ao escrever acerca da “exploracao imediatista” (LUTZENBERGER, 1980, p. 20) do
homem do campo sobre a paisagem. Para o autor, a agricultura moderna ou
“agricultura empresarial em grande escala” (LUTZENBERGER, 1980, p. 23) traz
consigo 0s processos de mecanizacdo, de selecdo genética, visando a alta
produtividade e o “uso intensivo dos métodos da agroquimica” (LUTZENBERGER,
1980, p. 23).

José Lutzenberger rompeu com a perspectiva da agroquimica e se desvinculou
de uma empresa multinacional de agrotoxicos, assumindo, entdo, a causa ecoldgica
e social (GONCALVES, 2014). Para ele, a presenca de métodos agroquimicos na
agricultura contaminava a alimentacdo humana e animal, bem como o ambiente como
um todo. Além dos impactos ambientais, 0 modelo de agricultura moderna seria
responsavel por eliminar a mao de obra no campo, substituida pelo processo de
mecanizacao caracteristico das grandes monoculturas (LUTZENBERGER, 1980).

Nesse cenario, a terra em si ndo € valorizada, sendo vista como objeto para
usufruto do agricultor, que utiliza “métodos agricolas modernos” (LUTZENBERGER,
1980, p.25) em busca de uma produgcdo momentdnea e imediatista. Para
Lutzenberger (1980, p. 26)

[...] ndo h& apego a terra. Esta € considerada simples objeto de
especulacao e os métodos de cultivo sdo simplistas, determinados por
consideracbes apenas de maior facilidade de trabalho e pelas
recomendacdes dos agrobnomos a servi¢o da industria quimica ou de
magquinaria. Quando é facil ganhar dinheiro com café, derruba-se
indiscriminadamente para o plantio do café; se o trigo e a soja
prometem grandes lucros, lavram-se os campos de melhor potencial
pecuario ou se destroem as Ultimas florestas de cabeceiras de
importantes bacias fluviais; se o arroz ou a cana prometem
movimentar grandes capitais ou influenciar muitos votos, nada impede
a drenagem dos mais preciosos pantanais.

Os problemas ambientais foram e vém sendo, sem duvidas, ocasionados pelos
seres humanos organizados em sociedade. Para Bornheim (1985, p. 21), a natureza
é reduzida as exigéncias de consumo da sociedade contemporéanea, e “0s processos
de manipulagdo” que tendem a atender as demandas do homem, acabam por resultar
na destruicdo da natureza.

Assim, a busca de caminhos para minimizar, deter ou, em alguns casos,
reverter esses processos passa pelo entendimento das possiveis relacdes entre 0s

modelos de organizacdo social humana e os processos de degradacdo da natureza.
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Isso significa que compreender e propor acdes que possam alterar as tendéncias
atuais, demanda considerar, em nossas reflexdes, implicita ou explicitamente, os
“‘modelos de sociedade”, de “distribuicdo do poder’ e de “valores prioritarios da
sociedade” (HOGAN, 1981, p.107). Diante desse quadro, € importante ter em conta
que diferentes formas de ver os processos sociais podem resultar em diversas
propostas de acdo (HOGAN, 1981).

No que diz respeito & questdo ambiental, devemos considera-las como
questdes essencialmente politicas, nas quais “alguns interesses sao atendidos e
outros, negados nessa histéria”. Portanto, “entender a questdo como técnica sé
mascara o seu conteudo politico, permitindo que interesses dominantes na estrutura
de classe prevalegam sem oposi¢cao” (HOGAN, 1981, p. 105).

A identificacdo dos processos de degradagcdo ambiental por diferentes setores
da populacdo pode trazer uma aparente concordancia acerca da gravidade desse
quadro e quanto as possibilidades para deter ou reverter o processo (CARVALHO,

1989). Tal consideracgéo leva esse autor a apontar que

[...] esses aspectos contraditérios do debate ambientalista devem ser,
ao invés de escamoteados e acobertados, trazidos ao conhecimento
da populacao, para que se aprofunde o debate, esclarecendo-se as
diferentes interpretacdes sobre 0 mesmo. Dessa forma, algumas
guestbes importantes, que ultrapassem, inclusive, 0s aspectos
meramente técnicos do debate ecoldgico e que nos coloquem perante
0s aspectos politico-ideolégicos do mesmo, precisam ser
constantemente colocadas no sentido de alimentar as discussfes que
tém sido travadas e identificar suas contradi¢des [...] (CARVALHO,
1989, p.46-47).

Para situarmos o0s problemas socioambientais como um acontecimento
contemporédneo é necessario entender que essa experiéncia faz parte de uma
compreensdo da histéria social de longa duragdo, ou seja, uma tentativa de
compreender os padrbes e modelos de relagdo que diferentes grupos sociais
pensaram e estabeleceram com a natureza, em diferentes momentos historicos. O
ideario ambiental da nossa civilizacdo é marcado pela tensédo entre o repudio e 0
enaltecimento da natureza, o que torna importante articular consideracoes de tempo
de curta e longa duragéo (CARVALHO, 2012).

A tomada de consciéncia por grupos sociais mais diretamente envolvidos com
a tematica acerca de processos de degradacdo ambiental — que seriam,

posteriormente, caracterizados por movimento ambientalista — quer sejam o0s
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causados pelas atividades agricolas ou por outros setores da atividade humana,
alimentou tentativas de compreender, de forma mais profunda, os padrdes das
relacbes estabelecidas entre sociedade-natureza e suas causas, bem como buscar
alternativas para superar o quadro de degradacdo ambiental (CARVALHO, 1989;
2006; 2015).

Dentre essas alternativas, a educagéo passa a ser vista como um processo que
pode contribuir para a busca de solugbes dos impactos ambientais e suas
consequéncias (CARVALHO, 1989). Segundo esse autor, a educacao é vista por
muitos como pratica social capaz de provocar transformacéo e alteracdo nos niveis
de qualidade de vida e ambiente (CARVALHO, 2015). Além disso, Layrargues (2006,
p. 85) aponta que devemos sempre retomar “a perspectiva socioldgica da educacao
como um instrumento ideoldgico de reproducao das condigdes sociais”, e refletir se
as atividades propostas contribuem para a manutencdo ou transformacdo dessas
condicoes.

Diante das possibilidades da educacgéo, é necessario que estejamos cientes
que as diferentes visdes dos processos sociais e do processo educativo estruturam,
consequentemente, diferentes programas de acdes sociais e propostas educativas

com objetivos também diversos. Nessa direcéo, Carvalho (2006, p. 22) afirma que

Sem duvida, aqueles que, por exemplo, vém o0 processo educativo
geral, ou a educagdo ambiental, de forma particular, como uma
possibilidade de ajustar comportamentos individuais a padrdes
socialmente desejaveis, idealizardo propostas educacionais com
caracteristicas muito diferentes daqueles que entendem ser a
educacdo um caminho para mudanc¢as mais profundas, um motor de
transformagdes mais radicais na sociedade como um todo.

Assim, € importante que estejamos atentos quanto as nossas perspectivas,
“tanto em relagéo ao processo educativo quanto em relagdo a tematica ambiental”
(CARVALHO, 2006, p.22).

Uma analise da literatura sobre Educacdo Ambiental (EA) nos permite
identificar algumas tentativas de uma definicdo que fosse consensual para essa
pratica educativa. No entanto, quando consideramos a diversidade de atores, com
interesses muito diversos envolvidos nesse campo e a diversidade de concepcdes
sobre conceitos basicos relacionados com essa area, entendemos que tais esforcos
acabam por ser improdutivos. Carvalho (1989) aponta para auséncia de um modelo

interpretativo consensual em relacdo a degradacdo ambiental e as suas causas, e
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reflete sobre a presenca de diversos significados para o termo educacao ambiental, o
que impossibilita a construcdo de um quadro tedrico que responda aos diversos
interesses e perspectivas ideoldgicas. Segundo esse autor, diferentes concepc¢des de
mundo, de sociedade, de natureza ou de educacao engendram modelos diferentes de
educacao ambiental.

Autores como Carvalho (2001) e Layrargues e Lima (2014) apontam que a EA,
no contexto brasileiro, vinculou-se, primeiramente, ao campo ambiental, para depois,
a partir da década de 1990, aproximar-se do campo educativo. Esse processo
influenciou, de forma definitiva, nas etapas iniciais da EA no pais, provocando um viés
ecologico no tratamento dos problemas ambientais e consequentemente da EA
(LAYRARGUES; LIMA, 2014).

Na tentativa de compreender o campo da EA no Brasil e caracterizar suas
principais tendéncias, Layrargues e Lima (2014) apontam para trés macrotendéncias
politico-pedagdgicas: a conservacionista; a pragmatica e a critica. Os autores, ao
caracterizarem a macrotendéncia conservacionista, consideram que as praticas
pedagdgicas orientadas por essa perspectiva tém, como objetivo mais geral, despertar
uma nova sensibilidade humana em relagdo a natureza, orientada por uma
‘conscientizacdo  ecoldégica” (LAYRARGUES; LIMA, 2014, p.27). Muito
provavelmente, tal tendéncia deve-se ao fato de se interpretar a crise ambiental por
um viés relacionado a degradacdo de ambientes naturais, sem compreender as
complexas relacbes estabelecidas entre sociedade e natureza. Os problemas
ambientais sdo, assim, vistos como resultado de um projeto inevitavel de
modernizacdo e que poderiam ser corrigidos através da informacdo e educacéo ou
por produtos tecnolégicos.

Diante do contexto de “hegemonia neoliberal”, instituido no Brasil no decorrer
dos anos 1990, a macrotendéncia pragméatica comeca a ser delineada, colocando em
evidéncia o discurso de responsabilizacdo individual, resultando na mudanca de
comportamentos diante do consumo, deixando a margem a compreensao da
distribuicdo desigual de custos e beneficios (LAYRARGUES; LIMA, 2014, p. 31).

Nesse sentido, Cavalari, Santana e Carvalho (2006) ao analisarem os trabalhos
de educacédo e EA do | Encontro de Pesquisa em Educacdo Ambiental (EPEA), ja

haviam apontado que a instrumentalizacdo da EA, ou seja, considerar a educacao
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como meio para atingir determinado fim, pode comprometer a sua hatureza,
aproximando-a, assim, de uma perspectiva pragmatica.

Frente as macrotendéncias conservacionista e pragmatica, Layrargues e Lima
(2014) entendem que a perspectiva critica enfatiza ndo ser possivel considerar a crise
ambiental como problema ambiental dissociado do social. Essa perspectiva questiona
a acumulacao de capital e a distribuicdo desigual de renda, buscando o enfrentamento
politico das desigualdades e injustica socioambiental. Nessa perspectiva, entende-se

ser necessario

[...] incluir no debate ambiental a compreensdo dos mecanismos da
reproducdo social, de que a relagéo entre o ser humano e a natureza
€ mediada por relagBes socioculturais e de classes historicamente
construidas. [...] problematiza os contextos societarios em sua
interface com a natureza (LAYRARGUES; LIMA, 2014, p.29).

Nessa mesma perspectiva, Terossi e Santana (2010) j& haviam indicado que,
em contraposicao a transmissdo de conhecimentos, descricdo de aspectos bioldgicos
e a educacao tecnicista, a perspectiva critica pretende formar individuos capazes de
transformar a realidade em que vivem, buscando a compreensdo e solucdo de
problemas sociais e ambientais.

Apesar da diversidade de tendéncias e frente as dificuldades em constatar
hegemonias na EA, Layrargues e Lima (2014) apontam que a perspectiva critica
ganhou um espaco significativo no campo, mas é constantemente assediada pelo
pragmatismo dominante do mercado. Segundo esses autores, apesar da perspectiva
critica ocupar um espaco importante, as macrotendéncias conservacionista e
pragmatica ainda sdo mais significativas. Essa diversidade também esta marcada no
campo de pesquisas em EA.

No ambito da caracterizacéo da producéo académica voltada a EA, varias séo
as tendéncias tedrico-metodoldgicas evidenciadas. Payne (2009) ressalta que essa
diversidade pode ser celebrada, uma vez que engloba pontos de vistas diferentes,
mas, por outro lado, essa mesma diversidade acaba por atrapalhar a realizagdo de
uma possivel mudanga e/ou unido do campo em torno de um objetivo e finalidade
comuns.

Visto a necessidade de trabalharmos com questdes que envolvam a tematica
ambiental no processo educativo, como uma possibilidade de repensarmos as

relacfes que se estabelecem entre a sociedade e a natureza, Carvalho (1989) aponta
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gue algumas caracteristicas estdo presentes em propostas educativas dessa natureza
e precisam ser problematizadas. Nesse contexto, o autor chama a atencéo para a
importancia de uma visao do processo educativo que pense na “transformacao do
quadro atual de degradacdo ambiental” (CARVALHO, 1989, p. 6) e ndo apenas como
uma solucéo paliativa para esses problemas ambientais.

Assim, a insercao da tematica ambiental em propostas educativas em espacos
escolares, passa, necessariamente, por escolhas e por intengdes de natureza diversa
e é orientada por perspectivas ideoldgicas que apontam para objetivos também
diversos. Tais perspectivas e objetivos se concretizam por meio da implementacao
dos projetos politico-pedagdgicos das diferentes instituicées, marcando as intencdes
gue se pretende sejam desenvolvidas no espaco escolar.

Entendemos que os componentes do projeto politico-pedagogico, e em Ultima
analise do curriculo a ele associado, deixam de ser caminhos naturalmente pré-
determinados e isentos de intengbes, quando sdo transformados em praticas
pedagogicas. O curriculo “é o cruzamento de praticas diferentes e se converte em
configurador, por sua vez, de tudo o que podemos denominar como pratica
pedagdgica nas aulas e nas escolas” (SACRISTAN, 2000, p.26).

Ainda de acordo com o autor

A pratica é entendida como a atividade dirigida a fins conscientes,
como acao transformadora de uma realidade; como atividade social
historicamente condicionada, dirigida a transformacdo do mundo;
como a razdo que fundamenta nossos conhecimentos. A pratica
pedagdgica, entendida como uma praxis envolve a dialética entre o
conhecimento e a acdo com o objetivo de conseguir um fim, buscando
uma transformacédo cuja capacidade de mudar o mundo reside na
possibilidade de transformar os outros (SACRISTAN, 2000, p.28).

Lima (2004, p. 135) considera o redirecionamento das praticas pedagdgicas
enquanto um caminho para se atingir algumas metas na EA, como “capacitar os
individuos para a acao responsavel e solidaria em prol de uma sociedade mais justa,
na qual os problemas socioambientais sejam minimizados e as relagdes entre o ser
humano e a natureza estejam pautadas por principios éticos”. Mostra-se ciente que
s6 a Educacdo ndo basta para resolver todos os problemas da humanidade, mas
acredita no potencial da Educagcédo Ambiental para repensarmos a relacéo sociedade

- hatureza.
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Nesse sentido, alguns pesquisadores tém se voltado para o contexto escolar,
buscando analisar e compreender tanto as propostas curriculares no que diz respeito
a insercdo da tematica ambiental no curriculo escolar, como as praticas pedagdgicas
que vém sendo desenvolvidas no cotidiano da escola em nivel fundamental e médio.

Os professores, no exercicio de elaborarem praticas pedagogicas
diferenciadas, esbarram em limites dentro do contexto escolar. Segundo Almeida

(2005), esses limites podem estar relacionados a

[...] organizacao do préprio curriculo escolar, que imp&e determinados
conteudos que o professor tem que cumprir ao longo do ano, o da falta
de sistematizagdo dos procedimentos de ensino, o da caréncia de
infraestrutura das escolas publicas e, principalmente, das precarias
condi¢bes de trabalho (p. 151).

O autor aponta que, para que seja possivel o desenvolvimento de préticas
pedagdgicas relacionadas a teméatica ambiental, seria necesséria uma formacéao
voltada a essa tematica, que pudesse dar condi¢cdes para que o professor possa
superar o “carater informativo da escola” (ALMEIDA, 2005, p.151).

No que diz respeito as praticas pedagdgicas em EA ou aquelas relacionadas
com a temética ambiental, desenvolvidas em escolas de nivel técnico, e mais
especificamente técnicas agricolas, discute-se, por exemplo, o viés tradicional dessas
praticas, e que, muitas vezes, a tematica € trazida partindo de aulas expositivas, que
sao reduzidas a um processo de transmissdo de conceitos (MOREIRA, 2009). O
ensino relacionado ao meio ambiente, quando organizado dessa forma, desestimula
o aluno a estudar e a tornar-se investigativo (DIAS, 2005).

Rosas (2012) aponta que, as praticas propagadas em escolas de formacao
profissional técnica em agropecuaria, sdo marcadas por um distanciamento entre o
conhecimento técnico-cientifico e as questbes ambientais. Outro ponto a ser
destacado € a falta de integracdo entre o ensino médio geral e o ensino técnico
profissionalizante. Segundo esse autor, é importante levarmos em conta que o ensino
profissional ndo deve “formar o estudante somente para o trabalho” (ROSAS, 2012, p.
81). Essa modalidade de ensino deve estar comprometida com o contexto historico,
social, politico, cultural e econdmico e ser participante do processo de emancipacao
do sujeito.

Ainda sobre as praticas de EA no ensino profissionalizante, Carvalho (2004, p.

10) buscou estudar em sua pesquisa de mestrado, as “concepgdes e praticas em EA
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que permeiam a formacgéao do profissional técnico agricola”, e constatou que existem
disciplinas que se relacionam as questdes ambientais, porém, muitas vezes, fica
evidente que acabam prevalecendo 0s aspectos econdmicos e biolégicos, em
detrimento dos politicos, sociais e éticos. O autor destaca a importancia de se
trabalhar com questdées ambientais, levando em conta que 0s técnicos agricolas
desenvolvem atividades vinculadas ao meio rural, desempenhando papel importante
na busca de uma producao que respeite o ambiente e a vida.

Nessa mesma perspectiva, tendo em vista a relevancia das questdes
socioambientais no processo de formacdo de qualquer profissional, Pimentel (2009,
p. 94) destaca que a inser¢ao da tematica ambiental “na formacédo do Técnico em
Agropecuaria € imprescindivel e urgente”, visto que o curso busca qualificar para
atuacdo em areas que estardo estritamente relacionadas com demandas das
tematicas ambientais.

No que se refere ao ensino técnico, as Escolas Técnicas Estaduais (ETECS)
distribuidas no estado de S&o Paulo (SP) fazem parte do Centro Estadual de
Educacdo Tecnoldgica Paula Souza! (Ceeteps) e sdo vinculadas a Secretaria de
Desenvolvimento Econdmico. As ETECs abrangem o ensino técnico, médio e técnico
integrado ao médio (ETIM) e oferecem cursos profissionalizantes para os setores
industrial, agropecuario e de servigos.

Consideramos relevante a insercdo da tematica ambiental nos curriculos e
praticas pedagdgicas das escolas profissionalizantes, em especial as de nivel técnico
agricola, uma vez que estas oferecerdo cursos responsaveis pela formacdo de
profissionais que fardo parte das discussdes sobre as problematicas ambientais.
Assim, a hipétese que orienta as analises nesta pesquisa parte do pressuposto de que
diferentes perspectivas acerca dos aspectos relacionados a tematica ambiental tém
sido incorporadas nos documentos oficiais e praticas pedagdgicas desenvolvidas por
essas escolas técnicas.

A partir dos pressupostos que vimos considerando, e com a proposta de tomar
como foco de investigacdo uma dessas escolas técnicas agricolas, vinculada ao

sistema Paula Souza, que oferece 0s cursos técnicos em: (a) Agropecuaria integrado

1“0 Centro Paula Souza é uma autarquia do Governo do Estado de Sdo Paulo, vinculada a Secretaria
de Desenvolvimento Econdmico, Ciéncia, Tecnologia e Inovagdo (SDECTI)”. Disponivel em:
http://www.cps.sp.gov.br/sobre-o-centro-paula-souza/
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ao EM e (b) Agroindustria, e as praticas pedagogicas nela desenvolvidas, as seguintes
guestdes de pesquisa orientam essa investigacao:

e O Plano Plurianual de Gestéao (ETEC/PPG) 2018-2022 e os Planos dos cursos
de Agropecuéria integrado ao Ensino Médio e Agroindustria da escola a ser
analisada incorpora objetivos e propostas de trabalho que consideram aspectos
da teméatica ambiental?

e Que significados e sentidos relacionados com a tematica ambiental e com a
educacao ambiental podemos mobilizar a partir da analise dos documentos que
orientam os principios, acdes e as praticas pedagogicas desenvolvidas na
escola?

Considerando tais questdes, indicamos, como objetivo geral, identificar se a
tematica ambiental é considerada nos documentos que explicitam a proposta
pedagogica de uma escola técnica agricola do Estado de Sdo Paulo, procurando
mobilizar sentidos passiveis de serem construidos a partir da relacdo da tematica
ambiental com o processo educativo.

Desse modo, considerando as questdes de pesquisa propostas e o objetivo
geral, temos 0s seguintes objetivos especificos:

(1) Identificar se a tematica ambiental é considerada no ETEC/PPG 2018-2022 e
nos Planos dos cursos de Agropecuéria integrado ao Ensino Médio e
Agroindustria.

(2) Explorar possiveis sentidos e significados relacionados com a tematica
ambiental, mobilizados a partir da analise dos documentos que orientam 0s
principios, acfes e das praticas pedagogicas desenvolvidas pelos diferentes
cursos investigados.

Diante da escolha dos termos significado e sentido em nossas questdes e
objetivos de pesquisa, ressalta-se que consideramos as definicdes trazidas por
Valentin Voléchinov (Circulo de Bakhtin) (2017, p. 228, grifos do original). Entende-se
por significacdo “aqueles aspectos do enunciado que séo repetiveis e idénticos a Si
mesmos em todas as ocorréncias”. Podemos dizer que o significado da palavra é, de
certa forma, estavel, ou seja, é construido por sujeitos que compartilham o mesmo
espaco fisico e que se fazem entender através de signos padronizados (VIANNA,
2010, p.161). A significagdo de um enunciado é construida a partir das “formas da sua

ligacdo morfoldgica e sintatica, da entonacéo interrogativa [...]” (VOLOCHINOV, 2017,
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p.229), ndo sendo possivel mostrar a significacdo de uma palavra isolada, sem
construir um enunciado. Por outro lado, o tema de um enunciado “deve apoiar-se em
alguma significac@o estavel, caso contrério ele perdera a sua conexdo com aquilo que
veio antes e que veio depois, ou seja, perdera totalmente o seu sentido”.

Para Volochinov toda “compreensao é ativa”. Nesse sentido, para que haja
compreensao de um enunciado € necessario “orientar-se em relagéo a ele”, ou seja,
‘em cada palavra de um enunciado compreendido, acrescentamos como que uma
camada de nossas palavras responsivas”. Ao considerarmos que “toda compreenséo
€ dialdgica”, entendemos que, “a compreensao busca uma antipalavra a palavra do
falante” (VOLOCHINOV, 2017, p.232, grifos do original).

Dessa forma, segundo o autor

[...] ndo se pode falar que a significagdo pertence a palavra como tal.
Em sua esséncia, ela pertence a palavra localizada entre os falantes,
ou seja, ela se realiza apenas no processo de uma compreenséo ativa
e responsiva. A significacdo ndo esta na palavra, nem na alma do
falante, nem na alma do ouvinte. A significacdo é um efeito da
interacd@o entre o falante e o ouvinte no material de um dado conjunto
sonoro (VOLOCHINOV, 2017, p.232-233, grifos do original).

No que diz respeito a expressdo mobilizar, também presente nas questdes e
objetivos da pesquisa, partimos do sentido dicionarizado apresentado como “pér-se
em movimento” (HOUAISS, 2001), ou seja, mobilizar no sentido de colocar em
circulacao.

Na introducédo, com base nas questdes e objetivos da pesquisa, procuramos
problematizar a tematica principal da pesquisa, discutindo a temética ambiental e os
processos de insercdo dessa tematica na escola, em particular nas escolas técnicas
agricolas.

No primeiro capitulo, apresentamos os caminhos tedrico—-metodoldgicos
escolhidos para o desenvolvimento da pesquisa e analise dos dados.

Na sequéncia, no segundo capitulo, procuramos sistematizar alguns aspectos
do debate sobre a tematica ambiental no contexto agrario, enfatizando os problemas
ambientais ocasionados pelo agronegdécio. Buscamos apresentar alguns caminhos
alternativos ao modelo de agronegocio inserido no sistema capitalista, a partir da
abordagem da agroecologia e do movimento de producédo de alimentos organicos.

Concluimos o capitulo, construindo uma aproximacdo entre essa discussédo e a
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escola, na tentativa de compreendermos os limites e as possibilidades da insercéo
dessa tematica nesses espacos.

O terceiro capitulo esta dedicado aos resultados da pesquisa, levando em conta
os dados obtidos a partir da analise dos documentos da escola, destacando alguns
aspectos da tematica ambiental indicados para a Formacédo Geral, caracteristica
especifica do curso técnico em Agropecuaria integrado ao Ensino Médio, com énfase
na possibilidade de aproximacdo com uma abordagem critica e problematizada sobre
a tematica.

Ainda como parte dos resultados da pesquisa, o quarto capitulo aborda os
nacleos de significacdo construidos a partir da analise dos dados, a saber: 1)
Sustentabilidade/Desenvolvimento sustentavel; 2) Técnica, relacionadas a tematica
ambiental nos trés documentos do corpus da pesquisa.

Concluimos o texto com as consideracdes finais, retomando as principais
guestdes levantadas no decorrer do trabalho e apontando algumas contribuicées que
as reflexdes, aqui sistematizadas, podem significar para explorarmos a relacao entre
processos educativos e a tematica ambiental em cursos de nivel técnico de

agropecuaria e de agroindustria.
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1 PERSPECTIVAS TEORICO-METODOLOGICAS E PROCEDIMENTOS DE
PESQUISA

Esta investigacdo caracteriza-se como uma pesquisa documental, que tem
como objeto de investigacdo os documentos que orientam os principios e acdes e as
praticas pedagdgicas propostas e desenvolvidas pela escola e voltadas a teméatica
ambiental.

A partir dos objetivos propostos e das questbes que orientam o trabalho,
entendemos que a abordagem qualitativa € a que mais atende a proposta como um
todo. Bogdan e Biklen (1994, p. 180) apontam que, quando se trata de uma pesquisa
qualitativa em que o corpus documental é constituido por “documentos oficiais” da
escola, esses materiais, muitas vezes, sao vistos como “subjetivos, representando os
enviesamentos dos seus promotores e, quando escritos para consumo externo,
apresentando um retrato brilhante e irrealista de como funciona a organizagao”. No
entanto, destacam que € justamente por essas propriedades, que os “documentos
oficiais” sdo fontes importantes de construg¢do de dados qualitativos e auxiliam na
tentativa de compreender esta escola. O pesquisador ndo esta em busca do
“verdadeiro retrato’ de qualquer escola” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p.180), mas quer
compreender como esta escola é definida por diversas pessoas.

A escola, objeto do nosso estudo, localiza-se em uma regido conhecida por sua
producédo de café, e outras atividades agricolas. Nesse sentido, nota-se a importancia
da presenca de uma escola que se volte para essas questdes agricolas, bem como o
desenvolvimento de cursos voltados para as praticas agropecuarias e,
consequentemente, para as tematicas ambientais. A escola esta inserida em um
contexto geografico com caracteristicas particulares, do ponto de vista das praticas
de producdo agricola, que a torna um espaco Unico, com suas singularidades e,
particularmente, significativas para a investigagcdo de praticas pedagogicas que
tragam aspectos relacionados a tematica ambiental.

Entendemos ser importante compreender os caminhos formativos,
principalmente aqueles vividos em contexto escolar, que podem ser percorridos por
esses profissionais em formacéo técnica agropecuaria e de agroinddstria, que
contribuirdo para a formacdo da identidade rural da regido, entendendo, assim, o

contexto regional.

31



1.1 CARACTERIZACAO DO LOCUS DA PESQUISA

A escola em estudo esta localizada no Estado de Sao Paulo, na regido
conhecida como Centro-oeste Paulista, mais especificamente, na mesorregido de
Marilia?.

A cidade em que a escola esta inserida tem um numero significativo de
propriedades rurais adjacentes, e estd situada em um contexto marcado pelas
atividades agricolas, onde a economia se baseia na cafeicultura e pecuaria.
Ultimamente, a cidade tem sido caracterizada, também, por outras atividades
produtivas rurais, voltadas para o plantio de seringueira e eucalipto (ETEC/PPG, 2018-
2022, p.49).

Outra caracteristica importante é que a regido € formada por microbacias
hidrograficas, conhecidas como Peixe e Aguapei, o que contribui para a presenca de
cachoeiras e matas, como um fragmento de Mata Atlantica preservada (ETEC/PPG,
2018-2022, p.51).

A escola em estudo foi criada em 1957, como Escola de Iniciagdo Agricola.
Com o passar do tempo, em 1968, foi transformada em Colégio Técnico Agricola
Estadual. No periodo que se sucedeu, a prefeitura doou um espaco fisico e a escola
passou a ocupar uma extensdo de 33 alqueires, em uma regido rural, afastada da
cidade. Em 1994, passou a fazer parte do Centro Paula Souza e ofereceu, pela
primeira vez, o curso de Habilitagdo profissional Plena em Agropecuéria, o qual foi
oferecido até o ano de 1999 (ETEC/PPG, 2018-2022, p.19).

A regido rural onde se encontrava a escola ndo existe mais. Atualmente, a
cidade cresceu e compbe os arredores com casas e comércio. Houve, também, a
incorporacao do viveiro da Cooperativa dos Cafeicultores da regido ao espaco fisico
da escola, com a producdo de mudas de café em larga escala, representando um
auxilio econdémico significativo para a escola.

A escola conta com Recursos Fisicos, que vao desde os préedios
administrativos e de salas de aula, até 0s espacos nhecessarios para o

desenvolvimento de atividades da formacdo agricola e atividades praticas. Alguns

2 A mesorregiao de Marilia € composta por duas microrregides, a de Tupa e a de Marilia. Os municipios
que abrangem a microrregido de Tupa sdo: Arco-iris, Bastos, Herculancia, lacri, Queiroz, Quintana e
Tupa. Ja a microrregido de Marilia é formada pelos municipios de Alvaro de Carvalho, Alvinlandia,
Echapord, Ferndo, Galia, Garca, Lupércio, Marilia, Ocaucu, Oriente, Oscar Bressane, Pompéia e Vera
Cruz. Disponivel em: https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacaol/livros/liv2269 1.pdf
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exemplos de espacos da escola, a citar: horta convencional, horta organica, viveiro de
mudas, abatedouros, galpdo para criacdo de aves, coelhos, bovinos e outros animais,
espacos para producdo de culturas anuais e perenes, além de uma é&rea de
preservacao permanente (ETEC/PPG, 2018-2022, p.36-40).

1.2 CORPUS DOCUMENTAL

A coleta de dados foi orientada pela andlise documental. Na tentativa de
compreendermos o processo de insercao da tematica ambiental nessa escola técnica
agricola, o corpus documental constituiu-se por documentos norteadores da proposta
pedagdgica da escola: aqueles que trazem informacgdes gerais e que dizem respeito
a escola como um todo, bem como os que sdo mais especificos e se referem aos
cursos oferecidos, explicitando, de forma mais evidente, as praticas pedagogicas que
orientam o processo educativo. O caminho foi o de incluir os documentos mais amplos,
até os mais especificos, que pudessem trazer uma aproximacdo com a pratica
pedagdgica desenvolvida pelo professor.

Nesse sentido, as ETECs tém como principal documento o Plano Plurianual de
Gestdo (ETEC/PPG), documento de acdo que explicitarda os projetos a serem
desenvolvidos na escola. A elaboracédo desse documento é realizada a partir de um
trabalho conjunto que inclui “todos os segmentos da comunidade escolar”
(ETEC/PPG, 2018-2022, p.2), dentre eles, pai de aluno, representantes de alunos
egressos, do sindicato rural, de professores e outros funcionarios da escola.

O ETEC/PPG apresenta, como eixo norteador, o Projeto Politico Pedagdégico
(PPP), que esta nele incluido. O ETEC/PPG possui vigéncia de cinco anos e conta
com replanejamento minimo anual, considerando a inclusdo de novos projetos, o que
garante o “horizonte permanente de cinco anos” (ETEC/PPG, 2018-2022, p.1). Assim,
incluimos no corpus documental da pesquisa, a ultima versao do PGG que abrange o
periodo 2018 - 2022.

Além do documento ja mencionado, compdem o corpus, o Plano do Curso de
Agropecuaria integrado ao Ensino Médio (EM) (2017) e o Plano do Curso de
Agroindustria (2017). Esses documentos sdo compostos pela caracterizagdo e

justificativa dos cursos e do perfil dos profissionais concluintes, pela organizacao
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curricular, critérios de aproveitamento de conhecimento e experiéncias anteriores e
avaliacao de aprendizagem, instalacfes e equipamentos e pessoal docente e técnico.

A diferenca existente entre os planos dos dois cursos, é que, pelo fato de o
curso de Agropecuéria ser integrado ao EM, a sua matriz curricular agrega o0s
componentes curriculares da Formacéo Geral, correspondente ao EM, e componentes
curriculares da Formacéao Profissional (Ensino Técnico). A matriz curricular do curso
de Agroindustria, por sua vez, é composta somente por componentes curriculares da
Formacéo Profissional.

A fim de facilitar a referéncia aos documentos que compdem o corpus da
pesquisa, utilizamos a sigla ETEC/PPG 2018-2022 para citar o Plano Plurianual de
Gestdo 2018-2022 e ETEC/PC — Agropecuaria e ETEC/PC — Agroindustria para
referirmo-nos aos planos dos respectivos cursos.

As Habilitagdes Profissionais do Plano do Curso de Agropecuaria e do Curso
de Agroindustria sdo constantemente atualizadas pelo “Laboratério de Curriculo”
(ETEC/PC - AGROPECUARIA, 2017, p.11), instituido pelo Centro Estadual de
Educacédo Tecnoldgica Paula Souza. Esse grupo foi criado a partir da necessidade de
elaboragao do curriculo que respondesse as “demandas do mercado de trabalho, a
formacgao profissional do aluno, aos principios contidos na LDB” (ETEC/PC -
AGROPECUARIA, 2017, p.11) e as legislacdes federais brasileiras e estaduais
paulistas.

Dessa forma, os docentes, especialistas e outros profissionais da area se
reunem a fim de estudar a Classificacdo Brasileira de Ocupacdes (CBO), bem como
o Catalogo Nacional dos Cursos Técnicos elaborado pelo Ministério da Educacao
(MEC), para a producdo de um curriculo que mais se aproxime as exigéncias do
mercado (ETEC/PC - AGROPECUARIA, 2017, p.11; ETEC/PC — AGROINDUSTRIA,
2017, p.8).

Esses estudos e 0 processo de elaboragéo do curriculo séo oficializados pelo
Grupo de Formulacdo e Analises Curriculares (GFAC), criado em 2008, e que
apresenta como missao, elaborar, realizar estudos e analises dos curriculos das

escolas, bem como manté-los continuamente atualizados?.

8 InformacGes sobre o Grupo de Formulagdo e Andlises Curriculares (GFAC), disponiveis no site
http://cpscetec.com.br/gfac/ .
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A organizacado do curso, no que diz respeito ao Ensino Médio, estd embasada
na Proposta de Curriculo por Competéncias para o Ensino Médio*, de 2006, sendo
que a sua Ultima atualizacéo é datada de 20125. Esse documento indica o perfil do
aluno concluinte do Ensino Médio, ou seja, as capacidades que deverd estar
preparado para exercer, bem como as Competéncias, Habilidades e Valores para as
trés funcdes®: 1) Representacdo e Comunicacéo; 2) Investigacdo e Compreenséo e
3) Contextualizacdo Sociocultural para os trés anos do curso. Além disso, essa
proposta indica os temas a serem desenvolvidos em cada componente curricular da
Formacéao Geral. Por fim, a Proposta de Curriculo por Competéncias para o Ensino
Médio sugere uma listagem de Instrucdes e Procedimentos de Avaliacdo para as trés
funcdes.

Para a andlise dos documentos, iniciamos os trabalhos com leituras recorrentes
e flutuantes, buscando indicios da insercdo de aspectos relacionados a tematica
ambiental no curriculo da escola, ou seja, probleméticas ambientais que s&o
referenciadas nos documentos que explicitam o projeto politico pedagdgico da escola.
A partir dessa leitura, pudemos sintetizar os indicios que dizem respeito a teméatica
ambiental distribuidos em cada documento especifico.

A leitura e andlise dos documentos nos permitiram propor dois nucleos de
significacao recorrentes nos trés documentos, quais sejam, de um lado a relacao entre
a tematica ambiental, o processo educativo e a Técnica e, de outro, a relacdo entre
educacéo e Sustentabilidade ou Desenvolvimento Sustentavel. Entende-se que esses
dois ndcleos de significacdo estejam sendo tomados e apontados nas propostas da
escola como um caminho que orienta um possivel equacionamento entre a tematica

ambiental e as praticas agropecuarias.

4A nova educagdo profissional desloca o eixo do trabalho educacional do desenvolvimento de
conhecimentos para o desenvolvimento de competéncias, do ensinar para o aprender e daquilo que
vai ser ensinado para o que é preciso aprender no mundo contemporaneo e no futuro. Mais informacdes
em http://www.etelg.com.br/paginaete/cursos/ens_medio.pdf

5 “Este estudo foi necessario em funcdo de adendos a Lei de Diretrizes e Bases e pareceres dos
Conselho Nacional de Educacéo e Conselho Estadual de Educagéo que estabelecem novas demandas
as escolas no que se refere a Filosofia, Sociologia, Lingua Espanhola e inclusdes de conhecimentos
sobre a matriz indigena e africana”. Mais informacodes em
http://www.etelg.com.br/paginaete/cursos/ens _medio.pdf.

SPara o Sistema Paula Souza, as fungdes sdo “um conjunto de competéncias voltadas para a
consecucdo de um mesmo objetivo, como, por exemplo, o de representar e comunicar ideias; de
investigar e compreender a realidade; de contextualizar os objetos de conhecimento e os problemas as
serem  solucionados do ponto de vista sociocultural’. Mais informagdes em
http://www.etelg.com.br/paginaete/cursos/ens_medio.pdf

35


http://www.etelg.com.br/paginaete/cursos/ens_medio.pdf

1.3 ORIENTACAO PARA ANALISE DOS DADOS: A CONSTRUCAO DOS NUCLEOS
DE SIGNIFICACAO

Como pressuposto para andlise e interpretacdo dos dados, optamos pela
perspectiva “socio-histérica”, que tem como base as ideias de Vygotsky (1896-1934)
e Bakhtin (1895-1975), que, insatisfeitos com os modelos predominantes, promovem
uma ruptura e propdem caminhos outros de se produzir conhecimento nas Ciéncias
Humanas. Parte-se de Vygotsky no sentido de compreender a pesquisa em Ciéncias
Humanas a partir do campo psicologico, o “individuo em sua totalidade”, ou seja,
considerar o sujeito a partir da sua relagdo com a sociedade, “articulando
dialeticamente os aspectos externos com os internos”. A autora aponta que as
contribuicdes de Bakhtin partem de sua perspectiva dialdgica, compreendendo o
“estudo da lingua em sua natureza viva e articulada com o social pela interacao verbal”
(FREITAS, 2002, p.22).

A pesquisa qualitativa, desenvolvida sob uma perspectiva socio-histérica,
busca compreender o sujeito e 0 contexto em que esta inserido (FREITAS, 2002).
Dessa forma, entendemos que, assim como 0s sujeitos sdo constituidos num contexto
sécio-historico — e essa relagao precisa ser considerada nas analises—os documentos
orientadores da escola também foram formulados por grupos que fazem parte de um
determinado contexto sécio-histérico. Assim, a producédo de conhecimento se da na
relagéo dialégica entre os sujeitos, ou seja, “o0 pesquisador e o pesquisado séo partes
integrantes do processo investigativo e nele se ressignificam” (FREITAS, 2003, p.6).

Em complemento a essa perspectiva, Vianna (2010) aponta que o sentido, visto
que € definido por um contexto e momento historico, é mais flexivel que o significado.
Portanto, cada enunciacao, inserida em diferentes contextos e momentos histéricos,
tera um sentido diferente, uma vez que o sentido é construido coletivamente por meio
da interagcdo com o0 outro, podendo variar de acordo com a percepcdo de cada
individuo. Nas palavras de Bakhtin (2011, p. 382)

O sentido é potencialmente infinito, mas pode atualizar-se somente em
contato com o outro sentido (do outro), ainda que seja como pergunta
do discurso interior do sujeito da compreensdo. Ele deve sempre
contatar com o outro sentido para revelar os novos elementos da sua
perenidade (como a palavra revela os seus significados somente no
contexto). Um sentido atual ndo pertence a um (s6) sentido, mas tao
somente a dois sentidos que se encontraram e se contataram. N&o
pode haver “sentido em si” — ele sé existe para outro sentido, isto é,
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sé existe com ele. Ndo pode haver um sentido Unico (um). Por isso
ndo pode haver o primeiro e nem o ultimo sentido, ele est4d sempre
situado entre os sentidos, € um elo na cadeia dos sentidos, a Unica
gue pode existir realmente em sua totalidade.

Dessa forma, o significado é entendido como ponto de partida no processo de
construcado de sentidos, constituindo a “palavra sem o contexto” (VIANNA, 2010, p.
163) e o sentido é a palavra inserida em um contexto. Os significados tendem a fazer
referéncia a conteudos mais estaveis, “instituidos, mais fixos, compartilhados, que séo
apropriados pelos sujeitos, configurados a partir de suas historias” (AGUIAR;
OZELLA, 2006, p.226).

Diante da breve explicitacdo dessas categorias, buscamos, a partir desta
pesquisa, mobilizar, ou seja, no significado por nés proposto, colocar em circulacéo e
explorar sentidos passiveis de serem construidos, acerca da tematica ambiental, a
partir dos documentos que orientam 0s principios, acfes e praticas pedagdgicas
desenvolvidas pelos diferentes cursos investigados.

Com o intuito de operacionalizar a sistematizacao dos dados produzidos a partir
da leitura dos documentos, nos apoiamos, primeiramente, na proposta de construcao
de Nucleos de significacdo de Aguiar e Ozella (2006; 2013). Segundo esses autores,

tal proposta procura

Verificar as transformacdes e contradicbes que ocorrem no processo
de construgdo dos sentidos e dos significados, o que possibilitara uma
analise mais consistente que nos permita ir além do aparente e
considerar tanto as condicfes subjetivas quanto as contextuais e
historicas (AGUIAR; OZELLA, 2013, p. 310).

Diante dessa possibilidade de analise, Aguiar e Ozella (2006, p. 224) indicam
que a “reflexdo metodoldgica sobre apreenséo dos sentidos” marca a necessidade de
aprofundamento e exploragdo do objeto estudado, no sentido de “ndo nos
contentarmos com a descri¢do dos fatos, mas buscarmos a explicacdo do processo
de constituicdo do objeto estudado, ou seja, estuda-lo no seu processo historico”.
Assim, deve-se caminhar para o entendimento do processo, para além da aparéncia,
indo em busca “do nao dito, do sentido” (AGUIAR; OZELLA, 2006, p. 225).

Na tentativa de realizar a “apreensao dos sentidos” (AGUIAR; OZELLA, 2006,
p.228), 0s autores mostram que a proposta de analise, intitulada Nucleos de

significacdo é dividida em quatro etapas. Primeiramente, € realizado um levantamento
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de pré-indicadores, que consiste em destacar trechos do discurso do pesquisado,
compostos por “palavras que compde um significado, carregam e expressam a
totalidade do sujeito e, portanto, constituem uma unidade de pensamento e
linguagem” (AGUIAR; OZELLA, 2013, p. 309).

A segunda etapa é marcada pela sistematizacao de indicadores. Nessa etapa,
os pré-indicadores devem ser agrupados de acordo com os critérios de “similaridade,
complementaridade ou contraposi¢ao” (AGUIAR; OZELLA, 2006, p. 230).

Na terceira etapa ocorre a sistematizacdo dos nucleos de significacéo, ou seja,
compreende em articular os indicadores, resultando nos nicleos de significacdo. E
nesse momento que o processo de analise € iniciado, aproximando-se de uma fase
mais interpretativa (AGUIAR; OZELLA, 2006).

A guarta e Ultima etapa consiste na analise dos ndcleos de significacdo ou
“discussao tedrica” (AGUIAR; SOARES; MACHADO, 2015, p. 71) dos componentes
de cada nucleo. Esse procedimento de analise € marcado pelo “movimento do sujeito”,
uma vez que, as contradicdes ndo estdo, necessariamente, presentes no discurso do
sujeito, “sendo apreendidas através da analise” (AGUIAR; OZELLA, 2006, p. 231).

Ressaltamos que a proposta dos Nucleos de Significacdo nos auxiliou no
sentido de reconhecermos as dimensfGes da Sustentabilidade/Desenvolvimento
Sustentavel e da Técnica nas propostas de formacédo do Técnico agropecuario e de
agroindustria, que serdo explicitadas no Capitulo 4.

Entretanto, o caminho de andlise dos excertos que traziam indicios da teméatica
ambiental nessas dimensdes do ensino técnico de ambos 0s cursos, bem como para
a formacdo geral do curso de Agropecuéria, deu-se a partir de um caminho
interpretativo dos significados e sentidos construidos a partir das leituras.

Nesse sentido, caminhamos na tentativa de realizar, no decorrer desta
pesquisa, a contextualizagdo dos aspectos que envolvem o Centro Paula Souza e a
escola envolvida no estudo. Concomitantemente, realizamos a descricdo das
caracteristicas e particularidades da escola, da regido em que esta inserida, bem
como dos materiais que fazem parte do corpus documental da pesquisa.

Por fim, o processo de compreensdo e interpretacdo dos enunciados que
constituem os textos, buscando uma aproximagado com os significados e sentidos

produzidos, no que diz respeito a tematica ambiental como foco das analises.
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2 AS PRATICAS AGRICOLAS E A QUESTAO AMBIENTAL

A partir da década de 1950, a agricultura passou por um processo de
modernizacdo, aliado a ideia de progresso, que prometia um aumento da
produtividade agricola e a resolugédo do “problema da fome e da miséria” (PORTO-
GONCALVES, 2012, p.227). Tal processo, conhecido por “Revolucédo Verde”
(LUTZENBERGER, 1980, p. 23) tinha como principios 0o uso intensivo de produtos
agroquimicos, além do elevado grau de mecanizagdo e do cultivo de selecbes
genéticas de alta produtividade (LUTZENBERGER, 1980).

Para Porto-Goncalves (2012, p. 225), as mudancas ocorridas a partir da
Revolucédo Verde, resultaram em alteracdes tanto ecoldgicas, quanto sociais, culturais
e politicas no cenario rural, uma vez que, com a predominancia do ‘componente
técnico-cientifico”, no decorrer de todo o processo de producéo agricola, as industrias
de tecnologia passaram a concentrar maior poder. Ocorreram, entdo, nesse contexto,
“‘importantes transformagdes nas relagdes de poder por meio da tecnologia”.

Nos anos que sucederam, nas décadas de 1970 e 1980, desenvolveu-se um
“movimento critico” (PORTO-GONCALVES, 2012, p.265) contrario a relacao de poder
e as implicacBes politicas, sociais e ambientais da Revolucédo Verde. A partir das
guestdes da agricultura moderna, que se instalaram na época, iniciou-se uma
preocupagcao com o meio ambiente e as questbes ambientais.

Com base nesse movimento, surgiram criticas, principalmente a industria
agroquimica e “consagrando a expressao agrotoxico”, os movimentos de “agricultura
alternativa, de agricultura organica e de agroecologia” (PORTO-GONCALVES, 2012,
p.265). Esses movimentos ganharam forca com a luta de José Lutzenberger, uma vez
que ele era ex-funcionario de uma grande empresa de agroquimicos e tinha
conhecimento, concretamente, dos males que esses produtos causavam (PORTO-
GONCALVES, 2012, 2014).

Nas décadas de 1960 e 1970, o ambientalismo foi impulsionado pela critica a
ideia de progresso que se instaurou na época, esta entendida como “dominagao da
natureza” (PORTO-GONGCALVES, 2012, p.61) e nos faz refletir sobre os limites dessa
dominagédo. Esse periodo, marcado pela ideia de progresso, também compreendida

como desenvolvimento, traz a ideia de “ser industrializado” como sendo “tudo aquilo
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gue nos afaste da natureza e que nos coloque diante de constructos humanos, como
a cidade, como a industria” (PORTO-GONCALVES, 2012, p.62).

Lear (2010, p. 15) aponta que, através da publicagdo do livro “Primavera
Silenciosa”, em 1962, Rachel Carson deu inicio a um debate sobre o “uso de
pesticidas quimicos, a responsabilidade da ciéncia e os limites do progresso
tecnoldgico”. Lear ainda enfatiza que Carson questionava a forma como a ciéncia e a
tecnologia haviam se submetido a industria quimica e o papel de um governo que néo
media as consequéncias, a longo prazo, do uso indiscriminado de substancia toxicas
no meio ambiente. Diante das denuncias e das discussdes que vieram a tona, houve
uma expansdo do movimento ambientalista que lutava pela responsabilizacdo do
governo e da ciéncia diante da contaminacdo por pesticidas. Além disso, essas
questdes levantadas por Rachel Carson foram marcantes e contribuiram,
significativamente, para despertar a necessidade de se repensar a relacdo entre os
seres humanos e o meio ambiente.

Por outro lado, no ano de 1972, durante a Conferéncia de Estocolmo, em meio
as primeiras discussdes sobre o meio ambiente, o discurso do governo brasileiro
pautava-se na aceitacdo de que, para que nos tornassemos desenvolvidos,
precisariamos aceitar a degradacdo ambiental. Assim, acreditava-se que “é o preco
que se paga para o progresso” (PORTO-GONCALVES, 2012, p. 63). Essa dominacéao
da natureza trouxe consigo o processo de degradagcao ambiental, fortemente marcado
no século XX, principalmente pelo estabelecimento da acdo das industrias e do
sistema agropecuario (MARQUES FILHO, 2016).

Porto-Goncalves (2012) ressalta que, o periodo anterior ao marcado pelo
desenvolvimento e industrializacdo, anteriormente citado, o surgimento da agricultura
e pecuaria estavam intimamente ligados a ideia de seguranca alimentar. Tornava-se
possivel, a partir da domesticacdo de espécies, pensar em possibilidades para
armazenamento de alimentos e suprimento das necessidades de alimentacao.

Foi a partir da agricultura organizada em sistema de monocultura, voltada para
0 mercado, que a ldgica se transformou, e a seguranca alimentar passou a néo ser
mais seu objetivo principal. Ocorreu, assim, uma mudanca na relacdo existente entre
o produtor e o produto, uma vez que “a monocultura n&o visa a alimentar quem produz,
e sim a mercantilizagédo do produto” (PORTO-GONCALVES, 2012, p. 213).
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No momento de expanséao das “culturas capitalistas” (BOMBARDI, 2017, p. 20),
como as commodities’, a terra deixa de produzir alimentos que poderiam servir para
consumo humano, ou seja, deixa de servir a demanda humana e passa a servir a
demanda do capital.

No cenario agrario brasileiro, a presenca dos produtos agropecuarios €
essencial para o crescimento e manutencdo das exportacdes. Fazem parte desses
produtos, por exemplo, a soja, o farelo de soja, o aglcar, a carne de frango, a carne
bovina, a celulose e o café em gréo, representando sete entre os dez produtos mais
exportados pelo Brasil (BOMBARDI, 2017).

Com o crescimento das demandas para exportacdo, cresceu, também, o
espaco destinado ao cultivo desses produtos, em contraposi¢cdo a diminuicdo dos
espacos voltados ao cultivo para alimentacdo da populacdo, sendo necessario até
mesmo a importacdo de produtos alimenticios, como exemplo, arroz, feijdo e trigo
(BOMBARDI, 2017).

O avanco do capitalismo na agricultura traz consigo a concentragcao de terras,
além de gerar impactos sobre o ambiente e a saude de trabalhadores rurais,
camponeses e comunidades tradicionais, contribuindo para o agravamento de
situacbes de desigualdades sociais, ambientais, espaciais e econdmicas
(CARNEIRO; RIGOTTO; PIGNATI, 2012; BOMBARDI, 2017). Segundo Bombardi
(2017, p. 29):

[...] cabe considerar a logica desta agricultura moderna, que traz
consigo a perda de direitos trabalhistas, a expulsdo de camponeses
de suas terras, a contaminacdo ambiental e, a0 mesmo tempo, uma
grande intoxicagdo de trabalhadores rurais e camponeses através do
uso continuado de agrotoxicos, além da supressao de areas
destinadas a producgé&o de alimentos [...].

Entre os impactos citados, destaca-se a dependéncia do uso de fertilizantes
quimicos e agrotoxicos na producdo agropecuaria destinada as commodities
(CARNEIRO; RIGOTTO; PIGNATI, 2012; BOMBARDI, 2017), sendo que, no Brasil, 0
maior consumo se da no cultivo da soja, milho e cana (BOMBARDI, 2017).

Segundo Bombardi (2017, p. 47), as discussdes relativas ao consumo de

agrotoxicos, no Brasil, mostram que a legislacdo brasileira desempenha um papel

"Definicdo de commaodity (plural: commodities): “qualquer bem em estado bruto, geralmente de origem
agropecudria ou de extracdo mineral ou vegetal, produzido em larga escala mundial e com
caracteristicas fisicas homogéneas, seja qual for a sua origem, geralmente destinado ao comércio
externo [...]", de acordo com Houaiss (2001) - Dicionario da Lingua Portuguesa.
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importante na liberacdo de produtos ja proibidos em paises da Unido Europeia (U.E.),
como é o caso das culturas de café, citros e soja. Entretanto, apesar de proibidos em
alguns paises, muitos desses agrotéxicos sdo vendidos para paises como o Brasil,
México, Argentina e India e seus produtos acabam retornando para paises da U.E. e
Estados Unidos através dos alimentos importados e/ou commodities, ocorrendo
assim, o “circulo de envenenamento”.

Outro aspecto importante, que marca a diferenca existente entre o Brasil e
paises da U.E. é a quantidade de agrotoxicos (kg por hectare) liberados para utilizagéo
nas plantacbées (BOMBARDI, 2017). Um exemplo da utilizacdo desses produtos em
larga escala se da por meio da pulverizacdo aérea, processo que afeta diretamente
os trabalhadores e a populacdo rural que vivem no entorno das areas cultivadas. A
contaminacdo também pode ocorrer quando os trabalhadores transportam,
manipulam e pulverizam esses produtos, processo conhecido como “pulverizagao
costal” (CARNEIRO; RIGOTTO; PIGNATI, 2012, p. 19), bem como pelo descarte
incorreto de embalagens e limpeza das roupas.

Essa contaminacgdo, que afeta também o meio ambiente, por meio das aguas
e do lencol freético, tem contribuido para a diminui¢éo da diversidade bioldgica e tem
atingido diretamente a forma de organizacdo e na cultura da populacdao que vive no
entorno. A diminuicdo do niumero de peixes acaba influenciando a atividade pesqueira,
considerada uma das principais atividades da populacdo ribeirinha, ao lado da
agricultura (PORTO-GONCALVES, 2012).

A populacéo urbana também é afetada pela contaminacao por agrotoxicos, por
meio da quantidade de residuos de agrotoxicos permitidos na agua potavel e nos
alimentos e, também, por inseticidas que sao utilizados nas “campanhas de saude
publica” contra vetores de doencas tropicais (BOMBARDI, 2017, p. 48).

Diante da posicao do Brasil no consumo de agrotoxicos, e ao considerarmos
gue o mercado de agrotoxicos € controlado por algumas empresas de capital
estrangeiro, a citar algumas como Bayer/Monsanto, Syngenta, Dupont entre outras,
Bombardi (2011) afirma que o Brasil se encontra inserido em um intenso processo de
destinagéo da renda da terra camponesa ao capital internacional monopolista, por
meio da compra de insumos quimicos (agrotoxicos e/ou fertilizantes).

Essa subordinacdo da renda da terra ao capital acontece, também, por meio

dos transgénicos ou organismos geneticamente modificados (OGM) introduzidos nas
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culturas, via sementes. Desse modo, a subordinacdo ocorre “desde as sementes,

[113 ”m

passando pelos fertilizantes e chegando, finalmente, ao veneno “adequado™ a
semente comprada” (BOMBARDI, 2011, p.3, grifos do original). Um exemplo da
introducéo dos OGM é bastante marcado pelas sementes geneticamente modificadas,
denominadas RoundupReady (RR), tolerantes ao glifosato, principal agrotdxico
comercializado no Brasil. Nesse sentido, alia-se a compra do agrotoxico a semente
geneticamente modificada de soja, resistente a esse agrotéxico, em especifico,
ressaltando a ideia de que o agrotoxico elimina todas as outras formas de vida que
nao forem a soja RR.

E importante ressaltar que as ervas chamadas daninhas, acabam por tornarem-
se resistentes ao herbicida glifosato. Isto posto, novas sementes capazes de tolerar
doses ainda maiores e/ou agressivas de agrotoxicos podem ser introduzidas, como é
0 caso da semente geneticamente modificada do milho, produzida pela Dow Chemical
(MARQUES FILHO, 2016). Assim sendo, é possivel relacionar o uso de sementes
geneticamente modificadas com o aumento do uso de herbicidas (MARQUES FILHO,
2016, p.213).

A crescente utilizacdo dos transgénicos acaba por tornar uniforme a agricultura.
Essas novas espécies ocupam o lugar das espécies nativas, que, pouco a pouco, Vao
desaparecendo da alimentacdo da populacdo, em um processo de diminuicdo da
diversidade genética, e contribuindo para o aumento da vulnerabilidade dos cultivares.
E importante ressaltar que essas praticas sdo pautadas por um sistema que, na
maioria das vezes, prioriza a quantidade de produto a ser cultivado e exportado, em
detrimento de uma producéo de qualidade (PORTO-GONCALVES, 2012).

Porto-Gongalves (2012) aponta que a dimensdo politica esta intrinseca a
discusséo dos transgénicos, isto €, as sementes, vistas enquanto técnica, carregam
consigo a intencdo de quem as produziu. A intengcdo, nesse caso, além de produzir as
sementes, € a geracdo de lucro com a sua venda. Outro aspecto politico € o processo
de insercdo de um sistema técnico, que abre caminho para a tendéncia de uma
“agricultura sem agricultores” (PORTO-GONCALVES, 2012, p.214), uma vez que se
torna cada vez menos necessaria a presenca de mao de obra para o combate de
pragas e o plantio direto facilita a tarefa de semeadura.

Ha, também, o caso dos agricultores que optam por realizar a plantagéao atraves

de um sistema orgéanico ou agroflorestal, mas sofrem com a contaminacéo de suas
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sementes e produtos com sementes transgénicas, uma vez que nao ha barreira fisica
gue impeca essa invasao através do vento. Ocorre que, com a “poluigdo genética”
(PORTO-GONCALVES, 2012, p.274), os agricultores ndo conseguem garantir aos
consumidores que seus produtos s&o realmente livres de transgénicos. No caso de
contaminacdo, a empresa pode mover um processo juridico, alegando que,
independentemente do modo como a semente chegou a sua propriedade, a semente
nao pertence ao agricultor (PORTO-GONCALVES, 2012).

A introducao da cultura dos transgénicos esté vinculada a ideia de que somente
a partir da Ciéncia e com a introducdo de novas tecnologias € que sera possivel
resolver o problema da fome. A verdadeira face politica e social do problema nao é
discutida e a causa do problema da fome passa despercebida. Segundo Porto-
Gongalves (2012, p. 227),

[...] Pouco a pouco a ideia de que a fome e a miséria sdo um problema
social, politico e cultural vai sendo deslocada para o campo técnico-
cientifico, como se esse estivesse a margem das relagfes sociais e de
poder que se constituem, inclusive, por meio dele.

Torna-se possivel, entdo, observarmos uma crescente e j& instalada
subordinacdo da agricultura ao capital, e uma minimizacao dos efeitos para a natureza
e, consequentemente, para a sociedade. Nas palavras de Porto-Goncgalves (2012, p.
275, grifos do original)

Assim, nesse mundo comandado pela logica da economia mercantil,
vivemos entre o0 desde que e o0 como se, isto €, 0 ambiente deve ser
preservado desde que seja compatibilizado com a l6gica da economia
mercantil, ou melhor, com a acumulacao de capital, e seus efeitos sdo
como se fossem outras substéncias cujo conhecimento ja estivesse
razoavelmente estabelecido.

Além das questbes que envolvem a inseguranca alimentar, o elevado consumo
de agrotoxicos e a insercdo da biotecnologia por meio das sementes transgénicas,
outros problemas socioambientais fazem parte do emaranhado que compbe as
consequéncias ambientais dessa forma de organizagdo agraria, conforme
exemplificamos a seguir.

Luiz Marques Filho (2016) aponta como vetor primario de degradagédo das
florestas, no contexto brasileiro, a expansao da fronteira agricola, como o que ocorreu
e ocorre com o bioma Cerrado, Mata Atlantica e Amazonia. A cobertura vegetal da

Amazonia sofreu com o processo de destruicdo, principalmente a partir da “ideologia
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militarista da ‘integracdo’ nacional da Amazénia” (MARQUESFILHO, 2016, p. 101,
grifo do original), no periodo marcado pelo golpe militar. Nesse sentido, diversos
desequilibrios socioambientais foram instaurados na regido, a citar “impactos nas
bacias hidrogréficas em consequéncia de alagamentos e barragens hidrelétricas,
mineracgao, corridas do ouro, poluicdo por mercurio, corte raso e fragmentacdo da
manta florestal e perda da biodiversidade”.

Ainda de acordo com o autor, se trouxermos essa discussao para os dias
atuais, notamos que 0s governos civis ndo mostraram grandes mudancgas, uma vez
que, quando se trata da destruicio dos biomas brasileiros em beneficio do
agronegocio e das corporacdes, o governo civil continua a seguir os ideais dos
militares (MARQUESFILHO, 2016). A revisdo do Cdédigo Florestal, através da Lei
12.651/12 (BRASIL, 2012a) que permitiu a anistia de multas para desmatamento de
areas protegidas e a reducao de areas protegidas, € um exemplo da forma como o
governo brasileiro lida com a questao ambiental

Outro aspecto a ser considerado é que o desmatamento de corte raso® é
realizado, no Brasil, por meio de motosserras e incéndios, mas também via agente
laranja® e outros herbicidas que sdo lancados por avibes em grandes extensdes,
sendo uma pratica corrente entre os fazendeiros (MARQUES FILHO, 2016).

O desmatamento é uma pratica que marca, significativamente, o processo de
degradacédo ambiental, constituindo-se a partir da “extragdo de madeira, avango da
fronteira agropecuaria, incéndios, mineracéo, hidrelétricas, urbanizacéo e as estradas
abertas na floresta em decorréncia desses fatores” (MARQUES FILHO, 2016, p. 76).
Segundo o autor citado, esses processos colocam em risco a manutencdo das
florestas, e, consequentemente, suas fun¢des no que diz respeito a preservacao do
solo e da agua, bem como a estabilidade climatica global. No que diz respeito as
consequéncias do desmatamento e da utilizacdo de agrotoxicos, podemos citar a
diminuicdo de espécies que compdem a fauna brasileira, principalmente em relacéo

aos vertebrados. Nesse sentido, Marques Filho (2016, p. 464) afirma que

8A pratica do corte raso “é a eliminagdo de toda e qualquer vegetacdo existente sobre uma area.
Normalmente um corte raso € feito para plantar outra cultura, seja agricola ou florestal [...]". Disponivel
em: https://www.ambienteduran.eng.br/page/conceito-de-corte-raso-desmate
9 Segundo Luiz Marques Filho (2016, p. 110), “O agente laranja € um subproduto da guerra quimica
fornecido pela Monsanto e pela Dow Chemical e empregado pela aviagdo norte-americana nos anos
1960 com o intuito de devastar os arrozais e as florestas do Vietna, do Laos e do Camboja, onde se
ocultavam os guerrilheiros”.
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O agronego6cio é por certo uma das causas mais importantes desse
declinio populacional dos vertebrados. Além de avancar sobre a
cobertura vegetal nativa, 0 agronegadcio intoxica os solos, eutrofiza o
meio aquatico pelo uso de fertilizantes quimicos e envenena o meio
ambiente com seus pesticidas sistémicos.

A degradacédo dos ecossistemas € vista, ainda hoje, sob a visdo e importancia
da taxa de crescimento do PIB, como “um custo ou efeito colateral inevitavel e um
problema contornavel gracas a inovacao tecnologica continua, ganhos de eficiéncia,
aperfeicoamento de protocolos de seguranca e melhor gestao de risco” (MARQUES
FILHO, 2016, p.24).

A destruicdo das florestas e a degradacdo dos solos sdo consequéncias da
forma como o agronegécio se sustenta. Luiz Marques Filho (2016, p. 533) destaca

que, o agronegocio estad embasado em dois paradigmas, sendo eles

[...] uma agricultura toxico-intensiva de commodities fortemente
orientada para exportacdo, com diminuicdo da autossuficiéncia
alimentar em um numero crescente de paises; e uma alimentacdo
baseada no carnivorismo, evidentemente insustentavel, além de
indefensavel em termos éticos.

Além desses impactos ambientais, o processo de modernizacdo que vem
sendo imposto pelo agroneg6cio traz consigo diversas consequéncias
socioambientais. Carneiro, Rigotto e Pignati (2012) exemplificam como o agronegdcio
pode influenciar no processo de modernizacdo da agricultura e situacdes de conflito
ambiental. Apontam, como exemplo, a Chapada do Apodi - Ceard, onde se
desenvolvem atividades de fruticultura para exportagéo, a qual € marcada por graves
problemas socioambientais. Além da concentracéo de terras nas maos de empresas
transnacionais, esta presente a contaminacao e apropriacao da agua do aquifero, por
meio da construcao de pocos profundos, utilizados no processo de irrigacéo, de forma
a prejudicar a recuperacao dessa reserva natural.

Esse cenario € marcado pela imposicdo do modelo de agricultura

convencional'® que tem como base a monocultura, em detrimento da agricultura

10 “A agricultura moderna tem inicio nos séculos XVIII e XIX com a crescente aproximagao das
atividades agricola e pecuaria em varias regides da Europa, periodo conhecido como Primeira
Revolugao Agricola. Mas, desde meados do século XIX, uma série de descobertas cientificas e de
avancos tecnolégicos, como os fertilizantes quimicos, o melhoramento genético das plantas e os
motores de combustéo interna, possibilitaram o progressivo afastamento da producgéo animal e vegetal,
marcando o inicio de uma nova fase da histdria da agricultura: a Segunda Revolucdo Agricola. Nessa
fase, consolidou-se o padrao produtivo que vem sendo praticado nas Ultimas seis décadas, baseado
no emprego intensivo de insumos industriais. Esse padrdo, também denominado agricultura
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tradicional ou alternativall. Ocorreu, entéo, a introducdo do processo de mecanizacéo,
informatizacdo e biotecnologia, além da fertilizacdo quimica e pulverizacdo com
agrotoxicos (CARNEIRO; RIGOTTO; PIGNATI, 2012). Segundo os autores, diversos
impactos sao gerados a partir da modernizacao da agricultura, sendo eles

[...] a desigualdade no acesso aos bens naturais, na distribuicdo dos
beneficios do suposto desenvolvimento, na destina¢cdo da maior carga
de impactos e danos dos processos de producdo e de
desterritorializacdo para as comunidades camponesas, indigenas e
em transicdo agroecoldgica; e em sua exclusdo dos processos de
tomada de decisdo (CARNEIRO; RIGOTTO; PIGNATI, 2012, p.20).

Segundo Porto-Gongalves (2012), no processo de transformacéo da natureza
em monocultura, muitos homens e mulheres foram vistos como obstaculos para o
aumento da produtividade agricola, sendo expulsos de suas terras e substituidos por
um sistema técnico. A maquina, representante desse sistema, torna “impessoal a
relacdo de dominacado” (PORTO-GONCALVES, 2012, p.78), visto que, traz consigo a
ideia de funcionamento automético, tornando invisiveis seus verdadeiros comandos.

No Brasil, as politicas publicas de desenvolvimento rural, viabilizam o
agronegocio, promovendo a exploracéo da natureza, desrespeitando o modo de vida
e a “agrobiodiversidade” (CARNEIRO; RIGOTTO; PIGNATI, 2012, p.14) de
comunidades tradicionais, além de ndo contribuir para seguranca alimentar da

populacdo. Nesse sentido, o Estado presta o servi¢o para viabilizar o agronegocio,

[...] seja na adequacao do aparato juridico-legal as suas necessidades
de desmatar, degradar e contaminar ou de explorar trabalhadores;
seja no financiamento das suas atividades com recursos publicos; seja
no cultivo da fragilidade das politicas publicas que protegeriam o
ambiente e grupos sociais desta exploracdo; seja na sustentacao
ideolégica e simbdlica deste modelo; seja ainda ao comprometer-se
com a impunidade dos crimes. Como forma de atenuar, cria
programas para a agricultura familiar de porte exageradamente
desproporcional no que toca aos recursos institucionais e financeiros,
e investe em politicas sociais compensatoérias que ndo resguardam a
autonomia e a soberania dos amplos grupos sociais atingidos
(CARNEIRO; RIGOTTO; PIGNATI, 2012, p. 25).

“convencional” ou “classica”, intensificou-se apés a Segunda Guerra Mundial culminando, na década
de 1970, com a chamada Revolugéo Verde” (EHLERS,1994, p.10, grifos do original).
11 “No inicio dos anos 70, a oposi¢do em relagdo ao padrao produtivo agricola moderno concentrava-
se em torno de um amplo conjunto de propostas “alternativas”, movimento que ficou conhecido como
agricultura alternativa. E foi este movimento que passou a empregar a denominagdo agricultura
convencional, evidenciando a oposicdo em relacdo ao padréo alternativo (EHLERS,1994, p.60, grifos
do original).
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Assim contextualizado, o Projeto de Lei 6.299/2002, conhecido como PL do
Veneno, pretende aprovar mudancas no registro e utilizacdo de defensivos agricolas.
Este € um exemplo de Estado que tem como prioridade concentrar seus esfor¢os na
atuacdo e crescimento do agronegdécio, muitas vezes colocando em risco a saude,
bem-estar e seguranca alimentar da populacdo (BRASIL, 2002).

Diante disso, enfatizamos a ideia de Londres (2011), que discorda da afirmacéo
de que somente a partir de uma agricultura baseada na utilizagédo de agrotdxicos seria
possivel resolver o problema da fome. Ao contrario disso, uma alternativa a vista, seria
o sistema agroecoldgico, de baixo impacto ambiental, no qual os espacos sdo melhor
aproveitados para o cultivo de culturas variadas, abrindo méo da devastacdo de uma
area para a monocultura. Um modelo de agricultura que respeite o produtor e a
populacdo do entorno, que incentive e produza alimentos de qualidade e que “prevé
a reparticdo das terras e a producado descentralizada, que possa empregar muita mao
de obra, dinamizar economias e abastecer mercados locais com alimentos saudaveis”
(LONDRES, 2011, p. 24).

No Brasil, nota-se um aumento no nimero de agricultores e comunidades
tradicionais que passaram a incorporar, em suas praticas, os ideais agroecologicos.
Assim sendo, houve uma mudanca das praticas nos cultivos desses agricultores,

nomeadas por Carneiro et al. (2015, p. 513) como “inovagdes”. Sao elas

[...] a selec&o e 0 armazenamento de sementes crioulas; a reducéo do
uso do fogo; melhor aproveitamento e ciclagem de nutrientes na
propriedade; estocagem de forragem; maior atencao a capacidade de
suporte de areas de pastagem; sistemas agroflorestais e uso de
preparados naturais para o controle de insetos e doencas (CARNEIRO
et al., 2015, p.513).

A agroecologia apresenta-se como uma nova forma de produc¢ao, aliada a uma
alternativa que gere menos impacto na natureza. Além disso, exerce um importante
papel, em ambito nacional, enquanto movimento social, demonstrando interesse na

luta de diversos debates, entre eles,

[...] Como movimento social de abrangéncia nacional, a construcao
pratica e conceitual desse enfoque tem se mostrado essencial no
debate sobre os rumos do desenvolvimento rural, e demonstrado seu
potencial para contribuir para que a agricultura cumpra mdailtiplas
funcbes para a sociedade, entre as quais a producdo de alimentos
saudaveis; a superacdo da pobreza rural; a emancipacdo das
mulheres; o estimulo ao protagonismo da juventude; a promog¢éo de
maiores niveis de seguranca alimentar e nutricional e da salude da
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populacéo; a conservacado e a hdo contaminacéo da terra, da agua e
da biodiversidade; a conservacao de paisagens rurais; a dinamizacao
de mercados locais; a geracdo de trabalho digno no meio rural e a
valorizacdo das culturas e conhecimentos locais (CARNEIRO et al.,
2015, p.511).

Para que os modelos alternativos tenham a visibilidade necessaria, € preciso,
também, que haja uma reforma nas politicas publicas e programas relacionados a
agricultura, dando maior énfase a agricultura familiar e agroecoldgica. Assim, Londres
(2011, p. 174) enfatiza que

Em primeiro lugar precisamos enfrentar um processo amplo e bem
organizado de reforma agraria. Os agricultores familiares conseguem
ser eficientes na produgéo de alimentos e podem fazé-lo a baixos
custos e reduzidos impactos ambientais. Em seguida, é preciso
direcionar a pesquisa agricola, a assisténcia técnica, os programas de
garantia de safra, de apoio a comercializagdo e de crédito para este
setor, que sera, assim, capaz de atender a demanda da populag&o por
alimentos saudaveis, baratos e produzidos com o minimo impacto
ambiental.

A partir de 2003, no governo do entdo presidente Luiz Inacio Lula da Silva,
algumas iniciativas no ambito federal, que incentivavam a producdo vinda da
agricultura familiar foram implementadas, como é o caso do Programa de Aquisi¢ao
de Alimentos (PAA), que atua juntamente a Companhia Nacional de Abastecimento
(CONAB). As aquisicOes desses produtos fortalecem as unidades familiares e as
experiéncias coletivas de organizacdo, aumentando a renda e a seguranca familiar,
além de fornecer alimento de qualidade, por vezes organicos e de matrizes
agroecoldgicas, as pessoas em situacao de inseguranca alimentar, aguelas atendidas
pela rede socioassistencial e rede publica e filantrépica de ensino (BRASIL, 2003;
LONDRES, 2011).

Outro exemplo de iniciativas do governo federal, é o Programa Nacional de
Alimentacéo Escolar (PNAE), no qual pelo menos 30% dos recursos repassados pelo
governo federal para a compra dos produtos alimenticios fornecidos as escolas devem
ser destinados a compra da producdo familiar local, priorizando os alimentos
organicos e/ou agroecolégicos (LONDRES, 2011).

Carneiro et al. (2015) evidencia o crescimento da producéo agroecologica, uma
vez que, houve um aumento nos grandes centros, de feiras organicas, de produtores

familiares, regionais, além da disponibilidade de produtos em lojas naturais e
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organicas. S6 no Brasil, somam-se 841 iniciativas de feiras organicas, sendo 192
localizadas no estado de Sdo Paulo'?.

Esse crescimento é possivel devido ao aumento no nimero de produtores e,
consequentemente, aumento da variedade de produtos advindos desse sistema, bem
como devido ao interesse da populacdo, que tem buscado cada vez mais produtos
organicos, aliados a uma alimentacao saudavel (CARNEIRO et al., 2015).

Nas sociedades capitalistas marcadas pela separacao entre classes e grupos
h4, consequentemente, a luta de seus interesses. No que tange a questao agraria,
nao é diferente. Nesse sentido, existem os grupos que defendem o agronegdcio,
apoiados em um sistema convencional, e aqueles que caminham no sentido contrario,
a partir, por exemplo, da agricultura organica ou agroecologia.

O agronego6cio como modelo de agricultura predominante no Brasil, voltado
para a agricultura de exportacéo, € amparado pelos interesses de multinacionais e do
Estado, atende a demanda do capital em detrimento da demanda humana,
contribuindo para o processo de inseguranca alimentar vivida no Brasil (BOMBARDI,
2017).

Na tentativa de ganhar espaco e difundir suas ideias e seu projeto de
sociedade, o agronegécio tem buscado adentrar diversos espacos de comunicacao,
entre eles, o educacional (CARNEIRO et al., 2015). Algumas organizacfes assumem
essas intervencdes, como é o caso da Associacdo Nacional de Defesa Vegetal
(ANDEF) que, desde a sua criagdo em 1974, atua na defesa do “uso adequado dos
defensivos agricolas” (CARNEIRO et al.,, 2015, p. 440). O grupo tem algumas
empresas associadas, como a BASF, Monsanto e Bayer CropScience. O interesse no
setor educacional € visivel, o que culminou na criagdo da ANDEFedu, com a “misséo
de difundir boas préaticas agricolas, conceitos e acbes de responsabilidade
socioambiental em nosso Pais” (ANDEFedu, 2013, p. 6).

A ANDEFedu tem buscado interferir no sistema educacional de maneira clara
e precisa, influenciando em todos os niveis de ensino, na producdo de materiais
didaticos e na formacgao dos professores (CARNEIRO et al., 2015).

Em 1991, foi criado o Servico Nacional de Aprendizagem Rural (SENAR),

entidade privada, paraestatal, mantida pelos préprios empregadores rurais, ou seja, a

Informacdes sobre as cidades e os locais das feiras organicas disponiveis no site
https://feirasorganicas.org.br/ . O site € uma iniciativa do IDEC - Instituto Brasileiro de Defesa do
Consumidor.
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classe patronal rural, e é parte do “Sistema S”. Oferecem cursos de Formacao
Profissional Rural (FPR) e de Promocdo Social (PS) e programas que impactam
diretamente a satude do campo (CARNEIRO et al., 2015).

Um dos objetivos desses grupos, no ambito educacional, esta relacionado a
guestdo do uso intensivo de agrotoxicos. Em relacdo a essa tematica, além da
intencional substituicio do termo agrotoxico por defensivos agricolas ou
agrodefensivos, na tentativa de minimizar seus impactos, seus seguidores caminham
na tentativa de mostrar “que o uso seguro de agrotoxicos € possivel e depende do
usuario” (CARNEIRO et al., 2015, p. 440).

E importante salientar que tais acdes recebem apoio de 6rgédos publicos, além
de, em algumas situacbes, receberem também apoio financeiro. Os espacos de
responsabilidade do poder publico acabam por serem tomados por essas entidades
gue visam o interesse da classe patronal, consequentemente a venda e uso de
agrotoxicos (CARNEIRO et al., 2015).

A Agéncia Nacional de Vigilancia Sanitaria (Anvisa) € o 6rgao responsavel pelo
registro de agrotoxicos no Brasil, bem como pela fiscalizacéo e estabelecimento dos
limites de residuos que podem estar presentes nos alimentos. Em 2001, vinculado ao
Ministério da Saude, a Anvisa criou 0 Programa de Analise de Residuos de
Agrotéxicos em Alimentos (PARA), com a funcdo de monitorar a presenca de
agrotoxicos nos alimentos que chegam a populacdo através do comércio varejista
(LONDRES, 2011). O PARA, por meio do Grupo de Educacéo, Saude e Agrotoxicos
(GESA), criado em 2009, afirma como objetivo a implementacdo de estratégias que
permitam o uso racional de agrotéxicos, além de recomendar sistemas alternativos
gue minimizem ou dispensem 0 uso dos agrotoxicos.

A atuacdo do GESA tem potencial para enfrentar, na escola, a hegemonia das
propostas vinculadas ao agronegdécio, porém sabe-se que é necessario gque esses
temas estejam presentes, ndo somente em a¢des pontuais, mas de maneira formal
através do curriculo. Destacamos, entdo, a importancia da educagdo ambiental de
forma contextualizada e intencional, a partir de acdes que contribuam para se
repensar as implicacbes do modo de produgdo agricola hegeménico e as relacdes
gue se estabelecem entre sociedade-natureza.

Outras acdes na Educacao sao importantes meios de esclarecimento sobre a

contaminacgao pelos agrotoxicos, a respeito, por exemplo, da utilizacdo de venenos
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para eliminagao das “pragas urbanas” (LONDRES, 2011, p.44) como ratos, baratas e
mosquitos. Esse tipo de dispersdo de veneno tem sido cada vez mais liberado pelos
orgaos publicos, no caso a Anvisa, quando deveriam ser questionados, uma vez que
seus principios ativos ndo diferem dos agrotoxicos utilizados nos cultivos e as
criancas, idosos, alérgicos e gestantes passam a ter contato direto com tais produtos.
Nesse caso, o controle das “pragas urbanas” poderia ser tratado a partir de
saneamento ambiental e por meio de programas de educacéo (LONDRES, 2011, p.
44).

A intoxicacdo causada pelos agrotoxicos ndo vem somente a partir do contato
direto dos produtores rurais com 0S venenos, inevitavelmente ocorre a contaminacao
da &gua, através do lencol freatico e das chuvas, do ar, além dos alimentos que
chegam a populagdo. A contaminagdo pelo vento e pela 4gua é conhecida como
“deriva técnica” (LONDRES, 2011, p.23), processo no qual o veneno ndo atinge
somente a area cultivada, mesmo quando as normas técnicas sao integralmente
seguidas.

Londres (2011) aponta que, por falta de pessoal ou estrutura, a fiscalizagéo do
uso dos agrotoxicos acaba tornando-se falha, sem que haja o controle da dosagem,
do comércio, do uso de produtos proibidos, entre diversos outros problemas. Desse
modo, o discurso relativo a possibilidade do uso seguro dos agrotoxicos nao € veridico
e ndo soluciona o problema da contaminag&o.

A insercdo das propostas vinculadas ao agronegdcio nas redes de ensino traz
consigo uma concepcao de sociedade, aquela regida pelas grandes empresas,
marcada pelo uso intensivo de agrotéxicos, contaminacdo do meio ambiente e da
populacao rural e urbana (contribuindo para o aumento dos casos de intoxicacao),
aumento da concentracdo de terras e inseguranca alimentar. Vive-se um conflito de
interesses, que ameaca a agricultura familiar, o pequeno agricultor e o modelo
agroecologico, o saber tradicional, 0 meio ambiente e a saude da populagédo
(CARNEIRO et al., 2015).

As ideias disseminadas pelo agronegocio, muitas vezes representadas por
meio da atuacao dos fabricantes dos agrotoxicos, ocupa hegemonicamente o espacgo
educacional. Isto pode ocorrer pela falta de oposi¢do, quando o que se vé é uma
auséncia de materiais produzidos pelo setor publico, que veiculem conteudos que

alertem sobre os riscos da utilizacdo de agrotoxicos, ou certa conivéncia do Estado
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com essas iniciativas, por meio da falta de incentivo e visibilidade aos sistemas
agroecologicos e organicos (CARNEIRO et al., 2015; LONDRES, 2011).

A incorporacdo dos interesses dessas empresas enfatiza a presenca da
parceria publico-privado que tem sido firmada nas escolas da rede publica de ensino.
Essas parcerias permitem a insercao do setor privado, por exemplo, nos “processos
de gestéo, de curriculo e/ou de formacéao de professores” (PERONI; OLIVEIRA, 2019,
p.39), a partir de uma l6gica de mercado, afetando assim, as decisbes democraticas
no ambito escolar. Para Peroni e Oliveira (2019, p. 40)

[...] se por um lado, a garantia do acesso a educacdo publica foi
ampliada, o que consideramos um avango nesse processo, por outro
lado, verificamos a crescente presenca do privado mercantil e/ou
neoconservador definindo a educacao publica. Portanto, em muitos
casos o Estado continua sendo o responsavel pelo acesso, e inclusive
amplia as vagas publicas, no entanto, o “conteudo” pedagdgico e de
gestdo da escola é cada vez mais determinado por instituicbes que
introduzem a l6gica mercantil, com a justificativa de que, ao agir assim,
estdo contribuindo para a qualidade da escola publica.

Nesse sentido, a necessidade do enfrentamento dos interesses privados na
educacéao publica pode se dar por meio da producédo de conhecimento e a formacéo
de profissionais nas universidades e escolas técnicas, entendidas enquanto um veio
importante para a mudanca e construcado de novos paradigmas. O reconhecimento da
agroecologia como um campo de conhecimento se da a partir da “construcao tedrica
e pratica de novas referéncias de ensino, pesquisa e extensdo, em didlogo com as
populacdes que trabalham e vivem no campo” (CARNEIRO et al., 2015, p.425).

Nota-se um movimento crescente de interesse de alunos, professores e
pesquisadores, resultando na criacdo de cursos de graduacado, cursos técnicos de
nivel médio, disciplinas com enfoque agroecoldgico, além de programas de pos-
graduacdo. Porém, os espacos de ensino, pesquisa e extensao rural ainda sao
hegemonicamente ocupados pelo agronegocio e a difusdo dos ideais da Revolucao
Verde (CARNEIRO et al., 2015).

Diante disso, ressaltamos a importancia de cursos, em nivel médio, técnico e
de graduacado, que discutam a questdo ambiental no contexto agricola, em uma
perspectiva que permita repensar as relagdes estabelecidas entre a sociedade e a

natureza.
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3 A TEMATICA AMBIENTAL NOS DOCUMENTOS ANALISADOS

Apos a delimitacdo do corpus documental da pesquisa, composto pelo
ETEC/PPG 2018-2022, ETEC/PC - Agropecuaria e ETEC/PC - Agroindustria, a nossa
primeira tentativa em relacdo a analise dos documentos foi a de mapear, na
materialidade dos textos, indicios da insercdo da tematica ambiental no projeto
pedagogico da escola e nos planos dos cursos. No caso da perspectiva metodologica
por nés utilizada esses indicios sdo mapeados pelo processo de identificacdo das
unidades de registro, ou seja, enunciados que fazem referéncia explicita a teméatica
ambiental ou a algum de seus aspectos.

O ETEC/PPG 2018-2022 assume, no proprio texto, a tarefa de apresentar “a
proposta de trabalho da Etec constituindo documento norteador da sua agao
educacional” (p.4). A vigéncia temporal da proposta €& de cinco anos, com
replanejamento minimo anual e “conta, como eixo norteador, com o Projeto Politico
Pedagogico (PPP), no qual sdo explicitados os valores, as crencas e 0s principios
pedagogicos da escola” (ETEC/PPG, 2018-2022, p.1). Ressaltamos, aqui, que o PPP
esta incluido no ETEC/PPG e ndo se apresenta como documento a parte.

O ETEC/PPG 2018-2022 traz uma descricdo da escola, a partir da
apresentacdo das caracteristicas da regido onde esta inserida, justificando a
necessidade da presenca de uma escola técnica agricola, bem como seu histérico,
desde a criacdo até os dias de hoje. O documento apresenta uma sintese dos
aspectos funcionais da escola, fazendo referéncia ao quadro de funcionarios, as
caracteristicas do corpo discente, aos recursos fisicos (espacos que compde a escola)
€ aos recursos materiais (semoventes, maquinarios e materiais tidos como
fundamentais para a pratica educativa).

Nesse documento, apresenta-se, também, a proposta pedagogica da escola
como um todo, por meio da caracterizagao dos cursos oferecidos, com apresentacao
das justificativas e do mercado de trabalho, os aspectos referentes a relacdo da
instituicdo com a comunidade rural e acées no municipio e 0s projetos propostos para
serem desenvolvidos na escola. Afirma-se, nesse documento, que “a concepgao
coletiva dos projetos a serem desenvolvidos parte, necessariamente, do PPP, dos
objetivos e metas estabelecidos por meio da analise dos contextos interno e externo,
da reflexdo sobre o instituido e da escola almejada pela comunidade” (ETEC/PPG,

2018-2022, p.1).
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Além das analises do ETEC/PPG 2018-2022, que oferece uma visdo geral da
escola, de seu projeto politico pedagoégico e dos cursos oferecidos, com o intuito de
uma maior compreensao do curriculo de cada curso, analisamos, também, os Planos
dos Cursos de Agropecuéria e Agroindustria. Segundo a definicdo apresentada no
Glossario Tematico do Grupo de Formulagdo e Andlises Curriculares (GFAC)!3,
presente no ETEC/PC — Agroindustria, o plano de curso tem a funcéo de organizar o

curriculo a fim de apresentar um planejamento pedagdgico, ou seja, € o

Documento legal que organiza o curriculo na forma de planejamento
pedagdgico, de acordo com as legislacdes e outras fundamentacdes
socioculturais, politicas e histéricas, abrangendo justificativas,
objetivos, perfil profissional, organizacao curricular das competéncias,
habilidades, bases tecnolégicas, temas e cargas horarias teéricas e
praticas, aproveitamento de experiéncias e conhecimentos e avaliagdo
da aprendizagem, infraestrutura de laboratorios e equipamentos e
pessoal docente, técnico e administrativo (ETEC/PC -
AGROINDUSTRIA, 2017, p.79).

O documento é composto, em uma primeira parte, pela justificativa e objetivos
do curso, pelo perfil profissional de conclusdo, que contém informacdes acerca da
atuacdo do profissional, mercado de trabalho, competéncias gerais e pessoais,
atribuicdes/responsabilidades e area de atuacédo e a organizacdo curricular, com a
descricdo em detalhes de cada componente curriculart4. Os demais capitulos do
documento contém informacdes técnicas, no tocante a estrutura da escola e recursos
humanos.

Os planos de ambos 0s cursos apresentam a mesma estrutura, porém, a
organizacéo curricular do curso de Agropecuaria, por ser integrado ao Ensino Médio,
apresenta a Proposta de Curriculo por Competéncia, referente a Formacao Geral, ou
seja, componentes curriculares que compdem a Base Nacional Comum (inseridas nas
areas de Linguagens e Codigos e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias, Ciéncias Humanas e suas Tecnhologias e Matematica e suas

Tecnologias).

I3GFAC foi criado em 2008 e é um “departamento cuja missdo constitui-se no estudo e na analise de
curriculos escolares, bem como na sua elaboragao e atualizagdo continuas”. Mais informagdes no site
http://cpscetec.com.br/gfac/

“Para o Centro Paula Souza um “Componente curricular € o mesmo que uma Disciplina, assim uma
Habilitacdo tem varios componentes curriculares (disciplinas)”. Nesse sentido, “uma Habilitacdo € o
mesmo que um Curso”. Mais informacdes no site https://crt.cps.sp.gov.br/
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ApoGs essa breve caracterizacao e descricdo dos documentos pertencentes ao
corpus documental da pesquisa, iniciamos as analises pelo ETEC/PPG 2018-2022,
por ser um documento mais abrangente, que traz a proposta de trabalho, bem como
os valores, crencas e principios pedagdgicos da escola.

3.1 PLANO PLURIANUAL DE GESTAO (2018-2022)

A andlise do ETEC/PPG 2018-2022, nos permitiu levantar alguns indicios
acerca dos aspectos relacionados a teméatica ambiental, foco do nosso trabalho, que
estdo sendo considerados nesse documento. Para sistematizacdo, criamos 0s
seguintes grupos nos quais 0s aspectos da tematica ambiental sdo abordados:
Caracterizagcdo dos cursos; Projetos e a relacdo da escola com a comunidade e

Estrutura fisica da escola.

3.1.1 Caracterizacdo dos cursos

No ETEC/PPG 2018-2022, os cursos oferecidos pela escola sdo caracterizados
por meio da descricdo do curso, justificativa para o seu oferecimento, das
competéncias gerais que se espera dos alunos ao final do curso e detalhes sobre o
mercado de trabalho.

No que tange as caracteristicas apresentadas para o curso de Agropecudria, a
teméatica ambiental ganha espaco quando sédo apresentadas como opcbes para o
mercado de trabalho do profissional, o fornecimento de produtos organicos e a
insercdo do profissional em instituicdes publicas, privadas de pesquisas, ensino e
extens&o rural.

Para as competéncias gerais do técnico em Agropecudria, uma Uunica
passagem aparece relacionada ao comprometimento com a “qualidade de vida
humana e animal” (ETEC/PPG, 2018-2022, p.9).

Dentre as diferentes atividades profissionais que se espera do profissional de
Agropecuaria, mencionadas no documento, uma delas volta-se para a melhoria de
“‘métodos e tecnologias de producéo sustentavel” (ETEC/PPG, 2018-2022, p. 20)
como explicitado no seguinte trecho:
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E o profissional que planeja, executa, acompanha e avalia projetos
agropecuarios e agroindustriais, em suas diversas etapas e atividades
e supervisiona a producao agropecuaria. Administra empresas rurais
e promove a industrializacdo e a comercializacdo de produtos
agropecuarios. Experimenta, testa, desenvolve e melhora métodos e
tecnologias de producdo sustentavel. Executa pesquisas e andlises
laboratoriais. Presta assisténcia e consultoria técnica, orientando
diretamente produtores sobre a producdo, a comercializacdo e a
biosseguridade do setor. Promove diferentes formas de organizagéo
social, extensao e capacitacao rural e o desenvolvimento da visdo de
sustentabilidade da producdo agropecuaria (ETEC/PPG, 2018-2022,
p.20, grifo N0ss0).

Com relacdo a formacéao do profissional de Agroindustria, no documento indica-
se que o curso pretende capacita-lo para questdes referentes a redugao dos “efeitos
negativos da atividade produtiva sobre o meio ambiente por meio de tratamento e
reciclagem de residuos e efluentes” (ETEC/PPG, 2018-2022, p. 7).

Ambos os cursos enfatizam a importancia da insercao de novas técnicas e
“tecnologias economicamente viaveis” (ETEC/PPG, 2018-2022, p.7) as diversas
regides e a “valorizagéo da inovacado” (ETEC/PPG, 2018-2022, p.9).

Observamos que, no ETEC/PPG 2018-2022, quando da caracterizagdo dos
cursos oferecidos pela escola, os aspectos referentes a tematica ambiental estao
presentes com maior evidéncia nas descri¢cdes do curso de Agropecuaria, em relacéo

ao curso de Agroindustria.

3.1.2 Projetos e a relacdo da escola com a comunidade

Neste subitem procuramos sistematizar alguns dados relativos aos projetos
propostos e acdes desenvolvidas pela escola em relacdo a comunidade, explicitados
no ETEC/PPG 2018-2022, e que envolvem aspectos da tematica ambiental em sua
descrigéo.

Primeiramente, procuramos sistematizar os dados que se referem aos projetos
propostos no ETEC/PPG 2018-2022. Dentre os diferentes projetos mencionados no
documento, o Projeto Cooperativa tem como um de seus objetivos a busca pelo
“‘desenvolvimento sustentavel” (ETEC/PPG, 2018-2022, p.5), bem como o
“crescimento econdmico e financeiro das atividades produtivas” (ETEC/PPG, 2018-
2022, p.5), como descrito no seguinte trecho:

Realizar atividades que contribuam para construgcdo de
conhecimentos e valores constantes em seu Estatuto Social e na
execucao deste plano de trabalho, difundindo ideais em que se baseia,
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buscando assim, o fortalecimento da organizacdo social, 0
desenvolvimento sustentavel, o progresso pedagdgico da comunidade
Escola, o crescimento financeiro e econOmico das atividades
produtivas e, sobretudo servindo de ferramenta para a pratica da
gestdo e um instrumento metodolégico educacional (ETEC/PPG,
2018-2022, p.5, grifo nosso).

Entre os objetivos especificos do Projeto Cooperativa, 0 documento indica a
“‘implantacdo do Projeto Assisténcia Rural” (ETEC/PPG, 2018-2022, p. 5), além do
“Projeto Horta em parceria com a SAMA (Secretaria de Agricultura e Meio Ambiente)’
(p.5) e divulgacao do Projeto Horticultura Organica em escolas estaduais e municipais.

Nesse projeto que se volta para producdo organica de hortalicas, faz-se
mencao a tematica ambiental, uma vez que tal proposta busca “produzir alimentos
mais saudaveis e consequentemente melhorar a sua qualidade de vida”, com base na
“responsabilidade, consciéncia e respeito ao consumidor’ (ETEC/PPG, 2018-2022,
p.5).

O projeto objetiva formar profissionais capacitados para producdo organica e
sustentavel e, em outras palavras, produzir a partir de uma perspectiva que considere
a “sustentabilidade ambiental” (ETEC/PPG, 2018-2022, p.5), haja vista a demanda do
mercado e da populacao por esse tipo de alimento. Assim, podemos notar a partir do
ETEC/PPG 2018-2022, que o projeto apresenta, entre seus objetivos

Proporcionar acdes que possibilitem a formag¢do de um profissional
capacitado para produzir alimentos de qualidade e com
sustentabilidade ambiental. Além disto, estar ciente de sua
responsabilidade perante a sociedade e atender ao mercado cada vez
mais exigente pela demanda de produtos naturais e mais saudaveis
(ETEC/PPG, 2018-2022, p.5, grifo nosso).

Na execucao desse projeto, pretende-se implantar um modelo de “Agricultura
Sintrépica’®” (ETEC/PPG, 2018-2022, p.5) na area destinada a agricultura organica,
trabalhando desde a produgao de “sementes organicas” (p.6) de espécies olericolas?®,

selecdo de mudas até a colheita da cultura. Como parte da metodologia propde-se,

15 A Agricultura Sintrépica é constituida por um conjunto teérico e pratico de um modelo de agricultura
desenvolvido por Ernst Gotsch, no qual os processos naturais sao traduzidos para as praticas agricolas
tanto em sua forma, quanto em sua funcdo e dinamica. Na Agricultura Sintrépica o estabelecimento de
areas altamente produtivas e independentes de insumos externos tem como consequéncia a oferta de
servicos ecossistémicos, com especial destaque para a formacao de solo, a regulacdo do microclima e
o favorecimento do ciclo da agua [...]. Mais informacdes no site https://agendagotsch.com/pt/what-is-
syntropic-farming/
Alguns exemplos de espécies olericolas mais conhecidas: abdbora, alface, alho, berinjela, cebola,
cenoura, coentro, ervilha, escarola, gréo-de-bico, melancia, meldo, morango e tomate. Mais
informacdes no  site http://www.agricultura.gov.br/assuntos/insumos-agropecuarios/insumos-
agricolas/protecao-de-cultivar/olericolas
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também, ensinar a elaborar e utilizar produtos alternativos nas culturas produzidas no

projeto, como se pode ver pelo excerto que segue:

Ensinar a elaboracdo e uso de caldas fungicidas e inseticidas,
biofertilizantes, compostos, corretivos, fertilizantes foliares e
microorganismos benéficos. Implantacdo de adubacdo verde
(ETEC/PPG, 2018-2022, p.6).
No que diz respeito a relacdo da escola, por meio dos alunos e professores,
com a comunidade, o Projeto Horticultura Orgéanica inclui em suas acdes o
atendimento via assisténcia rural, através do desenvolvimento de hortas comunitarias
e comercializacdo em feira e para a prépria comunidade escolar. Dessa maneira, 0

documento explicita que

[...] O projeto ir4 proporcionar o atendimento as comunidades externas
(parceiros) que serdo atendidos com assisténcia técnica
proporcionadas pelos alunos, através da implantacdo de hortas
comunitérias [...] (ETEC/PPG, 2018-2022, p.5-6).

Outro projeto mencionado no ETEC/PPG 2018-2022 foi intitulado de Projeto
Café, cujo objetivo é capacitar os alunos para trabalhar na regido, conhecida pela
tradicdo na producéo de café e proporcionar aos alunos e professores a oportunidade
de utilizarem o “viveiro que possui atestado de origem para a produgéo de sementes”
(p.13) (registro no RENASEM — Registro Nacional de Sementes e Mudas).

No que se refere a producdo animal, atividade caracterizada no Plano
Plurianual de Gestdo como importante e atrativa na formagdo do aluno, estéao
propostos no documento varios projetos: o Projeto de Bovinocultura de Corte e de
Leite, Projeto de Suinocultura, de Avicultura de Corte e de Postura, de Cunicultura,
Ovinocultura e Projeto de Criacdo de Codorna.

Esses projetos visam auxiliar, por meio da Cooperativa-Escola, na
‘manutencdo econbmica da escola” (ETEC/PPG, 2018-2022, p.14) e no ensino
através de aulas praticas, técnicas referentes aos processos de comercializacdo do

produto. Segundo o texto que apresenta o projeto

[..] os projetos s&o diversificados e voltados para atender a
necessidade pedagdégica do professor e concomitantemente auxiliar a
Cooperativa-escola na manutencao econdmica da escola. Através das
aulas praticas, servindo como laboratério, onde o aluno aprende
técnicas de manejo, englobando a saude animal, reproducao, cria,
recria, engorda, nutricdo animal, abate, comercializacdo do produto
final, bem como técnicas de processamento destes produtos a fim de
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agregar valor comercial, e servir como meio de profissionalizacédo para
a agroindustria (ETEC/PPG, 2018-2022, p.14, grifo n0sso).

O ultimo projeto no qual encontramos registros acerca da tematica ambiental &
o Projeto Aedes Aegypti, que propde conscientizar a comunidade escolar e o entorno
sobre a importancia de eliminar os possiveis criadouros do mosquito.

Além dos projetos propostos pela propria escola, anteriormente citados, ha uma
participagdo em outros projetos organizados por outros setores da sociedade. No que
tange a “relacdo da escola com a comunidade rural” (ETEC/PPG, 2018-2022, p. 54),
ha uma participagcdo em “projetos florestais” (p.54) nos quais a comunidade rural
busca estar de acordo com a legislacdo referente & Reserva Legal e Areas de
Preservacdo Permanente, através de acdes de reflorestamento. De acordo com o
indicado no ETEC/PPG,

[...] a escola participa oportunamente em projetos florestais realizados
em parceria com a escola, ONGs, prefeitura, empresas privadas e
universidades, atendendo os pré-requisitos do ensino aprendizado e
atentando para a realidade do produtor rural que se encaixa dentro
das possibilidades de atender a legislagdo e acompanhar e assim a
escola se insere no contexto de forma sempre positiva e alicercada
nas bases da legislacdo (ETEC/PPG, 2018-2022, p.54).

Além dessa participacdo, a escola também realiza uma parceria com a
Associacédo dos Produtores Rurais da Regido do Alto Aguapei e Peixe (APRRAAP)Y/
e o Servico Auténomo de Agua e Esgoto de Garca (SAAE) “visando & recuperacéo de
areas ciliares especialmente no entorno do sistema de captacdo de agua para
abastecimento publico do Municipio de Garga” (ETEC/PPG, 2018-2022, p.54).

Na descricdo dessa acao, o documento indica que a APRRAAP possui toda a
estrutura para o processo de restauracao florestal, uma vez que houve a “implantacao
de um viveiro de mudas de nativas e laboratorio de beneficiamento e armazenamento
de sementes florestais” (ETEC/PPG, 2018-2022, p. 54).

Por fim, ainda sobre essa parceria, no ETEC/PPG 2018-2022 ha um
posicionamento da escola no que se refere a implantagéo de agroflorestas, como no

trecho que segue:

1""Essas a¢fes sao possiveis gracas aos patrocinios financeiros disponibilizados de 2005 a 2012 por
instituicbes tais como: Banco Mundial, Secretaria de Estado de Meio Ambiente de S&o Paulo,
Compensagfes Ambientais e Petrobras. Atualmente a APRRAAP conta com o patrocinio do BNDES,
através da OSCIP Iniciativa Verde. Além de patrocinio financeiro a APRRAAP também possui parcerias
com o objetivo de viabilizar as ac8es operacionais da restauracao florestal”. Informagdes retiradas do
Plano Plurianual de Gestao 2018-2022.
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A escola ndo vé como tipo de ameaca os sistemas agroflorestais que
ainda nédo representam nem a minoria dos produtores rurais da regiao,
mas vé sim como oportunidade de expansao da agricultura o foco ja
presente em varias areas cultivadas com esséncias florestais como
por exemplo o Eucalipto que abrange j& algumas propriedades da
regido em ampla escala (ETEC/PPG, 2018-2022, p.54).

Nesse sentido, a partir do que indica o documento, a escola mostra-se favoravel
aos sistemas agroflorestais, uma vez que esta auxiliara no processo de expansao da
agricultura, principalmente no que diz respeito a plantacdo de eucalipto,

caracteristicas da regiao.

3.1.3 Estrutura fisica da escola

No ETEC/PPG 2018-2022 podemos encontrar indicios de que algumas
questdes ambientais sao consideradas nas préaticas pedagdgicas da escola, incluindo
sua organizacao estrutural.

Nesse sentido, o documento indica que a escola conta com um viveiro de
mudas e com a producédo de sementes de café, além de um “galpao de depdsito de
embalagens de agrotéxicos” (ETEC/PPG, 2018-2022, p.36).

Outra questao presente no documento € referente a tentativa de a escola
adquirir a Certificacdo Organica de seus produtos. Isto posto, como exigéncia para
essa certificacdo, a escola esta “adequando as areas de olericultura com estrutura
para pré-processamento, ampliacdo do sistema de irrigacéo e sombrite” (ETEC/PPG,
2018-2022, p.36).

Ap0s a andlise do ETEC/PPG 2018-2022, voltamos o foco de nossas analises
para os documentos que apresentam os detalhes de cada curso oferecido pela escola,
no tocante a caracterizacdo do curso e sua organizacdo curricular. Isto posto,
iniciamos com as analises do ETEC/Plano de curso de Agropecuaria integrado ao
Ensino Médio (2017), buscando indicios da inser¢éo da tematica ambiental.

3.2 PLANO DE CURSO — AGROPECUARIA INTEGRADO AO ENSINO MEDIO

Cada curso proposto por uma ETEC tem a sua organizacdo curricular
formulada com base em um Eixo Tecnolégico. Os Eixos Tecnoldgicos sdao

estabelecidos no Catalogo Nacional dos Cursos Técnicos (CNCT), documento que
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orienta o planejamento dos cursos. De acordo com a definicdo proposta no proprio
documento

O Catélogo Nacional de Cursos Técnicos (CNCT) é um instrumento
gue disciplina a oferta de cursos de educacéao profissional técnica de
nivel médio, para orientar as instituicées, estudantes e a sociedade em
geral. E um referencial para subsidiar o planejamento dos cursos e
correspondentes qualificagcbes profissionais e especializacbes
técnicas de nivel médio (BRASIL, 2014).

No CNCT, treze Eixos Tecnologicos sdo propostos como orientadores para o
planejamento e desenvolvimento de cursos técnicos no pais, apresentados no Quadro
1.

Quadro 1 - Relacdo dos treze Eixos Tecnolégicos estabelecidos no Catalogo Nacional de Cursos
Técnicos, proposto pelo Ministério da Educacdo (MEC)
EIXOS TECNOLOGICOS
Ambiente e Saude
Controle e Processos industriais
Desenvolvimento Educacional e Social
Gestédo e Negécios
Informacéo e Comunicagéo
Infraestrutura
Militar
Producéo Alimenticia
Producgé&o Cultural e Design
Producéo Industrial
Recursos Naturais
Seguranca
Turismo, Hospitalidade e Lazer
Fonte: elaborado pela autora

Nesse caso, o Curso Técnico de Agropecuaria integrado ao Ensino Médio tem
a sua organizagao curricular embasada no Eixo Tecnolégico de “Recursos Naturais”
(ETEC/PC — AGROPECUARIA, 2017, p.26).

De maneira geral, os resultados de nossas analises indicam gque a tematica
ambiental esta presente no Plano de curso de Agropecuéria integrado ao Ensino
Médio, em diversas passagens do documento, perpassando todos os itens da primeira
parte do documento, como mencionado anteriormente. Mostrou-se ausente nos
capitulos que contém informacdes mais técnicas acerca do curso.

Ressaltamos que, selecionamos como unidades de registro passagens nas
quais, embora a tematica ambiental ndo seja claramente explicitada, os conteudos
previstos para serem trabalhados pelos componentes curriculares apontam para a

possibilidade de relacdes com a tematica foco da pesquisa.
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Para a apresentacdo dos dados sistematizados a partir da analise dos
documentos, tomamos como orientacdo as diferentes secdes propostas nos proprios
Planos de Cursos, a saber: Justificativa e Objetivos; Perfil Profissional de Concluséao;
Organizacao curricular.

O curso de Agropecuaria € integrado ao Ensino Médio (EM) e a matriz curricular
€ composta por duas partes: a) componentes curriculares da Formacao Geral (EM) e

b) componentes curriculares da Formacao Profissional (Ensino Técnico).

3.2.1 Justificativa e objetivos

O documento anuncia na Justificativa, a importancia da area e do curso de
Agropecuaria, considerando o contexto brasileiro. Apresenta, também, tendéncias da
area para o Brasil, as “vantagens da integracdo Agricultura-Pecuaria” (ETEC/PC —
AGROPECUARIA, 2017, p.9) e alguns desafios para os profissionais do setor.

Na Justificativa do curso, pudemos notar que a tematica ambiental se faz
presente quando sdo apresentadas algumas tendéncias para a Agropecuaria no
Brasil. Isso posto, observamos que sado indicados, por exemplo, a “importancia do
agronegécio” (ETEC/PC — AGROPECUARIA, 2017, p.9), a “politica de exportacéo”
(p.9) e as “tendéncias advindas da biotecnologia” (p.9), mas também séao incluidas
questdes referentes a “agropecuaria familiar” (p.9), bem como sistemas agroflorestais
e “ampliacdo do uso sustentavel da biodiversidade” (p.9). Como mostra o excerto a

seqguir

Algumas tendéncias para o Brasil também foram identificadas:
[ continuada importancia do agronegacio;
[0 nova dindmica de desenvolvimento rural;
0 reducédo do custo Brasil,
(1 crescimento do mercado interno;
0] fortalecimento da agropecuaria familiar;
(1 fortalecimento da politica de exportacdo, ocupacdo de novos
mercados e ampliagdo da pauta de produtos exportados;
[0 ampliagéo e criagdo de vantagens competitivas na silvicultura;
[0 desenvolvimento de sistemas florestais, agroflorestais e cultivo
minimo com enfoque em produc¢éo e servicos ambientais;
[1 ampliag@o do uso sustentavel da biodiversidade;
novas tendéncias advindas da biotecnologia;
reconfiguracdo profissional do agronegdcio nacional (ETEC/PC —
AGROPECUARIA, 2017, p.9, grifo nosso).
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O documento da énfase a tecnologia no processo de producdo agropecuaria,
destacando seu potencial para o desenvolvimento do setor rural. Além disso, o curso
aponta como desafio para os profissionais envolvidos, aliar a produgdo com a
“responsabilidade social e ambiental” (ETEC/PC — AGROPECUARIA, 2017, p.10),

como pode ser observado no seguinte trecho:

O grande desafio dos profissionais do setor nos proximos anos €
conciliar a producédo agricola, pecuéria, florestal e agroindustrial com
0s preceitos de responsabilidade social e ambiental. E, assim fazendo,
colaborar na busca da sustentabilidade da agropecuaria brasileira.
Para tanto, € necessario distinguir e respeitar as diferencas entre as
atividades empresariais e familiares na agropecuaria (ETEC/PC -
AGROPECUARIA, 2017, p. 10).

Embora, em apenas um dos objetivos propostos para o curso, se faca,
explicitamente, referéncia a questdo ambiental (veja grifo no excerto que segue),
indiretamente todos o0s objetivos propostos, ora de forma mais clara, ora mais
implicitamente, podem ser lidos considerando aspectos da tematica ambiental neles

envolvidos. O Curso de Técnico em Agropecudria tem como objetivo capacitar para:

[0 planejar, executar, acompanhar e fiscalizar todas as fases dos
projetos agropecuarios;

O atuar na area agropecuaria, prestando assisténcia e consultoria
técnica sobre gestdo da propriedade rural;

[ elaborar, aplicar e monitorar programas preventivos de sanitizacdo
na producao vegetal animal e agroindustrial;

[0 fiscalizar a produgdo de produtos de origem animal, vegetal e
agroindustrial com procedimentos de biosseguridade;

[ realizar medicao, demarcacao e levantamento topograficos rurais;
[0 supervisionar e realizar pesquisas e estudos de viabilidade
econdmica, financeira, social, politica e ambiental;

[0 desenvolver, implementar e disseminar tecnologias de producéo
agropecuaria.

[0 implantar e gerenciar sistemas de controle de qualidade na
producédo agropecuaria;

[ identificar e aplicar técnicas mercadologicas para distribuicdo e
comercializagédo de produtos;

[0 promover a integracdo e organizacao social no meio rural.
(ETEC/PC - AGROPECUARIA, 2017, p.10 -11, grifo nosso)
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3.2.2 Perfil profissional de concluséo

Esse topico do Plano de curso traz informacdes sobre os itens: mercado de
trabalho, competéncias gerais e pessoais, atribuicdes/responsabilidades e area de
atividades propostos para o aluno concluinte de cada série do curso.

Essa diferenciacdo em relacdo a conclusdo de cada série acontece, pois 0
curso técnico de Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio é dividido em trés séries,
sendo que, ao final da 22 série, o aluno recebe a Qualifica¢éo Profissional Técnica de
Nivel Médio de Agente de Producdo Agropecuaria e somente com a concluséao da 32
série, adquire a Habilitacdo Profissional de Técnico em Agropecuaria.

As possibilidades de titulagéo estéo ilustradas na Figura 1.

Figura 1 - Itinerario formativo do Curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio
conforme proposto no Plano do Curso de Agropecuéria de uma escola técnica agricola do interior do
estado de Sao Paulo, vinculada ao Sistema Paula Souza

12 SERIE — 22 SERIE > 3% SERIE
Qualificagao Habilitagao
SEM CERTIFICACAO P'rofissi’or?al Técnica de Profissional de
TECNICA Nivel Médio de AGENTE TECNICO EM
DE PRODUCAO AGROPECUARIA
AGROPECUARIA

Fonte: Plano de curso - Agropecuaria

A partir da divisdo proposta nesse itinerario formativo, buscamos, para cada
série, indicios que permitam apontar para a inclusdo de aspectos relacionados a
tematica ambiental.

Note-se que, para as trés séries, termos como ‘“inovagdes técnicas e
tecnoldgicas” (ETEC/PC — AGROPECUARIA, 2017, p.25), “uso de tecnologias de
produgao” (p.15), “caracterizagao do nivel técnico e tecnoldgico” (p.25) e “valorizar a
inovagao” (p. 15) sado utilizados de maneira recorrente. A tecnologia também recebe
destaque na area de “reproducdo, multiplicacdo e melhoramento genético animal e

vegetal” (p.15), “fertilidade e conservagéo dos solos” (p.15), “participagdo em pesquisa
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e desenvolvimento de tecnologias agropecuarias” (p.21), além de “uso de tecnologias
menos impactantes e ambientalmente agressivas” (p.19).

No que diz respeito ao aluno que conclui a 12 série (sem certificacdo técnica),
o documento faz mencdo somente as areas de atividades em que ele pode atuar.
Assim sendo, dentre as opc¢des sugeridas, a que faz uma aproximacao com a tematica
ambiental diz respeito ao monitoramento da producdo organica e do uso de

defensivos, como proposto no documento. Vejamos:

A — GESTAO DE EMPREENDIMENTOS AGROPECUARIOS
[0 Pesquisa de mercado de produtos, equipamentos e insumos.
[0 Elaboracéo de projetos, planos de negocio e orcamentos.
[ Monitoramento dos processos produtivos das culturas.
[0 Monitoramento dos processos produtivos das criagoes.
1 Monitoramento do uso de defensivos.
Monitoramento da produgédo organica.
[0 Monitoramento da captacao e uso dos recursos financeiros.
(ETEC/PC - AGROPECUARIA, 2017, p. 22; grifos nosso)

Para o perfil de Agente de Producéo Agropecuaria (a partir da concluséao da 22
série do curso), o documento sO6 traz informacdes referentes as
“Atribuicdes/responsabilidades” e a “Area de atividades do Agente de Producdo
Agropecuaria” (p. 24). As passagens que fazem referéncia a tematica ambiental estéo
presentes somente no item “Atribuicao/responsabilidade” (p. 24) e diz respeito a
preservagao e conservagao ambiental e recuperacao de solos, conforme excerto que

segue

ATRIBUICOES/RESPONSABILIDADES
[.]

[0 Aplicar técnicas de preservacao, conservacao e recuperacao dos
solos e de preservacdo ambiental.
(ETEC/PC - AGROPECUARIA, 2017, p. 24)

No tocante ao Técnico em Agropecuaria (titulacdo obtida ao final da 32 série)
ha indicios que nos aproximam de aspectos da tematica ambiental no decorrer de
todos os itens (mercado de trabalho, competéncias gerais e pessoais,
atribuicées/responsabilidades e area de atividades).

Na descricdo do perfil do Técnico em Agropecuaria, como podemos observar
no excerto seguinte, o Plano de Curso aponta que o profissional esta envolvido com
o desenvolvimento de “tecnologias de producdo sustentavel” (ETEC/PC -
AGROPECUARIA, 2017, p.14), bem como em extens&o e capacitaco rural. Vejamos:
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O TECNICO EM AGROPECUARIA é o profissional que planeja,
executa, acompanha e avalia projetos agropecuarios e agroindustriais,
em suas diversas etapas e atividades, supervisionando a producéo
agropecuaria. Administra empresas rurais € promove a
industrializacdo e a comercializagdo de produtos agropecuarios.
Experimenta, testa, desenvolve e melhora métodos e tecnologias de
producdo sustentavel. Executa pesquisas e analises laboratoriais.
Presta assisténcia e consultoria técnica, orientando diretamente
produtores sobre a producéo, a comercializacdo e a biosseguridade
do setor. Promove diferentes formas de organizacao social, extenséo
e capacitacao rural e o desenvolvimento da visédo de sustentabilidade
da producéo agropecuéria (ETEC/PC - AGROPECUARIA, 2017, p. 14,
grifo nosso).

No que se refere as competéncias que os profissionais deverao ter construidas
com a conclusao do curso, destacamos a avaliagao do “impacto do uso e dos residuos
de defensivos agricolas e medicamentos veterinarios” (ETEC/PC — AGROPECUARIA,
2017, p.16), bem como a atuacao “comprometida com a sustentabilidade, respeitando,
promovendo e preservando a qualidade de vida, a preservacao ambiental e o respeito
pela vida com qualidade” (p.16).

Nesse mesmo sentido, sdo incluidas competéncias associadas a producéo de
sementes no sistema organico e convencional e planejamento de “sistemas organicos
e sustentaveis de producéo animal e vegetal” (ETEC/PC — AGROPECUARIA, 2017,
p.15).

Ainda, a respeito do Técnico em Agropecuéaria, ha também momentos no Plano
de Curso, que se faz referéncia a importancia de documentos e relatorios de impacto
ambiental.

Para as “Atribuicbes/responsabilidades do Técnico em Agroindustria” sao
sugeridas a aplicagado de “técnicas de preservagao, conservagao e recuperacdo dos
solos e de preservagdao ambiental” (p.17) e de técnicas comprometidas com a
“sustentabilidade” (p.17). Inclui-se, também, a “assisténcia técnica e extensao rural”
(p.17) comprometida com “os principios da agricultura sustentavel” (p.17).

Dentre as “Areas de atividades” destinadas ao profissional que conclui o curso,
estdo presentes o monitoramento e orientagdo da “producdo orgénica e do uso de
agrotoéxicos” (p.18), “uso consciente e ambiental e sanitariamente comprometido de
defensivos agricolas” (p.19), “analise de destinacdo de residuos, uso racional
sustentavel de energia e insumos” (p.19), “andlise e implantacédo de sistemas

produtivos considerando a sustentabilidade e o impacto ambiental” (p.19), “adequacéao
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da atividade agricola as normas ambientais e bem-estar social, humano e animal’

(p.19).

3.2.3 Organizagao curricular

3.2.3.1 Formacéo Geral — Ensino Médio

Quanto a formacdo geral (Ensino Médio), a Proposta de Curriculo por

Competéncia para o Ensino Médio do Centro Paula Souza, ja explicitada no Capitulo

1, contempla o desenvolvimento de competéncias, habilidades e valores e atitudes

distribuidas nessas trés funcdes,

Representacdo e Comunicacéo;

Contextualizagdo Sociocultural.

também explicitadas no Capitulo 1: 1)

2) Investigacdo e Compreensdo e 3)

Algumas passagens indicam aproximacdes com a tematica ambiental nessas

funcdes, de acordo com o Quadro 2.

Quadro 2 - A tematica ambiental nas Competéncias, Habilidades e Valores e Atitudes para as
fungbes: 1) Representacdo e Comunicacao; 2) Investigacdo e Compreenséao e 3) Contextualizagédo
Sociocultural, para as trés séries do Ensino Médio do curso de Agropecuaria, de acordo com a
Proposta de Curriculo por Competéncias para o Ensino Médio do Centro Paula Souza, estado de Sao

Sociocultural

Paulo
Funcéo Competéncia/ Tematica ambiental
Habilidades/
Valores e
atitudes
D Ausente Ausente
Representacéo e
Comunicacéo

“Identificar e caracterizar os processos de intervengédo do
homem na natureza para a producado de bens e o uso social
dos produtos dessa intervencdo e suas implicacdes
ambientais, sociais etc” (p.34).

@) “Apontar indicadores de saude importantes para a qualidade
Investigacéo e Habilidades dsev;deallaein%irecri’t,x(ar gag;)res socioecondmicos e ambientais
Compreenséao 9 P-3%).

“Reconhecer transformacdes ambientais e prever efeitos
nos ecossistemas e nos sistemas produtivos” (p.90).
“‘Reconhecer pardmetros fisicos, quimicos e biolégicos
relevantes para o desenvolvimento sustentavel” (p.90).
“Relacionar as mudangas ocorridas no espago com as
3) novas tecnologias, organizacdes da  producdo,
Contextualizacao Habilidades interferéncias no ecossistema etc. e com o impacto das

transformag6es naturais, sociais, econémicas, politicas e
culturais” (p.34 e 92).
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“Utilizar elementos e conhecimentos cientificos e
tecnoldgicos para diagnosticar e relacionar questfes sociais
e ambientais” (p.63).

“Reconhecer padrdes comuns nas estruturas e nos
processos que garantem a continuidade e a evolugdo dos
seres vivos, reconhecer o carater sistémico do planeta e a
importancia da biodiversidade para a preservacao da vida e
relacionar condi¢cdes do meio e intervengdo humana” (p.93).
“Posicionar-se criticamente diante dos processos de
utilizacdo de recursos naturais e materiais percebendo e
apontando as implicacdes ambientais, sociais e econémicas
e propondo formas de intervencéo para reduzir e controlar
os efeitos de sua ma utilizagao” (p.93).

“Propor formas de intervencao para reduzir e controlar os

efeitos da poluicdo ambiental” (p.93).

Fonte: elaborado pela autora

Na Funcédo 1 intitulada Representacdo e Comunicacdo ndo ha evidéncias de
aspectos da tematica ambiental em suas competéncias, habilidades e valores e
atitudes.

No que diz respeito a Funcao 2, Investigacdo e Compreensdo, a temética
ambiental est4 presente somente na descrigcdo das Habilidades. O documento indica
habilidades relacionadas com a “intervengao do homem na natureza para a produg¢ao
de bens” (p.34) e suas implicacbes ambientais, a influéncia de fatores ambientais na
qualidade de vida, as transformagdes ambientais e os efeitos nos “ecossistemas e nos
sistemas produtivos” (p.90) e o reconhecimento de “parametros fisicos, quimicos e
bioldgicos relevantes para o desenvolvimento sustentavel” (p.90).

Para a funcao 3, Contextualizacdo Sociocultural, a tematica ambiental também
esta presente somente na descricao das Habilidades. Nesse contexto, o ETEC/PC —
Agropecuaria (2017) propde habilidades relacionadas a relagdo das “mudancgas
ocorridas no espago com as novas tecnologias, organizacdes da producao,
interferéncias no ecossistema” (p. 92, 34), ao diagndstico de questdes ambientais a
partir de “elementos e conhecimentos cientificos e tecnoldgicos” (p.63) e ao
reconhecimento da “importancia da biodiversidade para a preservagao da vida” (p.93).

Além dessas, sdo propostas para a Func¢éo 3, as habilidades de “posicionar-se
criticamente diante dos processos de utilizagdo de recursos naturais” (p.93), bem
como propor alternativas de intervencéo para reduzir e controlar os efeitos da ma
utilizagao dos recursos naturais e da “poluigdo ambiental” (p.93).

A formacao geral para um curso técnico integrado ao Ensino Médio inclui os

componentes curriculares referentes a Base Nacional Comum e a Parte Diversificada.
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Integram a Base Nacional Comum os componentes curriculares intitulados, Lingua
Portuguesa, Artes, Educacéo Fisica, Historia, Geografia, Filosofia, Sociologia, Fisica,
Quimica, Biologia e Matematica e a Parte Diversificada compreende o componente
curricular Lingua Estrangeira — Inglés.

Na formacéo geral, referente ao Ensino Médio, as competéncias a serem
desenvolvidas sdo as mesmas para todos os componentes curriculares (Base
Nacional Comum e Parte Diversificada) de uma mesma série, diferindo entre uma
Série e outra.

Em cada componente curricular sdo explicitados os temas propostos para
aguele ano, a carga horaria e, em alguns casos, observacdes destinadas aos
docentes sobre, por exemplo, indicagbes de uma aproximagdo com O contexto
regional e local.

No que tange aos doze componentes curriculares que compdem a Formagéo
Geral (Base Nacional Comum e Parte Diversificada), a tematica ambiental esta
presente em cinco, oito e sete componentes curriculares da 12, 22 e 32 séries,

respectivamente (Tabela 1).

Tabela 1. Componentes curriculares da Formacgéo Geral (Ensino Médio - Base Nacional Comum e
Parte Diversificada) que abordam aspectos da tematica ambiental, para as trés séries do curso de
Agropecuéria integrado ao Ensino Médio de uma escola técnica agricola do interior do Estado de S&o
Paulo, vinculada ao Sistema Paula Souza

Componentes curriculares 12 série 22 série 32 série
Lingua Portuguesa - - -

Lingua Estrangeira - Inglés - - -

Artes - - -
Educacéo Fisica - X -
Historia - X X
Geografia X X X
Filosofia X X X
Sociologia X X X
Fisica - X X
Quimica X X X
Biologia X X X
Matematica - - -
TOTAL (12) 5 8 7

Fonte: elaborada pela autora
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Como se pode depreender dos dados sistematizados na Tabela 1, a Area de
conhecimento Linguagens n&o incorpora em suas programacgdOes aspectos da
tematica ambiental, quer seja em seus componentes curriculares de Lingua
Portuguesa, quer seja nos de Lingua Estrangeira e Artes, em nenhum dos trés anos
do curso.

A auséncia também fica evidenciada no componente curricular Educacgéo
Fisica, com exceg¢ao da 22 série, onde o tema “Corpo e qualidade de vida” (p.65)
engloba o subitem descrito por “meio ambiente e consumo” (p.65) (Quadro 3).

A Area de conhecimento “Ciéncias Humanas” é composta pelos componentes
de Histéria, Geografia, Filosofia e Sociologia. A temética ambiental ndo esta
contemplada nos contetudos a serem trabalhados em Historia, para a 12 série. Para
as 22 e 32 séries do mesmo componente, pode-se considerar a possibilidade de
explorac@o de aspectos da temética ambiental, quando vista como possibilidades a
serem desenvolvidas, a partir de temas referentes ao final do século XIX a 1930.
Assim, o documento faz referéncia as “transformagdes nas relagbes de trabalho no
campo” (p.66), bem como as “lutas camponesas e experiéncias coletivas de
apropriagao e exploragéo da terra” (p.66). Estao inclusas, também, as questdes sobre
o “trabalho nas cidades e no campo” (p.95) na “sociedade global” (p.95) (Quadro 3).
Embora questdes mais diretamente relacionadas com a tematica ambiental néo
estejam claramente anunciadas, ha& teméticas interessantes que podem ser
exploradas em sala de aula, uma vez que abrem possibilidades de estabelecer
relacdes com a tematica ambiental.

No componente curricular de Geografia os temas relacionados a questao
ambiental aparecem, de forma explicita, no decorrer de todas as séries. Alguns dos
temas sdo dedicados a relagdo dos seres humanos com o espaco, bem como o
desenvolvimento da tecnologia e a “alteracdo do equilibrio natural” (ETEC/PC —
AGROPECUARIA, 2017, p. 38), “biorrevolugdo” (p.96), e a “desarrumacéo
socioambiental do espaco brasileiro” (p. 96) decorrente da globalizagao.

Além desses, dentro do tema “Acbdes em defesa do substrato natural e da
qualidade de vida” (p. 38) proposto em Geografia, séo incluidos entre os conteudos a
serem trabalhados, a origem dos problemas ambientais e a sua relagdo com
interesses econdmicos, o cenario politico de acordos, conferéncias e 0 movimento de

resisténcia, bem como a “questdo ambiental no Brasil’ (ETEC/PC -
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AGROPECUARIA, 2017, p. 38). O documento enfatiza a importancia de se relacionar
os temas trabalhados ao contexto agricola e local. Nesse sentido, destacamos 0s
temas que trazem a tona a “invasao do capital industrial” (p.66) na paisagem rural, a
influéncia da tecnologia na produgéo agricola e a “persisténcia da fome” (p.66).

Para Filosofia, somente alguns pontos sdo propostos para serem trabalhados
no decorrer dos trés anos de curso. A 12 série é a que mais abrange temas ambientais,
como o ser humano entre a natureza e a cultura, trazendo a tona a “relagdo do homem
com a natureza na histéria” (ETEC/PC — AGROPECUARIA, 2017, p. 39). Na 22 e 32
séries somente um tema € incluido entre os contetdos a serem trabalhados, sendo
gue em nenhum deles a teméatica ambiental aparece como ponto principal, como é o
caso de “etnoconhecimento” (p.67), “Direitos naturais, direitos civis e direitos
humanos” (p. 97) e “a Declaragédo Universal dos Direitos do Homem e do Cidadao” (p.
97). Nesses casos, a tematica ambiental pode ser explorada, embora ndo esteja
explicita, como parte de um tema maior que engloba outras questdes.

O ultimo componente curricular das Ciéncias Humanas é Sociologia. Para esse
caso, as questfes de conteudo, a serem trabalhadas na 12 série, fazem parte dos
temas Sociologia Urbana e Sociologia Rural. Em Sociologia Urbana, o documento
aponta para as questdes relacionadas a “expansdao urbana e meio ambiente”
(ETEC/PC - AGROPECUARIA, 2017, p.39) e “relacdes homem-natureza e
sustentabilidade” (p. 39). J& em Sociologia Rural, propde-se, por exemplo, a
incorporagao de temas como as “transformagdes do espago agrario brasileiro” (p.39),
“conflitos sociais no campo” (p.39), agricultura familiar e campesinato e 0s processos
de “modernizacao da agricultura” (p.39). Nesse componente curricular, na 22 série, a
possibilidade de tratamento da questdo ambiental poderia ser inferida somente no que
diz respeito as “comunidades tradicionais” (p.68) e na 3% série somente em “direitos
humanos” (p.98). Nos dois ultimos casos, como se pode ver, como parte de um tema

maior, assim como no componente de Filosofia.

Quadro 3. Componentes curriculares da Formagéo Geral (Ensino Médio - Base Nacional Comum e
Parte Diversificada), pertencentes a Area de conhecimento “Ciéncias Humanas”, que abordam
aspectos da tematica ambiental, para as trés séries do curso de Agropecudria integrado ao Ensino
Médio de uma escola técnica agricola do interior do Estado de S&o Paulo, vinculada ao Sistema
Paula Souza

Area de Componentes " .
. X Temética ambiental
conhecimento curriculares
Ciéncias Educacéo Corpo e qualidade de vida:
Humanas Fisica “meio ambiente e consumo” (p.65)
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Historia

O Brasil na Era das Maquinas - final do Século XIX a 1930:
“propriedade da terra, poder, transformacdes nas relagdes de
trabalho no campo” (p.66)

“lutas camponesas e experiéncias coletivas de apropriagao e
exploracao da terra” (p.66)

Caracteristicas da sociedade global:
‘o trabalho na cidade e no campo: mudangas, rupturas e
permanéncias” (p.95)

Geografia

Introducéo ao estudo da Geografia:
“Teledetecgao: satélites a servigo da questado ambiental” (p.38)
“A produgéo cartografica sobre a questdo ambiental” (p.38)

A natureza, a técnica e o homem:

“Uma diversidade técnica para uma natureza diversa” (p.38)
“As conquistas tecnoldgicas e a alteragao do equilibrio natural:
a cultura humana e suas conquistas; técnicas, tecnologia e
alteragéo da paisagem” (p.38)

“A utilizagdo dos recursos naturais e o delineamento e a
estrutura da questao energética no Brasil” (p.38)

Acdes em defesa do substrato natural e da qualidade de vida:
“Os interesses econdmicos e a degradagédo ambiental” (p.38)
“Os problemas ambientais e sua origem” (p.38)

“Grandes catastrofes ambientais, suas causas e consciéncia
ambiental - recursos naturais disponiveis” (p.38)
“Conferéncias e acordos internacionais e a resisténcia politica”

(p-38)
“A questao ambiental no Brasil” (p.38)

Constru¢ao espacial das sociedades pelo homem:

“a paisagem rural: o meio rural tradicional; o campo e a invasao
do capital industrial” (p.66)

“producéo agricola, tecnologia e persisténcia da fome” (p.66)

A distribuicdo da populagéo, da riqueza e da pobreza em nivel
mundial:

“producéo, concentracao de renda e fome” (p.67)

“acesso aos bens produzidos, consumismo e consumo
responsavel” (p.67)

Os espacos e os homens:
“o progresso das técnicas e os problemas socioambientais de
ontem e de hoje” (p.67)

Os problemas do Espac¢o Mundializado:

“a uniformizagao técnica e a desarrumagéo socioambiental”
(p.96)

“a globalizacdo e a desarrumacao socioambiental do espago
brasileiro”(p. 96)

A terceira revolucéo industrial e o novo espa¢o do homem:
“a biorrevolugéo e a nova forma de percepgao da natureza e
seus recursos” (p.96)

Filosofia

O mundo e a natureza:
“a relagdo do homem com a natureza na histéria”

(p. 39)
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O conhecimento mitico e o etnoconhecimento:
“etnoconhecimento” (p.67)

Liberdade, submisséo e pacto social:
“direitos naturais, direitos civis e direitos humanos” (p. 97)
“a Declaragao Universal dos Direitos do Homem e do Cidadao”

(p. 97)

Sociologia

Sociologia urbana:
“expansao urbana e meio-ambiente” (p.39)
“relagdes homem-natureza e sustentabilidade” (p.39)

Sociologia rural:

“raizes agrarias e a constituicdo da sociedade brasileira” (p.39-
40)

“formacdo e transformagdes do espacgo agrario brasileiro”
(p.39-40)

“relagdes e conflitos sociais no campo” (p.39-40)
“campesinato e agricultura familiar” (p.39-40)

“modernizagéo da agricultura: mudangas sociais, degradacdo
social, éxodo rural e a agroindustria” (p.39-40)

“questao agraria” (p.39-40)

“comunidades rurais e novas identidades rurais” (p.39-40)
“relagdes homem-natureza e sustentabilidade” (p.39-40)

Democracia, cidadania e justica:
“direitos humanos” (p.98)

Fonte: elaborado pela autora

No que diz respeito a Area de conhecimento Ciéncias da Natureza, pode-se

dizer que para os trés componentes curriculares que compdem esta area, sendo eles,

Fisica, Quimica e Biologia, aspectos da tematica ambiental sdo propostos na

programacao das disciplinas. Observa-se que para esses componentes curriculares a

énfase se volta para questdes relacionadas com os impactos ambientais, ou seja, nas

consequéncias das acdes antrépicas (Quadro 4).

Quadro 4. Componentes curriculares da Formagéo Geral (Ensino Médio - Base Nacional Comum e
Parte Diversificada), pertencentes a Area de conhecimento “Ciéncias da Natureza”, que abordam
aspectos da tematica ambiental, para as trés séries do curso de Agropecuéaria integrado ao Ensino
Médio de uma escola técnica agricola do interior do Estado de S&o Paulo, vinculada ao Sistema

Paula Souza

Areade
conhecimento

Componentes
curriculares

Tematica ambiental

Ciéncias da
Natureza

Fisica

Calor, ambiente, fontes e usos de energia:
“calor e meio ambiente” (p. 69)

Matéria e radiacao:
“implicagdes dos efeitos da radiacdo no ser humano” (p.98)
“energia nuclear e radioatividade e seus efeitos”

(p.98)
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Quimica e litosfera:
“materiais da natureza: extraindo sal do mar, combustiveis do
petréleo, metais dos minerais, entre outros” (p.40-41)

Quimica e litosfera:
“metalurgia e siderurgia: extracao dos metais e a importancia
desses materiais no nosso dia a dia” (p.69)

Quimica da atmosfera:
“chuva acida e as consequéncias na natureza” (p.69)
“efeito estufa e o aquecimento global” (p.69)

Quimica Quimica da hidrosfera:
“meio ambiente: discutindo possiveis solu¢gdes para o lixo,
sujeira no ar, “agrotéxico” (entre outros)” (p.69)
Energia e transformacao quimica:
“combustiveis e ambiente e produgado e consumo de energia”
(p-69)
Modelos quénticos:
“radioatividade e energia nuclear” (p.99)
“bombas atdbmicas e suas consequéncias” (p.99)
“lixo nuclear” (p.99)
“o desastre da desinformacéo radioativa” (p.99)
Identidade dos seres vivos (Genética |):
‘o avango cientifico e tecnolégico, consequéncias na
sociedade contemporanea e tecnologia de manipulagdo do
DNA” (p.41)
A interacdo dos seres Vvivos:
“desorganizagdo dos fluxos da matéria e da energia:
intervengao humana e outros desequilibrios ambientais” (p. 70)
“problemas ambientais brasileiros e o0 desenvolvimento
sustentavel” (p.70)

Biologia

Diversidade biolégica:

“diversidade ameacada: as ameacadas” (p.70) principais
problemas ambientais brasileiros” (p.70)

“ética do cuidado com a natureza: prioridades e acgbes
estratégicas” (p.70)

Transmissdo da vida, ética e manipulacéo genética:
“Aplicagdes da engenharia genética: um debate ético” (p.99)

Qualidade de vida das popula¢des humanas:
“Agressdes a saude das populagdes e saude ambiental” (p.99)

Fonte: elaborado pela autora

A tematica ambiental esta presente no componente Fisica, somente na 22 e 32
séries do curso, sendo que na 22 série, somente em um tépico faz-se referéncia
explicita a essa tematica, a saber, “calor e meio ambiente” (ETEC/PC -
AGROPECUARIA, 2017, p. 69) que esta proposto, vinculado ao tema “Calor,

ambiente, fontes e usos de energia” (p.69). Na 32 série, propde-se o trabalho com
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temas relacionados a “energia nuclear e radioatividade” (p.98) e as consequéncias da
radiacdo para os seres humanos.

Os componentes de Quimica e Biologia trazem, em sua proposta de conteudos
a serem trabalhados com os alunos, questdes relacionadas com a tematica ambiental
no decorrer dos trés anos. Para Quimica, os dois ultimos anos ddo maior énfase a
tematica, sendo que, na 12 série, a tematica se apresenta associada somente aos
“materiais da natureza: extraindo sal do mar, combustiveis do petréleo, metais dos
minerais” (ETEC/PC — AGROPECUARIA, 2017, p.41). Na 22 série, propde-se explorar
relacBes entre as estruturas da Terra e 0s impactos ambientais presentes em cada
uma delas. Para esse caso, citamos como exemplo, na litosfera, os processos de
“metalurgia e siderurgia” (ETEC/PC — AGROPECUARIA, 2017, p.69) e na atmosfera,
consequéncias da chuva acida, “efeito estufa e o aquecimento global” (p. 69). Além
disso, incluem temas que discutem as “possiveis solugdes para o lixo, sujeira no ar e
agrotoxicos” (p.69). Na sequéncia, a 32 série traz no tema Modelos quanticos assuntos
que abordam “radioatividade e energia nuclear” (p. 99), as consequéncias das bombas
atbmicas, “lixo nuclear” (p.99) e aspectos relacionados a “desinformagao radioativa”
(p.99).

Para Biologia, na 12 e 32 séries, o tema Genética, engloba assuntos que trazem
a tona a “manipulacdo de DNA” (ETEC/PC — AGROPECUARIA, 2017, p.41) e o
debate ético das aplicacbes da engenharia genética, propde o trabalho com temas
relacionados com o avanco tecnoldgico e cientifico e suas consequéncias para a
sociedade. Além disso, prop8e-se nos conteldos tematicos para a 32 série, assuntos
relacionados a “saude ambiental” (p. 99) e agressdes a saude da populacdo. Na 22
série, o foco é a interagédo entre os seres vivos, com itens sobre a “desorganizagao
dos fluxos da matéria e da energia: intervencdo humana e outros desequilibrios
ambientais” (p. 70), bem como outros “problemas ambientais brasileiros e o
desenvolvimento sustentavel” (p. 70). A “diversidade biolégica” (p.70) também € um
tema presente, que abrange suas ameacgas e a questdo “ética do cuidado com a
natureza” (p. 70).

A éarea de conhecimento Matematica ndo apresenta nenhum aspecto

relacionado a temética ambiental, em nenhum dos trés anos.
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3.2.3.2 Formacéo Profissional — Ensino Técnico

Quanto a formacéo profissional (Ensino Técnico), a proposta de organizagcado
curricular é composta por componentes curriculares relacionados as atividades da
area de Agropecuaria, ou seja, componentes curriculares que fazem parte da
formacdao técnica em Agropecuaria. Esses componentes sédo distribuidos, assim como
0s componentes da formacgé&o geral, no decorrer dos trés anos do curso.

Para a formacao técnica em Agropecuaria, para cada componente curricular da
formacdo profissional (Ensino Técnico) sdo consideradas competéncias
diferenciadas, habilidades e bases tecnolégicas a elas referentes, bem definidas.

Na formagdo profissional, existem casos de componentes curriculares que
propdem o desenvolvimento de competéncias, habilidades e bases tecnolégicas
inseridas em atividades praticas. Para a concretizacdo dessa proposta, parte da carga
horéaria € desenvolvida a partir de procedimentos didaticos que envolvem aulas
praticas.

Quanto as evidéncias que nos permitem identificar a presenca da tematica
ambiental no curriculo do curso, de um total de dezenove componentes curriculares
da formacao profissional, quinze apresentam algum aspecto que faz mencéo explicita

a tematica ambiental (Tabela 2).

Tabela 2. Componentes curriculares da Formacao Profissional (Ensino Técnico) que abordam
aspectos da tematica ambiental, para as trés séries do curso de Agropecuaria integrado ao Ensino
Médio de uma escola técnica agricola do interior do Estado de Sao Paulo, vinculada ao Sistema

Paula Souza
Temética
Componentes curriculares ambiental
12 série
Agricultura Organica X
Aplicativos Informatizados -
Cooperativismo, Associativismo e Economia na Agropecudria X
Etica organizacional, Extens&o e Trabalho rural X
Microbiologia e Botanica Agricola com Praticas em Olericultura e Especiarias X
Reproducao e Selecdo animal com Préaticas com animais de pequeno porte X
22 série
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Gestdo Ambiental X

Instalac6es Rurais, Mecanica e Mecanizacao Agricola X
Nutricdo Animal, Alimentos e Alimentacdo com Pratica em Reservas Forrageiras e

Animais Monogastricos X
Nutricdo Vegetal, Adubos e Corretivos com Praticas em Culturas Anuais X
Plano de Negoécios Agropecuarios X

Processamento de Produtos Agropecuarios -

Saude e Seguranca no Trabalho Rural X

32 série

Fitossanidade e Prote¢cédo de Plantas com Praticas em Culturas Perenes, Semiperenes,
Paisagismo e Silvicultura X

Levantamento e Representagdo Topogréfica -

Sanidade e Bem-Estar Animal com Praticas em Pastagens e Animais Ruminantes X
Uso Sustentavel do Solo e da Agua X
Viveiricultura e Cultivo Protegido X

Planejamento e Desenvolvimento do Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) em
Agropecuaria -

TOTAL: 19 15
Fonte: elaborada pela autora

Assim, nossas analises indicam que a tematica ambiental esta referenciada, de
alguma forma, em cinco componentes curriculares da 12 série, e ausente somente em
Aplicativos informatizados (Quadro 5).

O componente curricular Processamento de Produtos Agropecuarios, que é
parte da estrutura curricular da 22 série, ndo faz mencéo direta a algum aspecto da
teméatica ambiental. Contudo, ressaltamos que esse componente curricular incorpora
questdes bastante significativas, que permitem aproximagbes com a tematica
ambiental, por abordar questbes relativas as pequenas empresas, responsaveis por
produzir artesanalmente produtos de origem vegetal e animal para o mercado e a
populacdo, bem como no que diz respeito aos seus impactos na natureza. Logo, dos
sete componentes curriculares da 22 série, somente um nao faz referéncia explicita a
tematica ambiental.

Para a 32 série, 0os conteudos relativos a tematica ambiental sdo propostos em

quatro dos seis componentes totais; as exce¢des sdo 0s componentes denominados
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Levantamento e Representacdo Topografica e Planejamento e Desenvolvimento do

Trabalho de Conclusao de Curso (TCC) em Agropecuaria.

Quadro 5. Componentes curriculares da Formacéo Técnica que abordam aspectos da tematica
ambiental, pertencente a 12 série do curso de Agropecuaria integrado ao Ensino Médio de uma escola
técnica agricola do interior do Estado de S&o Paulo, vinculada ao Sistema Paula Souza

Componente curricular

Tematica ambiental

Agricultura Organica

“Caracterizar e diferenciar a agricultura e produgdo organica da
agricultura convencional e seus produtos” (p.43)

“Manejar o solo pelos principios da agricultura organica, concorrendo
para a preservacgdo e melhoria de suas caracteristicas fisicas, quimicas,
biolégicas e de sustentabilidade” (p.43)

“Manejar e cultivar economicamente plantas nas bases da agricultura
organica, utlizando corretamente as técnicas de cultivo, os
biofertilizantes, biodefensivos e biopromotores das culturas” (p.43)

Introducdo a agricultura orgéanica:

“revolucao verde” (p.43)

“comparagéo com agricultura tradicional” (p.43)

“ideologia x aspecto econdmico da produgao organica” (p.43)
“mercado e perspectivas” (p.43)

“modelos alternativos de agricultura sustentavel” (p.43)

Matéria organica:
“fontes — estercos, residuos industriais, lixo urbano, lodo de esgoto,
adubacéo verde” (p.44)

Compostagem:
“processos especiais com residuos urbanos” (p.44)

“Adubacao verde e rotagao de culturas” (p.44)

“Protecgao de plantas:

defensivos alternativos — definicao, tipos, preparo, uso;

plantas defensivas;

produtos auxiliares orgénicos — cinzas, sabdes, repelentes naturais etc.;
métodos de reducdo de insetos e pragas — armadilhas, iscas etc.” (p.45)

“Producéo Integrada” (p.45)

“Certificagao de produtos organicos:
importancia e vantagens” (p.45)

Aplicativos Informatizados

Ausente

Cooperativismo,
Associativismo e
Economia na
Agropecuaria

“Analisar atividades do agronegdcio regional e sua importancia” (p.48)

“Avaliar as opgbes associativistas para otimizar negdcios e viabilizar
empreendimentos” (p.48)

“Conceituar agronegdcio e globalizagdo” (p.48)

“Globalizagao e seus impactos no agronegécio mundial, nacional e
regional” (p.48)
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“A Economia Solidaria no contexto local, regional, nacional e mundial”
(p-49)

“Histdrico e principios doutrinarios do cooperativismo e associativismo”
(p-49)

“A Empresa Cooperativa-Escola de Alunos — estudo de caso” (p.49)

Estrutura e principios de outras organizacées:
“associagoes, sindicatos, ONGs” (p.50)

Etica organizacional,
Extensao e Trabalho Rural

“Analisar a importancia da responsabilidade social e sustentabilidade na
formacao profissional e ética do cidadao
(ética no desenvolvimento da responsabilidade social, sustentabilidade
e cidadania na area de atuagao)” (p.51)

“Desenvolver projetos (de responsabilidade social e/ ou sustentabilidade
na area)” (p.51)

“Aplicar  procedimentos (de responsabilidade social e/ ou
sustentabilidade na area) corretos para descartes de residuos” (p.51)
“Utilizar metodologia (de responsabilidade social e/ ou sustentabilidade
na area)” (p.51)

“Respeitar as diferencgas locais, culturais e sociais” (p.51)
“Participar de programas de assisténcia técnica ou extenséao rural, como

elemento disseminador de conhecimento e inovacfes técnicas e
tecnoldgicas” (p.52)

Microbiologia e Botanica
agricola com Préaticas em
Olericultura e Especiarias

“Identificar momento e aplicar defensivos visando ao beneficio da cultura

e a qualidade da produgdo” (p.54)
“transgenia” (p.54)

“Matéria orgéanica:

principais fontes;

matéria organica x humus;
compostagem;

incorporagao da matéria organica” (p.55)

“Técnicas de controle de pragas e doengas em horticultura:
métodos de pulverizacao;
métodos de aplicacdo de defensivos” (p.55)

“Técnicas de controle de plantas invasoras na horta:
prejuizos e beneficios das plantas invasoras;
controle fisico;

controle quimico;

controle bioldgico” (p.55)

Reproducéo e Selecao
Animal com Praticas com
Animais de Pequeno Porte

“Criar e selecionar animais utilizando principios e esquemas de
multiplicacdo, sele¢ao e reproducéo” (p.57)

“Criar e orientar a multiplicagdo de animais visando a constante melhoria
genética e produtiva do rebanho, utlizando recursos como a
inseminacdao artificial e fertilizag&o in vitro” (p.57)

“Identificar as vantagens da inseminacao artificial na selecdo de animais
domésticos” (p.57)
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“Desenvolver criagbes sempre utilizando praticas que garantam o bem-
estar de aves e outras espécies de pequeno porte” (p.58)

“Zelar pelo bem-estar animal e qualidade de vida de animais domésticos
de pequeno porte” (p.58)

“Reproducgao assistida:
técnicas de inseminacgao artificial” (p.58)

“Comportamentos esperados de pequenos animais:
stress, consequéncias e evidéncias;
comportamento natural e efeitos da domesticagao” (p.58)

“Bem-estar animal:
principios; cuidados e evidéncias de bem-estar nos animais estudados;
tendéncias da criacdo e mercado considerando o bem-estar” (p.58-59)

Fonte: elaborado pela autora

Em Agricultura Organica (12 série), a tematica ambiental se faz presente
quando h& uma diferenciacdo entre a agricultura organica e a agricultura
convencional, incluindo aspectos da “Revolugdgo Verde” (ETEC/PC -
AGROPECUARIA, 2017, p.43), “modelos alternativos de agricultura sustentavel”
(p.43) e de manejo do solo e utilizagdo de matéria organica. Outros temas também
sdo indicados no Plano de Curso, como “compostagem” (p.44), “adubacéo verde”
(p.44), “rotacdo de culturas” (p.44), utilizagcdo de biofertilizantes e “defensivos
alternativos” (p.44), sistema de “Producao Integrada™® (p.44) e enuncia¢cGes acerca
da legislacéo e certificacdo de organicos (Quadro 5).

Em Cooperativismo, Associativismo e Economia na Agropecuaria o documento
descreve, no decorrer das competéncias, habilidades e bases tecnoldgicas, a
importancia do agronegocio regional e as influéncias da globalizacao, as formas de

organizacdo em associacdes e cooperativas (destaque para a Cooperativa-Escola'®

18 “O Sistema de Producgdo Integrada Agropecuario da Cadeia Agricola é focado na adequacdo dos
processos produtivos para a obtencdo de produtos vegetais e de origem vegetal de qualidade e com
niveis de residuos de agrotoxicos e contaminantes em conformidade com o que estabelece a legislagédo
sanitaria, mediante a aplicacéo de boas praticas agricolas, favorecendo o uso de recursos naturais e a
substituicdo de insumos poluentes, garantindo a sustentabilidade e a rastreabilidade da producéo
agricola na etapa primaria da cadeia produtiva, que € passivel de certificagao pelo selo oficial “Brasil
Certificado”. [...] Tais procedimentos visam oferecer garantias de eficacia na adogao das Boas Praticas
Agricolas, com ganhos de sustentabilidade, da conservacdo ambiental, de governanca da
produtividade, da competitividade e dos riscos quanto a seguranca do agricultor, dos trabalhadores, e
especialmente a saude do consumidor”. Outras informacdes em
http://www.agricultura.gov.br/assuntos/sustentabilidade/producao-integrada/o-que-e-pi
19 O Projeto Cooperativa tém como principais objetivos “realizar atividades que contribuam para
construcdo de conhecimentos e valores constantes em seu Estatuto Social e na execucao deste plano
de trabalho, difundindo ideais em que se baseia, buscando assim, o fortalecimento da organizacéo
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como um exemplo na pratica), no¢des sobre a “Economia Solidaria” (p.49) e a atuagao
de sindicatos e ONG'’s.

Para Etica Organizacional, Extensdo e Trabalho Rural estdo indicados, no
Plano de curso, os conteudos que dizem respeito a “responsabilidade social e
sustentabilidade” (p.51) inclusive no descarte correto de residuos, ao respeito as
diferengas locais, culturais e sociais e a participagdo em “programas de assisténcia
técnica ou extensdo rural, como elemento disseminados de conhecimento técnico e
tecnoldgico” (p.52).

Questdes levantadas no trabalho com a tematica ambiental e a sua relacao
com a questdo agraria também estdo presentes no Plano de Curso, no componente
curricular intitulado Microbiologia e Botanica Agricola com Praticas em Olericultura e
Especiarias. Os temas s&o relacionados a “transgenia” (p.54), importancia do solo, da
“matéria organica” (p.55) e a aplicagcado dos “defensivos” (p.54-55), que abrangem a
pulverizacao e outras opcdes a partir do controle fisico e biologico.

No componente curricular Reproducéo e Selecdo Animal com Préaticas com
Animais de Pequeno Porte, alguns assuntos sobre a relacéo entre seres humanos e
a natureza sao propostos como, por exemplo, o “bem-estar animal: [...] tendéncias da
criacao e mercado considerando o bem-estar” (p.57), a questao da evolugao das ragas
a partir de interferéncia humana e do ambiente, a busca pela composicdo genética
desejada dos animais e os processos de “inseminacéo artificial e fertilizagao in vitro”
(p.57).

Em relacdo aos componentes curriculares da 22 série (Quadro 6) do curso de
Agropecuaria, diversos temas relevantes estdo presentes em Gestdo Ambiental.
Alguns deles séo: diferengas entre os “recursos renovaveis e nao renovaveis” (p.71),
incluindo fontes de energia, principios do “desenvolvimento sustentavel” (p.71) e da
sustentabilidade, desequilibrios e impactos resultantes da exploragcdo do meio
ambiente através da intervencédo antrépica, degradacgéo natural dos recursos naturais
e uso de agroquimicos. Sao trabalhadas, também, a questéo da “tecnologia aplicada

nos impactos ambientais” (p.71) e a legislacdo ambiental e relatérios de impacto

social, o desenvolvimento sustentavel, o progresso pedagogico da comunidade Escola, o crescimento
financeiro e econdmico das atividades produtivas e, sobretudo servindo de ferramenta para a pratica
da gestdo e um instrumento metodoldgico educacional. Além disso, o projeto servira para a realizacéo
de agbes de bem comum através de trabalho coletivo visando a promogéao social e cultural” (Plano
Plurianual de Gestdo 2018-2022, p. 5).
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ambiental.

Quadro 6. Componentes curriculares da Formacéo Técnica, que abordam aspectos da tematica
ambiental, pertencente a 22 série do curso de Agropecuaria integrado ao Ensino Médio de uma escola
técnica agricola do interior do Estado de S&o Paulo, vinculada ao Sistema Paula Souza

Componente curricular

Tematica ambiental

Gestao Ambiental

Caracterizar as consequéncias das interven¢des em sistemas
hidricos, atmosféricos e no solo” (p.71)

“Identificar fatores de desequilibrios e os impactos resultantes
da exploracdo do meio ambiente sobre a sustentabilidade do
ecossistema” (p.71)

“Identificar as caracteristicas basicas de atividades produtivas
gue impactam o meio ambiente: geracéo de residuos sélidos;
geracao de efluentes, geracdo de emissBes atmosférica,
liquidos” (p.1)

“Avaliar as caracteristicas basicas de atividades de
exploracdo de recursos naturais renovaveis e ndo renovaveis
que intervém no meio ambiente” (p.71)

“Identificar fontes de energia renovaveis e n&o renovaveis,
bem como os procedimentos para exploragéo racional dos
recursos naturais” (p.71)

“Interpretar os processos de intervengao antrépica no meio
ambiente e os riscos a eles associados” (p.71)

“Identificar mecanismos e procedimentos de seguranca e
andlise de riscos de processo e 0s principios e caracteristicas
das técnicas agricolas e avaliar seus impactos no meio
ambiente” (p.71)

“Identificar as tecnologias aplicadas nos impactos ambientais,
nas emissdes atmosféricas e na sua redugao” (p.71)

“Recursos naturais renovaveis e nao renovaveis:
conceituacdo de recursos naturais e recursos naturais
renovaveis (RNR);

diferenciagéo entre recursos e condi¢coes;

importancia dos RNR para o homem;

influéncia do homem sobre a natureza;

causas e consequéncias do mau uso dos RNR em nivel
global, nacional e regional.” (p.71)

“Uso sustentavel dos RNR:

conceituacao de desenvolvimento sustentavel,

sintomas e causas gerais do uso ndo sustentavel dos RNR;
meio ambiente e desenvolvimento:

0 uso e ocupacéo do solo;

o0 desmatamentos provocados pela expansdo/ evolugéo
agricola.

desenvolvimento sustentavel e economia de recursos;
impacto ambiental — conceitos” (p.71)

“Seguranca Ambiental e uso de agroquimicos” (p.71)

Instalagbes Rurais, Mecéanica e
Mecanizagéo Agricola

“Promover o uso adequado e saudavel das instalacdes
agropecuarias, conforme as caracteristicas e exigéncias dos
produtos, dos animais e humanos utilizadores” (p.73)
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“Identificar as exigéncias de espago e outras caracteristicas
para o alojamento de animais conforme normas de BEA —
Bem-Estar Animal” (p.73)

“Exigéncias animais para alojamento em instalagdes rurais de
producéo:

espaco necessario por categoria e espécie;

necessidades térmicas;

necessidades para alimentacéo;

necessidades luminosas;

outras necessidades” (p.73)

“Analisar oportunidades do uso eficiente da mecanizagéo
animal” (p.74)

“Identificar possibilidades de uso da tragdo e mecanizagéo
animal” (p.74)

Nutricdo Animal, Alimentos e
Alimentacdo com Préatica em
Reservas Forrageiras e Animais
Monogastricos

“‘Desenvolver criagbes sempre utilizando praticas que
garantam o bem-estar de suinos, equinos e outras espécies
de monogastricos domésticos” (p.76)

“Zelar pelo bem-estar animal e qualidade de vida de animais
monogastricos domésticos” (p.76).

“Comportamentos esperados de monogastricos domésticos:
stress, consequéncias e evidéncias;

comportamento natural e efeitos da domesticagéo;
evidéncias de saude, cio e comportamento anormal.”(p.76)

“Bem-estar animal:

principios;

cuidados e evidéncias de bem-estar nos animais estudados;
tendéncias da criacdo e mercado considerando o bem-estar’

(p.76)

Nutricdo Vegetal, Adubos e
Corretivos com Praticas em Culturas
Anuais

“Diferenciar e utilizar fertilizantes e corretivos, suas
caracteristicas e uso” (p.79)

“Orientar o uso e aplicagdo adequados de fertilizantes
corretivos” (p.79)

“Reconhecer os principais fertilizantes e corretivos do
mercado nacional” (p.79)

“‘Regular equipamentos e orientar a aplicagdo correta de
fertilizantes e corretivos nas diversas fases da cultura” (p.79)

“Armazenar corretamente fertilizantes e corretivos” (p.79)

“Técnicas e tipos de adubacgao:
guanto ao tipo de fertilizante;
regulagem de equipamentos” (p.79)

“Técnicas de preparo de solo para cultivo anual:

controle de eros&o” (p.80)

“plantio direto:
importancia atual” (p.80)
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“Técnicas de controle de pragas e doengas em culturas
anuais: métodos de pulverizacdo; métodos de aplicacao de
defensivos” (p.81)

“Técnicas de adubacgao para culturas anuais:
cuidados com adubos e abastecimento dos equipamentos”

(p-81)

“Politica econbmica, programas de crédito rural, estoques
reguladores na agropecuaria” (p.82)

“Prospecc¢ao e proposi¢do de plano de negdécio — pratica:
Plano de Negécios Agropecudrios | cooperativa e escola; andlise de negoécios existentes e
oportunidades” (p.82)

“Estudo da viabilidade de negdcios: Econdmica; técnica;
social; ambiental; politica” (p.83)

Processamento de Produtos

. Ausente
Agropecuarios

“Analisar e orientar uso de defensivos agricolas dentro das
normas legais e de seguranca humana, da producédo e do
ambiente” (p.87)

“Utilizar os procedimentos corretos de manuseio dos

Sade e Seguranca no Trabalho agroquimicos/ agrotoxicos e produtos afins” (p.87)

Rural W . L - .
Acidentes no trabalho rural — investigacédo e analise — riscos

e danos em potenciais:

agentes quimicos:

defensivos agricolas: usos e aplicagdo; transporte;
manipulagcdo; armazenamento; destino de embalagens/
triplice lavagem” (p.87)

Fonte: elaborado pela autora

Em InstalacBes Rurais, Mecanica e Mecanizacéo Agricola o foco é a utilizacéo
dos animais. Os contetdos incluem temas como o0 uso adequado das instalagées,
atendendo as necessidades dos produtos, animais e humanos, o “bem-estar animal”
(p.73), tal como a importancia da “tragdo e mecanizagao animal” (p.74).

Outros componentes enfatizam, em seus temas, o bem-estar animal. Além dos
citados anteriormente, em “Nutricdo Animal, Alimentos e Alimentagéo com Pratica em
Reservas Forrageiras e Animais Monogastricos” essa questdao, bem como outras,
referentes as caracteristicas do “comportamento natural e efeitos da domesticacédo”
(p.76) sé&o aparentes. O documento inclui nos temas, também, as tendéncias do
mercado, considerando o bem-estar animal.

Alguns dos pontos de Nutricdo Vegetal, Adubos e Corretivos com Préaticas em

Culturas Anuais revelam-se importantes para a discussdo dos atuais problemas
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ambientais, como 0 uso, aplicacdo e armazenamento adequado dos fertilizantes e
corretivos, pulverizacao e aplicacdo de defensivos para o controle de pragas e plantas
invasoras, levantamento dos principais produtos quimicos do mercado nacional,
utilizacéo de adubos e caracteristicas do plantio direto. Todos esses conteudos estédo
embasados nas necessidades das culturas de ciclo anual, como soja, trigo, milho
entre outras.

A questdo dos agroquimicos, agrotoxicos, em certos casos denominados de
defensivos agricolas, também marca o componente de Saude e Seguranga no
Trabalho Rural, estendendo-se até as normas legais e de seguranca para sua
utilizacao e os casos de acidentes no trabalho rural em relagéo aos agentes quimicos.

Para concluir a andlise dos componentes curriculares da 22 série, no
componente curricular Plano de Negocios Agropecuarios, os conteldos a serem
trabalhados dizem respeito a atividade pratica que leva a reflexdo e desenvolvimento
de um plano de negdcios na Cooperativa-Escola. Para isso, € necessario conhecer as
possibilidades de “fontes de crédito” (p.82), e realizar um estudo da viabilidade de
negécios, incorporando aspectos de ordem econdmica; técnica; social; ambiental e
politica.

Dos quatro componentes que incluem aspectos da tematica ambiental na 32
série do curso, dois deles tém em comum a insercdo de conteudos sobre “pragas”
(p.104), “doencgas” (p.104) e “plantas invasoras” (p.101) e as formas de conté-las, seja
a partir do controle biolégico, quimico ou fisico. Esses dois componentes sao
Fitossanidade e Protecdo de Plantas com Praticas em Culturas Perenes,
Semiperenes, Paisagismo e Silvicultura e Viveiricultura e Cultivo Protegido. O primeiro
inclui, ainda, a destinacdo correta das embalagens de defensivos agricolas, a
realizacdo do manejo cultural e acbes de protecdo do solo e a importancia do
“paisagismo” (p.106) e “reflorestamento” (p.106) (Quadro 7).

Quadro 7. Componentes curriculares da Formacéo Técnica que abordam aspectos da tematica

ambiental, pertencente a 32 série do curso de Agropecuaria integrado ao Ensino Médio de uma escola
técnica agricola do interior do Estado de S&o Paulo, vinculada ao Sistema Paula Souza

Componente curricular Tematica ambiental

Fitossanidade e Protecéo de | “Garantir a aplicacdo e o uso seguro, eficiente e sustentavel de
Plantas com Praticas em defensivos agricolas” (p.101)
Culturas Perenes,
Semiperenes, Paisagismo E | “Priorizar a utilizagcdo de métodos ndo quimicos para a protecéo de
Silvicultura plantas, que sejam humana e ecologicamente mais seguros” (p.101)
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“Plantas invasoras:
métodos fisicos de controle; métodos bioldgicos de controle; métodos
quimicos de controle” (p.101)

“Aplicar defensivos priorizando seguranga humana e ambiental’
(p.102)

“Armazenar adequadamente defensivos agricolas” (p.102)

“Destinar adequadamente embalagens de defensivos agricolas”
(p.102)

“Defensivos agricolas:

panorama mundial da produc¢édo e uso de defensivos agricolas;
panorama brasileiro de consumo de defensivos agricolas:

o historico;

o0 importa¢des e multinacionais envolvidas;

0 estatisticas de consumo e producéo.

principios ativos:

0 conceituacao;

0 patente e quebra de patentes;

0 grupos, caracteristicas, riscos e usos.

classificagdo dos defensivos quanto a toxidade, apresentacdo e
finalidade e uso;

uso responsavel de defensivos” (p.102)

“Controle biolégico e manejo integrado no controle de problemas
fitossanitarios — exemplos praticos” (p.103)

“Técnicas de preparo de solo para culturas perenes e semiperenes:

controle de eroséo” (p.103)

“Técnicas de controle de pragas e doencas em culturas perenes e
semiperenes:

métodos de pulverizacao;

métodos de aplicagado de defensivos” (p.104)

Técnicas de adubacdo em culturas perenes e semiperenes:
cuidados com adubos e abastecimento dos equipamentos;

“Manejo cultural: protecao do solo” (p.104)
“Paisagismo: pequenos projetos arborizagéo urbana e viaria” (p.106)

“Reflorestamento: principais técnicas de reflorestamento e
florestamento; sucessao ecoldgica; recomposi¢cdo de APPs” (p.106)

Levantamento e
Representacao Topogréfica

Ausente

Sanidade e Bem-Estar Animal
com Praticas em Pastagens e
Animais Ruminantes

“Identificar a domesticagao como agdo humana que interfere no Bem-
Estar Animal” (p.109)

“Analisar e propor alternativas para o manejo das espécies
domésticas, que promovam o Bem-Estar Animal e respeitem as
normas vigentes” (p.109)
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“Identificar praticas indesejaveis no manejo de animais domésticos”
(p.110)

“Identificar nas instalagdes as caracteristicas positivas e negativas
para o bem-estar animal nas espécies domésticas” (p.110)

“Propor adequacdes nas instalagdes para promover o Bem-Estar dos
animais” (p.110)
“Propor adequagdes no manejo para promover o Bem-Estar dos
animais” (p.110)

Etica do tratamento de animais:
“atuacgao profissional do veterinario e zootecnista” (p.110)

“Bem-estar animal:

conceituacao

cinco liberdades

indicadores gerais de bem-estar

indicadores gerais de sofrimento ou stress

importancia para homem, animal e econdémica

importancia da interacdo positiva homem-animal (ganhos na
produtividade)” (p.110)

“Orientar o manejo e a criagdo de ruminantes, utilizando técnicas e
recursos modernos e compativeis com o projeto” (p.111)

“Caracteristicas basicas das instalacbes ideais de acordo com o
Bem-Estar Animal, para as espécies criadas na Etec” (p.111)

“Praticas condenadas pelo Bem-Estar Animal, para as espécies
criadas na Etec” (p.111)

“Andlise do manejo das espécies de interesse:

estudos de caso — observagédo, analise e propostas para adequacao
ao bem-estar animal

andlise das instalacdes das diversas categorias considerando as
cinco liberdades

andlise do manejo e comportamento das diversas categorias
considerando as cinco liberdades

levantamento de problemas

proposicao de solugbes” (p.111)

“Pastagem sistemas de pastejo, importancia das plantas forrageiras
(volumoso) para ruminantes: espécies forrageiras de interesse no
Estado de S&o Paulo” (p.111)

“Sistema de pastejo rotacionado:
Principios; dimensionamento; cuidados e evidéncias da conducao
adequada de um sistema rotacionado de pastoreio” (p.112)

“Plantio e reforma de pastagens:

fatores de degradacao de pastagens

identificacdo da necessidade de reforma de pastagens

métodos de preparo de solo, semeadura/ plantio e adubacgéo
importancia da qualidade da semente, calculos envolvidos” (p.112)

“Manejo de pastos e forrageiras:
adubacéo, aplicacdo de corretivos, controle de pragas em pastagens”
(p.112)
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“Comportamentos esperados de ruminantes domésticos:
stress, consequéncias e evidéncias

comportamento natural e efeitos da domesticagéo
evidéncias de saude, cio e comportamento anormal” (p.112)

“Bem-Estar Animal:

principios

cuidados e evidéncias de bem-estar nos animais estudados
tendéncias da criacdo e mercado considerando o bem-estar” (p.113)

“Monitorar a utilizagdo do solo de forma sustentavel, conforme suas
caracteristicas morfoldgicas, fisicas e topograficas” (p.114)

“Analisar as caracteristicas da erosao, seus efeitos e propostas de
combate” (p.114)

“Identificar e descrever erosdo, suas causas e efeitos para a
agricultura” (p.114)

“Selecionar e implantar sistemas de prevengdo e de controle da
erosdo de solos agricolas conforme suas caracteristicas.” (p.114)

. “Erosao:

Uso Sustentavel do Solo e da . L - . . e
< definicdo e tipos; impactos técnicos, ambientais e econdmicos
Agua (p.114)

“Conservagdao do solo: métodos e técnicas conservacionistas”
(p.114)

“Agua no planeta:

importancia para vida no planeta

consumo mundial por regido; consumo por atividades

principais fontes: mares, geleiras, rios, lagos, chuvas, aguas
subterréneas” (p.114)

“Orientar o uso racional da agua nas atividades agropecuarias”
(p.115)

“Planejar e implantar cultivos hidropdnicos e suas solugdes nutritivas”
(p.118)

“Tratos culturais e controle de doencgas, pragas e plantas invasoras:

Viveiricultura e Cultivo controle fisico; controle quimico; controle biolégico” (p.118)

Protegido

“Sistemas hidropdnicos:
caracteristicas e tipos; instalagfes; solu¢des nutritivas; manejo e

=N

métodos de aplicagdo” (p.118)

Planejamento e
Desenvolvimento do Trabalho
de Concluséao de Curso
(TCC) em Agropecuaria

Ausente

Fonte: elaborado pela autora

Em Sanidade e Bem-estar Animal com Praticas em Pastagens e Animais

Ruminantes, o bem-estar animal e a relacdo que se estabelece entre os seres
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humanos e a natureza sdo os temas mais indicados, ja explicitados nos componentes
que tém como foco os animais, citados para a 12 e 22 séries. Incluem-se, nesse
componente, a atuacéo ética profissional do veterinario e zootecnista, assim como
uma aproximagao com as “praticas condenadas com as propostas que visam o bem-
estar animal” (p.111) (com animais da ETEC) e as “tendéncias da criacdo e mercado
considerando o bem-estar” (p.113).

O ultimo componente curricular que apresenta algumas evidéncias para um
envolvimento com a temética ambiental é intitulado por Uso Sustentavel do Solo e da
Agua. Propde temas sobre a disponibilidade e consumo/utilizacdo da agua e do solo
nas atividades agropecuarias, os impactos nas esferas ambientais e econémicas
causados por essa utilizacdo e os processos de conservagao e utilizagcao de “forma

sustentavel” (p.114).

3.3 PLANO DE CURSO - AGROINDUSTRIA

O ETEC/PC - Agroindustria (2017) estd organizado seguindo a mesma
estrutura ja indicada do ETEC/PC — Agropecuaria (2017), ou seja, apresenta, em uma
parte do documento, a justificativa e os objetivos do curso, o perfil profissional de
conclusédo e a organizacéo curricular e na segunda parte, informacdes técnicas.

A diferenca entre os cursos esta no fato de o curso de Agropecuéria ser
integrado ao EM e o de Agroindustria ser somente técnico. Dessa forma, no ETEC/PC
— Agroindustria (2017) ndo sdo contemplados aspectos relativos a formacédo geral —
Ensino Médio.

O Curso Técnico de Agroindustria esta organizado de acordo com o Eixo
Tecnoldgico de “Producdo Alimenticia” (ETEC/PC — AGROINDUSTRIA, 2017, p.19).

Alguns indicios apontam para a presenca da tematica ambiental no ETEC/PC
— Agroindustria (2017), desde a justificativa e objetivos do curso, o perfil profissional
de conclusdo até a organizagao curricular, com a descricdo em detalhes de cada
componente curricular. Nos demais capitulos que contém informagdes técnicas, no
tocante a estrutura da escola e recursos humanos, a tematica ambiental ndo foi
contemplada, assim como no curso de Agropecuaria integrado ao Ensino Médio.

Os dados originados a partir da analise deste Plano de Curso, foram

sistematizados de acordo com as mesmas sec¢des propostas para analise do Plano
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de curso — Agropecuaria integrado ao Ensino Médio, a saber: Justificativa e Objetivos;

Perfil Profissional de Concluséo; e Organizacéao curricular.

3.3.1 Justificativa e objetivos

No que diz respeito as justificativa, o documento indica que o curso de
Agroindustria forma o profissional técnico “apto a pensar nos processos de obtencéo
da matéria-prima, processamento, comercializagdo e gestdo” (ETEC/PC -
AGROINDUSTRIA, 2017, p.6).

Nesse sentido, alguns indicios quanto a insercéo da tematica ambiental podem
ser encontrados no documento, uma vez que se propde desenvolver, no curso,
questdes no tocante a obtencao de matérias-primas, ao processo de industrializacao
de produtos agropecuarios, bem como a utilizacdo de tecnologias para o
desenvolvimento do setor. Ressaltamos, mais uma vez, que selecionamos como
unidades de registro passagens nas quais, embora a temética ambiental ndo seja
claramente explicitada, os conteldos previstos para serem trabalhados pelos
componentes curriculares apontam fortemente a possibilidade de relacbes com a
temética foco da pesquisa.

Como obijetivo do curso, pretende-se capacitar o profissional para lidar com os
impactos da agroindustria, reduzindo os “efeitos negativos da atividade produtiva

sobre 0 meio ambiente, por meio de tratamento e reciclagem de residuos e efluentes”
(p.7).

3.3.2 Perfil profissional de concluséo

O curso de Agroindustria tem duracdo de um ano e seis meses, distribuidos em
trés Modulos, sendo que cada um tem a duracdo de um semestre. Com a concluséo
do Modulo 1, o aluno recebe o titulo de Agente Técnico em Processamento de
Produtos de Origem Animal e somente no término do Moédulo 11l forma-se o Técnico

em Agroindustria (Figura 2).
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Figura 2 - Itinerario formativo do Curso Técnico em AgroindUstria conforme proposto no Plano do
Curso de Agroindustria de uma escola técnica agricola do interior do Estado de S&o Paulo, vinculada
ao Sistema Paula Souza

MODULO | —> MODULO I — MODULO il
Qualificacéo Profissional Habilitacao
Técnica de N[vel Médio de Prpfissional de
- AGENTE TECNICO EM TECNICO EM
SEM CERTIFICACAO PROCESSAMENTO DE AGROINDUSTRIA
PRODUTOS DE ORIGEM
ANIMAL

Fonte: Plano de curso — Agroindustria

Com a conclusdo do Médulo I, apesar de ndo estar apto a atuar em nenhuma
area de atividade que contemple a tematica ambiental, o aluno é responséavel por
“analisar as caracteristicas econdmicas, sociais e ambientais da regi&o, identificando
as peculiaridades da area para serem implementadas as atividades da agroindustria”
(ETEC/PC — AGROINDUSTRIA, 2017, p.12). Além disso, atribui-se ao concluinte a
responsabilidade de realizar analises em produtos de origem animal, em concordancia
com as “normas basicas de saude e seguranca do trabalhador, consumidor e do meio
ambiente” (p.15).

O Agente Técnico em Processamento de produtos de origem animal,
profissional titulado a partir da conclusdo do Modulo I, pode organizar projetos
agroindustriais em sistemas cooperativistas, com base nas “hormas ambientais e
legislagdo pertinente” (p.16). Em relagdo as Atribuigdes/responsabilidades, o Agente
Técnico podera “elaborar projetos agroindustriais de incorporagdo de novas
tecnologias compativeis com as normas ambientais” (p.16) e “agir em concordancia
com as legislacbes vigentes e as normas do setor, com respeito as diferencas
individuais, a responsabilidade social e a sustentabilidade” (p.16).

As areas de atividades do Agente Técnico estdo relacionadas a gestao
ambiental, a partir de agbes de identificagdo e “minimizagdo dos impactos ambientais”
(ETEC/PC — AGROINDUSTRIA, 2017, p.18), destinacdo correta de residuos e

subprodutos e monitoramento da legislacdo ambiental.
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Ao final do Modulo Ill, o Técnico em Agroindustria também tem a

responsabilidade de atuar na “diminuicao do impacto ambiental” (p.11), no “controle

ambiental e destinagao final de produtos, residuos e efluentes” (p.13), bem como

“acompanhar o controle de pragas e vetores” (p.14).

3.3.3 Organizacéao Curricular

3.3.3.1 Formacao Técnica

Pelo fato de se tratar de um curso técnico, os componentes curriculares dizem

respeito somente a Formacgdo Profissional — Ensino Técnico, como ja apontado

anteriormente.

Para o curso de Agroindustria, de um total de vinte e dois componentes

curriculares, a tematica ambiental esta presente em sete deles, sendo que, o Mddulo

| e Mbdulo Il estdo representados por um e trés componentes curriculares,

respectivamente. Os trés componentes restantes fazem parte do Mddulo I,

responsavel pela certificacéo técnica (Tabela 3).

Tabela 3. Componentes curriculares da Formacao Profissional (Ensino Técnico) que abordam
aspectos da tematica ambiental, para os trés Médulos do curso de Agroinddstria de uma escola

técnica agricola do interior do Estado de S&o Paulo, vinculada ao Sistema Paula

Componente curricular

Tematica
ambiental

Modulo |
Linguagem, Trabalho e Tecnologia
Quimica Analitica
Microbiologia na Producéo Agroindustrial
Obtengéo e Preparo da Matéria-prima de Origem Vegetal
Obtencao e Preparo da Matéria-prima de Origem Animal

Aplicativos Informatizados

Médulo I
Andlise Fisico-Quimica Agroindustrial
Bioquimica dos Alimentos

Etica e Cidadania Organizacional
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Seguranga Alimentar -
Planejamento e Administracao Agroindustrial -
Tecnologia de Produtos Vegetais -
Tecnologia de Carnes e Produtos Carneos X

Planejamento do Trabalho de Concluséo de Curso (TCC) em AgroindUstria -

Maédulo il
Analise Quimica e Sensorial de Alimentos X
Cooperativismo e Associativismo X
Gestao Agroindustrial -
Tecnologia de Produtos Amilaceos -
Tecnologia de Leites e Derivados -
Tecnologia de Produtos Nao Alimenticios X

Inglés Instrumental -

Desenvolvimento do Trabalho de Concluséo de Curso (TCC) em Agroinddstria -

TOTAL: 22 7
Fonte: elaborada pela autora

O componente curricular Obtencédo e Preparo da Matéria-prima de Origem
Animal é o Unico do Médulo | que faz mencgéo a algum aspecto da temética ambiental.
Nesse caso, 0s conteldos abordam questdes referentes aos sistemas de “criacao,
replicagcdo, manejo, transportes e abate dos diferentes animais” (ETEC/PC —
AGROINDUSTRIA, 2017, p. 33), dentre eles, os métodos de producdo humanitarios,
de acordo com a necessidade animal e de mercado (como exemplo, o “abate
humanitario” (p.33). Outros temas como a sele¢édo animal de acordo com os interesses
da industria, desenvolvimento sustentavel da agropecuéria e pesca, bem como os

impactos ambientais da agroindustria também séo propostos (Quadro 8).

Quadro 8. Componentes curriculares da Formacao Técnica que abordam aspectos da tematica
ambiental, no decorrer dos trés médulos, pertencentes ao curso de AgroindUstria de uma escola
técnica agricola do interior do Estado de Sdo Paulo, vinculada ao Sistema Paula Souza

Componente curricular Tematica ambiental
Linguagem, Trabalho e Ausente
Tecnologia
Quimica Analitica Ausente

Microbiologia na Producéo

Agroindustrial Ausente
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Obtencéo e Preparo da
Matéria-prima de Origem
Vegetal

“Analisar a importancia dos mercados nacional e internacional de
matérias-primas de origem animal no desenvolvimento sustentavel da
agropecudria e da pesca e suas implicacdes no mercado de trabalho
para o Técnico em Agroindustria” (p.33)

“Analisar as espécies de animais de melhor desempenho técnico,
econdmico, sanitario e nutricional a ser utilizados na pecuéaria de corte
e leite; na obtencdo de ovos e de méis, bem como na aquicultura
continental ou marinha” (p.33)

“Analisar os métodos para a criagao, replicagdo, manejo, transporte e
abate humanitario de diferentes animais como fonte de matérias-
primas de origem animal” (p.33)

“Utilizar as técnicas adequadas de abate humanitario de acordo com a
espécie animal e as necessidades do mercado de matérias-primas de
origem animal” (p.33)

“Mercado nacional e internacional de matérias-primas de origem
animal:

Aspectos econdmicos, socioculturais, geograficos e nutricionais e
desenvolvimento sustentavel da agropecuaria e pesca,;

A agropecuaria, a pesca e a aquicultura familiar;

Impacto ambiental da agroindustria.”(p.33)

Obtencéo e Preparo da Ausente
Matéria-prima de Origem
Animal
Aplicativos Informatizados Ausente
Andlise Fisico-Quimica Ausente

Agroindustrial

Bioquimica dos Alimentos

“Analisar o emprego de aditivos no controle das transformacgfes
bioquimicas dos alimentos” (p.39)

“Identificar as fungdes dos aditivos no controle dos processos
bioquimicos que envolvem os alimentos” (p.39)

“Aditivos aplicados no controle dos processos bioquimicos da
tecnologia de alimentos: Fung¢8es; Aplicagédo; Toxidade; Legislagao”
(p-40).

Etica e Cidadania
Organizacional

“Elaborar projetos agroindustriais de incorporacdo de novas
tecnologias, compativeis com as normas ambientais” (p.41)

“Agir em concordancia com as legislagbes vigentes e as normas do
setor, com respeito as diferencas individuais, responsabilidade social
e sustentabilidade.” (p.41)

“Analisar a importdncia da responsabilidade social e da
sustentabilidade na formagéo profissional e ética do cidad&o” (p.41)
“Aplicar  procedimentos de responsabilidade social e/ou
sustentabilidade na area” (p-41)
“Utilizar nogdes e estratégias de economia criativa para agregar valor
cultural as praticas de sustentabilidade” (p.41)

“responsabilidade social” (p.41)
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“sustentabilidade” (p.41)
“incorporagdo de novas tecnologias compativeis com as normas
ambientais” (p.41)

Seguranca Alimentar Ausente

Planejamento e Ausente
Administra¢éo Agroindustrial

Tecnologia de Produtos Ausente

Vegetais

Tecnologia de Carnes e
Produtos Céarneos

“Elaborar projetos agroindustriais de incorporagdo de novas
tecnologias, compativeis com as normas ambientais” (p.49)

“Aplicar normas vigentes na legislagao de aditivos” (p.49)
“Utilizar aditivos na industria de carnes, observando adequacgéo
tecnoldgica e normas de emprego” (p.49)

“Aditivos alimentares permitidos no processamento de carnes:
Funcdes, dosagem e toxicidade” (p.50)

Planejamento do Trabalho
de Concluséo de Curso
(TCC) em Agroindustria

Ausente

Andlise Quimica e Sensorial
de Alimentos

“legislacdo especifica sobre alimentos, aditivos intencionais e

seguranca alimentar” (p.54)

Cooperativismo e
Associativismo

“Conceitos de Economia Solidaria no contexto local, regional, nacional
e mundial” (p.55)

“Fundamentos do desenvolvimento
Instituicbes responsaveis” (p.56)

tecnolégico  agroindustrial:

Gestao Agroindustrial Ausente

Tecnologia de Produtos Ausente
Amilaceos

Tecnologia de Leites e Ausente

Derivados

Tecnologia de Produtos Nao
Alimenticios

“Analisar o uso de tecnologias de aproveitamento técnico e
econOmico dos residuos vegetais da agroindustria” (p.63)

“Analisar o uso de tecnologias de aproveitamento técnico e
econdmico de residuos de origem animal da agroindustria” (p.63)

“Analisar a legislagéo especifica sobre o impacto ambiental da
agroindustria e a necessidade de tratamentos tecnoldgicos para a
diminuicao dos riscos ecoldgicos envolvidos” (p.63)

“Tecnologias de aproveitamento de residuos vegetais” (p.63)

“Tecnologias de aproveitamento de residuos da criacdo de animais”
(p-63)

“Coleta seletiva na agroindustria:
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Embalagens de agrotoxicos e fertilizantes, lubrificantes, e descarte da
manutencdo de maquinarios agricolas e industriais e demais
materiais considerados como “lixo” e sua destinacéo para empresas
do setor de reciclagem” (p.64)

“Legislagao especifica sobre os residuos da agroindustria e seus
tratamentos tecnoldgicos” (p.64)

Inglés Instrumental Ausente

Desenvolvimento do
Trabalho de Concluséo de
Curso (TCC) em
Agroindustria

Ausente

Fonte: elaborado pela autora

Para o Mddulo II, a questdo da utilizacdo de aditivos quimicos nos alimentos é
abordada nos componentes curriculares Bioquimica dos Alimentos e Tecnologia de
Carnes e Produtos Carneos, sendo que este ultimo, enfatiza também a “importancia
socioeconémica dos produtos de origem animal” (ETEC/PC — AGROINDUSTRIA,
2017, p.49).

Em Etica e Cidadania Organizacional, o Plano de Curso aborda temas como a
“responsabilidade social” (p.41) e “sustentabilidade” (ETEC/PC — AGROINDUSTRIA,
2017, p.41) na area, bem como a formacao ética e profissional e a importancia da
“‘incorporagéo de novas tecnologias compativeis com as normas ambientais” (p.41).

No que diz respeito ao Modulo Ill, o componente curricular Analise Quimica e
Sensorial de Alimentos apresenta somente um item que poderia abranger a tematica
ambiental, com o tema, “legislagao especifica sobre alimentos, aditivos intencionais e
seguranga alimentar” (ETEC/PC — AGROINDUSTRIA, 2017, p.54).

No componente curricular intitulado Cooperativismo e Associativismo ha a
caracterizacdo da Agroindustria e do desenvolvimento tecnolégico agroindustrial, bem
como da “Economia Solidaria no contexto local, regional, nacional e mundial’
(ETEC/PC — AGROINDUSTRIA, 2017, p.55).

O ultimo componente curricular desse modulo, Tecnologia de Produtos N&o
Alimenticios, indica conteidos que se referem desde os impactos ambientais da
Agroindustria e a necessidade de tratamentos tecnolégicos de aproveitamento de
residuos do processamento de matérias-primas de origem vegetal e animal (para a
diminuicdo dos riscos ecoldgicos), passando pela incorporagdo da “coleta seletiva”
(ETEC/PC — AGROINDUSTRIA, 2017, p.64) (como a destinacido de embalagens de
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agrotoxicos), até a “legislacéo especifica sobre os residuos da agroindustria e seus
tratamentos tecnoldgicos” (p.64).

Ao final da leitura e andlise dos planos de ambos os cursos, pudemos notar que
0 cenario que marca a diferenca entre 0s cursos, no tocante a presenca de aspectos
relacionados a tematica ambiental, se repetiu ao considerarmos a analise do
ETEC/PPG 2018-2022. O curso de Agropecuaria integrado ao Ensino Médio
apresenta aspectos acerca da teméatica ambiental no decorrer de praticamente todo o
documento. J& no que diz respeito ao curso de Agroindustria, a auséncia fica

acentuada, principalmente, em seus componentes curriculares.

3.4 A TEMATICA AMBIENTAL NA FORMACAO GERAL DO CURSO DE
AGROPECUARIA INTEGRADO AO ENSINO MEDIO

Diante das passagens que dizem respeito a tematica ambiental compreendidas
nos trés documentos que compdem o corpus documental da pesquisa, notou-se que
0 curso de Agropecuaria, em particular, por conter uma matriz curricular referente ao
Ensino Médio, traz indicios de uma formacdo que inclui uma perspectiva critica de
algumas questdes socioambientais da atualidade. Nesse sentido, o ETEC/PC —
Agropecuaria (2017) propde conteudos que problematizam essas questdes, podendo,
inclusive, apontar para transformacf6es no que diz respeito a relagdo sociedade-
natureza.

Nesse caso, ha aproximacdes com uma formacgédo social que contribui ao
fornecer, aos alunos e trabalhadores, subsidios para a compreensao e participacéo
em processos que podem apontar para praticas que envolvam transformacdes da
realidade social e promovam a construcdo de sociedades mais democraticas e justas
socioambientalmente.

Esses indicios estédo presentes, em sua maioria, nNos componentes curriculares
que compdem a Formacdo Geral, que englobam os conteudos da Base Nacional
Comum. Mas, também aparecem em algumas “Habilidades” pertencentes a “Proposta
de Curriculo por Competéncia para o Ensino Médio do Centro Paula Souza” (p.31) ja
detalhada, anteriormente, neste capitulo.

A primeira “Habilidade” esta proposta para a Funcdo 2 — Investigacdo e

Compreenséo, da 12 série (sem certificacdo) quando faz referéncia a “identificar e
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caracterizar os processos de intervencdo do homem na natureza para a producao de
bens e 0 uso social dos produtos dessa intervencéo e suas implicacdes ambientais,
sociais [...]" (ETEC/PC — AGROPECUARIA, 2017, p.34).

Ainda sobre a Fungao 2, outra “Habilidade” refere-se a “apontar indicadores de
saude importantes para a qualidade de vida e perceber fatores socioecondmicos e
ambientais que nela influem” (ETEC/PC — AGROPECUARIA, 2017, p.34).

Para a mesma Funcdo 2 - Investigacdo e Compreensdo, da 32 série
(Habilitacdo Profissional do Técnico em Agropecuaria integrado ao Ensino Médio), o
documento faz referéncia as “Habilidades” de “reconhecer transformacgdes ambientais
e prever efeitos nos ecossistemas e nos sistemas produtivos” (p.90), bem como
“identificar processos importantes para a preservagao da vida e manutencéo de algum
tipo de equilibrio nos ecossistemas” (p.90).

Na Funcado 3 — Contextualizacdo Sociocultural da 12 e 32 séries, 0 ETEC/PC —
Agropecuaria (2017) indica passagens que se referem ao termo tecnologias. Observa-
se que se propde como habilidade, “relacionar as mudangas ocorridas no espago com
as novas tecnologias, organizages da producao, interferéncias no ecossistema etc.
e com o impacto das transformacfes naturais, sociais, econdémicas, politicas e
culturais” (ETEC/PC — AGROPECUARIA, 2017, p. 34, 92).

Ainda nesse mesmo item do documento (Funcéo 3, para a 22 série), indicam-
se, também, outras habilidades relacionadas a tecnologia, como descrito a seguir:

[...]JO Perceber e utilizar as ciéncias, artes e literatura como elementos
de interpretacdo e intervencdo e as tecnologias como conhecimento
sistematico de sentido prético.

0 Perceber que as tecnologias sdo produtos e produtoras de
transformacgdes culturais.

[...]

0 Comparar criticamente a influéncia das tecnologias atuais ou de
outros tempos Nos processos sociais.

[ Utilizar elementos e conhecimentos cientificos e tecnol6gicos para
diagnosticar e relacionar questdes sociais e ambientais.

[...]

[0 Reconhecer e respeitar os limites éticos e morais que devem ser
considerados na conducdo do desenvolvimento cientifico e
tecnolégico.

[...] (ETEC/PC — AGROPECUARIA, 2017, p.63-64, grifo nosso).

Além de indicios acerca da tecnologia, sdo explicitados para a Fungédo 3 —
Contextualizacdo Sociocultural, as “Habilidades”: “propor formas de intervencgao para

reduzir e controlar os efeitos da poluicdo ambiental” (p.93), bem como “posicionar-se

criticamente diante dos processos de utilizacdo de recursos naturais e materiais
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percebendo e apontando as implicacdes ambientais, sociais e econdémicas e propondo
formas de intervencgao para reduzir e controlar os efeitos de sua ma utilizagao” (p.93).

Além dessas habilidades inseridas na Fung¢do 3, ha também, uma ultima
passagem que faz referéncia ao carater sistémico do planeta, a importancia da

biodiversidade e a intervencdo humana, como podemos notar a seguir

Reconhecer padrdes comuns nas estruturas e nos processos que
garantem a continuidade e a evolucdo dos seres vivos, reconhecer 0
carater sistémico do planeta e a importancia da biodiversidade para a
preservacdo da vida e relacionar condicdes do meio e intervencéo
humana (ETEC/PC — AGROPECUARIA, 2017, p.93, grifo nosso).

No que diz respeito a presenca da tematica ambiental a partir de uma
abordagem critica, observamos que existem alguns componentes curriculares
propostos para o Ensino Médio do curso de Agropecudria, em que essa perspectiva
se aplica. O ETEC/PC — Agropecuéria (2017) indica como conteudo a ser trabalhado
em Educacdo Fisica, “Corpo e qualidade de vida: meio ambiente e consumo”
(ETEC/PC — AGROPECUARIA, 2017, p.65).

Em Historia, também ha indicios de questdes que podem subsidiar o aluno em
direcdo a compreenséo das reacdes de poder envolvidas no contexto rural, como no
trecho que segue

O Brasil na Era das Maquinas - final do Século XIX a 1930:
. abolicdo da escravidao e imigragéo;
. formacao da classe operaria: condi¢cbes, organizacédo e luta;
. propriedade da terra, poder, transformacdes nas relacdes de trabalho
Nno campo;
lutas camponesas e experiéncias coletivas de apropriacdo e
exploracao da terra.
(ETEC/PC — AGROPECUARIA, 2017, p.66, grifo nosso)

Ainda sobre o mesmo componente curricular, na 32 série do curso, ao indicar
algumas caracteristicas da “sociedade global” (ETEC/PC — AGROPECUARIA, 2017,
p.95), o documento aborda as “mudancgas, rupturas e permanéncias” em relagéo ao
trabalho na cidade e no campo (p.95).

No componente curricular de Geografia, referente a 12 série do curso, o
documento apresenta aspectos sobre a questdo ambiental no Brasil, bem como o
interesse econdmico e a relacdo com os processos de degradacdo ambiental, como
apresentado no excerto a seguir

AcOes em defesa do substrato natural e da qualidade de vida:
[...]
Os interesses econdmicos e a degradacdo ambiental;
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Os problemas ambientais e sua origem;
Grandes catastrofes ambientais, suas causas e consciéncia ambiental
- recursos naturais disponiveis;
Conferéncias e acordos internacionais e a resisténcia politica;
A questdo ambiental no Brasil (ETEC/PC — AGROPECUARIA, 2017,
p.38, grifo nosso)
Além dessas questdes, o texto sugere conteudos que incluem a relacao entre
tecnologias e as alteracdes do equilibrio natural. Vejamos:

A natureza, a técnica e o homem:

Uma diversidade técnica para uma natureza diversa,;

As conquistas tecnoldgicas e a alteracao do equilibrio natural: a cultura
humana e suas conquistas; técnicas, tecnologia e alteragdo da
paisagem; )

[...] (ETEC/PC — AGROPECUARIA, 2017, p.38, grifo nosso)

O documento propde, também, o tema “teledeteccéo: satélites a servico da
questdo ambiental” (ETEC/PC — AGROPECUARIA, 2017, p.38) e a “producéo
cartografica sobre a questdo ambiental” (ETEC/PC — AGROPECUARIA, 2017, p.38).

Ainda sobre esse mesmo componente curricular, observou-se que, para a 22
série, é sugerido que se trabalhe com o tema “construcdo espacial das sociedades
pelo homem: [...] produgao agricola, tecnologia e persisténcia da fome” (ETEC/PC —
AGROPECUARIA, 2017, p.66), bem como, “os espagos e 0s homens: o progresso
das técnicas e os problemas socioambientais de ontem e de hoje [...]" (p.67).

Ha& outros elementos acerca da tematica ambiental, nesse componente
curricular, a partir de conteudos que tratam especificamente do contexto rural. Como
no excerto que segue:

Construcédo espacial das sociedades pelo homem

[.]

0 a paisagem rural: o meio rural tradicional; o campo e a invasdo do
capital industrial [...] (ETEC/PC — AGROPECUARIA, 2017, p.66, grifo
Nosso).

Ainda em Geografia, algumas nog¢des que podem auxiliar a compreenséao da
forma como a sociedade esta organizada, no sentido de tratar sobre a concentracao
de renda e o problema da fome, consumismo e consumo responsavel sdo indicadas
no ETEC/PC - Agropecuéria, e podem ser observadas a seguir

A distribuicdo da populacdo, da riqueza e da pobreza em nivel
mundial:

. Paises Centrais e Paises Periféricos;

. Blocos Econémicos e interesses politicos;

. producéo, concentragédo de renda e fome;

. migracdes regionais e internacionais;
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. metrépoles, metropolizacdo e problemas urbanos;

. acesso aos bens produzidos, consumismo e consumo responsavel;
. a populagédo mundial: estrutura, dinamica e problemas

(ETEC/PC — AGROPECUARIA, 2017, p.67, grifo nosso).

Para a 32 série desse componente, hd um momento em que séo incluidos, entre
os conteudos indicados a serem trabalhados, os problemas decorrentes do “Espaco
Mundializado” (ETEC/PC — AGROPECUARIA, 2017, p.96) como por exemplo, a
uniformizacgao técnica e a desarrumacgéao socioambiental” (p.96) e a “globalizacéo e a
desarrumagao socioambiental do espaco brasileiro” (p. 96).

No que se refere a Filosofia, 0 documento indica, para a 12 série, o tema “O
mundo e a natureza: a relagdo do homem com a natureza na histéria” (ETEC/PC —
AGROPECUARIA, 2017, p. 39) e para a 22 série, “O conhecimento mitico e o
etnoconhecimento” (p.67).

No conteudo relacionado a Sociologia, mais especificamente em Sociologia
Urbana, o texto indica o trabalho com a relacédo “expansao urbana e meio-ambiente”
(ETEC/PC — AGROPECUARIA, 2017, p.39). No que diz respeito & Sociologia Rural,
ocorre uma aproximagdo com alguns processos envolvidos com o contexto rural,
como as relacdes de transformacdo do espaco e os conflitos sociais. Indica-se,
também, o conteddo relativo ao processo de modernizacdo da agricultura. Nas
palavras descritas no ETEC/PC — Agropecuaria (2017),

Sociologia rural:

. raizes agrérias e a constituicdo da sociedade brasileira;

. formacao e transformacdes do espaco agrario brasileiro;

. relagdes e conflitos sociais no campo;

. campesinato e agricultura familiar;

. modernizac¢éo da agricultura: mudancgas sociais, degradacgéo social,
éxodo rural e a agroindustria;

. questdo agraria;

. comunidades rurais e novas identidades rurais;

. relacdes homem-natureza e sustentabilidade (p.39-40, grifo nosso).

Para ambos os contextos, urbano e rural, inseridos no componente curricular
Sociologia, o texto faz referéncia ao termo sustentabilidade, a partir da relacéo,
‘homem-natureza e sustentabilidade” (p.39-40).

No que diz respeito & Area de conhecimento Ciéncias da Natureza, no
componente curricular Fisica, o texto sugere o trabalho com o tema “Matéria e
radiacdo”, mais especificamente, com as “implicacdes dos efeitos da radiagao no ser
humano” (ETEC/PC — AGROPECUARIA, 2017, p.98) e “energia nuclear e

radioatividade e seus efeitos” (p.98).
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Em Quimica, estdo propostos conteudos tematicos referentes a diferentes
partes da estrutura da Terra, a apropriacdo dos materiais pelos seres humanos e
alguns problemas ambientais presentes em cada uma delas. Atentemos para 0s
exemplos a seguir, que comp8&em conteudos da 12 e 22 séries

Quimica e litosfera:
materiais da natureza: extraindo sal do mar, combustiveis do petréleo,
metais dos minerais, entre outros (p.40-41, grifo nosso)

Quimica e litosfera:
metalurgia e siderurgia: extracdo dos metais e a importancia desses
materiais no nosso dia a dia (p.69, grifo nosso)

Quimica da atmosfera:
chuva acida e as consequéncias na natureza (p.69, grifo nosso)
efeito estufa e o aguecimento global (p.69, grifo nosso)

Quimica da hidrosfera:
meio ambiente: discutindo possiveis solugbes para o lixo, sujeira no
ar, “agrotoxico” (entre outros) (p.69, grifo nosso)

Energia e transformacg&o quimica:
combustiveis e ambiente e produgéo e consumo de energia (p.69, grifo
Nosso)

O conteddo de Quimica para a 32 série, abrange temas relacionados aos
“Modelos quanticos” (ETEC/PC — AGROPECUARIA, 2017, p.99), quando o
documento indica desde questbes sobre energia nuclear e a radioatividade, até
questdes mais especificas sobre “bombas atdbmicas e suas consequéncias” (p.99),
“lixo nuclear” (p.99) e “o desastre da desinformacao radioativa” (p.99).

No componente curricular Biologia, pode-se notar, também, indicios de temas
que vao além de uma formacdo técnica especifica. Nesse sentido, o ETEC/PC -
Agropecuaria (2017) propde para o componente curricular de Biologia temas que
consideram o processo de modernizacao, marcado pela insercao de tecnologias que
envolvem, por exemplo, a manipulacdo genética. Indica-se, no que diz respeito a 12
série (sem certificacdo técnica), conteudos sobre o tema: “identidade dos seres vivos
(Genética 1): [...] o avanco cientifico e tecnologico, consequéncias na sociedade
contemporanea e tecnologia de manipulagédo do DNA” (p.41). Para a 32 série, indica-
se o tema “transmissao da vida, ética e manipulagcao genética: [...] aplicacbes da

engenharia genética: um debate ético” (p.99).
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Para a 22 série do curso sdo propostos conteudos sobre o processo de
intervencdo humana e os desequilibrios ambientais na interacdo dos seres vivos, a
ameaca a diversidade biologica, “principais problemas ambientais brasileiros” (p.70),
a “ética do cuidado com a natureza: prioridades e ag¢des estratégicas” (p.70), e as
interferéncias na qualidade da saude da populagao e “saude ambiental” (p.99).

Por fim, estdo propostos para esse componente curricular temas que dizem
respeito a “sustentabilidade/desenvolvimento sustentavel’, como exemplo, “a
interagdo dos seres vivos” como um subitem, “problemas ambientais brasileiros e o
desenvolvimento sustentavel” (ETEC/PC — AGROPECUARIA, 2017, p.70).

A partir dos documentos analisados, € importante ressaltarmos a énfase na
organizacdo do curriculo com foco nas competéncias. Nessa perspectiva, as
competéncias sdo consideradas como “principios organizadores do curriculo”
(LOPES, 2001, p.2), parte de uma politica de curriculo que, a partir da década de
1990, passou a estar fortemente presente no contexto educacional brasileiro, sob
influéncia dos “processos de globalizagdo da economia e de mundializagdo da cultura”
(DIAS; LOPES, 2003, p.1158).

As competéncias propdéem habilidades relacionadas a um “saber fazer”
(LOPES, 2001, p.5) no exercicio profissional. Nesse sentido, o conteudo é traduzido
em uma habilidade e, visando uma garantia de eficiéncia educacional, seu
desempenho pode ser avaliado por meio de metas e resultados. Assim, esse processo
acaba por distanciar-se dos “conhecimentos e atributos culturais adquiridos na
socializacao profissional” (LOPES, 2001, p.5).

A autora Lopes (2001, p. 5, 7) aponta que curriculo organizado com base nas
competéncias e habilidades, sobretudo a partir de um conhecimento técnico “derivado
dos saberes especializados” substitui aquelas competéncias adquiridas nas “relacbes
sociais e praticas culturais cotidianas”. Dessa maneira, essa estreita vinculacao entre
a educacado e o mundo do trabalho, enquanto forma de organizagéo do curriculo, esta
associada a uma “perspectiva nao critica de educagdo”, que enfatiza a
competitividade e limita-se aos “interesses do mundo produtivo”, ndo problematizando
0 modelo de sociedade que estamos inseridos.

Diante dessas consideracdes e a partir da analise da proposta para a Formacao
Geral do curso de Agropecuéaria voltada para o Ensino Médio, construimos algumas

indicacdes gerais sobre a insercéo da tematica ambiental, no ambito da percepcao de
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uma abordagem critica da questdo ambiental, assim como o0s principais temas
abordados sobre essa questéao.

Quando indicamos a percepcdo de uma abordagem critica da questdo
ambiental, entendemos que isso inclui aqueles conteidos que fazem uma critica ao
modelo de desenvolvimento hegemdonico, no caso o sistema capitalista, de acentuada
desigualdade e degradacdo ambiental. Layrargues e Lima (2014) apontam, como

descrito no inicio deste trabalho, que a Educagdo Ambiental critica

Apoia-se com énfase na revisdo critica dos fundamentos que
proporcionam a dominacdo do ser humano e dos mecanismos de
acumulacdo do Capital, buscando o enfrentamento politico das
desigualdades e da injustica socioambiental. Todas essas correntes,
com algumas variagdes, se constroem em oposicdo as tendéncias
conservadoras, procurando contextualizar e politizar o debate
ambiental, problematizar as contradicbes dos modelos de
desenvolvimento e de sociedade (LAYRARGUES; LIA, 2014, p.33).

O ETEC/PC — Agropecuaria (2017) aponta com maior énfase na Proposta de
Curriculo por Competéncia para o Ensino Médio do Centro Paula Souza, mas,
também, em algumas passagens dos componentes curriculares, para a relacédo
estabelecida entre sociedade-natureza. Estdo indicadas nas Habilidades e nos
contetdos programaticos, a partir da construcao de uma relacdo que, de um lado,
estdo os processos de intervencdo da sociedade na natureza, a utilizacdo dos
recursos naturais, a influéncia dos interesses econdmicos, a expansao urbana e a
globalizagcéo e, de outro, estdo as consequéncias, a degradacéo, os efeitos e as
implicagbes socioambientais e econdmicas.

O documento cita algumas problematicas sociais mais gerais, como a fome, a
concentracdo de renda, 0 consumismo e 0 acesso aos bens produzidos e, mais
especificamente, alguns dos problemas ambientais globais e brasileiros da atualidade.
A citar: chuva acida, efeito estufa e aquecimento global, lixo, poluicdo do ar, lixo
nuclear, os efeitos da radioatividade e a desinformacéo radioativa, e a questao dos
agrotoxicos. Estéo indicadas, também, uma preocupagdo com a qualidade da saude
ambiental e da populacdo, bem como a ameaca a diversidade bioldégica como
consequéncia da intervencdo humana. Vale ressaltar que esses temas foram
indicados nos componentes curriculares de Fisica, Quimica e Biologia.

Diante desses temas indicados no ETEC/PC - Agropecuaria (2017),

enfatizamos a importancia de as questdes socioambientais integrarem-se aos
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conhecimentos técnico-cientificos (ROSAS, 2012), em documentos oficiais que sdo
base para o desenvolvimento de cursos técnicos, como é o caso do curso de
Agropecuaria em estudo. Nesse sentido, retomamos as ideias de Carvalho (2006),
explicitadas na Introducéo deste trabalho, que apontam para a relevancia do processo
educativo no cenario de intensificacdo da degradacdo do meio ambiente.

Para Carvalho (2006) € preciso considerar os limites do processo educativo
para o enfrentamento da crise. Nota-se que no ETEC/PC — Agropecuaria (2017), como
propria caracteristica do documento, os contetdos e temas séo indicados em topicos
pouco detalhados, permitindo, assim, a interpretacdo do educador e a escolha da
abordagem. Assim, é importante que o0s temas que envolvem as questbes
socioambientais estejam propostos no ETEC/PC - Agropecuéaria (2017),
considerando que

[...] as diferentes visbes dos processos sociais ou de modelos de
sociedade definem diferentes propostas ou programas de acdes
sociais, diferentes visées do processo educativo engendram propostas
educativas com caracteristicas proprias” (CARVALHO, 2006, p.4).

Esse mesmo autor propfe, para os processos de educacdo ambiental, trés
dimensbes: a dos conhecimentos, a dimensdo axioldgica — de valores éticos e
estéticos, e a da participacdo politica (CARVALHO, 2006, p. 9) que, quando
trabalhadas de forma complementar, “sustentam a possibilidade de
intencionalizarmos as nossas acodes, visando a formacdo de seres humanos”.
Entendemos que essa proposta seja uma possibilidade para uma abordagem das
guestdes ambientais no processo educativo.

A insercdo da educacdo ambiental na formacao do técnico agricola torna-se
ainda mais relevante, uma vez que esse profissional tende a desenvolver atividades
gue impactam de maneira significativa no meio ambiente e sdo 0s sujeitos que
poderdo intervir diretamente sobre a realidade marcada pela lucratividade e
exploracéo socioambiental (CARVALHO, 2004; MOREIRA, 2009; PIMENTEL, 2009).

Outro ponto relevante na analise da Formacdo Geral do ETEC/PC -
Agropecuaria (2017) implica em que alguns componentes curriculares como em
Historia, Geografia e Sociologia trazem, em seus temas propostos, aqueles que
problematizam o contexto rural. Dentre os temas propostos, podemos observar
conteudos que tratam das relagfes de trabalho no campo, os processos que envolvem

a propriedade da terra e, consequentemente, as lutas camponesas, 0s conflitos
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sociais no campo e as transformacdes do espaco agrario brasileiro. A influéncia da
globalizac&o e do capital industrial no ambito da transformacé&o do trabalho na cidade
e no campo sdo, também, temas propostos no documento.

Pontuamos a importancia desses temas, visto a identificagdo no que diz
respeito a regido em que a escola esta inserida e que, provavelmente, sera o local de
atuacao dos profissionais formados e para o contexto rural para qual o curso de
Agropecuaria se volta.

E importante salientarmos que o entendimento da questdo ambiental esta para
além das questdes estritamente ambientais e ecoldgicas, sendo incluidos aspectos
sociais que nos levam a questionar o modelo de concentracéo de renda, a logica de
mercado imposta pelo sistema capitalista, que contribuem para sociedades cada vez

mais desiguais. Loureiro e Layrargues (2013, p. 68) apontam que

[...] a categoria ‘ambiente’ ndo é composta apenas de conteudos
ecoldgico/ambientais, mas também de conteldos sociais e culturais
especificos, diferenciados e muitas vezes contraditérios; condenam a
I6gica dos interesses promovida pela razdo utilitaria do mercado e
elogiam a ldégica dos direitos, especialmente quando se trata de
sociedades fortemente desiguais; revelam que, para além dos
‘problemas ambientais’, existem ‘conflitos socioambientais’, e que a
categoria ‘trabalho’ é central para a reflexdo ter solidez no
entendimento do fenémenao.

Destacamos, entdo, que 0s conteldos socioambientais precisam estar
presentes no curriculo a partir dos componentes curriculares pertencentes a diferentes
areas de conhecimento. Nesse sentido, Carvalho (2004, p. 11) indica a necessidade
de um trabalho coletivo e interdisciplinar, que proporcione uma visdo mais ampla e
profunda acerca da educacdo ambiental, possibilitando ao técnico agricola uma
formacéo voltada para “responsabilidade ambiental e humana”.

Aléem dos conteudos relacionados a uma abordagem critica das questdes
socioambientais, de maneira geral, e aquelas relacionadas ao contexto agrario,
apresentadas anteriormente, observamos que, na Formagdo Geral do curso de
Agropecuaria, estdo presentes passagens que envolvem a dimensao da técnica/
tecnologia.

Quando nos voltamos para essa dimensao, os conteudos estdo marcados

pelos termos técnicas e tecnologias, bem como expressos pelos processos de
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modernizacdo, fazendo referéncia por exemplo, a manipulacdo genética, aos
agrotoxicos e satélites utilizados na questdo ambiental.

A dimensdo da técnica/tecnologia proposta na Formacdo Geral é
problematizada a partir, por exemplo, da relacdo entre a tecnologia e as
transformacdes socioambientais, econémicas, politicas e culturais. Além disso, indica-
se um conteudo critico no que diz respeito a inser¢cdo da tecnologia na producéo
agricola, parte de um processo de modernizagcdo da agricultura, e persisténcia da
fome.

Ha, também, a proposicdo de temas que abordam desde os problemas
ambientais decorrentes da apropriacdo da técnica, a uniformizacéo técnica e a ética
e a moral envolvidas na producdao cientifica e tecnolégica.

A abordagem proposta na Formacao Geral do curso em questdo, permite que
0s conteudos possam ser trabalhados de forma critica quanto a sua utilizagdo com a
finalidade de resolver problemas ambientais e abordar as suas consequéncias para a
sociedade.

A dimenséo da sustentabilidade/ desenvolvimento sustentavel esta presente na
Formacdo Geral do curso de Agropecuaria de forma pontual, sem estar marcada,
necessariamente, por um posicionamento critico. Nesse sentido, o documento aborda
esses termos de maneira genérica, possibilitando a apropriacdo por parte do
educador.

Essas dimensdes também estdo presentes na Formacdo Técnica dos cursos
de Agropecuéria e Agroindustria, e serdo abordadas no préximo capitulo. Notamos,
por exemplo, que ha a possibilidade de uma abordagem problematizada e critica
dessas dimensdes, a partir da Proposta de Curriculo por Competéncia para o Ensino
Médio do Centro Paula Souza indicada para a Formacédo Geral, diferentemente da
perspectiva proposta para o ensino técnico. Dessa forma, o curso técnico que esta
associado ao Ensino Médio, segundo nossas analises, oferece oportunidades que
permitem que o profissional possa compreender a realidade em que esta inserido,
bem como o contexto rural, e construir meios de transformacéo da sociedade.

Assim, sob o ponto de vista da uma abordagem critica da Educacao,
consideramos que 0s conteudos propostos para o Ensino Médio do curso de
Agropecuaria podem tornar possivel uma aproximagao com o “processo educativo

como ato politico no sentido amplo, isto €, como prética social cuja vocacao € a
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formacdo de sujeitos politicos, capazes de agir criticamente na sociedade”
(CARVALHO, 2008, p.186). O papel politico da educacdo (SAVIANI, 1999), e mais
especificamente da escola, perpassa pelo fato de permitir “ao trabalhador
compreender a historia e os limites de sua pratica, como esta se articula com as
relacbes de producdo vigentes e como ela pode ser um elemento transformador
dessas mesmas relacbes” (KUENZER, 1995, p.192).

Para que a escola possa desempenhar esse papel, Kuenzer (1995, p. 192)
explicita algumas questdes que dizem respeito a proposta escolar, como, a sua
adequacdo as situacdes concretas em que o trabalhador vive e esta inserido, de modo
que ele as “compreenda e transforme” Assim, é importante que a escola desenvolva
conteldos que tratem sobre probleméticas da atualidade, permitindo que o
trabalhador possa compreender a sociedade e “integrar-se nela pelo trabalho”.

Outro ponto de destaque diz respeito a ideia de que, se o publico que a escola
se destina a servir € a maioria da populacdo, os conteudos também devem ser
encaminhados no sentido de permitir que a populacdo tenha conhecimento e possa
usufruir dos seus direitos e participar de forma ativa da atividade politica do pais, bem
como, de alguma forma ter acesso aos beneficios gerados pela producéo
(KUENZER,1995).

Diante disso, entende-se que os documentos referentes ao Ensino Técnico da
escola em estudo, pelos dados sistematizados a partir de nossas analises, tendem a
declinar de sua tarefa de formagéo para o desenvolvimento de competéncias para o
trabalho em uma perspectiva critica. Dessa forma, ressaltamos a necessidade de
integracdo entre a formacdo geral voltada para o Ensino Médio e o técnico
profissionalizante (ROSAS, 2012), bem como um processo de superagao do “carater
estreito da profissionalizagdo” (KUENZER, 1995, p.192), em que a teoria e a pratica
estejam aliadas e que se “mostre historicamente como esse saber foi construido, por
guem foi construido, em que aspectos ele corresponde a realidade e em que aspectos
ele a mistifica, e, finalmente, a quem tem servido” (KUENZER, 1995, p.192).

Frente a essas questdes, Kuenzer (1995, p. 195) ressalta que 0s cursos
profissionais, mesmo aqueles que representam os “interesses patronais”, se fazem
necessarios, visto que, € por meio deles que o trabalhador exerce a possibilidade de
uma aproximagao com o “saber sobre o trabalho”. Portanto, € uma possibilidade do

trabalhador se aproximar da apreenséo de algum tipo de saber, que n&o o fornecido
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no espaco do trabalho. Assim, entendemos que a escola é parte importante para a
formacgao do trabalhador, uma vez que se apresenta como “‘uma alternativa concreta

e possivel de acesso ao saber” socialmente construido (KUENZER, 1995, p. 190).
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4 SIGNIFICADOS E SENTIDOS MOBILIZADOS SOBRE A TEMATICA
AMBIENTAL, A PARTIR DAS PROPOSTAS DE FORMACAO TECNICA EM
AGROPECUARIA E EM AGROINDUSTRIA

Neste capitulo, apés a analise dos documentos que compdem O corpus
documental da pesquisa, caminhamos na tentativa de sistematizar os resultados da
analise e apontar algumas possibilidades de construcdo de significados e sentidos
relacionados com a insercdo da tematica ambiental nas propostas curriculares de
cursos técnicos de Agropecudria e Agroindustria, a partir da constituicdo dos nucleos
de significagao.

Parece-nos possivel levantar a hipétese de que os trés documentos analisados
apontam para uma visdo utilitarista da natureza, em que os elementos naturais sao
postos como recursos a serem utilizados pelos seres humanos, estabelecendo-se,
assim, uma relagdo de posse entre a sociedade e a natureza. Essa perspectiva
aparece nas leituras, e ficard como questdo de fundo das nossas analises.

Alguns aspectos acerca da tematica ambiental, que foram suscitados a partir
da leitura e analise desses documentos da escola, parecem ser enfaticamente
evidenciados. Nesse contexto, ha a compreenséo de que as perspectivas colocadas
em evidéncia sdo marcadas pelas questdes relacionadas a sustentabilidade e a
técnica. Nesse sentido, abordamos estes dois ndcleos de significacdo, com destaque
para a relacdo que se procura estabelecer com as atividades de agropecuaria e a

tematica ambiental.

4.1 A TEMATICA AMBIENTAL E A DIMENSAO DA SUSTENTABILIDADE E DO
DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL

Para iniciarmos as discussdes e reflexdes sobre possiveis significados em
torno da perspectiva da sustentabilidade e do desenvolvimento sustentavel (DS), que
se faz presente em diferentes passagens dos documentos nos quais se explicita a
proposta da Escola e dos cursos técnicos ora em analise, parece-nos pertinente,
primeiramente, atentarmos para a falta de consenso, na literatura em geral, relativa

aos termos sustentabilidade e desenvolvimento sustentavel.
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As reflexdes que se acumulam em torno dessa perspectiva reforcam a
compreensao de que a construcao de significados e sentidos sobre proposicdes que,
como essa, envolvem dimensfes politicas, perpassam um campo de disputas
ideoldgicas. Essa disputa ideolégica € marcada por “multiplas e diversas forcas
sociais, interesses e leituras que disputam entre si 0 reconhecimento e a legitimacao
social como a interpretacdo verdadeira sobre o tema” (LIMA, 2003, p.100, grifos do
original). Esse processo implica na agéo efetiva do poder de diferentes setores sociais,
além de um processo de ocultamento da intencdo de dominio, delineado na definicdo
ou na producéao de sentidos sobre o termo (LIMA, 2003).

Alguns trabalhos parecem reforcar essa falta de consenso em relacdo a essa
tematica. Camargo (2016), por exemplo, ao analisar teses e dissertacbes em
Educacdo Ambiental (EA) aponta que, para o campo da producdo cientifica brasileira
em EA, os termos sustentabilidade e desenvolvimento sustentavel podem ser
empregados como sindnimos e, por vezes, utilizados de forma a demarcar diferencas
ideoldgicas entre eles.

Assim, assumindo que estamos diante de asserc¢des que envolvem significados
e sentidos diversos, e a partir da compreensao de que “o discurso da sustentabilidade
[...] ndo é uma construcdo ingénua” (LIMA, 2003, p.103), entendemos a necessidade
de construcdo de espacos politizados de discussao acerca das diversas intencdes e
lutas no processo de consolidacdo conceitual e de divulgacdo dessa perspectiva, bem
como a importancia de olhares mais atentos e menos generalistas sobre o tema
(CAMARGO, 2016).

Nessa direcdo, apresentamos, a seguir, um breve historico envolvendo
tentativas de consolidacdo quanto aos significados desses termos no debate
ambiental e que, esperamos, possa contribuir para orientar as analises a que estamos
nos propondo dos documentos que orientam a proposta curricular da escola em
guestdo, permitindo que aprofundemos nossa discusséo.

Lima (2003) enfatiza que o0 momento em que a expressao sustentabilidade
comecou a ser utilizada néo esta demarcado, com clareza, entre os pesquisadores do
tema, mas ganhou forga, mais recentemente em meados de 1970, a partir de diversas
orientacdes, como a crescente luta dos movimentos sociais em torno da “denuncia de
agressdes e defesa dos ecossistemas” (LIMA, 1997, p.203). Naquele momento

historico, em meio as preocupacdes com a questao ambiental, surgiu a “percepgéao de
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um conflito crescente entre a expansdo do modelo de crescimento econdémico, de
base industrial, e o volume de efeitos desagregadores sobre o0s ecossistemas
naturais” (LIMA, 1997, p.201). As criticas ao modelo dominante e ao ideal de
progresso, que tinha como base o “desenvolvimento ilimitado a partir de uma base de
recursos finita” (LIMA, 1997, p. 204) se acentuaram. A proposta de crescimento
econdmico comecava a ser vista como insustentavel a longo prazo, uma vez que
A disponibilidade limitada de matérias-primas, a velocidade de
reproducdo dos recursos renovaveis e a capacidade de absorver os
detritos do sistema industrial sdo insuficientes para acompanhar o
ritmo de crescimento acelerado, por um longo tempo (LIMA, 1997,
p.204).

Para além da critica formulada pelo movimento ambientalista a esse modelo,
havia uma critica no ambito social, uma vez que o sistema de mercado objetivava
atender aos anseios imediatos de produtores e de certos setores privilegiados de
consumidores, em detrimento das necessidades bésicas da populagdo em geral.
Desse modo, houve um crescimento da desigualdade e excluséo social, resultado de
caracteristicas intrinsecas como a “busca da lucratividade, produtividade e
competitividade maximas” (LIMA, 1997, p.205).

Para Lima (1997), as sociedades pautadas em processos amplamente
desiguais de distribuicdo de renda tendem a promover a fragilizacdo da democracia e
da participacao politica, caminhando em direcdo as formas autoritarias de governo.
Portanto, consideramos que esse modelo pautado no desenvolvimento econémico
traz consequéncias problematicas, também para o contexto politico.

Em 1972, no ambito da Conferéncia de Estocolmo, a preocupacdo com a
“vulnerabilidade dos ecossistemas naturais” (LIMA, 1997, p.212) foi tomada como uma
qguestdo central, mas segundo Carvalho (1991, p. 23), mais importante que a
preocupacao ambiental, foi a tentativa de naturalizacao da “perspectiva liberal e dos
valores da sociedade industrial’. Estabeleceu-se, entdo, uma relacao entre natureza

e desenvolvimento e a questdo da preservacao ambiental. Segundo a autora

Considerando as diversas apropriacdes que podem ser feitas, ndo é
possivel aceitar qualquer univocidade entre aqueles que se levantam
como defensores da vida. A defesa da vida € mais um enunciado
tatico, cujo sentido sera dado pela estratégia que dele se apropriar.
Retomando a conferéncia de Estocolmo, temos um exemplo de como
0s termos natureza e desenvolvimento se equivalem, podendo ser
substituidos um pelo outro, sem que se altere o sentido do enunciado.
Os dois termos, referidos igualmente a preservacdo da vida, séo
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apresentados como indispensaveis a existéncia humana. Assim, o
desenvolvimentismo, na versao ecolégica oficial, ndo sé deixa de ser
um modelo predatério, como passa a ser instrumento "indispenséavel"
a manutencdo da vida, e a qualidade ambiental (CARVALHO, 1991,
p.28)

Para Lima (2003, p. 104), desde a Conferéncia de Estocolmo, apesar de a

guestao ambiental estar em discussao,

[...] os paises pobres defendiam suas necessidades de
desenvolvimento e de superacéo da crise social como uma demanda
mais relevante que a preservagdo ambiental, enquanto os paises ricos
priorizavam a manutencgdo de seus niveis de crescimento econdmico
e padrdes de consumo.

Embora o discurso da sustentabilidade tenha como base o ideal de “um futuro
viavel para as relagdes entre a sociedade e a natureza” (LIMA, 2003, p.107, grifos do
original), a falta de entendimento do que seria esse futuro viavel, e quais seriam o0s
meios para atingir tal fim, acabaram por tornar esta concepg¢do esvaziada. Nesse
sentido, no decorrer do debate sobre desenvolvimento sustentavel, esse termo foi
“difundido socialmente” (LIMA, 2003, p.107), o que permitiu um movimento de
apropriacdo dessa perspectiva por diversas areas, a partir de seus valores e
interesses particulares.

A ideia de desenvolvimento sustentavel foi proposta, inicialmente, de forma
mais sistematizada, por Ignacy Sachs, em 1973, a partir da nocédo de
ecodesenvolvimento e, posteriormente, apropriada pela Comissdo de Brundtland,
responsavel por uma ampla divulgacdo do termo e da nova estratégia de
desenvolvimento (LIMA, 2003).

Diante da preocupacgdo com a preservacédo do meio ambiente e melhoria das
condicbes socioecondmicas da populagcdo, Sachs propbés a ideia de
ecodesenvolvimento, incluindo a perspectiva econémica, a preservagdo ambiental e
a participacéo social (MONTIBELLER-FILHO, 1999; LIMA, 2003). A expectativa era,
entdo, “superar a marginalizagao e a dependéncia politica, cultural e tecnolégica das
populagdes envolvidas nos processos de mudanga social” (LIMA, 2003, p.102).

A partir dessa ideia, a critica ao antropocentrismo vem a tona, visédo esta que
considera o homem enquanto “unica referéncia” (MONTIBELLER-FILHO, 1999, p.25)
e enxerga a natureza como recurso, tornando a sua utilizagdo subordinada aos
interesses econdmicos (MONTIBELLER-FILHO, 1999).
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Em contraposicdo a essa perspectiva que nasce com a Ecologia Politica de
Ignacy Sachs, a Comisséo de Brundtland deslocou a ideia em direcdo a uma énfase
econdmica e tecnoldgica, no sentido de, segundo Lima (2003), “despolitizar” (p.102)
a proposta elaborada por Sachs. Tal cenario favoreceu uma disputa de valores e
interesses, marcada por duas principais vertentes: de um lado, uma com énfase na
“dimensao econémica e tecnoldgica” (LIMA, 2003, p.108) e, de outro lado, outra,
partindo de uma concepgédo “complexa ou multidimensional da sustentabilidade”
(LIMA, 2003, p.108).

A primeira vertente engloba o “discurso oficial da sustentabilidade” (LIMA, 2003,
p.108) e foi originada e divulgada a partir dos documentos elaborados pela comissao
de Brundtland, ja mencionada, que pretendia “ecologizar a economia”, e que passa a
ser oficialmente referenciada como “desenvolvimento sustentavel’. O principal
objetivo dessa vertente é articular o crescimento econbmico e a preservacao
ambiental, e compreende um “discurso politicamente pragmatico” (LIMA, 2003, p.108),
em que a preocupagdo com as questdes ambientais se desenvolve no ambito de

determinadas ag¢0es pontuais. Segundo o autor, essa vertente:

[...] enfatiza a dimensdo econdmica e tecnoldgica da sustentabilidade
e entende que a economia de mercado é capaz de liderar o processo
de transicAo para o desenvolvimento sustentavel, através da
introdugdo de “tecnologias limpas”, da contengdo do crescimento
populacional e do incentivo a processos de produgdo e consumo
ecologicamente orientados (LIMA, 2003, p.108).

Carvalho (1991) aponta que, apesar de incluir outras perspectivas, como a
social, ndo h4 um rompimento com a concepcao liberal. O documento Nosso futuro
comum, como € intitulado o relatério resultado da comissao de Brundtland, mantém e
explicita a articulacdo entre desenvolvimento econémico e a questdo ambiental.

Carvalho (1991, p. 26) pondera, assim, que

[...]- Embora relacione as desigualdades, a pobreza e a crise do meio
ambiente as relacdes de exploracdo entre os paises, credita essa
situacdo a uma conjuntura superavel dentro deste modelo econdémico.
Exclui de sua analise, os conflitos e as relagcbes antagbnicas que
determinam essa ordem internacional. Critica a auséncia de uma
politica de cooperacdo nos Ultimos anos, mas aposta nessa
possibilidade, como se esta dependesse apenas de uma decisdo de
vontade e da "boa fé" dos paises. O crescimento econdmico a
gualquer custo é redimensionado pelo desenvolvimento sustentavel,
no entanto, a ordem internacional onde este projeto deve ser
implementado é mantida [...].
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Em contraposi¢ao ao discurso intitulado oficial, marca-se a impossibilidade do
mercado na concretizagao de uma “sustentabilidade complexa” (LIMA, 2003, p. 109).
Essa perspectiva é entendida como uma “concepg¢ao complexa ou multidimensional
de sustentabilidade” (LIMA, 2003, p.108) e enfatiza a ideia de que ndo ha
sustentabilidade sem a inclusdo das “desigualdades sociais e politicas e de valores
éticos de respeito a vida e as diferencas culturais” (LIMA, 2003, p.109).

Na visdo de Lima (2003, p. 109) prevalece uma critica aos “reducionismos
econdmico e tecnoldogico” presentes no discurso oficial da sustentabilidade.
Fundamenta-se na democracia participativa, e considera possivel, a partir da
sociedade civil organizada, a mudanga para uma “sustentabilidade social” (LIMA,
2003, p.108).

Ainda, sobre esse mesmo prisma, no que diz respeito ao papel do Estado em
relacdo ao debate sobre sustentabilidade, ha uma divisdo em duas tendéncias. A
primeira é formada por aqueles que desconfiam do papel do Estado e defendem a sua
subordinacéao a sociedade civil. Os adeptos da segunda tendéncia acreditam no poder
do Estado, entendendo que a sociedade civil ndo dara conta de se contrapor aos

mecanismos de mercado. Assim sendo,

Esta segunda tendéncia vé o Estado como agente indispensavel
nesse processo. Fundamenta esta posicdo com base no entendimento
de que a sociedade civil isolada ndo € capaz de se contrapor as forcas
do mercado e na suposicdo de que o ambiente, como patrimdnio
publico, ndo pode ser preservado sem a a¢do normativa e politica do
Estado. Advoga, entretanto, a democratizagdo do Estado e sua
articulacéo as forgas da sociedade civil (LIMA, 2003, p.108-109).

Os setores que entendem ser necessaria a implantacdo de mudancas, de maior
amplitude, de ordem econdmica, social e ambiental, consideram que a
“sustentabilidade de mercado” vai de encontro com o discurso da sustentabilidade
complexa, tornando inviaveis tais propostas quando projetadas para o contexto do
capitalismo (LIMA, 2003, p.106).

Ressaltamos que o enfoque econémico da sustentabilidade ocupa a posicao
hegemonica, porém, ndo devemos perder de vista que, diante da complexidade dos
problemas socioambientais da contemporaneidade, optar pela conciliacdo entre
desenvolvimento econdmico e preservacao ambiental torna a perspectiva de mudanca

inatingivel e “insustentavel” (LIMA, 2003, p.107). Ou seja,
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Parece, enfim, que a magnitude da crise contemporanea demanda um
projeto de sustentabilidade que transcende as fronteiras do mercado.
O proprio discurso da sustentabilidade, em sua origem, pressupde
uma articulagéo complexa que integra uma multiplicidade de aspectos
sociais. Assim, uma sustentabilidade liderada pelo mercado e apoiada
em mudancas técnicas e demograficas serd sempre reducionista e,
portanto, necessariamente insustentavel (LIMA, 2003, p.107).

No que diz respeito a apropriacdo da ideia de sustentabilidade pelo setor
agricola, a nocdo de desenvolvimento rural sustentdvel incorpora a ideia de
“neutralizar ou minimizar os efeitos das perturbagcdes antropicas no meio ambiente”
(ALMEIDA, 2009, p.46). Porém, sabemos que ndo ha consenso sobre a definicdo de
agricultura sustentavel. Por um lado, ha a crenca de que o mercado é capaz de criar
meios de controle do processo de degradacdo da natureza. Por outro lado, e
assumindo uma postura critica a esse posicionamento, h4 autores que apontam que
essas questdes estdo, ainda, amparadas por uma racionalidade econémica, quando
deveriam se pautar por decisdes politicas sobre o tema (ALMEIDA,2009).

A agricultura sustentavel pode ser compreendida enquanto uma alteracdo no
uso de insumos agricolas ou, sob um viés mais radical, mudancas que vao de
encontro a agricultura convencional que se concretizou a partir da Revolugéo Verde.

Almeida (2009, p. 51) aponta que

A confusao/imprecisao conceitual da agricultura sustentavel permite
agregar em torno de si diferentes posi¢cbes, desde aqueles que
propdem a reducdo do uso de insumos quimicos, até os que buscam
alternativas novas e mais radicais para as praticas produtivas e
sociais, tentando substituir aquelas que a agricultura convencional
implantou nas ultimas décadas.

E importante salientar que esse marco na histéria da produgdo agricola,
conhecido como “Revolucéao Verde”, desencadeou diversos problemas ambientais e

econdmicos. Segundo o autor

Varios problemas, entretanto, ocorreram neste periodo,
especialmente no que tange a desigualdade social e especialmente a
sustentabilidade (econbmica e ecoldgica) da producdo agricola no
longo prazo. Especialmente no plano econémico, tem-se a destacar,
aliado a elevacéo expressiva de rendimentos ou de produtividade de
alguns cultivos/atividades, um encarecimento da utilizagdo de insumos
e a queda dos precos recebidos pelos agricultores (ALMEIDA, 2009,
p.44-45).
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Delineado esse panorama, nos voltamos para as analises dos trés documentos
gue norteiam a escola e 0s cursos em estudo, considerando néo apenas a polissemia
que envolve os termos em andlise, mas, também, as reflexdes anteriormente
sistematizadas e que colocam em pauta os diversos interesses ideoldgicos e politicos
gue envolvem esse debate. As primeiras leituras e a analise dos documentos que
compuseram o corpus desta pesquisa nos permitiram identificar a mencao reincidente
a perspectiva da sustentabilidade, explorando a diversidade terminolégica que
envolve tal perspectiva, em diferentes passagens dos documentos.

Assim, tanto no ETEC/PPG 2018-2022 quanto nos Planos dos cursos de
Agropecuaria e no de Agroindustria, aparecem referéncias claras a um conjunto de
termos, tais como: desenvolvimento sustentavel, sustentabilidade, sustentabilidade
ambiental, agricultura sustentavel, sistemas sustentaveis e producdo sustentavel.
Observamos que esses termos parecem ser mencionados com o mesmo significado,
pelo menos, sem qualquer esforco em diferenciar os possiveis significados a eles
associados, nas diferentes passagens dos documentos nas quais estao mencionados.

Primeiramente, tomamos para analise o termo desenvolvimento sustentavel
(DS) e os sentidos que nos parecem ser possiveis mobilizar a partir dele. O termo esta
presente no ETEC/PPG 2018-2022 uma unica vez, na descricdo dos objetivos do

Projeto Cooperativa. Vejamos:

Realizar atividades que contribuam para construcdo de
conhecimentos e valores constantes em seu Estatuto Social e na
execucao deste plano de trabalho, difundindo ideais em que se baseia,
buscando assim, o fortalecimento da organizagdo social, o
desenvolvimento sustentavel, o progresso pedagdégico da comunidade
Escola, o crescimento financeiro e econOmico das atividades
produtivas e, sobretudo servindo de ferramenta para a pratica da
gestdo e um instrumento metodologico educacional (ETEC/PPG,
2018-2022, p.5, grifo nosso).

No ETEC/PC - Agropecuaria integrado ao Ensino Médio (EM) o termo DS esta
presente na descricdo de uma das habilidades gerais para a Formacao Geral (EM),
indicando “reconhecer parametros fisicos, quimicos e bioldgicos relevantes para o
desenvolvimento sustentavel” (ETEC/PC — AGROPECUARIA, 2017, p.90).

O componente curricular Gestdo Ambiental, que compde 0 conjunto de
disciplinas da Formacgéo Profissional do curso de Agropecuaria, faz referéncia ao
termo, quando especifica uma das competéncias a ser desenvolvida, qual seja,

“diferenciar recursos naturais renovaveis € nao renovaveis e o0s principios do
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desenvolvimento sustentavel” (ETEC/PC — AGROPECUARIA, 2017, p.71). O termo
DS também esta presente em suas bases tecnoldgicas, ou seja, nos conhecimentos
cientificos que dao suporte as competéncias e habilidades, sendo que, nesse caso, 0
termo DS ou a ideia de sustentabilidade é trazida, no documento, associada a

Recursos Naturais Renovaveis:

Uso sustentavel dos RNR:

. conceituacao de desenvolvimento sustentavel;

. sintomas e causas gerais do uso nao sustentavel dos RNR;

. meio ambiente e desenvolvimento:

. 0 Uso e ocupacao do solo;

. 0s desmatamentos provocados pela expanséao/ evolugéo agricola.

. desenvolvimento sustentavel e economia de recursos;

. impacto ambiental — conceitos (ETEC/PC — AGROPECUARIA, 2017,
p.71, grifo N0ss0).

Nessa passagem, apontamos, também, que em uma das citacdes o termo DS
aparece seguido de economia de recursos.

Ainda sobre o termo DS, esse aparece citado no ETEC/PC — Agroindustria
(2017), apenas no componente curricular intitulado Obtencdo e Preparo da Matéria-
prima de Origem Animal, quando se faz referéncia a uma das competéncias
propostas, a saber: “analisar a importancia dos mercados nacional e internacional de
matérias-primas de origem animal no desenvolvimento sustentavel da agropecuaria e
da pesca e suas implicagdes no mercado de trabalho para o Técnico em Agroindustria”
(ETEC/PC — AGROINDUSTRIA, 2017, p.33). Na base tecnoldgica referente a essa

competéncia, o termo esta explicitado, como se pode ver pelo excerto que segue:

Mercado nacional e internacional de matérias-primas de origem
animal:

[0 Aspectos econdmicos, socioculturais, geograficos e nutricionais e
desenvolvimento sustentavel da agropecuéria e pesca;

[1 A agropecuaria, a pesca e a aquicultura familiar;

[ Impacto ambiental da agroindustria

(ETEC/PC — AGROINDUSTRIA, 2017, p.33, grifo nosso).

Quando nos voltamos para os exemplos que marcam a presenca do termo
sustentabilidade nos textos, observamos que o ETEC/PC — Agropecuaria (2017)
apresenta em sua justificativa, de forma pontual, como uma das vantagens da
integracao Agricultura-Pecuaria, a sua contribuicdo para a sustentabilidade, como

apresentado a seguir
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As vantagens da integracdo Agricultura-Pecuaria, de acordo com
Danilo Gusmé&o Quadros e Fernando Branddo Franco sédo as
seguintes:

[1 aumento significativo ha producéo de graos;

[J aumento na producdo animal e capacidade de suporte;

[1 melhoria da fertilidade e conservagéo do solo;

[0 formacdo e integracdo das cadeias produtivas da agricultura e
pecuaria, com adocdo de novas tecnoldgicas, promovendo o
desenvolvimento do setor rural;

[J reducdo da necessidade de abertura de novas areas para producao
de graos e carne, colaborando com a preservacédo ambiental;

[0 melhoria no perfil cultural do solo — descompactacéao, correcao de
acidez, fornecimento de nutrientes e aumento do teor de matéria
organica, com enraizamento profundo das plantas, abaixo do qual os
implementos agricolas convencionais néo trabalham;

[J reducdo de erosdo hidrica e edlica;

[0  contribuicho para a sustentabilidade (ETEC/PC -
AGROPECUARIA, 2017, p.9-10, grifo nosso).

Em Etica e Cidadania Organizacional, componente curricular do curso de
Agroindustria, o texto indica como uma base tecnoldgica “utilizar nogdes e estratégias
de economia criativa para agregar valor cultural as praticas de sustentabilidade”
(ETEC/PC - AGROINDUSTRIA, 2017, p. 41).

No decorrer da andalise dos documentos, notamos que o termo sustentabilidade
foi associado a algumas questdes especificas, entre elas, a preservacdo ambiental e
0s impactos ambientais, responsabilidade social e ética e producéao.

As relacdes propostas entre sustentabilidade e preservacdo ambiental ou
impactos ambientais estdo presentes com maior énfase no ETEC/PC - Agropecuaria
integrado ao Ensino Médio, ausentando-se no ETEC/PPG 2018-2022 e no ETEC/PC
- Agroindustria.

Afim de exemplificarmos, quando se faz referéncia ao Perfil Profissional de
Concluséo do curso de Agropecuaria, o Plano do curso apresenta indicios da relacéo
entre preservacao da qualidade de vida, preservacdo ambiental e sustentabilidade;
embora, de maneira pontual, pareca posta de forma clara. Vejamos:

Ao concluir o curso, 0 TECNICO EM AGROPECUARIA devera ter
construido as seguintes competéncias gerais:

[...]

Confrontar opinibes e atuar de forma comprometida com a
sustentabilidade, respeitando, promovendo e preservando a qualidade
de vida, a preservacdo ambiental e o respeito pela vida com qualidade
(ETEC/PC — AGROPECUARIA, 2017, p.16, grifo nosso).
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Na descricdo das Atribuicbes/ responsabilidades do técnico em Agropecuaria,
ha duas passagens sobre essa tematica, sendo que somente uma delas, ainda que
sob uma visédo técnica, faz a relacdo entre sustentabilidade e preservacdo ambiental.
Segundo o documento em questdo, o profissional deve “Aplicar técnicas de
preservagao, conservagao e recuperagdo dos solos e de preservacdo ambiental”
(ETEC/PC - AGROPECUARIA, 2017, p. 17), bem como

Aplicar, orientar e monitorar atividades, técnicas, métodos e
programas de producdo agricola, pecuéaria e agroindustrial sempre
comprometido com a sustentabilidade e a preservacdo ambiental.
(ETEC/PC — AGROPECUARIA, 2017, p. 17, grifo nosso).

Em Agricultura Orgéanica, componente curricular proposto para o Ensino
Técnico em Agropecuéria, o0 documento apresenta bases tecnoldgicas relacionadas a
preservacao do “solo vivo” (ETEC/PC — Agropecuéria, 2017, p.43). Pretende-se,
nesse caso, “manejar o solo pelos principios da agricultura organica, concorrendo
para a preservacao e melhoria de suas caracteristicas fisicas, quimicas, biologicas e
de sustentabilidade” (ETEC/PC — AGROPECUARIA, 2017, p.43, grifos nosso).

No que diz respeito a relacéo sustentabilidade e impacto ambiental, o ETEC/PC
- Agropecudria (2017) faz referéncia a tal proposicdo, dentre as diversas Areas de

atividades em que o Técnico em Agropecuaria podera atuar:

D — ANALISE E DEFINICAO DE SISTEMAS OPERACIONAIS,
PRODUTIVOS DE TECNOLOGIAS PARA AGRICULTURA E
PECUARIA

Implantag&o e auditoria de sistemas organicos de producao.

Andlise e implantacdo de sistemas produtivos considerando a
sustentabilidade e o impacto ambiental.

[...] (ETEC/PC — AGROPECUARIA, 2017, p.19, grifo nosso).

Para o componente curricular Gestdo Ambiental, que, também compde o
conjunto de disciplinas do curso de Agropecuaria, indica-se “identificar fatores de
desequilibrios e os impactos resultantes da exploragdo do meio ambiente sobre a
sustentabilidade do ecossistema” (ETEC/PC — AGROPECUARIA, 2017, p.43).

Os Planos de ambos os cursos fazem referéncia a relacdo sustentabilidade e
responsabilidade social, sendo que o ETEC/PC - Agroindustria refere-se,
enfaticamente, a essa relacdo em seis das sete vezes que o termo sustentabilidade é

apresentado.
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Em Atribuicdes e Responsabilidades do Agente Técnico em Processamento de
Produtos de Origem Animal, o ETEC/PC — Agroindustria (2017) indica que o aluno
devera “agir em concordancia com as legislagdes vigentes e as normas do setor, com
respeito as diferengas individuais, responsabilidade social e sustentabilidade” (p. 41,
51).

Ainda sobre essa relagdo, no componente curricular Etica e Cidadania
Organizacional, ao explicitar uma das competéncias e em suas respectivas
habilidades que se espera os alunos sejam capazes de desenvolver, o texto também

traz o termo sustentabilidade associado a responsabilidade social e formacéao ética:

4. Analisar a importancia da responsabilidade social e da
sustentabilidade na formagéao profissional e ética do cidadao.

4.1 ldentificar e respeitar as a¢des de promog¢éao de direitos humanos.
4.2 Aplicar procedimentos de responsabilidade social e/ou
sustentabilidade na area.

[...]

Responsabilidade social/sustentabilidade

[0 Procedimentos para area de “Agroindustria”

(ETEC/PC — AGROINDUSTRIA, 2017, p.41-42, grifo nosso).

Para o0 componente curricular Etica Organizacional, Extens&o e Trabalho Rural,
do curso de Agropecudria, sdo indicadas as mesmas relacdes estabelecidas no
componente curricular, apresentado anteriormente, para o curso de Agroindustria,
nesse caso, mais especificamente, para se levar em consideracdo em projetos,
procedimentos para descarte de residuos e metodologia, como se pode observar no

excerto que segue:

2. Analisar a importancia da responsabilidade social e sustentabilidade
na formacao profissional e ética do cidad&o.

(ética no desenvolvimento da responsabilidade  social,
sustentabilidade e cidadania na area de atuacao).

2.1. Identificar e respeitar os direitos humanos.

2.2. Desenvolver projetos (de responsabilidade social e/ ou
sustentabilidade na area).

2.3. Aplicar procedimentos (de responsabilidade social e/ ou
sustentabilidade na area) corretos para descartes de residuos.

2.4. Utilizar metodologia (de responsabilidade social e/ ou
sustentabilidade na area)

(ETEC/PC — AGROPECUARIA, 2017, p.51, grifo nosso).

Por fim, o termo sustentabilidade € mencionado a partir de uma associacao

com a producdo agricola. O verbete aparece de forma pontual, indicando como uma
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das fungbes do técnico em Agropecuaria, a de promover uma “visdo de

sustentabilidade da produgéo agropecuaria” (p.20). No ETEC/PPG afirma-se que

E o profissional que planeja, executa, acompanha e avalia projetos
agropecuarios e agroindustriais, em suas diversas etapas e atividades
e supervisiona a producdo agropecuaria. Administra empresas rurais
e promove a industrializacdo e a comercializacdo de produtos
agropecuarios. Experimenta, testa, desenvolve e melhora métodos e
tecnologias de producdo sustentavel. Executa pesquisas e analises
laboratoriais. Presta assisténcia e consultoria técnica, orientando
diretamente produtores sobre a producdo, a comercializacdo e a
biosseguridade do setor. Promove diferentes formas de organizagéo
social, extensdo e capacitacao rural e o desenvolvimento da visdo de
sustentabilidade da produgéo agropecuaria (ETEC/PPG, 2018-2022,
p.20; ETEC/PC — AGROPECUARIA, 2017, p.14, grifo nosso).

No excerto em tela, o documento também apresenta indicios da valorizacédo da
tecnologia na producéo sustentavel, porém, abordamos esse aspecto nas discussdes
sobre a perspectiva da Técnica, no item 4.2.

No ETEC/PC — Agropecuéria (2017), o documento apresenta, como um desafio
para o setor, “conciliar’ (p.10) a produgao agricola aos preceitos de responsabilidade
social e ambiental e, a partir disso, consequentemente, colabora-se com a busca da
sustentabilidade da agropecuaria. O texto indica, também, a necessidade do respeito

as atividades empresariais e familiares, conforme apresentado no excerto abaixo:

O grande desafio dos profissionais do setor nos préximos anos €
conciliar a producéo agricola, pecuaria, florestal e agroindustrial com
0s preceitos de responsabilidade social e ambiental. E, assim fazendo,
colaborar na busca da sustentabilidade da agropecudria brasileira.
Para tanto, é necessario distinguir e respeitar as diferencas entre as
atividades empresariais e familiares na agropecuéria (p.10, grifo
Nosso).

A partir desses excertos que exemplificam a relagéo do termo sustentabilidade
e producao, percebemos imbricadas as questdes de mercado, ou seja, a partir da
conciliacdo da producdo com os preceitos da sustentabilidade, sem que a légica do
mercado, que regula as relacbes de producdo e consumo no sistema capitalista,
sejam questionadas.

Parece-nos plausivel, também, compreender que tal relagdo e pressupostos
estdo sugeridos nos excertos que associam a palavra sustentavel outros termos, tais
como, uso sustentavel, producdo sustentavel, agricultura sustentavel e de forma
sustentavel.

123



O termo sustentavel aliado a essas palavras mencionadas anteriormente, pode
ser observado no ETEC/PPG 2018-2022 e no ETEC/PC - Agropecuaria, ndo estando
presente no ETEC/PC - Agroindustria.

No ETEC/PPG 2018-2022 a énfase dada foi para producdo sustentavel e
organica, na descricao da justificativa do Projeto Horticultura Organica. Nesse caso,
também estédo presentes questdes de mercado, ou seja, 0 documento indica que o
profissional deve ser capacitado para uma producdo sustentavel e organica para
atender as demandas do mercado e dos consumidores. Segundo o documento, 0

projeto deve

Possibilitar aos alunos uma experiéncia através da realizacdo das
atividades de producdo e a formacgédo de profissionais capacitados
para a producao sustentavel e organica, necessarias para atender um
mercado cada vez mais exigente e consumidores que buscam
alimentos de qualidade. O projeto ira proporcionar o atendimento as
comunidades externas (parceiros) que serdo atendidos com
assisténcia técnica proporcionadas pelos alunos, através da
implantagdo de hortas comunitérias. A gestdo ambiental € uma
atribuicdo exigida por profissionais de diversas areas, principalmente
daqueles envolvidos em processos produtivos e manejo organico da
cadeia produtiva, que € o caso de técnicos ligados a producéo
agropecuaria. O presente projeto estd em consonancia com o
processo ensino-aprendizagem, conscientizando a comunidade
escolar sobre conceitos de producéo, da sustentabilidade ambiental e
da geracao de novas tecnologias. Portanto é de suma importancia a
manutencdo desse projeto na U E, visto que é de fundamental
importancia a formacao de profissionais e de cidaddos conscientes de
sua responsabilidade técnica, social, politica e ambiental. O mercado
de produtos organicos cresce todos 0s anos e visando esta demanda
por profissionais capacitados para a producao sustentavel e organica,
sera necessario que o projeto seja implementado nas praticas
pedagdgicas da U. E. (ETEC/PPG, 2018-2022, p.5-6, grifo nosso).

Ainda sobre esse excerto, o texto indica a importancia de trés pontos, 0s
conceitos de producédo, a sustentabilidade ambiental e as novas tecnologias no
processo de formagcdo de cidaddos responsaveis técnica, social, politica e
ambientalmente.

Nesse caso, também ha indicios de uma énfase em aspectos da tecnologia
aliada ao termo sustentabilidade, que sera trabalhada mais adiante, quando tratarmos
da perspectiva da Técnica presente nos documentos analisados.

No ETEC/PC - Agropecuaria, o texto indica que dentre as tendéncias para a
agropecuaria brasileira estd a ampliacdo do uso sustentavel da biodiversidade, como

podemos notar a seguir:
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Algumas tendéncias para o Brasil também foram identificadas:

[ continuada importancia do agronegacio;

O nova dinamica de desenvolvimento rural;

[0 reducédo do custo Brasil,

[J crescimento do mercado interno;

0 fortalecimento da agropecuaria familiar;

O fortalecimento da politica de exportacdo, ocupacdo de novos
mercados e ampliagdo da pauta de produtos exportados;

0 ampliacdo e criacdo de vantagens competitivas na silvicultura;

0 desenvolvimento de sistemas florestais, agroflorestais e cultivo
minimo com enfoque em produc¢édo e servicos ambientais;

[0 ampliagdo do uso sustentavel da biodiversidade;

0 novas tendéncias advindas da biotecnologia;

0 reconfiguragcéo profissional do agronegdcio nacional (ETEC/PC —
AGROPECUARIA, 2017, p.9, grifo nosso).

No item Area de atividade, onde explicitam-se as areas de atuacdo do
profissional de Agropecuaria, 0 texto menciona a palavra sustentavel
complementando a expressao uso racional de energia e insumos. Como podemos

notar a seguir

D — ANALISE E DEFINICAO DE SISTEMAS OPERACIONAIS,
PRODUTIVOS DE TECNOLOGIAS PARA AGRICULTURA E
PECUARIA

Analise de destinacdo de residuos, uso racional sustentavel de
energia e insumos (ETEC/PC — AGROPECUARIA, 2017, p.19, grifo
Nosso).

Em alguns excertos podemos observar que o termo sustentavel é usado como
um adjetivo e uma qualidade de um determinado tipo de agricultura, qual seja, a
agricultura sustentavel.

Em Atribuicdes/responsabilidades, o texto indica que o técnico em
agropecuaria devera “prestar assisténcia técnica e extensado rural aos produtores
rurais, cooperativas agropecuarias e empresas publicas e privadas, comprometendo-
se com os principios da agricultura sustentavel” (ETEC/PC — AGROPECUARIA, 2017,
p.17).

O segundo momento em que o termo sustentavel qualifica um tipo especifico
de agricultura, pode ser encontrado ao se fazer referéncia a base tecnoldgica do
componente curricular Agricultura Organica, que transcrevemos a seguir

1. Introducgéo a agricultura orgéanica:
[0 histérico;
[ revolucéo verde;

[ comparac¢do com agricultura tradicional;
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0 ideologia x aspecto econdmico da producéo organica;
[0 mercado e perspectivas;

[0 modelos alternativos de agricultura sustentavel
(ETEC/PC — AGROPECUARIA, 2017, p.43, grifo nosso).

Observamos que ha indicacdo da possibilidade de abordar o tema modelos
alternativos de agricultura sustentavel.

No que diz respeito ao componente curricular Uso Sustentavel do Solo e da
Agua, podemos observar, com maior evidéncia, a presenca de contetidos que tratam
das caracteristicas do solo. Vejamos o emprego do termo sustentavel: “Monitorar a
utilizacdo do solo de forma sustentavel, conforme suas caracteristicas morfolégicas,
fisicas e topograficas” (ETEC/PC — AGROPECUARIA, 2017, p.114, grifo nosso).

Nesse caso, notamos que a abordagem apresentada nao inclui propostas
alternativas de utilizacdo do solo, nem indica um movimento de repensar a relacao
estabelecida entre sociedade — natureza; ao invés disso, a conservacdo do solo se
reduz a “métodos e técnicas conservacionistas” (ETEC/PC — AGROPECUARIA, 2017,
p.114).

Apresentada a analise dos trés documentos que orientam o desenvolvimento
do trabalho pedagdgico da escola, a partir da perspectiva da sustentabilidade e do
desenvolvimento sustentavel, podemos concluir este item com algumas
consideracdes gerais sobre possiveis significados associados a essa teméatica que a
analise das propostas da escola, em nossa compreensao, nos permite sistematizar.

Em alguns dos documentos, podemos observar que os termos apresentados
para caracterizar a perspectiva da Sustentabilidade e do Desenvolvimento
Sustentavel sdo apenas mencionados, sem que se forneca qualquer elemento que
nos permita compreender possiveis significados ou sentidos associados a esses
termos. Essa apresentacdo genérica, tratada nos documentos, abre possibilidades
para as mais diversas interpretacfes tanto por parte dos gestores quanto por parte
dos professores da escola, ndo sendo possivel inferir qual abordagem, de fato, sera
privilegiada para o tratamento do tema em sala de aula.

A partir dos trechos apresentados e que fazem referéncia explicita ao termo
desenvolvimento sustentavel, podemos considerar que, no geral, esses trechos nos
oferecem indicios que nos permitem apontar para uma certa concordancia com as
ideias de desenvolvimento sustentavel e econd6mico hegemonicamente presentes na

sociedade. Pontuamos, aqui, que segundo nos parece, o termo foi empregado, na
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maioria das vezes, a partir do significado proposto no Relatério de Brundtland,
anteriormente mencionado.

Parece-nos que a impresséo, muitas vezes refor¢cada, é que, como j& proposto
por Marques Filho (2016, p. 47), o termo desenvolvimento sustentavel, tornou-se um
“slogan publicitario”, e traz consigo a possibilidade de uma alianca entre mercado e
sustentabilidade, ou seja, pretende-se difundir a ideia de “crescimento econémico
verde” (p.47, grifo do original).

No que diz respeito ao termo sustentabilidade, notamos que, na maioria das
vezes, ele vem acompanhado de preservacdo ambiental e/ou impactos ambientais.
Segundo os autores Lima (2003) e Camargo (2016), para que o significado de
sustentabilidade seja de fato atendido, ndo basta inclui-lo nas discussdes, por meio
de formas de lidar ou diminuir os impactos ambientais e perpetuar o discurso da
preservacao ambiental. Quando tais possibilidades sdo postas sem uma critica clara
€ um contraponto objetivo a l6gica de mercado, pensada no viés de uma racionalidade
econdmica, as chances de que uma perspectiva de sustentabilidade ambiental, de
fato, se concretize, fica praticamente inviavel.

Quando se considera o discurso da sustentabilidade enfatizando o contexto
econdbmico, e sem qualquer questionamento em relacdo ao atual modelo que regula
as relacdes sociais de producdo do sistema capitalista, entendemos que,
implicitamente, ndo se questiona a viabilidade de medidas paliativas que possam
contornar as contradicdes geradas por esse sistema. Nesse caso, o principal objetivo
€ o lucro e o aumento da produtividade, em detrimento de uma mudanca em direcao
a uma racionalidade ambiental, que enfatize os aspectos sociais e ambientais.

Na proposicéo de Leff (2009, p. 22), a “racionalidade ambiental” volta-se para
a formacao da sociedade com base no “didlogo de seres e saberes”, na valorizagao
da identidade do outro e na “politica da diferenga”. Nesse sentido, Leff (2009, p. 21)
aponta para a construgao de um “saber ambiental”, que faga frente a um saber Unico
e simplificador, que parte de uma “racionalidade da modernidade”, marcada pela acéo

homogeneizante e globalizante. Para Leff (2009, p. 23, grifo no original),

[...] teremos que reconstruir nossa razao e nossa sensibilidade para
deixar ser ao ser, para abrir as portas a um devir, a um porvir que nao
seja somente a inércia dos processos desencadeados por um mundo
economizado e tecnologizado. Abrir os espacos para um dialogo de
seres e saberes em que nem tudo é cognoscivel e pensavel de
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anteméao; aprender uma ética para que possa surgir um mundo onde
convivam em harmonia a diversidade e as diferencas.

Lima (2003, p. 106) ressalta o entendimento, por parte de alguns autores,
quanto a impossibilidade de uma sustentabilidade que atenda aos objetivos de
preservacao ambiental e o desenvolvimento do mercado, apontando, assim, uma

‘incompatibilidade entre economia e ecologia”. Segundo o autor

Condena-se, por exemplo, esta sustentabilidade hegemonizada pelo
mercado por ndo atender plenamente aos objetivos de preservagao
ambiental, dada a disparidade entre os tempos biofisico e econdmico
e os conflitos de interesse entre os dois objetivos (LIMA, 2003, p. 106).

A proposta de uma educacao para a sustentabilidade embasada na ideia de
mercado, em detrimento do contexto socioambiental, esta fundamentada em
mudancas individuais e de comportamento. Ha4 um apagamento da necessidade de
mudancas politicas e econdmicas, resultando na manutengéo da ordem hegemonica
e, consequentemente, no crescimento econdmico (LIMA, 2003).

As andlises dos documentos sistematizadas anteriormente apontaram,
também, para a relacdo proposta entre sustentabilidade e responsabilidade social,
como caracteristicas ou regras relevantes para o desenvolvimento de projetos,
metodologias e técnicas. No entanto, nas passagens dos documentos nas quais essa
relacdo é realcada ndo sdo apontados 0os caminhos possiveis para mudancas que
permitiriam atingir tais objetivos de sustentabilidade.

Quando passamos a considerar o aspecto ambiental acrescido do social, em
relacdo a ideia de sustentabilidade, de modo geral, ndo se coloca qualquer énfase,
nos documentos, as preocupacdes relacionadas com as ‘“injusticas sociais
provocadas pelo modelo de desenvolvimento vigente na maioria dos paises”
(ALMEIDA, 2009, p.41-42). Assim, podemos apontar para um processo de
silenciamento nas propostas dos cursos, tanto quanto as consequéncias desse
modelo produtivo, como aquelas relacionadas as possiveis mudancas que poderiam
levar a transformacdes mais profundas, de ordem social e ambiental.

Outro ponto importante observado tanto para o termo sustentabilidade quanto
para sustentavel é a referéncia ao modo de producéo, a atividade de agricultura, e ao
uso dos recursos e da biodiversidade. Nesse caso, sem apresentar outras questdes
complementares parece-nos possivel indicar que, no geral, a preocupacdo maior é

com o desenvolvimento econdmico, sendo que, a palavra sustentavel pode aparecer
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como uma tentativa de minimizar os impactos causados, atribuindo ao mercado a
funcado por regular e atenuar as alteracfes ambientais e suas consequéncias para a
dindmica natural.

No geral, o termo sustentabilidade foi utilizado de forma acritica, distanciando-
se do significado construido a partir da perspectiva da sustentabilidade complexa.
Dessa forma, retomando ideias ja apontadas anteriormente, aqueles que propdem tal
perspectiva entendem ser impossivel atingir a sustentabilidade sem considerar as
questdes sociais e ambientais para além das “fronteiras de mercado” (LIMA, 2003,
p.107).

O discurso da sustentabilidade ou do DS, enfaticamente associado ao
mercado, parece-nos reforcar a compreensao de “novos mecanismos de mercado
como solugdo para condicionar a producdo a capacidade de suporte dos recursos
naturais” (ALMEIDA, 1996, p.14, grifo do original). Dessa forma, h4& um aumento na
regulacéo sobre a natureza, deslocando a luta pelo acesso aos recursos naturais para

o mercado, em detrimento do campo politico (ALMEIDA, 1996). Segundo esse autor

[...] lgnora-se (ou tenta-se ignorar) o conflito pelo controle sobre os
recursos naturais, procurando criar condigdes para poupa-los sem, no
entanto, considerar as condi¢gdes sdcio-politicas que regem o poder de
controle e uso destes recursos (ALMEIDA, 1996, p.15, grifo do
original).

Assim, pudemos notar, a partir da analise dos documentos, que, de um lado, o
discurso sobre o0 mercado ocupa a posi¢cao hegemonica quando séo apresentadas as
guestdes que giram em torno da perspectiva da sustentabilidade. Tal tendéncia tem

sido proposta por alguns autores quando discutem, de forma mais ampla, questdes

relacionadas com a sustentabilidade. Vejamos:

Parece, enfim, que a magnitude da crise contemporanea demanda um
projeto de sustentabilidade que transcende as fronteiras do mercado.
O préprio discurso da sustentabilidade, em sua origem, pressupde
uma articulagcdo complexa que integra uma multiplicidade de aspectos
sociais. Assim, uma sustentabilidade liderada pelo mercado e apoiada
em mudancas técnicas e demograficas sera sempre reducionista e,
portanto, necessariamente insustentavel (LIMA, 2003, p.107).

O projeto de sustentabilidade para além da ideia de mercado inclui repensar a
relacdo que, historicamente, se estabeleceu entre sociedade-natureza. Tal
possibilidade implica em assumirmos uma postura critica aos modos de entender e

de nos apropriarmos da natureza enquanto recurso a ser dominado e utilizado a favor
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do crescimento econémico, ou seja, assumirmos uma perspectiva critica frente a uma
visdo antropocéntrica da natureza.

A insercdo dessa perspectiva relacionada com a Sustentabilidade e com o
Desenvolvimento sustentavel, nos documentos analisados, refor¢a a importancia de
aprofundarmos os debates e as discussdes acerca da relacado dessa tematica com o
contexto educacional. O entendimento de que um dos caminhos para superacdo da
crise socioambiental é por meio de uma alianca entre educacéo e sustentabilidade,
através da proposta de Educacdo para Sustentabilidade ou Educacdo para o
Desenvolvimento Sustentavel tem sido, de fato, posto na ordem do dia por alguns
autores (LIMA, 2003). Assim, ndo podemos sustentar um debate ingénuo quanto as
possibilidades e limites do processo educativo em relacéo a essa perspectiva.

Assim como o discurso da sustentabilidade € contraditorio e carrega diversas
interpretacdes, no contexto da educacao, também é preciso que sejam questionados
0s objetivos dessas propostas de se educar para a sustentabilidade, e de que
sustentabilidade estamos tratando (LIMA, 2003).

Para concluir, apresentamos alguns questionamentos realizados por Lima
(2003), sobre a relacdo Sustentabilidade e Educacgéo, que nos parecem pertinentes.

Segundo o autor

Quais os significados e implicagbes desta articulacdo entre a
educacao e a sustentabilidade? Qual a natureza e os objetivos desta
renovacdo discursiva? Educar para sustentar o qué? Qual a
diversidade de leituras sobre este debate e quais 0s principais
argumentos a favor e contra a nova proposta? Que fundamentos,
valores e interesses estdo envolvidos neste processo? Qual a historia
da construg¢éo do discurso da sustentabilidade e de sua insercdo na
educacao? (LIMA, 2003, p.100)

Essas e outras questdes nos ajudaram a construir caminhos para a
compreensao dos termos sustentabilidade e desenvolvimento sustentavel, como
incorporadas nas propostas pedagdgicas dos cursos técnicos em analise.

A falta de clareza quanto ao que se entende por sustentabilidade permite que
0s conceitos sejam abordados e apropriados de diferentes formas, contribuindo para
um cenario de “indefinicdo desses conceitos” (CAMARGO, 2016, p.183). Nesse
sentido, o uso indiscriminado do discurso da sustentabilidade precisa ser visto com
cautela, uma vez que se insere em um campo e em debates politico-ideolégicos,

inevitavelmente, eivados de contradi¢cdes e de posicionamentos antagonicos.
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4.2 A TEMATICA AMBIENTAL E A DIMENSAO DA TECNICA

No que diz respeito aos possiveis significados que se voltam para relacao entre
a educacéo profissional e a dimensao técnica associada as atividades profissionais
do Técnico em Agropecuaria e Técnico em Agroindustria, notamos que o termo
“técnica” e suas derivagdes - “tecnologias” (ETEC/PPG, 2018-2022, p.7), “inovagao”
(ETEC/PPG, 2018-2022, p.9), “mecanizagdo” (ETEC/PPG, 2018-2022, p.3) e
‘modernizacdo” (Figura 3) sdo mencionadas nos documentos, explicita ou
implicitamente. Implicitamente, quando, por exemplo, o documento incorpora e
enfatiza o uso de produtos que séo resultados de processos tecnoldgicos. Um
exemplo dessa possibilidade é a énfase dada nos textos aos agrotoxicos,
desenvolvidos a partir de inovacgbes tecnoldgicas pelos seres humanos, vistos, na

maioria das vezes, como um produto tecnoldgico a servico da producao.

Figura 3 - Diagrama que representa a associagdo de termos e/ou processos a dimensao da “Técnica/
Tecnologia”, proposto a partir da analise dos ETEC/PPG 2018-2022, ETEC/PC — Agropecuaria e
ETEC/PC — Agroindustria de uma escola técnica agricola do interior do Estado de Sao Paulo,
vinculada ao Sistema Paula Souza

e

TECNICA/
Modernizagio Pl TECNOLOGIA Mecanizagio

Fonte: elaborada pela autora

A énfase dada a dimensao técnica ou a processos tecnoldgicos, nas propostas
curriculares dos cursos em analise, suscita algumas reflexdes iniciais sobre o
significado que temos construido em nossas sociedades, tanto ao processo
tecnoldgico quanto os produtos por ele gerado.

Podemos considerar que as sociedades modernas ocidentais estabeleceram

uma relacéo de grande confianca nos recursos gerados e oferecidos pela ciéncia e
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pela técnica (GIACOIA, 2004; PORTO-GONCALVES, 2012). Acredita-se na técnica
enquanto resultado da capacidade de criacdo do homem, que permite a mediacao
entre a relacdo homem-natureza e sobre a qual se deposita a ideia de “progresso da
humanidade” (PORTO-GONCALVES, 2012, p.76).

A técnica é compreendida e significada, muitas vezes, pela possibilidade de
distanciamento e separacdo do homem em relacao aos outros elementos da natureza
ou, em outras palavras, a técnica aparece como forma de dominag¢do do homem sobre
a natureza, bem como do homem sobre outro homem (GONCALVES, 2014). Em uma
economia capitalista, com o intuito de atender as demandas e a logica desse sistema,
a técnica esta associada a garantia de uma maior produtividade (GONCALVES,
2014). Dessa forma, o desenvolvimento tecnolégico de uma sociedade ndo ocorre
somente por uma razao técnica, mas por um viés politico de dominag¢do sobre o
trabalhador e a natureza.

Nas palavras de Goncalves (2014, p. 122),

Como vemos, nao é simplesmente por uma razao técnica que a hossa
sociedade se desenvolve tecnologicamente, mesmo porque nenhuma
técnica tem em si mesma razdo. O motor das mudancas e do
desenvolvimento tecnoldgico, demonstra-o amplamente a Histéria,
tem sido fundamentalmente da ordem do politico, na medida em que
se trata da tentativa de obtencdo de um maior controle sobre os
trabalhadores e sobre a natureza. Assim, a técnica ndo pode ser vista
independentemente de um determinado contexto social, politico e
cultural.

Os aspectos praticos e tecnoldgicos do saber originado da ciéncia configuram
a vida nas sociedades ocidentais, e vém se desenvolvendo desde os séculos XVII e
XVIII, sendo que o crescimento se deu de forma acelerada a partir do “aproveitamento
industrial da tecnologia”. Houve, entdo, uma importante influéncia da producao
industrial em larga escala, sobre a reproducéo do conhecimento cientifico (GIACOIA,
2004, p. 391).

Nesse contexto, considerando que as maquinas representam uma forma de se
colocar em pratica o saber originado da ciéncia, Gongalves (2014) aponta que, a partir
da sua utlizagcdo, em um contexto de desenvolvimento capitalista, houve um
movimento de substituicdo da manufatura pela maquinofatura.

Pode-se dizer que no processo que envolve a manufatura, a producgéo
dependia da atuacéo do corpo do trabalhador e, por mais que se exigisse deste, suas

limitacbes psiquicas e biolégicas impunham “limites a dindmica da acumulacao
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capitalista”. Assim, a insercdo da maquina no processo produtivo sempre buscou
solucionar esse problema, fazendo com que o trabalhador ficasse subordinado ao
ritmo de trabalho imposto pela maquina, em outras palavras “subordinado ao ritmo
que o capital impde” (GONCALVES, 2014, p.119).

No processo de mudanca para maquinofatura ocorre, também, que o
conhecimento antes pertencente ao trabalhador € deslocado para a maquina,
havendo assim uma “expropriagao do seu saber” (GONCALVES, 2014, p.120). Nesse
contexto, o pensar que é parte dos homens € apropriado pela maquina, entendida
engquanto materializacdo da técnica e resultado do processo cientifico. A maquina a
vapor, por exemplo, “se pretende universal”’, afastando-se dos “contratos materiais e
simbdlicos especificos”. Nesse sentido, considera-se que o tempo da maquina a vapor
€ o mesmo em todos os lugares, sendo, portanto, “indiferente aos lugares, as pessoas,
as culturas” (PORTO-GONGCALVES, 2012, p. 85).

No que diz respeito a relacao entre desenvolvimento tecnoldgico e a dominacgao
da natureza, Gongalves (2014) aponta que, a partir da inser¢cao das maquinas a vapor,
mantidas através da queima do carvao, a producao deixou de depender dos ciclos da
natureza, impostos por exemplo, para a manufatura holandesa, dependente da
energia edlica. Dessa forma, houve um aumento na producéo de mercadorias em um
determinado espago de tempo, resultante do processo de “inovagao tecnologica” que
visava a substituicdo por técnicas superiores, desencadeando em um “maior controle
sobre os homens e a natureza” (GONCALVES, 2014, p.119).

A insercdo de processos tecnologicos, frutos do conhecimento cientifico-
tecnoldgico nas industrias, passou, entdo, a influenciar de forma direta a produtividade
industrial e o crescimento econémico de alguns paises. Dessa forma, a necessidade
da pesquisa cientifica para o funcionamento da sociedade, no ambito social e
econdbmico, desencadeou o0 aumento do interesse e financiamento das pesquisas por

parte das industrias. Giacoia (2004, p. 391) destaca que

Esse aproveitamento industrial dos progressos tecnolégicos alavanca
de modo exponencial a produtividade da industria em todos os setores
da atividade econbmica. Porque a pesquisa tecnolégica encontra
essencialmente vinculada a necessidade de seu emprego e
aproveitamento pratico, dai deriva uma interpenetracdo entre
producdo econdmica e producdo tecno-cientifica, que transforma a
ciéncia moderna em forga produtiva e faz com que essa se constitua
no fator decisivo da produtividade do trabalho social, e, portanto, do
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progresso econdmico, sociopolitico e militar de paises
tecnologicamente desenvolvidos.

Se deslocarmos essa discussdo para o contexto da producdo agricola, a
crenca, acompanhada do discurso de que seria possivel acabar com os problemas da
falta de producédo de alimentos no mundo e da fome, concretizou-se em um grande
projeto, com amplas implicagbes politicas e ideolégicas, denominado Revolucao
Verde, como ja apontado. Segundo essa perspectiva, a partir de um amplo e profundo
projeto tecnoldgico, a Revolucdo Verde incentivou os processos de mecanizacdo da
agricultura, selecdo genética e uso intensivo de métodos agroquimicos
(LUTZENBERGER, 1980; GONCALVES, 2014).

Nesse sentido, Petersen (2015, p. 30) afirma que

A estratégia de justificar a necessidade dos agrotoxicos é exercida por
meio da imposi¢cdo da racionalidade tecnocréatica sobre a opinido
publica. Esse artificio se baseia na ideia implicita de que toda técnica
destinada a solucionar o desafio alimentar no mundo € moralmente
justificavel e, portanto, deve ser aplicada. Valendo-se de
argumentacdes mecanicistas nunca demonstradas, o imperativo
tecnocratico apresenta como objetivamente necessario aquilo que é
econbmica e ideologicamente oportuno. Ao legitimar o sistema
dominante por meio de mistificagbes e teorias de veracidade nédo
comprovada, a tecnocracia exerce um poder analogo ao
desempenhado pela Igreja na Idade Média, nesse caso consagrando
os efeitos negativos dos agrotéxicos como uma necessidade social
inevitavel.

Ainda sobre esse contexto, Carneiro et al. (2015) aponta para o papel do Estado
que, por meio das politicas publicas de incentivo a “artificializacdo da agricultura”
(p.104), promove a facilitacdo do processo de expansdo do capitalismo sobre a
agricultura. Ocorre, assim, que 0s governos acabam por injetar verbas elevadas na
agricultura e agroindustria, atividades essas construidas sob a perspectiva de intensa
utilizagcdo de processos resultantes das técnicas e implementacdo de novas
tecnologias.

Nesse sentido, incentivam-se grupos que creem na “onipoténcia tecnolégica”
(LUTZENBERGER, 1980, p.91) e supfe-se que néo haja limites para a sua utilizacao,
bem como ndo ha problemas que ndo possam ser resolvidos pela técnica. Entretanto,
€ necessario considerarmos que, em uma sociedade marcada por relagdes sociais e
de poder contraditérias, consequentemente, as técnicas por ela criadas trardo

também, contradi¢cdes sociais e politicas.
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De acordo com Goncalves (2014), essa utilizacdo cada vez mais intensa de
técnicas, tem desencadeado diversas consequéncias socioambientais, como por
exemplo, a homogeneizagdo genética, tornando os ecossistemas mais vulneraveis e
dependentes de agrotoxicos, bem como a dependéncia financeira dos produtores.

No geral, como explica Giacoia (2004, p. 393), por maior que seja o
aprofundamento do conhecimento, tornou-se impossivel prever “inteiramente as
consequéncias que podem resultar da aplicagdo técnico-experimental da ciéncia,
menos ainda de sua utilizagdo industrial”. Nesse sentido, a técnica enquanto
derivacao da ciéncia, pode oferecer beneficios para a humanidade, mas pode também
desencadear diversos problemas socioambientais.

Na tentativa de compreender os significados atribuidos a técnica, e
considerando que a perspectiva em questao pode apresentar-se, de maneira explicita
ou implicita, como foi pontuado no inicio deste texto, iniciamos a analise sobre essas
guestdes, primeiramente a partir da utilizacdo e énfase dos termos técnicas e
tecnologias nos documentos analisados.

Vejamos algumas passagens dos documentos analisados nas quais essa
guestao se torna evidente. No ETEC/PPG 2018-2022, quando sdo apresentados o0s
objetivos gerais da escola, o0 documento enfatiza as mudancas tecnolégicas da area

e o papel na difusdo de novas tecnologias:

Adequar conforme as mudangas do mercado de trabalho o ensino
técnico e integrado com a formacgéo de profissionais capacitados, de
acordo com as mudancas tecnolégicas e trabalhistas observadas na
area, assim nos tornando um polo regional na producédo e difusdo de
novas tecnologias (ETEC/PPG, 2018-2022, p.58, grifo nosso).

Na apresentacao da justificativa do curso de Agropecuaria, podemos encontrar
aspectos que reforcam e valorizam a relagcdo da producdo agropecuaria e a

tecnologia, como pode ser observado no excerto a seguir

A producgdo agropecuaria anda lado a lado com a tecnologia, as
propriedades rurais séo classificadas segundo o nivel tecnolégico, ou
seja, o grau de tecnologia empregado na propriedade rural, que
determina se a propriedade e seu sistema de producéo é tradicional
(prética de agricultura ou pecuéria vinculada na producdo sem
tecnologias) ou moderna (pratica de agricultura, em geral, em grandes
propriedades monocultoras ou pecuarias vinculadas na produg¢édo com
tecnologias que caracteriza pela criacdo intensiva) (ETEC/PPG, 2018-
2022, p.3; ETEC/PC — AGROPECUARIA, 2017, p.8, grifo nosso).
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Ainda nesse mesmo documento, na descricdo do perfil do Técnico em
Agropecuaria, h4 uma passagem que indica que o profissional deve experimentar,
testar, desenvolver e melhorar “métodos e tecnologias de produgdo sustentavel”
(ETEC/PPG, 2018-2022, p.20).

O ETEC/PPG 2018-2022 apresenta a proposta, do curso de Agroindustria,
pontuando que se obijetiva “capacitar o profissional para planejar, monitorar, avaliar e
gerenciar os processos de industrializacdo de produtos agropecuérios promovendo o
desenvolvimento técnico e tecnoldgico da area” (ETEC/PPG, 2018-2022, p.7). Além
de formar profissionais que atuem no “Setor Producédo Alimenticia, determinando
tecnologias economicamente viaveis as varias regides” (ETEC/PPG, 2018-2022, p.7).

No ETEC/PC - Agropecuaria (2017) indica-se que o curso tem como um de
seus objetivos, capacitar o futuro profissional para “desenvolver, implementar e
disseminar tecnologias de producédo agropecudria” (ETEC/PC — AGROPECUARIA,
2017, p.10-11). No mesmo sentido, dentre as competéncias gerais, sugere-se que 0
profissional devera “selecionar, aplicar, monitorar e orientar o uso de tecnologias de
producdo adequadas, em todas as etapas do cultivo e da criagdo nos projetos
agropecuarios” e “monitorar a utilizacdo das tecnologias de producao agricola,
pecuaria e agroindustrial” (ETEC/PC — AGROPECUARIA, 2017, p.15).

A referéncia as tecnologias também se faz presente nas Areas de atividades
em que o profissional podera atuar, a saber: “PLANEJAMENTO, ORGANIZACAO E
CONSULTORIA AGROPECUARIA - Assessoria na selecdo de tecnologias e recursos
para as atividades agricolas e pecuarias” (ETEC/PC — AGROPECUARIA, 2017, p.18,
maitscula no original) e “PARTICIPACAO EM PESQUISA E DESENVOLVIMENTO
DE TECNOLOGIAS AGROPECUARIAS - Monitoramento e desenvolvimento de
atividades de desenvolvimento, teste e experimentacdo de equipamentos e
tecnologias” (ETEC/PC — AGROPECUARIA, 2017, p. 21, maitscula no original).

Outros exemplos do mesmo item - Areas de atividades- sugerem questdes
relacionadas ao nivel tecnolégico do empreendimento, bem como a implantacéo e

substituicdo de novas técnicas e tecnologias. No excerto a seguir, faz-se referéncia a

PROMOGCAO E IMPLEMENTACAO DE SISTEMAS DE PRODUCAO
INOVADORES E ALTERNATIVOS

Identificacdo do nivel e capacidade técnica e tecnologica do
empreendimento.

Orientacdo e monitoramento da implantacdo de novas técnicas e
tecnologias.
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Andlise da viabilidade técnica e econbmica e compatibilidade do uso
e substituicao de técnicas e tecnologias nos sistemas implantados.
Monitoramento e auditoria de sistemas produtivos dentro de padrdes
e niveis de referéncia pré-estabelecidos (ETEC/PC -
AGROPECUARIA, 2017, p. 19, grifo nosso).

Na descricdo da justificativa de desenvolvimento do curso de Agroindustria, 0

documento enfatiza, como objetivo, a apropriacdo de tecnologias, como podemos

observar no trecho que segue:

O Centro Estadual de Educacdo e Tecnologia Paula Souza,
considerando as tendéncias atuais e futuras, bem como as
caracteristicas empreendedoras especificas, setoriais e globais
dessas demandas, est4 preparado para oferecer a Habilitacdo
Profissional de Técnico em Agroindustria, a qual tem por objetivo
proporcionar aos estudantes conhecimentos e praticas que os levem
a apropriarem-se de tecnologias em uma condicdo de exceléncia,
articulando conceitos e metodologias, estratégias e avangos técnico-
mercadolégicos adicionados a novos recursos humanos, a fim de
corresponder, de maneira eficiente, a critérios, normas e sistemas
especificos presentes nesse setor (ETEC/PC — AGROINDUSTRIA,
2017, p.6-7, grifo nosso).

Além da referéncia as tecnologias, o ETEC/PPG 2018-2022, o plano do curso
de Agropecuaria e do curso de Agroindustria fazem, também, mencédo a ideia de
inovacao, que, de maneira geral, vem associada a utilizacdo de novas tecnologias na
producdo agricola ou industrializacdo do setor. Indica-se, por exemplo, “valorizar a
inovagdo” (ETEC/PPG, 2018-2022, p.9; ETEC/PC — AGROPECUARIA, 2017, p. 15)
como uma competéncia geral do curso de Agropecuaria.

No ETEC/PC — Agropecuaria (2017), por exemplo, quando o documento faz
referéncia as “Areas de atividades” que o profissional podera atuar, propde-se
algumas delas, fazendo referéncia ao incentivo as tecnologias, técnicas, inovacoes

tecnologicas, entre outros termos, conforme o trecho que segue:

ASSISTENCIA TECNICA E EXTENSAO E CAPACITACAO DO
TRABALHO RURAL

Organizacgdo de reunides, divulgagdo de tecnologias e apresentacao
de resultados da evolucdo tecnoldgica a produtores rurais ou em
eventos técnico-cientificos.

Orientacdo sobre a implantacdo de inovacdes tecnoldgicas
profissionais (ETEC/PC — AGROPECUARIA, 2017, p.18, grifo nosso).

Dentre os objetivos propostos para o curso de Agroindustria, destacamos

“estimular a inovagao e corresponder as exigéncias de qualidade e de seguranca de
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alimentos através de anadlises quimicas, fisicas, microbiolégicas e sensoriais”
(ETEC/PC — AGROINDUSTRIA, 2017, p.7).

Como indicado no inicio deste topico (Figura 3), a dimenséo da técnica também
pode apresentar-se, de maneira explicita, nos documentos a partir de questdes
relacionadas a modernizacdo e mecanizacado. Nesse sentido, o ETEC/PPG 2018-
2022 pontua como um dos fatores que favoreceram o desenvolvimento da atividade

agropecuaria no Brasil, o processo de modernizagéo e mecanizacao rural:

Sao varios os fatores que favoreceram o acelerado crescimento desse
tipo de producgé&o no Brasil, dentre os principais estao:

b) generosa oferta de areas propicias ao desenvolvimento de tais
atividades;

) processo de modernizacdo e mecanizagdo da producao rural;

d) superficies favoraveis a ocupacdao rural;

e) boa fertilidade em grande parte do territorio;

f) configuracao climatica determinante para a consolidacéo de culturas
tropicais e criagdo de animais, uma vez que as temperaturas estdo
altas todo ano em grande parte do territério (ETEC/PPG, 2018-2022,
p.3; ETEC/PC — AGROPECUARIA, 2017, p.8, grifo nosso).

No tdpico intitulado Recursos materiais, apresentado no ETEC/PPG 2018-
2022, o documento descreve 0s materiais e equipamentos pertencentes a escola, bem
como situa as condicdes de uso e as justificativas para solicitacdes de novos
materiais. Nesse sentido, h4 uma passagem que indica que a escola necessita de

maquinas modernas e novas tecnologias para o ensino de qualidade:

Com o aprimoramento e avanco tecnolégico os materiais hoje
disponiveis, em pouco espaco de tempo devem ser repostos e
atualizados. [...] Os maquinarios e materiais existentes sdo na sua
maioria obsoletos precisando de maquinas novas como tratores,
rocadeiras e outros implementos modernizados para que possamos
dar um ensino de melhor qualidade, com novas tecnologias [...]
(ETEC/PPG, 2018-2022, p.41, grifo nosso).

Ao analisarmos mais especificamente as questdes decorrentes do processo de
modernizacdo e a énfase na questdo da técnica, pudemos observar que 0s
documentos fazem mencdo a aspectos que envolvem a biotecnologia, o
melhoramento genético, a transgenia, inseminacdo artificial e os agrotoxicos,

conforme ilustrado na Figura 4.
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Figura 4 - Diagrama que representa a associacdo de termos e/ou processos a modernizacgao,
proposto a partir do ETEC/PPG 2018-2022, ETEC/PC — Agropecuaria e ETEC/PC — Agroindistria de
uma escola técnica agricola do interior do estado de Sao Paulo, vinculada ao Sistema Paula Souza

Inseminagdo
Artificial

Melhoramento

- Biotecnologia
Genetico 9

MODERNIZAGAD

Agrotdxicos

Fonte: elaborada pela autora

Nesse sentido, o ETEC/PC — Agropecuaria aponta para o incentivo, por
exemplo, as “novas tendéncias advindas da biotecnologia” (ETEC/PC -
AGROPECUARIA, 2017, p.9). O mesmo documento apresenta como uma das
competéncias gerais que o Técnico em Agropecuaria devera desenvolver, a
propagacédo de tecnologias envolvidas no melhoramento genético animal e vegetal,
conforme exposto no trecho a seguir

Difundir técnicas e tecnologias de producdo agropecuaria e
agroindustrial, principalmente nas areas de:

a) reproducgdo, multiplicagdo e melhoramento genético animal e
vegetal;

b) nutricdo animal;

c) fertilidade e conservacéo dos solos;

d) legislacéo e cuidados sanitarios, de higiene e profilaxia nas culturas
e criacbes e no processamento agroindustrial (ETEC/PC -
AGROPECUARIA, 2017, p. 15, grifo nosso).

Ainda sobre o curso de Agropecuaria, o texto propde aspectos relacionados ao
processo de modernizagdo, no componente intitulado “Microbiologia e Botanica
Agricola com Praticas em Olericultura e Especiarias”, a partir tematica da “transgenia”
(ETEC/PC — AGROPECUARIA, 2017, p.54). Pode-se constatar essa mesma
tendéncia quando analisamos o documento que explicita a proposta do componente
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curricular Reproducéo e Selecdo Animal com Praticas com Animais de Pequeno
Porte, o ETEC/PC — Agropecuéaria. Sugere-se no texto que dentre as competéncias a
serem desenvolvidas esta a de “criar e selecionar animais utilizando principios e
esquemas de multiplicagao, selecéo e reprodugao” (p.57), bem como “criar e orientar
a multiplicacdo de animais visando a constante melhoria genética e produtiva do
rebanho, utilizando recursos como a inseminacgao artificial e fertilizagao in vitro” (p.57).
O texto indica como uma das bases tecnoldgicas o conteudo relacionado a
“reprodugdo assistida: técnicas de inseminagao artificial [...]" (p.58).

Nessa discussdo sobre as questbes que envolvem a técnica, bem como os
resultados de processos tecnoldgicos, buscamos nos deter também, sobre o tema
agrotoxicos, produto entendido enquanto resultado de processos cientificos.
Primeiramente, um ponto que nos parece ter sido colocado em destaque é que, ao
fazer referéncia aos agrotéxicos, o ETEC/PC — Agropecuaria (2017) utiliza termos
alternativos, que substituem a presenca da palavra agrotéxicos.

E importante destacar que, para este caso, abordamos somente o ETEC/PC -
Agropecuaria (2017), pois o ETEC/PPG 2018-2022 e o ETEC/PC — Agroindustria
(2017) ndo abordam as questdes sobre os agrotoxicos, com excecdo dos exemplos
apresentados a seguir.

Para exemplificar essa situacao, realizamos uma busca mais detalhada pelo
termo agrotoxico(s) nos trés documentos analisados. No caso do ETEC/PPG 2018-
2022 e no ETEC/PC - Agroindustria (2017), identificamos que o termo aparece uma
Unica vez. Faz-se referéncia ao “galpao de depdsito de embalagens de agrotoxicos”
(ETEC/PPG, 2018-2022, p.36), parte dos recursos fisicos da escola e a “coleta
seletiva na agroindustria: embalagens de agrotoxicos e fertilizantes [...] e sua
destinacdo para empresas do setor de reciclagem” (ETEC/PC — AGROINDUSTRIA,
2017, p.64), respectivamente.

No ETEC/PC — Agropecuéria (2017), o termo foi citado no componente
curricular intitulado Saude e Seguranca no Trabalho Rural, indicando como habilidade
“utilizar os procedimentos corretos de manuseio dos agroquimicos/ agrotdxicos e
produtos afins” (p.87).

Ainda sobre as questdes que envolvem o0s agrotoxicos, destacamos que no
ETEC/PPG 2018-2022 e no ETEC/PC — Agropecuaria (2017) ocorre uma substituicao
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do termo agrotoxicos, principalmente, pelos termos defensivos agricolas, defensivos
e agroquimicos.

Essa substituicdo foi observada no ETEC/PPG 2018-2022, principalmente, em
Recursos Humanos, quando o documento descreve o quadro de funcionarios e suas
respectivas func¢des dentro da escola. Indica-se, por exemplo, as atividades de “aplicar
defensivos agricolas, em pequena escala, operando equipamentos especificos, sob
orientagdo técnica” (p.23, 24, 25, 35) e “identificar a necessidade de aquisigdo de
maquinas, sementes, fertilizantes, defensivos, ragbes e demais insumos, para
assegurar os meios indispensaveis a execucao do programa de trabalho” (p.32).

Ha, também, uma referéncia pontual a essa questdo, quando no documento
(ETEC/PPG, 2018-2022,) faz-se referéncia aos Recursos fisicos da escola; citando a
Horta Orgéanica”, indica-se que se trata de um “cultivo sem utilizagdo de defensivos
quimicos [...]" (p.40).

Para o ETEC/PC — Agropecuaria (2017), a substituicdo do termo agrotoxicos
foi observada dentre as competéncias gerais do curso, quando o texto propde que o
profissional deve “avaliar 0s aspectos e o impacto do uso e dos residuos de defensivos
agricolas e medicamentos veterinarios € minimizar o uso e seus efeitos possiveis”
(ETEC/PC — AGROPECUARIA, 2017, p. 16).

No componente curricular intitulado Gestdo Ambiental, o ETEC/PC -
Agropecuaria (2017) ao abordar os “processos de intervengédo antropica no meio
ambiente e os riscos a eles associados” (p.71), bem como os procedimentos de
seguranca das técnicas agricolas, indica-se como um dos conteudos a “Seguranca
Ambiental e uso de agroquimicos” (ETEC/PC — AGROPECUARIA, 2017, p.71).

Outra passagem sobre a mesma tematica, pode ser encontrada no componente
curricular Saude e Seguranca no Trabalho Rural, no qual se propde “analisar e orientar
uso de defensivos agricolas dentro das normas legais e de seguranca humana, da
producéo e do ambiente” (ETEC/PC — AGROPECUARIA, 2017, p.87), bem como
tratar de temas relacionados a “acidentes no trabalho rural — investigacéo e analise —
riscos e danos em potenciais: [...] agentes quimicos: defensivos agricolas: usos e
aplicacéo; transporte; manipulagéo; armazenamento; destino de embalagens/ triplice
lavagem” (ETEC/PC — AGROPECUARIA, p.87).

Faz-se, também, referéncia ao termo defensivos agricolas ao se referir aos

agrotoxicos no componente curricular Nutricdo Vegetal, Adubos e Corretivos com

141



Praticas em Culturas Anuais, no ETEC/PC — Agropecuéria (2017). Quando no
documento faz-se referéncia aos conteudos referentes as “técnicas de controle de
pragas e doencas em culturas anuais: métodos de pulverizacdo; métodos de
aplicagéo de defensivos” (p.81).

Outro aspecto que gostariamos de enfatizar é a veiculacdo da ideia da
possibilidade de utilizacao correta e uso consciente dos agrotéxicos, nos documentos
analisados. No ETEC/PC — Agropecuaria, o documento enfatiza que o profissional
deve atuar na “promocdo do uso consciente e ambiental e sanitariamente
comprometido de defensivos agricolas” (ETEC/PC — AGROPECUARIA, 2017, p. 19).
Para o componente curricular intitulado Nutricdo Vegetal, Adubos e Corretivos com
Praticas em Culturas Anuais, o texto indica “orientar o uso e aplicacdo adequados de
fertilizantes corretivos” (p.79), “regular equipamentos e orientar a aplicagao correta de
fertilizantes e corretivos nas diversas fases da cultura” (p.79) e “armazenar
corretamente fertilizantes e corretivos” (p.79).

O mesmo ocorre com 0 componente curricular Sadde e Seguranca no Trabalho
Rural, no qual se sugere o trabalho com “uso de defensivos agricolas dentro das
normas legais e de seguranga humana, da producédo e do ambiente” (ETEC/PC —
AGROPECUARIA, 2017, p.87). Um dltimo exemplo, no componente curricular
Fitossanidade e Protecdo de Plantas com Praticas em Culturas Perenes,
Semiperenes, Paisagismo e Silvicultura, no qual, além do “uso seguro, eficiente e
sustentavel de defensivos agricolas” (ETEC/PC — AGROPECUARIA, 2017, p.101), o
documento aponta para o armazenamento adequado de defensivos agricolas, o
destino correto das embalagens de defensivos agricolas e a aplicagao “priorizando
seguranc¢a humana e ambiental” (p.102).

Um ultimo ponto a ser evidenciado em nossas analises remete-nos as
passagens nos textos, nas quais se estabelece uma relacdo entre técnica e a solugéo
ou reducao dos problemas ambientais. O ETEC/PPG 2018-2022 apresenta entre
objetivos do curso de Agroindustria, capacitar o profissional para “reduzir os efeitos
negativos da atividade produtiva sobre o ambiente por meio de tratamento e
reciclagem de residuos e efluentes” (ETEC/PPG, 2018-2022, p.7).

Nesse mesmo sentido, o ETEC/PC — Agropecuaria (2017), cita como uma das

Atribuicdes/ responsabilidades do técnico em agropecuaria, a aplicagao de “técnicas
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de preservagao, conservacao e recuperacao dos solos e de preservagao ambiental’
(p.17).

Outros exemplos também podem ser apontados nessa relacéo entre técnica e
tecnologias e a solucdo dos problemas ambientais, como: utilizagdo de “tecnologias
menos impactantes e ambientalmente agressivas” (ETEC/PC — AGROPECUARIA,
2017, p. 19), bem como “elementos e conhecimentos cientificos e tecnoldgicos para
diagnosticar e relacionar questdes sociais e ambientais” (p.63), “métodos e técnicas”
(p.114) para a conservagao do solo e identificar “tecnologias aplicadas nos impactos
ambientais, nas emissdes atmosféricas e na sua reducao” (p.71).

Por dltimo, essas questdes também estdo presentes no ETEC/PC -
Agroindustria, diluidas no decorrer do documento, e, mais especificamente, no
componente curricular intitulado Tecnologia de Produtos Nao Alimenticios, indicando
como competéncias a andlise do “uso de tecnologias de aproveitamento técnico e
econdmico” (ETEC/PC — AGROINDUSTRIA, 2017, p.63) dos residuos vegetais e de
origem animal da agroindustria, e da “necessidade de tratamentos tecnoldgicos para
a diminuicao dos riscos ecoldgicos envolvidos” (ETEC/PC — AGROINDUSTRIA, 2017,
p.63-64).

Assim, partindo das analises aqui sistematizadas, podemos considerar que, em
todos os documentos analisados, fica bastante evidente a énfase na dimenséo técnica
no processo de formacdo dos técnicos em Agropecudria e em Agroindustria.
Igualmente, na proposta dos cursos como um todo, ha uma forte valorizacéo para o
tratamento de questdes que envolvem o conhecimento e a constante atualizacdo de
novas tecnologias associadas as atividades agricolas e agroindustriais. Parece-nos
relevante o quanto a proposta da escola e dos cursos valorizam a questédo da técnica,
bem como o processo de inovagao constante, na formacao do aluno e atuacéo do
profissional técnico em Agropecuaria e Agroindustria.

Nesse sentido, considerando que a educacao tem como tarefa “inserir cada
geracdo no universo das relacdes de trabalho e da producédo dos bens naturais,
necessarios para sua sobrevivéncia fisico-biolégica” é importante apontarmos,
brevemente, as diferencas entre educacao técnica e tecnicista. A primeira refere-se
aos “processos de manipulagdo do mundo material’, aquela que, por meio da
formacdao profissional, objetiva preparar para o mundo do trabalho (SEVERINO, 2001,

p. 85). Ja a educacao tecnicista estabelece relagdo com a mecanicidade desses
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processos de manipulacdo, o que levanta a possibilidade de que néo haja
intencionalidade nesse processo.

A educacado organizada de maneira sistematizada esta comprometida com a
abordagem de conhecimentos cientificos e técnicos; dessa forma, a ciéncia e a
tecnologia tornaram-se importantes para a formulacdo do modo de producdo que
caracteriza 0 nosso contexto histérico-social. Contudo, além da necessidade de
considerarmos 0s riscos desses processos, jA apontados anteriormente, € preciso
compreendermos que a formagao profissional ndo deve visar somente atender as
demandas do mercado de trabalho (SEVERINO, 2001).

Assim, é necessario problematizar o que se compreende por uma educacao
profissional que inclui as competéncias cientifica e técnica, mas que, também, deve
incorporar questfes de natureza técnica, politica e cultural. Ou seja, questdes que
problematizem, de forma critica, “as formas degradantes da produgéo e de consumo
e clarear a significagdo do trabalho na existéncia humana” (SEVERINO, 2001, p.87).

A partir dessas consideragdes, dentre as diferentes passagens dos
documentos que reforcam a dimensao da técnica no contexto rural, faz-se constante
a referéncia aos processos de modernizacdo e mecanizacao da producdo rural. Nesse
caso, as possibilidades de modernizacdo por meio da mecanizacdo das atividades
agricolas, por vezes, sdo valorizadas como uma possibilidade de diminuicdo das
consequéncias para o animal, mas, ainda assim, sem considerar a hipotese da néo
utilizagdo. Assim, pudemos observar nos documentos uma valorizagcdo desses
processos, reforcando, assim, a visdo de um determinado modelo de producéo
agricola, intensificado pelo uso de maquinas, visto em sua expressao maxima como
modelo do agronegdcio.

Ha que se considerar que a influéncia da técnica, vista como “mediagéo entre
o social e o natural” (GONCALVES, 2014, p.122), esta presente nos mais diversos
processos de degradacdo da natureza. Dentre esses processos, 0 cenario da
producdo agricola esta intrinsecamente relacionado as problematicas
socioambientais, conforme exposto no Capitulo 2 deste trabalho. Dentre essas
consequéncias, a expansdo dos sistemas de monoculturas traz consigo a imposi¢ao
de um sistema técnico, que acaba por eliminar a mao de obra humana, em busca de
um aumento de produtividade agricola. E importante considerar que a substituicio do

trabalho humano pelo trabalho da maquina, “é mais do que uma mudanca técnica, &
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uma mudanca nas relagdes de poder por meio da tecnologia” (PORTO-GONCALVES,
2012, p.78).

Em relacdo a insercdo da biotecnologia no agronegécio, Porto-Gongalves
(2012) aponta que as sementes transgénicas desempenham papel fundamental nesse
processo. O autor esclarece que a cultura dos transgénicos estd embasada e é
fortalecida pela ideia de que a solucao para o problema da fome encontra-se inserido
no contexto da técnica. Ocorre, assim, um deslocamento do contexto social e politico
do problema, para o técnico-cientifico.

As sementes transgénicas sdo o resultado de um processo cientifico-
tecnoldgico e, portanto, a sua utilizagdo ndo pode ser vista como neutra, sendo,
portanto, carregadas de intencionalidade. H&, nesse caso, além da intencdo de
produzir a semente, 0 objetivo de geracéo de lucro através da sua venda (PORTO-
GONGALVES, 2012).

Acrescenta-se a discussao sobre os transgénicos, a “desapropriacao/
desqualificacdo do saber ancestral/ atual ou, quando menos, uma separacéo entre o
lugar que produz e o que usa o conhecimento, cada vez mais centralizado nos
laboratorios cientificos empresariais e nos paises hegemoénicos” (PORTO-
GONGCALVES, 2012, p.270).

Considerando a questdo dos agrotdéxicos como, também, um produto da
técnica, podemos perceber que o tema, embora ndo muito frequente, € abordado em
algumas passagens, tanto no ETEC/PPG 2018-2022 quanto no ETEC/PC -
Agroindustria (2017). No que diz respeito ao ETEC/PC — Agropecuaria (2017),
pudemos observar que ha uma constante substituicdo do termo agrotoxicos por outros
termos, por exemplo, defensivos agricolas, como ja apontado. Essa substituicdo pode
representar uma tentativa de minimizar ou ocultar os impactos do produto.

Algumas passagens dos documentos corroboram a ideia da possibilidade de
utilizag&@o dos agrotéxicos - um exemplo concreto de uma técnica - de forma correta e
comprometida com o meio ambiente, sem realizar a critica da utilizagdo em larga
escala e, muitas vezes, preventiva e sem qualquer critério na aplicacdo desses
produtos.

As passagens mencionadas sdo exemplos que nos permitem compreender que
0s textos enfatizam, sobremaneira, a possibilidade de utilizacdo correta dos

agrotoxicos, de forma a ndo prejudicar 0 meio ambiente e 0s seres humanos, em
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detrimento da discussdo acerca dos riscos reais dessa utilizacdo, a partir da
contaminacao do solo e da agua, bem como dos animais e seres humanos. Nesse
caso, ocorre, também, um deslocamento da responsabilidade dos efeitos da
contaminag&o por agrotoxicos para o agricultor que devera manuseé-lo corretamente,
uma vez que se defende que este trabalhador participou de formacdes técnicas, que
eliminam os riscos da utilizacao destes agrotoxicos.

De um lado, entendemos que nao se pode desconsiderar a importancia da boa
formacdo do técnico em agropecuaria em relacdo ao manuseio responsavel e
criterioso para a utilizacdo dos agrotéxicos. Por outro lado, parece-nos importante e
imprescindivel que, em seu processo formativo, fique claro que por mais criterioso que
seja 0 uso desses produtos, torna-se impossivel evitar os enormes prejuizos de sua
utiizagdo em larga escala, em quantidades e frequéncias, muitas vezes,
desnecessarias.

Por fim, a analise dos documentos que fazem parte do corpus desta pesquisa
nos permite inferir que a perspectiva que considera que as técnicas podem solucionar
todos os problemas ambientais € a que se apresenta como hegemobnica no
ETEC/PPG 2018-2022, no ETEC/PC - Agropecuaria (2017) e ETEC/PC -
Agroindustria (2017). Apresenta-se a técnica como responsavel por minimizar ou
tentar resolver os diversos casos de impactos ambientais gerados por atividades
antropicas.

A proposta de se trabalhar com os alunos a ideia de que a técnica per si resolve
todos os problemas sociais e ambientais, em nada contribui com a possibilidade de
construcdo de uma sociedade justa socioambientalmente. Ao contrario, a producdo
cientifica e tecnologica €, hoje, uma dentre outras praticas sociais que s&o
constituintes das relagGes sociais entre os proprios seres humanos e destes com 0s
outros elementos da natureza. Assim, ndo ha como prescindirmos das profundas
mudancas que tais praticas tém provocado nos nossos modos de ser e estar no
mundo. No entanto, ndo podemos, também, nos processos de formagcdo de novos
profissionais, nos diversos niveis e areas do conhecimento, veicular a visdo de que a
técnica poderia ser a solugédo para todos os males sociais e ambientais.

Nesse sentido, além de levarmos em conta os limites da técnica e da ciéncia,

nao podemos perder de vista nos processos formativos que, por vezes “admite-se
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como solugao o que é parte do problema” (PORTO-GONCALVES, 2012, p.76). O

autor aponta que

Ndo podemos mais aceitar a ideia de que os efeitos estejam
dissociados das causas, como se as poluicdes, as devastacles, 0s
desastres ambientais, o0 desemprego, a injustica fossem meros efeitos
colaterais e, assim, pudéssemaos ficar com o lado bom desse processo
cientifico e tecnoldgico e o absolvéssemos das consequéncias, muitas
vezes tragicas, que ele mesmo nos traz. A técnica torna os meios e 0s

7

fins inseparaveis, praticamente concretos. Nao é mais possivel

separar ciéncia e ética, ciéncia e politica, se € que algum dia foi
(PORTO-GONCALVES, 2012, p.84, grifos do original).

A ideia da Revolucdo Verde exemplifica como a questdo da técnica deve ser

vista com cautela, uma vez que com o pretexto de solucionar algum problema, acaba

causando outros ainda mais graves, que agridem a populacéo e a natureza. Segundo

Porto-Goncalves (2012, p. 79)

Sendo a técnica algo que esté inscrito no interior das relagdes sociais
e de poder, mais necessario ainda se torna a critica de uma viséo
ingénua a respeito das técnicas, inclusive a crenca de que elas,
enguanto tais, trardo necessariamente os beneficios que desejamos.
[...] Deste modo, uma critica a técnica, mesmo que a uma determinada
técnica especifica, €, sempre, uma critica as intencdes nela implicadas
[...]-

Entendemos que a solucéo dos problemas socioambientais ndo € de natureza
técnica, mas esta inserida no campo das questdes politicas e culturais. Para
Goncalves (2014, p. 124), “a técnica deve servir a sociedade e nao esta ficar
subordinada aquela”.

Assim, e mais uma vez, é importante ressaltar que ndo se trata de criar uma
aversao a técnica e a ciéncia, mas levar em conta que a “técnica € uma condi¢cao
necessaria, mas nao suficiente para resolver os problemas com que a humanidade se

defronta” (GONCALVES, 2014, p.123).
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa foi desenvolvida a partir do objetivo geral de analisar os
documentos que explicitam a proposta pedagdgica de uma escola técnica agricola do
interior do Estado de Sao Paulo, procurando mobilizar significados e sentidos
passiveis de serem construidos, relacionados com a temética ambiental e com a
educacdo ambiental. As questdes norteadoras do trabalho voltaram-se para analise
da incorporacao da tematica ambiental pelo Plano Plurianual de Gestdo (ETEC/PPG)
2018 - 2022 da escola e para a analise dos Planos do curso de Agropecuéria integrado
ao Ensino Médio e do curso de Agroindustria.

Na tentativa de construir possiveis respostas a essas questdes, primeiramente
foram realizadas buscas de indicios da tematica ambiental a partir das leituras do
ETEC/PPG 2018-2022 e dos Planos do curso de Agropecuéaria e do curso de
Agroindustria.

Os resultados dessas analises nos indicam que, de maneira geral, a teméatica
ambiental tem sido prevista como questdo a ser trabalhada pela escola no decorrer
do ETEC/PPG 2018-2022. No que se refere a caracterizacdo dos cursos oferecidos
pela escola e por nos analisados, pudemos observar que a tematica ambiental se
apresenta com maior evidéncia nas proposi¢des do curso de Agropecuaria do que em
relacdo ao curso de Agroindustria. O documento propde aspectos relacionados a
teméatica ambiental em alguns projetos propostos para a escola e a relacdo com a
comunidade, por exemplo, no Projeto Cooperativa e no Projeto de Horticultura
Orgéanica, bem como na descricdo da estrutura fisica da escola.

Para o ETEC/PC — Agropecuaria (2017), a tematica ambiental foi contemplada
na descricdo das justificativas e objetivos do curso e no perfil profissional de
conclusao, sendo que, para este ultimo caso, o documento estabelece relacdo com a
tematica ambiental na apresentacdo do mercado de trabalho, nas atribuicdes/
responsabilidades e areas de atividades propostas para o aluno concluinte de cada
série e competéncias gerais e pessoais.

No que se refere a organizacéao curricular do curso de Agropecuaria, proposta
primeiramente para o Ensino Médio, notou-se que, de um total de doze componentes

curriculares distribuidos nos trés anos do curso, algum aspecto da tematica ambiental
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esteve proposto em cinco, oito e sete componentes curriculares da 12, 22 e 32 séries,
respectivamente.

Para 0os componentes curriculares que compdem as Areas de conhecimento
Linguagens” e “Matematica, a tematica ambiental ndo foi contemplada no decorrer dos
trés anos. Na Area de conhecimento Ciéncias Humanas ha indicios de contetidos
relacionados a tematica ambiental em Geografia, Sociologia e Filosofia, para os trés
anos do curso, bem como para a 22 e 32 séries do componente Histéria. Nesses trés
componentes ha uma problematizacdo do contexto rural, a partir de temas que
envolvem algumas relagdes, lutas e conflitos no campo.

Na Area de conhecimento Ciéncias da Natureza, a tematica ambiental foi
proposta para Fisica, Quimica e Biologia, com excecdo da 12 série de Fisica. Para
esses componentes curriculares, notou-se a indicacdo de conteudos que abordam
alguns problemas sociais, como a fome, e também alguns problemas ambientais
brasileiros. Em Educacéo Fisica, a tematica foi indicada, de maneira pontual, somente
para a 22 série do curso.

Ainda sobre a organizacdo curricular do curso de Agropecuaria, mas com
referéncia a Formacéo Profissional, voltada para o ensino técnico, observou-se que,
de um total de dezenove componentes curriculares propostos para o desenvolvimento
do curso, a tematica ambiental foi indicada em quinze deles.

Ao nos voltarmos para o ETEC/PC — Agroindustria (2017), observamos que
apesar da tematica ambiental também estar presente nas justificativas e objetivos, no
perfil profissional de concluséo e na organizacao curricular da Formacéao Profissional,
a insercao ocorre de forma reduzida, quando comparada ao ETEC/PC — Agropecuaria
(2017). Essa diferencga fica evidente nos componentes curriculares do curso de
Agroindustria, uma vez que, dos vinte e dois componentes propostos, somente em
sete deles ha a indicacdo de aspectos da tematica ambiental.

Quando comparamos o ETEC/PC — Agropecuaria (2017) e o ETEC/PC —
Agroindustria (2017), observamos que, na Formacgao Geral voltada para o Ensino
Médio do curso de Agropecuaria, sdo propostas algumas indicacbes que fazem
referéncia a questdo ambiental de forma critica, conteldos que citam os principais
problemas ambientais da atualidade, bem como aspectos que envolvem a relagéao

sociedade-natureza.
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Assim, a partir das nossas analises, entendemos que o curso técnico integrado
ao Ensino Médio oferece oportunidades mais concretas para que o profissional possa
compreender a realidade em que esta inserido, as lutas e contradicées do contexto
rural e os meios de transformacéo da sociedade.

Nesse sentido, € importante ressaltar que diferentes perspectivas sobre a
tematica ambiental podem ser exploradas quando analisamos a proposta do curso de
Agropecuaria. Nesse caso, notamos a indicagdo de conteudos relacionados a
tematica ambiental de forma problematizada e a partir de uma perspectiva critica, mas,
também, uma abordagem acritica das questdes ambientais em diversas passagens
do mesmo documento.

Para além das questBes apresentadas até aqui e a partir dos dados que vimos
produzindo com o desenvolvimento dessa pesquisa e relacionados com indicios da
insercao da tematica ambiental nas propostas dos documentos ETEC/PPG 2018-2022
e dos Planos dos Cursos de Agropecuaria e de Agroinddstria, pontuamos que a
relacao entre os documentos e a tematica ambiental esta pautada em dois nucleos de
significacdo, dentre os quais se destacam a questdo da Sustentabilidade/
Desenvolvimento sustentavel e da Técnica.

Nesse sentido, explicitamos que, no que diz respeito ao nucleo de significacdo
relativo & Sustentabilidade/ Desenvolvimento sustentavel, quando esses termos sao
mencionados nos documentos, geralmente essa mencao € genérica, 0 que permite
as mais diversas abordagens sobre o tema. Especificamente, sobre o termo
Desenvolvimento Sustentavel, podemos observar, a partir das analises, que ha o
predominio das questdes econbmicas, em detrimento da sustentabilidade,
aproximando-se das ideias de um desenvolvimento verde.

Para o termo Sustentabilidade, percebemos uma constante associacdo as
ideias de preservagdo ambiental e impactos ambientais. Porém, como ja discutido
anteriormente, se ndo h4 uma mudanga da l6égica de mercado, essas duas ideias
tendem a se tornarem inviaveis, visto que, nesse sistema, o que realmente importa é
a geracao de lucro, em detrimento das questdes sociais e ambientais.

Entendemos que o termo Sustentabilidade foi utilizado nos documentos de
maneira acritica, distanciando-se da sustentabilidade complexa, que, por sua vez, s6
€ possivel a partir da incluséo de pautas socioambientais e politicas que tenham como

base os principios da democracia participativa.

150



Depreendemos, dos documentos analisados, que as questdes que envolvem a
técnica também estéo aliadas a um modelo de desenvolvimento que deixa de atender
aos preceitos da sobrevivéncia, priorizando, fundamentalmente, a maior obtencédo de
lucro. Ocorre, entdo, uma constante substituicdo por novas tecnologias, que objetivam
a maior dominacéo da natureza e do trabalhador, vinculadas a maior produtividade.

Associada, diretamente, a essa perspectiva técnica em relacdo a tematica
ambiental, evidenciamos a énfase nas questdes da mecanizacdo e modernizacao da
producéo agricola. No entanto, a necessidade de estarmos atentos para as diferentes
dimensdes politico-ideoldgicas que envolvem essas questdes nem sempre parecem
ser consideradas pelos documentos. Além dos impactos ambientais, 0 modelo de
agricultura moderna seria responsavel por eliminar a mdo de obra no campo,
substituida pelo processo de mecanizacgéo, caracteristico das grandes monoculturas
(LUTZENBERGER, 1980). Esse modelo marca o acentuado movimento de
concentracéo de terras, bem como um aumento no uso de agrotoxicos e sementes
transgénicas. No entanto, nas passagens mais explicitas nas quais 0s processos de
mecanizacdo e modernizacdo sdo enfatizados, essas possiveis consequéncias sdo
silenciadas ou néo sao problematizadas.

Ao considerarmos 0s agrotéxicos como produto de processos tecnoldgicos,
apontamos que o0s textos mobilizam discursos muito presentes no contexto do
agronegocio, como a possibilidade de utilizacdo correta dos agrotéxicos, a
necessidade de moderniza¢ao da agricultura e os beneficios dos transgénicos. Trata-
se de um discurso no qual esta implicita a ideia de que, de um lado, torna-se possivel
a utilizacéo de todas essas tecnologias de forma a ndo prejudicar o meio ambiente e
os seres humanos. Por outro lado, ha um silenciamento em relagdo aos discursos
contra-hegemonicos que levantam e enfatizam os riscos reais dessa utilizagcdo, com
excecao da abordagem proposta para a Formacao Geral do curso de Agropecuaria
integrado ao Ensino Médio.

Por fim, observamos uma visdo da técnica enquanto solucéo para os diversos
problemas socioambientais. Desloca-se para a técnica a responsabilidade sobre a
preservacgao e conservacgao do ambiente.

As consideragOes acerca deste trabalho nos levam a refletir sobre outras
guestdes que podem ser futuramente exploradas, como: a tematica ambiental esta

presente em outros cursos oferecidos nas escolas técnicas do Estado de S&o Paulo
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e do Brasil? As perspectivas do mercado, da técnica e da sustentabilidade estédo
presentes em outros cursos oferecidos nas escolas técnicas de nosso pais? Quais
outras perspectivas podem ser encontradas nas propostas curriculares das demais
escolas técnicas agricolas do Estado de Sao Paulo e do Brasil? Que outros caminhos
podem ser propostos nas escolas, no contexto da producdo agricola, que sejam
construidos a partir de uma perspectiva critica em relacdo as problematicas
ambientais? Que possibilidades podemos explorar nas préaticas curriculares das
escolas técnicas agricolas quanto a outros modelos de relacdo entre a sociedade e

natureza?
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