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RESUMO

Esta tese parte do principio de que toda tecnologia € fruto da interacdo entre a
capacidade humana em realizar trabalho e os recursos da natureza transformados
para a sobrevivéncia e o desenvolvimento do género humano. Nesse sentido, as
tecnologias, desde as mais rudimentares até as mais atuais e sofisticadas, sao
elementos constitutivos da organizagéo da vida das pessoas em diferentes culturas.
Por isso, determinam nossas formas de ser e agir no mundo. Influenciam, inclusive,
de maneira decisiva, o desenvolvimento das capacidades e potencialidades de
nossa humanidade. Dentre outras, e também por essa razéo, os sistemas escolares,
em um grande numero de paises, vém implementando propostas de inclusdo das
mais recentes TIC produzidas pela industria do setor de informética para formar
professores e provocar mudancas nas praticas pedagogicas escolares. E nesse
contexto que esta pesquisa acreditou na tese de que as TIC, quando articuladas a
um programa de formacdo que se da em interlocucdo com o trabalho docente e em
parceria com a escola de educacao basica, promovem impacto significativo para a
formagcdo e a atuagao profissional. Para isso, produziu um estudo que teve como
objetivo geral verificar de que maneira o uso das TIC nas praticas pedagogicas
desenvolvidas no PIBID-EF da UFSJ influenciou a aquisicdo de saberes docentes
para o0 exercicio profissional. Para dar conta desse objetivo, produziu-se uma
pesquisa qualitativa e optou-se pelo estudo de caso em que, numa primeira fase,
oito ex-licenciandos bolsistas do PIBID-EF da UFSJ foram entrevistados, a fim de
coletar dados sobre como, quando e por que as TIC foram utilizadas durante a
participacdo no PIBID entre os anos de 2010 e 2013. E num segundo momento,
observou-se, no primeiro semestre do ano de 2016, a pratica de dois professores,
ex-bolsistas do PIBID-EF, para colher dados de como atualmente as TIC sao
utilizadas na préatica pedagdgica na atuacdo profissional. Como resultados deste
estudo, pode-se verificar que: as TIC foram incorporadas a arquitetura das praticas
pedagdgicas elaboradas pelos bolsistas durante a participagdo no PIBID e estiveram
frequentemente presentes nas aulas dos professores observados em atuacao
profissional; evidencia-se 0 uso como recurso ou ferramenta didatica, como objeto
de estudo associado as discussfes da Midia-Educacdo e como linguagem para a
producdo de conteldo; destaca-se, também, como resultado deste estudo, o papel
das TIC na formacdo de professores, quando estas se revelaram importantes para
potencializar a aquisicdo de saberes tedrico-metodolédgicos, a fim de planejar,
desenvolver e avaliar o trabalho docente no ensino da Educacéo Fisica escolar.

Palavras-chave: PIBID; TIC, Educacdo Fisica escolar; Atuacdo profissional;
Formacéao de professores.



ABSTRACT

This thesis assumes that technology is the result of the interaction between human
capacity to perform tasks and the nature resources transformed for the survival and
development of human beings. In this sense, technologies, from the most
rudimentary to the most current and sophisticated ones, are constitutive elements of
the organization of people's lives in different cultures and, therefore, determine our
ways of being and acting in the world. They influence, in a decisive way, the
development of capacities and potentialities of our humanity. Among other things,
and for this reason, school systems in many countries have been implementing
proposals to include the latest ICT produced by the computer industry to train
teachers and bring about changes in school pedagogical practices. It is in this
context, that this research believed in the question that ICT promote significant
impact for the formation and the professional action, when articulated to a training
program that takes place in interlocution with the teaching work and in partnership
with the school of basic education. And for that, it produced a study whose general
objective was to verify how the use of ICT in the pedagogical practices developed in
the PIBID-EF at UFSJ influenced the acquisition of teacher knowledge for the
professional exercise. To achieve this goal, a qualitative research was produced and
a case study was chosen in which, in the first phase, eight former graduates of
PIBID-EF from UFSJ were interviewed to collect data on how, when and why ICTs
Were used during the participation in PIBID, between the years of 2010 and 2013.
And secondly, in the first semester of 2016, the practice of two professors, ex-
stockholders of PIBID-EF, was observed to collect data on how ICT was used in their
pedagogical practice. As a result of this study, it can be verified that: ICT was
incorporated into the architecture of the pedagogical practices elaborated by the
scholars during the participation in the PIBID and were frequently present in the
classes of the teachers observed in professional practice; It is evident the use of ICT
as a resource or didactic tool, as object of study associated to the discussions of
Media-Education and as language for the production of content. As a result of this
study, the role of ICTs in teacher training is also highlighted, when these were shown
to be important in order to promote the acquisition of theoretical and methodological
knowledge to plan, develop and evaluate the teaching work in the teaching of
Physical Education.

Keywords: PIBID; ICT, School physical education; Professional performance;
Teacher training;
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1 APRESENTACAO

Fui estudante da terceira turma do curso de licenciatura plena em Educacao
Fisica na Universidade Estadual Paulista (UNESP) de Rio Claro. Era o ano de 1986.
O interesse nessa graduacdo se deu pela minha identificagdo com o fendbmeno
esportivo tanto como praticante, nos tempos de adolescéncia e inicio da juventude,
como telespectador assiduo de programas e eventos esportivos.

Como aluno na UNESP, frequentando as aulas e me relacionando com o0s
professores do departamento, fui construindo a perspectiva de exercer,
profissionalmente, a carreira de professor. Durante os quatro anos de graduacéo,
adquiri conhecimentos que me levaram a atuacdo profissional nas escolas de
educacdo basica e, no ano de 1990, apds aprovacao em concurso publico, iniciei a
carreira docente em uma escola municipal na cidade de Piracicaba-SP. Nessa
condicdo, no ano de 1991, dei continuidade aos meus estudos como aluno da
primeira turma do curso de Especializacdo em Educacdo Fisica escolar da
Universidade Estadual de Campinas.

Em 1993, fui contratado pelo Colégio Piracicabano, escola privada
pertencente ao Instituto Educacional Piracicabano, vinculado a época, a
Universidade Metodista de Piracicaba (UNIMEP). Nesse colégio fui professor de
Educacéao Fisica, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, entre 1993 a 20009.

Em 1994, aproveitando o vinculo entre a Universidade e o Colégio, ingressei
no programa de mestrado em Educacdo da UNIMEP. Em minha dissertagéo,
analisei como se constituiam as relagfes de ensino e aprendizagem durante as
minhas praticas pedagogicas e qual o conceito de Educacéo Fisica construido pelos
meus alunos que cursavam, naquele momento, o atual quinto ano do Ensino
Fundamental.

A partir de 1998, ja finalizado o curso de mestrado, ampliei minha insercao
profissional atuando na formacdo de professores de Educacdo Fisica e de

pedagogos em instituicbes de ensino superior (IES) privadas.
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Em 2006 entrei em contato com a professora Dra. Suraya Darido, a fim de
participar do Laboratorio de Estudos e Trabalhos Pedagogicos em Educacéo Fisica
(LETPEF) coordenado por ela. Avaliei que necessitava ampliar minha formagéo
pedagdgica e continuar estudando alguns aspectos importantes para a organizagado
das préaticas pedagogicas e para a compreensdo aprofundada das relagbes de
ensino e aprendizagem no espaco escolar.

Somando-se o0 tempo da docéncia na escola publica municipal com o do
Colégio Piracicabano, foram 20 anos realizando, pensando e planejando o trabalho
educativo no Ensino Fundamental. A experiéncia adquirida ao longo desse tempo
nNao me poupou surpresas, desconcertos e incomodos que a pratica pedagdgica
provoca nesse nivel de ensino, e, apesar de frequentes, confesso que me sentia
preparado para lidar com eles.

Apds minha permanéncia no LETPEF por trés anos — periodo quando aprendi
muito sobre os aspectos que envolvem o ensino da Educacédo Fisica na escola —,
comecei, em meados de 2009, uma nova etapa na minha vida pessoal e
profissional: fui aprovado em concurso publico para o cargo de professor-assistente
na Universidade Federal de Sdo Joao del-Re (UFSJ) em Minas Gerais.

Como professor de uma Universidade publica, a partir de 2009, tomei ciéncia
de que nao saber e dominar um dado conhecimento e uma certa estratégia de
ensino ou recurso metodologico criava uma lacuna em minha formacdo que me
incomodava profundamente. O desconhecimento dos mecanismos e das
possibilidades de manuseio das novas tecnologias da informagéo e da comunicacgéao
(TIC) me fez sentir como um estranho no ninho, despreparado para dialogar e
ensinar para estudantes universitarios, os quais, de uma certa maneira, operam
comumente com algumas dessas novas tecnologias.

Minhas dificuldades em fazer uso pedagdgico das TIC eram evidentes desde
0 momento de acionar mecanicamente os aparelhos até utilizar seus recursos
multimidia para me auxiliar na metodologia de ensino. PowerPoint, datashow,
internet, sistema operacional, hardware e software eram palavras distantes do meu

vocabulario e da minha rotina.
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Nesse momento, comecei a perceber que, se hdo me aproximasse das atuais
TIC, teria dificuldades para estabelecer um didlogo pedagogico com os estudantes
do curso de licenciatura em Educacao Fisica da UFSJ.

Com a colaboragdo de alguns professores e alunos da Universidade, fui
aprendendo a operar 0s recursos pedagogicos disponibilizados por um computador
conectado. Aos poucos, notei que a presenca, nas minhas aulas, de imagens,
videos, fotos, filmes e recursos da internet facilitavam o estabelecimento de redes
sociais virtuais que poderiam qualificar os encontros pedagdgicos nas disciplinas
ministradas por mim.

Mesmo assim, mantinha um olhar de desconfianca sobre a validade desses
recursos. Pensava que um professor capacitado e bem formado daria conta de
ensinar sua disciplina sem a necessidade de videos, imagens ou operacdes
tecnoldgicas possibilitadas pelas novas ferramentas, como computador ou aparelhos
celulares. O educar com e para as tecnologias encontrava resisténcia em minha
perspectiva de ensino e de organizacdo do trabalho pedagdgico do professor.
Porém, aos poucos, fui percebendo que necessitava superar essa minha limitacao.

As disciplinas sob minha responsabilidade no curso de licenciatura em
Educacao Fisica concentravam-se no nucleo de Didatica e Metodologias de Ensino.
Por isso, quando, em 2010, o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID) foi proposto aos cursos de licenciatura em Educacéo Fisica das
IES, pareceu-me um tanto quanto natural que eu o coordenasse; até porque ndo
havia outros professores, naquele momento, interessados.

Esse Programa foi criado em 2007 pelo Ministério de Educacdo e Cultura e
implementado por intermédio do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacgéo
(FNDE) da Secretaria de Educacdo Superior (SESu) e da Coordenagcao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Em 2009, a CAPES
assumiu toda a responsabilidade pela sua implementacdo e desenvolvimento. O
PIBID pretende melhorar a formacado inicial de professores, além de induzir e
fomentar a formacdo continuada de professores da educacdo béasica e estimular a

valorizagdo do magistério em todos os niveis e modalidades de ensino. Para isso, as
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escolas de educacdo basica e as Universidades estabelecem parcerias para o
desenvolvimento de projetos educativos comuns.

Além de objetivar a melhora na formacao inicial por meio do desenvolvimento
de projetos educacionais comuns, essa parceria pretende oferecer aos licenciandos-
bolsistas a oportunidade de criar e implementar novas praticas pedagogicas que se
viabilizem na légica dos projetos interdisciplinares e no uso criativo das TIC.

Outro aspecto positivo desse Programa encontra-se na valorizacdo dos
professores das escolas. A ideia é ressaltar a importancia da experiéncia e do
conhecimento advindos da pratica cotidiana escolar. Espera-se que os professores
também assumam o protagonismo na elaboracdo e na realizacdo dos projetos de
ensino e possam atuar como agentes coformadores de futuros professores.

Em marco de 2010, iniciaram-se as intervencdes nas escolas publicas no
municipio de S&o Joao del-Rei. A presencga das TIC como instrumentos/ferramentas
aparece na arquitetura pedagdgica dos trabalhos desenvolvidos desde as primeiras
praticas pedagogicas planejadas e implementadas pelos licenciandos-bolsistas. O
uso didatico das TIC na esfera da ferramenta — educar por meio delas — foi uma
condicdo que se estabeleceu a partir da concepcdo de Educacado Fisica escolar,
presente no Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) que dialoga com o curriculo em sua
totalidade, ou seja, com 0s objetivos e processos préprios da instituicdo escolar e,
gue, para isso, pode fazer uso das diferentes linguagens, dentre elas as TIC.

O fato dos licenciandos-bolsistas dominarem, de certo modo, o uso do
computador contribuiu para que a presenca das TIC nas préaticas pedagdgicas do
PIBID-EF da UFSJ fosse cada vez mais notada. Aos poucos, as TIC foram se
enraizando nas praticas pedagoégicas como elementos permanentes e essenciais
para a organizacgao do trabalho educativo.

Outro fato que ressalto como determinante para a valorizagéo e incorporagao
das TIC nas praticas do PIBID foi a chegada do professor Diego de Sousa Mendes,
pesquisador da area de Midia-Educacéo Fisica, ao Departamento das Ciéncias da

Educacéo Fisica e Saude da UFSJ.
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Além dos licenciandos-bolsistas, a equipe era formada pelos professores
supervisores das escolas publicas e por mim, coordenador do programa. Tinhamos
a impressao de que o didlogo pedagdgico com os alunos da educacao béasica seria
facilitado se incorpordssemos alguns elementos das atuais TIC no seu contexto
metodoldgico e, posteriormente, critico e produtivo para o ensino dos contetdos da
cultura corporal.

Essa impresséo foi ganhando consisténcia com a avaliagcdo positiva que 0s
licenciandos-bolsistas faziam da presenca das TIC nas aulas de Educacgéo Fisica.
Mas nao bastava. Necessitava aprender mais sobre essas novas TIC e qual a
influéncia do seu uso — para a organizacao das praticas pedagodgicas — na formacéao
inicial de professores de Educacdo Fisica e também na atuacdo profissional de
professores que foram integrantes do PIBID-EF da UFSJ.

A partir das experiéncias de organizacdo e de desenvolvimento das praticas
pedagogicas no PIBID-EF, a tematica das TIC no ensino da Educacéo Fisica escolar
comecou a se transformar em meu objeto de interesse cientifico e, mais tarde, como
problema efetivo da pesquisa de doutorado.

JA& como aluno do doutorado no Programa de Pdés-graduacdo em
Desenvolvimento Humano e Tecnologias (PPGDEHUTE) da Universidade Estadual
Paulista “Julio de Mesquita Filho”, UNESP de Rio Claro, tive a oportunidade, em
setembro de 2014, de participar da quarta Jornada Pedagdgica organizada pelo
Grupo de Pesquisa Esbrina da Universidade de Barcelona, coordenado pela
professora Juana Maria Sancho, cuja tematica foi a “Pratica Pedagdgica no Ensino
Superior: 0 que se aprende quando se ensina”. Na ocasido, apresentei o trabalho
intitulado “Autoria e atuagdo pedagdgica na formagao docente: um didlogo entre
educacao, midia e a Educacao Fisica”.

Esse trabalho apresentava uma pratica pedagogica do conteddo “jogos e
brincadeiras”, desenvolvida no PIBID-EF da UFSJ, com referenciais teoricos da
Pedagogia Historico-Critica (SAVIANI, 2005) e da Midia-Educacdo, buscando
orientar metodologicamente o processo educativo para a formacdao critica dos alunos

frente as discussdes acerca do consumismo infantil.
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Nesse periodo, aproveitei minha estadia em Barcelona para visitar alguns
museus desconhecendo o conteddo de algumas das exposicbes. Comprei um
conjunto de entradas que me dava o direito de visitar seis museus. Ao visitar 0
Centro de Cultura Contemporanea de Barcelona, surpreendi-me com a exposi¢cao o
Big Bang Data, sob a curadoria de Olga Subir6s e José Luiz Vicente.

Essa exposicado provocou em mim uma feliz surpresa ndo s6 pela qualidade
visual, como pelo seu conteddo. Explorava a emergéncia das bases de dados
digitais como referéncia de analise e interpretacdo de elementos, fatos e fenbmenos
da realidade e como marco de um pensamento cultural e politico, bem como os
efeitos disso sobre a vida das pessoas.

Era uma exposicdo que expressava em obras de arte a informacéo sobre a
cultura digital. Cada obra representava alguns signos que essa nova cultura
produziu enquanto linguagem. Logo no hall de entrada, deparei-me com uma
escultura em movimento, uma rede de cordas suspensa, disposta horizontal e
paralelamente ao solo, cuja mobilidade era garantida por um mecanismo de fios,
guase invisiveis e a ela amarrados. Parecia flutuar. Minha interpretacdo é que essa
rede representa os dados de todos nés que estamos atualmente “flutuando” na Web
e disponiveis a qualquer pessoa em qualquer momento e para qualquer interesse.

O proximo espaco da exposicdo era uma sala que representava uma central
de dados e operacgOes, a qual controlava e comandava tecnicamente o fluxo de
informacdes na rede de computadores espalhados pelo mundo. A intencao foi
conferir materialidade operacional ao que estd se denominando de era digital da
informacéo, da comunicagao e do conhecimento.

Visitando toda a exposicéo, percebi e comecei a entender melhor o conjunto
da estrutura tecnoldgica necessaria para o seu funcionamento, o seu potencial
gregario e o alcance social dessa nova possibilidade de linguagem para a formagéo
do género humano.

Agora, posso compreender, em alguma medida, o que significa o pensamento
de Manovich (2001), quando este considera que atualmente se faz necessario o

desejo das pessoas de querer desenvolver uma poética, uma estética e uma ética
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dos sistemas de transmissdo e armazenamento de informacéo digital. Para o autor,
apos a predominancia da literatura na forma de romance, e posteriormente a
narrativa cinematografica como forma hegemoénica de expressao cultural da era
moderna, a era digital introduz seu correlato: as bases de dados.

Ao iniciar o ano de 2015, viajei para Barcelona, outra vez na condicao de
bolsista CAPES do Programa de Doutorado Sanduiche no Exterior (PDSE) na
Universidade de Barcelona. Por vezes, o sentimento que me acometia era o de estar
entrando em uma universidade pela primeira vez como se fosse um aluno de
graduacéo inseguro e angustiado diante do desconhecido.

Essa sensacdo foi se dissipando com a participagdo nos encontros
académicos, com o contato com os demais alunos da pos-graduacdo e com a
convivéncia com a professora Juana Maria Sancho.

Tive a oportunidade de aprender conhecimentos sobre o processo de
producao cientifica e sobre os aspectos relacionados ao tema da minha pesquisa,
dentre eles as implicacdes do uso das TIC nas praticas pedagdgicas.

Outra experiéncia que destaco nessa minha passagem pela Universidade de
Barcelona foi ser aluno regularmente matriculado na disciplina “Tecnologias da
informacdo e da comunicacdo e suas implicacbes educativas”, ministrada pela
professora doutora Juana Sancho. A ementa dessa disciplina parte do principio de
gue as TIC se apresentam como uma nova linguagem que, por sua vez, influencia
comportamentos e formas de estar no mundo de milhdes de pessoas; dentre esses
milhdes, estao os alunos e alunas.

Durante essa disciplina, a professora Juana Sancho afirmou que a
legitimacdo das TIC na sala de aula reveste-se de sentido se, e somente se,
modificar a relacdo de ensino, transformando o papel de professor para além de
definidor de conteldos e de transmissado verborragica conferindo protagonismo e
responsabilidade ao aluno pela sua aprendizagem e desenvolvimento. Nesse novo
contexto de ensino e aprendizagem, a presenca do professor € necessaria, agora,

como mediador das relagoes.
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Estudar na Universidade de Barcelona, na condicdo de bolsista CAPES,
significou para mim uma valiosa ampliacdo de conhecimentos sobre algumas das
atuais discussbes sobre acOes educativas na escola e a presenca das TIC como
elemento constitutivo destas.

Destaco, para finalizar esta apresentacédo, que o PPGDEHUTE da
Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”, UNESP de Rio Claro, e a
producdo académica do LETPEF sobre Educacdo Fisica escolar e TIC, além de
serem fundamentais para compreensdo das caracteristicas dessa realidade
digitalizada, colaboraram para transformar em conhecimento cientifico a reflexao
gue elaborei sobre a influéncia que as TIC tiveram na formacéo de professores no
ambito do PIBID.
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2 INTRODUCAO

A humanidade comeca sua historia a partir da utilizacdo de materiais
dispostos na natureza para encontrar solugdes frente aos problemas impostos pela
vontade de sobrevivéncia. A fim de qualificar a relacdo de uso desses materiais, foi
necessario transforma-los em instrumentos tecnologicos de trabalho e elaborar um
pensamento que significasse sua funcéo; por exemplo: um fragmento de pedra
lascada que se associava a acdo de cortar um alimento (VALDES et al., 2002).
Nesse aspecto cultural, as tecnologias se materializam enquanto construcoes
humanas. S&o instrumentos que fazem a mediacdo entre a humanidade e suas
capacidades para aprender e se desenvolver. Sdo produ¢des humanas num dado
tempo histérico e determinam o vir a ser humano e o vir a ser do mundo.

Essa perspectiva ajuda-nos a compreender o desenvolvimento da
humanidade a partir do entendimento de que o avanco das tecnologias é uma
atividade especifica da espécie humana. Refutar a relacdo com as tecnologias é
refutar o processo de construcdo da humanidade até os dias atuais.

As tecnologias nesta pesquisa sdo consideradas como produto, o material
produzido pela humanidade na acgéo do trabalho a partir dos recursos encontrados
na natureza, 0s quais, por sua vez, sao carregados de sentido e significados para o
grupo social que os produziu. Constituem-se, assim, em fenbmeno gerador de novas
experiéncias e formas de existéncia que modificam a relacdo da humanidade com a
natureza, promovendo transformacfes ao mesmo tempo na natureza e na propria
humanidade.

Por isso, as atuais TIC também se converteram em um fenémeno cultural na
contemporaneidade. Nesse sentido, a interacdo dos individuos com as atuais TIC
tém transformado profundamente o mundo e os proprios individuos. A partir dos
primeiros anos da década de 1980, o computador passou a ser adquirido pelas
pessoas. Com a producdo em larga escala, os computadores pessoais se
popularizaram e os produtos a ele associados deram origem a chamada inddstria da

informatica. Com a fabricacdo posterior de impressoras, plotters e scanners, a
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expressao “Novas Tecnologias da Informacao” (NTI) se faz presente nas discussoes
na area da informatica. Quando as NTI se associam as empresas de
telecomunicagdo, universaliza-se o termo “Tecnologias da Informacéo e
Comunicagéao” (TIC).

O conceito apresentado por Kenski (2007) também € uma concepcdo que
expressa uma objetividade que esclarece a ideia de TIC para as pretensdes desta
tese, qual seja: as TIC englobam um conjunto de conhecimentos das areas da
informagcdo e da comunicagdo que se associam as linguagens oral, escrita, do
movimento, do som e da imagem para gerarem novas formas de interagao entre as
pessoas. Os aparelhos de telefonia mével e o computador conectado a internet sédo
0s exemplos mais evidentes.

Para Betti; Mendes (2016), TIC sdo os meios que se desenvolveram a partir
da década de 1960 e que se constiituem como novos meios de producdo,
armazenamento, transmissdo e recepcdo de signos no seio da vida social; além
disso, na vida social, fazem-se presentes como um principio organizador da
sociedade.

O conceito de Pires e Pereira (2016) completa o entendimento de TIC para as
necessidades desta tese. Os autores referem-se ao termo TIC para associa-lo tanto
a midia tradicional de massa (jornal, revista, radio e televisdo) quanto as digitais, que
ddo suporte as novas formas de informacdo e comunicacdo, especialmente em
dispositivos moveis como notebooks, smartphones e tablets.

O prolongamento dos sentidos e das habilidades do ser humano, pelo
desenvolvimento de instrumentos, técnicas e meios de comunicacdo, tem alterado
radicalmente a natureza e a atitude do ser humano diante delas. Em nosso
cotidiano, observamos, a todo momento, pessoas entretidas com seus aparelhos de
telefonia celular conectados a internet ou em suas casas ligados a seus
computadores pessoais (SANCHO, 2001).

Para Garcia et al. (2000) as atuais TIC sao producdes humanas elaboradas,
pensadas, produzidas e comercializadas em fung&o dos interesses das redes sociais

de carateres econbmico e politico. Esse autor compreende que € inevitavel a



20

tecnologia — aqui incluidas as TIC — ndo interferir e, por que nao dizer, ndo
condicionar o tipo de sociedade na qual vivemos e construimos.

Na mesma direcdo, estudos de Castells (2010) também apontam que as
tecnologias estdo na base constitutiva de nossa ontogénese e da nossa filogénese.
Elas s&o importantes para saber como e por que as condi¢des sociais favoreceram a
producdo e a incorporacdo das atuais TIC e de seu amplo desenvolvimento e
difusédo pelo mundo — fenébmeno que levou o autor a denominar esses novos tempos
de: “A era da Informacéao”.

Os aparatos tecnologicos povoam nossa relagcédo visual com o mundo. Donde
guer que estejamos, tem um numero consideravel de pessoas manipulando e
operando os aparelhos mdéveis de comunicacédo e de informacdo — estejam essas
pessoas trocando mensagens de texto, dudio ou video, a procura de alguém ou de
uma informac&o. E a construcéo de uma cultura midiatica que se consolida cada vez
mais e que age de forma decisiva no desenvolvimento de atitudes, valores e formas
de estar, ler e interpretar o mundo.

Reflexdes sobre o atual estagio de desenvolvimento tecnoldgico sao
frequentes. Em outra perspectiva, Pucci (2010) entende que essa sociedade
atual/contemporanea altamente tecnologizada nega cada vez mais aos individuos os
pressupostos e as condicbes materiais para uma formacdo integral, plena e
profunda. Afirma, ainda, que a atual revolucao tecnoldgica, configurada nos anos de
1970, modifica de maneira estrutural nossa relagcdo com as coisas, com as pessoas
e com as instituicdes familiares e escolares.

Nessa direcdo, as pesquisas atuais objetivam compreender comportamentos
e posturas frente ao uso de aparelhos digitais, possiveis distdrbios emocionais e
psicoldgicos diante da dependéncia do uso de aparelhos conectados a internet e
como os professores em formagao inicial ou continuada podem incorporar as TIC em
suas praticas pedagodgicas para a qualificacdo das relacdbes de ensino e
aprendizagem. Moral (2012), por exemplo, sugere pesquisas, principalmente entre
criancas, para avaliar o impacto das atuais TIC na formacdo e no desenvolvimento

delas. Segundo essa autora, observam-se exageros e mau uso das TIC e de seus
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recursos, como o0 demasiado tempo dedicado aos espacos virtuais e a
vulnerabilidade da identidade digital.

Todavia, no campo educacional, o discurso atual é o de valorizacdo das
escolas e da qualificacdo das relacbes de ensino e aprendizagem estabelecidas
entre professores e alunos. Dentro dos elementos necessarios para essa
gualificacdo esta o uso das TIC. Entretanto, observa-se também a existéncia ainda
de uma distancia muito grande entre a presenca das TIC no espaco escolar e o seu
uso qualificado nas relacdes de ensino e aprendizagem. Compreendem-se os limites
conceituais e praticos que os professores carregam a respeito das TIC, dificultando
um avanco para os diferentes processos educativos com essas tecnologias
(SANCHO, 2006).

J& Peixoto; Araujo (2012) entendem que os estudos produzidos que associam
as TIC aos processos de ensino ainda carecem de maiores aprofundamentos. Para
as autoras necessita-se superar limitacdes de contexto e de conjunto quando o
assunto € a pratica pedagoégica desenvolvida com as TIC.

Para avancarmos nessa questdo € fundamental que as escolas construam um
projeto pedagdgico que contemple a utilizacdo das TIC; que os professores tenham
possibilidades no local e no horéario de trabalho para se atualizarem em relacédo ao
conhecimento sobre as TIC; e que nos espacos especificos (salas de informéatica) se
disponibilize um profissional especializado em TIC com a capacidade para articular,
em didlogo com os professores e alunos, 0s recursos disponiveis com 0s projetos e
temas de ensino e aprendizagem.

De acordo com Sancho (2001), ndo é essa a realidade das escolas. Segundo
ela, 0 que se passa em muitos paises é a implementacdo de uma politica para
equipar as escolas com aparelhos eletronicos ligados as TIC, sem que estas tenham
condicdes de se comprometer em elevar os niveis de autonomia intelectual e
criatividade dos professores e a necessaria ressignificacdo dos conhecimentos
préprios a instituicdo escolar.

Além de reconhecida como uma ferramenta importante para a organizacao

das praticas pedagogicas, as TIC se constituem como tematica na producdo de
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conhecimento nos campos da Sociologia, da Comunicacao, da Saude, da Educacéo
e também da Educacéao Fisica.

A Educacdo Fisica inclui as TIC como uma de suas preocupacdes
epistemoldgicas desde 1991, junto ao Programa de pos-graduagdo em Ciéncias do
Movimento Humano do Centro de Educacdo Fisica e Desportos da Universidade
Federal de Santa Maria (PPCMH/CEFD/UFSM). Nesse Programa, por iniciativa do
professor Dr. Sérgio de Carvalho, implementa-se uma subarea de pesquisa
denominada “Comunicagcdo, Movimento e Midia na Educacdo Fisica” e cria-se o
Laboratorio de Comunicagdo, Movimento e Midia na Educacédo Fisica (LCMMEF).
Tal iniciativa levou esse coletivo de pesquisadores a ser conhecido como o "Grupo
de Santa Maria" (PIRES; PEREIRA, 2016).

Posteriormente, esse grupo levou a cabo a publicagdo da Revista de
Comunicacdo, Movimento e Midia na Educacao Fisica e se constituiu como Grupo
de Trabalho e membro efetivo da Sociedade Brasileira de Estudos Interdisciplinares
de Comunicacéo (BIANCHI; PIRES; VANZIN, 2008).

Iniciativas, também na década de 1990, que colaboraram para fortalecer os
vinculos entre a Educacao Fisica e as questdes da midia e das TIC foram, em 1997,
com a criagdo do Grupo de Trabalho Teméatico Comunicacdo e Midia junto ao
Congresso Brasileiro de Ciéncias do Esporte e, em 1998, a tese de doutorado do
professor Mauro Betti, publicada em livro denominado A Janela de Vidro: esporte,
televisdo e Educacao Fisica. Na opinido de Pires; Pereira (2016), essa é uma obra
seminal para a Educacao Fisica, pois discute as complexas e imbricadas relagbes
entre a midia televisiva e o esporte, sem secundarizar as necessidades tedricas e
metodoldgicas dessa tematica para a Educacao Fisica escolar.

O inicio do século XXI € marcado pela ampliacdo das publicacdes de livros e
pesquisas a respeito da articulagcdo Midia e Educacéo Fisica. Destacam-se os livros
Educacédo Fisica e o discurso midiatico: abordagem critico-emancipatéria, editado
em 2002, de autoria do professor Dr. Giovani De Lorenzi Pires, e o livro organizado
no ano de 2003 pelo professor Dr. Mauro Betti, Educacéo Fisica e Midia: novos

olhares, outras praticas. O primeiro, a partir das narrativas miditicas, com um
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discurso conectado e a favor do sistema esportivo, propde uma formacao académica
em Educacdo Fisica que compreenda e seja capaz de tematizar criticamente tal
fendbmeno na escola. O segundo introduz as primeiras reflexbes sobre as
aproximacodes entre Educacao Fisica, Esporte, Lazer e Midias.

Desde entdo, constata-se um crescimento na producdo de pesquisas que
associam a Midia, as TIC e a Educacdo Fisica. Santos et al. (2014), a partir de uma
consulta realizada em 16 periddicos da area, apontam um estreitamento entre esses
campos, pois foram encontrados 193 artigos que entrelagcam esses temas. O
namero de pesquisas desenvolvidas no espaco da Educacdo Fisica escolar,
14,21%, representa o segundo tema mais estudado com focos dos pesquisadores
em compreender como acontece a introducdo/chegada das TIC na escola e de
elaborar propostas das praticas pedagdgicas inserindo essas ferramentas/recursos
na educacao dos alunos da Educacao basica.

O interesse e a presenca das TIC, na totalidade dos artigos (193), estdo
presentes em 23,44% dos trabalhos publicados. Para os autores, esse fato se deve,
em grande parte, ao avanco globalizado da cultura digital, em uma perspectiva de
convergéncia (JENKINS, 2010), e a dinamica propria da cibercultura, em que a
interconexao constitui a humanidade em um continuo sem fronteiras, cava um meio
informacional oceanico e mergulha os seres e as coisas no mesmo banho de
comunicacao interativa. Assim, a interconexo tece um universo por contato (LEVY,
1999).

Para Santos et al. (2014), pesquisas atuais tém demonstrado interesse em
compreender como as escolas estdo dialogando com as TIC, como o0s conteudos
das TIC/Midia estdo sendo incorporados ao seu cotidiano, ao seu fazer pedagdgico,
e como, de modo especial, os professores, em suas praticas pedagogicas, podem
criar atividades de aprendizagem em que a presenca das TIC qualifique o trabalho
docente.

Um dos motivos que também contribuiram para o aumento dos estudos entre
Midia e Educacao Fisica foi a aproximacdo com as questdes colocadas pela Midia-

Educacédo. O termo Midia-Educacéo foi cunhado no inicio dos anos de 1960 quando
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0s meios de comunicacdo se expandiram e se transformaram no grande veiculo de
informacéo e de formacéo de milhdes de pessoas em todo o mundo. Belloni (2012)
ressalta seu valor como contetdo e, ao mesmo tempo, o uso das TIC como suporte
para a Didatica em sala de aula. No espaco das praticas pedagdgicas, impdem-se
como necessidades elaborar e produzir acdes educativas e praticas pedagodgicas
gue considerem as novas TIC e a relacdo midia/sociedade/escola, tanto como
possibilidades técnicas — instrumentos/ferramentas didaticas — ou como contetdo e
objeto de estudo dotado de valores e significados que devem ser refletidos
criticamente pelos alunos e professores?.

Muitas vezes, o uso das TIC na educacdo simplesmente reproduz formas
tradicionais de metodologias de ensino que definem e limitam a acdo do professor e
do aluno. Nesse modelo, ao professor cabe apenas o monopdlio da fala, e ao aluno,
o papel de espectador e ouvinte da performance didatica do professor. Para superar
esse modelo, consideramos que seja relevante os professores se aprofundarem — a
partir da relacdo universidade-escola, exemplificada nesta tese, na relacdo que o
PIBID-EF? construiu com as escolas de ensino basico — no contato com a Midia-
Educacao/TIC.

Como contribuicdo relevante para o esclarecimento das questdes tedrico-
metodoldgicas, grupos de estudos e pesquisas no Brasil se dedicam a compreender
teoricamente esse fenbmeno e a propor praticas pedagdgicas que fazem uso das
TIC para o ensino do componente curricular Educacdo Fisica. Dentre estes,

destacamos o Laboratério de Estudos e Trabalhos Pedagdgicos em Educacédo

1 Para Rivoltella (apud FANTIN, 2006), no contexto metodoldgico (ou tecnoldgico), a Midia-Educacéo
€ considerada um recurso (instrumento) para reinventar a didatica, incluindo novos suportes de
ensino e aprendizagem. No contexto critico, a Midia-Educacdo tematiza a midia como objeto de
estudo para que os alunos sejam capazes de compreender, interpretar e avaliar seus diversos
conteudos, desenvolvendo a consciéncia reflexiva e responsavel. No contexto produtivo, considera-se

a midia como linguagem, COMO forma de expresséo e comunicagao.

2 O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) é um programa do governo
federal brasileiro e tem como finalidade valorizar 0 magistério e apoiar estudantes de licenciatura. O
Programa tem como um dos objetivos elevar as acdes académicas voltadas a formacgdo de
professores nos cursos de licenciatura das IES. O PIBID visa, também, a proporcionar aos futuros
professores um contato direto com experiéncias metodoldgicas e tecnolédgicas de forma inovadora e
interdisciplinar.
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Fisica (LETPEF) da UNESP de Rio Claro e o Laboratério e Observatério da Midia
Esportiva (LABOMIDIA) da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC). Dentre
0s pesquisadores desses dois grupos, destacam-se Oliveira e Pires (2005), Costa
(2006), Lisbba (2006), Mendes (2008), Bianchi, e Vanzin (2009), Miranda (2010),
Piovani (2012), Morais e Mendes (2013), Ferreira e Darido (2014), Franco (2014b),
Diniz (2014), Cruz Junior (2014), Faganello-Gemente (2015) e Germano (2015); etc.

Apesar da existéncia de tais estudos, ainda sdo poucas as pesquisas que
focam as praticas pedagdgicas dos professores em formacéo inicial acerca do uso
das TIC, em especial em sua articulacdo com programas e/ou politicas publicas de
formacéao de professores; até porque, os cursos de formacado apresentam lacunas no
curriculo quando o assunto sao as TIC.

Quando o assunto sao TIC e formacdo de professores de Educacéo Fisica,
Pires; Pereira (2016) observam um quadro que aponta para uma consideravel
auséncia dessa tematica na formacéao inicial e continuada do professor de Educacéo
Fisica. Informam os autores que sSao poucos 0S cursos que tomam a Midia-
Educacdo como disciplina obrigatéria ou optativa, ou como eixo curricular, ou ainda
meramente como um contetdo de ensino. Situacdo convergente com o estudo de
Souza et al. (2016), ao analisarem o0s respectivos curriculos dos cursos de
Educacéao Fisica das cinco Universidades Federais do Estado de Minas Gerais.

Um dos elementos importantes para a superacdo dessa situacdo é uma
formacédo de professores, a qual, em alguma medida, contemple o conhecimento
para que o cotidiano da escola possa apresentar praticas nas quais as TIC estejam,
de maneira mais qualificada, presentes nas préaticas pedagogicas dos professores —
conhecimento que amplie suas estratégias metodoldgicas e que, a0 mesmo tempo,
possibilite maior compreensdo das caracteristicas atuais da sociedade na qual
vivemos.

E do entendimento de Bonini (2009) que as TIC podem ampliar as formas
como o professor pode apresentar e explorar o conteddo escolar com o intuito de
construir relagdes mais amplas dos conteudos escolares com o cotidiano de todos

os envolvidos com o processo de aprendizagem. Sendo assim, nessa perspectiva,
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cabe a Educacéo Fisica na escola, quando o assunto sédo as TIC, estabelecer, por
meio das praticas pedagdgicas, uma acao significativamente mediadora para que 0s
alunos se convertam em sujeitos com mais autonomia e conscientes, no que diz
respeito na relagdo com a midia/ TIC (PIRES E PERREIRA, 2016).

Frente a isso, cabe a Educacgéo Fisica na escola, materializada na pratica
pedagogica dos professores, conhecer como as TIC modificam a relacédo dos alunos
com a escola, no plano geral, e como, no particular, é possivel incorpora-la ao
trabalho docente como recurso que leva em consideracdo outras formas de os
alunos e professores aprenderem e ensinarem os contetdos da cultura corporal.

Na perspectiva da insercdo das TIC nas praticas pedagoégicas em Educacao
Fisica, Diniz (2014) considera essa tematica um campo para o desenvolvimento de
pesquisas que consolidem o uso das TIC na Educagdo de maneira a auxiliar o
professor no seu trabalho de elaborar, implementar e avaliar os processos de ensino
dos diversos contetdos curriculares da Educacdo Fisica. Mas ressalta que séao
necessarios investimentos, principalmente em pesquisas acerca da utilizacdo das
TIC na formacéao inicial de professores para atuarem no espaco escolar.

Essa opinido é compartilhada por Pires e Pereira (2016) quando reconhecem
gue as pesquisas e propostas de intervencdo com as TIC na Educacdo Fisica
escolar apresentam um potencial investigativo ainda a ser explorado pela
Midia/Educacéo Fisica. Para os autores, a auséncia da tematica das TIC, nos cursos
de formacéo inicial e também continuada, exige o desenvolvimento desse campo
pedagdgico e investigativo.

E importante considerar esse contexto para pensar o processo de formacéo e
de educacédo formal no interior da educacdo basica. As TIC, nesse sentido, podem
auxiliar na organizacdo das praticas pedagogicas dos professores de Educacdo
Fisica na medida em que estes fazem uso dos recursos da internet como blogs,
facebook, sites educativos, captura de imagens, fotografias, videos e recursos
multimidias proprios do computador, como programas de apresentacdo de
contetdos (PPT) e editor de videos. O protagonismo das TIC, nesse sentido, é

confirmado por Pretto (2011). Na visdo desse autor, quando se trata de tecnologias
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digitais e da internet nas praticas pedagdgicas, € que estas se constituam mais do
gue ferramentas didaticas. Para isso, a formag&o inicial assume papel determinante.

Bianchi (2009) destaca, que a formacéo inicial para o uso das TIC, além de
incorpora-las enquanto instrumentos e ferramentas didaticas como indica Pretto
(2011), exige um conhecimento abrangente e a0 mesmo tempo especializado, que
dé subsidios aos professores para planejar e desenvolver acfes educativas. Essa
relacdo entre TIC, formacao inicial e atuacdo profissional é que tentei analisar no
ambito do PIBID-EF da UFSJ.

Na medida em que sdo necessarias politicas para qualificar a educacao
publica e o trabalho do professor, o PIBID é uma acdo governamental, iniciada em
2007, no segundo mandato do presidente da Republica, Luiz Inacio Lula da Silva.
Os propositos desse Programa sao: elevar a qualidade da formacédo inicial de
professores por meio de parcerias entre Universidade e escola basica; oferecer a
alunos de licenciatura a possibilidade de criar, participar e experimentar diferentes
metodologias; fazer uso de tecnologias no ensino e promover praticas inovadoras e
interdisciplinares no espaco escolar; possibilitar a associacao entre teoria e pratica a
partir dos projetos de ensino desenvolvidos; e motivar o protagonismo da escola
publica, destacando a importancia de seus professores como coformadores de
futuros docentes.

Em 2014, o numero de pessoas envolvidas chegava perto de noventa mil
bolsistas. Engloba quase cinco mil escolas de educacéo basica e 284 instituicbes
formadoras. E composto por licenciandos, professores efetivos das escolas publicas
e professores das IES quais, colaborativamente, planejam e desenvolvem projetos
educacionais nas escolas publicas em diferentes niveis de ensino.

Um programa com essas dimensfes motivou a CAPES a realizar uma
avaliacdo externa de sua significAncia, impacto e validade. Para isso, contou com o
apoio financeiro do Ministério da Educacdo (MEC) e da Organizacdo das Nacdes
Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), e com o trabalho das
pesquisadoras Bernadete A. Gatti e Marli E. D. de A. André, concluiram e

apresentaram um estudo avaliativo sobre o PIBID em 2014. Para as autoras, o
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PIBID representa um avanc¢o na formacao de professores nos cursos de licenciatura
no Brasil, pois contempla questdes importantes para a formacao, como: valoriza 0s
cursos de licenciatura das IES, bem como seus docentes; confere protagonismo aos
professores-supervisores que ja atuam ha mais tempo na educagdo bdésica,
transformando-os em coformadores; e estimula a criatividade didatica dos trabalhos
e projetos desenvolvidos nas escolas de educacao basica — incluindo-se aqui 0 uso
das TIC.

O PIBID, associado ao uso das TIC nas préaticas pedagdgicas em Educacéo
Fisica escolar, constitui-se de uma tematica ainda ausente das publicacbes em
revistas da area e na realizacdo de eventos académicos para se discutir e socializar
exclusivamente as experiéncias do PIBID em diferentes IES espalhadas pelo Pais.3

Para os professores das Universidades (GATTI et al, 2014) esse Programa
abre espacos e gera oportunidades de estudo e pesquisa, inclusive aos professores
dos cursos de licenciatura em Educacéo Fisica que tenham como intencdo produzir
conhecimento a partir do encontro entre o PIBID-EF e o uso das TIC para
elaboracdo e desenvolvimento das praticas pedagdgicas. Essa tematica carece de
estudos, pesquisas e publicagdes.

Por conta desse contexto, produziu-se essa tese que estudou o problema da
influéncia do uso das TIC, articuladas a experiéncia formativa no PIBID-EF da UFSJ,
gue se deu em interlocu¢do com a acao/trabalho docente, na realidade escolar.

Por isso, transformei a préatica pedagdgica do PIBID-EF na UFSJ em um tema
de investigacdo de como a utilizagcdo das TIC influenciou a formagé&o inicial e a
atuacao profissional de alunos do curso de licenciatura em Educacdo Fisica da

7

UFSJ. A tese desta pesquisa € que as TIC, quando articuladas a um projeto

3 Desde 2011, realiza-se o Seminario Nacional do PIBID em conjunto com o Encontro Nacional das
Licenciaturas (ENALIC). E uma iniciativa da CAPES, em parceria com as Universidades Federais,
que pretende discutir os rumos da formacédo de professores no Brasil, a implementacédo de politicas
para qualificar e melhorar os cursos de licenciatura das IES e de apresentar trabalhos académicos e
relatar experiéncias pedagdégicas elaboradas, desenvolvidas e articuladas com o ensino basico. Em
2014, ocorreu a ultima edicdo na Universidade Federal do Rio Grande do Norte, e a tematica do
evento foi “Professores em espacos de formagdo: mediagdes, praxis e saberes docentes”. Os
trabalhos sobre o PIBID-Educacéo Fisica apresentados no ENALIC ndo foram considerados como
dados para a producéo desta tese.
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formativo que se dé em interlocucdo com a acdo/trabalho docente, na realidade
escolar tem impacto significativo para a formacéao e atuacao profissional.

O PIBID-EF da UFSJ desenvolveu propostas de ensino incorporando a
arquitetura pedagogica e as acfes didaticas as TIC. Essa incorporacao possibilitou a
construcédo de saberes docentes*, importantes e Uteis, adquiridos na experiéncia das
praticas pedagogicas para a tarefa cotidiana de organizar o trabalho docente na
atuacao profissional (TARDIF, 2014). Incorporaram-se as TIC nas praticas
pedagodgicas do PIBID-EF da UFSJ durante os anos de 2010 e 2013, pois os alunos
da educacédo basica tendiam a valorizar as aulas de Educacdo Fisica quando se
utilizavam também outros recursos didaticos, para além dos materiais esportivos e
da quadra de esportes. Os licenciandos-bolsistas relatavam que os alunos,
principalmente do Ensino Médio, manifestavam opinides, nas quais reconheciam
gue as aulas ganhavam em qualidade quando se utilizavam as TIC -— imagens ou
videos projetados a partir de um computador associado a um aparelho multimidia.

Assim, 0 que objetivamente esta tese tem que ser capaz de responder como
pergunta-sintese é: como as TIC se incorporaram as praticas pedagoégicas do PIBID-
EF da UFSJ e qual a sua contribuicdo na formacéo inicial e na atuagao profissional
dos licenciandos bolsistas?

Para essa verificagdo, vou considerar as seguintes questbes para guiar o
processo de coleta de dados:

1) Como as TIC influenciaram a formacéo docente dos ex-licenciandos-bolsistas no
gue se refere ao seu uso nas praticas pedagdgicas?

2) Que elementos pedagogicos das TIC foram identificados pelos bolsistas?

3) Que aspectos das metodologias de ensino foram reconhecidos pelos bolsistas no
uso das TIC?

4) As TIC séo instrumentos adequados para a organizagao do ensino na Educacgéo

Fisica escolar?

4 Reporta-se a Tardif (2014) para fundamentar nossa ideia de saberes docentes. Esse autor entende
gue estes sdo construidos no conjunto das relagfes sociais que o professor ou o futuro professor
estabelece no espaco da escola. Confere-lhes um sentido amplo que engloba conhecimentos
tedricos, habilidades didaticas, competéncias no manejo das turmas e atitudes criativas no chamado
campo do saber, do saber-fazer e do saber-ser.
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5) Como, e em que dimensao/perspectiva, as TIC utilizadas auxiliaram o ensino da
Educacao Fisica escolar na visado dos participantes desta pesquisa?

6) Que elementos pedagdgicos reconhecidamente associados ao uso das TIC
aparecem como constituintes das acdes de ensino implementadas pelos ex-
licenciandos-bolsistas?

7) Que aspectos criticos sobre o uso das TIC nas préticas pedagodgicas foram
percebidos pelos ex-licenciandos bolsistas?

8) Que procedimentos pedagoOgicos e que postura os professores de Educacdo
Fisica devem assumir frente ao imperativo das TIC na sociedade contemporanea?

9) Como utilizar as TIC para a elaboracéo de praticas pedagodgicas que valorizem o

ensino dos conteudos da Educacéao Fisica escolar?
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3 Objetivo geral

Verificar como o uso das TIC nas praticas pedagogicas do PIBID-EF
contribuiu na formacéo inicial e na atuacdo profissional de professores egressos do

programa.
3.1 Objetivos especificos

. Apontar como as TIC foram incorporadas as praticas pedagogicas desenvolvidas
pelos licenciandos-bolsistas do PIBID-EF.

. Identificar os saberes docentes adquiridos pelos licenciandos-bolsistas com o0 uso
das TIC durante a permanéncia no PIBID.

. Verificar de que maneira as TIC sdo utilizadas pelos ex-bolsistas na atuacéo
profissional e analisar como, quando e por que elas se inserem na pratica
pedagdgica.

Para conseguir atingir esses objetivos produziu-se uma pesquisa qualitativa
em trés etapas, elegendo a relacdo pedagdgica dos ex-licenciandos bolsistas do
PIBID-EF da UFSJ com as TIC, como estudo de caso.

Na primeira etapa buscaram-se referenciais tedricos que discutem o PIBID,
sua insercdo nas IES e o seu impacto na formacao de professores no Brasil com a
intencdo de estabelecer uma associacdo entre as teorias sobre formacdo de
professores e as agdes e préticas desenvolvidas pelos ex-licenciandos bolsistas.

O capitulo PIBID e Formacédo de Professores tém o propésito de discutir o
PIBID como um elemento que pela proximidade que este tem com as escolas de
educacao basica, que visa melhorar a formacao de professores na medida em que
insere 0s bolsistas, desde o inicio do curso, no processo de elaboracao,
desenvolvimento e reflexdo das préaticas pedagogicas. Aproxima o futuro professor
do fazer e do saber sobre esse fazer.

No capitulo, TIC, Escola e Educacao Fisica constroi-se um conceito de TIC a
partir da relacdo que a humanidade estabelece com a natureza. Uma relacdo de

mutua transformacao, que ao ser humano proporcionou o desenvolvimento bioldgico



32

e, ao mesmo tempo, cultural, fato que, ao longo da histéria da humanidade a insere
no conjunto das relagdes sociais, nas relacbes econdmicas e politicas na atualidade.
Como consequéncia, as TIC, como qualquer outro instrumento fruto do trabalho
humano, acabam se incorporando ao cotidiano e ao espago das relagcdes sociais,
dentre eles, a escola, nas préaticas pedagodgicas escolares e especialmente nas
aulas de Educacéo Fisica.

Na segunda etapa foram realizadas entrevistas com os participantes dessa
pesquisa, todos ex-alunos do curso de licenciatura da UFSJ e também ex-bolsistas
do Programa. As entrevistas foram realizadas e gravadas via Skype, pois 0s
entrevistados se encontravam no Brasil e o pesquisador na Universidade de
Barcelona em funcdo de uma bolsa de estudos adquirida junto a Capes dentro do
PDSE.

Na terceira etapa, observou-se, na atuacao profissional, a pratica pedagogica
de dois professores, Elaine e Renato, utilizando as TIC nas aulas de Educacgéo
Fisica. A tarefa consistiu em coletar dados de como — depois da participacdo deles
no PIBID-EF da UFSJ - as TIC atualmente sdo incorporadas a arquitetura
pedagdgica para o desenvolvimento das propostas de ensino por eles elaboradas.

Em funcdo da andlise de conteddo que se empreendeu apos a coleta dos
dados, os resultados dessa pesquisa indicam que as TIC, quando foram utilizadas
pelos licenciandos na condicdo de bolsistas do PIBID-EF da UFSJ e por dois
professores na atuagao profissional — na condi¢ao de ex-licenciandos bolsistas para
elaborar e desenvolver praticas pedagogicas nas aulas de Educacao Fisica - podem
influenciar a formacéo de professores na direcdo de qualificar o trabalho docente e
de conferir as TIC um papel educativo que a valoriza tanto como ferramenta didatica,
como objeto de estudo e como linguagem e meio para a produc¢éo de contetdo e de

conteudos digitais.
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4 METODO

O estudo empreendido é de natureza qualitativa, do tipo Pesquisa Descritiva.
Segundo Sancho (2004), esse tipo de pesquisa tem por finalidade a descricéo
detalhada de determinados fendmenos ou populacdes, visando a levantar fatos,
opinides, atitudes e crencas ou descobrir associacdes entre variaveis.

O conhecimento aqui produzido teve como suporte a experiéncia de oito ex-
licenciandos-bolsistas que fizeram uso das TIC para compor 0s processos de ensino
desenvolvidos nas escolas de educagéo béasica no PIBID-EF da UFSJ durante os
anos de 2010 a 2013. Larroza Bondia (2002) valoriza o conhecimento e o saber
produzido no universo das relacbes sociais e das experiéncias. Para ele, a
experiéncia consiste de uma a¢do no mundo da realidade objetiva, desencadeadora
de modos de pensar, que traduzem sentidos ao que SOmos e ao que nNos acontece.

Heidegger (apud LAROZA BONDIA, 2002), com sua definicdo de experiéncia,
ajuda a perceber o quanto a relacdo dos ex-licenciandos-bolsistas com o PIBID-EF
da UFSJ pode ser entendida e localizada na dimens&o de uma relagéo produtora de
certo conhecimento, que tem seu fundamento na condi¢cdo de participantes nesse

programa de formacao inicial de professores de Educacéo Fisica.

Fazer uma experiéncia com algo significa que algo nos acontece, nos
alcanca; que se apodera de nos, que nos tomba, e nos transforma.
Quando falamos em ‘fazer uma experiéncia, isso ndo significa
precisamente que nos a fazemos acontecer, ‘fazer significa aqui:
sofrer, padecer, tomar 0 que nos alcanca receptivamente, aceitar, a
medida que nos submetemos a algo. Fazer uma experiéncia quer
dizer, portanto, deixar-nos abordar em nds proprios pelo que nos
interpela, entrando e submetendo-nos a isso. Podemos ser assim
transformados por tais experiéncias, de um dia para o outro ou no
transcurso do tempo (p. 143 apud LAROSA BONDIA, p. 25).

Nessas condi¢des, tornou-se consciente e plausivel, a partir da experiéncia
dos oito ex-bolsistas-licenciandos do PIBID-EF da UFSJ, o que pode ser
considerado um novo “saber’, pois também, na esfera da experiéncia, se faz

presente uma ordem epistemoldgica em uma ordem ética. Para dar conta dessa
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perspectiva, sera utilizado o Estudo de Caso enquanto possibilidade de analise de

um fendbmeno

4.1 Estudo de caso

No ambito da pesquisa, o estudo de caso pode ser definido como um
processo que tenta descrever e analisar algo em termos complexos e
compreensivos, o qual se desenvolve durante um periodo de tempo.

Chizzotti (2008) considera o estudo de caso, no ambito educacional, como
sendo aquele que se ocupa da compreensdo de uma acdo educativa em uma
dimenséo especifica. Ele podera ter seu eixo de interesse centrado na prépria acao
examinada ou no impacto produzido por ela, sempre definindo o &mbito e o contexto
focalizados (MOLINA, 2004).

O PIBID é um programa recente, com impactos positivos na formacao inicial
de professores (GATTI; ANDRE, 2014). Essa avaliacdo positiva, resultado da
pesquisa de Gatti e André (2014), também foi observada quando coordenei esse
Programa entre os anos de 2010 e 2013. Com os licenciandos-bolsistas, tinhamos
reunibes semanais para avaliar e planejar os trabalhos realizados nas escolas em
gue o PIBID-EF da UFSJ atuava. Nesses encontros, manifestava-se satisfacdo com
o desenvolvimento das aulas.

Durante esse periodo, as TIC, como ja mencionado, se incorporaram tanto
para organizar o planejamento das aulas como no momento quando e as praticas
pedagogicas aconteciam. Observei que esta associacdo entre TIC e préatica
pedagogica no PIBID-EF insinuava a construcdo de uma ideia de que a presenca
das TIC ajudava no desenvolvimento das aulas e, ao mesmo tempo, como
singularidade, potencializava uma formagcdo pedagdgica significativa para o
exercicio do trabalho docente. Essa relacdo, para Bianchi; Pires; Vanzin (2008),
Bianchi (2009) e Santos et al (2014) carece de estudos. Precisamente por haver
essa singularidade é que se justificou o estudo de caso.

Sendo assim, indica-se 0 estudo de caso para 0s estudos e pesquisas que

tenham como objetivos descrever, interpretar e avaliar determinadas experiéncias
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em locais com especificidades/singularidades que possibilitem inferir generalizacées.
Para isso, obriga-se o0 pesquisador a ter que se debrucar em tentar encontrar
elementos e conteudos de analise que contemplem duas questdes basicas: como se
deu tal experiéncia e por que essa experiéncia produziu os dados e os resultados
que produziu.

No campo educativo, o estudo de caso de carater qualitativo pode ser definido
como uma forma de produzir conhecimento e descrever e analisar algo em termos
complexos e compreensivos, que se desenvolve em um determinado tempo e
espaco. Ocupa-se em explorar uma situacdo ou uma a¢ao educativa em uma
experiéncia e em uma dimensdo especifica. Pode orientar-se, nhum ambito e
contexto focalizados, pela andlise da propria acdo examinada ou no impacto

produzido por ela sobre os participantes do estudo.
4.2 Participantes da pesquisa

Todos os participantes desta pesquisa foram selecionados por terem sido,
guando graduandos, bolsistas do PIBID-EF, no curso de licenciatura em Educacéo
Fisica da Universidade Federal de S&o Jodo del-Rei, e por atuarem como
professores em diferentes niveis da Educacéo Fisica escolar. S&o oito participantes
identificados com nomes ficticios de Bernardo, Kleber, Antonio, Elaine, Alexandre,
André, Renato e Osmar (QUADRO 1).

Desses oito, Elaine e Renato foram selecionados para que suas préticas
pedagdgicas fossem observadas nos respectivos locais de trabalho. Esses sujeitos
foram escolhidos pelo motivo de serem atualmente professores em uma escola
situada no municipio de S&o Joao del-Rei e uma proxima a este. Optou-se também
por observar as préaticas desses dois participantes, pois, durante a entrevista
concedida, estes estavam desenvolvendo acfes e praticas pedagdgicas associadas
ao uso das TIC na Educacao Fisica na escola. Nesse sentido, atendem ao interesse

investigativo desta pesquisa.
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QUADRO 1 - Participantes da pesquisa

Identificac&o Anos de participacdo no Atuacao profissional
PIBID
Professor no Colégio Dom
Bernardo 2010 a 2011 Pedro Il, na cidade do Rio
de Janeiro.

Professor na Escola

Kleber 2010 a 2011 Estadual Garcia de Lima
na cidade de Sao Joao
del-Rei

Professor na Escola

Antonio 2011 a 2013 Estadual Pedro Madoglio

na cidade de Diadema

Professora na Cia

Elaine 2011 a 2013 Educacional enlace na
cidade de Sao Joao del-
Rei
Professor da Rede
Alexandre 2012 a 2013 Municipal na cidade de

Alpin6polis/MG

Professor do Centro

André 2012 a 2013 Federal de Educacao

Tecnologica de Minas
Gerais — Campus IX

Professor na Escola

Renato 2012 a 2013 Estadual Milton Santos na
cidade de Coronel
Pacheco/MG
Professor da Escola
Osmar 2012 a 2013 Estadual Patronato Bom

Pastor na cidade
Divin6épolis/MG

Fonte: Desenvolvido pelo autor

4.3 Entrevista

A concepcéo de entrevista que adotamos é aquela na qual a relacdo que se
estabelece entre entrevistado e entrevistador permite que as categorias de andlise,
0s conhecimentos e as sinteses que emergem dos conteddos sejam uma

construcdo coletiva. A entrevista como instrumento de coleta de dados articula os
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saberes do pesquisador e os saberes dos entrevistados, que, neste caso, sdo
participantes da experiéncia em estudo.

Bardin (1995) considera a entrevista como instrumento de coleta de dados
uma acado do pesquisador altamente dependente de sua capacidade de
interpretacdo de imagens e discursos. Interpretar segundo ela, é desvelar o oculto, o
ndo aparente, que pode aparecer em qualquer mensagem, em qualquer momento
da entrevista.

Exige-se do pesquisador um amplo conhecimento sobre o assunto tratado
durante a entrevista, para ser capaz minimamente de encontrar sentido, saberes e
novos conhecimentos que emergem do dialogo na entrevista. A entrevista € um
recurso para a coleta de dados apropriada para estudar fatos, opinides sobre fatos,
sentimentos, planos de acdo, condutas e atitudes ja ocorridas (LAKATOS;
MARCONI, 1993).

No contexto desta tese, avalia-se que a entrevista semiestruturada € a mais
indicada para coletar dados para responder a pergunta sintese desse estudo. Penso
ser mais adequada por preservar 0 espaco de interlocucdo entre entrevistador e
entrevistado. Além de obter informacbes de questdes concretas de interesse do
pesquisador, garante ao entrevistado liberdade para expressar suas opinides sobre
o0 tema e, a0 mesmo tempo, refletir sobre suas acdes e praticas pedagogicas
associadas ao uso das TIC durante sua participacao no PIBID-EF da UFSJ.

Quando estive em 2015, na condicAo de professor convidado, na
Universidade de Barcelona, como bolsista da CAPES no PDSE e membro do Grupo
de Pesquisa Esbrina, coordenado pela professora Juana Maria Sancho Gil, foram
realizadas sete entrevistas online, via Skype, com os participantes do estudo. Uma
entrevista foi realizada no Brasil, presencialmente, pois o professor Kleber nao
dispunha de condicdes técnicas adequadas para assegurar a qualidade da
gravacao.

As entrevistas sdo importantes chaves de leitura para compreender o0s
sentidos e significados de diversas estratégias, acdes e intervencdes no campo da

pesquisa qualitativa (FANTIN, 2006). Com a incorporagdao das TIC pelos
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licenciandos bolsistas no contexto das préaticas pedagogicas no PIBID-EF da UFSJ,
néo foi diferente.

As perguntas da entrevista sdo de carater aberto, pois a intencdo € o
aprofundamento do objeto estudado, pois, também, por sua vez, as perguntas
abertas abrem caminhos durante a entrevista para que as opinides do entrevistado
sejam mais proximas do que se deseja saber (NEGRINE, 2004).

De posse das opinides dos professores, pode-se organizar e construir um
conhecimento sobre a forma como as TIC foram incorporadas nas praticas
pedagdgicas do PIBID-EF da UFSJ e de que forma influenciaram a formacao inicial
e a atuacdao profissional.

A seguir, apresenta-se o roteiro da entrevista.

1) O que levou vocé a buscar uma graduacdo em Educacéo Fisica?

2) Que lembrancas tem da época em que era estudante na UFSJ?

3) Fale um pouco sobre o0 que representou para vocé ter conseguido iniciar e
terminar um curso superior.

4) Que avaliacao vocé faz da formacgdo pedagdgica que o curso de licenciatura em
Educacao Fisica da UFSJ proporcionou a vocé?

5) Como essa formacao influenciou sua forma de conceber o ensino da Educacéo
Fisica na escola?

6) Em que periodo vocé participou do PIBID?

7) Lembra-se dos motivos que o levaram a participar desse projeto?

8) Fale um pouco de sua sensacao ao entrar pela primeira vez em uma escola para,
de certa maneira, iniciar um processo de ensino como bolsista do Programa.

9) Recorda-se de como eram organizados os temas e os trabalhos a serem
desenvolvidos nas escolas que participavam do PIBID?

10) Como vocé avalia o interesse dos alunos quando utilizavamos as TIC para as
atividades de aprendizagem no PIBID?

12) Vocé tinha algum conhecimento ou experiéncia no uso dessas TIC?
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13) Lembra-se dos recursos disponiveis nas TIC dos quais faziamos uso para o
desenvolvimento dos projetos? Como eles eram utilizados nas aulas?

14) Teve experiéncias ou atividades de aprendizagem com as TIC durante o curso
que o ajudaram no momento de organizar suas aulas no PIBID?

15) Na sua opinido, esses recursos pertencentes ao universo das TIC o ajudavam
na hora em que a aula estava acontecendo? Por qué? De que forma?

16) Acha que o professor deve ter algum cuidado ao utilizar esses recursos como a

internet, por exemplo, para preparar suas aulas? Quais e por qué?

4.4 Observacao

Na perspectiva de Stake (2011), a observacao se incorpora a uma pesquisa
pela necessidade do pesquisador em coletar informacdes sobre o fendémeno
estudado, as quais podem ser vistas, ouvidas e sentidas diretamente no campo
onde se dia ou se deu o seu desenvolvimento. No campo da Educacdo, a
observacdo é um dos instrumentos de coleta de dados e informacdo mais usados
guando se trata de pesquisa qualitativa (NEGRINE, 2004).

Para uma coerente observacédo, Lofland (1971 apud VIANNA, 2007)
apresenta cinco aspectos que devem compor um adequado registro do campo
observado: 1°) descricbes de ocorréncias; 2°) elementos esquecidos que sao
posteriormente relembrados; 3°) ideias e relacBes analiticas e inferéncias; 4°)
Impressoes e sentimentos; e 5°) notas para futuras informacdes.

Optou-se neste estudo pela observacao pelo fato de ela ser uma fonte de
informacdes e coleta de dados que possibilita o registro no exato momento quando
acontece um fato relevante. Os acontecimentos e os episodios relevantes foram
registrados em um diario, conforme roteiro previamente elaborado, e,
eventualmente, foi feito o registro de imagens em fotos e videos.

Ressalta-se que a observacao foi ndo participante e ndo sistematica; ou seja,
flexivel e atenta aos proprios acontecimentos da situacdo ou acdo observada. Nao
foi participante, pois, na condicdo de pesquisador-observador, ndo me envolvi

diretamente com as atividades dos grupos observados e as atividades de
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aprendizagem propostas. Foi também uma observacdo aberta, porque os dois
professores foram previamente comunicados e permitiram serem observados.

Meu trabalho foi observar as aulas e registrar como as TIC foram utilizadas
para a organizacdo e desenvolvimento das préticas pedagdgicas dos professores
Elaine e Renato, pois estes eram, a época da coleta de dados para essa pesquisa,
professores de Educacado Fisica, um no municipio de S&o Jodo del-Rei/lMG e o
outro, no municipio de Coronel Pacheco/MG. Outro fator determinante para a
escolha desses dois professores deveu-se ao fato de que, durante a entrevista
concedida por eles no segundo semestre de 2015, ficou evidente que as TIC
compunham o conjunto atual de estratégias de ensino presentes nas aulas de
Educacéao Fisica para abordar temas da cultura corporal.

Especificamente, registrei acontecimentos que dizem respeito ao objeto de
estudo e as situacfes que dialogam com os objetivos da minha pesquisa.

Os aspectos que foram observados e antecipadamente definidos em funcéo
dos objetivos da pesquisa:

a) receptividade dos alunos, expressa na disciplina, na intensidade do dialogo
tematico e no siléncio na aula quando necessario;

b) clareza na explicacdo do professor, reconhecida nas respostas dos alunos as
atividades propostas;

c) organizacdo dos materiais, aparelhos e recursos selecionados para a aula e
existéncia ou ndo de uma sala especifica para utilizacado de recursos tecnolégicos de
informacéo e comunicagao;

d) apontar exatamente o momento da aula e do desenvolvimento do conteddo
guando o professor introduz as TIC para ensinar (nesse momento, detalhar as
atividades de aprendizagem e a TIC utilizada);

e) descrever como esta se estabelecendo a relacdo entre os alunos e as TIC —
facebook, blog, email, celulares, fotos e videos;

f) como os alunos se apropriam das TIC;

g) 0 que eu observo como potencialidade pedagdgica das TIC utilizadas;

h) usa as TIC para avaliar?
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Meu primeiro campo de observacéo iniciou-se no dia 12 fevereiro de 2016 na
escola de Ensino Fundamental Cia Educacional Enlace, situada na cidade de S&o
Jodo del-Rei-MG. E uma escola privada, na qual, atualmente, Elaine é a professora
de Educacéo Fisica. A classe observada foi o oitavo ano.

Esta localizada em um bairro de classes média e média baixa, distante sete
quildbmetros do centro da cidade. A grande parte de seus alunos sao filhos de
professores, de profissionais liberais e, segundo informacdes da diretora da escola,
existem também muitos alunos que ndo pagam as mensalidades escolares, ou seja,
sao bolsistas. As salas de aula s&o projetadas para ndo comportarem mais de 15
alunos. No oitavo ano, sdo exatamente oito alunos matriculados: seis meninas e dois
meninos.

Esse trabalho de campo encerrou-se dia 29 de abril de 2016. Somou um total
de 18 aulas observadas. Em cada encontro descreveu-se o ocorrido e a0 mesmo
tempo, quando possivel, aportes reflexivos foram redigidos.

As observacdes das praticas pedagogicas do professor Renato iniciaram-se
no dia 5 de abril do ano de 2016 em uma escola publica de Ensino Médio, localizada
no municipio de Coronel Pacheco/MG, distante 180 quildometros da cidade de S&o
Jodo del-Rei, e encerraram-se no dia 16 de junho do mesmo ano. A cidade tem dois
mil habitantes e os alunos pertencem a familias com renda entre dois a cinco
salarios minimos. Foram nove aulas observadas em uma classe do terceiro ano do

Ensino Médio, composta por 32 alunos.

45 Andlise dos dados

A Andlise de Conteudo, uma das técnicas de tratamento de dados e
informacgdes cada vez mais em uso nas pesquisas em Educacao (MINAYO, 2013),
foi utilizada para descrever, interpretar, analisar e avaliar os dados coletados nas
entrevistas e nas observacoes.

Para Gamboa (2013) configura-se como uma técnica de tratamento de dados
e informacgdes. Possibilita tracar um caminho metodologico de interpretacdo e

producdo de conhecimento a partir de categorias que emergem da coleta de dados
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empiricos recolhidos no campo de estudo a comecar da situacdo-problema de uma
pesquisa.

Penso que esse recurso metodoldgico seja adequado, pois ele permite
dialogar e interagir com o conteddo manifesto e implicito que emergem durante a
pesquisa, cabe ao pesquisador buscar qualidade cientifica, rigor e aprofundamento
nessa tarefa.

Optou-se também pela andlise de conteldo enquanto técnica de tratamento
dos dados e informacdes, ela pois possibilita formular categorias que ndo sao
definidas a priori, mas que emergem dos instrumentos de coleta de dados.

Segundo Franco (2007a), os dados emergem da fala das entrevistas, das
observacbes e do conteudo das respostas e implicam um movimento intelectivo
constante, de idas e voltas, do material de analise ao referencial teérico. Além disso,
essa técnica de tratamento de dados e informacfes permite conhecer o que esta
explicito ou oculto nas palavras, nos pensamentos expressos nas entrevistas e nas
observacdes das praticas pedagogicas.

Primeiramente, as respostas foram submetidas a uma pré-analise — para
identificacdo dos principais e frequentes temas que emergiram —; depois, a uma
descricdo analitica, em que os principais temas identificados nos dados foram
organizados em categorias (BARDIN, 2011).

A categorizagdo configura-se em um trabalho de desmembramento do texto
em unidades, em categorias, segundo reagrupamentos por analogias. A definicdo
dessas categorias € fundamental e procura analisar o projeto como um todo, de
modo que os temas classificados como relevantes durante o desenvolvimento da
pesquisa serdo utilizados para analisar e compreender os dados coletados
(BARDIN, 2011).

Cabe salientar que as categorias definidas possuem ligagdes com o0s
objetivos pretendidos na pesquisa, possibilitando que os resultados estejam
imbricados ao contetdo das mensagens coletadas durante o processo investigativo.

Por fim, no terceiro e ultimo momento, empreendemos uma andlise por

interpretacdo referencial, que trata do desvendamento do conteddo latente que os
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dados possuem, estabelecendo reflexdes e inferéncias valorativas nas mensagens
analisadas. As inferéncias elaboradas a partir das categorias analiticas sao
responsaveis pela identificagdo das questfes relevantes contidas no conteudo das
mensagens analisadas.

Como sugere Franco (2007a), as inferéncias encontradas pelo pesquisador,
necessariamente, devem estar atreladas a uma relevancia tedrica. Essa foi uma das
exigéncias epistemoldgicas que espero ter sido capaz de cumprir no
desenvolvimento desta tese. “Um dado sobre o conteudo de uma mensagem deve,
necessariamente, estar relacionado a um outro dado” (FRANCO, 2007a, p. 16).

Por fim, os dados resultantes da observacdo das préaticas pedagdgicas — 0s
registros obtidos por meio de diario de campo — e das entrevistas receberam uma
andlise qualitativa descritiva. Isso quer dizer que foi realizada uma verificacdo dos
elementos encontrados, uma organizagéo a partir dos objetivos do estudo e por fim,
o relato dos conhecimentos e interpretacdes construidos com o intuito de responder

a pergunta desta pesquisa.
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5 PIBID E FORMACAO DE PROFESSORES

Na medida em que as necessarias mudancas estruturais — plano de carreira,
salario digno e condigbes materiais de trabalho condizentes com a natureza do
trabalho docente para qualificar a educacao publica e o trabalho do professor ainda
estdo distantes da sociedade brasileira, o PIBID se apresenta como uma acao
governamental com o intuito de melhorar a formacao inicial de professores. Ele foi
criado em 2007 por iniciativa do MEC, do FNDE, da SESu e da CAPES (ZAQUEU,
2014).

A partir de 2009, a responsabilidade de desenvolver e fomentar o PIBID foi
assumida exclusivamente pela CAPES, com a incumbéncia de induzir e fomentar a
formacao inicial e continuada de professores da educacdo basica e estimular a

valorizagdo do magistério em todos os niveis e modalidades de ensino.

A valorizacdo do magistério decorre de uma politica de Estado que
atraia novos profissionais, mantenha na rede os ja atuantes e
assegure o reconhecimento da sociedade ao trabalho docente. Essa
politica envolve plano de carreira, salario digno, formacéo inicial e
continuada articulada a progresséao funcional, boas condi¢@es fisicas
e tecnolégicas nas escolas, clima organizacional que motive os
professores e alunos para o ensino e a aprendizagem, jornada de
trabalho integral e, ainda, gestdo escolar comprometida com o
sucesso escolar de todos (GATTI e ANDRE, 2014, p. 4).

Constituiu-se atualmente como politica de Estado instituida pelo Decreto n°
7.219/2010 e ao mesmo tempo esta incorporado a LDB (1996), que em seu artigo 65

determina:

A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios incentivardo
a formacao de profissionais do magistério para atuar na educacao
basica publica mediante programa institucional de iniciacdo a
docéncia a estudantes matriculados em cursos de licenciatura, de
graduacao plena nas instituices de ensino superior.

Dentro da CAPES, a responsabilidade técnica pelo PIBID € da Diretoria de

Formacédo de Professores da Educacédo Basica (DEB) e um dos seus principios,
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para apostar no sucesso do programa, é conceber os futuros professores e, os em
exercicio efetivo da docéncia, como protagonistas dos projetos elaborados e
desenvolvidos no espaco publico da educacgédo basica.

No ano de 2007, o edital publicado permitia a participagdo apenas das
Instituicbes de Ensino Superiores Federais e se estendia aos cursos de Fisica,
Matematica, Quimica e Biologia com projetos destinados somente ao Ensino Médio.
Trés mil bolsistas foram selecionados. A partir de entdo, iniciaram-se as
intervencdes propostas pelos respectivos projetos. No ano seguinte, um novo edital
foi publicado. Neste, contempla-se a participacdo das universidades publicas
estaduais, municipais e comunitarias, bem como de outros cursos de licenciatura.

Em 2009, o Programa contabilizava 3.088 bolsistas e 43 Instituicdes Federais
de Ensino Superior. No ano de 2012, chegou-se a 40.902 licenciandos-bolsistas,
3.052 coordenadores de area e 6.177 professores supervisores, num total de 49.321
bolsistas (BRASIL, 2013). Em 2014, participavam 90.252 bolsistas distribuidos entre
guase cinco mil escolas de educacdo basica, 855 campi de 284 instituicdes
formadoras publicas e privadas — em 29 delas, também hé projetos para a educacéo
indigena e do campo (GATTI e ANDRE, 2014).

O PIBID tem seu diferencial por conceder bolsas aos licenciandos
estudantes, aos professores das universidades que coordenam os diferentes
projetos e aos professores efetivos das escolas publicas, que, de certa forma,
podem atuar como coformadores no processo de iniciacdo a docéncia. Os valores
sdo: para os alunos licenciandos, 400 reais; para os professores efetivos das
escolas publicas, 750 reais; e 1.400 reais para os professores das IES.

Espera-se, com o desenvolvimento do PIBID, que ele possa contribuir para a
melhoria dos cursos de formacao de professores no Brasil, pois estudos de Charlot
(2011), Gatti e Nunes (2008), Gatti e Barreto (2009), Gatti e Nunes (2009), Gatti
(2010), Gatti et al. (2010), Silva Janior (2010) e Gatti et al. (2011) revelam que 0s
problemas na formacdo de professores ainda sdo muitos; dentre eles, podemos

exemplificar os seguintes:
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- Disciplinas que ndo dialogam com as questdes amplas do curriculo — expressas
nos fundamentos teoricos e filosoficos dos respectivos Projetos Pedagodgicos dos
Cursos — e que estabelecem seus limites epistemolégicos na légica da
fragmentacao;

- Professores que nao dispdem de tempo durante a jornada de trabalho para uma
discussdo e uma reflexdo coletiva do percurso curricular, pois sdo contratados em
regime horas/aula;

- Distancia entre os fundamentos filosoficos e psicolégicos da educacdo e suas
possibilidades metodoldgicas de ensino e da articulagédo entre a teoria e a préatica na
acao docente (GATTI; NUNES, 2009).

Outra dificuldade encontrada, e que em muito colabora para que 0s cursos
de licenciatura ndo formem adequadamente professores, diz respeito as disciplinas
especificas nos cursos de formacédo de professores, que, na maioria das vezes,
pouco se articulam com o trabalho efetivo que o futuro professor tem que realizar na
escola em seus diferentes niveis: infantil, fundamental e médio (GATTI; NUNES,
20009).

A articulacdo entre a formacdo inicial e o cotidiano didatico-metodoldgico das
escolas constitui-se em um elo necessario que a maioria das universidades tem
dificuldade em efetivar devido a formacdo de seu corpo docente, que domina as
teorias de suas areas de conhecimento especificas e, no entanto, ndo consegue
estabelecer um didlogo com a dimenséo da didatica para a atuagdo no espac¢o da
escola bésica.

Esse quadro prejudica e esvazia a formacdo e 0s conhecimentos
fundamentais para que o futuro professor exerca sua profissdo. Conhecimentos que
0 capacitem para operar com 0s métodos de ensino e transformar esses métodos
em metodologias produtoras de aprendizagem; que essas metodologias possam ser
avaliadas em sua exiguidade e eficiéncia e que, assim, diferentes caminhos,
atividades e inovacgdes tenham condicbes concretas de serem elaboradas e
sistematizadas no espaco das relagdes de ensino e aprendizagem nos cursos de

formacao.
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Os saberes docentes para a pratica docente, tanto os saberes de ordem geral
como os de ordem operacional, necessitam se encontrar durante a formacédo de
professores nas metodologias de ensino. E um caminho possivel tanto para atribuir
maior significado para as praticas de ensino, como para superar a falsa dicotomia
entre teoria e pratica. E uma condi¢do também para o professor aprender a pensar
sua pratica e fazer dela um espaco de conflitos, duvidas, perguntas, indagacdes e
producdo de novos conhecimentos. E isso, segundo Gatti (2010), os cursos de
formacé&o ainda n&o fazem suficientemente bem.

Os cursos de formacdo de professores, de maneira geral, no Brasil, ndo
possibilitam essas relacbes e nao oferecem aos alunos experiéncias que
possibilitem estabelecer relacdes mais organicas entre as teorias e suas diferentes
possibilidades metodoldgicas para a pratica profissional. Condi¢cdo que se instala
devido a falta de experiéncias concretas para que os futuros professores possam
desenvolver projetos de ensino nas escolas de educacédo basica em seus diferentes
niveis: infantil, fundamental e médio, e, a0 mesmo tempo, que esses projetos
possam ser debatidos e discutidos teoricamente durante as disciplinas formativas
para o exercicio profissional.

Os futuros professores revelam dificuldades conceituais do que seja uma rede
de ensino, um sistema educacional, um planejamento de aula e, quem é a crianca
com a qual esté por estabelecer uma relacédo pedagdgica.

As faculdades de Educacgédo deveriam ser repensadas nesse sentido e, ao
mesmo tempo, associar a dimenséo profissional a formacdo para proposicdo de
projetos de pesquisa que tenham o espaco escolar como campo para a producédo de
conhecimento cientifico (GATTI; NUNES, 2009).

Verifica-se também uma auséncia significativa dos contetdos de ensino
curriculares que devem ser ensinados pelos professores quando na situacdo de
docentes nos diferentes niveis de escolarizacdo pelos quais os alunos séo obrigados
a percorrer. Além disso, a carreira docente ndo € atrativa e nem recompensadora,

pois ndo oferece as minimas condi¢cdes necessarias para a satisfatéria realizacdo do
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trabalho que se exige de um professor que atua na educacgéo basica (GATTI et al.,
2010).

Nesse sentido, estamos longe de construir uma realidade que, em funcéo da
importancia que tem o professor, garanta uma educacdo de qualidade, uma
formacéo inicial adequada e uma condicdo digna de trabalho, e que tenha em seu
salario, um dos principais atrativos para manté-lo em sala de aula.

Sobre a ineficacia atual das formacbes que centralizam na preparacdo
individual a aquisicdo de saberes para a docéncia, Silva Junior (2010) afirma que
essa ineficiéncia se deve a forma como o0s cursos de licenciatura estao
hegemonicamente organizados: as discussdes e conhecimentos tedricos estdo
dissociados de experiéncias e conhecimentos adquiridos na acéo de ensinar. Essa
estrutura, segundo o autor, ndo responde as necessidades de mudanca na formacgao

profissional que a contemporaneidade exige.

0 que se precisa buscar ndo é uma sequéncia fixa de dois
momentos, primeiro a formagdo académica e inicial e depois a
continuada com base nas experiéncias no trabalho, mas uma
alternéancia continua de multiplos momentos. A formacao inicial de
um profissional, além da formacdo académica, requer uma
permanente mobilizacdo de saberes adquiridos em situacdes de
trabalho, que se constituirdo em subsidios para situacdes de
formacdo, e dessas para novas situacbes de trabalho (SILVA
JUNIOR, 2010, p. 7).

Charlot (2011), em seus escritos sobre a formacdo de professores, entende
gue o sujeito esta no centro de seu processo de formacédo. Para ele, € preciso que o
sujeito utilize a si proprio como recurso e que 0s espacos de exercicio da docéncia e
seus contextos de trabalho se credenciem como ambientes de formacdo pelo
reconhecimento de sua potencialidade formativa para a aquisicdo de saberes
indispenséaveis a atuacao profissional.

Essa perspectiva ainda é rara nas instituicdes formadoras e se apresenta de
forma isolada nos cursos de licenciatura, podendo, por sua vez, se fazer presente

nas disciplinas de estagio, nas praticas de ensino ou nas metodologias de ensino.
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Além disso, quase sempre se efetivam no curriculo em decorréncia de iniciativas
individuais.

O que se verifica é a lI6gica da formacdo académica de carater mais abstrato
e genérico. Nao que esta ndo seja fundamental. Acredita-se que, a aprendizagem de
conceitos de ordem abstrata, se atrelados a sua discussdo e ao seu ensino,
estivessem também as experiéncias do campo de trabalho, haveria potencialmente
a superacao da dicotomia teoria e pratica existente (GATTI et al., 2011).

Diante disso, algumas instituicbes publicas, na esfera das universidades
estaduais, outras na esfera das universidades federais, vém apresentando
modificacdes significativas para superacdo dessas dificuldades no intuito de
melhorar a formacao inicial de professores. Nessas IES, ja se nota, porém, aquém
das necessidades — que sdo emergenciais —, a aplicacado da Resolu¢cdo do CNE/CP
de 18 de fevereiro de 2002 (BRASIL, 2002), que indica a necessidade de
centralidade da pratica como componente curricular desde o inicio da formacé&o do
futuro professor e que indica e destaca, também, o protagonismo das escolas de
ensino basico como espaco de realizacdo e de observacdo das préaticas
pedagdgicas reais.

Nesse sentido, a partir da segunda metade da primeira década do século XXI,
alguns cursos de formacao de professores, em nivel superior, comecaram a elaborar
uma estrutura, que tem a docéncia na educacdo béasica como eixo central da
formacdo docente e a aproximacdo e a articulacdo direta com 0s espacos de
atuacao profissional — escola basica (GATTI; BARRETO, 2009).

Nessa direcdo, o PIBID, enquanto programa de formac&o inicial, apresenta
resultados muito positivos. Em 2014, frente ao grande nimero de instituicbes e
bolsistas envolvidos com o programa, a CAPES produziu e publicou um estudo
avaliativo do impacto, da significancia e da validade do PIBID. Nessa pesquisa,
realizada com apoio financeiro do MEC e da UNESCO, as professoras Bernadete
Angelina Gatti e Marli Eliza Dalmazo de Afonso André apresentam uma analise

qualitativa sobre o impacto do PIBID na formagéo de professores.
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Nesse estudo citado, foram ouvidos trinta e oito mil participantes, periodo
guando o PIBID contava com quarenta e cinco mil bolsistas, e os depoimentos
coletados foram muito positivos na opinido das autoras.

De maneira geral, as pesquisadoras o avaliam da seguinte forma:

Aprimoramentos devem ser implementados ante o valor atribuido a
sua metodologia e as inexistentes colocagbes sobre a sua
necessidade imperativa de sua continuagcdo pelo seu papel de dar
valor novo as licenciaturas nas IES, de melhor qualifica-las e a seus
docentes, de propiciar melhor formacdo a futuros professores da
educacdo basica, de trazer contribuicdes aos professores
supervisores e suas escolas, ao ensino pela criatividade didatica.
Sem duavida, pelos dados até aqui analisados, esse € um programa
de grande efetividade no que se refere a formacdo inicial de
professores (GATTI; ANDRE, 2014, p. 103).

A pesquisa teve a intencdo de recolher informagcdes sobre a importancia do
PIBID para a formacdo dos coordenadores de area, para 0s professores
supervisores, para 0s estudantes bolsistas, para a propria escola e para refletir
sobre a dindmica e a organizacao dos cursos de licenciatura de muitas das IES no
Pais, que formam professores nas diversas areas.

Para os cursos de licenciatura das IES, Gatti e André (2014), autoras do
estudo consideram que as contribuicbes do PIBID: revalorizam a profissdo docente;
promovem alteragdes positivas no curriculo melhorando os cursos; ampliam a
participagdo politica dos alunos nos 6rgaos decisérios da Universidade; fortalece o
vinculo tedrico-metodologico entre as escolas da Educacdo Basica e a Universidade;
favorece a permanéncia dos licenciandos na universidade; contribui com uma
formacao continuada qualificada dos docentes das escolas e gera busca de novos
conhecimentos para a continuidade dos estudos; contribui para a formacéo
continuada dos docentes das IES, com sua atualizagdo nos aspectos pedagoégicos
das disciplinas e nas tecnologias; e promove melhorias na qualidade do ensino com
novas formas de ensino e aulas mais criativas com atividades praticas diferenciadas
e interdisciplinares.

Por isso Gatti e André (2014) as autoras sugerem que:
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1- este Programa se institucionalize como proposta permanente de formacéao
e que se constitua em uma politica de Estado, e ndo de governos;

2- amplie o numero de IES e de escolas participantes, bem como a
gquantidade de bolsas;

3- agilize a liberagcédo das verbas de custeio e melhore a gestao institucional
desburocratizando-a;

4- simplifique as informacdes exigidas pelos relatérios e que este seja de
periodicidade anual, e ndo semestral como é atualmente;

5- disponibilize recursos para aquisicao de materiais permanentes;

6- ofereca auxilio-transporte aos estudantes bolsistas para que escolas
localizadas nas periferias sejam contempladas pelo PIBID;

7- reajuste periodicamente o valor das bolsas;

8- intensifique o intercambio e a integracdo com outras IES e escolas em
funcao de projetos comuns;

9- disponibilize espacos fisicos especificos para a organizacao institucional do
PIBID;

10- amplie as ag¢bes de transparéncia nas institucionais em cada IES e que o0s
projetos desenvolvidos nas escolas sejam implementados no inicio do ano letivo
para facilitar a organizacéo das atividades componentes de cada projeto;

11- e, por fim, elabore-se um instrumento efetivo de avaliacao para orientar a
gestdo administrativa e pedagdgica.

No entanto, constatam aspectos negativos ou pontos criticos que necessitam
ser superados, dentre eles: que a CAPES valorize, academicamente nas avaliacdes
oficiais, os professores das IES que coordenam as diferentes areas e os que dele
participam coordenando-o institucionalmente; que alguns projetos estabelecam um
contato mais proximo com a escola na medida em que estes se encontram distantes
da pratica pedagdgica concreta da sala de aula; também, aponta que o Programa e
seus objetivos ndo sao de todo conhecidos em algumas escolas, ocasionando
dificuldades de integracao; critérios mais claros e melhor comunicag¢édo nas IES no

gue diz respeito a distribuicdo das verbas; os coordenadores de area sugerem que 0
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relatério semestral seja mais objetivo, pois 0 entendem como extremamente técnico
e burocratico; e, finalmente, aponta o numero excessivo de bolsistas e supervisores
subordinados a apenas um coordenador.

Mesmo assim, o PIBID vem se constituindo em um programa que proporciona
experiéncias concretas de organizacdo metodoldgica para 0 ensino e um processo
de reflexdo e formacdo continuada a todos os seus componentes: licenciandos-
bolsistas, professores supervisores e professores das IES. Destacando-se por néao
reproduzir o carater fugaz das politicas de formacdo de professores em muitos
paises e a inércia das préticas pedagodgicas no dia a dia das escolas (SANCHO e
ALONSO, 2012).

Na UFSJ, o PIBID-EF tem os objetivos de: contribuir com a formacdo dos
futuros professores, com praticas de construcao coletiva de novas possibilidades
metodoldgicas para a Educacgéo Fisica escolar; e conceber a Educacédo Fisica como
disciplina académica que no ensino basico sistematiza e organiza os conteudos da
cultura corporal na perspectiva dos conceitos, atitudes e dos saberes corporais; ou
seja, ampliar a dimensao dos conteudos da Educacao Fisica, jogos, manifestacdes
gimnicas, lutas, esporte e danca, entre outros para além da mera atividade (BRASIL,
1997).

O Programa ocorreu em trés unidades de ensino de Sao Jodo del-Rei/MG,
duas da Rede Municipal e uma da Rede Estadual, nos niveis de Ensinos
Fundamental e Médio. Semanalmente, ocorriam reunibes para discutirmos o
desenvolvimento das aulas, as dificuldades encontradas e as possibilidades de
novas atividades de aprendizagem para a superacao dos problemas. O trabalho e as
discussbes entre o0s bolsistas foram enriquecedores. As convergéncias e
divergéncias, que caracterizam o trabalho e o fazer coletivo, proporcionaram avanco
e conferiram materialidade tedrico-metodoldgica aos licenciandos-bolsistas.

Definidos os contetdos de ensino, planejavam-se as unidades didaticas, bem
como discutiam-se as formas como poderiam ser conduzidas as aulas. Cada grupo
de bolsistas, juntamente com o professor supervisor de cada escola parceira,

possuia autonomia de organizagdo e conducdo do processo de ensino. Ressaltamos
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gue essa rotina de organizacdo do trabalho pedagdgico foi fundamental para efetuar
as mudancas necessarias que visavam a qualificar as relacbes de ensino e
aprendizagem. O Programa foi desenvolvido dentro das escolas na perspectiva da
praxis, pois o licenciando-bolsista, a partir de seus referenciais teoricos, elaborava
metodologias e planos de aulas e refletia sobre sua didatica.

Sobre o PIBID-EF da UFSJ, o estudo publicado por Colpas (2015) revela que
esse Programa contribuiu para a formagdo dos licenciandos-bolsistas que dele
participaram entre os anos de 2010 e 2011 na medida em que houve incorporacao
de elementos fundantes para a atuacéo profissional inicial no espaco escolar. Os
licenciandos-bolsistas, que passaram por essa experiéncia didatica, ressaltaram
aspectos importantes para a formacdo como “estar a frente de uma turma e
aprender a conduzir a aula; estar junto de colegas bolsistas, jA com alguma
experiéncia, para aprender com eles a elaborar planejamentos; e, principalmente,
estar proximo da rotina da escola’.

Até mesmo os licenciandos-bolsistas com experiéncias no Estagio
Supervisionado identificaram aspectos relevantes para a formagcdo docente.
“Conhecemos a escola com mais propriedade, além da vivéncia da construgdo da
autoridade sobre uma classe de alunos, pois ainda ndo tinhamos conseguido
vivencia-la no estagio da forma como a vivenciamos no Programa”. Citaram também
a forma de elaborar aulas com temas a serem desenvolvidos a médios e longos
prazos, articulando e problematizando as questdes tedricas e praticas nas reunides
semanais. “Foram muitas as contribuicbes do Programa, principalmente por estar
dentro da escola e poder ver a forma diferenciada de construgdo de aulas’.

Exatamente aquilo que No6voa (2013) irda apontar como importante para uma

formagdo mais qualificada. A premissa de se valorizar na formagéo inicial os saberes
das experiéncias e das préticas pedagdgicas, e estes, articulados com a producéo e o
acumulo teorico de cada area. Somente o acumulo de conhecimentos cientificos
durante a formacao inicial ndo prepara significativamente um professor. Esta se

fortalece e se corporifica em acdes e exercicios durante a pratica profissional. Mais
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gue um espaco de aplicacdo de teorias e técnicas, a formacao inicial associada a

pratica profissional se converte em um espaco privilegiado de producéo de saberes.
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6 TIC, ESCOLA E EDUCACAO FISICA

Para essa pesquisa compreende-se ser fundamental o entendimento amplo
sobre o fenbmeno das TIC aproximando-o de seus determinantes historicos e
politicos e dos aspectos formativos e pedagdgicos, tanto para 0 seu uso na

instituicdo escolar e como objeto e campo de estudo da Educacéo Fisica.

6.1 Compreendo as TIC no didlogo com a histdéria

O exercicio de entender toda e qualquer sociedade ndo pode apenas levar
em consideracdo suas ferramentas tecnologicas e seu uso instrumental sem ao
menos tentar compreender os sentidos e os significados de tais instrumentos. ISso
reduziria a dialética dos elementos constitutivos e explicativos da condigdo humana.
Porém, interessa-me ressaltar que as novas TIC, dentre outros fatores,
fundamentam e, de certa forma, explicam o desenvolvimento da sociedade atual.
Recuperar o percurso histérico de producdo das novas TIC parece necessario para
gue se possa compreender o sentido das relacdes que se estabelecem entre estas e
0S comportamentos e atitudes humanas frente a elas.

Pelo estagio atual do desenvolvimento das TIC, percebe-se o quanto a
humanidade avancou em termos tecnolégicos. A magnitude desse avanco chega a
surpreender quando se constata o quanto essas TIC ocupam espago nas relagdes
humanas, influenciando comportamentos e modos de pensar. Mas a presenca das
tecnologias em nosso meio ndo se resume aos tempos atuais das tecnologias de
informacdo e da comunicacdo. Ela esta associada ao desenvolvimento e a historia
da humanidade.

O entendimento do que venha a ser técnica e tecnologia passa pelo
conhecimento e pela compreensédo de que foram as grandes circunstancias sociais
gue favoreceram as transformacfes do trabalho humano para produzir instrumentos
e modificar a realidade ao redor, com fins de garantir formas de sobrevivéncia mais
seguras e eficientes (VERASZTO et al., 2009).
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Nessa perspectiva, Valdés et al. (2002) entendem que a historia da
humanidade comeca com a utilizac&o técnica de objetos dispostos na natureza para
gue esta pudesse encontrar solu¢des frente aos problemas que se colocavam a sua
sobrevivéncia. Para qualificar essa relagéo, esses objetos foram transformados em
instrumentos de trabalho e dotados pela inteligéncia humana com uma respectiva e
especifica representacéao simbdlica.

O inicio da trajetéria da objetivacdo do género humano € marcado pela
capacidade intelectual para representar simbolicamente as acdes, objetos e
instrumentos produzidos (HELLER, 1998). No exato momento quando o pensamento
antecipa a acao, que transforma seu espaco, sua vida e seu corpo, constituem-se o
ser humano e o percurso historico de nossa humanidade.

Uma representacao do inicio desse percurso é a cena classica do filme 2001:
Uma Odisseia no Espaco, filme de 1968, dirigido por Stanley Kubrick, que reproduz,
via estética cinematografica, o possivel inicio da capacidade produtiva, de
transformacdo da natureza e a criacdo de instrumentos pela acdo do trabalho dos
primeiros hominideos. Na cena que me interessa, um grupo deles habita a savana
no continente africano e convive cotidianamente com as demais espécies animais.
De repente, esse grupo € hostilizado por um grupo rival, que deseja se apoderar de
uma fonte de agua. Na sequéncia, travam uma luta e o grupo invasor recua sem o
seu intento. Saem de cena; todavia, ndo desistem.

O filme continua com o amanhecer de um novo dia. Um daqueles hominideos
focaliza uma carcaca de ossos de um animal qualquer. A cena desvela a trajetéria
de transformacfes da espécie humana. O referido hominideo golpeia com um 0sso
mais robusto os demais 0ssos que estdo no chao e, num instante, e pela primeira
vez, aqueles ossos sdo manipulados, transformados em artefatos, instrumentos com
significado e com sentido para se alimentar e se defender. A natureza é
transformada, o hominideo do filme produz uma ferramenta, e o0 homem a sua
histéria. A partir pode-se imaginar o que esperava o grupo invasor. “A técnica surge

entdo com o homem, gracas a fabricacdo dos primeiros instrumentos e a
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manifestacao conjunta do intelecto humano na forma de sabedoria” (VERASZTO,
2004, p. 64).

Veraszto (2004) amplia essa ideia quando situa a diferenga entre o ser
humano e os demais animais na capacidade que esse primeiro criou/desenvolveu de
nao ter somente o0 corpo como instrumento de interacdo com a natureza.
Aprendemos que somos capazes de criar extensdes inéditas para que Nnossos
membros possam agir no ambiente de maneira cada vez mais eficiente.

Produzimos os artefatos/utensilios de pedra — quando, por algum motivo,
percebemos que, chocando uma pedra a outra, a lasca produzida poderia substituir
as ferramentas que produziamos com 0s 0ssos dos animais. Nossos ancestrais
dominaram o fogo, e com este, como tecnologia, modificamos nossos habitos
alimentares. Depois de protegidos pela construgcédo dos abrigos, restava-nos ampliar
nossa capacidade de comunicacdo. A partir dai outra tecnologia entra em cena: a
linguagem, que nos capacitou para o dominio do nosso pensamento.

Nessa perspectiva, a cultura de forma geral, os saberes acumulados da
humanidade ao longo da histéria e a materialidade da vida como objetivacdo da
acdo humana por meio do trabalho se encontram e sédo elementos indispensaveis

para evidenciar uma concepc¢ao ampla de tecnologia.

a tecnologia abrange um conjunto organizado e sistematizado de
diferentes conhecimentos cientificos, empiricos e cientificos e
intuitivos. Sendo assim, possibilita a reconstrugcdo constante do
espaco das relagbes humanas (VERASZTO, 2008, p. 79).

Também para Sancho (2001), as atuais tecnologias digitais se materializam
engquanto constru¢cdes humanas. Sao concebidas como instrumentos que medeiam
as relacbes entre os homens e suas capacidades cognitivas; ou seja, capacidades
para aprender e se desenvolver. Entende as tecnologias atuais também como um
campo de estudo, que tem como um de seus objetivos estudar/compreender o
impacto deste mundo altamente tecnologizado sobre o desenvolvimento dos

individuos.
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A autora ressalta a necessidade de compreender a ideia de técnica, ou
tecnologia, a partir de uma referéncia na histéria humana. Historia que remonta aos
tempos quando a espécie humana adquiriu capacidades de transformar o meio em
gue vivia para poder se adaptar a ele e ser também transformado por ele. “Ou seja,
a produgao das tecnologias € constitutiva do desenvolvimento humano” (SANCHO,
2001, p. 24).

E para esse desenvolvimento, a capacidade de conviver em grupo foi
decisiva. Na 6tica de Feenberg (1991), as técnicas ressaltam o0s aspectos
organizacionais gregarios constitutivos da dindmica das rela¢des sociais e que se
modelam e se definem enquanto fruto do trabalho humano. Argumenta que os seres
humanos séo, e a que chegaréo a ser, é decidido ndo menos na forma de nossas
ferramentas do que na acdo dos estadistas e dos movimentos politicos. Desse
modo, conclui o autor que a configuracdo da tecnologia é uma decisdo ontolégica
carregada de consequéncias para as formas de organizacdo social e politica.

Nessa mesma maneira de compreender a relacdo entre natureza e
tecnologia, Santos (2003) destaca da obra Du mode d’ existence des objets
techniques (1967) escrita pelo filésofo Gilbert Simondon, um pensamento que
evidencia a atual discusséo entre a realidade natural, representada pela existéncia
humana, e os demais seres vivos e a realidade artificial representada pelos objetos
técnicos:

O objeto técnico, pensado e construido pelo homem, ndo se limita a
apenas criar uma mediacdo entre o0 homem e a natureza; ele € um
misto estavel do humano e do natural, contém o humano e o natural;
ele confere a seu conteddo humano uma estrutura semelhante a dos
objetos naturais, e permite a insercdo no mundo das causas e dos
efeitos naturais dessa realidade humana. [...] A atividade técnica [...]
vincula o homem a natureza (p.69).

Esse objeto técnico se constitui na possibilidade real de construgéo do futuro,
pois esta interagdo humanidade/natureza transforma tanto o mundo, como o0s
proprios homens, em um espiral material e relacional, que se deseja crescente —

uma visao otimista da presenca das técnicas em nossa historia, pois reconhece que
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nessa producdo articulam-se o passado, o presente e o futuro da producdo das
tecnologias (SANTOS, 2003).

Também, para Castells (2010), as tecnologias estdo na base constitutiva de
nossa ontogénese e da nossa filogénese. Sem elas, ndo teriamos chegado ao atual
estdgio de desenvolvimento cognitivo e psicolégico. Os estudos atuais sobre
linguagem e desenvolvimento comprovam essa premissa que, dentre outras
contribuicdes, nos aponta, em diferentes tempos histéricos, as conquistas
tecnolégicas da humanidade.

Os estudos de Castells (2010) também sdo importantes para se conhecerem
as condicfes sociais que favoreceram a producdo e a incorporacdo das TIC na
atualidade e compreender as razdes de seu amplo desenvolvimento e difusédo pelo
mundo. A humanidade foi capaz de perceber e utilizar o fogo de criar e ampliar os
recursos tecnoldgicos e avancou da pedra lascada ao microchip. Na perspectiva
desse autor, o final do século XX sera conhecido também pela ampliacdo das TIC
como nunca antes presenciado na historia da humanidade. A revolucao tecnoldgica
possibilitou a horizontalidade das formas de transmitir informacéo e de as pessoas
estabelecerem contato.

A partir das mudancgas na micro engenharia é que Castells (2010) analisa o
desenvolvimento das novas TIC. Conforme ele, o avanco nesse setor se justifica e
se explica no contexto da Segunda Guerra Mundial. Nesse tempo, aparecem as
primeiras descobertas tecnolégicas em eletrbnica, o primeiro computador
programavel e, depois, o transistor, este, sim, o verdadeiro propulsor da revolugéo
da tecnologia da informacédo do século XX. Todavia, foi ha década de 1970 que as
novas TIC se difundiram em escala mundial.

A microeletrbnica produziu um dispositivo popularmente hoje chamado de
chip, que possibilitou, a partir da invengao do transistor em 1947, o processamento
de impulsos elétricos em alta velocidade. Isso permitiu a comunicacdo com e entre
maquinas. Como consequéncia pratica, o setor da microeletronica dinamizou o0s
processos industriais proporcionando um aumento da producdo e a reducdo dos

custos. Com a invengdo do microprocessador, que é um computador em um unico
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chip, acelerou-se a entrada dessa tecnologia baseada na microeletrbnica nos
processos produtivos.

O computador — apresentado pela primeira vez nos Estados Unidos da
América, na Filadélfia, em 1946, pesava 30 toneladas e ocupava a area de um
ginasio de esportes — comecou a chegar com forca em todos os setores da
economia e da sociedade de forma geral. Foi uma maquina pensada, projetada e
produzida também no contexto da Segunda Guerra Mundial, mde das tecnologias
mais avancadas do século XX na opinido de Castells (2010).

O desenvolvimento da microeletronica superou também as barreiras da fisica
e da quimica quando as empresas de tecnologia foram capazes de criar aparelhos
cada vez menores. Considerada por Castells (2010) a revolucdo dentro da
revolucdo, a microeletrénica, capaz de colocar um computador dentro de um chip,
possibilita e anuncia, a partir do inicio da década de 1980, a era da difusdo do
computador como aparelho pessoal. Gragas a esse conhecimento, empresas nessa
época, como a Apple, foram capazes de lucrar, em vendas de computadores
pessoais, o total de US$ 583 milhdes.

Em conjunto com os avan¢os nas telecomunicacdes, gracas a capacidade
desenvolvida de os computadores trabalharem em rede e do barateamento dos
custos com a transmissado das informacdes, foi possivel que o espaco para o
estabelecimento de interacdo e comunicacao entre as pessoas, em espacos virtuais,
fosse amplamente difundido. A partir dai, constatou-se que ndo somente tinham
mudado as tecnologias utilizadas pelas empresas, mas também o espaco e o tempo
das interacfes sociais e organizacionais, bem como o0s efeitos sociais tecnoldgicos
contemporaneos — cibercultura® e sociabilidade pela internet.

A internet atualmente esta no centro das reflexdes econ6micas, culturais,
politicas e comportamentais. Como linguagem, esta disponivel a bilhdes de pessoas

no mundo inteiro, fato que determina novos habitos e valores. Os conteudos da

5 Segundo Lévy (1999, p. 17), cibercultura designa o conjunto de técnicas materiais e intelectuais, de
praticas, de atitudes, de modos de pensamento e de valores que se desenvolvem juntamente com o
crescimento do ciberespaco. Ele conceitua ciberespagco como o novo meio de comunicagdo que
surge da interconexdo mundial dos computadores.
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internet vém se transformando também no grande elemento definidor das relacdes
comerciais e de producdo e consumo de toda espécie de mercadorias. A rede
mundial de computadores, por seu mecanismo, garante a intersecdo entre o
desenvolvimento cientifico e, a producéo de novas tecnologias, e define os usos, 0s
espacos e o fluxo comercial de novos produtos (DUPAS, 2001).

Essas TIC encontraram na rede mundial de computadores um campo feértil
para o seu desenvolvimento e popularizacédo. As possibilidades hoje existentes para
produzir, transmitir e armazenar informacdes, e até mesmo, produzir conhecimento
sdo cada vez maiores. Chega a impressionar quando comparada ao inicio de sua
implementacéo.

Sua evolucéo tecnoldgica segue imparavel. Expandiu-se do simples uso do
computador pessoal para otimizar trabalhos burocraticos e de organizacdo do
trabalho administrativo até a Web 3.0. Com a Web 1.0, era possivel ao usuario
buscar e descarregar informacdes que eram armazenadas na forma de hipertextos.
Na Web 2.0, é possivel estabelecer conexdes em redes sociais para que 0s usuarios
assumam um papel ativo na comunicacdo imediata com outros USUArios,
possibilitando a troca de conhecimentos por meio das ferramentas como os blogs,
wikis e facebook. Com a consolidagéo da Web 3.0, espera-se melhorar a agilidade e
a velocidade na busca de informacédo entre provedores e base de dados sem a
necessidade de pessoas para operar o sistema.

Esse emaranhado de relagbes que se estabelece via TIC, mais precisamente
via internet, configura um novo espacgo de e para as relagdes humanas. A base de
dados acumulado por cada individuo e a troca de mensagens e de produtos
consumidos, ou produzidos por cada um de nds, inserem-nos em uma realidade
virtual e em uma original acdo interativa — a chamada cibercultura. Um mundo que
acelera notadamente a velocidade das informagdes, revolucionando as acgdes
comunicativas entre as pessoas e estabelecendo vinculos entre homens e maquinas
jamais vistos na histéria da humanidade. Nela (a cibercultura), pode-se encontrar as
diferentes manifestacdes das acdes e expressdes humanas expressas em imagens,
sons e simbolos (LEVY,1999, p. 127):



62

A cibercultura aponta para uma civilizagdo de telepresenca
generalizada. Para além de uma fisica da comunicagdo, a
interconexdo constitui a humanidade em um continuo de sem
fronteiras, cava um meio informacional oceénico, mergulha os seres
e as coisas no mesmo banho de comunicacdo interativa. A
interconexao tece um universo por contato.

Com o crescimento metedrico das redes sem fio e dos aparatos moveis de
comunicacdo como celulares, smartphones, tablets e notebooks, configura-se um
contexto que produz um comportamento manifesto por milhdes de pessoas que
acessam as midias de determinados pontos estaticos do globo terrestre, como
também as midias podem se deslocar com o0s individuos por causa de seus
aparelhos, que, de qualquer lugar, podem acessar a internet. Essa situagcdo vem
gerando um ambiente onde a comunicacdo tornou-se ubiqua; ou seja, é realizavel
de forma onipresente, acessada e viabilizada a qualquer hora e em qualquer lugar,
independente do movimento ou da localizacdo dos comunicantes (MENDES e
BETTI, 2016).

Santaella (2013, p. 16), citado por Mendes e Betti (2016), sustenta esse
pensamento quando afirma que essa condicdo do estar no mundo contemporaneo é

influenciada por uma existéncia ubiqua, isto é:

Em funcdo da hipermobilidade, tornamo-nos seres ubiquos.
Estamos, ao mesmo tempo, em algum lugar e fora dele. Tornamo-
nos intermitentemente pessoas presentes-ausentes. Aparelhos
méveis nos oferecem a possibilidade de presenca perpétua, de perto
ou de longe, sem presenca. Somos abordados por qualquer
propésito a qualquer hora e podemos estar em contato com outras
pessoas quaisquer que sejam suas condicbes de localizacdo e
afazeres no momento, 0 que transmite um sentimento de
onipresenca.

Sendo assim, para Sancho (2001), a tecnologia se converteu em um
fendbmeno gerador. Nesse sentido, a interacdo do individuo com as TIC tem
transformado profundamente o mundo e o préprio individuo. Por isso, as novas TIC

ampliaram as possibilidades de investigacdo e de indagacdes que os homens
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podem fazer sobre si e 0 mundo, pois se apresentam como um novo traco que da
forma as novas interacdes no espaco das relacdes sociais e na producdo de
conhecimentos.

As TIC oferecem outras estruturas de integracao e a sua forma virtual/digital
se impbe. Observam-se, a todo momento em nosso cotidiano, pessoas entretidas
com seus aparelhos de telefonia celular conectados a internet ou ligados a seus
computadores pessoais. Como parametro de comparagcdo, durante 0s primeiros
anos da década de 1980, ouvia-se falar apenas no computador e poucas eram as
pessoas que tinham condi¢gdes de adquiri-lo (PONTE, 2000).

Com a possibilidade de producédo em larga escala, os computadores pessoais
e seus subprodutos associados a chamada industria da informatica se popularizam
nas regides de capitalismo avancado, como América do Norte e Europa. Com a
fabricagdo posterior de impressoras, plotters e scanners, a expressao “novas
tecnologias da informacao” (NTI) se faz presente nas discussdes na area da
informatica. Quando as NTI se associam as empresas de telecomunicacéo,
universaliza-se o termo “tecnologias da informagao e comunicagao” (TIC).

Para atender aos objetivos da producéo deste estudo, realizou-se um recorte,
e o0 conceito de TIC considerado nesta tese compreende um conjunto de
ferramentas tecnolOgicas que estdo presentes na vida das pessoas, seja para
estabelecerem formas de comunicacédo e contato, seja para a organizacdo de sua
vida profissional. O conceito apresentado por Kenski (2007) explica que as TIC
englobam um conjunto de conhecimentos das éareas da informacdo e da
comunicacao que se associam as linguagens oral, escrita, do movimento, do som e
da imagem para gerarem novas formas de interagao entre as pessoas. Os aparelhos
de telefonia movel e o computador conectado a internet sdo os exemplos mais

evidentes.

6.2 Compreendendo as TIC no dialogo com a politica

O desenvolvimento das TIC, a partir das pesquisas e da produgao pela

industria bélica de equipamentos militares e de setores especificos da economia
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capitalista (industria de computadores), indica que um entendimento de suas formas
de interacdo e integracdo sociais passa por uma necessidade de situa-la no
espectro das relagbes ndo somente econdmicas, mas também politicas.

A tecnologia produzida em certo tempo histérico e a sua posterior superacao
— pela criacdo de outras — ndo se d4 em um processo autbnomo e independente.
Sao os interesses politicos e econdmicos que definem qual o tipo de tecnologia sera
apresentado e consumido pelos cidaddos do mundo. Nesse aspecto, Santos (2003)

ressalta os caracteres politico e econémico atribuidos as TIC. Segundo o autor:

Fazer tecnologia é, sem duvida, fazer politica e, dado que a politica é
um assunto de interesse geral, deveriamos ter a oportunidade de
decidir que tipo de tecnologia desejamos. Mantendo o discurso que a
tecnologia é neutra favorece a intervencéo de experts que decidem o
gue é correto baseando-se em uma avaliacdo objetiva e impede, por
sua vez, a participacdo democratica na discussdo sobre
planejamento e inovacao tecnoldgica (SANTOS 2003, p. 132).

As preocupacoOes e reflexdes sobre as TIC, na esfera da politica, se fazem
presentes também nas publicacbes de Sancho (2001), que afirma que estamos
distantes da realidade de um mundo equitativo e em paz. As desigualdades na
utilizacdo dos recursos alimentam as distancias entre 0s mais ricos e 0s mais
pobres. Menos de 25% da populacdo mundial vivem hoje em condi¢cBes dignas.
Dentro dessas condicdes, estdo inclusas as possibilidades de acesso aos novos
aparatos tecnoldgicos. Segundo os dados atualizados da Unido Internacional das
Telecomunicagfes (UIT), organismo especializado das Nac¢des Unidas para as TIC,
trés bilhdes e novecentos milhdes de pessoas estdo excluidas dos servicos
disponiveis na internet mesmo com o barateamento dos pre¢os nos ultimos anos.

Nos paises em desenvolvimento, encontra-se a maioria dos usudrios da
internet com mais de dois bilhdes e quinhentos milhdes de pessoas. Os paises
desenvolvidos possuem em torno de um bilhdo de usuarios. Entretanto, quando se
considera a penetragdo da internet, os paises desenvolvidos tém 81% dos seus
habitantes com acesso, nos paises emergentes 40% e 15% da populacdo com

acesso nos paises pobres.
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Por regido, o estudo aponta que, na Europa, 79,1% dos habitantes tém
acesso a internet, 65% nas Américas e 66,6% nos paises da Commonwealth®; na
Asia/Pacifico, nos paises arabes e na Africa, os indices sdo de 41,9%, 41,6% e
25,1%, respectivamente. Esse estudo concluiu que a desigualdade se mantém
guando se leva em consideracdo o dado de que apenas 15,5% das casas, no
continente africano, tém acesso a internet se comparado aos 84% dos domicilios
europeus. Situacdo que se agrava na constatacdo de que na Africa, do total de
usuarios, as mulheres apresentam 23% a menos de Usuarios.

Como ja indicava Dupas (2001), os grandes avangos da ciéncia e das
tecnologias, nas ultimas décadas do século XX, ndo foram apropriados igualmente
por todos os grupos, povos e nacbes do mundo. O sistema capitalista € sua
referéncia central, desse autor, para elaborar sua analise quando trata da questédo
da ciéncia e da tecnologia. A precariedade das conquistas, as quais deveriam ser
usufruidas por toda a humanidade, estd no fato de esta ser orientada
exclusivamente para o desenvolvimento do valor e dos elementos econdmicos
estabelecidos e destituidos de qualquer consideracdo de caréater ético e/ou publico.
“As consequéncias foram, dentre outras, o aumento da concentragéo de renda e da
exclusdo social, o perigo da destruicdo do habitat humano por contaminacdo e a
manipulacdo genética ameacando o patriménio comum da humanidade (DUPAS,
2001, p. 117).

Na contramao dos argumentos positivos que interconectam a humanidade e a
tecnologia, esta o pensamento de Pucci (2010). Fundamentado na teoria critica e
nos estudos de Theodor Adorno, publicados ao final da década de 1950, para esse
autor, a sociedade atual/contemporanea nega cada vez mais aos individuos os
pressupostos e as condi¢gdes para sua formacao e desenvolvimento plenos.

Adorno (2007) entende o processo de formagdao humana como sendo a

cultura apropriada pela subjetividade, que introduz cada sujeito ou cada pessoa no

6 Commonwealth of Nathions. Associagéo voluntaria de 54 paises que apoiam uns aos outros para
tracar objetivos comuns de democracia e desenvolvimento. E formado pelo Reino Unido e suas ex-
colénias, lar de dois bilh6es de cidadaos de todos os credos e etnias. Disponivel em:
http://www.infoescola.com/geografia/commonwealth
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processo de adaptacdo ao mundo real e a busca da autonomia para tomadas de
decisbes. Adorno (2007) considera inquestionavel a dimensdo da autonomia e da
liberdade enquanto experiéncias concretas do cotidiano para que um individuo
possa formar-se. Mas, no capitalismo, seu entendimento, sdo negadas as
perspectivas de plena formacao para a maioria das pessoas.

Serdo as atuais TIC e seus produtos mais populares, como a internet e o
telefone celular, instrumentos de uma formacéao reduzida? Uma semiformacédo como
considera Adorno? (2007). Pucci (2010) entende que sim. A logica atual configura as
novas tecnologias a medida de todas as coisas. Seu carater e seu sentido em nossa
existéncia e em nossas experiéncias passaram de meio, a fim em si mesmo. Sua
ligacdo com o capitalismo globalizado a configura com extremo poder e autonomia.
E a sociedade que tem que se adaptar a ela se quiser sobreviver. Destaca-se que, 0
gue Adorno (2007, p. 42) escreveu em 1959 retrata os tempos atuais: “As pessoas
tendem a considerar a tecnologia como algo em si, como fim em si mesmo, como
uma forca com vida propria, esquecendo-se, porém, que se trata de braco
prolongado do homem”.

O impacto formativo das TIC sobre a experiéncia humana e sobre o proprio
planeta necessita de estudos e pesquisas. Sabe-se muito pouco sobre essa relacéao
na atualidade. Sobre o impacto no funcionamento do mecanismo biolégico humano,

por exemplo, Shiva (2003, p. 74) afirma:

Ainda n&o comecamos a imaginar o impacto das novas tecnologias
da informacé&o e das novas biotecnologias no planeta e nas vidas das
pessoas. Engenheiros geneticistas manipulam a vida com fins
notadamente mercadoldgicos; o patenteamento de bactérias
geneticamente engenheiradas, a garimpagem genética e a venda
clandestina de 6rgdos humanos atestam isso. Vivemos uma nova era
de colonizac¢do, em que todo ser vivo — do micrébio ao homem — se
torna potencialmente uma mercadoria.

As pesquisas na area da engenharia genética e da biotecnologia, por
exemplo, financiadas por grandes corpora¢cfes econdémicas e por empresas de

capital mundializado, manipulam a vida unicamente motivadas pelo interesse e
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retorno financeiros. O objetivo é patentear bactérias, genes humanos e tudo que
seja vida organica. “Vivemos uma nova era de colonizagdo, em que todo ser vivo —
do micrébio ao homem — torna-se potencialmente uma mercadoria” (SHIVA, 2003, p.
78).

Na visdo de Frigotto (1996) e de Teruya (2006), a informagdo e o
conhecimento também se destacam como produtos em si, Visto que 0 seu acesso e
acumulo definem, em grande medida, a chance de ocupacdo dos postos de trabalho
que estardo cada vez mais restritos na fase atual do desenvolvimento econémico.
Essa elevacgdo da informacéo e do conhecimento a condicdo de mercadoria — de um
produto em si, extensivo ao longo de toda a vida — fortalece o discurso politico do
sistema capitalista, que tem nas TIC um aliado importante para divulga-lo, transmiti-
lo e massificid-lo. Esse processo, no entendimento de Schaff (1995), se transforma
em argumento otimista, porém ilusorio, de que esse momento politico e econdmico
estd ampliando a democracia em escala global.

Ampliando e aprofundando essa questdo, Nagel (2002) entende, antes de
mais nada, que a atual sociedade da informacdo e do conhecimento é uma
sociedade capitalista dividida em classes sociais e por iSsSo se caracteriza como
excludente, contraditoria e desigual quando se refere ao acesso as TIC. A producéo
de tecnologias na engenharia, passando pela roboética, pelo setor de
telecomunicacgdes, pela informatica e pela biologia, representa um capital estratégico
em poder de grandes corporacdes econbmicas associadas aos paises mais
desenvolvidos do mundo.

Para um cientista enquadrado nessa configuracdo de producdo de
conhecimento e informacéo, reduzida ao seu potencial instrumental-mercadolégico,
cada ser vivo € um potencial e se reduz a um pacote de informacdes a ser decifrada

e comercializada. Na visédo de Santos (2003, p. 91):

Optando pela estratégia da aceleracdo tecnoldgica e econbmica
total, pela colonizac&o do virtual e pela capitalizacdo da informagéo
genética e digital, a sociedade ocidental contemporanea se volta
para o futuro e parece condenar todas as outras a integragéo ao seu
paradigma ou ao seu desaparecimento.
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Sobre essa tendéncia, Pucci (2010, p. 4) nos coloca a seguinte questao: “as
escolas brasileiras dos anos 2000 ja ndo se tornaram um palco preferencial de
disseminacdo de informacOes educativas eivadas pelo olhar instrumental do
tecnélogo e pelo vendedor de mercadorias baratas? ”

Entretanto, o uso que se faz ou que tipo de relagao se estabelece com as TIC,
seja na escola ou em outros espacos, depende da visdo de mundo que se adota.
Importa perceber ou avaliar como as diferentes tecnologias tém modelado a nossa
compreensao e capacidade de agcédo e de como estamos dispostos a transformar a
nossa relagdo com os demais e com 0 meio ambiente. A escola é um espagco em

que essas preocupacoes fazem todo o sentido.

6.3 TIC e a educacdao escolar

O cotidiano de muitos jovens ao redor do mundo esta repleto de imagens.
Estas, por sua vez, sdo caracterizadas pela instantaneidade e se sucedem, uma
ap0s a outra, nos diversos aparelhos tecnologicos. S&do exibidas na TV e em
aparelhos de telefonia movel. Esses jovens nascem e crescem em ambientes
informatizados e digitalizados.

O computador também esta no cenario formativo de milhdes de criangas,
modelando ambientes muito diferentes dos espacos que seus pais e professores
viveram — imagens veiculadas pelos meios eletrdnicos como videogames, internet,
telefones celulares, cinema e televisdo — e aprendem a manipula-los e a programa-
los desde muito cedo.

Com o uso do computador em rede, criaram-se novas formas de construir
valores e conhecimentos e de armazenar e transmitir informacéo, resultando em
uma cultura produzida num tempo e num espaco, denominada por Lévy (1999), de
cibercultura — uma dimensé&o da vida e um espaco educativo ainda a ser explorado
pela educacéo e pelos professores.

Como aspecto positivo dessa nova configuracdo, condicionada pela

cibercultura, Lévy (1999) considera a inteligéncia coletiva como importante para a
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gualificacdo das relacdes de comunicacédo e de educacédo entre os atores e autores
do trabalho pedagdgico. Todavia, alerta-nos dos riscos que devem ser evitados: 0
isolamento potencial, a sobrecarga de trabalho cognitivo, a dominacdo e a
exploracéo, e, por fim, a bobagem coletiva e a dependéncia desses recursos para
gerir a vida.

Para Jenkins (2010), na esteira de Lévy (1999), novas praticas e outras
mediacdes sdo necessarias nos espacos de formacdo e de educacdo, pois se as
acOes das pessoas estdo cada vez mais dependentes e inseridas no universo
tecnolégico digital, isso modifica, em alguma medida, as relagbes nas organizacdes
sociais e nas praticas culturais e pedagogicas. Por isso, propfe a participacdo mais
ativa, criativa e colaborativa dos professores e alunos nas elaboracdes dos projetos
de ensino pensados a partir das TIC.

Compreende-se nao ser mais suficiente para o trabalho docente dominar
apenas as técnicas de comunicacdo como a leitura e a escrita. O professor
necessita de uma formacdo ndo sé para elaborar sua pratica pedagdgica em um
mundo altamente tecnologizado, mas para compreender os sentidos das linguagens
audiovisuais e informaticas para poder converté-las em conhecimento pessoal,
social e profissional (MAGALHAES; MILL, 2013).

Peixoto e Araujo (2012) reconhecem a necessidade de inclusdo das TIC nas
praticas pedagdgicas, mais especificamente o uso do computador, na medida em
gue se apresenta como um novo recurso didatico e um novo recurso politico-
pedagogico. Condicionam, todavia, o uso das TIC, bem como das novas linguagens
gue essas ferramentas possibilitam, aos principios pedagoégicos do professor, as
suas referéncias tedricas e ao papel fundamental da escola: socializar o saber
acumulado pela humanidade nos campos da ciéncia, da filosofia e da arte.

Paulo Freire (2007, p. 22) também valoriza essa aproximagdo nos seguintes

termos:

A educacdo ndo se reduz a técnica, mas nado se faz educacdo sem
ela, utilizar computadores na educacdo, em lugar de reduzir, pode
expandir a capacidade critica e criativa de nossos meninos e
meninas. Depende de quem o usa, a favor de que, de quem e para
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gue. O homem concreto deve se instrumentalizar com 0s recursos da
ciéncia e da tecnologia para melhor lutar pela causa de sua
humanizacao e de sua libertacao.

Nesse sentido, a escola e 0s processos de ensino estdo cada vez mais
incorporando as TIC nas préaticas pedagdgicas (PEIXOTO; ARAUJO, 2012). Assim,
o atual momento € de relevar as TIC para que o professor organize seu trabalho.
Pensar essa organizacao do ensino no espaco da escola publica pode significar a
concretizacdo do objetivo central dessa instituicdo: a socializagdo dos saberes
produzidos pela humanidade nos campos da ciéncia, das artes e da filosofia. Integrar
as TIC nesse processo s6 faz sentido a partir da efetivacdo dos valores e dos
codigos estabelecidos pela escola de carater republicano.

Escola republicana € um conceito resgatado por Fensterseifer (2013). Esse
autor concebe a educacao formal em suas dimensdes laica, universal e gratuita. A
funcéo social da escola se realiza quando esta garante a socializacao dos saberes e
da cultura produzida pelo conjunto da humanidade e confere importancia aos
saberes na medida em que estes s&o elementos fundamentais para qualquer
pessoa interpretar conscientemente fatos, acontecimentos e 0s movimentos da
sociedade. A apreensdo desses saberes é um importante requisito para que todo
individuo tenha instrumentos e referéncias tedricas para viver em uma sociedade
gue necessita sempre progredir na direcdo do bem e do interesse comum.

Para Fensterseifer (2013), a educacao escolar encontra sua finalidade na
possibilidade de superacdo de uma desigualdade estruturante no que se refere ao
conhecimento acumulado do professor e ao conhecimento acumulado do aluno.
Desigualdade saudavel, segundo ele, pois é nela que reside a possibilidade do
fazer-se humano, tanto na condicdo de aluno como na de professor, pois nessa
dialética, ambos assumem, incorporam e ampliam aquilo que nos define como seres
humanos: o saber e a consciéncia.

A questdo central da escola e de sua fungcdo social também é preocupacao
de Young (2007). Na perspectiva desse autor, a escola tera feito bem seu papel se

conseguir realizar a tarefa de fazer com que os alunos assimilem o que ele
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denomina de “conhecimento poderoso” — um tipo de conhecimento que se
diferencia, qualitativamente, de um conhecimento néo escolar e que, de acordo com
0 autor, garante a especificidade da educacdo escolar, porque os conhecimentos
cientificos, filoséficos e artisticos ndo sdo possiveis de serem assimilados, em
profundidade, em outros espacos. E que, na visdo desse autor inglés, para fins da
educacdo formal — no processo que se da dentro das escolas —, existem tipos
diferentes de conhecimento que transitam nos espacos formativos e no conjunto das
relacdes humanas. Nao que uns sejam mais valiosos que outros, mas a questdo é
gue, segundo ele, uns estédo presentes no curriculo em funcéo de seu potencial para
ampliar o entendimento e o funcionamento da sociedade atual, principalmente no
gue se refere ao entendimento de seus mecanismos de inclusdo e exclusdo social.

A escola estard realizando sua tarefa se, e somente se, conseguir, com o0 que
denomina de “conhecimento poderoso” — apds apreendido e reelaborado pelos
alunos —, ampliar as capacidades cognitivas de abstracdo, generalizacdo de
universalizagcdo com as quais seja possivel realizar julgamentos e comparacdes de
natureza cientifica, apreciar e produzir manifestacbes no campo das artes e
desenvolver o pensamento filoséfico (YOUNG, 2007). Reafirma o autor que essa
concepcao de conhecimento escolar ndo obriga a escola a desconsiderar: 1°) os
conhecimentos que os alunos trazem — esses mesmos adquiridos no espaco das
relacdes do cotidiano; e 2°) que o professor pode romper com a centralidade didatica
na conducédo da aula e proporcionar atividades e praticas pedagdgicas nas quais 0s
alunos assumam papéis protagonistas.

As relacbes sociais e 0 conhecimento que os alunos constroem no seu
cotidiano, ou no ambito da cultura popular, sdo constitutivos das caracteristicas
psicoldgicas deles, por isso devem ser considerados e valorizados para estabelecer
relacbes com os professores. Entretanto, o conhecimento poderoso (YOUNG, 2007)
€ aquele que, sem a escola, o jovem ndo adquiriria. SAo0 os chamados contetdos
classicos no campo das artes, das ciéncias e da filosofia, os quais foram

introduzidos nos espacos escolares no século XIX quando a burguesia europeia
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deixou de educar seus filhos em casa e espacos especializados em ensino foram

construidos em diversos paises. Nas palavras do autor:

O curriculo tem que levar em consideragdo o conhecimento local e
cotidiano que os alunos trazem para a escola, mas esse
conhecimento nunca poderd ser uma base para o curriculo. A
estrutura do conhecimento local é planejada para relacionar-se com
0 particular e ndo pode fornecer a base para quaisquer principios
generalizaveis. Fornecer acesso a tais principios € uma das
principais razdes pelas quais todos os paises tém escolas (YOUNG,
2007, p. 1299).

Mesmo constatando-se um movimento que vem crescendo no mundo, em
gue as familias optam por educar os filhos em casa, e que nessas experiéncias
ocorrem aprendizagens significativas e com potencial para o desenvolvimento
psicoldgico, as atividades de aprendizagens organizadas no espaco domiciliar ndo
se dado apenas no interesse dos filhos, mas, sobretudo, pautadas nos
conhecimentos pertencentes aos curriculos escolares. Ou seja, mesmo sendo
escolarizada em casa, a crianca aprende também em funcdo dos conhecimentos
classicos que estdo e sdo valorizados pela escola, como a literatura, as operagdes
matematicas e os sistemas biologicos.

Séo plausiveis as criticas que se fazem a esse modelo de educacéo centrado
no conteudo e na estagnacgéo da estrutura e da dindmica escolar, que, via de regra,
tem se mantido as mesmas desde a sua configuragdo no inicio da modernidade:
papéis preestabelecidos, pouco flexiveis; conhecimento e técnicas de ensino sob a
tutela do professor; ao estudante é reservado apenas a tarefa de ouvir e aprender
em siléncio.

Todavia, Buffa e Pinto (2009) explicam que essa estrutura foi pensada em
uma época com dificuldades de se ter acesso a livros e também a informagéo. Por
isso, procedimentos de ensino baseados na repeticAo, na memdria, nas
classificacdes e nas distingbes se impuseram como procedimentos e dinamicas de

aula.
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Para uma visdo de conjunto dessa tematica, imprescindivel é o entendimento
de que essa estrutura escolar surgiu para atender aos interesses produtivos de uma
sociedade que se consolidava em um modelo de industrializagdo da segunda
metade do século XVIII. Para esse modelo econémico, o mais adequado era ter uma
instancia formativa de pessoas que articulasse a aquisicdo de certo conhecimento
com a capacidade para operar exclusivamente no sistema produtivo (BOTO,2003).

Mesmo nessa légica — muito parecida com o0s objetivos e préticas
educacionais atuais —, existem possibilidades de planejamento, organizacéo de
conteudos e implementacdo de praticas escolares que subvertam os objetivos
educativos na perspectiva unidirecional da producdo de méo de obra. Esse tipo de
educacdo nao elimina, devido ao seu carater dialético, o potencial para o
desenvolvimento criativo e humano das relagbes de ensino-aprendizagem
vivenciadas em situacdes de conflito e contradi¢cdes.

As escolas tém ainda um papel fundamental para fazer as sociedades
avancarem, pois, dentre os motivos para isso, esta a capacidade de transmitir esses
saberes acumulados. Por isso, ressaltam-se, mais uma vez, que o uso das TIC deve
estar subordinado aos compromissos e responsabilidades que a escola teve e tem
até os dias de hoje.

Nessa direcdo, os sistemas de ensino tém estimulado algumas mudancas,
dentre elas o uso das TIC nas metodologias de ensino, pois se acredita que seja
possivel fazer uso delas para a construcdo de uma educacao significativa. Até
mesmo porque constata-se um momento na histéria da educagdo brasileira e
mundial quando o discurso sobre as TIC ressalta sua importancia para as relacdes
pedagdgicas no espaco da escola. Entretanto, existem ainda poucos estudos
produzidos que focam as préticas pedagodgicas dos professores acerca do uso das
TIC na formacdao inicial e de sua presenca nas préaticas desenvolvidas no PIBID, em
gue pese o0 crescimento das apresentacfes de trabalhos em congressos de
Educacao.

Segundo Peixoto e Araujo (2012), estudos associativos entre as TIC e os

processos de ensino ja produzidos ainda carecem de maiores aprofundamentos.
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Conforme as autoras, necessita-se superar limitaces de contexto e de conjunto

guando o assunto sdo as TIC e o seu potencial educativo dentro das escolas.

Fazer a historia de objetos técnicos, imagens, textos, sons, produtos
audiovisuais, obras de arte, tomando-os por dentro de certa
discursividade, estabelecendo as complexas relagdes entre um certo
tempo, as verdades que nele se procura veicular e reafirmar, a
materialidade da producdo dessas verdades, as lutas em jogo e os
modos de sujeicdo e subjetivacdo a elas correspondentes. Essa
trama é que precisa ser descrita, quando nos debrucamos, por
exemplo, sobre materiais midiaticos audiovisuais, em articulagdo com
a vida de alunos e professores em suas praticas pedagoégicas
cotidianas (PEIXOTO; ARAUJO, 2012, p. 259).

Ao mesmo tempo, as TIC sdo, atualmente, muito valorizadas pelos
professores enquanto recursos didaticos para ilustrar ou apoiar o desenvolvimento
de um conteudo curricular. Sua presenca nas praticas pedagogicas e no espago da
educacado béasica vem se transformando nos ultimos anos em objeto de estudo de
muitos pesquisadores. Também, incorpora-se as preocupacOes de alguns
pesquisadores o estudo de politicas publicas especificas para a implementacao das
tecnologias no cotidiano da escola. Destacam-se nessa area Moran (2007), Valente
(2005), Fantin (2006) e Belloni (2012).

Investe-se, hoje, na melhoria dos sistemas educacionais em todo o0 mundo e
diferentes estratégias e recursos estao sendo produzidos e introduzidos para ampliar
e qualificar o ensino. Dentre esses investimentos e estratégias, estdo as TIC.

Para que a presenca das TIC se intensifigue no dia a dia das escolas,
Magalhdes e Mill (2013) acreditam na necessidade de superacdo de uma visao
preconceituosa sobre sua utilizacdo e dizem que esta pode melhorar a relacdo de
ensino-aprendizagem com aulas mais produtivas. Todavia, criticam a ideia de que as
novas TIC vieram para salvar a escola ou as relacbes de ensino das mas
experiéncias educacionais.

De acordo com Magalhdes e Mill (2013), dois pensamentos ainda limitam e
prejudicam a qualidade do debate entre Educacdo e TIC: o primeiro € que as TIC

empurram o0s estudantes para a cultura do consumo com grave comprometimento
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do desenvolvimento intelectual; o segundo refere-se ao fato de que uma parcela de
educadores € receptiva a ideia do uso delas em sala de aula desde que estas sejam
esterilizadas de suas caracteristicas mundanas e adaptadas para os fins nobres da
educacdo. Esse segundo argumento me parece equivocado, porque se reveste de
um pensamento que idealiza uma tecnologia produzida pela humanidade em certas
condicbes culturais que determinam e definem acdes. Sendo assim,
comportamentos e valores necessitam, na escola, serem compreendidos no
conjunto e no contexto de uma praxis.

Mesmo assim, nos ultimos anos, percebemos maior afinidade dos educadores
para reconhecer e utilizar as TIC como recursos para o ensino-aprendizagem.
Estamos, aos poucos, superando os medos e 0S receios que essa nova experiéncia
provoca, bem como a visao salvacionista para as mazelas da Educacao.

Para que a cultura tecnolégica possa ser potencializada com mais qualidade
nas escolas, Sancho (2001) fundamentada em Gimeno (1981), afirma que o ensinar
no espaco da acdo docente: 1°) necessita-se de ter principios filosoficos e um
conhecimento sobre a realidade; 2°) que, para a utilizagdo de uma TIC, tem que se
levar em consideragdo o momento histérico e suas determinagBes sociais e
politicas; e 3°) que se deve considerar a presenca marcante das TIC nas relacfes
sociais como constituintes de uma linguagem, no sentido de decodificar a vida, de
formar conceitos, de representar simbolicamente ideias e objetos, de se estabelecer
como uma possivel referéncia de mundo e, por que nao, de explicagcdo desse
mundo.

Que as atuais TIC devem estar presentes no cotidiano das praticas escolares,
ndo tenho davidas. Elas aproximam o discurso do professor com o cotidiano dos
alunos, que se encontram em um mundo mergulhado na internet e em suas
ramificacbes. Mais um motivo para que se oferecam oportunidades de formagao
para os profissionais da Educacdo adquiram saberes para elaborar e propor
atividades de aprendizagem aos alunos para além das ja consolidadas (FREITAS,
2010).



76

Lamb (1992) ja expressa com entusiasmo sua visdo quando o assunto
intersecciona tecnologia e educacdo. Na visdo desse autor, a evolucdo para 0s
sistemas hipermidia pode ampliar as formas de dialogo e contato pedagdgico entre
os alunos e o professor. Os recursos didaticos que as atuais TIC possibilitam permite
gue levemos em consideracao os diferentes estimulos cognitivos que sdo acionados
pelas diversas linguagens presentes nessas novas ferramentas didaticas, além de
ampliarem as relacdes e as ac¢Oes formativas no tempo e no espacgo. Se bem

utilizada:

A multimidia estimula a exploracdo, a autoexpressao e um sentido de
propriedade quando permite que os estudantes manipulem os seus
componentes. Os ambientes multimidias ativos favorecem a
comunicacgéo, a cooperacdo e a colaboracdo entre o professor e os
alunos. A multimidia torna a aprendizagem estimulante, atraente e
divertida! (LAMB, 1992, p. 45)

Na logica de construcdo dos discursos que introduzem as TIC nas préticas
pedagdgicas, percebe-se um deslocamento valorativo, que as legitimavam em si
mesmas e em uma base tedrica articulada em torno dos principios da racionalidade
técnica, para um discurso que as valorizam e as justificam como uma nova
mediacgao e instrumento de transformacgao do processo de ensino-aprendizagem.

Nessa perspectiva que concebe as TIC como uma nova possibilidade
mediadora entre o sujeito e a cultura, o computador e suas diferentes linguagens
ocupam espaco na organizacao didatica dos saberes escolares como mais um
recurso e também se objetivam como um conhecimento interdisciplinar carregado de
potencialidade politico-pedagdgica.

Como recurso, sua utilidade encontra-se na medida em que oferece a chance
de melhora da qualidade do ensino e das aprendizagens dos alunos. Entre o
professor, o computador e o0 aluno, nesse aspecto, estdo os saberes escolares e/ou
0s conhecimentos poderosos na concepgdo de Young (2007). Conhecimento
poderoso, o qual se refere a um tipo de conhecimento que pode fornecer
explicacbes confiaveis e novas formas de pensar a cultura, a estrutura e as

dindmicas das relagcbes sociais hegemodnicas deste mundo. Conhecimento que nao
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estd diretamente presente nas relacdes familiares e no cotidiano imediato das
pessoas.

Para Lévy (1998), o uso do computador em sala de aula se torna
imprescindivel nos tempos atuais, a fim de proporcionar aos alunos acesso a
informacbes sobre 0s novos processos de elaboracdo subjetiva em outras
dimensdes do tempo e do espaco, situados no campo da realidade virtual — a vida
produzida, comunicada e armazenada em outra dimensao e gerenciada pela rede
mundial de computadores. Esse autor considera também um avanco os projetos de
democratizagdo da comunicacdo em varias regides do mundo, em que no centro
estd o computador e 0s grupos sociais populares.

O pensamento de Paulo Freire também é utilizado como referéncia basica
para justificar e legitimar o computador como recurso pedagdgico. Sua obra tem
como foco, dentre outros constituintes, a participacdo autbnoma e criativa dos
alunos nos projetos educativos na escola. Por isso, Freire (2007) materializa-se
como referéncia para explicar trabalhos pedagogicos desenvolvidos em laboratoérios
de informética disponiveis em algumas escolas publicas do Brasil, pois estes podem
efetivar uma aprendizagem curiosa, autbnoma e criativa. Nesse sentido, o uso do
computador como recurso pedagoégico poderia produzir uma educacdo mais
libertadora (PEIXOTO; ARAUJO, 2012).

Todavia, existe ainda uma distancia muito grande entre a presenca das TIC
no espago escolar e o seu uso qualificado nas relagbes de ensino e aprendizagem.
S&o os limites conceituais e praticos que impedem que os usos das TIC possibilitem
um avanco para os diferentes processos educativos. Sancho (2006) se refere a essa
condicdo como um vacuo, uma lacuna a ser superada. Alerta que essa situacdo é a
realidade na grande maioria dos paises. O que ocorre, segundo ela, € uma politica
para equipar as escolas com aparelhos eletrénicos ligados as novas TIC sem que
estas tenham condicbes de se comprometer em elevar os niveis de autonomia
intelectual e criatividade dos professores e com a necessaria resignificacdo dos

conhecimentos préprios a instituicdo escolar.
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Além disso, a0 mesmo tempo em que o discurso sobre a presenca das TIC
nas escolas é evidente e valorizado em diversos setores da sociedade, o que vem
ocorrendo de fato sobre essa questdo € uma politica hegemodnica, muitas vezes
contraria aos discursos governamentais, que provoca a desprofissionalizacdo e
alienacao dos professores. Esse contexto ndao colabora em nada para que a escola
repense sua praxis. Entendo que, nessas condi¢cdes, € dificil o professor dialogar
com outras linguagens para poder ensinar melhor, ouvir os alunos, coloca-los na
linha de producéo e criagdo dos trabalhos pedagdgicos, bem como possibilitar que
eles elaborem mecanismos de avaliacdo do aprendizado e que definam prioridades
no ensino dos conteldos sem gue esses conteudos percam a radicalidade e a
condicao de propiciar uma leitura ampliada do mundo.

Sem uma posi¢do critica por parte do professor frente aos desafios da
educacdo bésica, que considere seus determinantes histéricos, sociais, culturais e
politicos, a escola — lugar de socializacdo dos saberes — pode se transformar em um
depdsito de instrumentos e ferramentas, resultado do imperativo tecnoldgico em si e
do imperativo mercadoldgico.

Desde o inicio dos trabalhos do PIBID-EF no ano de 2010, a capacidade para
0 uso de computadores j4 era demonstrada pelos licenciandos-bolsistas. Estes
conheciam a maioria dos programas que utilizavamos, inclusive, alguns desses
alunos, a producdo e a edicdo de videos. Nesse sentido, o PIBID-EF da UFSJ
acumula experiéncias que permitem pressupor que esse Programa se constitui em
uma rica possibilidade de qualificacdo para formar professores que atuam nas
escolas publicas de educacéo basica.

Parte-se da prerrogativa de que o uso das TIC no campo da educacgao formal
aporta uma série de vantagens e potencialidades para o professor planejar o
trabalho docente integrando conteddos e disciplinas nas praticas pedagogicas e
atividades de aprendizagem. Nao fosse assim, nem mesmo a producdo dessa tese
teria sentido. Para Prat et al., (2013, p. 38), 0 uso desse recurso possibilita um
conjunto de vantagens para o docente: “flexibilidade, imediatez, adaptabilidade,

interatividade e a combinagdo de multiplos formatos de conteldo que supdem uma
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melhora nos diferentes aspectos do ensino e da aprendizagem”. Entende também
gque esse recurso abre portas metodologicas para o trabalho educativo
interdisciplinar.

Com a insergcéo das TIC nas escolas, os desafios educacionais ganharam
novos contornos. Objetiva-se associar a cultura produzida pelas mais recentes TIC
com as dinamicas das praticas pedagogicas, para que estas se apresentem
significativas e que proporcionem aos alunos e professores relacbes de
aprendizagem que ampliem os saberes.

Sabemos que os professores em geral e também os de Educacéo Fisica
estdo distantes de uma formacéo necessaria para organizar o trabalho pedagdgico
para fins de uma relacao de ensino que discuta as TIC como conteudo e que se faca
uso delas com vistas a se efetivarem como atividades inteligentes de aprendizagem.

O sentido da presenca das TIC nos processos de ensino, de maneira geral,
se articula e se conecta com a possibilidade e o desejo de ampliar ou de qualificar o
trabalho educativo do professor. Por sua vez, também qualifica as atividades de
aprendizagem dos alunos. Quando se pensa nestes dias em tecnologia para o
professor ensinar na escola, inevitavelmente a imagem do computador se associa.
Fonseca e Ferreira (2006) compreendem o computador como uma tecnologia
educacional se, e somente se, compuser uma acao educativa no contexto de uma
praxis pedagogicas na escola com objetivo de se inserir na atividade de ensino
organizada pelo professor ou na experiéncia de aprendizagem dos alunos. Ou seja,
em uma acao em que professores e alunos estejam ensinando ou aprendendo
mutuamente.

Guerrero e Kalman (2010) também discutem a insercao das TIC na sala de
aula. De acordo com os autores, essa integracado pode instituir processos originais
para a pratica docente. Eles partem da necessidade de transformar as praticas
docentes na educacao basica como finalidade de preparar os estudantes para tomar

parte das mudancas tecnoldgicas que caracterizam as sociedades atuais.

Es necesario el aprovechamiento de las Tecnologias de la
Informacion y la Comunicacién (TIC) en la ensefianza si tenemos en
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cuenta, por un lado, que uno de los objetivos da la educacién es la
preparacion de los alunos para ser ciudadanos en una sociedad
plural, democratica y tecnologicamente avanzada y, por otro, que
esas tecnologias ofrecem possibilidades didacticas y pedagdgicas en
gran alcance (GUERREIRO; KALMAN, 2010, p. 214).

Como exemplo, Guerrero e Kalman (2010) socializam uma experiéncia
pedagogica de um professor de geografia mexicano que utiliza o computador e o
Power Point para ensinar. O referido professor construiu uma pratica em que
estabelece interagBes durante a aula. A unidade didatica abordada foram alguns dos
patrimdnios culturais da humanidade, com o objetivo de analisar o desenvolvimento
cultural dos povos e das nacdes, bem como os efeitos da globalizacdo sobre a
identidade cultural e territorial. Como esse professor ndo possuia formacao
suficiente para operar com o Power Point e com os recursos da internet para captura
de imagens, solicitou a ajuda do professor da sala de informatica da escola. Dessa
forma, colocou-se na posicdo ndo somente de professor, mas também de
colaborador.

O professor apresentou, durante a aula, imagens de alguns patrimonios
culturais da humanidade. Em seguida, solicitou aos alunos que estavam na aula, na
sala de informética da escola, que encontrassem sites na internet sobre o tema e
produzissem uma apresentacao, utilizando o Power Point, com imagens e texto
sobre a unidade didatica estudada.

A producgdo dos alunos teve como referéncia estética os slides produzidos
pelo professor. Todavia, perceberam-se modificacbes no sentido de os alunos
extrapolarem as imagens apresentadas pelo professor. Nesse processo de ensino,
os alunos fizeram algumas modificacbes no que se refere as tradicionais
apresentacdes em Power Point dos trabalhos escolares. Acrescentaram animagoes,
recursos tipogréficos e insercdo de musicas, fato que sugere terem sido capazes de
encontrarem possibilidades de criar e de personalizar suas produ¢cdes no trabalho
com o computador.

Avalia-se ser esse um professor que buscou articular o contexto

computacional com temas especificos de sua disciplina. Objetivamente, ele
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conseguiu articular uma pratica que ampliou sua capacidade de didlogo com os
alunos ao modificar as ac¢des rotineiras de que faz uso para ensinar, bem como
rompeu com o padrdo hegemonico das respostas dos alunos nas atividades de
aprendizagens solicitadas (GUERRERO; KALMAN, 2010).

Conforme Resnick (2006), a potencialidade pedagdgica das TIC vai além de
sua interacdo com a maquina, porque possibilita envolver-se em atividades de
aprendizagem que implicam criar, inventar e projetar. Configura-se como uma
ferramenta que possibilita a expressao e o desenvolvimento da subjetividade e
também o trabalho de organizacdo do ensino dos temas relacionados aos
patrimoénios e saberes que o conjunto da humanidade produziu ao longo da histéria.
Como conhecimento interdisciplinar, produzido pela ciéncia e carregado de
potencialidade politico-pedagdgica, o uso do computador, nessa perspectiva,
transcende sua dimenséao instrumental no contexto escolar.

E evidente que o computador, estabelecido atualmente como recurso
intrinseco as relagcdes de ensino e aprendizagem, necessita da presenca do
professor para que este se configure no processo, como um elemento, agora sim
indispensavel, a fim de que os alunos possam compreender seus sistemas
operacionais proprios, de como eles veiculam saberes e novos conhecimentos,
transmitem e armazenam informacdes e contetdos, e como organizam as formas de
interacdo e comunicacao entre as pessoas.

Mais uma vez, na condi¢do de precursor, Lévy (1998) indica que ndo se deve
descuidar dos aspectos politicos e sociais que implicam o uso do computador nas
relacdes pedagogicas na escola. Acrescenta que os professores, desde a formacéao
inicial, incorporem o conjunto das reflex6es tedricas sobre a sociedade configurada
pelas dindmicas das chamadas novas TIC. Ndo prestar atencdo as tecnologias
contemporaneas e nao utiliza-las como estratégia didatica é, no minimo, ndo atentar
ao que vem acontecendo no mundo e dificultar, sobretudo, a compreensédo da
cultura de seu tempo e o desenvolvimento, pelos envolvidos no processo — alunos e

professores —, de um juizo critico sobre elas.



82

Na perspectiva de uma relacdo contextualizada com as TIC, Pretto (2011)
debruca-se em apresentar argumentos que legitimem a apropriacdo das TIC pela
escola via processos educativos. Na visdo desse autor, esse fen6meno se reveste
de importancia ao ser reconhecido também como uma manifestacdo da cultura,
especialmente nos jovens. Acredita ser necessario que a escola seja capaz de
assimilar criticamente as transformacées no campo das comunicacdes para se
aproximar da cultura dos alunos e saber de outras possibilidades de aprendizagem,

gue, no cotidiano das escolas, as TIC podem proporcionar.

No campo das tecnologias da informacédo e comunicacdo, torna-se
necessario intensificar a apropriagdo das TIC enquanto elementos da
cultura e ndo apenas como aparatos tecnolégicos (muitas vezes
presentes nas escolas por pressdo da inddstria) que ilustram ou
facilitam os processos escolares. Ou seja, temos que afastar
definitivamente a perspectiva instrumental da utilizacdo das TIC nas
escolas (PRETTO, 2011, p. 110).

As TIC vieram para ficar. Elas estdo transformando o mundo nos aspectos
simbolicos. E essa nova linguagem deve ser considerada no mundo da educacao
(SANCHO, 2006). Essa autora relata que a experiéncia na Catalunha/Espanha com
a utilizacdo das TIC/computador como meio para educacgao formal iniciou-se nos
anos de 1980. A intencao primeira era a melhora da qualidade do ensino. “Certezas
sobre essa experiéncia ndo se tinham. Entretanto, estava presente a curiosidade
para explorar os potenciais para a educacao dessa nova ferramenta, dizia a autora a
época.

Em seu livro Tecnologias para Transformar a Educagédo, Sancho (2006)
afirma ser possivel a utilizagdo dessa ferramenta por qualquer perspectiva de
ensino. Esse € um aspecto positivo sobre a utilizacdo das TIC na escola basica.
Entretanto, segundo a autora, isso nao significa de imediato um avanco na qualidade
da educacéo. A presenca desse recurso no cotidiano das escolas e das aulas
poderia promover um repensar das formas hegeménicas das relacées pedagogicas

no espaco da educacédo primaria na Catalunha/Espanha.
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A autora analisa que os processos educativos potencialmente inovadores com
as TIC nas escolas espanholas se mostraram dificeis de efetivarem-se como
instrumentos que melhorassem a qualidade da aprendizagem dos alunos, bem como
das praticas de ensino. Diante dessa constatacdo, e acreditando no potencial
educativo das TIC, é necessario que professores, diretores, assessores
pedagogicos, especialistas em educacdo e pessoal administrativo repensem
aspectos determinantes e fundantes das relacbes de ensino-aprendizagem, dentre
eles: a forma de entender como se ensina e como aprendem o0s estudantes; as
concepcgdes de curriculo; o papel da avaliacdo; e os espacos educativos e a gestao
escolar. Mas ela critica a incorporacao ingénua dessas novas ferramentas ao refutar
a ideia de tadbua de salvacdo da educacdo — “a nova pedra filosofal para os
problemas da educagdo” — que muitos educadores estdo construindo sobre a
utilizac&o das TIC nas préticas escolares (SANCHO, 2006),

Nesse contexto de duvidas, incertezas e contradicbes sobre a melhora da
gualidade dos processos educativos, Sancho (2006) reafirma o caréater
transformador que as TIC podem desempenhar no trabalho das praticas
pedagdgicas. Contudo, para que isso ocorra, algumas condi¢des estruturais sédo
necessarias: professores convenientemente preparados e bem remunerados;
também, escolas com bons equipamentos; curriculo atualizado, flexivel e capaz de
dialogar com as necessidades dos alunos; e, por fim, um sistema de avaliagéo, que,
objetiva e implicitamente, revele o que os alunos efetivamente aprenderam.

E fundamental um projeto pedagégico que: contemple a utilizacdo das TIC em
sua transversalidade curricular compondo o repertério metodoldgico de todas as
disciplinas; os professores tenham possibilidades no local e no horario de trabalho
para se atualizarem em relagdo aos conhecimentos sobre as TIC; nos espacos
especificos (salas de informatica), e disponibilize-se um profissional especializado
em tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo com a capacidade para
articular, em diadlogo com os professores e alunos, os recursos disponiveis com 0s

projetos e temas de ensino e aprendizagem.
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Todavia, centrar o discurso das relacbes do ensino sobre as técnicas no
ensino reduz o alcance formativo das relacbes pedagodgicas. O que vale mais, em
minha opinido, € um professor que saiba aonde quer chegar. Mas negar as
possibilidades interativas entre professores e alunos que sao viabilizadas pelas TIC
€ descarta-las enquanto uma ferramenta para que se realize aquilo que se espera

da escola: ensinar e ensinar bem.

6.4 TIC e Educacéo Fisica

A incorporacédo das TIC pela Educacéo Fisica aconteceu no contexto do final
dos anos de 1980, resultado da ampliacdo dos debates e discussfes que se
estabeleceram no interior do movimento que ficou conhecido como a “crise da
Educacdo Fisica” (PIRES; LAZZAROTTI FILHO; LISBOA, 2012). Na época,
guestionavam-se 0s elos da area restritos as ciéncias biologicas e as praticas
exclusivamente esportivistas. Por isso, inaugurou-se um conjunto de acdes e de
producdes académicas que legitimam e fundamentam a Educacéo Fisica como uma
area multirreferencializada: uma pratica social que necessita para sua reflexdo
epistemoldgica das contribuicfes cientificas de outras areas.

De fato, a Educacéo Fisica aproxima-se dos conhecimentos produzidos pelas
ciéncias humanas, sendo concebida como pratica social e uma éarea de
conhecimento interdisciplinar. A partir de 1991, a Educacao Fisica se aproximou das
TIC — como referido na introdugéo desta tese — com a criacdo de uma linha de
pesquisa denominada “Comunicacdo, Movimento e Midia na Educacéo Fisica” junto
ao Programa de Poés-graduacdo em Ciéncias do Movimento Humano do Centro de
Educacdo Fisica e Desportos da Universidade Federal de Santa Maria
(PPCMH/CEFD/UFSM). Como era de se esperar, essa aproximacgao estabeleceu um
dialogo epistemoldgico com as preocupagbes da Midia-Educacdo. Uma das
manifestacdes desse dialogo observa-se na crescente presenca das TIC nos
espacos de intervencéo da Educacéo Fisica (PIRES; LAZZAROTTI FILHO; LISBOA,
2012).
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Entendo que o foco desta tese ndo € exatamente aprofundar-se nas
contribuicbes e discussdes proporcionadas pelos estudos e pesquisas da Midia-
Educacdo. Entretanto, considero que essa area de conhecimento seja fundamental
para professores e pesquisadores que atuam e investigam as novas TIC e sua
insergcao nas escolas.

No que se refere a midia na educacéao, Belloni (2012) ressalta seu valor como
contetido, e ao mesmo tempo, o uso das TIC como suporte para a didatica em sala
de aula. Conforme a autora, a Midia-Educacdo possibilita apreender um corpo
tedrico que aponta caminhos para que as TIC componham a arquitetura pedagogica
das relacfes de ensino e que se constituam em contetddo a ser reelaborado pelos
alunos e assimilado, de forma critica, quando se dispde compreender a atual l6gica
da relagdo entre a midia e a sociedade contemporéanea.

Especificamente, estudos mais recentes sobre esta nova dimensdo do
processo educativo — a educacdo com as midias — revelam que professores e
alunos tém se preocupado com a necessidade de uma apropriacdo das TIC. Moran
(2007) sugere que o professor, ao utilizar as TIC para qualificar seu trabalho, seja
capaz de incitar debates em sala de aula alimentando o interesse dos alunos pelos
temas abordados e, ao mesmo tempo, orientar atividades de estudo, pesquisa e
aprofundamento.

A insercdo das TIC em sala de aula e 0 seu consequente uso pedagdégico tém
a potencialidade de aproximar os alunos de uma realidade cultural e tecnolégica
(cibercultura), que, dentre outros aspectos, possibilita a ampliagdo de mediacbes
entre alunos e professores; alunos e alunos; e professores, alunos e as tecnologias
(BELLONI, 2012; FANTIN, 2006).

Atentar para a realidade cultural que esta em torno da escola e que envolve
os alunos de maneira generalizada se impde como tarefa para o professor desde os
primeiros escritos de Paulo Freire. Os alunos passam, a todo o0 momento,
interferéncias do mundo que esta fora da escola. Fazer um esforgco para aproximar o

mundo da escola com o que esta fora é estabelecer um didlogo, uma mediacao que
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possa significar tanto aprendizagens para os alunos como para 0s professores.

Champangnatte e Nunes (2011, p. 18) exemplificam essa possibilidade na

incorporacdo das midias no contexto escolar, tanto no uso da propria
midia em sala de aula como recurso pedagdgico quanto por meio de
discussdes sobre as midias e suas influéncias na sociedade, tendo
em vista que a Midia-Educagcdo estuda essas e outras relacdes
referentes as midias e a escola.

No que diz respeito a formacdo inicial sobre o uso das TIC na pratica
pedagogica, Souza et al. (2016) analisaram o curriculo dos cursos de licenciatura
em Educacédo Fisica das cinco Universidades Federais do estado de Minas Gerais.
Constataram que a presenca dessa temética ndo é relevante nos cursos de
formacao de professores de Educacéo Fisica. As TIC, e mesmo a Midia-Educacéao,
ndo compdem o curriculo como disciplinas obrigatérias ou como disciplinas
optativas.

Para Bianchi et al. (2009), parece Obvio que a producdo de conhecimento
nesse campo da formacao inicial de professores exige uma formacgéo abrangente, e
ao mesmo tempo especializada, que dé subsidios aos professores para planejar e
desenvolver acfes educativas para incorporarem as TIC na pratica docente.

Diante desse quadro e contempladas por sua relativa autonomia, as
universidades tém condicbes para a proposicdo de projetos que possam fazer a
intersecdo entre cursos de licenciatura e a formacao pedagdgica inicial para o uso
das TIC. Esses projetos podem contribuir para a producdo de conhecimento,
aumentando publicacbes e experiéncias pedagdgicas na perspectiva das TIC no
campo disciplinar da Educacéo Fisica escolar.

E importante que se tenha formac&o para e sobre as reais possibilidades de
uso das TIC para enriquecer as relacbes pedagdgicas. No entanto, a0 mesmo
tempo, ndo sejamos ingénuos pensando que esses NoVOsS recursos constituem, em
si, aquilo que a Educacao carece, para que, de forma definitiva, seus problemas
sejam resolvidos. Elas (TIC) tém limites.

Porém, caso o professor tenha condi¢des de trabalho e formacao adequadas,

a presenca das TIC nas aulas de Educacéo Fisica pode se materializar e, assim,
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ampliar o envolvimento dos alunos nos processos de ensino. Desse maior
envolvimento, podem ocorrer: experiéncias de aprendizagem em que diversos
saberes da cultura corporal sejam reelaborados; aulas que ndo se limitam ao espaco
da quadra; utilizagdo da sala de informatica com maior frequéncia; incorporacao de
recursos tecnoldgicos, como computadores fixos, tablets, filmadoras e aparelhos de
telefonia movel; e integracdo de diferentes linguagens — corporal, oral, textual e
visual — nas atividades de aprendizagem.

Em pesquisas mais recentes no campo da Educacéo Fisica e TIC, evidencia-
se um aumento dos estudos nos ultimos anos que focam a intervencéao/interlocucao
da midia no espaco da Educacdo Fisica escolar. Evidencia-se, também, o
crescimento de estudos que se referem ao uso das TIC nas praticas pedagdgicas,
dentre elas sites, blogs, videogames e redes sociais (PIRES; PEREIRA, 2016).

Oliveira e Pires (2005) apresentam um estudo que busca ampliar a discussao
e a insercao de meios técnicos na producdo de imagens no espaco pedagogico da
Educacéao Fisica escolar. Os recursos visuais utilizados foram videos e fotografia. De
acordo com esses autores, é fundamental que a Educacdo Fisica escolar se
aproxime das possibilidades educativas das TIC, pois a escola ndo pode ignorar
esse contexto relevante para a producdo da cultura infantil e juvenil, e, a0 mesmo
tempo, ter recursos e conhecimentos para evitar sua pedagogizacéo ingénua.

Como possibilidade de uso relatam o desenvolvimento de uma intervencéo
pedagdgica de producdo de imagens e videos organizada na forma de oficinas
pedagdgicas, que contou com a participacdo voluntéria de alunos do 8° e do 9° ano,
durante o contra turno escolar. As imagens gravadas foram as brincadeiras dos
alunos do 1° ano do Ensino Fundamental, realizadas nas aulas de Educacao Fisica,
na sala de aula, no recreio e num evento lidico organizado pela escola chamado de
‘O Dia do Brinquedo”. Apds o registro das imagens das brincadeiras com uma
filmadora, os alunos do 8° e do 9° ano se responsabilizaram pela elaboracdo do
roteiro para edicdo de um video.

Como sintese dessa experiéncia, Oliveira e Pires (2005) valorizaram a

producédo de videos pelos estudantes, porque estes contém conhecimentos sobre as
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manifestacdes da cultura corporal na escola, os quais podem ser pedagogizados
pelo professor de Educacéo Fisica. Ao mesmo tempo, enalteceram a aprendizagem
de conhecimentos técnicos para a producdo de videos — captura de imagens e
posterior edicdo — e dos conteudos simbdlicos presentes nos codigos linguisticos
das imagens. O trabalho produzido pelos alunos na captacdo de imagens em
movimento com uma camera na mao abre possibilidades de producdo de uma
sintese pedagodgica e formativa em que a midia € incorporada no processo de
ensino tanto como uma ferramenta como objeto de estudo (BELLONI, 2012).

Aproveitando a época a visibilidade da série de cinema Harry Potter, Costa
(2006) colocou em pratica um planejamento no qual o conteudo jogos foi vivenciado
a partir das imagens e contetudos do universo narrativo dessa série (livros, filmes e
jogos eletrénicos), transformando-os em ag¢fes ludicas (brincadeiras) nas aulas de
Educacdo Fisica. Como produto pedagdgico dessa experiéncia, e com a efetiva
participacdo dos alunos, regras foram adaptadas para que o jogo de quadribol
pudesse ser praticado na quadra da escola.

Lisb6a (2006), em um trabalho coletivo que contou com a participacao dos
alunos de uma turma na organizacgéo, realizou um campeonato de futebol. Nessa
dindmica, os alunos adotaram as identidades de todas as pessoas envolvidas e que
compdem um espetaculo esportivo: jogadores, técnico, torcida, arbitro/auxiliares,
narrador, reporter, cAmera e fotdégrafo. A estrutura fisica também néo foi esquecida,
como o placar, os anuncios dos patrocinadores e os crachas da imprensa. O objetivo
tracado e, posteriormente, atingido foi promover uma reflexdao e uma discusséo nas
aulas de Educacéo Fisica sobre o esporte da midia.

O trabalho de Mendes (2008) se conecta com os elementos pedagdgicos
presentes na perspectiva da Midia-Educacdo e o uso das TIC na escola. Os
objetivos consistiam em: operacionalizar uma experiéncia de ensino que dialogasse
com as praticas e o discurso da midia esportiva no Brasil; utilizar as novas
tecnologias para mediar as relacdes pedagogicas na escola;, que os alunos
adquirissem elementos e capacidades para avaliar ética e esteticamente o que as

producbes midiaticas de massa produzem e transmitem; e, por fim, que os alunos
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produzissem novos conteddos. O ensino centrou-se no tema dos Jogos pan-
americanos de 2007. Os itens didaticos selecionados desse conteudo foram a
ginastica artistica, o voleibol e o karaté.

Para dar conta dessa tarefa pedagdgica, os alunos se responsabilizaram pela
producdo de um telejornal e de um jornal. A prética pedagdgica para a consecucao
desse processo também se mostrou bastante rica. Vivenciaram-se as praticas
corporais dos respectivos conteudos, a producdo técnica de um jornal e um video
contendo uma interpretagcdo e um conhecimento que extrapola a mera descri¢ao,
gquase sempre positiva, determinada pelas redes de televisao que cobriam o0s jogos.

Bianchi e Pires (2010) protagonizaram uma intervencdo, na qual
demonstraram que a presenca das TIC nas aulas de Educacdo Fisica pode
positivamente contribuir para o ensino dos contetdos especificos da area e que
essa construgcdo pode se materializar com a participagdo criativa de alunos e
professores.A partir da aproximacao e da constatacdo da realidade das escolas com
relacdo a presenca das TIC na pratica dos professores de Educacdo Fisica, que
segundo os autores era inexistente, desenvolveu-se um trabalho educativo em que
os blogs desempenharam papel decisivo para a qualificacdo das relacbes de ensino
e aprendizagem. Primeiro, porque possibilitou o registro das atividades propostas e,
depois, pelo fato de ampliar e aprofundar os conhecimentos produzidos a partir do
conteudo “jogos e brincadeiras populares”, que se constituiu nessa experiéncia a
unidade didatica pedagogizada, e, por fim, pela producéo criativa e colaborativa de
bens culturais dentro do préprio blog (BIANCHI; PIRES, 2010).

Como sintese desse trabalho, os autores entendem que o blog mostrou ser
uma importante ferramenta para ensinar e aprender os conteudos da Educacgéo
Fisica contemplando as trés perspectivas da Midia-Educacéo: critica: (educar para
0S meios): suporte e objeto de estudo; metodoldgico-instrumental: (educar com 0s
meios): instrumento e recurso para reinventar a didatica); e produtiva (educar
através dos meios): como linguagem, forma de expresséo, criagao e producao.

Miranda (2010) descreve uma oficina ministrada aos alunos do curso de

Educacdo Fisica da Universidade Federal de Santa Catarina e também da
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Universidade Federal do Sergipe. A autora destaca o uso dos blogs como
ferramenta pedagogica a ser utilizada no planejamento e desenvolvimento das aulas
de Educacao Fisica. Conforme a autora, os blogs tém a potencialidade para instituir
um didlogo entre Educacgdo Fisica e cultura digital, partindo de uma perspectiva
social, critica e colaborativa dos meios envolvidos.

Como professor de Educacao Fisica, Pereira (2012) desenvolveu um projeto
de ensino utilizando jogos eletrénicos para ensinar futebol a seus alunos. Ao final, o
referido professor relata a surpresa que teve ao avaliar o quanto seus alunos haviam
aprendido sobre o futebol: regras, técnicas, taticas, sistemas de disputa, preparacéo
fisica, economia, geografia, arquitetura dos estadios e historia dos clubes e
selecoes.

Os jogos que interagem com realidade virtual também estdo presentes nos
processos de ensino na Educacado Fisica escolar. Exemplos sdo os desenvolvidos
por Morais e Mendes (2013) e Cruz Junior (2014). Os primeiros analisaram as
possibilidades de aprendizagem em jogos eletrénicos de gerenciamento de equipes
esportivas, concluindo que esse tipo de jogo pode ser um aliado no ensino do
esporte e aos temas a ele agregados. Ja o segundo faz uso dos jogos Elifoot e
Brasfoot. Nesses jogos, o participante assume o papel de gestor/técnico de uma
equipe de futebol responsavel por todas as fun¢cdes designadas a um gestor, como:
vender jogadores, escalar times, optar por esquemas taticos e definir precos de
ingressos. O Cartola FC € um desses jogos. Neste, os participantes devem, a cada
rodada do campeonato brasileiro de futebol, escolher 11 jogadores e um técnico
para compor sua equipe. Apés a realizacdo dos jogos oficiais, a cada rodada, 0s
participantes recebem pontuagcdes de acordo com o desempenho dos jogadores em
campo escolhidos previamente. A I6gica e a dinAmica desse jogo possibilitam uma
inter-relacao entre o esporte-espetaculo e o jogo eletrénico.

O estudo produzido por Prat et al., (2013) anuncia que a introdugao das TIC
como recursos digitais em escolas secundarias na cidade de Lleida, na Espanha, é
uma realidade. Entretanto, o autor constata a pouca utilizagdo das TIC por

professores de Educacdo Fisica para organizacdo das aulas. Isso se deve as
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lacunas na formacao dos professores de Educacéo Fisica para o uso das TIC com o
enfoque pedagogico para que essa formacdo possa garantir, antes de tudo, a
capacidade para se refletir sobre questdes basicas referentes ao trabalho educativo;
por exemplo: 0 que ensinar aos alunos? Por que utilizar as TIC nos processos de
ensino? Que objetivos educacionais atingir ao utilizar essa ferramenta?

Todavia, Prat et al., (2013) sugere webs e blogs que podem ajudar na tarefa
de ensinar Educacgéo Fisica nas escolas. De acordo com o autor, estes podem se
configurar em um espacgo de busca de informagdes e de recursos metodolégicos
para incrementar a Didatica e partem de uma concepgdo curricular que associa o
ensino da Educacdo Fisica as préticas e ao conhecimento para o desenvolvimento
da saude e de habitos saudaveis de vida. Tanto as webs como os blogs tém como
objetivo educativo aumentar a participacdo dos alunos em atividades fisico-
esportivas para além do espaco escolar. O autor ainda acredita que as redes sociais
e aplicativos celulares sdo instrumentos importantes para se atingir esse intento
(PRAT et al., 2013).

A experiéncia de Faganello-Gemente (2015) em sua tese de doutorado,
descreve e analisa uma experiéncia em que professores de Educacdo Fisica, da
rede publica da cidade de Goiania, produzem colaborativamente um software para o
ensino do atletismo nas escolas. Nesse software, sdo sugeridas, para o ensino, as
seguintes provas dessa modalidade: salto em altura, salto com vara, langcamento de
dardo, langamento de disco, langcamento do martelo e arremesso de peso.

De posse dessa TIC, cada professor desenvolveu o ensino do atletismo em
seu local de trabalho. Segundo Faganello-Gemente (2015), além de ampliar o
conhecimento dos professores sobre as TIC, a producdo e a aplicagcdo desse
software, proporcionou aos participantes dessa experiéncia muita satisfacao,
elevagdo da autoestima e melhorou a qualidade do ensino do atletismo. Esse
recurso se constituiu de uma objetiva e direcionada intencdo de ensino
especificamente as provas desse esporte.

Um estudo que analisou a possibilidade de incorporacdo do computador em

rede (TIC) nas estratégias metodoldgicas de ensino na Educacgéo Fisica escolar foi
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desenvolvido por Piovani (2012). Este promoveu a conexdo de dois grupos de
alunos, um no Brasil e outro no Uruguai. O projeto consistiu em socializar, por meio
de um blog, aspectos especificos da cultura dos jogos e brincadeiras no Brasil e no
Uruguai.

No inicio dessa préatica pedagobgica, os alunos apresentaram grande
motivacdo. Porém, com o decorrer das aulas, constatou-se uma perda do foco
causada pelos limites operacionais da escola — sua infraestrutura — e pelo tempo
demasiadamente largo para a realizacédo das atividades de aprendizagem.

O que a autora constata sobre a incorporagdao das TIC no ensino da
Educacdo Fisica na escola € que as praticas pedagogicas se constituem como
campo de pesquisa com uma clara demanda epistemoldgica. Além de produzir
conhecimentos a partir delas, descrevé-las € de fundamental importancia para
refletir, analisar, avaliar e reorganizar as acOes de professores e alunos nos
processos de ensino e aprendizagem (PIOVANI, 2012).

Para a Educacdo Fisica escolar, todos esses trabalhos que discutem a
presenca das TIC nas préticas pedagdgicas da Educacdo Basica confirmam a ideia
de que estas podem ser fundamentais para o professor qualificar seu trabalho
pedagogico, principalmente se se considerarem as caracteristicas culturais e a
relacdo atual que os alunos tém com as TIC.

Quando Pires et al. (2012) se aprofundam na analise do encontro da pratica
da Educacdo Fisica na escola com as TIC, o objetivo considerar que existe
virtuosismo tedérico-metodolégico na relacdo entre midia e educagéo (fisica) no atual
estagio desse debate. As producbBes e acbes, embora ainda em sua génese, se
mostram bem sucedidas e contribuem, na perspectiva dos autores: “Para que a
Educacado Fisica enfrente os desafios contemporaneos da cientificidade sem abrir
mao do seu compromisso de intervencdo social e pedagdgica, situando-se em dia
com a cultura do seu tempo” (PIRES et al., 2012, p. 74). Nessa perspectiva, Ornellas
(2007) supbBe que o uso da internet aproxima as praticas escolares da pratica do
ensino interdisciplinar. Tal postura pedagdgica tem a proposicdo de ampliacdo dos

conhecimentos adquiridos no cotidiano que compdem o capital cultural dos alunos.
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O que se vé e 0 que se produz com a internet na escola devem ser
necessariamente mais profundos e complexo que os saberes com 0s quais 0S
alunos se deparam constantemente no seu dia a dia. O que se objetiva, conforme a
autora, ndo é apenas o professor organizar o trabalho educativo sabendo dos
mecanismos operacionais da internet, mas observar seu contetdo de forma critica,
selecionando-o e analisando-o na direcédo dos critérios e dos objetivos da instituicao
escolar.

De acordo com Generelo (2010), membro do grupo de pesquisa EFYPAF, da
Universidade de Zaragosa, a conexao entre TIC e a Educagéo Fisica curricular esta
na dependéncia de se estruturar e de consolidar-se em a¢des mais frequentes e
efetivas. Ele argumenta que se exige um esfor¢co de aproximacao consolidando-se o
uso das TIC como ferramenta didatica que qualifique as relacBes de ensino e
aprendizagem.

No campo da Educacdo Fisica, Generelo (2010) destaca que, atualmente,
nas escolas espanholas, as praticas escolares incorporaram, de maneira constante,
0 uso do computador. Ja ndo se configura mais em uma novidade e em uma
surpresa para os professores da érea, os quais demonstram habilidades no manejo
das maquinas.

Nessa esteira, Arévalo (2007) considera que 0 passo seguinte consiste em
ampliar as capacidades e o conhecimento dos professores de Educacéo Fisica para
interatuar com as TIC e utiliz&-las para produzir contetdo e objetos digitais. Por isso,
pode-se concebé-las como um elemento para a ampliacdo de possibilidades

didaticas e de inovacao no ensino.

El alumnado siente curiosidade por verse em videos o fotografias,
manejar programas que les han servido o le serviran em la
asignatura, conocer resultados, classificaciones, calendérios, et. El
concepto del uso da las TIC mas como médio que como fin,
encuentra en la Educaciéon Fisica um aliado fundamental. Con la
aparicion de las TIC el alumnado adquiere protagonismo, puede
decirse que se reorganizan los roles de profesor y estudiante y se
generan nuevos esquemas de interaccion (AREVALO, 2007, p.).
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Por suposto, nas palavras de Capllonch (2005, p. 142):

en este processo deberan adquirir relevancia la creacion de recursos,
y la formacién especifica del professorado de Educacién Fisica en el
ambito de las TIC; Gnica garantia para que utilice la tecnologia desde
la responsabilidade y no exclusivamente como imperativo
tecnologico.

Na visdo de Pires et al. (2012), incorporar as TIC nas praticas pedagdgicas da
Educacéao Fisica, possibilitando sua apropriacdo e producdo critica e criativa € uma
guestdo de compromisso do professor com a dimenséo cidada da vida e de direito
das pessoas. Constitui-se em um campo de saberes e praticas pedagogicas que
visa a capacitar sujeitos/alunos para intervir com autonomia em um mundo e em
uma cultura cada vez mais permeados pelas atuais TIC.

Para Hatje (2013), a insercao das TIC na atuacdo do professor de Educacao
Fisica na escola se justifica na crenca de que é preciso superar a visdo fragmentada
de que por muitos anos foi hegemonica na area: que a aprendizagem importante é a
aguela que se limita aos conhecimentos procedimentais — o saber-fazer relacionado
as praticas esportivas, ginasticas e ritmicas.

No caminho de valorizacdo das TIC nas praticas pedagégicas da Educacao
Fisica na escola, o LETPEF, do Departamento de Educacéo Fisica da UNESP de
Rio Claro, vem se constituindo como uma das referéncias na producao de pesquisas
gue associam as TIC ao ensino da Educacdo Fisica na escola. Darido (2012) se
refere a importancia das TIC para o ensino dos conteudos escolares. Para a autora,
0 uso das TIC valoriza a aprendizagem dos contetdos da Educacao Fisica em suas
trés dimensdes: procedimentais, atitudinais e conceituais.

Por fim, essa pesquisa é o resultado de mais um esfor¢co, cujo propoésito é
contribuir para a producdo de conhecimento a partir das experiéncias na pratica
pedagdgica em Educacéao Fisica e discutir o papel e o sentido que as TIC tém para a

formacéo inicial e na atuacao profissional.
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Todos os dados coletados durante a realizacdo das entrevistas e também

durante as observacodes das aulas dos professores Renato e Elaine — registradas em

um diario de campo — foram submetidos a leitura inicial para estabelecer uma

relacdo, encontrar pontos em comum e identificar possiveis conteudos. Em seguida,

foram agrupados para identificacdo dos principais e frequentes temas que

emergiram. Finalmente, os dados foram organizados em categorias e subcategorias

e submetidos a analise tedrica e a inferéncias.

As categorias

Quadro 2 — Categorias e subcategorias

Categorias | Denominacao Subcategorias
Concepcdao de Educacéo Fisica:
1 Educacao Fisica como Componente
Curricular
PIBID-EF e Projeto Pedagdgico do 2.1 A relacéo com o estagio
2 Curso de Educacéo Fisica da UFSJ: supervisionado
integracao tedrico-metodoldgica 2.2 A presenca da disciplina Midia-
Educacéo Fisica como elo entre o
PIBID-EF e 0 PPC
As TIC na Arquitetura Pedagdgica do 3.1 Saberes sobre o uso de
PIBID-EF da UFSJ e a Aquisicdo de instrumentos didaticos
Saberes Docentes 3.2 Saber planejar
3 3.3 A acdo didatica fundamentada
em referenciais teorico-
metodoldgicos
3.4 O saber da avaliacao
4 As TIC como Potencializadora de
Aprendizagem
As TIC na Acado Pedagdgica dos Ex- 5.1 As TIC como meio,
licenciandos-bolsistas e na Atuacéo instrumento e recurso didatico
5 Profissional 5.2 As TIC como objeto de

estudo/contetdo da Educacao
Fisica
5.3 As TIC como produgéo

Fonte: Desenvolvido pelo autor
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A primeira categoria — “Educacao Fisica como Componente Curricular” -
refere-se a concepcdo que os ex-licenciandos bolsistas tém de Educacéo Fisica
escolar. Ela se apresenta para 0 conjunto desta tese como um aspecto que se
mostrou relevante para definir as agdes e 0s usos das TIC nas praticas pedagogicas

elaboradas pelos licenciandos-bolsistas do PIBID-EF e pelos dois professores

observados.
A segunda categoria — “PIBID-EF e Projeto Pedagégico do Curso de
Educacdo Fisica da UFSJ: integracdo tedrico-metodolégica” — apresenta uma

reflexdo dos aspectos formativos e constitutivos da formagdao inicial que sdo comuns
e complementares entre o PIBID-EF e o Projeto Pedagdgico do Curso de Educacao
Fisica (PPC-EF). Essa condicdo aponta uma coeréncia tedrico-metodologica entre o
PIBID-EF e o curso de licenciatura, revelando, assim, uma unidade formativa
importante para a formacgéo de professores.

A terceira categoria — “As TIC na Arquitetura Pedagogica do PIBID-EF da
UFSJ e a Aquisicao de Saberes Docentes” — foi criada a partir da percepcéo dos ex-
licenciandos bolsistas de que as TIC foram incorporadas pelo PIBID-EF como
recursos didaticos e que estas podem auxiliar o professor no desenvolvimento das
praticas pedagdgicas e, também, por que, com as TIC, evidenciam-se aspectos que
compdem o0s saberes para o trabalho docente como planejar o ensino, utilizar
adequadamente instrumentos didaticos e avaliar a aprendizagem dos alunos, foram,
em alguma medida, aprendidos pelos ex-licenciandos bolsistas.

A quarta categoria — “As TIC como Potencializadora de Aprendizagem” -
discute e analisa a opinido dos ex-licenciandos-bolsistas se as TIC interferem no
interesse em aprender dos alunos da Educacao Basica.

A quinta categoria — “As TIC na Acdo Pedagdgica dos Ex-licenciandos-
bolsistas e na Atuacdo Profissional” — analisa em que aspectos as TIC foram
incorporadas nas praticas pedagoégicas pelos participantes desta pesquisa, quando
na condicao de licenciandos-bolsistas e também na atuac&o profissional, seja como

ferramenta pedagdgica, objeto de estudo ou como produtora de conteudo.
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Categoria 1 — A Educacdo Fisica como Componente Curricular

Apés a realizacao das entrevistas e das observacdes das aulas da professora
Elaine e do professor Renato, constatou-se que as formas como as TIC foram
utilizadas nas préaticas pedagogicas do PIBID estavam, de certa maneira,
condicionadas a uma concepcao da disciplina de Educacdo Fisica no espaco da
educacao basica.

As falas dos participantes desta pesquisa caracterizam a Educacdo Fisica
escolar como componente do curriculo que se insere na dindmica e nas
preocupac0Oes formativas da instituicdo escolar e que nao difere de outras disciplinas
escolares e tem a tarefa de pedagogizar conteudos proprios de uma area de
conhecimento. Os termos cultura corporal e cultura corporal de movimento foram

citados por todos os entrevistados como sendo o objeto dessa disciplina na escola.

RENATO: Eu acho que a UFSJ, ela me mostrou realmente qual o
objeto de estudo da Educacdo Fisica, né, ela me apresentou a
cultura corporal de movimento, as potencialidades de
problematizacdo da cultura corporal, a relacdo que esses elementos
da cultura corporal de movimento estabelecem com a proépria
sociedade. E eu acho que isso tudo contribuiu para minha formacao
humana, eu acho nédo, na verdade, contribuiu e me trouxe a vontade
de querer aprender mais, tanto que eu vim para 0 mestrado em
educacao para buscar elementos para minha pratica pedagogica.

ANDRE: Boa parte dos alunos (das escolas) comeca a entender que
a Educacéo Fisica, ela pode, ela tem a capacidade de discutir com
qualquer questdo da sociedade que relaciona alguma prética
corporal.

No inicio das observacdes das aulas da professora Elaine e do professor
Renato, verificou-se a preocupacgao desses em delimitar conceitualmente o papel da
Educacao Fisica na escola. Ambos efetivaram atividades de aprendizagem em que
a disciplina Educacéo Fisica aparece associada a dinamica curricular e como area
de conhecimento que tem na pedagogia dos contetdos da cultura corporal seu foco

de ensino na escola.
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Logo na primeira aula, a Elaine, na roda da conversa, perguntou aos alunos o
gue eles pensam qual é a funcdo da Educacado Fisica na escola. Em seguida, a
professora comunicou que a atividade a ser realizada seria 0 jogo de softbol, o qual
os alunos desconheciam. Finalizou a roda inicial dizendo que o objetivo da aula era
ampliar o entendimento sobre o que é a disciplina Educacdo Fisica na escola. A
medida que o jogo se desenrola, os alunos conquistam pecas que foram utilizadas
na montagem de um quebra-cabeca confeccionado pela propria Elaine. Esse
guebra-cabeca tem como imagem diferentes conteddos e a expressao cultura
corporal inscrita. Encerrou a aula com a montagem do quebra-cabeca e os alunos,
em torno da figura formada, discutindo sobre os diferentes contetudos: danca,
esgrima, ginastica, capoeira, jogo e brincadeira.

O professor Renato, na primeira aula, apresentou o conteltdo jogos e
brincadeiras ao terceiro ano do EM. Utilizando-se do conhecimento das ciéncias
humanas para caracteriza-lo e explica-lo, exibiu uma parte do fiime “Tempos
Modernos”. Logo em seguida, um debate se estabeleceu sobre o fordismo e as
possibilidades de jogar e brincar na sociedade atual. Como exemplos, o futebol é
associado a légica consumista, trechos do quadro Video Cacetadas de um programa
de TV e o documentério O Riso dos Outros sdo analisados por exibirem um humor
em que a tematica das diferencas entre as pessoas é tratada com deboche e doses
de preconceito.

O termo cultura corporal ficou conhecido especialmente apds a publicacao da
obra do Coletivo de Autores (SOARES et al., 1992) e assumido anos depois pelos
PCN (BRASIL, 1997), ora como cultura corporal de movimento, ora como cultura
corporal (IMPOLCETTO, 2012).

O curso de licenciatura em Educacao Fisica da UFSJ foi elaborado nas bases
tedrico-metodologicas que sustentam a perspectiva e o sentido de sua formacao
profissional no paradigma da cultura corporal. Ele concebe a Educacao Fisica como
pratica social e uma disciplina académica que na escola tem a responsabilidade

pedagdgica de tematizar os conteddos dessa cultura.
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Evidencia-se nos dados uma visdo alinhada com as perspectivas
progressistas da Educacédo Fisica produzidas a partir dos debates académico e
epistemoldgico iniciados na década de 1980, que entende ser o objetivo de seu
ensino no espaco escolar a socializacdo dos conteudos da cultura corporal de

movimento.

ALEXANDRE: Entdo, a gente vem com aquela ideia de Educacéo
Fisica que a gente teve né, o professor rola-bola e cada um faz o que
quiser. Entdo aqui no curso eu pude ver que é muito mais gue isso.
Entdo, aqui no curso eu pude ver que tem a questao cultural, tem a
guestao social e que a Educacéao Fisica tem muito conhecimento pra
ser passado, pra ser, pra estudar. Entdo o curso mudou totalmente
essa visdo ndo s6 da Educacdo Fisica, mas do mundo também.
Porque aprendi ndo s6 sobre Educacdo Fisica no curso, mas eu
aprendi a ver o mundo de outra maneira. Eu acho que deixa a gente
realmente preparado para atuar nas escolas.

OSMAR: Eu prezo por uma Educacao Fisica que trabalha, que nao
desconsidera, € claro, que é um dos objetivos basicos e primarios da
Educacédo Fisica, ndo desconsidera as questdes da cultura corporal
de movimento, porém eu prezo trabalhar esses aspectos, esses
eixos tematicos, de uma maneira mais critica. Proporciono ao aluno a
pensar acerca daquela pratica, ndo simplesmente a pratica pela
pratica, ndo desconsiderando também o0s aspectos sociais, 0S
aspectos daquela comunidade que a minha escola esta inserida, que
0s meus alunos estao inseridos.

KLEBER: uma coisa que aprendi la foi que eu preciso pensar sobre o
que eu faco la [escola], sobre minhas atitudes, sobre como eu
planejo, 0 que acontece na aula. Foi uma formacdo que pelo menos
€ coerente com o discurso que tem no curso, que é a questao da
reflexdo, de pensar a pratica, de tentar articular teoria e pratica. E eu
me esforco também para tentar olhar para minhas aulas com
esses..., com 0 que tive de acesso teorico, filoséfico Ia no curso.

O novo modo de entender a acdo pedagdgica da Educacéo Fisica na escola
foi construido por um grupo de professores que questionava a pratica esportiva, bem
como os principios pedagogicos a ela atrelados como a Unica atividade de
aprendizagem vivenciada pelos alunos nas aulas. Esse movimento iniciou-se entre
os anos finais da década de 1970 e os anos iniciais da década de 1980 num
contexto de grande mobilizacdo social em defesa da democratizacdo da sociedade

brasileira.
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Criticavam-se, num primeiro momento, 0s elementos especificos da
Educacao Fisica na sua relagcdo com a Educacdo em geral (principios conceituais e
didatico-pedagdgicos), pois entendiam que a pratica pedagdgica da Educacéo Fisica
na escola gerava, e com isso afirmava, as préticas de selecdo e de exclusdo da
sociedade brasileira como um todo (CASTELLANI FILHO, 2003). Num segundo
momento, passa-se a questionar a acdo pedagoégica da Educacédo Fisica na escola
subordinada & instituicdo e ao modelo esportivistas.

Esse momento de critica a hegemonia do esporte nas praticas da Educacao
Fisica escolar, principalmente durante as décadas de 1970 e 1980, ficou conhecido
como movimento renovador da Educacao Fisica brasileira. Esse movimento permitiu
a discussao, o debate e a elaboracdo de propostas metodologicas para diferentes
setores da area (GONZALEZ; FENSTERSEIFER, 2009).

ELAINE: Hoje, eu entendo a Educacéao Fisica como eu acho que ela
deve ser entendida: uma pratica reflexiva. Eu acredito que eu nao
posso desconsiderar a especificidade da minha aula, que é a cultura
corporal de movimento. Entdo, dentro da cultura corporal de
movimento, eu tenho que trabalhar também temas transversais que
dialoguem com a realidade do aluno.

Questionavam-se também nesse periodo 0s pressupostos e discursos da
Educacao Fisica legitimados, no espaco da educacéo basica, pelos conhecimentos
produzidos apenas pelas ciéncias bioldgicas. Tal fato abre caminho para o dialogo
com as teorias pedagogicas e com as ciéncias humanas. Foi ampliada a visdo da
Educacéo Fisica no curriculo da escola para além da mera atividade e de uma area
de conhecimento definida e justificada apenas pelo conhecimento
anatomofisioldgico. Inclui-se, desse modo, e também na proposta de formacédo de
professores de Educacdo Fisica da UFSJ, as dimensdes politicas, psicoldgicas,
sociais e afetivas para pensar e elaborar as propostas de ensino e as atividades de
aprendizagem na Educacao Fisica escolar. O professor Antdnio revela sua surpresa
ao perceber, durante sua graduacgéo, que a Educacéo Fisica também se explica e se

justifica no didlogo com outras areas de conhecimento.
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ANTONIO: L4, na Universidade, que eu fui ver a rica bagagem que a
Educacéo Fisica tem e te d& varias formas de trabalhar que eu fiquei
deslumbrado. Logo no inicio com a disciplina sua Psicologia da
Educacdo) e do Marcelo (Fundamentos Sdcio-antropolégicos),
assim, fazia a gente pensar muito, de sair pra casa, voltar pra casa
de cabeca cheia, assim, tipo, cara, a gente nunca tinha parado pra
pensar a respeito sobre varias coisas, as condicbes, as
oportunidades que foram negadas, que ndo tivemos, entdo fez a
gente se motivar, buscar mais. E como eu entrei no PIBID no 3°
periodo, toda aquela vivéncia que tive em clube, que foi o que me
motivou a me levar la (UFSJ), foi modificando pelo querer estar
dentro da escola e dar aula.

O professor André também, de alguma maneira, consegue reconhecer o valor

de sua formacédo na UFSJ para sua atuacdo profissional e ao mesmo tempo sente-

se capaz de ressignifica-la e buscar novos caminhos.

ANDRE: No meu ponto de vista, e até conversando com outras
pessoas que se formaram comigo, tudo que a gente aprendeu dentro
da Universidade, a gente consegue nao s6 colocar em pratica, mas a
gente consegue também fazer com que a nossa pratica seja, ndo
gue seria melhor do que a gente aprendeu, mas que seja uma pratica
gue ndo seja em vao. Que a gente pense no que esta fazendo.
Da mesma forma esse movimento conhecido na historia da Educacédo Fisica
como renovador abriu caminhos para o dialogo interdisciplinar no campo das

praticas pedagodgicas em Educacéo Fisica.

Nessa linha, entendemos que a Educacao Fisica, além de poder se
vincular aos projetos interdisciplinares a partir de temas mais afeitos
as disciplinas de matriz cientifica, também pode, dado o seu carater
multidimensional e pluridisciplinar, induzir temas que demandem
tratamento interdisciplinar (GONZALEZ; FRAGA, 2012).

Nota-se que a valorizacdo, pelos ex-licenciandos bolsistas, do ensino dos
conteudos da cultura corporal e dos conhecimentos multidisciplinares que definem a
area demonstra terem compreendido a Educacdo Fisica como componente
curricular que dialoga com a funcdo social da escola republicana
(FENSTERSEIFER, 2013) e com a concepcéo de que o ensinar da Educacéo Fisica
pode também encontrar sentido pedagodgico nas praticas interdisciplinares

(GONZALEZ; FRAGA, 2012). Com relagéo as praticas interdisciplinares, a fala do
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ex-pibidiano, Bernardo, apesar de nao se referir exatamente a uma pratica
pedagogica interdisciplinar, sugere, todavia, que a formacéo incorporada durante a
participagdo no PIBID-EF pode legitimar e favorecer a presenga do professor de

Educacéo Fisica em projetos escolares interdisciplinares:

BERNARDO: N&o é s6 o fazer, ndo é s6 o se movimentar, o correr. E
muito além disso, envolve muitas coisas. Tanto que eu tenho muito
trabalho para construir as minhas aulas, pra construir os meus planos
de ensino. Da um trabalho muito grande. Isso porque vai aparecendo
muitas coisas. Vocé ta aqui, vocé td com o esporte, o futebol e, ali,
vocé vé uma reportagem, vem midia, ai, vem género, ai, vem
racismo, ai, vem violéncia, ai, vem futebol e politica, ai, sdo varias
coisas que vém surgindo. Entdo, sim, eu comecei a compreender o
movimento. A partir desse movimento, a gente vai pensar outras
coisas. Eu trabalho dessa maneira hoje.

Gonzélez e Fraga (2012) valorizam também essa relacdo, pois, na concepcgao
desses autores, quando a Educacgdo Fisica une-se a um projeto mais amplo de
Educacao, o seu fazer pedagdgico materializa-se nas a¢des didatico-metodoldgicas
interdisciplinares sem com isso, mas muito pelo contrario, reafirmar sua
especificidade. Sugerem ainda o0s autores que o0s projetos de ensino
interdisciplinares estdo associados a busca de um cidaddo capaz de lidar com a
complexidade dos problemas de seu tempo.

A citacdo dos autores € bem representada pela opinido do professor

Bernardo:

BERNARDO: Porque a nossa éarea, e eu acho isso legal na
Educacdo Fisica, € poder transitar em diversas areas do
conhecimento. Acho que é impagavel pra qualquer area. E a nossa
area tem isso, cara. Vocé quer buscar na Sociologia, vocé busca;
vem na Filosofia, vem na Fisica, vem nas Ciéncias Biol6gicas... cara,
vem ha Antropologia, na Histéria. Vocé consegue fazer esse

trabalho. Nao é fragmentado.

Na visdo de Fensterseifer (2013), a escola republicana confere importancia
aos conteudos na medida em que sédo fundamentais para os alunos interpretarem os
atuais conflitos da sociedade e que as apreensdes desses saberes se constituem
como requisitos imprescindiveis para que as pessoas, que passam pela educacéo

basica, tenham instrumentos e referéncias tedricas para viver em uma sociedade
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gue necessita progredir na direcdo do interesse publico e do bem comum. Segundo
0 autor, a desinformacéo, a ignorancia e a desigualdade da instrucao inviabilizam a

construcdo de sociedades efetivamente democraticas.

RENATO: Uma oportunidade de olhar o0 mundo de uma maneira
diferente, né. Entdo, na verdade, a lembrangca vem muita da
apresentacdo do conhecimento.

ANDRE: De engrandecimento pessoal, de entender como
determinados setores da sociedade funcionam. De dialogar com a
Educacédo Fisica ndao s6 dentro dela, mas também com a sociedade
com relacdo aos contelildos e todas as coisas que rodeiam a area.
Eu acho que a formacdo da UFSJ, ela ndo é em si uma formacao
profissional, ela € uma formacdo humana também.

Parece logico deduzir que esta concepcdo de ensino da Educacédo Fisica
escolar, construida e assimilada pelos ex-licenciandos bolsistas, explica a
necessidade de pensar o ensino dessa disciplina em convergéncia com a
socializacdo dos saberes produzidos pela humanidade — que se atribui como funcéo
social da escola (FERNSTENSEIFER, 2013) — e, a partir disso, elaborar e planejar
uma prética pedagdgica em que diferentes recursos e objetivos se fagcam presentes
além da mera atividade e do desenvolvimento de habilidades na dimenséo
procedimental (DARIDO; RANGEL, 2005).

Nas observacfes das aulas dos professores Renato e Elaine evidenciaram-se
a forma como eles planejaram e conduziram o ensino da Educacdo Fisica.
Constataram-se préticas pedagdgicas dentro de outra ordem didatico-metodoldgica
como as apontadas por Gonzalez e Fensterseifer (2010). Conforme os autores,
essas tarefas pedagdgicas atribuidas aos professores de Educacao Fisica devem se
constituir de intervencdes sempre de modo contextualizado. Além do mais,
alimentam a ideia de que a Educacéao Fisica deveria pautar seu projeto educacional
movida pela intencéo de ampliar a leitura de mundo dos alunos.

Dessa trajetéria de debates desde os anos de 1980 passando por autores
como Medina (1983), Freire (1989), Soares et al. (1992), PCN (1997), Bracht (1999;
2002; 2003) Darido (2003), Darido e Souza Junior (2007), Darido et al. (2011) e Betti

(2003), pode-se sintetizar essas duas intencbes observadas naquilo que Souza
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Janior (2004, p. 83) reconhece como contribuicdo da disciplina Educacado Fisica na

escola para além de uma disciplina

[...] ndo apenas constituinte do rol de disciplinas escolares, mas um
elemento da organizacdo curricular da escola que, em sua
especificidade de conteudos, traz uma selecdo de conhecimentos
gue, organizados e sistematizados, devem proporcionar ao aluno
uma reflexdo acerca de uma dimensdo da cultura e que, aliado a
outros elementos dessa organizacao curricular, visa a contribuir com
a formacéo cultural do aluno.

E com essa abertura a outras acdes didatico-metodolégicas e a outras
linguagens que podem ser pensadas pelos professores de Educacéo Fisica, as TIC
também ganham espago no processo de ensino dos contetdos da cultura corporal e
na elaboracéo das praticas pedagogicas e atividades de aprendizagem.

Salienta-se, assim, que a presenca das TIC nas dinamicas das praticas
pedagdgicas pode fortalecer a ideia e o conceito da Educacgéo Fisica na escola, que,
inclusive, a ratifigue enquanto disciplina portadora de um conhecimento e
componente ativo e fundamental do projeto educacional da escola como um todo.
Ao mesmo tempo, pode-se constatar, dessa maneira, que a concepcado de
Educacéao Fisica atrelada a ideia de disciplina e a um projeto educativo com vistas a
ampliacdo da leitura de mundo, expressa pelos ex-licenciandos bolsistas,
possibilitou que as TIC pudessem ser incorporadas nas praticas pedagdgicas tanto

na atuacao profissional como no PIBID-EF da UFSJ.

Categoria 2 — PIBID-EF e PPC-EF: integracéo teérico-metodoldgica

Esta categoria apresenta dados que associam aspectos da formacéo inicial
gue sdao complementares entre o PIBID-EF e o Projeto Pedagdgico do Curso de
Educacao Fisica da Universidade Federal de Sdo Joao del-Rei (PPC-EF da UFSJ).
Essa associacdo revela uma unidade formativa relevante para a formacdo de
professores e que sera analisada a luz das teorias de Gatti e André (2014) e Silva
Janior (2010), tendo como parametros 0s objetivos do Programa e os objetivos do

PCC-EF (2011) para a formacdo de professores de Educacdo Fisica. Destaca-se
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nesta categoria a interlocucdo com as praticas pedagdgicas elaboradas e
desenvolvidas no estagio supervisionado e com a disciplina Midia e Educacéo
Fisica.

Como anteriormente mencionado, o PIBID tem como objetivos oferecer ao
aluno da licenciatura a possibilidade de criar, participar, experimentar diferentes
metodologias; fazer uso das TIC no ensino e promover praticas inovadoras e
interdisciplinares no espaco escolar; possibilitar a associacao entre teoria e pratica a
partir dos projetos de ensino desenvolvidos; e motivar o protagonismo da escola
publica, destacando a importancia de seus professores como coformadores de
futuros docentes.

O projeto pedagodgico do curso estabelece como metas especificas formar
profissionais que: possuam conhecimentos dos contetidos especificos da Educacéo
Fisica como area de conhecimento e enquanto pratica pedagdgica que se realiza no
ambiente escolar ou educacional; possuam sélida formacdo nas éareas de
conhecimento relacionadas a identidade do curso, que capacite o licenciado para a
compreensao, andlise, transmissdo e aplicagcdo dos conhecimentos relativos a
cultura corporal e ao movimento humano; e estabelecam dialogo entre a Educacao
Fisica e as demais areas do conhecimento, especialmente aquelas vinculadas a
Educacao (PPC, 2011).

Na atuacéo profissional, o PPC almeja que os futuros professores, sejam
capazes, frente aos aspectos gerais do trabalho educativo, de resolver problemas
concretos da pratica pedagogica e da dindmica escolar ou de instituicbes afins;
possuir conhecimento amplo e vivéncia sistematica do processo escolar e
educacional; considerar criticamente as caracteristicas, interesses e necessidades
dos alunos envolvidos com a Educacdo Fisica Escolar, nos momentos de
planejamento, aplicacdo e avaliacdo dos planos de ensino e projeto politico
pedagogico da escola; possuir capacidade de argumentacdo, de modo a justificar e
articular sua intervencao profissional a luz das teorias produzidas a partir dos
campos de conhecimento especificos e afins; e usar adequadamente as TIC no
contexto educativo (PPC, 2011).
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Constata-se que houve integracdo tedrica entre o sentido das préticas do
PIBID e os objetivos formativos estabelecidos pelo PPC-EF. Os dados coletados nas
entrevistas com o0s ex-pibidianos apontam o encontro, em alguns aspectos, das
perspectivas de formacao do PIBID com as do curso de licenciatura em Educagao
Fisica da UFSJ, cuja principal caracteristica foi uma relacdo de unidade e coeréncia

entre referenciais tedricos, que se encontravam nas praticas pedagodgicas:

OSMAR: Porque era um projeto que vocé estava efetivamente
relacionado com sua area, vocé estava dentro da escola. Ja tudo que
vocé aprendia, tudo que vocé via na Universidade, vocé podia
colocar em pratica com 0 apoio necessario, com 0S materiais
necessarios disponiveis, vocé poderia colocar em pratica. Entao,
todo mundo queria participar do PIBID.

RENATO: No ano de 2011, quando eu entrei ho curso, o pessoal que
estava no terceiro periodo, na época que eu estava no primeiro, ja
comentavam da vontade de participar do PIBID. Os depoimentos dos
meus colegas que estavam no terceiro e depois no quarto periodo.
Eles traziam as contribuicdes do PIBID para a formacéo deles. E isso
era interessante. Mas em suma, porgue o PIBID era um projeto muito
bem visto, trazia contribui¢des para a formacéo.

KLEBER: uma coisa que aprendi la [curso] foi que eu preciso pensar
sobre o que eu faco la [escola]. Sobre minhas atitudes, sobre como
eu planejo, o que acontece na aula. Foi uma formacado que pelo
menos é coerente com o discurso que tem no curso que é a questao
da reflexdo, de pensar a pratica, de tentar articular teoria e pratica. E
eu me esforco também para tentar olhar para minhas aulas com
esses..., com o que tive de acesso tebrico, filosdfico la no curso.

Nessa integracéo, teve também a presenca de outras disciplinas que faziam o
elo entre a dindmica formativa do curso e a do PIBID. Elas despertavam o interesse
em ser bolsista do programa. O elo se dava por intermédio de pessoas envolvidas
em atividades comuns — ex-pibidianos, bolsistas com experiéncia e bolsistas recém-
chegados ao Programa — e temas e conteudos tratados e discutidos em outras

disciplinas e, ainda, em projetos de pesquisa envolvendo outros departamentos.

ELAINE: As aulas de “Introducao a Docéncia” também foi muito
marcante. Eu lembro que numa das primeiras aulas o professor
Marcelo perguntou assim: porque vocés querem ser professores? Eu
acho que foi a resposta a essa pergunta que me levou realmente
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guerer ser professora. E o PIBID e as préticas de estagio também me
marcaram bastante e me levaram a querer seguir esse trajeto.

ANTONIO: Ai eu lembro gue em uma das aulas, eu ndo lembro se foi
em Didatica, ou se foi em Estagio. E ai, o Rodrigo foi &4, que era um
ex-aluno do curso e um ex-pidiiano e ele deu uma mini oficina pra
gente de como editar video, baixar imagens com qualidade, aumentar
0 som, diminuir o som, foi o recurso do curso de graduacdo pra
ensinar, para nos auxiliar no contato com essas tecnologias.

ANTONIO: E pra gente que tava chegando no PIBID foi beleza
porque ele (ex-pidiiano) explicava e ajudava. As vezes, a gente fazia
as filmagens né [...] a gente tava filmando e a gente virava a camera
pra um lado, virava a camera pro outro € na hora de assistir a gente
ficava até tonto né. Ai alguns toques assim ele foi dando. Ele falava
assim: ‘senta fica firme com a camera, virar lentamente’ [...] utilizar o
material.

OSMAR: Mas eu tive que aprender dentro da disciplina de estagio,
por exemplo, e o professor, no caso, vocé, nos propiciou 0s
materiais, tinha o bolsista 14, o Rodrigo [do PIBID], né, que qualquer
coisa ele ajudava a gente, aprendi muito por ele também. Entao,
vocé acaba aprendendo dentro do curso essa questdo de
formatacdo, de padronizacdo dessas tecnologias que vocé utiliza
dentro do PIBID, que vocé utiliza depois de formado.

ELAINE: No segundo periodo, eu consegui entender os fundamentos
sécio-antropoldgicos [disciplina do curriculo], mas eu nao consegui
fazer a ligagdo como que eu utilizava aqueles conhecimentos nas
minhas aulas. E ai eu passei a entender isso com o PIBID, mas nem
todos os alunos do curso foram bolsistas.

Nota-se, assim, que o que foi feito no PIBID-EF da UFSJ se fez em integracéo
tedrico-metodolégica com outras disciplinas e com outros espacos de formacgéo
projetados pelo PPC. Essa integracdo se deu principalmente nos estagios, em
algumas disciplinas, entre as pessoas envolvidas, no didlogo entre os proprios
licenciandos bolsistas e com professores de outros cursos. Essa
aproximagéo/convergéncia entre os objetivos do Programa com o0s objetivos do
PPC-EF revela uma convergéncia entre o que Gatti e Nunes (2009) e Silva Junior
(2010) sugerem para uma formacao inicial: que, pelo menos, dentro de um mesmo
curso, possa ocorrer o dialogo entre os saberes produzidos em diferentes disciplinas

e em diferentes projetos.
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2.1 PPC-PIBID: A relagdo com o estagio supervisionado

Os cursos de formacédo de professores, como ja mencionado, apresentam
lacunas que inviabilizam uma formacdo que garanta minimamente o dominio de
capacidades e conhecimentos tedricos e didatico-metodoldgicos aos estudantes. O
PIBID-EF da UFSJ, como revela os dados coletados das entrevistas, mostrou um
movimento que busca romper com o isolamento das experiéncias e das praticas,
aproximando-se e integrando-se, particularmente, aos afazeres proprios do estagio
supervisionado.

O uso das TIC nas praticas pedagdgicas foi comum ao PIBID-EF e ao Estagio
Supervisionado. Essa integracdo se converteu em aspecto determinante para que as
TIC estivessem presentes nas praticas tanto do PIBID-EF como nos estagios como
elemento constitutivo das estratégias de ensino dos contetdos da Educacédo Fisica
escolar.

Os sentidos das praticas foram convergentes e, em alguns casos,
complementares. Pode-se deduzir da fala dos ex-licenciandos bolsistas um
reconhecimento de que as praticas pedagogicas, tanto do PIBID-EF como dos
estagios supervisionados, se encontravam nos objetivos da proposta de formacao
do PPC-EF da UFSJ, que pretende fazer da pratica pedagdgica a experiéncia
central da formacédo docente para aquisicdo de saberes tedrico-metodoldgicos.

Gatti e Nunes (2009) valorizam, na légica da formacéo inicial de professores,
a articulacao de disciplinas do curriculo nas IES em ac¢des didatico-metodoldgicas no
espaco da educacdo bésica. O propésito, segundo as autoras, € que esses
professores sejam capazes de, além de adquirirem as habilidades didaticas,
reconhecer e interpretar o sentido das praticas pedagodgicas especificas de sua area
de conhecimento/disciplina. Além disso, a dindmica dessa articulacdo fortalece a
capacidade para operar com os métodos de ensino e, a partir deles, pensar em
metodologias produtoras de aprendizagem, porque, atualmente, as TIC sdao
elementos essenciais, pois potencializam o dialogo entre os envolvidos nos

processos de ensino e aprendizagem. Conforme se pode constatar, a presenca das
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TIC foi comum as praticas pedagodgicas tanto do estagio supervisionado como no
PIBID-EF

Essa relagdo do PIBID-EF com a disciplina de Estagio Supervisionado
constituiu-se em uma experiéncia na qual se encontraram as referéncias tedricas e
as acoes didatico-metodoldgicas. Esta aproximagdo entre teoria e préatica é uma
condicao indispensavel para a incorporacdo dos saberes docentes tanto de ordem
geral como de ordem operacional. Entretanto, necessitam se encontrar nas
metodologias de ensino para a superagcdao de uma falsa dicotomia entre elas.
Quando esse encontro acontece, favorece o exercicio, da parte do professor, de
pensar a sua pratica e fazer dela um momento para mediar conflitos, duvidar,

perguntar e, dependendo das condi¢fes, produzir novos conhecimentos.

RENATO: Entdo, vocé acaba chegando ao estagio tendo uma
dimensdo da pratica pedagogica e do trabalho pedagdgico que o
PIBID ja traz pra gente.

ANDRE: No estagio trés, a gente trabalhou com futebol e ai eu até
repeti essa experiéncia no CEFET, onde eu trabalho hoje. A gente
organizava a turma em grupos e ai cada um escolhia determinado
tema de preferéncia, tema recente, e discutir como a midia retrata as
coisas. Se a midia colocava mais informacdes ou ndo, se ela mudava
a informacéo e, ai, parte um pouco dessa questdo dos alunos irem l&4
pesquisar, terem contato com o computador, com determinados sites
e tudo mais.

ELAINE: E no dltimo ano, a gente fez um trabalho junto com o
estagio, onde eu que era do PIBID e observava o estagio. E, ai, a
partir do Facebook, eu fazia as minhas consideracdes sobre o
estagio, e a gente tentava articular a praticas dos estagios com o
PIBID.

OSMAR: Mas eu tive que aprender dentro da disciplina de estagio,
por exemplo, e o professor, no caso, VOC& nos propiciou 0s
materiais. Tinha o bolsista 14, o Rodrigo (do PIBID), que qualquer
coisa ele ajudava a gente. Aprendi muito com ele também. Entao,
vocé acaba aprendendo dentro do curso essa questdo de
formatacdo, de padronizacdo dessas tecnologias que vocé utiliza
dentro do PIBID, que vocé utiliza depois de formado.

OSMAR: Entéo, talvez o dominio de algumas dessas tecnologias eu
ja tinha, mas saber utilizar ele, a midia-educacdo na Educacéo Fisica
em si, os recursos, foram, assim, no decorrer da graduacdo e do
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PIBID. Tem a edicdo de video que eu aprendi a mexer também no
PIBID, como nos estagios também.

ANTONIO: A gente utilizou antes as tecnologias no estagio
supervisionado. Utilizava ja os recursos pra gravar, pra recuperar
fala, pra fazer video, pra montagem de video, pra editar video, que
durante o estagio a gente também teve algumas nocgbes técnicas,
alguns toques dos professores.

KLEBER: Tem uma articulacdo com o estagio que foi interessante,
porque a gente conseguiu pegar no Ensino Médio turmas que a
gente dava uma s6 no PIBID. Entdo, quando casou com o estagio, a
gente tinha duas aulas semanais. Isso é muito bom, porque ai tem a
sequéncia, eu fecho essa aula, j4 sabendo o que vai acontecer, 0
gue aconteceu, para planejar a préxima. Coisa que, sem 0 estagio,
nao aconteceria, porque a gente tem uma carga horaria a cumprir, e
pra montar o horario, apenas algumas turmas que tinham as duas
aulas com a gente.

Para Silva Janior (2010), uma boa formacdo € aquela que associa as
discussbes e conhecimentos tedricos as experiéncias e conhecimentos adquiridos
na acdo de ensinar. O autor reitera que uma boa formacéo inicial, além de uma
consistente formacdo académica, necessita de uma permanente mobilizacdo de
saberes adquiridos na elaboracdo e desenvolvimento de praticas pedagdgicas
imprescindiveis para a alimentagdo constante do trabalho docente.

Essa foi a dindmica implementada pelo PIBID-EF da UFSJ desde o seu inicio
em 2010. Os resultados de um estudo publicado por Colpas (2015) apontam para
uma aquisicao de saberes docentes por parte dos licenciandos-bolsistas quando se
prioriza, na formagé&o inicial, a centralidade das praticas pedagogicas. Esse estudo
aplicou um questionario para saber em quais aspectos a participacdo no PIBID-EF
da UFSJ contribui para a formacao docente. Apds a analise das respostas, pode-se
constatar que os licenciandos bolsistas, ap6s a participacdo no Programa entre os
anos de 2010 e 2011, além da incorporacdo de saberes docentes, perceberam a
importancia da relacdo teoria e pratica enquanto unidade explicativa para as
guestbes da Educacdo Fisica, como também o significado; e a importancia do
planejamento coletivo para a busca de uma maior qualidade das aulas.

O estudo empreendido por Colpas (2015) tem nos seus resultados uma

semelhanca com o trabalho produzido por Gatti e André (2014) quando estas
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avaliam os beneficios que o PIBID trouxe para a formacéo de professores no Brasil.
Para os bolsistas, futuros professores, esse Programa traz as seguintes

contribuigdes:

Proporcionam contato direto dos Licenciandos Bolsistas ja no inicio
do seu curso com a escola publica, com seu contexto, seu cotidiano,
seus alunos; permite uma aproximag¢ao mais consistente entre teoria
e pratica; estimula a iniciativa e a criatividade, incentivando os
Licenciandos a buscar solucdes, planejar e desenvolver atividades
de ensino e a construir diferentes materiais didaticos e pedagdgicos;
estimula o espirito investigativo; contribui para a valorizacdo da
docéncia por parte dos estudantes; proporciona uma formagédo mais
qualificada dos Licenciandos (GATTI; ANDRE, 2014, p. 104).

Os beneficios para os licenciandos bolsistas descritos nesse estudo por Gatti;
André (2014) sao aspectos relevantes e se assemelham aos objetivos formativos do
PPC-EF da UFSJ: oferecer a alunos de licenciatura a possibilidade de criar,
participar e experimentar diferentes metodologias; fazer uso de tecnologias no
ensino e promover praticas inovadoras e interdisciplinares no espaco escolar;
possibilitar a associacdo entre teoria e pratica a partir dos projetos de ensino
desenvolvidos; e motivar o protagonismo da escola publica, destacando a

importancia de seus professores como coformadores de futuros docentes.

2.2 A presenca da disciplina Midia-Educacédo Fisica como elo entre o PIBID-EF
eo PPC

Também, é bastante significativa dessa integracdo entre o PIBID-EF e o PPC
do curso de Educacéo Fisica a influéncia da disciplina de Midia e Educacéo Fisica
em projetos especificos do PIBID-EF ou no desenvolvimento de projetos comuns
como o trabalho de producéo e edicdo de um telejornal que se deu em funcéo do
ensino de ginastica na escola Carlos Damiano Fuzato. Outra experiéncia foi o
desenvolvimento na escola Aureliano Pimentel do contetdo jogos e brincadeiras e

sua relacdo com o consumismo infantil.

ANDRE: E ai, na época do CAIC, a gente utilizou bastante o recurso
audiovisual, porque a gente fez um projeto junto com o labomidia. Na
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época, onde a gente trabalhou, todos os bolsistas do CAIC
trabalharam com ginastica e, ai, a minha turma especifica, ela
trabalhou junto com esse projeto do labomidia.

Essa disciplina aparece com destaque na representacéo desta categoria, que
discute a unidade curricular para a formagcdo de professores. Contribuiu, como
revelam os dados, para a discusséo e a utilizacdo das TIC nas praticas pedagogicas
do PIBID, fato que indica ser fundamental ter uma disciplina que tematiza as TIC,
mesmo que eletiva, no curriculo do curso na UFSJ. Os dados comprovam a
necessidade de se destacé-la para a verificagdo de um dos objetivos desta tese, que

€ analisar por que as TIC foram incorporadas nas préticas do PIBID.

ELAINE: E durante o PIBID, nds fizemos isso. Quando falamos que
irlamos trabalhar com lutas, a primeira coisa que eles quiseram era
trabalhar com o UFC. E ai, num primeiro instante, nds falamos: ‘Nos
nao vamos trabalhar com isso. Essa luta ndo presa os valores que a
gente presa dentro da escola’. Mas, com o passar do tempo, a gente
viu gque aquilo tad tdo forte nos alunos que, se nés néo
trabalhassemos, eles iriam entender aquilo que a midia passa.
Entdo, nés discutimos sobre aquilo, levamos o videogame, eles
jogaram o UFC na escola e, a partir dessa pratica, nos discutimos
qual ideologia que estava presente naquela luta. E eu acho que esse
conhecimento, ele imbricou com o conhecimento que eu adquiri na
aula de Midia-Educagéo Fisica.

RENATO: Eu entendo que o PIBID, o curso de Educacéo Fisica em
si da UFSJ, teve uma nuance, uma sacada interessante que eu acho
que foi de potencializar o tempo de trabalho. E isso se deu dentro da
sala de aula a partir da utilizacdo das novas tecnologias, a partir da
utilizacdo das redes sociais, e se deu dentro da escola com os
préprios estudantes, a partir daguelas contribuicdes que a gente
pedia para os pais.

RENATO: O curso de Educacédo Fisica, ele relaciona, por exemplo,
um grupo de estudos, tinha um grupo de estudos que trabalhava as
tecnologias de maneira mais critica se pautando em Belloni, Fantin,
Rivoltella, Buckenghan. Esse grupo era aberto aos alunos, né. Eu
acho que isso é fundamental. Mas os alunos da graduacao, eles
tinham esse movimento, eles bebiam da fonte do grupo de estudos,
eles bebiam do PIBID, trabalhavam com suas ideias e concepcdes,
bebiam nos estagios, bebiam na disciplina ‘Midia e Educacéo Fisica’.
Em 2012, a gente teve a oportunidade de ter o encontro nacional do
observatério da midia esportiva, e eu acho que isso despertou
também o interesse dos alunos para essa discussao.
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RENATO: Entdo, a gente tem até um artigo a respeito disso, que a
gente trata das..., a gente que eu digo é eu e o professor Diego
Mendes, que a gente trata das a¢des midias educativas no curso de
Educacao Fisica da UFSJ. O curso de Educacdo Fisica, eu acho que
ele traz a oportunidade de vocé potencializar esses saberes.

KLEBER: Que foi uma disciplina eletiva de Midia e Educacéo Fisica.
Nés fomos pra biblioteca e fomos fazer andlise de jornal assim. Ele
tem um parametro assim. Nossa, foi muito massa.

ELAINE: Eu acho também na disciplina de Midia e Educacao, nés
discutimos algumas noticias atuais nao s6 ligadas ao esporte e, ai,
era um contato direto com a internet, sim, e nés também criamos
uma..., eu acho que eu posso chamar de uma noticia mesmo, pra um
blog que o professor Diego que indicou. Foi um contato que eu tive.

Essa disciplina foi importante para que o0s ex-licenciandos bolsistas
adquirissem conhecimentos para planejar as praticas pedagoégicas com as TIC.
Ap6s andlise dos dados, essa formacao especifica, no tempo da graduacao, pode
garantir aos participantes desta pesquisa uma formacdo abrangente que deu
subsidios a eles para planejar e desenvolver acdes educativas e incorporarem as
TIC na prética docente.

Esses dados mostram a importancia de se adquirir conhecimento, desde a
formacédo inicial, para e sobre as reais possibilidades de uso das TIC, a fim de
enriquecer as relacbes pedagodgicas. E a relativa autonomia confere as
universidades condicGes para oferecer projetos que possam integrar aos cursos de
licenciatura a formacdo pedagdgica inicial para o uso das TIC. Esses projetos
podem propor experiéncias pedagdgicas na perspectiva das TIC incorporadas a
arquitetura pedagogica da Educacao Fisica escolar.

Um estudo publicado por Bianchi e Pires (2010) descreve uma intervencao
pedagogica que foi desenvolvida pelos proprios autores. Nela, ficou demonstrado
gue a presenca das TIC nas aulas de Educacdo Fisica podem positivamente
contribuir para o ensino dos contetdos especificos da area e que essa construcao

pode se dar com a participacao criativa de alunos e professores.
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As TIC também d&o suporte fundamental para refletir, analisar, avaliar e
reorganizar as acbOes de professores e alunos nos processos de ensino e
aprendizagem. E s&@o inimeras as possibilidades (PIOVANI, 2012).

Quando Pires et al. (2012) se aprofundam na andlise do encontro da prética
da Educacgéo Fisica na escola com as TIC, eles objetivam considerar que existe
virtuosismo tedrico-metodologico na relacdo entre midia e educacéo (fisica) no atual
estagio deste debate. As producdes e acbes, embora ainda em sua génese, se
mostram bem-sucedidas e contribuem “para que a Educacédo Fisica enfrente os
desafios contemporaneos da cientificidade sem abrir mdo do seu compromisso de
intervencado social e pedagdgica, situando-se em dia com a cultura do seu tempo”
(PIRES et al., 2012, p. 74).

Categoria 3 — As TIC na Arquitetura Pedagdgica do PIBID-EF da UFSJ e a
Aquisicao de Saberes Docentes

A educacdo ndo se reduz a técnica, mas ndo se faz educacdo sem
ela. Utilizar computadores na educacdo, em lugar de reduzir, pode
expandir a capacidade critica e criativa de nossos meninos e
meninas. Depende de quem o usa, a favor de que, de quem e para
gue. O homem concreto deve se instrumentalizar com 0s recursos da
ciéncia e da tecnologia para melhor lutar pela causa de sua
humanizacao e de sua libertagcédo (FREIRE, 2007, p. 22).

O fenbmeno das TIC ocupa hoje grande espaco nas relacdes sociais, que se
estende da comunicacdo entre as pessoas em seu tempo livre até a organizacéo e
estruturacdo do trabalho. Para muitos pensadores, esse € um caminho sem volta.
Ou seja, daqui para frente, serdo as tecnologias digitais, alids, como ja estdo a

influenciar as tomadas de decisdes das pessoas em diferentes aspectos da vida.

RENATO: O PIBID contribuia bastante porque ele disponibilizava um
amplo acesso aos materiais de trabalho. Esses materiais, eles iam
desde golzinhos, pra vocé fazer o futebol, a rede para fazer o voleibol
e tudo mais, até aparelhos mais tecnoldgicos, mais modernos, que
contribuiam bastante para que os alunos pudessem ter acesso a
uma outra dimensdo desses elementos da cultura corporal de
movimento, que era, por exemplo, a partir de um data show, a partir
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de um computador disponibilizado pelo PIBID, a partir de uma
camera digital.

Todavia, mesmo para o uso das TIC como recurso didatico, o professor
necessita de uma formacao para elaborar sua pratica pedagdgica em um mundo no
qual as relacdes entre as pessoas estdo cada vez mais submetidas a logica do
funcionamento das TIC. Mas, para, além disso, parece 6ébvio que, a fim de qualificar
as aulas de Educacéo Fisica nas escolas, o professor precisa de uma formacéo para
compreender os sentidos das linguagens audiovisuais e informéaticas, no intuito de
poder converté-las em conhecimento pessoal, social e profissional (MAGALHAES;
MILL, 2013).

A inclusdo das TIC nas praticas pedagdgicas, na medida em que se
apresentam como um novo recurso devem ser utilizadas na arquitetura
pedagogica das aulas baseada em principios pedagogicos, referéncias tedéricas do
professor e em funcdo do papel fundamental da escola: socializar o saber
acumulado pela humanidade nos campos da ciéncia, da filosofia e da arte
(PEIXOTO; ARAUJO, 2012).

RENATO: Por exemplo: eu estruturei junto com os alunos uma
construcdo de uma histéria em quadrinho na época que se deu
mediada pela internet. Os meninos construiram histérias em
guadrinhos na casa deles, na internet, e levaram na sala de aula, eu
levei a minha, e a gente trouxe para sala de aula, e discutiu essas
historias em quadrinhos e elas estavam diretamente relacionadas
com as aulas. O tema era: ‘O que eu aprendi com as aulas de
Educacao Fisica?’

O termo arquitetura pedagogica € apresentado nesse estudo por Marcon et al.

(2012), para estabelecer e caracterizar o vinculo e a incorporacdo das TIC nas

praticas pedagogicas escolares, considerando o contexto da sociedade em rede.

RENATO: Eu acho que o curso de Educacgéo Fisica e o PIBID, eles
tiveram uma grande sacada de potencializar o tempo de trabalho. E
isso se deu dentro da sala de aula a partir da utilizacdo das novas
tecnologias, a partir da utilizacdo das redes sociais.
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Na perspectiva de Marcon et al. (2012), o conceito de arquitetura pedagdgica,
bem como suas caracteristicas, quando materializadas nas praticas educativas,
podem ser compreendidos como estruturas de aprendizagem realizadas a partir da
confluéncia de diferentes componentes: abordagem pedagdgica, software
educacional, internet, inteligéncia artificial, educagdo a distancia, e concepcéo de
tempo e de espaco. E uma concepcgéo de organizacdo da pratica pedagodgica que se
estrutura em trés componentes fundamentais, a saber:

a) concepcdo pedagogica forte, que tem como diretrizes educar para a
busca de solugcdo de problemas reais; educar para transformar informagcfes em
conhecimentos; educar para a autoria, a expressao e a interlocucado; educar para a
investigacdo; educar para a autonomia e a cooperagcao. Uma prética, por meio da
qual, professores e alunos se responsabilizem pela producdo e também pela
conducédo da aula em que o didlogo e a comunicacao entre eles estejam atrelados
aos objetivos educativos e formativos de ambos. Se possivel, que se reelabore uma
didatica que supere as praticas exclusivamente procedimentais. E importante
também destacar o movimento de construcdo dessa concepcdo pedagogica, a qual

se deu durante as praticas desenvolvidas durante o PIBID.

ELAINE: Eu acho que as tecnologias, elas sdo mais um recurso a
favor do professor de ‘enes’ que nds temos. Eu acho que o professor,
ele pode ser um professor rola-bola com a bola ou com o
computador. Com a bola ou com o videogame. Eu acho que o
instrumento em si, ele ndo vai ter tanto valor sem uma didéatica, uma
metodologia para utiliza-lo. O instrumento em si, ele néo facilita se o
professor ndo planejar a aula. E acho que é isso. Ele é mais um
agente facilitador, talvez, como mais um a favor por os alunos
gostarem da internet, das redes sociais, mas a tecnologia em si ndo
garante o sucesso da aula. Eu preciso que o professor sistematize a
utilizacdo dessas tecnologias pra aula ser uma aula de qualidade.

RENATO: A gente via na potencialidade, por exemplo, da utilizagédo
de uma camera digital uma oportunidade de potencializar a retomada
da nossa prética pedagdgica. Vocé se filmava ali e imediatamente ou
virtualmente se materializava sua pratica, né, e vocé tinha a
oportunidade de ter um distanciamento dela posteriormente e
observar aquela pratica.
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b) a sistematizacdo metodoldgica, que tem como principio a interlocucao de
elementos que tematizem aos estudantes assuntos interessantes e atividades de

aprendizagem nas quais sejam exigidas a interacao e a interlocucao.

ANTONIO: Imagens... Quando a gente trabalhou com voleibol, por
exemplo, falamos de varios temas dentro do voleibol. Falamos sobre
lesBes. Ai, pegamos varias imagens sobre lesdes, estudamos as
lesdes, falamos sobre homofobia no volei, sobre preconceito. E, ali,
eu preparava com imagens, preparava na internet.

KLEBER: Sim. A gente utilizava muito o data show. A gente fez um
blog no projeto de futebol. A gente trabalhou com o blog. Foi
interessantissimo. Ficou muito bonito o que o Moacir fez. Ele
comecou bem. A gente fez uma aula pra postagem dos temas. O
nucleo postado foi com o ‘doping que a gente tinha trabalhado bem
antes.

RENATO: Quanto a utilizacdo das midias para potencializar as aulas,
a gente utilizava, por exemplo, videos a partir da utilizagcdo de
computador e a reproducdo no data show para trazer esses
elementos. T4 no Facebook. Ta na rede social Facebook. E, nesse
grupo, eles postavam, por exemplo, a diferenca entre consumo e
consumismo, jogos e brincadeiras que eles conheciam, o dialogo de
jogos e brincadeiras que eles tinham com os pais.

ANTONIO: Utilizamos em uma aula um notebook para fazer o jogo
de lutas, preparava videos introdutérios para apresentar os temas,
levamos reportagens. Entdo, a gente usou aparato diversificado,
desde imagens e pesquisa na internet, videos, data show. Levei até
notebook para os alunos.

C) o suporte telematico, que associa, nos processos educativos, a
telecomunicacdo com a informatica representada no uso, principalmente, do

computador/informatica nas relacdes de ensino/aprendizagem.

OSMAR: A gente usava muitos slides, data show. Nés usavamos
recursos do Prezi também, que é uma ferramenta que eu aprendi na
Universidade, que é como se fosse um slide show, sé que de uma
maneira mais interativa, mais dindmica. A gente usava bastante
redes sociais, Facebook, por exemplo, principalmente nas aulas.
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BERNARDO: A gente utilizava para a preparacéo das aulas. A gente
utilizava o notebook, utilizava o acessoério que era o data show. A
gente também utilizava a camera de video pra gravacdo. Pra
construcao das aulas, além de utilizar essas tecnologias digitais pra
exposicdo mesmo, a gente utilizava também de outra maneira, pra
fazer pesquisas, em relacdo a textos para basear nessas escolhas,
pra gente se instrumentalizar na hora de discutir com os alunos,
procurar textos na internet também pra gente, textos para os alunos,
para eles estudarem também, como leituras pra eles também.

Os depoimentos dos ex-licenciandos bolsistas revelam uma presenca e um
uso constante das TIC na arquitetura das préaticas pedagdgicas no PIBID-EF. Ao
mesmo tempo, indicam que existiu uma preocupacgdo pedagodgica e educativa para
condicionar o seu uso. Da mesma forma, observa-se que elas (as TIC) estavam
dentro de uma sistematizacdo metodoldgica, que se expressa em depoimentos dos

ex-licenciandos:

ANDRE: E, ai, depois na época do CAIC, a gente utilizou bastante o
recurso audiovisual, porque a gente fez um projeto junto com o
labomidia. Na época, a gente fez uma construcdo de um telejornal,
de um jornal esportivo sobre o festival de ginastica que teve na
escola. Entdo, a gente teve oficinas de video, a gente teve oficinas
de edigdo, de uma forma simples, mas de uma forma que os alunos
aprenderam um pouco ali a lidar com a camera e até a editar o que
eles registravam e tudo mais, a fazer um roteiro do que eles iam
falar.

Os ex-licenciandos bolsistas, ao relatarem a presenca das TIC como recurso
na estrutura e na dindmica das aulas de Educacdao Fisica, ndo deixam de valorizar o
papel da mediacao intencional e esclarecida do professor para potencializar a
aprendizagem dos alunos. Os dados convergem para 0 pensamento expresso por

Nevado, ; Menezes e Vieira Junior (2011, p. 821):

O papel do professor € imprescindivel no sentido de criagdo e
proposicdo de arquiteturas, bem como de orientacdo aos estudantes
gue, por sua vez, atuam de forma ativa construindo uma rede de
aprendizagem. Cabe ao professor, pela via da problematizacdo e do
apoio as reconstrucdes, levar os estudantes a tomadas de
consciéncia das suas proprias questdes e provocar neles a
necessidade de explora-las e buscar respostas dentro de um
processo de evolugado continua dos conhecimentos.
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Para a perspectiva educativa e para a acdo didatica, a incorporacéo das TIC
remodelou a arquitetura pedagogica nas aulas de Educacéo Fisica desenvolvidas no
PIBID-EF. Percebe-se, pelos depoimentos dos ex-licenciandos bolsistas, que estes
demonstram a incorporacdo de aspectos relevantes que Marcon et. al. (2012)
ressaltam serem considerados sobre a presenca das TIC no processo de ensino,
dentre eles: a necessidade de apropriacdo e de utilizacdo das tecnologias
disponiveis o reconhecimento de seu potencial educativo e a reconfiguracdo das
acOes dos alunos e dos docentes frente a elas.

Sendo assim, a formacdao inicial configura-se como um momento significativo
no sentido de oferecer experiéncias em que os futuros professores se apropriem dos
recursos disponiveis na internet e, ao mesmo tempo, se conectem ao ciberespaco
como criadores e produtores de contetdo e de cultura condizentes com o exercicio
da docéncia. Para isso, € fundamental terem no curriculo oportunidades para
planejar e executar propostas de ensino que insiram as TIC nas dinamicas das aulas

de Educacéo Fisica.

3.1 Saberes sobre o0 uso de instrumentos didaticos

No PIBID-EF, as oportunidades para produzir os trabalhos educativos se
davam em encontros periddicos semanais. Isso foi determinante para que o0s
bolsistas pudessem participar de experiéncias para que saberes docentes — que, na
visdo de Tardif (2014), podem ser classificados em aspectos tedrico-metodologicos
e aspectos operacionais do ensino fossem apreendidos para efetivacdo do saber
ensinar e das praticas pedagogicas com as TIC:

. Aspectos operacionais do ensino: conhecer e valorizar os contetudos especificos
da area e o uso de recursos didaticos e ferramentas, como as TIC, como integrantes
do conjunto de acdes que se constroem na intencao de conferir sentido as préticas
pedagdgicas a aprendizagem dos alunos.

. Aspectos tedrico-metodoldgicos: saber da importancia do planejar e de que este

seja coletivo; a importancia de uma didatica fundamentada em teorias pedagogicas;
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o entendimento de se levar em consideracdo os conhecimentos dos alunos, de
dialogar com os envolvidos no processo de ensino; a relevancia da avaliacéo da e

para a aprendizagem; e o reconhecimento da escola como instituicdo socializadora

bY bY

do saber sistematizado, essencial a formacdo humana e a leitura critica da
realidade.

No percurso dos participantes desta pesquisa dentro do PIBID, identifica-se
gue o uso das TIC esta associado a uma preocupacdo pedagogica e educativa. Ao
mesmo tempo em que o0s ex-licenciandos bolsistas ddo importancia ao recurso,
nota-se, em seus depoimentos, um saber de que o uso das TIC depende e/ou esta
condicionado aos objetivos dos professores. O uso adequado de um recurso em um
determinado projeto de ensino abre portas para qualificar a acdo pedagodgica e,
entdo, resignificar o uso desse recurso, incorporando-o em outras atividades de

aprendizagem.

ELAINE: O professor ele pode ser um rola-bola, com a bola ou com o
videogame. Eu acho que o instrumento em si, ele ndo vai ter tanto
valor sem uma didatica, uma metodologia para utiliza-lo.

ALEXANDRE: Nem tudo que ta na internet, o professor vai poder
usar. E é um cuidado que a gente tinha. Que a gente utilizava a
internet para planejar, mas a gente ndo pegava aquilo que estava
pronto |4 e levava pros alunos. A gente levava isso para a reunido, a
gente discutia, a gente pensava nos nossos alunos e adaptar isso
pra eles.

ANTONIO: E se vocé néo estudou vocé ndo sabe. Se ndo estiver
preparado, o aluno vai falar assim: ‘O professor trouxe, mas ele néo
sabe explicar'. Ndo vai fazer sentido para ele. Entdo, a gente tem que
ficar preparado pra tudo. A gente poderia pensar: ‘Nossa, na hora
que ele fala isso, a gente, sera que a gente vai saber responder?
N&o vou saber, ndo. Entdo, vamos pesquisar’.

ANTONIO: As vezes, a gente explicando, contando a histéria do
voleibol, as vezes, ndo chama a atencdo. Os alunos, vezes, ndo
prestam atencdo. Ai, vocé traz um video, com imagem, com
animacdo e a historia rolando, ficam mais ligados, ficam mais
atentos. Entdo, a preparacdo da imagem, do som, chama mais
atencao deles, serve como esse recurso. E até hoje, eu faco isso.

ELAINE: Eles conseguiram olhar a imagem, algumas imagens foram
trocadas, tinha imagem de luta que estava no lugar de briga e
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imagem de briga no lugar de luta. E, no final, nés discutimos as
imagens juntos e eles conseguiram diferenciar. Eu acho que isso foi
0 mais marcante nessa aula.

7

Como considera Valente (2007), € imprescindivel que o futuro professor
conheca os diferentes recursos e ferramentas para compor a sua didatica. Em se
tratando das TIC, as novidades ndo param de crescer. O que se espera dos
licenciandos, de maneira geral, € que saibam que o dominio das técnicas deve

acontecer junto com o conhecimento tedrico-metodoldgico.

O melhor é quando os conhecimentos técnicos e pedagdgicos
crescem juntos, simultaneamente, um demandando novas ideias do
outro. O dominio das técnicas acontece por necessidades e
exigéncias do pedagdgico e as novas possibilidades técnicas criam
novas aberturas para o pedagdégico, construindo uma verdadeira
espiral de aprendizagem ascendente na sua complexidade técnica e
pedagogica (VALENTE, 2007, p. 31).

3.2 Saber Planejar

Identificam-se, também, saberes adquiridos para a acdo de planejar o ensino
e as praticas pedagdgicas do PIBID. Um desses saberes diz respeito a dimenséo de
gue planejar remete a uma relacdo colaborativa. Aprender € um processo
estabelecido e compreendido no ato de desenvolver ag¢des conjuntas; receber,
selecionar e produzir informagdes relevantes e pertinentes para enriquecer a quem
dele participa; estabelecer conexdes; refletir sobre o processo em desenvolvimento
em conjunto com os pares; e desenvolver a inter-aprendizagem, a competéncia de
resolver problemas em grupo e, ao mesmo tempo, a autonomia para selecionar e
saber o0 que importa para a aprendizagem de todos os envolvidos (SILVA, 2000).

O dialogo entre os participantes permite estabelecer multiplas e mutuas
relaces, atribuindo um novo sentido a reflexdo da prépria pratica que ultrapassa a
compreensao individual do que se intenciona ensinar. O grupo que trabalha em
colaboracédo é autor e condutor do processo de criagdo. Sendo assim, cada membro
do grupo é responsavel pela propria aprendizagem e corresponsavel pela
aprendizagem dos demais (ALMEIDA, 2007).
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OSMAR: O planejamento, primeiro de tudo, era um planejamento
coletivo. Assim, oito bolsistas pensando pode surgir exercicios,
atividades, propostas mais criativas, propostas melhores. Entdo, o
planejamento coletivo, ele era importante porque eram mais pessoas
pensando. Nés tinhamos o tempo de planejamento muito bom. Na
verdade, a gente ndo so planejava, a gente aprendia bastante coisa,
a gente mais aprendia do que planejava em si, porque o
planejamento era o resultado de nossa aprendizagem.

O ato de planejar o trabalho docente a ser realizado na escola como campo
de producdo do saber do professor (TARDIF, 2014) expressa, primeiramente, a
organizacao intencional dos professores em atender as expectativas ou ndo dos
alunos e sinaliza as atividades que tanto docentes e discentes se empenhardo em
realizar para desenvolver o conteaddo e objetivar, em alguma medida, a
aprendizagem dos alunos. Tem como marca ser processual. Isso significa que sua
elaboracao acontece periddica e cotidianamente, baseada na relagao teoria e pratica

e, necessariamente, avaliada pelos envolvidos em sua producéo e efetivacao.

ELAINE: E, ai, eu acho que é um trabalho complexo, porque eu
preciso saber onde eu estou atuando, qual aluno que eu vou
trabalhar, como que ¢é a realidade da escola, da escola que ele vive,
guais os principais pontos que precisam ser estudados, trabalhados,
observados, e a partir dai montar as minhas aulas.

RENATO: Pelo que eu me lembro desses temas, eles eram
discutidos coletivamente e, a partir dessa discussao, ele, o tema era
levado para o professor supervisor como proposta porque era
sempre uma relacdo de troca. A relacédo do PIBID com a escola, ela
nunca foi uma relacdo impositiva. A construcdo do conhecimento ali,
ele se dava de ambas as partes, até pela nossa concepcado de
Educacao Fisica, que é uma concepc¢ao que ndo entende o processo
de pedagogizacéo distante da epistemologia.

BERNARDO: Entdo, a gente fazia aquelas nossas reunides, nao sei
se semanais ou quinzenais. Semanal! Tinha vocé, tinha o Marcelo
(supervisor) e n6s do PIBID, e ali a gente tinha o momento de
discussdo de alguns textos. O que me marcou foi o do Bracht e do
Caparroz, da didatica. ‘O tempo e o lugar de uma didatica da
Educacéao Fisica’. A gente fazia essas discussodes, e depois a gente
comecava a fazer o planejamento.
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O planejamento responde a uma necessidade que se tem na Educacdo
Fisica, qual seja: a constante e permanente reafirmacdo de se fazer essencial ao
curriculo da escola. O professor que planeja transmite a comunidade escolar um
conceito disciplinar que integra a Educacéo Fisica ao projeto curricular da escola.
Por muitos anos, do professor de Educacao Fisica na escola, esperavam-se outras
coisas como a atitude voluntarista, aquela desprovida de uma légica disciplinar e
justificada em si mesma. Geralmente, compunha-se de acdes ou atividades
tradicionais do calendario escolar, quase sempre associadas a eventos festivos ou
comemorativos. O trabalho de planejar possibilita o desenvolvimento de projetos
pedagogicos e a organizacdo das praticas pedagdgicas e reafirma a condicdo de
docente do professor de Educacio Fisica na escola (GONZALEZ; FRAGA, 2012).

ALEXANDRE: A gente fazia primeiramente de uma maneira coletiva,
né. A gente se reunia e tentava trabalhar ndo s6 os contetdos da
Educacdo Fisica, mas também os que a gente poderia chamar de
temas transversais, né. Tentando fazer, tentando trazer algum
desses temas pra Educacéo Fisica.

KLEBER: Tinha um trabalho coletivo de discussao, de definir temas e
contelidos.

ANTONIO: Sim. Entdo, a gente fazia reunides semanais, em
conjunto, todas as pessoas envolvidas no grupo. O que que é
possivel, o que que a gente tem de material. Primeiro, fazia a
demanda, né. E as reunies semanais era para elaborar, preparar a
aula da semana seguinte, tanto material, ler texto, cada um tinha os
seus textos pra ler, pra dar sequéncia nas aulas, pra também trazer
ideias e, assim, desenvolver o conteudo.

Ressalta-se que essa dimensdo do planejar adquirida no PIBID-EF se

preserva na atuacao profissional dos participantes deste estudo:

BERNARDO: Eu tenho que pensar o contetdo e planejar o contetdo
do trimestre todo. Porque, eu fazendo isso, consigo correr na sintonia
e fazer a marcacdo da sala multimidia durante o trimestre todo.
Porque aqui [Colégio Pedro Il], a gente trabalha um contetdo por
trimestre. Porque a gente comecou a entender que o Ensino Médio é
uma fase de aprofundamento mesmo e a gente tem que aproveitar
isso. A gente consegue fazer a parte pratica, consegue aprofundar o
debate com os alunos.
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ANDRE: Quando eu vou planejar, eu sempre recorro a coisas que eu
ja fiz dentro do PIBID, dentro do estagio, experiéncias que deram
certo ou ndo e que podem ser modificadas pra tentar evoluir. E eu
sempre recorro aos meus planejamentos antigos dessa época e
tento obviamente acrescentar outras coisas e discutir de outras
formas também. Eu acho que a maior parte da organizagdo do meu
trabalho hoje em dia se deve as experiéncias que tive no PIBID.

ANTONIO: Entdo, a maneira de conduzir a aula, a maneira de
planejar... Planejamento participativo. A forma de preparar as aulas,
a linha que a gente se guiava de pensamento e tudo mais era tudo
voltado jA com base do que eu tinha vivenciado no PIBID. Entao,
nesse inicio, o PIBID deu muita base.

Pelo ato de planejar ficam evidentes a valorizagdo e a presenca dos
conteudos da Educacado Fisica pertencente as manifestacdes da cultura corporal.
Nessa acdo, ex-licenciandos bolsistas rompem com uma tradicdo da Educacgéao
Fisica escolar, que é a de ser um espac¢o vazio de conteudos. Este pode ser
preenchido com outras atividades associadas a comemoracOes escolares ou
agueles momentos quando na quadra da escola se reunem todos os alunos para
uma grande festa corporal, o dia do mexa-se, o dia do desafio, sem associar a isso
gualquer conhecimento ou sem estabelecer um didlogo pedagdgico com demais
disciplinas. Por meio desse fato, deduz-se que pensar no uso das TIC nas aulas de

EF pode favorecer também o aprendizado do saber planejar.

3.3 A acdo didatica fundamentada em referencias teérico-metodoldgicos

Outro saber para a pratica pedagdgica que se extrai dos depoimentos dos ex-
licenciandos bolsistas refere-se a ac¢do didatica fundamentada em referenciais
tedrico-metodoldgicos.

Compreende-se que os referenciais tedrico-metodologicos para qualificar a
acao didatica do professor, tanto os de ordem geral como os de ordem operacional,
necessitam se encontrar durante a formacédo de professores. Na visao de Tardif
(2014), os cursos de formacao de professores, pelo menos até o presente momento,
sdo pautados por conhecimentos disciplinares com pouca articulacdo com as
experiéncias formativas diretamente realizadas no chdo da escola. Para o autor,

esse modelo ndo tem mais sentido, nem para a formacao de professores, como para
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a formacao de profissionais de outras areas. E o PIBID-EF da UFSJ rompe de certa
forma, com esse modelo.

Observa-se que o PIBID-EF ofereceu aos alunos experiéncias mais organicas
entre as teorias e suas diferentes possibilidades metodolégicas para a Educacéo
Fisica na escola. Os ex-pibidianos relatam que tiveram autonomia para desenvolver
projetos de ensino nas escolas de educacdo basica em seus diferentes niveis:
infantil, fundamental e médio. Ao mesmo tempo, esses projetos foram debatidos e

discutidos teoricamente durante os encontros de planejamento e avaliacao:

KLEBER: Uma coisa que aprendi la foi que eu preciso pensar sobre
o que eu faco l4. Sobre minhas atitudes, sobre como eu planejo, o
gue acontece na aula. Foi uma formacado que pelo menos é coerente
com o discurso que tem no curso, que € a questédo da reflexdo, de
pensar a pratica, de tentar articular teoria e pratica, e essa tensao,
que é a quadra. E isso é uma contribuicdo do curso, do PIBID e do
gue eu fui vendo depois.

RENATO: Eu entendo que o processo educacional, ele se da com o
aluno. Se o professor é aquele individuo, e isso eu aprendi com vocé,
€ aquele individuo que estabelece relagBes, que contribui para que
sejam estabelecidas relacdes. Esse processo que € o processo de
mediacdo, ele pode ser potencializado pelos instrumentos, pelos
espacos, e assim por diante. A nossa concepcao tedrica e pratica,
ela sempre caminha junto. E 0 nosso fazer pedagdgico, ele se da no
chdo da quadra, e a partir dele é que emerge a reflexdo. Nesse
trabalho, de jogos e brincadeiras, eu trabalho com a rela¢éo politica e
com a pedagogia histérico-critica relacionando com a midia-
educacao.

ELAINE: Porque a escola e a Educagédo Fisica escolar ndo é um
espaco para o treinamento esportivo. Porque na Educacdo Fisica,
nés ndo queremos. O objetivo ndo € formar alunos atletas. Eles
tiveram contato com o futebol adaptado para todos jogarem e era
muito forte |4 [escola] o pensamento de que o futebol era pra menino
e eles jogaram o futebol misto também. Foi esse contato que eles
tiveram com o futebol nesse projeto.

KLEBER: A gente j& sentiu que a teorizagcdo iria sofrer uma
resisténcia maior do que a nossa sistematizacdo da pratica. Entao,
gual foi a nossa saida? Trabalhar com dois temas num planejamento
sO. A tematica ‘saude’ com o ‘handebol. Porque a discussao da
salde vai perpassar pela pratica esportiva. E a pratica esportiva la da
quadra vai ter o dialogo com a saude. No caminhar do handebol, a
gente tratou do ‘doping’, dos conceitos de saude, sempre em formas
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de discussbes, dos transtornos, com a questdo dos padrdes de
beleza. As coisas devem andar amarradas e é 0 que eu acredito
hoje.

Esses dados indicam que os participantes deste estudo constituiram-se em
autores e atores das proprias acfes educativas para além de um técnico que aplica
conhecimentos produzidos por outros ou propostos por estruturas burocraticas
vinculados a 6rgaos de governo. Pode-se interpretar, na esteira de Tardif (2014),
gue os ex-licenciandos-bolsistas assumiram suas praticas pedagogicas a partir dos
significados que eles mesmos Ihes deram; ou seja, internalizaram um conhecimento,
um saber e um saber-fazer proveniente de suas proprias atividades.

Essa posicdo entra em sintonia com aquilo que Gatti (2010) e Silva Junior
(2010) propbem para a formacéao inicial de professores. Os autores entendem como
fundamental que as disciplinas especificas se articulem com o trabalho didéatico-
metodoldgico que o futuro professor vai realizar na escola de educacao basica e que
a formacdo se materialize com base em acdes coletivas e interpessoais, € que 0s
conhecimentos tedricos sejam assimilados na acdo de ensinar. Dentre outros
elementos, essa légica pode colaborar para a mudanca na formacéo profissional que
a contemporaneidade exige.

Durante o tempo de permanéncia no Programa, os ex-licenciandos bolsistas
planejaram diferentes contetdos que foram desenvolvidos nos espacos de
intervencao. Pode-se concluir que, a frente dos trabalhos e das a¢fes educativas,
estavam no papel de agentes de sua formacao e no centro da construcdo dos seus
saberes para a pratica pedagogica. Oportunizou-se a aquisicdo de conhecimentos
académicos em didlogo com os saberes mobilizados nas e com as experiéncias de
docéncia vividas no PIBID. E essa a légica defendida por Gatti et al. (2011) que,
segundo os autores, se aprende mais esses conceitos de ordem abstrata e tedrica
se, atrelados a sua discusséo e ao seu ensino, estejam as diversas experiéncias do
campo de trabalho como real possibilidade de superacdo da dicotomia teoria e
pratica.

Utilizar a si, o préprio corpo e os espacgos de exercicio da docéncia — escola

de educacédo basica — como recursos é como Charlot (2011) concebe um caminho
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adequado e necessario para que os futuros professores se credenciem e

reconhecam sua potencialidade para a atuacao profissional.

3.4 O saber da avaliacao

Por fim, destaca-se, dentre os saberes revelados pelos participantes desta
pesquisa, a capacidade de utilizacdo das TIC para compor o processo avaliativo.
Sobre a questdo da avaliagcdo, destacam-se os dados para iniciar esta discussao;
uma ideia expressa pelo ex-licenciando bolsista, André, que demonstra que uma
formacdo inicial baseada na elaboracdo de praticas pedagogicas possibilita a
compreensao do ato de ensinar numa totalidade que se compdem de momentos

indissociaveis entre planejamento, mediacfes e avaliacdes.

ANDRE: [...] eu acho que isso me ajudou muito enquanto professor,
de entender a hora de planejar, de entender a hora de ministrar uma
aula e de entender a avaliacdo de todo processo.

As falas dos ex-licenciandos bolsistas evidenciam um conceito sobre a
presenca da avaliacdo no processo educativo e um procedimento que esta para
além daquele aplicado nos anos de 1970 e nos anos de 1980. Conforme Darido
(1999) e Santos et al. (2015), essa prética se estruturava para avaliar as aptidées
fisicas dos alunos com recorte seletivo e classificatério em funcdo da mensuracao
do desempenho fisico. Geralmente, testes eram utilizados para mensurar as
capacidades fisicas e notas eram atribuidas aos alunos a partir do resultado do
rendimento comparados a uma tabela padronizada, que era produzida nos Estados
Unidos.

A aplicacdo desses testes acontecia nas aulas de forma mecéanica e
descontextualizada. Na maioria das vezes, em nada se relacionava ao tema ou ao

assunto ensinado nas aulas que quase sempre era uma modalidade esportiva.

Y

Os objetivos dos testes eram vinculados a proposta de avaliar a
aptiddo fisica enquanto o conteddo hegeménico das aulas era a
aprendizagem dos esportes, e 0 que € pior, esportes para 0s
habilidosos e os que podiam representar a escola nas competicbes
esportivas. Todavia, todos os alunos eram submetidos aos testes e
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ao sentimento de incompeténcia e vergonha, pois muitos nem
participavam das atividades das aulas, mas precisavam ter uma
‘nota’. Entdo, qual era o valor deste modelo de avaliagdo? (DARIDO,
1999, p. 2).

Avaliar nessa perspectiva consistia em: aplicar testes em prazos
determinados; um processo restrito ao dominio motor; uma atividade que se
realizava somente no final do processo; atribuir nota ou conceito; e punir, mais
importante que ensinar. A partir da década de 1980, com a ascensao das criticas ao
modelo de Educacao Fisica escolar referenciado nos conhecimentos exclusivos das
ciéncias bioldgicas e no modelo pedagoégico esportivista, as praticas avaliativas
também se reconfiguram em referenciais das ciéncias humanas.

Frente a isso, uma perspectiva mais humanista, passa a considerar 0s
seguintes critérios ao avaliar: relacdes cognitivas, afetivas e sociais; questdes
histéricas e de contextualizacdo dos fatos; pratica da autoavaliacdo; avaliacdo de
forma continua (durante todo o processo); avaliacdo qualitativa (considerando as
vivéncias de cada um); e participacdo dos alunos nos critérios de avaliacdo e no
desenrolar dela (DARIDO; RANGEL, 2005).

Na esteira de Darido e Rangel (2005), Gonzélez e Fraga (2012) afirmam que
a tradicdo da avaliacdo nas aulas de Educacao Fisica na escola € marcada pela
avaliacéo fisica enquanto procedimento e instrumento para conferir nota aos alunos.
Quando ocorre esse procedimento, na maioria das vezes, ndo ha relagdo com o
processo de ensino em curso. Isto €, ndo existe conexdo entre o que os alunos
estdo praticando durantes as aulas com o que o professor esta ensinando e com o
que se esta avaliando. Na fala do ex-licenciando bolsista, Renato, o0 caminho por ele

tracado foi muito diferente.

RENATO: A gente pensou: Como € que a gente vai fazer uma
avaliacdo com esse menino que ndo tava nem ai para nossas aulas,
s6 que ele aprendia’. Ai, nds falamos, ‘Poxal Como ndés vamos
avaliar?’ Légico, a avaliagao € importante. S6 que a gente entende a
necessidade de uma avaliacdo que contribua para que todos os
estudantes exponham o seu conhecimento. Entdo, a gente deu essa
abertura e o menino foi avaliado por uma letra de funk. Ele criou uma
letra de funk sobre as aulas de Educacgéo Fisica. Nessas aulas de
consumismo infantil, a avaliagéo, ela se deu para 0s grupos.
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Os dados sugerem que, no PIBID-EF da UFSJ, os ex-licenciandos bolsistas
expressam um saber sobre a necessidade de se avaliarem 0s processos de ensino
e aprendizagem enquanto componentes indissociaveis. A avaliagdo, como acéo
sistematica e formativa caracterizada por um processo continuo de descricdo e
reflexdo do trabalho diario, com o objetivo de avaliar qualitativamente as condicdes
de ensino e aprendizagem dos alunos, pode ser verificada na fala dos ex-

licenciandos Alexandre e Vinicius:

ALEXANDRE: Todas as aulas, por exemplo, eram filmadas e
fotografadas. Por que a gente fazia isso? Pra depois a gente ver
alguma coisa que as vezes a gente nao viu durante a aula, pra gente
poder t& se avaliando, também para ver como estava a nossa
postura e, por exemplo, mais pro final do projeto, depois a gente
levou essas imagens, algumas fotos pros alunos, pra eles poderem
se ver, pra poder recordar, pra avaliar mesmo.

ANDRE: A gente discutia como se deu o processo. Em algumas
situagcbes, um ou outro bolsista dava algumas sugestbes de como
mudar e tudo mais. Eu chegava la, expunha alguma situacdo que
ocorreu comigo, e ai outra pessoa dava uma opinido. A gente tinha
um grupo no Facebook, a gente se comunicava bastante. E essas
comunicagcbes ndo eram simplesmente para compartilhar
planejamentos. Era uma comunicagcdo onde a gente discutia, as
vezes sobre os textos que a gente lia, ou também a gente discutia
sobre as dificuldades das aulas, o que poderia ser mudado. E, ai, se
a gente coloca alguma coisa no lugar errado, a gente acaba com
todo o processo.

As préticas avaliativas aparecem dentre as acdes empreendidas pelos ex-
licenciandos bolsistas, pois estes valorizaram a avaliacdo do trabalho pedagdgico
gue realizaram nas escolas parceiras do PIBID-EF da UFSJ. Esses procedimentos
estdo coerentes com a formagéo que tiveram no curso de licenciatura em Educacgao
Fisica na Universidade Federal de S&o Jodo del-Rei. Os ex-pibidianos valorizam
essa questdo porque aprenderam na sua formacado inicial a importancia da
Educacao Fisica no curriculo da escola, quais os conteudos que |he dizem respeito
e também a funcéo social da escola como socializadora dos saberes/conhecimentos

em diferentes culturas no campo das ciéncias, da arte e da filosofia.
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Pela analise dos depoimentos, verifica-se que 0s ex-licenciandos bolsistas
superaram as tradicionais dificuldades da area para realizar os procedimentos
avaliativos das aprendizagens dos alunos e do ensino. Porém, os dados se mostram
mais ligados a preocupac¢do com o processo de ensino como um todo. Percebe-se
qgue, na fala dos entrevistados, projeta-se uma concepcao de avaliagdo que esta a
servico da aprendizagem dos alunos e também do processo de ensino na medida
em que os bolsistas entendem e estruturam as formas de avaliar para reordenar 0s
planejamentos e as proprias praticas pedagogicas.

Os ex-pibidianos se mostram potencialmente preparados para desenvolver
acOes avaliativas da aprendizagem dos alunos e também do desenvolvimento dos
conteudos da Educacédo Fisica na escola. Como se nota, existe nas falas um
potencial tedérico e uma vontade/desejo em anexar a sua rotina de trabalho
profissional praticas avaliativas no cotidiano das aulas.

Como sugerem Gonzalez e Schwengber (2012), importante seria realizar um
processo avaliativo composto de acfes compartilhadas, no sentido de ser efetivada
no didlogo e na tomada de decisdes coletivas, do que um processo individual ou
unidirecionalmente sugerido pelo professor.

Percebe-se uma tendéncia a elaborar avaliacdes dos processos de ensino e
aprendizagem com um olhar mais qualitativo. Observa-se que a avaliacdo esteve
presente nas préaticas dos ex-licenciados bolsistas, pois sabiam aonde queriam
chegar com cada projeto desenvolvido — inclusive Renato e Elaine, professores
observados — e o papel da Educacéo Fisica na escola como disciplina académica.

Na atuacéo profissional observada, tanto para a professora Elaine como para
o professor Renato, a avaliagdo se configurou como pratica indissociavel de todo o
processo de ensino. Em sua décima nona aula, Elaine aplicou uma prova em que 0s
alunos tinham que escrever o que tinham aprendido quando ela projetava fotos das
aulas realizadas sobre a tematica das Olimpiadas. O professor Renato, na nona aula
observada, usou os textos produzidos e publicados pelos alunos do terceiro ano do

Ensino Médio no blog da escola como temas norteadores para aplicar uma prova. A
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tarefa dos alunos durante a avaliacdo consistia na redacdo de um texto opinativo,
porém coletivo, sobre o tema abordado durante aquele bimestre.

Esta explicito nas falas dos participantes desta pesquisa e nas préticas
avaliativas observadas da professora Elaine e do professor Renato que, em relagéo
a essa categoria, é possivel atestar que todos tém clareza de qual a funcdo docente
gue devem desempenhar nas aulas de Educacdo Fisica. Uma vez construido o
processo de ensino com os alunos, preparando as aulas, fazendo as opc¢des
metodolbgicas mais adequadas para fazer dos alunos protagonistas, levando em
consideracdo o interesse deles, avaliando o que se aprendeu, mas também
avaliando para aprender, evidencia-se uma disposicdo dos ex-licenciandos bolsistas
para construir um sentido para a Educacdo Fisica em consonancia com aquilo que
se espera de uma escola republicana, organizar e explicitar o conhecimento
especifico que somente & Educacdo Fisica cabe tratar e superar as dificuldades
didatico-metodoldgicas que marcam a histéria da Educacao Fisica como disciplina
escolar pelo menos nos ultimos 25 anos (GONZALEZ; FRAGA, 2012).

A aquisicdo desses saberes pelos ex-licenciandos bolsistas e sua
materializacdo nas préaticas pedagogicas nas escolas podem representar o devido
reconhecimento da Educacgéo Fisica como disciplina que tem contetddos a ensinar e
gue estes se fazem presentes no curriculo de forma especifica e fundamental para
gue, em colaboracdo com outras disciplinas, os alunos possam compreender
criticamente o mundo onde vivem.

Exatamente aquilo que Névoa (2013) estabelece como primordial para uma
formacdo mais qualificada: a premissa de se valorizar na formacao inicial os
saberes das experiéncias, das praticas pedagdgicas, e estes, articulados com a
producédo e o acumulo tedrico de cada area. Somente o acimulo de conhecimentos
cientificos durante a formacéo inicial ndo prepara significativamente um professor.
Esta se fortalece e se corporifica em acdes e exercicios durante a pratica
profissional. Mais que um espaco de aplicacdo de teorias e técnicas, a formacao
inicial associada a prética profissional se converte em um espaco privilegiado de

producao de saberes.
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Categoria 4 — As TIC como Potencializadoras de Aprendizagem

Com a insercédo das TIC nas escolas, os desafios educacionais ganharam
novos contornos. Existem um movimento e um discurso pedagdgico no mundo que
objetivam associar a cultura produzida pelas mais recentes tecnologias da
informacéo e da comunicacdo com as dinamicas das praticas pedagodgicas em sala
de aula. O foco é para que essas praticas se apresentem significativas e que
proporcionem aos alunos e professores aprendizagens compartilhadas e a
ressignificacdo dos conteudos escolares.

O sentido da presenca das TIC nos processos de ensino, de maneira geral,
se articula com o desejo e a possibilidade de ampliar ou de qualificar o trabalho
educativo do professor e, por sua vez, também qualificar o protagonismo dos alunos
nas atividades de aprendizagem.

Quando se pensa atualmente em TIC para o professor ensinar na escola,
inevitavelmente, associa-se a imagem do computador. O computador, como uma
tecnologia educacional efetiva, torna-se util se, e somente se, compuser uma acao
educativa no contexto de uma praxis pedagdgica como parte integrante da atividade
de ensino organizada pelo professor ou na experiéncia de aprendizagem dos alunos.
Ou seja, em uma acdo em que professores e alunos estejam ensinando ou
aprendendo mutuamente (FONSECA; FERREIRA, 2006).

Como mencionado neste estudo, os professores em geral, e também os de
Educacédo Fisica, estdo distantes de uma formacdo necesséria para organizar o
trabalho pedagogico para fins de uma relacdo de ensino que discuta as TIC como
conteudo e que se faca uso delas com vistas a se efetivarem como atividades
inteligentes de aprendizagem.

A formacao inicial pode ser um tempo de aprender sobre as potencialidades
pedagdgicas das TIC. Uma delas é o seu potencial para fortalecer a aprendizagem
dos alunos quando estes se envolvem e se mostram motivados em participar da
dindmica das aulas. Os dados desta pesquisa evidenciam que, na opinido dos ex-

licenciandos bolsistas, a presenca das TIC na arquitetura pedagdgica da aula
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contribuiam para que os alunos se dedicassem a participar das atividades de

aprendizagem propostas:

ALEXANDRE: N&o tem davida que isso com certeza ajuda muito na
aprendizagem. O interesse deles, o fato deles estarem pesquisando,
jogando e ai vem o outro [aluno], comenta. Entao, vai se construindo
o conhecimento ali, coletivamente.

KLEBER: Projetei a foto da cidade olimpica. E no 3° ano tem uma
menina, ela é carioca, e a hora que eu apresentei, ela: “Ou projeto é
bonito, né? N&o tem nada disso. A cidade fede”. Ai, eu sai de cena e
ela falou. Quando ela comegou a falar: ‘Ol Eu até encostei e todo
mundo ja virou pra ela e ouviu a experiéncia dela. Essa imagem
gerou participacao dela, que tirou tanto o meu foco quanto da foto da
cidade olimpica. E ela foi protagonista daquele momento ali.

ELAINE: Dentro do conteudo de lutas, nés trabalhamos os jogos
eletrdnicos e, ai, os alunos tinham contato com o videogame e o
computador, e o interesse deles era maior. Nao sei se foi porque o
recurso era mais proximo deles, ou se eles se sentiam mais atraidos
pela aula mesmo, mas o0 uso do recurso existia e eu acho que o
recurso em si, ele ndo era o suficiente pra qualidade da aula. Vamos
dizer assim, eu acho que era a forma como utilizadvamos.

Nesta tese, os ex-licenciandos bolsistas mostraram-se capazes de inserir as
TIC nas relacdes de ensino e perceber o potencial para alavancar a aprendizagem
dos alunos quando estes permaneciam atentos aos temas abordados e quando
assumiam o protagonismo na conducdo da atividade intelectual em momentos da
aula. Fato que se nota também quando da constante utilizacdo do aparelho de
telefonia celular pela professora Elaine e do uso do aplicativo whatsapp pelo
professor Renato.

A aprendizagem dos saberes escolares, segundo Charlot (2011), € um
produto, um resultado da atividade intelectual do aluno. Todavia, nesta pesquisa,
reconhece-se que a originalidade e a autenticidade do pensar do aluno estéao
associadas — mas nao condicionadas — a autenticidade do pensar do professor.
Quando o encontro do pensar do professor com o pensar dos alunos acontece nas

aulas, a aprendizagem acontece para ambos.
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Sendo assim, o sentido da presenca das TIC nos processos de ensino, de
maneira geral, mostrou-se articulado com a possibilidade e o desejo de, além de
ampliar o trabalho educativo dos ex-licenciandos bolsistas, potencializar a
aprendizagem dos alunos mediante o dialogo e as interagdes no interior das aulas

Nos depoimentos dos ex-licenciandos bolsistas, observa-se a presenca das
TIC nas praticas pedagogicas desenvolvidas no PIBID-EF e que nestas os alunos se
envolveram significativamente e garantiram a atividade intelectual deles. Somente
pela atividade intelectual € que o aluno, mobilizado e interessado, aprende. Ele
(aluno), imerso na interagdo com os outros e na cultura, é o sujeito, o responsavel,
aguele que organiza 0s processos internos do seu pensamento para aprender e se
desenvolver (CHARLOT, 2011).

Os dados, também indicam que houve um estreitamento entre a presenca das
TIC nas aulas de Educacéo Fisica e o seu uso didatico-metodolégico. Percebe-se,
ainda, que, mesmo sem as condicbes estruturais ideais, foi possivel o
desenvolvimento de praticas pedagdgicas que mostraram que os ex-licenciandos
bolsistas adquiriram conhecimentos e realizaram procedimentos para o uso das TIC
com autonomia intelectual, criatividade e para potencializar a aprendizagem dos
alunos com a necesséaria resignificacdo dos conhecimentos proprios a instituicao

escolar.

RENATO: Criamos um grupo no Facebook: ‘Educacéo Fisica e
Midia: Aureliano Pimentel’, que é a escola que a gente trabalhou.
Esse grupo até hoje tem postagem dos alunos. E nesse grupo, eles
postavam a diferenca entre consumo e consumismo, e jogos e
brincadeiras que eles conheciam. A gente pediu para eles
conversarem com 0S pais para saber quais eram 0S jogos e
brincadeiras que eles jogavam na época, huma visdo de construgcéo
histérica dos jogos e brincadeiras, para eles terem uma dimenséo da
sociedade, pra se situar mesmo, entender: ‘Opa! Pera ail A
sociedade existe muito antes de mim’. Esse foi um exercicio feito
pelo PIBID.

ANTONIO: A gente elaborou um video na época com varias
imagens. E nas imagens a gente perguntava: ‘E atividade fisica ou
exercicio fisico?’ Ai, fizemos essa diferenciacdo com os videos e
com as imagens. A gente explicando, as vezes, 0s alunos ndo
entendiam. Entdo, com a imagem, ajudou bastante e, as vezes, com
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aguelas imagens mais fortes, mais chocantes, conseguiamos marcar
os alunos. O aluno ficava mais perceptivel na hora em que
apareciam as imagens de alguém que teve problema de usar doping,
de usar anabolizante. ‘Nossa professor, é isso que pode acontecer?’
Entdo, a gente ficava explicando em cima das imagens, que é muito
mais rico.

Domingo e Marqués (2013) consideram um uso significativo das TIC aquele
gue confere sentido a aprendizagem dos alunos no processo de reelaboragcédo e
assimilacdo dos contetdos escolares. Para as autoras, as TIC estreitam o didlogo
entre professores e alunos; enriqguecem 0s processos educativos, pois permitem o
acesso a muitos recursos e aumentam a atencéo e a motivacao do aluno; facilitam a
realizacdo de correcdes coletivas; facilitam a compreensao e o desenvolvimento de
competéncias digitais; favorecem mudancas e inovacfes na didatica; elevam o
compromisso e a participacao dos alunos; facilitam o desenvolvimento de trabalhos
em grupo; melhoram a capacidade de memorizacéao visual; e elevam o desempenho
dos alunos nas atividades de avaliagéo.

Nesse aspecto, os ex-licenciandos bolsistas reconhecem o potencial que as
TIC tém para motivar os alunos a estarem por inteiro nas aulas. Com as TIC, elevou-
se 0 nivel de participacado, interesse e didlogo entre os alunos em torno dos
conteudos trabalhados. O computador e suas diferentes linguagens ocuparam um
espaco na organizacdo didatica dos saberes escolares como mais um recurso
carregado de potencialidade pedagodgica.

Como recurso, sua utilidade manifestou-se a medida que ofereceu a chance
de melhora da qualidade do ensino e das aprendizagens dos alunos. Na fala dos
participantes deste estudo, evidencia-se, nas dinamicas das aulas, a presenca dos
contetidos da cultura corporal de movimento (jogos, brincadeiras e lutas) na relacdo
professor, computador e aluno. E uma presenca que se qualifica na intencionalidade
de explicitar os aspectos sociais e culturais de certa dimenséo da realidade que se
vive — consumismo, violéncia, sedentarismo, estética e ética (doping). Isso revela, de
certa forma, uma intencionalidade em conferir aos saberes escolares (contetudos da
Educacdo Fisica escolar) um carater para pensar a cultura, a estrutura e as

dindmicas das relacfes sociais hegemonicas na sociedade atual.
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Young (2007) confere a esse tipo de conhecimento (saberes escolares),
denominado por ele de conhecimento poderoso, um poder de fornecer explicacdes
confidveis e novas formas de pensar a cultura, a estrutura e as dinamicas das
relacbes sociais hegemodnicas deste mundo. Conhecimento que ndo esta
diretamente presente nas relacoes familiares e no cotidiano imediato das pessoas.

Distingue-se, nas falas dos ex-licenciandos bolsistas, um traco das TIC como
um elemento motivador para o aluno participar das praticas pedagoégicas do PIBID-
EF. Segundo eles, essa motivacao nas aulas ocorreu em situacdes quando as TIC
tiveram um papel central desde o uso de imagens projetadas pelo Powerpoint,
videogames, exibicdo e introducao até a pratica de edicédo de video.

Nessa perspectiva, o sentido da presenca das TIC nos processos de ensino,
de maneira geral, se articula e se conecta com a possibilidade. E o desejo de
ampliar ou de qualificar o trabalho educativo do professor e, por sua vez, também de

rotular as atividades de aprendizagem dos alunos.

RENATO: Eu entendo que esse interesse, ele advém de uma relagéo
de proximidade desses alunos com a tecnologia e da utilizacao que a
gente fazia das tecnologias, ndo é isto? Trazia oportunidades de
utiizacdo das tecnologias de uma maneira educativa. Esses
materiais, eles contribuiam para potencializar as aulas para os
alunos, para o aprendizado dos alunos.

BERNARDO: A gente trabalhava muito com imagem. E a partir das
imagens, a gente ia buscar o didlogo com os alunos. O visual chama
atencdo. E quando vocé pode ter recurso, principalmente da internet,
eu acho que enriguece muito mais. Porque é na hora, é dinamico.
‘Oh! Professor tem um video muito legal’. Entdo, assim, a gente
buscava na hora, aparecia na tela, e a gente: ‘O, ent&o, destaca aqui
0 que que vocé acha de interessante no que vocé falou pra gente’.
Ail, o aluno falava, se sentia estimulado a falar, e ai gerava varias
discussdes no ambiente.

Fica evidente, até agora nesta tese, o entusiasmo dos ex-licenciandos
bolsistas com a utilizacdo das TIC como recurso didatico-metodolégico. Nessa
direcdo marcada pelo pioneirismo, o estudo de Lamb (1992) ja fazia consideracfes
sobre o impacto positivo do uso dos recursos tecnolégicos nas relagdes de ensino e

aprendizagem. Para o autor a utilizacdo para os sistemas hipermidia poderia ampliar
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as formas de diadlogo e contato pedagdgico entre os alunos e o professor. Se bem

utilizada:

A multimidia estimula a exploracdo, a autoexpressao e um sentido de
propriedade quando permite que os estudantes manipulem os seus
componentes. Os ambientes multimidias ativos favorecem a
comunicacgdo, a cooperacdo e a colaboracdo entre o professor e os
alunos. A multimidia torna aprendizagem estimulante, atraente e
divertida! (LAMB, 1992, p. 45).

Na perspectiva de uma relacdo contextualizada com as TIC, Pretto (2011)
debruca-se em apresentar argumentos que legitimem a apropriacédo pela escola via
processos educativos. Conforme esse autor, esse fendbmeno se reveste de
importancia ao ser reconhecido também como uma manifestagdo da cultura,
especialmente nos jovens. Foi essa a interpretacdo que os ex-licenciandos bolsistas
elaboraram para justificar o interesse dos alunos quando se utilizavam as TIC nas

aulas de Educacéo Fisica com os alunos da educacéo basica:

KLEBER: Porque é que a gente vive hoje. Essa questdo do
audiovisual chama a atencdo. A minha fala s, € uma coisa, a minha
fala com a imagem, a minha fala e depois com o video, ela
despertava. Quando eu tava falando, o menino tava la distraido.
Comecou o video a coisa inverteu. Quem j4 tava atento, pronto, outro
que tava Ia, jururu, fala: ‘Opa!’ Se ligava. Entdo, isso ajuda. E recurso
importante.

RENATO: A gente vive em uma sociedade altamente tecnologizada.
Daniel Bell ja trazia isso, que € uma sociedade que ela pode ser
entendida como a sociedade da informacdo ou até mesmo a
sociedade da comunicacdo. E essa informacgédo, ela € medida por
telas. As relacbes pessoais, elas tém se dado por telas. Entdo, as
telas elas tém que ter uma finalidade. Elas ndo estdo ali como um
simples objetivo. Elas ndo vao ocupar a funcdo do professor. Elas
estdo ali para contribuir para a sua aula, para potencializar a sua
aula, pra, de repente, vocé educar para elas, que € o que a gente
fazia também no PIBID.

OSMAR: Ndo tem como vocé desconsiderar 0s aspectos sociais e
culturais que os alunos estéo inseridos. Entédo, eu acho que algumas
dessas tecnologias ja estdo inseridas na cultura, no social do aluno.
E é uma coisa que vocé pode utilizar pra sua area.
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Os ex-licenciandos bolsistas foram capazes de compreender, em alguns
aspectos, o desenvolvimento da cultura digital (cibercultura), a fim de elaborar outras
possibilidades para a aprendizagem em que as TIC estejam no cotidiano das

escolas.

No campo das tecnologias da informacdo e comunicacgdo, torna-se
necessario intensificar a apropriagdo das TIC enquanto elementos da
cultura, e ndo apenas como aparatos tecnoldgicos (muitas vezes
presentes nas escolas por pressdo da inddstria) que ilustram ou
facilitam os processos escolares. Ou seja, temos que afastar
definitivamente a perspectiva instrumental da utilizacdo das TIC nas
escolas (PRETTO, 2011, p. 110).

Além disso, de acordo com Sancho (2001), a tecnologia ndo sé potencializa a
aprendizagem dos alunos e a assimilacdo dos conteudos escolares, mas se
converte em um fendbmeno gerador. Nesse sentido, a interacdo do individuo com as
TIC tem transformado profundamente o mundo e o préprio individuo, aspecto da
vida que justifica a consideragcédo das TIC para desenvolver os conteudos da cultura
corporal nas aulas de Educacéo Fisica.

Deduz-se, também, que os depoimentos dos ex-pibidianos aproximam-se dos
argumentos de Lévy (1998). Esse autor reconhece e valoriza as TIC em sala de aula
como elementos imprescindiveis nos tempos atuais para proporcionar aos alunos
acesso a informagbes e para estruturar os novos contornos da formacgédo da
subjetividade em dimensdes do tempo e do espaco situados no ambito da
cibercultura: a vida produzida, comunicada e armazenada em outra dimensao e
gerenciada pela rede mundial de computadores.

Assim sendo, no que se refere as relacbes pedagodgicas com as TIC Lévy
(1998) indica que, desde a formacéo inicial, os professores incorporem o0 conjunto
das reflexdes tedricas sobre a sociedade configurada pelas dinamicas das
chamadas novas tecnologias da informacgédo e da comunicacdo. N&o prestar atencao
as tecnologias contemporaneas e nado utilizad-las como estratégia didatica €, no
minimo, ndo atentar ao que vem acontecendo no mundo e dificultar, sobretudo, a
compreensao da cultura de seu tempo e o desenvolvimento, pelos envolvidos no

processo — alunos e professores —, de um juizo critico sobre elas.
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Categoria 5 — As TIC na A¢do Pedagogica dos Ex-licenciandos-bolsistas e na
Atuacéao Profissional

Eu acho muito importante o professor, ele ter a dimensédo de que a
midia deve ser trabalhada nas dimensfes enquanto instrumento e
objeto de estudo. E eu acredito numa terceira, que é a de producéo,
que engloba essas duas. A perspectiva mais instrumental e a
perspectiva do objeto de estudo. A Belloni vai tragar de uma maneira
interessante, a Fantin, Buckingham, Rivoltella também (Professor
Renato, ex-licenciando bolsista, participante desta pesquisa).

Esta categoria tem como objetivo identificar em que aspectos e como as TIC
foram introduzidas nas praticas pedagogicas desenvolvidas pelos ex- licenciandos-
bolsistas do PIBID-EF e, também, de que maneira elas foram utilizadas na atuacéo
profissional pelos dois ex-bolsistas observados, os professores Renato e Elaine.

Esta categoria, no conjunto desta tese, reaciona ou vai de encontro ao que
verifica Fantin (2006) em seu livro Midia-Educacdo: conceitos, experiéncias,
didlogos Brasil-talia, afirmando que muitas experiéncias e praticas pedagodgicas nao
sdo devidamente registradas e divulgadas, em que pese estudo publicado por
Santos et. al. (2014) apontando o aumento dos estudos no espacgo escolar ao
articular TIC e preocupacfes da midia/educacao.

Na sociedade atual, as pessoas estdo sendo educadas por uma cultura sob
forte influéncia dos meios de informacdo e de comunicagdo. Isso torna o0s
audiovisuais centrais e protagonistas nos processos educativos. Por isso, a escola,
bem como os professores, precisa considerar as potencialidades das TIC nas
praticas pedagogicas (FANTIN, 2006).

Elas podem ser incorporadas a arquitetura pedagdgica nas aulas de
Educacgéo Fisica como meio para apresentar, valorizar e ilustrar um conteudo da
cultura corporal e/ou sensibilizar os alunos para a aprendizagem. Configura-se,
também, como objeto de estudo e como atividade de aprendizagem produtora de
objetos digitais, que sintetiza e que da materialidade as reelaboracbes dos
contetidos de ensino que foram abordados pelo professor de Educacao Fisica. Os

dados desta pesquisa permitem considerar que essas trés dimensdes -
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instrumento/recurso didatico, objeto de estudo e producdo de conteldo — foram

incorporadas pelos ex-licenciandos bolsistas nas praticas pedagdgicas.

5.1 As TIC como meio, instrumento e recurso didatico

Como meio ou instrumento/recurso didatico, os dados adquiridos neste
estudo demonstram a insercéo das TIC nas dinamicas pedagogicas do PIBID-EF da
UFSJ, bem como, associado a ela, uma pratica pedagdgica que valoriza o0 ensino
dos conteldos e das respectivas unidades didaticas. Na 6ética de Oliveira e Pires
(2005), é fundamental que a Educacdo Fisica escolar se aproxime das TIC.
Segundo os autores, existe potencialidade didatica nesse recurso, ainda mais
guando a escola reconhece e legitima o contexto das culturas infantil e juvenil

mergulhado nas atuais tecnologias da informacdo e da comunicacao.

ELAINE: N6s montdvamos ou video ou slides com fotos pra poder
apresentar algum conteudo para os alunos. E as aulas do PIBID
eram todas filmadas e fotografadas pra nés conseguirmos arquivar e,
ao final, também demonstrar para os alunos a totalidade do trabalho.

BERNARDO: A gente utilizava o notebook. A gente utilizava o
acessorio que era o data show. A gente também utilizava a camera
de video pra gravacao, para a construcdo das aulas. La, no préprio
laboratorio da escola, tinha uma conexao com a internet. Entao, a
gente buscava os videos ali na hora e os textos ali na hora para o0s
alunos darem uma olhada. Algumas charges também utilizavamos
para fazer algumas discussdes. Ai, durante o debate, surgiam
algumas questdes de alguns alunos. Na hora, a gente pegava o
mouse. O Moacir’ que entendia mais ja buscava um video, achava o
video, completava as discussdes, enriquecia as discussoes.

KLEBER: NOs levamos os alunos pro cinema da cidade pra ver o
filme ‘Linha de Passe’. E ai, depois, teve o debate com a Filosofia,
porque os bolsistas do PIBID da Filosofia participaram. Teve blog.
Um blog bonitago com as figuras dos jogadores da atualidade e
antigos. Nossa! Um blog lindo!

OSMAR: Tem uma das aulas que nos perguntamos aos alunos no
final porque eles suaram. Foi uma aula bem direcionada até chegar

7 Também um ex-licenciando bolsista que participou do PIBID entre os anos de 2010 e 2011 e que
foi aluno por dois anos do curso de Anaslista de Sistemas antes de iniciar a graduacdo em
Educacéo Fisica na UFSJ.
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nesse ponto da transpiracdo. Depois, ndés questionamos na roda da
conversa. Depois, na aula seguinte, nés levamos eles para o
laboratdrio de informatica com uma apresentacéo no prezi falando as
caracteristicas quimicas e fisicas do corpo humano em relagdo a
sudorese.

ANTONIO: Eu lembro que a gente tava querendo mostrar para os
alunos a diferenca entre atividade fisica e exercicio fisico, porque,
para eles, se movimentar, qualquer coisinha, ja tava fazendo
exercicio fisico. Depois, a gente elaborou um video.

Com relagcédo a essa dimenséo do uso das TIC, a professora Elaine, quando
teve sua pratica pedagogica observada, as utilizou de maneira constante durante as
aulas. Na segunda aula, solicitou aos alunos, enquanto tarefa para casa, a consulta
ao site rio2016.com, para a confeccdo de pictogramas de esportes olimpicos, e
reforcou que serdo fotografados e digitalizados para a producdo de um album de
figurinhas alusivo aos jogos olimpicos.

A terceira aula aconteceu no espaco da biblioteca. Ela usou seu proprio
computador conectado a internet. Exibiu na tela o mapa mundi e disse que tem
coisas que “a gente tem que saber para aprender outras coisas”. A importancia de
saber geografia e historia para aprender a historia das olimpiadas. A professora
operou o Google maps para localizar a cidade de Olimpia e para visualizar o sitio
arqueoldgico onde se encontram as ruinas dos primeiros jogos olimpicos.

Na quarta aula, a atividade realizada foi 0 jogo de softbol combinado com um
QUIZ com os diferentes aspectos que envolvem a teméatica dos jogos olimpicos.
Durante a realizacao do jogo, a professora fotografou a aula utilizando seu aparelho
celular.

Na quinta aula, a professora iniciou o ensino da esgrima. Todavia, antes fez
uso de seu celular para cada aluno fotografar os pictogramas esportivos desenhados
por eles e explicou como funciona o aplicativo para fotografar e arquivar fotos em
PDF. Ao final da aula, uma aluna, que ndo apresentava estar muito motivada,
recebeu a tarefa de descarregar as fotos registradas com o celular no notebook da
professora, fato que a integrou a aula.

Na aula de numero seis, Elaine fotografou com seu celular a tarefa da

confeccdo das espadas e a marcacdo da pista para a pratica da esgrima.
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Logo no inicio da sétima aula, a professora Elaine us seu notebook para
apresentar um video sobre as regras e a forma de disputa da esgrima. Na aula
seguinte, a oitava, Elaine exibiu um documentéario que extraiu do canal YouTube. O
video conta as histérias de um competidor de esgrima infantii que demonstrou
honestidade durante uma luta em um torneio de esgrima e de um jogador de futebol
brasileiro simulando uma agressdo do adversario para forcar a sua expulsdo da
partida.

Na nona aula, fez uso de seu celular para fotografar os alunos em atividade.
Ao final, como tarefa para casa, indicou estudar a modalidade tiro com arco,
buscando informacdes no site oficial da Rio-2016.

No inicio da décima aula, abriu seu notebook para utiliza-lo em um jogo
chamado “Imagem e ag¢do”. Logo em seguida, a classe se dividiu em dois grupos e a
professora programou o inicio do jogo no notebook fazendo uso de imagens
recolhidas por ela na internet referentes as praticas esportivas e simbolos olimpicos.

Na décima primeira aula, Elaine fez uso de seu celular para fotografar os
alunos em situacdo de jogo, que consistiu, dentre outras tarefas, escreverem
palavras, em uma lousa, que se associam ao tema olimpico e as modalidades
esgrima e tiro com arco. Ao final, discutiu com os alunos o conceito de cada palavra
escrita por eles.

Na aula seguinte, chamou os alunos para a roda da conversa e perguntou-
lhes o que eles achavam de criarem um grupo fechado no Facebook para
registrarem o que eles vém aprendendo até agora e também para utilizarem como
instrumento de avaliacdo. Os alunos gostaram da ideia. Em seguida, projetou na TV
o link rio2016.com/tirocom arco. “Aqui, tém muitas informacfes sobre os jogos, os
esportes. E cada esporte tem uma ficha técnica, e eu estou na aba das regras”.
Junto com as imagens, ela explicou os tipos de arcos e as regras desse esporte.
Como tarefa de casa, pediu aos alunos para lerem no site o contetdo do tiro com
arco.

A partir da décima terceira aula, as TIC se apresentam na prética pedagdgica

da professora Elaine na esfera da producdo de conteldos e de objetos digitais
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(videos e postagem de texto numa rede social). Por esse motivo, essa e as aulas
seguintes serdo detalhadas na discusséo sobre o uso das TIC na prética pedagogica
para a producdo de conteudos digitais.

Nas aulas observadas do professor Renato, o uso do blog da escola em que
trabalhava foi uma constante. Para acessar o blog, a escola tinha boa conexdo com
a internet e dispunha de um notebook e uma TV de plasma. O blog foi utilizado para
gue, semanalmente, um grupo de alunos postasse uma resenha por eles produzida
sobre o tema debatido durante a aula.

Foram observadas nove aulas. Como se constatou que a dimenséao das TIC,
na esfera da producédo, foi hegemodnica e constante durante quase todas as nove
aulas observadas, optou-se, por isso, analisar a pratica pedagogica do professor
Renato no item 5.3: “As TIC como produgao”.

Tanto os depoimentos dos oito participantes desta pesquisa quanto as aulas
observadas da professora Elaine vao ao encontro do que Generelo (2010) indica
para que as TIC se efetivem como recurso didatico nas aulas de Educacéo Fisica;
Ou seja, seu uso tem que ser frequente e, a0 mesmo tempo, eficiente no sentido de
os alunos perceberem que, com elas, a aprendizagem preenche-se de significado e
gue, concretamente, qualifica as relacbes de ensino e aprendizagem. Desse modo,
além da valorizacdo dos conteudos, os dados demonstram que as TIC contribuiram
para que esse processo ampliasse a participacdo dos alunos da educacédo béasica e
a autoria dos ex-licenciandos-bolsistas na organizagcdo do trabalho educativo
(BIANCHI; PIRES, 2010).

As TIC se compuseram como recurso metodolégico central na sua dimenséao
instrumental no sentido de se fazer educacdo com elas. Na convergéncia com
Valente (2005), isso demonstra que, com um conhecimento técnico/instrumental, foi
possivel implementar e inovar nas praticas pedagogicas para qualificar as
atribuicbes mediadoras dos professores de Educacdo Fisica. E, dos dados, é
possivel inferir que os ex-licenciandos bolsistas ja tinham e trouxeram para a
universidade um conhecimento sobre as formas de funcionamento das TIC e que,

também estes foram ampliados durante a formacéo inicial e a participagdo no PIBID.



144

Como meio ou instrumento, observa-se que os ex-licenciandos bolsistas
foram capazes de incitar e mediar os debates nas aulas de Educacg&o Fisica no
caminho das sugestbes de Moran (2007): que o professor seja capaz de, ao utilizar
as TIC, motivar os alunos para aprender os temas abordados e, ao mesmo tempo,
orientar e propor atividades de aprendizagem.

Os ex-licenciandos bolsistas, assim como a professora Elaine, materializaram
praticas pedagogicas em que as TIC apareceram e foram utilizadas como
instrumentos para o desenvolvimento de contetdos e habilidades com a participagéo
dos alunos em situagcbes dialogadas com intercomunicagdo entre os envolvidos.
Como se constata, as TIC incentivaram um dialogo entre os ex-licenciandos
bolsistas e o0s alunos da educacdo basica. Esse recurso possibilitou a
intercomunicagdo no momento em que a aula estava acontecendo, como retrata o
depoimento da ex-licencianda bolsista Elaine quando da presenca do videogame no
ensino do conteddo lutas: “Nés trabalhamos os jogos eletrbnicos e ai os alunos
tinham contato com o videogame”.

O videogame foi um importante aliado para ensinar esse conteddo da cultura
corporal. Pereira (2012) avalia que esse recurso fortalece o aprendizado dos
conteudos em suas diferentes dimensdes, inclusive possibilita o estabelecimento de
relacdes interdisciplinares. Da mesma forma, Morais e Mendes (2013) e Cruz Junior
(2014), por entenderem serem 0s jogos eletronicos pertencentes ao universo da
realidade virtual e da cultura cotidiana dos alunos, fortalecem o ensino dos temas
abordados pelo professor de Educacao fisica na escola.

Com as TIC, houve comunicacdo entre os envolvidos no ato de ensinar,
condicdo que confere protagonismo aos alunos. Nessa visdo, conforme Rivoltella
(2002), as TIC sdo consideradas como um recurso para transformar a pratica
pedagdgica na escola estruturando o ensino com outras linguagens. Foi o que
aconteceu gquando se observaram as aulas na atuacao profissional dos professores

Renato e Elaine.
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5.2 As TIC como objeto de estudo/conteudo da Educacéo Fisica

A presenca das TIC nas praticas do PIBID pode ser notada na medida em
gue os bolsistas foram capazes de elaborar propostas de préaticas pedagogicas que
contemplavam as TIC como objeto de estudo em si. Assim o fizeram como sendo ela
propria um tema submetido a um processo didatico-metodoldgico com vistas a saber
compreender, interpretar e avaliar alguns contetudos presentes e veiculados pelas
TIC/MIDIA.

Todavia, a possibilidade de tratar pedagogicamente as TIC como objeto de
estudo nas aulas de EF nao foi percebida nas 19 aulas observadas da professora
Elaine. Sendo assim, neste tdpico, a discussdo sera apenas em funcdo dos dados
retirados das entrevistas. O trabalho desenvolvido pelo professor Renato também
tem aspectos em que as TIC se comp8em como teméatica. Entretanto, optou-se por
discuti-la ao final do item 5.3.

O desenvolvimento didatico-metodolégico dos conteidos de ensino
abordados e a fala dos bolsistas indicam que as préticas pedagdgicas — na medida
em que se constituiram de um processo de ensino escolar com o0 envolvimento
direto dos alunos da educacao basica —, além de educé-los em um processo que
leva em consideracdo algumas caracteristicas da sociedade atual como o
consumismo, a violéncia, o culto ao corpo, a imposicdo de padrbes de beleza,
ofereceram informacgfes imprescindiveis para que os alunos fossem capazes de
analisar e refletir sobre suas relagbes com as midias e de entenderem o0s
significados e os sentidos dos conteudos produzidos nesse espaco (FANTIN, 2006).
E o que se pode inferir do depoimento de Elaine relatando um dos trabalhos que ela

elaborou quando era bolsista do Programa:

ELAINE: Quando falamos que irifamos trabalhar com lutas. a primeira
coisa que eles quiseram era trabalhar com o UFC. Era o auge. E, ali,
num primeiro instante, nés falamos: ‘Nés ndo vamos trabalhar com
isso. Nao é o propdsito da Educacdo Fisica escolar. Essa luta nédo
preza os valores que a gente preza dentro da Escola’. Mas, com o
passar do tempo, a gente viu que aquilo esta tdo forte nos alunos
gue, se nés nao trabalhassemos, eles iriam ter os préprios
pensamentos, eles iriam entender aquilo que a midia passa.
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Os ex-licenciandos-bolsistas se colocaram no papel de protagonistas e de
mediadores para que os alunos pudessem se apropriar, nesse processo, da leitura
critica e de analises mais profundas frente aos discursos e mensagens midiaticas.
Foram capazes de efetivar e desenvolver estudos sobre a teméatica das TIC/Midia
com o objetivo de formar alunos/receptores para uma relacdo autbnoma, critica e
esclarecida com elas (OROFINO, 2005; FANTIN; GIRARDELLO, 2008).

ANTONIO: A gente falou sobre a influéncia da midia no corpo.
Perguntamos se todo mundo estava satisfeito com o corpo, guem
gostaria de modificar algumas coisas no corpo e por que. Se esse
padrdo era atingivel ou ndo, se ele era real ou ndo, se tinha mesmo
necessidade de ter um padrdo de corpo. A gente levou imagem,
levamos videos, a gente fez um questionario para eles responderem.

As TIC/Midia se transformaram em objeto de estudo nessas aulas de
Educacado Fisica, em que os bolsistas souberam construir um caminho didatico-
metodoldgico que valorizou essa tematica e a capacidade reflexiva dos alunos sem
aligeirar ou superficializar as informacgdes. Para isso, estabeleceram-se o debate e a
participacdo dos alunos nas atividades de aprendizagem. Isso foi fundamental para
0 entendimento desse tema.

Os dados evidenciam o valor das TIC/Midia como conteldo com o obijetivo
de compreendé-lo na atual logica da relagcdo entre a midia e a sociedade
contemporanea. Ao mesmo tempo, nesse caso, a presenca dela na arquitetura
pedagdgica das relacdes de ensino permitiu aos alunos sua reelaboracdo e a

assimilacao de forma critica como sugere Belloni (2012).

ELAINE: Ai, n6s pegamos de um comercial que utilizava do futebol e
do esporte de uma maneira pejorativa e em prol do consumo, e eram
propagandas que os alunos viam sempre na televisdo. E era téao
presente no cotidiano deles que eles tomavam aquilo como real.
Entdo, nos fizemos um video e que mostrava o esporte como forma
de conseguir algumas coisas: uma boa ascensdo financeira,
mulheres bonitas, viagens e utilizavam do esporte pra fazer
propaganda de um contetdo, de um produto. Entdo, nés montamos
um video com esses comerciais e tentamos desmistificar essa ideia.
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Observa-se, até aqui, uma pratica dos ex-licenciandos bolsistas que
considera a realidade cultural que esta em torno a escola e envolve os alunos de
maneira generalizada, para aproximar e estabelecer um dialogo, uma mediacdo

entre mundo da escola com o que esta fora dela.

RENATO: Nao era s6 a internet que a gente utilizava, sabe por que,
Ricardo? Esse trabalho do consumismo infantil e tudo mais, o inicio
dele, a provocacao que a gente levou para dividir os grupos no inicio
da aula se deu, por exemplo, as provocacdes se deram a partir do
desenho do ‘Bem 10’, que, segundo os estudantes, estava muito
ligado a televisdo. Levamos imagens da novela ‘Carrossel’, que, na
época, tava no auge.

Para Champangnatte; Nunes (2011) essa relacdo pedagdgica entre a cultura
cotidiana dos alunos e os conteudos escolares possibilita tanto aprendizagens para
os alunos como para os professores e pode ser efetivada na incorporacdo das
midias no contexto escolar, tanto no uso da propria midia em sala de aula como
recurso pedagdgico quanto por meio de discussdes sobre as midias e suas
influéncias na sociedade, tendo em vista que a midia-educacdo estuda essas e
outras relacdes referentes as midias e a escola.

Compreende-se, neste estudo, que a tematizacdo das TIC/Midia como
objeto/contetido de ensino da Educacdo Fisica na escola compés-se de uma pratica
pedagodgica que contribui para superar uma concepcédo reduzida, a qual por muitos
anos foi hegemodnica na area: a de que a aprendizagem importante no ensino da
Educacéao Fisica escolar é a aguela que se limita aos conhecimentos procedimentais
relacionados as praticas esportivas, ginasticas e ritmicas (HATJE, 2013). Essa
constatacdo converge com o pensamento de Darido (2012) quando confere as TIC
importancia para o ensino dos conteudos da Educacdo Fisica também em sua
dimensé&o conceitual.

Essas praticas pedagodgicas efetivadas no PIBID-EF entram em sintonia com
o trabalho de Mendes (2008) quando este destaca os elementos pedagdgicos
presentes na perspectiva da midia-educagdo e o uso das TIC na escola. Para o
autor, é importante operacionalizar uma experiéncia de ensino que estabeleca

conexdes entre as praticas pedagogicas da area e o discurso da midia no Brasil;
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utilizar as novas tecnologias para mediar as relacdes pedagdgicas na escola; que 0s
alunos adquiram elementos e capacidades para avaliar ética e esteticamente o que
as producdes midiaticas de massa produzem e transmitem; e, por fim, que os alunos

produzam novos conteddos.

5.3 As TIC como producéao

A producao representa, no contexto educativo, a possibilidade de alunos e
professores criarem conteudos utilizando os meios ou as ferramentas das TIC para
produzir mensagens; rebater, questionar e criticar informacdes veiculadas pela
midia; e produzir objetos digitais representativos de processos de ensino e
aprendizagem. Esse é um elemento fundamental na concepcéo de Arévalo (2007).
Este entende ainda ser necesséario ampliar as capacidades e o conhecimento dos
professores de Educacéo Fisica para interatuar com as TIC com o intuito de utiliza-

las para produzir conteudo e objetos digitais.

El alumnado siente curiosidad por verse em videos o fotografias,
manejar programas que les han servido o le servirdn en la
asignatura, conocer resultados, clasificaciones, calendarios, et. El
concepto del uso da las TIC mas como medio que como fin,
encuentra en la Educacién Fisica un aliado fundamental. Con la
aparicion de las TIC el alumnado adquiere protagonismo, puede
decirse que se reorganizan los roles de profesor y estudiante y se
generan nuevos esquemas de interaccion (AREVALO, 2007, p. 2).

A producdo de contetdos e/ou objetos digitais a partir das TIC se apresenta
potencialmente como um procedimento didatico-metodoldgico que valoriza os temas
da cultura corporal e flexibiliza o conhecimento e as técnicas de ensino sob a tutela
do professor e abre espacos aos estudantes ndo mais reservado a tarefa apenas de

ouvir e aprender em siléncio.

ALEXANDRE: Eu me lembro também que teve o trabalho final que
nés fizemos com os alunos, avaliativo, que eles inventaram. E, ali,
eles mesmos filmaram com a camera do PIBID e ninguém viu qual
era o trabalho do outro. Depois, a gente levou para a sala de aula
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todos os videos com o trabalho de todos e mostrou pra toda turma.
Entao, foi uma experiéncia muito rica.

Segundo Belloni (2011), o trabalho produzido pelos alunos na captacao de
imagens em movimento, por exemplo, com uma camera ha mao, abre possibilidades
de producdo de uma sintese pedagogica e formativa em que a midia é incorporada
ao processo de ensino, tanto como uma ferramenta como objeto de estudo, servindo
para avalia-lo em seus multiplos aspectos.

O uso das TIC pode promover na escola a vivéncia de experiéncias
subjetivamente significativas que passam pelas a¢des dos alunos contempladas nas
praticas pedagogicas desenvolvidas pelos professores. Nesse aspecto, as TIC
podem ser incorporadas para a producéo cultural dos alunos na forma de objetos
digitais. Esse foi um dos usos que o PIBID-EF da UFSJ fez das TIC em sala de aula

em varias experiéncias.

ANDRE: A gente fez uma constru¢do de um telejornal e de um jornal
esportivo sobre o festival de ginastica que teve na escola. Entdo, a
gente teve oficinas de video. A gente teve oficinas de edicdo de uma
forma simples, mas de uma forma que os alunos aprenderam um
pouco a lidar com a camera e até a editar o que eles registravam, a
fazer um roteiro do que eles iam falar. Nesse exercicio de fimagem,
os alunos se envolveram bastante. Eles gostaram da ideia, acharam
uma ideia interessante e perceberam que o ato de filmar ndo é sé
pegar a camera e colocar numa determinada dire¢cdo e pronto. Eles
conseguiram ver que eles podiam passar uma mensagem de acordo
com o que eles filmavam, da forma como eles filmavam.

RENATO: A filmagem foi feita pelos alunos. Nos levamos as
maquinas digitais do PIBID. Levamos tablets pessoais e faziamos a
filmagem. Um grupo escolheu, por exemplo, fazer um funk, a partir
de um funk que chama ‘Show das poderosas’, onde esses
estudantes fizeram uma critica ao consumismo a partir dessa
musica, uma parédia, genial. Eu tenho isso salvo. Eu tenho como um
marco das minhas aulas. Outro grupo fez uma critica a propaganda
enganosa. Montou um teatro, onde um aluno era apresentador de
televisdo que vendia uma boneca que voava. Teve outro teatro que
foi um jogo de futebol do consumo contra o consumismo. Os
meninos estavam enfatizando a diferenca entre consumo e
consumismo, pessoal de nove, dez anos.

KLEBER: Foi assim, eles filmavam, eles preparavam o que seria
filmado nas aulas. Vocé se lembra do handebol? E um video que tem
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uma aula pratica que os alunos € que estdo dando, um video
mesmo, eles jogando, tem até uma parada: ‘O: vamos organizar a
defesa, o ataque assim’. E tem uma parte desse video que é da
pesquisa deles, que eles fizeram em slides.

Como perspectiva da utilizacdo das TIC para produzir conteudo digital,
Oliveira e Pires (2005) valorizam a producdo de videos pelos estudantes. Esses
videos contém conhecimentos sobre as manifestacdes da cultura corporal na escola
gue sdo pedagogizados pelo professor de Educacdo Fisica. Ao mesmo tempo,
proporcionam o dominio de conhecimentos técnicos para a producdo de videos —
captura de imagens e posterior edicdo — e dos contetdos simbdlicos presentes nos
cédigos linguisticos das imagens.

A partir da producéo de videos alicercada na perspectiva da Midia-Educacéao,
pode-se verificar as positivas contribuicbes dos videos produzidos durante as
praticas pedagogicas no PIBID para a constituicdo de um olhar-pensante sobre o
trabalho docente (WEFFORT, 1996) na formacdo dos licenciandos bolsistas. Este
olhar-pensante a que se refere Weffort (1996) é aquele que se opbe ao "ver
gualquer”, rapido, superficial e ndo implicado com o conhecimento; aquele em que
h& sensibilidade e afetividade para desnudar o olhar comum, "frio”; que dele se retira
elementos para a incorporacédo de saberes docentes estruturantes da profissédo de
professor. Nas palavras da autora, trata-se de:

Olhar que pensa, reflete, interpreta, avalia. [...] Olhar-pensante
curioso diante do mundo, que transcende as aparéncias e procura o
gue esta por tras [...] O olhar-pensante procura formas de olhar.
Procura no proprio objeto a forma de compreendé-lo. Percebe as
diferencas do que ja conhece. E faz relacbes (WEFFORT, 1996, p.
9).

Considera-se, assim, que a producdo de videos no PIBID-EF da UFSJ, bem
como dos conteudos a ele atrelados, permitiu maior reconhecimento dos
procedimentos didatico-metodoldgicos realizados nas aulas. Nesse caso, também, a
tecnologia contribuiu para a ampliacdo do envolvimento pedagdgico entre alunos e
licenciandos bolsistas e para a avaliacdo compartilhada dos processos de ensino e

aprendizagem.
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Como se destaca nesta tese e na concordancia com Marcon et al. (2012), a
escola precisa considerar o uso das TIC nos processos de educativos, inclusive
considerar que os modelos de ensino deveriam encontrar metodologias que incluam
os ambientes em rede para ampliar os espacos de préatica do professor. Nesse
sentido, as redes sociais também foram utilizadas pelos licenciandos bolsistas para
produzir conteudos durante as intervencdes. Em especial, observa-se o uso do
Facebook®,

Os licenciandos bolsistas se atentaram para o potencial educativo do
Facebook mesmo este se constituindo em um ambiente virtual ndo estruturado
inicialmente para atender as demandas da educacdo formal. Mesmo assim, sua
utilizacdo se mostrou efetiva, na opinido dos entrevistados, e foi possivel
acompanhar as postagens dos contetdos publicados e estabelecer dialogos por

meio dele.

RENATO: Eu estruturei junto com 0s alunos uma construcao de uma
historia em quadrinho que se deu mediada pela internet. Os meninos
construiram histérias em quadrinhos na casa deles na internet e
levaram para a sala de aula. Eu levei a minha, e discutimos essas
histérias em quadrinhos, e elas estavam diretamente relacionadas
com as aulas. O tema era: ‘O que eu aprendi com as aulas de
Educacao Fisica? Eu tenho essas historias em quadrinho até hoje.
Existe um site na internet, que eu esqueci 0 nome agora, mas a
gente construia a partir disso, e 0 nosso trabalho pedagdgico ele era
estendido para casa, era potencializado o nosso tempo do trabalho
pedagdgico, do trato pedagogico. Entéo, a gente podia construir isso
em casa. Ali, 0s meninos postavam no grupo do Facebook, e assim
por diante, naquele endereco, que eu passei pra Voceé.

ALEXANDRE: A gente também fez um outro grupo com os alunos
para... assim, se o Facebook, a internet estdo presentes na vida
deles, a gente ndo podia simplesmente fechar os olhos pra isso. O
gue eu vejo, muitas escolas, as vezes, ficam proibindo os alunos de
usarem o celular, de acessar e tal. Eu acho que a gente tem que
conscientizar eles para fazer um uso mais produtivo. Entdo, o que

8 O Facebook é um site da internet de origem norte-americana que oferece servico de rede social. O
site foi lancada em 4 de fevereiro de 2004, operado e de propriedade privada da "Facebook Inc".
Atualmente, conta com mais de 1 bilhdo de usuarios em todo o0 mundo, sendo o Brasil o quinto pais
com mais acessos, segundo dados divulgados pelo jornal Folha de S&o Paulo, em reportagem online
disponivel no endereco: http://wwwl.folha.uol.com.br/tec/1163808-facebook-mostra-o-raio-x-de-1-
bilhao-de-usuarios.shtml


http://pt.wikipedia.org/wiki/Rede_social
http://pt.wikipedia.org/wiki/4_de_fevereiro
http://pt.wikipedia.org/wiki/2004
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gue nos fizemos? Nés criamos entdo um grupo no Facebook para
discutir sobre as aulas.

OSMAR: Nos trabalhamos no CAIC o tema de ginastica. Eles
conheceram a ginastica, eles viram a ginastica, viram o0s
instrumentos, a atmosfera da ginastica, o salto, uma barra, uma
ponte, através do computador, através desses videos e através das
pesquisas também, e tudo isso era armazenado. Era armazenado e
discutido dentro do Facebook. Cada sala tinha o seu grupo no
Facebook e dentro desse grupo eles combinavam, mandavam
imagens, combinavam as apresentacdes, o que iriam fazer, as
musicas, para montagem das coreografias. Entdo, usavam as
ferramentas de edicdo de audio, para montar a musica, para no final
ter essa apresentacao geral. Cada bolsista do PIBID era responsavel
por uma turma e cada turma fez essa apresentacao desse festival de
ginastica na escola.

As redes sociais também sdo imprescindiveis aliadas para potencializar a
aprendizagem dos alunos. Consistem em uma ferramenta que permite que o0s
alunos produzam conteudo e sinteses dos temas ensinados pelo professor. Em uma
experiéncia pedagogica, ela pode ser relevante ferramenta para as mediacdes do
professor com vistas a se construirem saberes em um ensino contextualizado. Nao
se trata de substituicdo da pessoa do professor, mas sim de ampliar e reconfigurar a
relacdo professor-aluno no processo de ensino- aprendizagem. E quanto mais
sentido didatico-metodologico for percebido pelo aluno quando da utilizacdo de uma
rede social, mais rica e maior sera sua motivacdo para estudar e aprender os
conteudos escolares (FERREIRA; DARIDO, 2014).

Para os ex-licenciandos bolsistas, o uso do Facebook especificamente se
mostrou necessario para a efetivacao da programacéao e do planejamento de ensino.
O recurso dessa rede social se mostrou eficaz, pois, pelos depoimentos dos ex-
licenciandos bolsistas, se observa que foram capazes de criar atividades nas quais,
na avaliacdo dos proprios bolsistas, os alunos da educagéo béasica participaram com
grande motivacgao.

O uso do Facebook pela professora Elaine se deu a partir da décima quarta
aula, a fim de que os alunos produzissem um texto para responder as seguintes
guestdes sugeridas por ela: a) O que nds estamos aprendendo nas aulas de

Educacdo Fisica? b) Para que nos estamos aprendendo? c) Como nés
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estamos aprendendo na disciplina de Educacéo Fisica na escola? Em funcao
de sua propria resposta, cada aluno gravou um video opinando sobre o processo de
ensino construido até aquele momento.

Na décima quinta aula, a professora conectou seu celular a TV de plasma
instalada na sala de aula e debateu com os alunos sobre o contetdo das postagens.
Ela avisou que o debate, assim como o conteudo das respostas, serviria de base
para a producao de um video.

A décima sexta aula foi dedicada a gravacdo do depoimento dos alunos
utilizando a camera do celular da professora. Um fato marcou essa aula: uma aluna
produziu o seu video pronto de sua casa e todos assistiram a ele antes do inicio das
demais gravacdes. A professora se entusiasmou com 0 video e com 0 comentario
da aluna que opinou afirmando: “O como é muito legal, é a base de tudo”. A
professora se emocionou ao comentar o video. Chegou a chorar com a exibicdo e
ressaltou a importancia do conhecimento produzido de forma diferente e conjunta.
Ela finalizou com uma pergunta aos alunos: “Nossa! Sera que precisa dar uma prova
depois disso tudo?”

Na ultima aula, observou-se a avaliagdo de Educacdo Fisica dentro do
calendario oficial da escola. Constatou-se que o procedimento adotado pela
professora Elaine com relacédo a estruturacdo da prova reafirma as TIC tanto como
ferramenta didatica, para propor uma pratica de avaliagdo, como recurso para
producdo de conteudo, representado pelas respostas dos alunos as questdes da
prova. O procedimento por ela adotado consistiu em projetar imagens das aulas na
TV da sala de aula — retiradas de seu arquivo de fotos e imagens — durante o
desenvolvimento da tematica dos jogos olimpicos. Ap6s cada foto projetada, os
alunos escreveram o0 que aprenderam durante aquela aula representada na
fotografia.

O Facebook, quando entra na pratica pedagdgica da professora Elaine, se
incorpora No processo com um espaco, um ambiente virtual de aprendizagem, a fim
de que as postagens de cada aluno fossem comentadas e discutidas durante as

aulas. Essa prética pedagdgica intensificou a interacdo da Elaine com os alunos e a
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interacdo entre os alunos em funcdo do tema trabalhado e para construcdo de
conceitos. Nesse sentido, entende-se que o grupo do Facebook apresentou-se como
ferramenta essencial, pois possibilitou que professora e alunos compartilhassem
opinides que balizaram o desenvolvimento da unidade didatica, bem como a
producédo subsequente dos videos.

A ideia da producdo tanto nas praticas no PIBID como na atuacao profissional
foi uma estratégia didatica interessante, pois permitiu que os alunos manifestassem
suas opinides e acrescentassem informacdes ao tema abordado, descobrissem
significados, recuperassem as discussoes realizadas durante o tempo das aulas e
criassem vinculos afetivos que favoreceram a aprendizagem, o dialogo e a
comunicacao entre os envolvidos. Favoreceu o fazer e o pensar juntos e atribuiu
novos significados aos conteudos de ensino. Foi significativo instrumento para
registrar a producdo de contetdo pelos alunos e para os licenciandos bolsistas e a
professora Elaine avaliarem o trabalho pedagdgico.

E preciso registrar que os licenciandos bolsistas tinham minimamente as
condicOes de trabalho e formacgéo para que as TIC se materializassem nas aulas de
Educacgéo Fisica. Pode-se, por assim dizer, ampliou-se o envolvimento dos alunos
da educacéo béasica nos processos de ensino. Desse maior envolvimento, ocorreram
experiéncias de aprendizagem em que diversos saberes da cultura corporal foram
reelaborados; aulas que néo se limitaram ao espaco da quadra; utilizou-se a sala de
informatica com maior frequéncia; incorporou-se recursos tecnolégicos como
computadores fixos e notebooks, filmadoras e aparelhos de telefonia moével; e
integraram-se diferentes linguagens — corporal, oral, textual e visual — nas atividades
de aprendizagem.

Outro aspecto para além do didatismo sédo essas praticas que apontam que
as TIC foram incorporadas as praticas pedagdégicas da Educacao Fisica no PIBID
com vistas a possibilitar sua apropriacao e producdo critica e criativa de contetdos e
de objetos digitais. Isso se constitui, na visdo de Pires et al. (2012), em um campo

de saberes e praticas pedagogicas que visa a capacitar os alunos para intervir com
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autonomia em um mundo e em uma cultura cada vez mais permeados pelas atuais
TIC.

Discute-se, separadamente, o trabalho desenvolvido pelo professor Renato,
pois este assume a caracteristica de ser uma pratica pedagodgica, que integra ao
mesmo tempo, semelhante ao trabalho realizado por Bianchi e Pires (2010), as trés
dimensdes que as TIC podem assumir em um processo educativo.

O uso do blog, pelo professor Renato, desempenhou papel decisivo para a
gualificagcéo das relacdes de ensino e aprendizagem. Primeiro, porque possibilitou o
registro das atividades propostas e efetivadas; segundo, pelo fato de ampliar e
aprofundar os conhecimentos produzidos a partir do conteudo “jogos e brincadeiras
populares”; e terceiro, pela producdo criativa e colaborativa de textos dentro do
proprio blog.

Foram nove aulas observadas entre 5 de abril e 19 de junho de 2016. Foi um
processo de ensino em que essas trés dimensdes do trabalho educativo com as TIC
apareceram sempre associadas nas aulas. Essa dinamica foi fruto da escolha do
conteudo e da forma de aborda-lo, relacionando-o com o discurso da midia presente
nos meios de comunicacdo e as condi¢Bes sociais e materiais para a pratica de
jogos e brincadeiras na sociedade de consumo.

O professor Renato conduziu e organizou suas aulas em funcdo do uso do
blog da escola e das praticas corporais realizadas na quadra esportiva. A
observacéo da pratica desse professor iniciou-se no dia 5 de abril de 2016. Como
proposta de ensino, o contetdo jogos e brincadeiras na sociedade de consumo foi
apresentado aos alunos do terceiro ano do Ensino Médio. A intencdo do professor
Renato foi tematizar esse conteudo para incluir aspectos da midia que influenciam a
formacao de habitos nas pessoas nos tempos e espacos de lazer. Optou-se para a
coleta de dados as observacdes das aulas realizadas na sala de aula, pois nelas o
uso do blog como recurso foi constante.

Na primeira aula, com o0 objetivo de apresentar o tema e sensibilizar os
alunos, Renato exibiu o filme Tempos Modernos, a fim de discutir as possibilidades

do jogar e do brincar fora do tempo de trabalho na sociedade moderna. O professor
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explicou o sentido de algumas cenas e solicitou a opinido dos alunos sobre o
conteudo histérico do filme: a revolucéo industrial e fordismo. O filme foi exibido na
sala de aula por meio de uma TV de plasma e um notebook, ambos pertencentes a
escola. Em seguida, um video, editado por ele com cenas do documentario “O riso

[1re

dos outros” e cenas do quadro “video cacetadas” de um conhecido programa de
auditério da TV brasileira, foi apresentado aos alunos. Depois da exibicdo, o
professor Renato mediou uma discussao critica apontando a reducao do lazer e das
atividades de jogo e brincadeira a assisténcia televisiva de programas de humor de
carater discriminatério. Ao final, dividiu a classe em grupos e solicitou a um deles a
producao e a postagem no blog da escola de uma resenha com o contetdo da aula.
Sugeriu ao grupo o envio da resenha pelo Whatsapp ou ao seu Facebook pessoal.

Na segunda aula, acessou a pagina do blog da escola na internet, e a
resenha postada no blog foi lida e debatida por todos. A aula seguiu com a
discussdo sobre a transformacdo das atividades de lazer em funcdo do
desenvolvimento da sociedade industrial. Nesse debate, evidenciaram-se a critica
ao lazer submetido a assisténcia televisiva de programas de humor com carater
segregacionista e a auséncia de tempos e espacos para o lazer associado as
praticas corporais.

Em contraposicao a essa ldgica, o professor propds aos alunos a participacao
em um jogo chamado frisbee e usou para ensinar a forma como pratica-lo, um video
explicativo, buscado na internet. JA na quadra, com muitos discos produzidos
industrialmente e alguns com material reciclado, organizou uma atividade de
exploracdo gestual, ja que nenhum aluno conhecia os movimentos e formas de
langcamento e recepc¢éao do disco.

Na terceira aula, utilizou o blog o tempo todo da aula para escrever as
opinides dos alunos sobre o texto publicado por outro grupo. O texto foi modificado
pelo professor e seu conteddo ampliado com as ideias de outros alunos. Um aluno
disse que “Fazer o disco com material reciclado todo mundo pode praticar sem ter
que comprar”. Durante a discussdo, um aluno sugeriu que a classe assistisse ao

documentario “A dieta do palhago”. Esse fato gerou uma discusséo entre os alunos
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sobre a induc¢do da midia para o consumo de “alimentos que nos fazem mal, mas
bem para a industria de fast food”. No contexto do debate, o professor indicou o
documentario “Crianga a alma do negdcio”.

Em consequéncia desse debate, a aula avangou para o debate politico entre
os alunos e o professor. Como a TV na sala de aula é conectada a internet, o
professor Renato buscou a imagem do “Pato das FIESP”, evento na aula, que fez o
professor Renato retomar a discussao sobre o tempo de trabalho e o tempo para o
lazer dos trabalhadores. Mencionou a proposta de um empreséario dos Estados
Unidos, que entende ser possivel o empregado, em seu horéario de almogo, comer
com uma das méos e continuar trabalhando com a outra. A resenha dessa aula, a
pedido do professor, foi enviada para o seu Whatsapp.

No inicio da quarta aula, o professor Renato, jA com o blog acessado, leu a
resenha da terceira aula, pois, em sua avaliacdo, ela esta bem redigida e ele julgou
necessario apresenta-la aos ademais alunos. Em seguida, a aula se notabilizou pela
explicacéo realizada por um aluno do jogo de flagbol. Para isso, utilizou de um video
em que um professor de Educacéo Fisica da UFSJ apresenta esse jogo. Esse video
foi encontrado pelo aluno e enviado ao Whatsapp do professor Renato. Apds a
exibicdo, agendaram a pratica para a proxima aula, que seré realizada na quadra da
escola.

A explicagdo do aluno se converteu em um acontecimento para que 0S
demais se mantivessem atentos e para o professor Renato fazer as correcbes e
ampliacdes necessarias visando a plena compreensdo do jogo. Pode-se concluir
gue o envio do video sobre esse jogo, pelo Whatsapp, foi uma boa estratégia para
disparar a discussdo sobre o que seria praticado na quadra — episddio que se
enriquece por ter sido um aluno o protagonista inicial da apresentacdo do jogo. Na
sequéncia da aula, informou que, a seu préprio convite, dois professores externos a
escola comentaram no blog as postagens dos alunos. Um deles, mestre em
educacao pela UFSJ, com nome ficticio Pedro e, o outro, professor da rede publica

no municipio de Alpinopolis-MG, com nome ficticio Carlos.
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O professor Pedro contribuiu perguntando aos alunos do 3° ano o que eles
pensam sobre as marcas que estampam nossas roupas e, por conseguinte, nossos
corpos. A discussao desencadeada apOs os alunos tomarem conhecimento dessa
pergunta relacionou a pratica do esporte ao ato de comprar materiais esportivos de
determinadas marcas.

Esse momento da aula foi marcado por uma intensa postagem no blog
referente ao assunto discutido, visando a responder aos questionamentos do
professor Pedro. E o proprio professor Renato o responsavel por redigi-las. E é
desse debate que se produz o texto.

Na quinta aula, o professor Renato comunicou que a gqueimada sera o
préximo jogo a ser vivenciado por eles. Um aluno disse conhecer esse jogo com o
nome de queimado e perguntou se € o mesmo jogo ou outro. O professor Renato
entrou no site Wikipédia e leu que o jogo de queimada tem varias denominacdes e
diferentes formas de jogar e que isso se da por questdes culturais. Nesse momento,
escreveu a palavra “cultura” na lousa.

Em funcdo do carater da discussdo que trouxe para essa aula a ideia de
cultura, o professor Renato apresentou aos alunos o jogo “queimada com pinos”.
Para que os alunos o conhecessem, utilizou, mais uma vez, a internet para acessar
0 video, produzido por um dos divulgadores desse jogo, o professor Sadi Sampaio
da UFSJ. Apos a exibicdo do video explicativo, combinou-se a forma de pratica-lo na
guadra da escola.

Quando os alunos chegaram a sala de aula para a sexta aula, o blog ja
estava exibido. O professor Renato relembrou aos alunos a sequéncia das préximas
aulas e avisou sobre os procedimentos que serdo utilizados para a realizacdo de
uma prova para a avaliagédo do trimestre. Comunicou aos alunos que as resenhas no
blog seréo exibidas para orientar a realizacdo dessa prova. Os alunos deveréo
estudar por la. O aluno que ndo tem acesso a internet recebera os textos impressos,
segundo o professor.

Na sequéncia, o professor Renato leu as postagens do professor Carlos.
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Ol4 pessoal, tudo bem? Eu sou o professor Carlos de Educacédo
Fisica na cidade de Alpindpolis-MG. As resenhas de vocés estdo
realmente muito boas. Foi importante vocés assistirem ao filme
‘Tempos Modernos’, pois, apesar de ser um filme produzido ha tanto
tempo, € muito atual. O filme traz questes que sdo muito
importantes, principalmente para vocés que estdo no Ensino Médio.
E ai ja deixo uma questdo: qual a relacdo que vocés fazem do filme
com a preparagdo de vocés para o ENEM, e com a rotina escola?
Achei interessante a relacdo que vocés fizeram em uma resenha
entre a revolugao industrial e o surgimento dos jogos e brincadeiras.
[...]JAchei a argumentagdo do grupo 1 do terceiro ano muito
inteligente sobre a evolucao do humor. Gostei também que os alunos
fizeram boas relacdes lembrando programas de humor de diferentes
épocas aos quais assistem. Parabéns pelo trabalho coletivo.

Em seguida, o professor Renato escreveu no blog sobre a importancia que os
comentarios do professor Carlos tém para ampliar a discussao da classe sobre as
praticas corporais. Esse fato potencializou e disparou um debate sobre a industria
cultural, o corpo, a musica e a cultura de massa.

A observacdo da sétima aula aconteceu na quadra da escola, no circulo
central. O professor recuperou as discussdes das primeiras aulas enfatizando, mais
uma vez, o contexto da Revolucdo Industrial. Durante essa roda de conversa, 0S
alunos conseguiram estabelecer relacdes entre questdes sociais atuais e mudancas
no tempo e no espaco para as praticas do jogo, do brincar e do lazer. O professor
relembrou também o video “O riso dos outros” e que “existem outras formas de riso
e graca, e uma delas esta no circo”. Os alunos, em seguida, partiram para as
praticas com aparelhos e materiais especificos da arte circense que foram trazidos
pelo professor: perna de pau, monociclo, malabares, diabold, devil stick, claves e um
para-quedas. ApOs essa vivéncia, o professor avisou que eles teriam mais uma aula
COom esses materiais para organizarem uma pequena apresentacao de circo.

A oitava aula aconteceu na quadra da escola. Os alunos praticaram com 0s
materiais do circo — os mesmos da aula passada. Todos os alunos vivenciaram, sem
excecdes. Apds alguns minutos, o professor Renato solicitou que formassem grupos
em funcdo da afinidade com os materiais. Foram formados cinco grupos, cada um
com uma quantidade diferente de alunos. Cada grupo teve uma semana para

montar uma apresentagcao com o material escolhido. “Pode ser uma brincadeira ou
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uma performance circense”, avisou o professor. Encerrou a aula com uma dinamica
utilizando como material o para-quedas e sugerindo os tutoriais na internet para a
aprendizagem e habilidades motoras pertencentes aos materiais de circo
disponibilizados. A apresentacéo aconteceu dia 14 de junho de 2016.

No dia 16 de julho de 2016, realizou-se a ultima observacdo. O professor
Renato abriu o blog e utilizou as resenhas para avaliar o processo de ensino
construido até essa data. Foi uma prova escrita e explicou aos alunos que o sentido

dela.
E que aprendamos todos juntos o que ainda nio se sabe, 0 que
ainda ndo se conseguiu aprender com o decorrer das aulas e
aprender com outros alunos que sabem coisas que a gente nao
sabe. Por isso, ela sera realizada na forma coletiva, e as questdes
serdo debatidas por todos os alunos da classe.

Essa dinamica consistiu na exibicdo das resenhas na ordem que foram
postadas e ele solicitou aos alunos que opinassem sobre o conteudo de cada uma
delas. Conforme as opinides foram aparecendo, o professor Renato digitava no blog
uma sintese das falas dos alunos e as registrava em conceitos por eles
verbalizados.

Nessa atividade avaliativa, os alunos se empenharam e a realizaram com
seriedade. Porém, quando ela se encerrou, teve-se a impressdo de que se
necessitava de um tempo maior para se redigir no blog todas as sinteses
construidas sobre os temas discutidos durante a prova, por isso essa atividade teve
continuidade na aula seguinte.

Essa pratica pedagdgica foi realizada na direcdo apontada por Diniz (2014).
Conforme sugere a autora, o professor Renato, durante a abordagem do tema,
explorou o blog em quase todas as aulas. O projeto de ensino foi estruturado a partir
e em funcdo do uso do blog. Por isso, pode-se concluir, por meio das praticas
observadas, que este trabalho teve impacto positivo sobre o envolvimento dos
alunos nas atividades de aprendizagem.

Das aulas observadas, € razoavel perceber que o professor Renato
conseguiu estabelecer uma comunicagdo com os alunos a partir do ato de escrever

no blog da escola — capacidade ainda fundamental para, nos dias de hoje, se



161

comunicar com o mundo (SEABRA, 2010). Nessa pratica, foi possivel armazenar
informacbes e conteddos produzidos pelos alunos explorando o conteudo e as
tematicas que se agregavam as discussfes em sala de aula. Tal uso das TIC nas
praticas da Educacéo Fisica podem, inclusive, segundo Seabra (2010), desenvolver
nos alunos o gosto pela escrita.

Para fins de avaliacdo do processo de ensino, o uso do blog também se fez
presente neste trabalho didatico-pedagdgico do professor Renato. Configurou-se em
um instrumento adequado quando se constatou 0 seu uso para que 0s alunos
expressassem suas opinides e conceitos sobre o conteudo que estava sendo
abordado. Discutiram-se as atividades em sala de aula, postaram-se comentarios e,
posteriormente, debateram-se os temas durante a aula.

O professor Renato trabalhou junto com os alunos e estes colaboraram entre
si, quando debatiam os assuntos e se registravam no blog as opinides elaboradas
durante as discussfes nas aulas em sala de aula. Tal atitude, ou acao profissional,
pode favorecer a mudanca de comportamentos em relagcdo a participacdo e
compromisso do aluno e do professor tanto com 0 ensino como com a
aprendizagem. Com o uso dessas TIC, o professor Renato e os alunos se tornaram
parceiros, fato que Masetto (2000) atesta ser importante para uma mudanca na
estrutura de poder nas relacfes e nos processos de aprendizagem.

O professor Renato também demonstrou em sua acao profissional ser capaz
de criar um ambiente que favoreceu a participacdo, a comunicagao, a interacdo e o
confronto de ideias dos alunos e a produgdo e autoria de conteudos que podem
proporcionar uma compreensdo ampliada e critica do tema trabalhado. As TIC na
atuacao profissional, segundo Moran (2007), além do uso para qualificar a préatica
pedagdgica, apresenta um potencial de incentivar debates em sala de aula que
sejam de interesse dos alunos, o que pode orientar atividades de estudo, pesquisa e
aprofundamento. Esse fato foi constatado durante as observacgoes.

Foi possivel desenvolver um trabalho educativo em que o uso do blog
desempenhou papel decisivo para a qualificagdo das relacbes de ensino e

aprendizagem. Primeiro, porque possibilitou o registro das atividades realizadas e,
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depois, pelo fato de ampliar e aprofundar os conhecimentos produzidos a partir do
conteudo “jogos e brincadeiras populares” — que se constituiu nessa experiéncia a
unidade didatica abordada — e, por fim, a producdo criativa e colaborativa de
conteudos dentro do proprio blog.

Nessa direcdo, o uso do blog mostrou-se relevante ferramenta para ensinar e
aprender os conteudos da Educacédo Fisica, contemplando, em diferentes
intensidades, as trés perspectivas da midia-educacao: critica (educar para o0s
meios): suporte e objeto de estudo; metodoldgico-instrumental (educar com o0s
meios): instrumento e recurso para reinventar a didatica); e produtiva (educar
através dos meios): como linguagem, forma de expressao, criacdo e producao.

Para a formacédo dos alunos, existe no recurso do blog a possibilidade de eles
usarem a Internet como um meio de representacdo do conhecimento. Isso pode
acontecer no processo de construcdo e de produgdo e armazenamento de
conteudos, produzidos, na forma de texto, também pelos alunos. Esse
procedimento, enquanto processo e produto do trabalho educativo, efetivou-se de
maneira bastante atrativa. Como constatado nas observacdes, proporcionou aos
alunos envolvimento nas aulas e, consequentemente, nas atividades de
aprendizagem. Por essa razéo, essa experiéncia com o uso do blog pelo professor
Renato potencializou o desenvolvimento do pensamento dos alunos.

Destaca-se, também, da atuacdo do professor Renato que este mostrou ser
capaz — sem secundarizar sua condicdo de professor no exercicio profissional — de
se colocar no papel de mediador e coautor tanto dos contetdos postados no blog
como na definicho de procedimentos didatico-metodolégicos. Essa atuacéo
profissional com o uso das TIC evidenciou, como considera Almeida (2007), a
participacdo dos alunos na elaboracdo dos conteudos ou dos objetos digitais -
guando na situagao de exploracao, navegagao, comunicacgao, troca, representacao -
,a ligacao e a religacdo com os aspectos do cotidiano frente aos temas de ensino e
aos assuntos abordados pelo professor Renato.

E por fim, a analise dos depoimentos dos ex-licenciandos bolsistas e da

observacdo da atuacdo profissional dos professores Renato e Elaine permite
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considerar a real possibilidade de que as praticas desenvolvidas, no contexto do
PIBID-EF da UFSJ, projetam a formacdo de novos professores para 0 espago
escolar. Professores capazes, segundo Kenski (2008), de orientar o processo de
trabalho pedagdgico colaborativo com vistas a reelaboracdo dos saberes proprios da
instituicdo escolar; mediar os conflitos na producao dos discursos intercomunicativos
em sala de aula; e proporcionar a reflexao critica e a producao criativa de contetdos

digitais, principalmente quando o assunto séo as TIC.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

Pode-se destacar que esta pesquisa, ao constatar a boa aceitacdo e
avaliagdo do PIBID nos diferentes cursos de licenciatura das IES nacionais, produziu
um conhecimento fruto da relagdo Universidade e Escola de Educacéo Bésica. Por
exercer uma significativa influéncia nos cursos de formacéo de professores desde
2007, esse Programa apresenta potencialidades para a producdo de futuras
pesquisas sobre 0 seu impacto e contribuicbes, de maneira geral, a formac&o inicial
de professores e a formacdo para o uso das TIC nos diversos componentes
curriculares da Educacao Basica.

Assim, o PIBID surge como uma possibilidade rara e cara a formacao de
futuros professores de Educacado Fisica por permitir uma experiéncia ampla nao s6
aos graduandos, mas aos proprios docentes das IES e da Educacédo Basica. Esse
Programa abre portas para o exercicio reflexivo sobre as atuacfes e para a
discussédo do trabalho docente a partir de propostas e perspectivas, por exemplo, do
uso das TIC para melhorar as aulas de Educacédo Fisica no espaco escolar. Sado
aspectos que demonstram que o PIBID poderia se consolidar, cada vez mais e de
forma mais abrangente, em uma politica de Estado tanto de formacao inicial como
de formacé&o continuada para professores de IES e de escolas de ensino basico.

A producéo e a publicacédo desta pesquisa podem colaborar para — a partir da
experiéncia dos ex-licenciandos bolsistas com o uso das TIC nas aulas de Educacao
Fisica — pensar caminhos para uma formagdo inicial e na atuacao profissional de
professores para além dos muros da UFSJ. Este estudo apresenta um
conhecimento e uma discussao sobre o importante papel que as TIC tiveram nas
praticas pedagogicas no PIBID com reflexo em outras disciplinas do curso de
licenciatura da UFSJ: Estagio Supervisionado e na disciplina Midia/Educacé&o Fisica.

Pode colaborar academicamente, a fim de repensar a constru¢do do curso de
licenciatura da UFSJ na perspectiva de avaliar e constatar até que ponto a logica do
curriculo da faculdade de Educacdo Fisica esta em sintonia com as orientacbes

mais atuais e avancadas para formar professores. Todavia essa pesquisa podera
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ser ampliada com uma descricdo mais detalhada sobre a dinamica de
funcionamento do PIBID-EF da UFSJ, destacando aspectos como pautas e
funcionamento das reunides; organizacao e carga horaria dos bolsistas; organizacao
dos grupos de atuacgéo nas escolas; relacdo dos docentes das IES e bolsistas com a
escola; e a relagdo com o PIBID de outros cursos de licenciatura.

Enquanto objetivo, esta pesquisa procurou compreender o uso das TIC nas
praticas pedagogicas elaboradas e desenvolvidas por licenciandos bolsistas quando
participantes do PIBID-EF entre os anos de 2010 e 2013 e quais foram as
contribuicdes, para os participantes deste estudo, no que se refere a aquisicdo de
saberes docentes durante a formacédo inicial e na atuacdo profissional. Nessa
direcdo, os ex-licenciandos bolsistas do PIBID-EF da UFSJ dedicaram-se ao
trabalho de elaborar e desenvolver praticas pedagdgicas e de, com elas, estabelecer
uma relagdo com as teorias da Educacao, da Educacéo Fisica e da Midia-Educacé&o.

Seja como ferramenta pedagdgica, objeto de estudo ou como produtora de
conteudo, esta pesquisa evidenciou que as TIC, em suas diferentes possibilidades
de uso pedagogico, estiveram presentes quando se analisam as praticas
pedagdgicas dos ex-licenciandos bolsistas e dos professores que tiveram suas aulas
observadas. No caso da observacao realizada, a dimenséo das TIC como objeto de
estudo s6 ndo aconteceu no processo de ensino da professora Elaine quando esta
abordou o tema das olimpiadas aproveitando a realizacéo da Rio 2016.

Quando associadas a elaboracdo e ao desenvolvimento de praticas
pedagdgicas durante a formacéo inicial, a incorporacdo das TIC pbéde proporcionar
aos licenciandos bolsistas a construcdo de um conceito de Educacdo Fisica que
assume a responsabilidade de uma disciplina curricular que estd em sintonia com as
funcbes sociais da escola e com os objetivos republicanos da Educacdo Basica.
Esse fato se repete quando da observacéo da atuacédo profissional.

Neste estudo, constata-se que as acdes pedagogicas com as TIC nas aulas
de Educacéao Fisica, sob a conducéo dos licenciandos-bolsistas, contribuiram para o

aprendizado do saber e do fazer didaticos, como planejar o ensino, utilizar recursos
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e ferramentas didaticas, avaliar a aprendizagem dos alunos e fundamentar as acdes
educativas em referenciais tedrico-metodologicos.

Nota-se o encontro, na acdo dos ex-licenciandos bolsistas e na atuagao
profissional dos professores Renato e Elaine, dos elementos técnicos da informatica
com o0s componentes pedagogicos da Educacdo Fisica e com as teorias da
Educacao. Na analise dos depoimentos dos participantes desta pesquisa, € possivel
perceber a combinacdo do técnico com o pedagdgico. No caso deste estudo, é
perceptivel, também, que a experiéncia dos licenciandos bolsistas no PIBID-EF da
UFSJ proporcionou a aquisicdo de conhecimentos para e de como integrar o
computador nas praticas da Educacéo Fisica escolar.

Os participantes foram capazes, ainda na condicdo de bolsistas e
graduandos, e também na atuacdo profissional, de elaborar praticas pedagdgicas
gue promoveram uma mudanca tanto nas praticas tradicionais das aulas de
Educacado Fisica como nos recursos utilizados nas acdes didatico-metodoldgicas.
Por isso, o PIBID-EF da UFSJ evidencia uma logica de formacéo de professores que
também modifica o papel e a atitude tradicional do professor de Educagédo Fisica na
escola quando configura uma relacdo de proximidade tedrico-metodolégica com as
TIC. Ressalta-se que essa formacdo se deu com base em referenciais criticos da
Educacdo Fisica e no entendimento das TIC com base na producdo do
conhecimento da Midia-Educac&o.

Atualmente, esta relacdo entre os niveis de competéncias necessarios para o
professor operar com as TIC e sua integracdo e interagdo com as praticas
pedagogicas se constitui em um campo de pesquisa denominado Technological
Pedagogical Content Knowledge (TPACK).

Esse novo campo de pesquisa ndo foi abordado no corpo desta tese.
Entretanto, seu foco de estudo consiste na verificagdo de que a utilizagcdo das TIC
pelos professores nos processos educativos depende da interseccdo do
conhecimento cientifico especifico do seu conteudo de ensino, do seu nivel de
conhecimento pedagdgico (teorias da Educacdo) e do seu nivel de conhecimento

sobre as TIC.
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O TPACK, constituido como area de estudo, visa a oferecer conhecimentos
para o professor ser capaz de - fundamentado em referenciais tedrico-
metodoldgicos préprios das relacdes de ensino e aprendizagem — usar as TIC em
uma area do curriculo da escola num contexto socioeducativo para que os alunos
apreendam um dado conteudo, a fim de que estes alcancem niveis mais elevados
de cultura e desenvolvimento. Isso, nesse caso, se expressa na competéncia do
professor de ensinar com as TIC, para as TIC e por meio das TIC (COUTINHO,
2011). Nesse sentido, esta tese pode colaborar, como resultado de uma experiéncia
localizada, para que outras pesquisas sejam produzidas, a fim de refletir sobre a
presenca das TIC na formacao de professores de Educacao Fisica.

O PIBID-EF da UFSJ, como demonstrado por esta tese, além de investir nos
bolsistas, incorporou as TIC nas relacdes de ensino e aprendizagem no ambito da
Educacdo Fisica escolar. Indica, ainda, que os bolsistas foram capazes e
capacitados — com reflexos na atuacéo profissional — para estabelecer uma atitude
diferente daquela caracterizada pelo “professor rola-bola” ou pelo professor que ndo
investe mais em sua carreira devido a auséncias de politicas publicas de formacéao
continuada e de melhoria das condi¢bes de trabalho.

A partir desta experiéncia no PIBID-EF da UFSJ, mas ndo s6 por causa dela,
os bolsistas adquiriram, como indicam os dados, competéncias necessarias para o
trabalho docente quando da insercdo das TIC nas préaticas pedagdgicas na formacéo
inicial. S&o competéncias no nivel organizativo, que se materializam na capacidade
em planejar, na busca por saberes sobre os conteudos da cultura corporal e na
proposicao de atividades de aprendizagem nas quais os alunos se envolvam.

Na interacdo direta com os alunos da Educacao Basica, o uso regular das TIC
na rotina das aulas mostrou-se fundamental para que os bolsistas adquirissem —
durante as ac¢des dentro do Programa e depois constatadas na atuacdo profissional
da professora Elaine e do professor Renato — saberes técnicos especificos sobre o
uso das TIC no ensino da Educacdo Fisica, 0os quais estdo necessariamente
conectados aos saberes dos contetudos proprios da Educacao Fisica escolar e dos

saberes da Pedagogia de forma geral.
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Na esfera da formacgéo para o uso das TIC nas aulas de Educacao Fisica, 0s
ex-licenciandos bolsistas demonstraram: possuir um conhecimento para a
compreensao dos elementos sociais e culturais que definem as TIC enquanto
fendmeno cultural e, a0 mesmo tempo, convertendo-se, ela mesma, em produtora
de cultura e definidora de comportamentos; ter capacidade para encontrar caminhos
metodoldégicos com as TIC para planejar e desenvolver o trabalho docente nos
diferentes niveis de ensino; operar com 0s recursos ligados ao computador e utiliza-
lo de forma adequada nas praticas pedagogicas; refletir e entender as TIC como um
traco da cultura atual e, em funcéo disso, redefinir o papel do aluno e do professor
nas relacdes de ensino e aprendizagem no especo escolar.

Nesta pesquisa, as praticas com as TIC aproximaram os licenciandos
bolsistas da experiéncia educativa na dimensao da praxis e da intervencdo didéatica
na medida em que as TIC compuseram o cotidiano das praticas educativas tanto
como ferramentas didaticas como objeto de estudo e como meio para a producéo de
conteudos e objetos digitais. Esse fato revela ser possivel reconfigurar a intervencéo
educativa nas aulas de Educacéo Fisica escolar.

Esses aspectos demonstram que o objetivo geral deste estudo, que procurou
verificar a influéncia das TIC na formacao de professores de EF, foi contemplado,
pois foi significativa, nos depoimentos dos ex-licenciandos bolsistas, a percepcao
dos saberes docentes adquiridos como ja mencionado.

Longe de ser uma resposta para melhorar as aulas de Educacédo Fisica na
escola, este estudo mostra que as experiéncias dos ex-licenciandos bolsistas, na
elaboracdo e desenvolvimento de praticas pedagodgicas com o uso das TIC,
contribuiram — na visdo dos proprios ex-licenciandos bolsistas — para potencializar
as aprendizagens dos alunos.

A estratégia de criar ambientes e atividades de aprendizagem com a
presenca das TIC, incluindo blogs e redes sociais, significa utiliza-las para a
representacdo de ideias, a fim de articular pensamentos, reflexdes e acdes dos
alunos, com o objetivo de produzir contetdos e submeter todo o processo de ensino

a uma avaliacdo continua. Nesse aspecto, destaca-se, na percepgdo dos bolsistas,
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o0 reconhecimento do protagonismo dos alunos durante o desenrolar das aulas
guando se introduz uma TIC.

Esta pesquisa estd entre aquelas que discutem a presenca das TIC na
formacdo e nas praticas pedagogicas da Educacdo Fisica escolar e também que
estas podem ser importantes para o professor qualificar seu trabalho pedagdgico se,
considerando-se, dentre outros fatores, as caracteristicas e a relacdo que os alunos
tém atualmente com a cultura digital.

Nessa perspectiva, esta tese sugere e abre possibilidades para a pesquisa de
como os alunos da Educagdo Basica aprendem com a presenca das TIC nas aulas
de Educacao Fisica, principalmente neste momento, em que as atuais tecnologias
sdo um elemento da cultura juvenil bastante expressivo. Por isso, necessita ser
estudado e compreendido em termos de sua presenga nosS processos de
aprendizagem e desenvolvimento dos alunos.

Todavia, o carater transformador que as TIC podem desempenhar no trabalho
das praticas pedagogicas esta submetido a condi¢cdes estruturais. SAo necessarios
professores convenientemente preparados, bem remunerados; também, escolas
com bons equipamentos; curriculo atualizado, flexivel e capaz de dialogar com as
necessidades dos alunos; e, por fim, um sistema de avaliacdo que, objetiva e
implicitamente, revele o que os alunos efetivamente aprenderam.

Sendo assim, esta tese, ao focar a influéncia do uso das TIC na formacao de
professores de Educacgdo Fisica no PIBID-EF da UFSJ e na atuacéo profissional,
ndo desconsidera os determinantes macroestruturais ou macroecondmicos que
determinam e caracterizam o problema da formacdo e atuacdo profissional em
Educacdo Fisica na sua totalidade. Quer-se dizer que, apesar dos aspectos
positivos que se alcangaram nesta experiéncia, a presenca das TIC e sua integragao
pedagodgica qualificada nas aulas de Educacdo Fisica estdo longe de serem

resolvidas com este estudo.
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