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RESUMO

A abordagem da Teoria Histérico-Cultural estabelece principios para que ocorra uma
educacao promotora de desenvolvimento humano dentro das escolas. Planejar uma
acao docente significa pensar sobre a crianga, quais sdo seus direitos como ser
social e humano, como ela adquire conhecimentos e quais as praticas pedagogicas
que possibilitam isso. Quando falamos em garantir acesso a cultura, cabe-nos
pensar também no contexto da escola inclusiva, na qual as criangcas com certas
diferenciacdes de aprendizagens ou publico-alvo da Educacgéo Especial possam ser
consideradas de fato nessa garantia. Dessa forma, a atuacdo do professor na
diversidade faz toda diferenca, assumindo um papel de mediador de todas as
propostas de aprendizagem. Diante dessas questfes, a presente pesquisa teve
como objetivo, analisar o pensar do professor de Educacgédo Infantil frente ao
processo de inclusdo, os métodos e estratégias que permeiam sua pratica docente,
sua formacdo para essa atuacdo, bem como se ha a existéncia de postura reflexiva
sobre a formacdo humana e os direitos das criancas, direitos esses que precisam
ser respeitados e garantidos, para que haja o pleno desenvolvimento das qualidades
humanas. Como procedimento metodoldgico foi realizada revisdo da literatura
produzida na area, bem como pesquisa de campo por meio de entrevista
semiestruturada, com professoras de trés escolas da rede municipal de Marilia, S&o
Paulo, sendo duas professoras de cada uma. A entrevista abrangeu aspectos sobre
a formacdo das professoras para atuarem no contexto inclusivo, suas estratégias
metodoldgicas, intencionalidades nas propostas de conteddos, concepc¢les que
trazem sobre a infancia, bem como a importancia atribuida por elas a Educacéo
Infantil para o desenvolvimento de um sujeito ativo. As narrativas das professoras
permitiram reflexdes e revelaram que a escola inclusiva de Educagéo Infantil precisa
ser repensada em seus processos educacionais, e que tanto escola quanto
professor encontram-se despreparados para atenderem a diversidade do publico
que passa por ela.

Palavras-chave: Educacdo. Educacdo Infantil. Inclusdo Escolar. Teoria Historico-
Cultural. Promocéo de desenvolvimento.



ABSTRACT

The approach of historical-cultural theory establishes principles for na education that
promots human development within schools. Planning a teaching action means
thinking about the child, what are their rights as a social and human being, how they
acquire knowledge and what pedagogical practices make it possible. When it comes
to guaranteeing access to culture, it i salso importante to consider, in the context of
na inclusive school, in which children with certain leaming diferences or Paee may be
included in this guarantee. In this way, the teacher’s role in diversity makes all the
difference, assumng a role of mediator of all learning proposals. In view of all these
iIssues, the presente research aims to analyze the pedagogical practice of the
preschool teacher before the inclusion process, that is, what he thinks about it, his
methods and strategies, his training for it, and there is a reflexive posture about
human formation and the rights of children, which rights must be respected in order
for the full development of human qualities. As a methodological procedure, a
bibliographical survey through a semi structured interview with teachers from three
schools of the municipal network of Marilia, two teachers from each. The interview
included aspects about the training of teachers to act in the inclusive contexto, their
methodological strategies, intentionalities in the contente proposals, conceptions that
they bring about childhood, as well as the importance attributed by them to early
childhood education for the development of na active subject.The teachers narratives
allowed reflections and revealed how inclusive the school of child educational
processes, and that both school and prifessor are unprepared to attend to the
diversity of the public that passes through it.

Keywords: Educacion. Early Childhood Education. School Inclusion. Historical-
Cultural Theory. Development Promotion.



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 — Caracteristicas das participantes e da turma...........cccccceeeeeeeeeereeeinvnnnnnn. 22
Quadro 2 — Caracteristicas das escolas pesquiSadas............ccccveevvvriiiieeeeeeeeeevvnnnnnnn 23
Quadro 3 — Categorias para analise dos dados ...........cccceeeeeeiiiiiiiiiiiie e, 26

Quadro 4 — Periodizacdo do desenvolvimento na infancia.............ccccooeeeeeiiiiiiinnnnnnn. 45



AEE
BNCC
CNE
DCNEI
EMEI
GEPIS
LBI
LDBEN
MEC
NEE
PAEE
PCN
RCNEI
SED
SRM
THC
TEA
UBSF
UPA

LISTA DE SIGLAS

Atendimento Educacional Especializado

Base Nacional Comum Curricular

Conselho Nacional de Educacéo

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgao Infantil
Escola Municipal de Educacéao Infantil

Grupo de Estudos e Pesquisa em Incluséo Social

Lei Brasileira de Incluséo

Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
Ministério da Educacao

Necessidades Educacionais Especiais

Publico-Alvo da Educacéo Especial

Parametros Curriculares Nacionais

Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil
Secretaria Escolar Digital

Sala de Recursos Multifuncional

Teoria Historico-Cultural

Transtorno do Espectro Autista

Unidade Béasica de Saude da Familia

Unidade de Pronto Atendimento



SUMARIO

APRESENTACAD ... ..ottt ettt ettt ettt ete et e et e et e et e eteeaeetesee e 12
L INTRODUGAO ...ttt nnanas 16
2 PERCURSOS METODOLOGICOS DA PESQUISA ......c.covevieieeieeeeeeeee e, 21
2.1 Participantes da PESUUISE .......cceeeeeeeeeeeee e 21
2.2 Caracterizacao das ESCOIAS........ccovviuiiiiii i 23
2.3 Procedimento para coleta de dados...........ooooeeeeieieeeeieeee 25
2.4 Procedimento para analise de dadosS ...........ccoovvvviiiiiiiii e 26
3 O UNIVERSO DA INFANCIA E DA EDUCAQAO INFANTIL INCLUSIVA.............. 29
4 ATIVIDADES MOTIVADORAS E PROMOTORAS DE DESENVOLVIMENTO....... 44
4.1 A organizacao de ambientes eduCatiVOS .............cccvrrriiiiieiiiiiiee e 46
4.2 MOMENTOS A ESCULB ... .uuuiiiiiiiiee ettt e et e e e e e e e e e e e 54
4.3 O DINCAN ..o i 60
4.4 A formacao de OuVINtES € IEILOIES ......oieeeeiieeeeece e 69
5 FORMACAO E ATUACAO DO PROFESSOR ......coooiiiieeieeieeeeeeeeee e 78
6 A INCLUSAO DAS CRIANCAS PUBLICO-ALVO DA EDUCACAO ESPECIAL.....89
7 CONSIDERACC)ES FINALS L e e 95
REFERENCIAS ...ttt 98
APENDICES. ...ttt ettt ettt ettt n s 103

APENDICE A — ROLEIN0 A€ ENIEVISIA. ... vvvveeee e e e et e et e e e et e e e e 104



APRESENTACAO

12

Fonte: Criancas de Escola Municipal de Educacao Infantil, interior do estado de Sao
Paulo (2015-2016).
Nota: A reproducdao foi autorizada pelos responsaveis pelas criancas.

[...] antes que se escureca a luz do sol, sim, chegara 0 momento em
gue os seus olhos ndo verdo como viam na mocidade... 0s seus
bracos ficardo fracos e tremer&o no seu corpo curvo... as mos — seus
dentes — ndo mais moerao por serem poucos, e a cama pela manha,
tdo gostosa no tempo da mocidade, ficara incbmoda...
vocé se levantara tao cedo quanto 0s passaros
e tera medo de andar por ndo ver direito o caminho...
€ preciso ser prudente porque os velhos caem com facilidade por
causa de suas pernas bambas e podem quebrar a cabeca do fémur...
pode até ser que vocé venha precisar de uma bengala... por acaso
0s moinhos ndo param de moer, mas vocé parara de ouvir... vocé
esta surdo e seu mundo ficara cada vez mais silencioso, e conversar
ficara penoso...
vocé vera que todos estéo rindo... alguém disse uma coisa mas vocé
N&ao ouviu... vocé rira ndo por ter achado graca,
mas para que 0s outros ndo percebam que vocé esta surdo... vocé
imaginou uma velhice gostosa e até comprou um sitio com piscina e
arvore ... ah que coisa boa!
os netos reunidos no “sitio do vovd” nos fins de semana ...
esqueca... 0s interesses dos netos sao outros...
eles ndo aprenderam a conviver com deficientes...

Rubem Alves
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Sou graduada em Pedagogia na Universidade Estadual Paulista (Faculdade
de Filosofia e Ciéncias, Campus de Marilia, SP) desde o ano de 1996. Atuei como
professora da classe regular e do Atendimento Educacional Especializado,
integrando a equipe gestora da Escola Municipal de Educacao Infantil (EMEI)
Monteiro Lobato da Rede Municipal de Educacao de Marilia por 10 anos. Exerco o
cargo de Assistente Técnico de Area da Educacdo Especial na Secretaria de
Educacdo. Portanto, minha trajetéria na Educacdo Infantil me possibilitou refletir
sobre o sentido da inclusdo, sobre a Educacéo Especial e como ela se configura de
tempos em tempos, bem como a responsabilidade da escola no atendimento as
criangas publico-alvo da educagdo especial (PAEE), e/ou desenvolvimento
diferenciado.

A atuacao dos professores huma escola inclusiva sempre foi uma inquietacéo
para mim. E, ao analisar diariamente a minha préatica pedagdgica e a das minhas
colegas, o interesse em discutir essas questdes se tornou cada dia mais evidente.
Tal interesse nédo visava apenas a busca de respostas que me fariam compreender
como os processos de ensino e de aprendizagem alcancariam a todos. Ele também
tinha o propdsito de garantir que os professores e a equipe escolar pudessem fazer
reflexdes, para que a Educacdo Infantil inclusiva possa garantir efetivamente o
desenvolvimento humano e ndo apenas a presenca dessas criangcas no ambiente
escolar, ja que “[...] queremos uma educacdo para todos, ndo uma educacao
especial para alguns; queremos um mundo especial para cada um de ndés, em que
nosso olhar esteja atravessado pela dignidade e pelo respeito aos outros e as suas
diferencas” (PAIN, 2013, p. 140).

O exercicio na Educacado Infantil como professora e as vivéncias que essa
atuacdo me proporcionou, suscitaram-me a pensar em Ccomo ocorre 0
desenvolvimento infantil, como as criancas aprendem, como se configura o ambiente
para a humanizacdo dessas criancas, 0 que é a inclusdo de fato em meio as
singularidades do grupo, bem como o0 que a escola e a sociedade tem feito para
mudar esse modelo de inclusdo, que apresenta sinais nitidos de fracasso.

Aprendi ao longo dos anos que néo € possivel mudar o mundo sem mudar as
pessoas.

Desde muito cedo fui uma crianga questionadora, que queria fazer as coisas
diferentes, defensora das préprias ideias e daquilo que acreditava ser verdade

absoluta. Minha trajetoria ao longo de 26 anos na educacdo me possibilitou
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concebé-la de um modo diferente, instigando-me a pensar sobre a finalidade da
escola e suas reais formas de oferecer educacao eficiente e promotora de
desenvolvimento.

Com essas inquietacdes em mente, iniciei as primeiras leituras sobre a Teoria
Historico-Cultural (THC), com o propdsito de buscar respostas para algumas dessas
perguntas, compreendendo melhor esse complexo processo de aprender e ensinar
dentro de uma escola que se pretende inclusiva. A cada dia pensava sobre o meu
papel essencial dentro da escola, enquanto professora responsavel pela formacéo
de vidas, inteligéncias, personalidades, garantia de direitos a todos.

As leituras me fizeram compreender melhor as concepg¢des de infancia, o
papel da educacéo, da escola, do lugar da crianca e do professor. Sigo com elas por
prazer e com meta de contribuir com as criancas e suas familias, com o publico-alvo
da educacéo especial (PAEE) e com os professores, bem como com minha pratica
diaria.

Ao assumir o papel de gestora, pude apoiar e me dedicar a formacao
continuada de professores, buscando orientar o pensamento e a acdo do grupo,
compreendendo suas angustias, encontrando caminhos que efetivassem o sentido
de ensinar e aprender. Martins (1996, p. 56) nos diz que “[...] educar € humanizar o
outro na exata medida em que essa humanizagcdo nos humaniza, sendo esse
significado que conferimos a educagao”.

Confesso que, por inUmeras vezes, obstaculos impediram que sonhos fossem
realizados, fazendo-me concluir que mudancas na estrutura escolar, sejam elas
arquitetdnicas e/ou atitudinais, ndo sdo faceis de concretizar, e, apesar de me
considerar uma gestora inclusiva, muitas delas se distanciaram do meu alcance.

Apesar disso, a busca por transformacfes ainda esta latente em mim, e creio
gue em muitos profissionais com 0s quais convivo diariamente. Ela move a nossa
pratica, fazendo-nos buscar condicbes melhores com o que temos em maos,
evitando lamentacBes que apenas nos paralisam e contribuem para que nada seja
feito.

Essa busca muda a forma como vemos e tratamos as criangas,
proporcionando que sejam sujeitos da sua prépria educacéo e da histéria na qual
estdo inseridas, construindo seus valores e suas agbes por meio do interesse pelo

conhecimento.
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E fato que a pedagogia inclusiva é repleta de contradicdes e as experiéncias
do dia a dia escolar tornam-se importantes para o processo de reflexao e indicagbes
de préaticas concretas rumo a essa escola para todos, como prevé a Politica
Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva (BRASIL,
2008), bem como a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, Lei n®
13.146, de 06 de julho de 2015 (BRASIL, 2015).

Como coordenadora do Departamento de Educacédo Especial da Secretaria
Municipal de Educacdo de Marilia, o contato com as professoras de educacédo
especial e a participacdo em suas praticas colaborativas inclusivas junto as salas
regulares e multifuncionais das escolas, despertou-me o desejo de uma reflexado
mais efetiva sobre a inclusdo das criancas PAEE nesse contexto. Surge, nesse
momento, a oportunidade da pds-graduacdo com o projeto de pesquisa, o qual
culminou com o relatério em questdo. A partir dai, sob a orientacdo da Prof.2 Dr.2
Anna Augusta, minhas leituras foram direcionadas ao tema, e as reflexdes
encorajadas por ela, me possibilitaram essa escrita.

Saliento também a valiosa contribuicdo que o Grupo de Estudos e Pesquisa
em Inclusédo Social (GEPIS/CNPq) me proporcionou e proporciona a cada encontro,
tanto no que se refere aos aprofundamentos tedricos, como nas reflexdes sobre a
Educacao Especial e inclusiva, desenvolvimento de sujeitos, educacéo promotora de
desenvolvimento, humanizag¢do, escola para todos, me fazendo romper certos

paradigmas nessa vertente, construidos ao longo da minha trajetoria profissional.
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1 INTRODUCAO

A Educacdo Infantil, primeira etapa da Educacdo Baésica, periodo
compreendido entre 0 nascimento ao quinto ano de vida, é uma fase complexa do
desenvolvimento humano. As criangas sao curiosas e ativas, com direitos e
necessidades especificas e, para atende-las, é preciso um espaco diferenciado de
aprendizagem, que busque aproxima-las da cultura, desenvolver a linguagem e a
afetividade, que estimule a imaginacao, a criatividade, a légica, a sociabilidade e a
empatia. Esses elementos constituem o desenvolvimento humano, partindo do
pressuposto de que “[...] 0 mais basico consiste em que a pessoa ndo somente se
desenvolve, mas também constréi a si” (VIGOTSKI*, 2000, p. 33).

Sobre isso, Mello (2007, p. 6) esclarece que:

O tempo da infancia é, desse ponto de vista, um tempo de
apropriagdo de qualidades humanas que possibilitam a crianca
inserir-se cada vez mais nas relagfes sociais e na cultura. Essa
concepcgdo de infancia imprime um novo olhar a escola da infancia —
a Educacdao Infantil e aos seus protagonistas, isto €, as familias, aos
professores e as criangas — uma vez que, com essa concepgao, Nos
damos conta de que as fun¢des que precisam ser apropriadas pelas
criancas sdo funcbes sofisticadas como a fala, o pensamento, o
controle da conduta, a memodria e a atengdo voluntaria, além de
aptidées, capacidades e habilidades que, diferente do que
aprendemos a pensar com as velhas teorias, precisam ser
aprendidas pelas criangas nas suas vivéncias.

Para Vigotski (2009), o homem possui natureza social, visto que nasce em um
ambiente carregado de valores culturais. Sendo assim, a convivéncia social é
fundamental para transformar o homem em um ser que além de biolégico seja
também social, formado para exercer sua autonomia, enriquecendo-se com as
trocas de experiéncias por meio das vivéncias e compreendendo a perspectiva do
outro. Essa é uma educacdo para a emancipacdo, para O convivio com as
diferencas e humanizagcédo, que proporciona a formacao de atitudes de respeito e

aceitacdo as singularidades de cada suijeito.

' O nome desse autor possui, em funcéo das traducdes de suas obras originais em russo, diversas
formas de se grafar, como por exemplo: Vigotski, Vygotski, Vigotsky ou Vygotskii. Em funcéo disso,
optamos, nesse texto, pela forma mais incidente na literatura consultada para a realizacdo da
pesquisa, sendo ela, Vigotski, mas, ao citar referéncias bibliograficas, preservamos a forma original
da traducéo.
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Este trabalho foi desenvolvido com base nesses pressupostos basicos
expostos. O problema central desta pesquisa esta focado na Educacao Infantil como
promotora de desenvolvimento na perspectiva de uma escola inclusiva,
considerando que por meio de um ambiente escolar acolhedor a diversidade, todas
as criangas sao capazes de aprender, conviver socialmente, compartilhar vivéncias
e participar de atividades motivadoras para o seu desenvolvimento. Nesse contexto
escolar o professor assume um papel de mediador de todas as propostas,
favorecendo um ambiente acolhedor a diversidade, com objetivos claros e
estratégias eficazes que venham assegurar o direito de participagdo e permanéncia
significativa na escola.

Para tanto, nosso objetivo foi analisar o pensar do professor de Educacéo
Infantil frente ao processo de inclusdo, os métodos e estratégias que permeiam sua
pratica docente, sua formacdo para essa atuacdo, bem como se ha a existéncia
dessa postura reflexiva sobre a formagdo humana e os direitos das criancgas, direitos
esses que precisam ser respeitados e garantidos, para que haja o pleno
desenvolvimento das qualidades humanas.

Como forma de coleta de dados em busca de esclarecer nossa pergunta de
pesquisa e atender ao nosso objetivo, realizamos entrevistas com seis professoras
da Educacéo Infantil, uma vez que elas poderiam nos proporcionar uma visao de
suas praticas pedagoégicas e concepcdes sobre a infancia e do PAEE. Por meio das
entrevistas, a escuta do professor foi possivel, evidenciando também seus anseios,
temores e perspectivas em relacdo ao trabalho na escola inclusiva, identificando
possiveis concepcdes que tem impossibilitado educacdo que promova o
desenvolvimento na diversidade, que considere possivel que todos aprendam
independente de suas especificidades, por meio de praticas pedagogicas
intencionais e humanizadoras.

Esta dissertacdo encontra-se dividida em seis partes, sendo que a partir da
secdo 3, tratamos teoricamente de algumas questdes que nos levam a compreensao
da Educacéo Infantil como promotora de desenvolvimento frente a diversidade.

Na secédo 3, intitulada “O universo da infancia e da Educacdo Infantil
Inclusiva”, ha uma discussado sobre a concepcdo de infancia numa perspectiva
histérico-cultural, as caracteristica da idade pré-escolar e suas fases de

desenvolvimento, a importancia das intervengbes para a formacdo humana, os
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direitos da crianca, bem como alguns marcos legais na histéria da Educacédo
Especial e Inclusiva.

A seguir, na secdo 4, com a denominacdo “Atividades motivadoras e
promotoras de desenvolvimento”, o enfoque foi o papel do professor diante do
contexto escolar, suas atitudes como professor promotor de desenvolvimento, as
atribuicoes a ele designadas, bem como a sua importancia fundamental no processo
de desenvolvimento infantil, constituindo-se como figura principal de mediacéo. Esse

item subdivide-se em outros topicos:

e a organizacdo de ambientes educativos, abordando a relevancia
da intencionalidade do professor em suas propostas e o
diferencial que esse ambiente apresenta, quando organizado
também pelas criangas, configurando-se como espago promotor
para a aprendizagem,;

e 0S momentos de escuta como estratégia pedagogica importante
na rotina da Educacdo Infantil, para o desenvolvimento de
sujeitos ativos, participantes, empoderados no ambiente escolar,
livres para expressar seus anseios, vontades e vivéncias,
enfatizando a cumplicidade da roda de conversas e a capacidade
que ela tem de absorver a todos que se unem numa mesma
intencdo, porém preservando sua identidade;

e 0 brincar, considerado como uma prética social que se manifesta
durante a infancia e merece lugar de destague nas reflexdes que
compdem o curriculo da Educacéo Infantil, fundamental meio de
aprendizagem das criangas. Ao brincar, elas estdo em contato
direto com o mundo, seus objetos e pessoas, aprendendo sobre
eles e suas relagdes.

e aformacéo de ouvintes e leitores, sinalizando a pratica de leitura
como meio de aproximacéo das criancas aos livros, favorecendo
a imaginacao, interpretacdo, acesso ao universo da escrita, fonte
de prazer, atentando ao importante papel desempenhado pelo
professor, ao criar condicdes para que as criancas explorem os
livros durante vivéncias provocadoras, significativas e

promotoras de desenvolvimento.
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A secdo 5 apresenta como titulo “A formacdo e atuacdo dos professores” e
destaca a importancia de assumirem uma postura de pesquisador, buscando
constantes atualizacdes, formacdo adequada e preparo para desempenhar o papel
de mediador diante das criancas, além de abordar novas concepg¢bes do papel do
professor diante da Educacao Inclusiva e algumas politicas sobre sua formacao.

A intencdo da secdo 6 foi promover uma reflexdo sobre “A inclusdo das
criancas PAEE na escola”, numa abordagem histérico-cultural de desenvolvimento,
respondendo ao entendimento do que € o ensino na diversidade humana e como ele
deve ocorrer. Discorre sobre a construcdo de novas propostas pedagdgicas que se
fazem necessarias a fim de garantir a plena participacdo de todos durante as
atividades, com respeito as especificidades, adequacdo de acbes e garantia de
participacéo efetiva de todas as criangas.

Para concluir a dissertacdo, teco algumas Consideragbes Finais sobre o
estudo, fundamentada na Teoria Histérico-Cultural, protagonizada por Vigotski,
configura-se como um dos principais estudiosos, ndo com a pretensao de indicar
falhas ou modelos ideais de escolas, bem como estratégias assertivas ou nao do
professor, mas de refletir sobre a Educacao Infantil inclusiva, etapa fundamental de
desenvolvimento biopsicossocial e sobre como ela pode, a cada dia, constituir-se de
forma diferenciada, eficaz, promotora de desenvolvimento, integradora, inesquecivel.

Ressalto que o papel do pesquisador? é o de servir de transmissor dos
conhecimentos da area, complementados com as novas evidéncias que virdo a tona
por meio da pesquisa. As buscas bibliograficas foram no sentido de aprofundar
conceitos sobre a perspectiva da Teoria Historico-Cultural na Educacédo Infantil, o
desenvolvimento das criancas nessa faixa etaria, o objetivo dessa etapa da
Educacdo Basica e como se configuram as relacbes sociais e afetivas dentro da

escola inclusiva para uma proposta promotora de desenvolvimento.

Acreditamos que a educacdo sozinha néo transforma a sociedade,
sem ela tampouco a sociedade muda. Se a nossa opgado €
progressiva, se estamos a favor da vida e ndo da morte, da equidade
e ndo da injustica, do direito e ndo do arbitrio, da convivéncia com o
diferente e ndo de sua negacdo, ndo temos outro caminho senéo

% Cabe informar gue as imagens utilizadas nessa dissertacdo foram registradas ao longo da minha
pratica profissional, nos momentos de atividades dentro das escolas, com autorizagdo dos
responsaveis para aqui utiliza-las como forma de ilustracao.
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viver a nossa op¢ao. Encarna-la, diminuindo, assim, a distancia entre
0 gque dizemos e o que fazemos. (FREIRE, 1994).
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2 PERCURSOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Fonte: Criancas de Escola Municipal de Educacao Infantil, interior do estado de Sao
Paulo (2015-2016).
Nota: A reproducéo foi autorizada pelos responsaveis pelas criancas.

Nesta secdo serdo apresentados os procedimentos da pesquisa, 0s quais
obterdo os dados e 0s respectivos tratamentos deles para que possamos analisar o
pensar do professor da Educacéo Infantil frente ao processo de inclusédo, os
métodos e estratégias que permeiam sua pratica docente, sua formacéo para essa
atuacdo, bem como se ha a existéncia de postura reflexiva sobre a formacao

humana e os direitos das criancas.

2.1 Participantes da pesquisa

Foram participantes da pesquisa seis professoras, sendo duas de cada uma
das trés Escolas Municipais de Educacgéao Infantil (EMEI) da cidade de Marilia (SP),
as quais foram escolhidas em bairros distintos nas regiées norte, sul e central do
referido municipio.
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O critério para a escolha dessas professoras foi a presenca de criancas PAEE
na turma atribuida a elas, com a anuéncia da direcdo da escola e de acordo com 0s
diagnoésticos de cada crianca. As professoras foram convidadas e concordaram em
participar da entrevista, assinando o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido,
conforme normativa do Comité de Etica em Pesquisa da Unesp.

As caracteristicas das professoras, de suas turmas e da crianca foco da
pesquisa estdo demonstradas no Quadro 1. Na primeira coluna ha a identificacéo de
cada professora?, nas colunas seguintes, idade, tempo de atuacdo na Educacdo
Infantil (03 professoras atuam concomitantemente no ensino privado), a formagao
académica e pos-graduacdo na area da educacao, turma, nimero de alunos e laudo
da crianca PAEE.

Quadro 1 — Caracteristicas das participantes e da turma

[o]
Profa. |Idade ;empg de Graduacdo |Pés-Graduacdo [Turma N° de Laudo
tuagéo alunos
P1/E1* |49 anos |27 anos [Pedagogia - Infantil 2 23 1-TEA
P2/E1 |45 anos |25 anos |Pedagogia |Psicopedagogia |[Infantil2 |20 1-TEA
P3/E2 |40 anos |14 anos |[Pedagogia - Infantil 1 21 1-DF
P4/E2 |26 anos |01 ano Pedagogia |[Educacdo Infantil |Infantil 1 21 1-TEA
Pedagogia : . Sala
P5/E3 |55 anos |31 anos DE Psicopedagogia especial** 03 3-DF
P6/E3 |26 anos |03 anos |Pedagogia |Gestdo Escolar |Infantil2 25 1-DlI

Fonte: Dados da pesquisa. Elaborado pela autora.
Notas: * P1/E1 — Professora 1 da Escola 1, P2/E1 — Professora 2 da escola
1, e assim por diante.
** Por ser uma classe especial possui apenas trés alunos, com as idades
de sete e seis anos, com deficiéncia fisica e outras comorbidades.

Todas as professoras possuem graduacdo em Pedagogia, sendo que a P5/E3
possui habilitagdo na area da deficiéncia fisica, apresenta 31 anos de experiéncia e
atua numa sala especial para criangas com maiores comprometimentos e que
exigem um trabalho diferenciado. A P4/E2 apresenta apenas um ano de experiéncia
e especializacgdo em Educacdo Infantil, duas das participantes possuem
psicopedagogia e a média de idade do grupo € de 40 anos, sendo que a mais velha
possui 55 e a mais nova 26 anos de idade.
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2.2 Caracterizacao das Escolas

Como mencionado, a pesquisa foi realizada em trés (3) EMEI, distribuidas em

bairros distintos e cujos detalhes da localizacdo e caracteristicas de cada uma das

escolas estao apresentados a seguir.

Quadro 2 — Caracteristicas das escolas pesquisadas

Escola Caracteristicas gerais Estrutura fisica e funcionamento
: . Atende as criancas em periodo
Localiza-se na zona NORTE da cidade. ) . & P
parcial e integral.
Sua é&rea interna € composta por: 04
salas, 1 refeitorio, 2 banheiros
Atend i | ioria. d infantis, 1 banheiro para trocas e
tende uma clientela em sua maioriade | hanpos, 1 sala de leitura, 1 saldo de
familias de baixa rend_a, sendo repouso grande, 1 sala para os
trabalhadores assalariados; todas as professores, 1 sala para a equipe
criancas matriculadas residem no proprio gestora, 1 lavanderia, 1 depésito.
bairro da escola e possuem entre 2 a 5 Sua 4 ; . . .
anos; proximo a ela encontramos 2 uadarea T)X Gt}mZ? composda por:
escolas estaduais de ensino fundamental gua ra IChO erta, ?nques € areia,
e 1 municipal, escolas para onde as b apare q 0S rgcriacjvos SelgnAEE
criangas sao encaminhadas ao concluirem 1r|nque osha~ apla 0S a0 1 '
a etapa de Educacao Infantil. caramanchao, 1 quiosque,
campo com area verde pequeno.
EMEI'1 Possui acessibilidade.
N&o possui SRM reconhecida pelo
MEC.
O bairro possui infraestrutura organizada, ]Ic\lao_pos’s_w em ?eu quac(;ljro de
contando com 1 supermercado e outros de éjguonalnolg pro _eslsora €
porte pequeno, lojas, unidade de Pronto ucagao especial. _
Atendimento Médico (UPA), Unidade Ha uma escola polo no bairro para
Basica de Saude da Familia (UBSF), AEE com professora de educag&o
lotéricas, espacos para lazer e especial e as criancas dessa
entretenimento; as residéncias em sua unidade s&o direcionadas para la,
maioria s&o de alvenaria, pequenas em quando ha a ades&o da familia a
formato popular. esse atendimento.
A diretora da escola possui
deficiéncia visual.
Localiza-se ha zona SUL da,qldade, : Atende criancas em periodo parcial
atende uma clientela de familias de baixa :
EMEI 2 P o e integral.
a média renda, em sua maioria
trabalhadores assalariados. . _ .
Sua area interna é composta por: 6
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Escola

Caracteristicas gerais

Estrutura fisica e funcionamento

Todas as criangas matriculadas residem
no préprio bairro a que esté inserida a
EMEI e possuem entre 2 a 5 anos;
proximo a ela ha 4 escolas de Educagéo
Infantil municipais e 5 de Ensino
Fundamental, sendo 2 estaduais.

salas, 1 refeitorio, 1 cozinha, 2
banheiros infantis, 1 banheiro para
trocas e banhos, 1 sala de leitura, 1
brinquedoteca, 1 saldo de repouso,
1 sala para os professores, 1 sala
para a equipe gestora, 1 lavanderia,
2 depositos, 1 banheiro para
funcionarios.

O bairro possui infraestrutura organizada,
contando com varios supermercados,
lojas, unidade de Pronto Atendimento
Médico (UPA), Unidade Basica de Saude
da Familia (UBSF), lotéricas, consultorios
médico e odontoldgico, espagos para lazer
e entretenimento.

Sua area externa € composta por:
guadra coberta, 3 tanques de areia,
3 aparelhos recreativos sem
brinquedos adaptados ao PAEE,
lcaramanchéo, 1 quiosque, 2
campos com area verde.

As residéncias em sua maioria sao de
alvenaria, pequenas, em padrao popular.

N&o possui SRM.

Possui acessibilidade.

Possui em seu quadro de
funcionarios uma professora de
Educacao Especial e a equipe
gestora tem como base a THC,
orientando os professores para
trabalho pedagdgico nessa vertente.

EMEI 3

Localiza-se na area CENTRAL da cidade.

Atende criangas somente em
periodo parcial.

Atende clientela de familias de média e
alta renda, em sua maioria profissionais
liberais e autdbnomos; cerca de 90% das
criangas matriculadas ndo residem nas
proximidades da escola, migrando-se de
todas as regides da cidade para estarem
ali, por meio de transporte particular ou
proprio e possuem entre 2 a 5 anos de
idade.

Sua area interna é composta por: 6
salas, 1 refeitorio, 1 cozinha, 3
banheiros infantis, 1 banheiro para
trocas e banhos, 1 sala de leitura, 1
sala de video, 1saldo grande para
atividades de psicomotricidade, 1
sala para os professores, 1 sala
para a equipe gestora, 1 sala para
AEE, 1 lavanderia, 3 depdsitos, 2
banheiros para funcionarios, 1
quadra, 1 campo com area verde
grande; sua area externa é
composta por: 5 tanques de areia, 6
aparelhos recreativos sendo 1 com
brinquedos adaptados ao PAEE, 2
piscinas em manutencao, 2
quiosques, 1 quadra, 1 campo com
area verde grande.

Préximo a ela ha algumas escolas
particulares que atendem desde bebés até

Possui acessibilidade.
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Escola Caracteristicas gerais Estrutura fisica e funcionamento

0 publico de Ensino Fundamental e Médio; | possui SRM.

0 bairro possui poucas residéncias, sendo
formado em sua quase totalidade por area
comercial.

Possui em seu quadro de
funcionarios 2 professoras de
Educacéo Especial; Gnica escola da
rede que até 2018 contava com 1
classe especial reconhecida pelo
sistema SED e com alunos com
deficiéncia fisica severa e outras
comorbidades associadas
matriculados; nesse ano, todos
estdo frequentando as classes
regulares.

Fonte: Elaborado pela autora com base no Projeto Politico-Pedagdgico de cada
Unidade Escolar referente ao ano de 2018.

2.3 Procedimento para coleta de dados

Para a coleta de dados foram realizadas entrevistas semiestruturadas com
seis professoras da rede publica municipal de Marilia, que atuam em escolas de
Educacédo Infantil com criancas de quatro e cinco anos. Por meio desse contato
direto com as professoras pudemos estabelecer um vinculo interativo entre mim,

como pesquisadora, e elas, como pesquisadas.

Mais do que outros instrumentos de pesquisa, que em geral
estabelecem uma relagdo hierarquica entre o pesquisador e o
pesquisado, como na observacao unidirecional, por exemplo, ou na
aplicacdo de questionarios ou de técnicas projetivas, na entrevista a
relacéo que se cria € de interagdo, havendo uma atmosfera influéncia
reciproca entre quem pergunta e quem responde (ANDRE; LUDKE,
2013, p. 39).

As entrevistas foram realizadas individualmente, com duracdo de 30 minutos
cada uma e com um roteiro pré-elaborado submetido a revisdo por pares (juizes)
vinculados ao Grupo de Pesquisa em Inclusdo Social (GEPIS/CNPq). Para a
efetivacdo delas foi solicitada uma autorizacéo a direcdo de cada escola, bem como
as professoras, com o compromisso de utilizar os dados somente para a reflexao e
concluséo da tematica apresentada. A gravacgéo de audio foi a opgéo escolhida, para
gue a conversa fluisse de maneira mais natural, sem precisar de pausas para a
escrita das respostas e anotagbes. Com a gravacdo houve uma interacdo mais

efetiva entre mim e as professoras, tornando a entrevista flexivel. Cabe destacar que
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duas professoras ndao se sentiram a vontade com a gravacao, preferindo que eu
anotasse suas respostas.

Em sua composicdo, a entrevista foi dividida em duas secdes, sendo a
primeira composta de dados sociodemograficos das participantes: identificacéo,
formacdo académica, tempo de atuacdo, caracteristicas da sala de aula e das
criancas PAEE; a segunda secdo foi direcionada a concepgbes e atuacao
profissional, composta por 20 questbes sobre o desenvolvimento na educacao
infantil, concepcdes de crianca, bem como suas praticas pedagogicas. O roteiro de
perguntas foi previamente organizado com a intengdo de otimizar o trabalho,
direcionando o caminhar no momento da entrevista (APENDICE A).

Com base nessas ideias gerais, na sequéncia, seguem indicacdes sobre 0s

procedimentos para analise dos dados gerados na pesquisa.

2.4 Procedimento para analise de dados

A analise de dados foi realizada por meio das categorias previamente
estabelecidas e relacionadas com o objeto e objetivo do estudo. Os recortes das
falas das professoras foram realizados tendo como base as definicdes apresentadas
em cada categoria, buscando, na narrativa das professoras, estabelecer
correspondéncia entre as falas e as categorias em andlise, que constituem nosso

trabalho tedrico. Encontram-se assim, apresentadas a seguir:

Quadro 3 — Categorias para analise dos dados

Unidade de Andlise Definicao

- concepcdo das professoras sobre
Educacdo Infantil;

- concepcao de infancia numa perspectiva
histérico-cultural;

- estratégias pedagdgicas que promovam o
desenvolvimento das criancas PAEE;

- intervencgdes mediadas para a formacao
humana e promocéo do desenvolvimento
na diversidade;

- garantia e efetivacédo dos direitos a todas
as criangas.

1- Universo da Infancia e da Educacéo Infantil
Inclusiva
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- concepcgao sobre a organizacéo de
ambientes educativos como um dos
fatores fundamentais para propostas
significativas de aprendizagem e
participacdo de todas as criancgas;

- oferta de momentos de escuta a todos;

- oferta do brincar as criangas PAEE;

- praticas de leituras para a formacgao de
leitores, e a participacdo das criancas
PAEE durante esses momentos.

2- Atividades Motivadoras e Promotoras
de desenvolvimento

2.1- organizagao de ambientes educativos
2.2- momentos de escuta

2.3- 0 brincar

2.4- aformacéo de ouvintes e leitores

- importancia atribuida a formacao
especifica para o trabalho com a
diversidade; - dificuldades para esse
trabalho.

3- Formacéo e Atuacao dos Professores

- concepc¢do do que é 0 ensino na
diversidade; - o compromisso e a
responsabilidade sobre o
desenvolvimento integral da crianca
PAEE em sua sala;

- construcdo de novas propostas
pedagdgicas que garantam a plena
participacdo de todos.

4- A incluséo das criancas PAEE

Fonte: Dados da Pesquisa — Elaborado pela autora.

Para a distribuicdo das narrativas das professoras nas categorias analisadas,
inicialmente, foi organizado um quadro com a transcricdo de suas falas em cada
uma das questdes e, posteriormente, agrupamos as questfes que se relacionam
com as categorias tematicas.

Considerando que as categorias que foram previamente elaboradas se
relacionam com os fundamentos tedricos considerados importantes no bojo da
Educacdo Infantii e da Teoria Historico-Cultural e, ainda, na busca de uma
harmonizacdo maior na apresentacdo dos resultados da pesquisa, optou-se por
apresentar a discussédo teodrica e, logo a seguir, os dados empiricos provenientes
das entrevistas com as professoras, na sequéncia das categorias e como
apresentado na Introducdo desse texto. Assim, a seguir, o leitor encontrard em cada
capitulo, primeiramente, uma discussao teodrica, depois serdo expostas as questdes
gue compuseram a categoria em destaque e, finalmente, a exemplificacdo por meio

das narrativas das professoras.
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3 O UNIVERSO DA INFANCIA E DA EDUCACAO INFANTIL INCLUSIVA

Fonte: Criancas de Escola Municipal de Educacéao Infantil, interior do estado de Sao
Paulo (2015-2016).
Nota: A reproducdao foi autorizada pelos responséaveis pelas criancas.

A primeira infancia deve ser concebida n&o apenas como um periodo
em que as criangas necessitam individualmente de certas condi¢cbes
no ambito da saude, da educacdo e do bem estar, mas como um
periodo protegido que deve receber o melhor que a sociedade é
capaz de oferecer. Este é um periodo especial, em que as criangcas
devem experimentar felicidade e bem estar, em que elas podem
desenvolver-se autonomamente, mas em relacdo as necessidades e
aos direitos das outras criancas e dos adultos; em que lhes é
permitido ter suas experiéncias educacionais, culturais e sociais no
seu proprio passo na sociedade em que vivem (BENNETT,1999, p.
23).

O universo da infancia e da Educacéo Infantil puderam ser percebidos,
legalmente, como direito a educacdo a partir da Constituicdo de 1934 (BRASIL,
1934). Contudo, ap6s um longo caminho, foi na Constituicdo de 1988 (BRASIL,
1988) e com mais énfase, em seu artigo 6° que a Educacdo Infantil ficou
estabelecida como direito fundamental para o bem-estar e dignidade da pessoa
humana. Ao garantir a Educacdo Basica gratuita e a oferta de Educacéo Infantil em

creches e pré-escolas, essa deixa de estar vinculada a uma politica de assisténcia
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social, integrando-se a politica nacional de educacdo, um marco muito significativo
para o impulsionamento dessa etapa da educacéo basica.

A Lei n° 8.069, homologada em 13 de julho de 1990, dispde sobre o Estatuto
da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990), reiterando em seu Art.54, o dever do
Estado em assegurar o atendimento em creches e pré-escola para criangas de zero
a seis anos de idade, compreendendo-as como seres de direito e participagdo na
sociedade.

Apos seis anos, em 1996, a Educacéo Infantil passou a ser considerada pela
Lei n°® 9394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo Nacional — LDB (BRASIL,
1996), a primeira etapa da Educacéo Bésica, fase que abrange criangcas menores de
seis anos, tornando-a gratuita e obrigatéria. Ainda que fosse dividida em dois
segmentos, a creche (criancas de 0 a 3 anos) e pré-escola (criancas de 4 a 6 anos)
a incluséo da Educacéo Infantil no sistema educacional estabeleceu um marco na
histéria da educacéo brasileira.

Com a finalidade de atender as determinacGes da Lei n° 9304/96, de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, foi criado, em 1998, o Referencial
Curricular Nacional para a Educacao Infantil (RCNEI) (BRASIL, 1998), documento
que integra os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), elaborado pelo Ministério
da Educacédo e que conceitua e da nova interpretacdo a Educacéo Infantil e orienta
sobre as atividades proprias da infancia, em cada fase definida nas Diretrizes
Nacionais.

As propostas pedagogicas precisavam de organiza¢do e com esse intuito, 0
Ministério da Educacdo (MEC) elaborou as Diretrizes Curriculares Nacionais,
constituida de um conjunto de normas e procedimentos obrigatérios para a
Educacdo Basica que orientam o planejamento da escola, sua organizacao,
desenvolvimento e avaliagdo das propostas pedagogicas.

Em 2006 houve a aprovagédo da Lei n® 11.274 que alterou a LDB, dispondo
sobre a duracéo de 9 anos para o Ensino Fundamental, e a partir desse momento, a
pré-escola passou de trés para dois anos, abrangendo as idades de 4 e 5 anos
obrigatoriamente (BRASIL, 2006).

Mais tarde, o Projeto de Lei do Senado n° 414, do ano de 2008 (BRASIL,
2008) alterou a redacéo dos artigos 4°, 6°, 29° 30°, 32° e 87° da Lei n° 11.274,

dispondo a Educacéo Infantil até os 5 anos, o Ensino Fundamental dos 6 aos 14
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anos e o Ensino Médio dos 14 aos 17. Sendo assim, as duas etapas da Educacéo
Infantil ficaram assim dispostas: a creche (0 a 3 anos) e a pré-escola (4 a 5 anos).

Segundo a Resolucdo CNE/CEB n° 5/2009 (BRASIL, 2009), em seu art.2°, &
obrigatéria a matricula na Educacédo Infantil de criancas que completam quatro e
cinco anos de idade até o dia 31 de marco do ano em que se efetivar a matricula. De
acordo com essa mesma Resolucédo, todas as criangas que completarem seis anos
ap6s essa data permanecerdo na Educacdo Infantil. E importante destacar que
nessa etapa nao existem parametros para a retencao, esperando-se também que as
criancas PAEE convivam juntas em seus grupos de idade, desenvolvendo-se em
suas potencialidades e dando uma sequéncia continua ao seu desenvolvimento na
etapa da Educacéao Infantil.

As Diretrizes discorreram sobre a funcéo pedagogica da Educacao Infantil, no
art. 7 da Resolu¢cdo CNE/CEB n° 05/09 e apontam:

Na observancia destas Diretrizes, a proposta pedagdgica das
instituicbes de Educacdo Infantil deve garantir que elas cumpram
plenamente sua formacdo sociopolitica e pedagdgica: |- oferecendo
condi¢bes e recursos para que as criangas usufruam seus direitos
civis, humanos e sociais;

assumindo a responsabilidade de compartilhar e complementar a
educacao e cuidado das criangas com as familias;

possibilitando tanto a convivéncia entre as criancas e entre adultos e
criangas quanto a ampliagdo de saberes e conhecimento de
diferentes naturezas; promovendo a igualdade de oportunidades
educacionais entre as criancas de diferentes classes sociais no que
se refere ao acesso a bens culturais e as possibilidades de vivéncia
na infancia (BRASIL, 2009).

Diante das mudancas ocorridas, seja pela mudanca na LDB ou pela
Resolucdo n° 05/09, surgiram novos debates sobre o curriculo da Educacéo Infantil,
envolvendo diferentes setores, e, por meio do Parecer n® 20/2009, a segunda versao
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (Resolucdo 05/2009),
versao essa que veio com o intuito de trazer uma nova proposta pedagdgica,
aprimorando os RCNEI, que por mais de uma década acompanharam as praticas
pedagogicas da Educacao Infantil.

Em 2013, a Lei n° 12.796 altera a LDB, deixando disposto em seu artigo 31,

as seguintes normativas:
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Art.31. A Educacdo Infantil sera organizada de acordo com as
seguintes regras comuns:

l-avaliacdo mediante  acompanhamento e registro do
desenvolvimento das criancas, sem 0 objetivo de promog¢do, mesmo
para 0 acesso ao Ensino Fundamental;

a carga horéaria minima anual de 800 (oitocentas) horas, distribuida
por um minimo de 200(duzentos) dias de trabalho educacional;
atendimento a crianga de, no minimo, 4(quatro) horas diérias para o
turno parcial e de 7(sete) horas para a jornada integral;

controle de frequéncia pela instituicdo de educacdo pré-escolar,
exigida a frequéncia minima de 60% do total de horas;

expedicdo de documentos que permitam atestar processos de
desenvolvimento e aprendizagem da crianca (BRASIL, 2013).

Ja em 2015, a Educacédo Infantil foi, por meio da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), inserida novamente na discussdo da democratizacdo do ensino.

A BNCC da Educacgéo Infantil, apesar das controvérsias, se caracteriza como
um documento normativo para as redes de ensino e instituicdes publicas e privadas,
construido pelo MEC e discutido em audiéncias publicas ja em sua terceira verséo e
apresenta por objetivo nortear os curriculos escolares, dessa etapa da Educacéo
Béasica, em todo o Brasil.

Esse documento retoma em sua parte inicial o conceito de Educagéao Infantil,
resgatando a importancia dessa fase na formacao das criancas, retomando o valor e
espaco que a Educacéo Infantil ocupa como parte da Educacao Basica, bem como
apresentando os seis direitos de aprendizagens das criancas, direitos esses que
estdo relacionados com as dez competéncias gerais da Educacdo Béasica. Sdo eles:
direito de conviver, brincar, explorar, participar, comunicar e conhecer-se.

A BNCC estabelece o brincar e as interacbes como dois eixos estruturantes
do curriculo na Educacéo Infantil. A crianca aprende nas situacdes de interacdes e
aprende por meio das suas brincadeiras. O destaque da BNCC da Educacé&o Infantil
esta na proposta da organizacédo curricular, em cinco campos de experiéncias. Sao
eles: 0 eu o0 outro e 0 nds; corpo, gestos e movimentos; escuta, fala, pensamento e
imaginacado; tracos, sons, cores e forma; e espacos, tempos, quantidades, reacdes e
transformacoes.

Essa ideia de reestruturacdo do curriculo por campos de experiéncias,
valoriza a estrutura de um curriculo baseado na crianga, nas suas experiéncias,
naquilo que ela precisa vivenciar ao longo da primeira etapa da Educacdo Basica

para garantir a sua aprendizagem.
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Essa proposta prevé iguais oportunidades a todos para que ocorra uma
educacdo promotora de desenvolvimento, por meio do brincar e das interacdes
dentro da escola, e embora ndo citadas diretamente na BNCC, as criancas PAEE,
como se pressupde, devem estar inseridas nos espacos comuns do sistema de
ensino, devem ser consideradas como fazendo parte dele, em presenca,
brincadeiras, conhecimento de si e do outro, momentos de escuta, expressao,
participacdo e humanizacdo. Todas sdo capazes de aprender e cabe a escola
resgatar o encontro entre as diferencas e particularidades, construindo espacos
educativos de aprendizagem para todos.

Cabe ainda ressaltar sobre a BNCC que, a Resolugdo do Conselho Nacional
de Educacdo (CNE/CP n° 2) publicada em 22/12/2017, estabelece como prazo
maximo para sua implementacao, o inicio do ano letivo de 2020.

Por considerar relevante o processo de desenvolvimento histoérico, descrevo
suscintamente a trajetoria legal da Educacao Infantil, apontando seus marcos
principais. Essa reflexdo ajuda-nos a compreender o momento presente, as
conquistas, bem como os entraves politicos e sociais que a Educacao Infantil ja
enfrentou e ainda enfrenta ao longo dos anos.

A primeira infancia constitui-se em um periodo crucial na vida do individuo,
pois é durante essa etapa que as bases fundamentais para o desenvolvimento de
habilidades s&o adquiridas. E nessa fase que ocorrem as elaboracées de hipteses
e aprendizagens sobre o mundo, ou seja, um desenvolvimento global nos mais
variados aspectos, seja ele social, cognitivo, motor, emocional.

Para Sirgado (2005, p. 66) “...] na medida em que as a¢des da crianga vao
recebendo a significacdo que lhe da o outro, ela vai incorporando a cultura que a
constituiu como um ser cultural, ou seja, um ser humano”. O autor afirma que
imediatamente apds o0 nascimento da crianca, jA se encontram indicios da acdo da
cultura sobre seu desenvolvimento, e a mediacao social, as “marcas do humano”

fazem parte dessa evolucéo. Ainda destaca que:

[...] assim, o choro, que, inicialmente, ndo passava de um sinal de
alerta de um mal-estar orgéanico, diversifica suas causas e modifica
suas formas, tornando-se um meio de expresséo da crianca; o olhar,
gue no inicio estava perdido no espaco, pouco a pouco vai
selecionando seus alvos e olhando-os de forma diferente, porque
esses tém para a crianga alguma significacéo; os sons vao surgindo
imitando os “sons da fala”, ndo dos inumeros ruidos que invadem o
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ouvido da crianca; a energia muscular torna-se, pouco a pouco
controlada para produzir movimentos apropriados para lidar com os
objetos culturais que envolvem a crianca e para encontrar formas
cada vez mais adequadas de expresséo dos seus estados internos; o
tempo biolégico vai adaptando-se ao reldgio cultural do tempo
humano e da sua reparticdo das acdes. (SIRGADO, 2005, p. 66).

Dessa forma, a arte de educar traz implicita a ideia de formar, dirigir, guiar,
orientar, reafirmando que a educacdo e a transformacdo sdo processos
inseparaveis. O papel do outro como aquele por quem a cultura é transmitida é
fundamental, ou seja, o vinculo social da crianga com o mundo cultural é o que faz
dela um ser humano, como afirma Sirgado (2005).

E preciso ter claro qual é o ponto de chegada da educac&o, o que as acdes
pedagdgicas precisam alcancar, seja por meio de olhares, gestos, falas, vivéncias e
brincadeiras.

O papel da educacéo e do educador infantil concretiza-se no ideal de
recuperacao da infancia perdida nos tempos modernos para inserir a
crianga no mundo do conhecimento, na condi¢éo de ser alfabetizada,
na leitura do mundo, na leitura interpretativa de tudo que esta ao seu
redor sem perder a natureza, a magia, a fantasia, o0 mundo
maravilhoso do ser crianga e propiciar-lhe desenvolvimento integral,
seguro e significativo (ANGOTTI, 2008, p. 26).

A Educacao Basica comeca com a Educacéo Infantil e a escola dedicada as
criangas pequenas, deve atuar como agente de transmissdo de conhecimentos
elaborados, transmitindo as criancas novas maneiras de ler o mundo, descobrindo a
si mesmas e ao outro, encontrando sentido em uma relacdo chamada de ensino e
aprendizagem.

Todas essas aprendizagens promovem o desenvolvimento das funcdes
psicolégicas das criancas. Pelos apontamentos da Teoria Historico-Cultural, as
capacidades, ou funcdes humanas, sejam elas a memdéria, atencdo, linguagem,
valores de conduta, sdo parte do processo de educacdo e constituem no homem,
suas fungdes psiquicas e sua personalidade. A aprendizagem nessa perspectiva é
algo compartilhado com a crianca, ou seja, as oportunidades Ihe sdo apresentadas e
ela participa ativamente.

Complementando esse pensamento, para Leontiev (2010, p. 63):
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O que determina diretamente o desenvolvimento da psique de uma
crianca € sua propria vida e o desenvolvimento dos processos reais
desta vida — em outras palavras: o desenvolvimento da atividade da
crianga, quer a atividade aparente, quer a atividade interna. Mas seu
desenvolvimento, por sua vez, depende de suas condi¢des reais de
vida.

Uma mediacao eficiente na primeira infancia, sistematica, planejada, com
professores bem preparados e ambientes enriquecedores, resulta em adultos
melhores, capazes e preparados para a vida. O professor assume um papel de
organizador do ambiente social, transformando a pratica com as criancas. Ele é
guem promove situacfes pedagodgicas motivadoras, atuando como mediador e
promovendo a apropriacao de conceitos e significados sociais.

Segundo Almeida (1987, p.195):

[...] a esperanca de uma crianca ao caminhar para a escola é
encontrar um amigo, um guia, um animador, um lider, alguém muito
consciente e que se preocupe com ela e que a faca pensar, tomar
consciéncia de si e do mundo e que seja capaz de dar-lhe as méos
para construir uma nova histéria e uma sociedade melhor.

Na Educacdo Infantil, a crianca aprende vivenciando praticas, imitando,
manuseando objetos, comparando e transformando a cultura que trouxe para a
escola, apropriada por meio das suas experiéncias anteriores.

Ninguém percebe algo novo sem relaciona-lo aquilo que conhece, buscando
novo significado para ele, e assim € o desenvolvimento infantil.

Para Vigotski (2009), as transformacfes decorrem da fusdo entre funcdes, ou
seja, existe uma inter-relacdo entre elas, entre pensamento e linguagem, e nessa
relacdo uma proporciona recurso a outra para que ocorra o desenvolvimento do
sujeito. Essas funcdes caminham juntas e estdo essencialmente ligadas as formas
culturais de organizacdo do real, ou seja, por meio das interagcdes sociais, as
relac6es do sujeito com o mundo nas acbes mediadas. E necessario que o professor
conheca o0s processos de desenvolvimento e humanizacdo, a formagdo da
inteligéncia e personalidade, a fim de elaborar propostas pedagogicas que
estimulem esse aprendizado. A crianca necessita de possibilidades para adquirir
Novos conceitos, novas conexdes e fungdes, possibilidades essas que despertem os

processos internos de desenvolvimento em sua totalidade, assim:
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Vemos a cada passo que essas conexdes interfuncionais existem
necessariamente e que gracas ao aparecimento de novas conexdes,
de novas unidades entre a percepcao e outras funcdes se produzem
importantissimas  mudancas, importantissimas  propriedades
diferenciadoras da percepcao do adulto desenvolvido, inexplicaveis
se considerarmos a evolucdo da percepcdo isoladamente e nao
como parte do complicado desenvolvimento em sua totalidade.
(VIGOTSKI, 2001, p. 36).

Dessa forma, um bom ensino é aquele que parte do conhecimento da crianga,
considera o que ela ja sabe e, por meio da relacdo mediada pelo adulto ou parceiro
mais experiente, provoca novas apropriacdes de conhecimentos promotoras de
saltos qualitativos em seu desenvolvimento cultural (LEONTIEV, 1978; VIGOTSKI,
2010).

Pensar na crian¢a que frequenta a escola de Educacdo Infantil é o primeiro
passo para reavaliarmos nossa pratica pedagdgica. Segundo Costa e Mello (2017),
a concepcao de crianca para a THC € a de um ser capaz que pensa sobre si e sobre
o mundo, que aprende e se desenvolve de forma dindmica pela interagdo com a
cultura material e imaterial, por meio de vivéncias nas quais estdo envolvidas de
corpo, mente e emocao.

A concepc¢ao Vigotskiana de ser humano pode orientar o trabalho com as
criancas pequenas, favorecendo a formacédo e o desenvolvimento das qualidades
humanas em cada uma delas. Isso nos faz concluir que o processo de
desenvolvimento € um processo de educacdo e acontece dentro da escola,
iniciando-se na Educacado Infantil, fase marcada por descobertas, crescimento
cognitivo, social, fisico, afetivo.

Ainda para Vigotski (2010), o desenvolvimento humano € histérico, ou seja,
somos frutos dessas raizes culturais e a nossa esséncia é determinada por elas.
Isso nos faz pensar que as interacfes sociais e mediadas dentro da escola, desde a
Educacao Infantil, sdo decisivas para o sujeito, sendo essas mediacdes o fator que
levard a uma proposta pedagdgica de desenvolvimento. Em sua obra, A formacao
social da mente (1996) o autor enfatiza que a educacédo é vida, acontecendo na

relagdo com o outro, com 0 ambiente, objetos e cultura.

No fim das contas, s6 a vida educa, e quanto mais amplamente ela
irromper na escola, mais dindmico e rico ser4 o processo educativo.
O maior erro da escola foi ter se fechado e se isolado da vida com
uma certa alta. A educacdo é tdo inadmissivel fora da vida quanto a
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combustdo sem oxigénio ou a respiracdo no vacuo. Por isso o
trabalho educativo do pedagogo deve estar necessariamente
vinculado ao seu trabalho criador, social e vital. (VYGOTSKI, 2010, p.
456).

Para Costa e Mello (2017, p. 30-31) devemos “[...] assegurar uma
educacdo que acolha, escuta e promove 0 acesso de todas as criangas
como sujeitos ativos ao conjunto da cultura humana — uma educacéo
infantil pdblica que rompa com 0 senso comum, com 0S preconceitos
contra as criangas”. Dessa forma, podemos afirmar que buscamos uma
Educagéo Infantil que promova a formacgdo de personalidade, de sujeitos
ativos que aprendam a pensar, ouvir, argumentar com criticidade e
fundamento, que saibam conviver com o outro respeitando as diferencas,
sendo solidarios em a¢des coletivas de cooperagéo.

Sendo assim, a Educacgdo Infantil deve receber total ateng&o por
parte do poder publico, sendo valorizada e cuidada como um investimento
sustentavel para a sociedade, ja que sua oferta de forma publica, gratuita e

de qualidade é dever do estado.

A efetiva operacionalizagdo das necessarias mudancas no cotidiano
escolar para o atendimento das criangcas com necessidades
educativas especiais em creches e pré-escolas parte de duas
consideracfes: a de que todas as criangas, sem excegdo tem
eficiéncias e deficiéncias em suas formas de se relacionar com o
mundo e a de que devemos trabalhar para a ampliagdo de suas
eficiéncias. (OLIVEIRA et al., 2012, p. 97).

A escola inclusiva é aquela que integra e inclui a todos, considera o nivel de
possibilidades, limitacdes e respeita as diferencas, garantindo assim, a
aprendizagem por meio de um ambiente rico em diferentes estimulos.

A partir da década de 1990, um processo mundial de inclusdo social e
educacional surge no Brasil, tendo como foco a valorizacao da diversidade humana.
Alguns documentos mundiais fundamentam as politicas publicas, entre eles a
Declaracédo de Salamanca (UNESCO, 1994), a Convencao sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia (BRASIL, 2009) e a Declaracdo Mundial sobre Educacéo
para Todos (UNESCO 1990). Esses documentos tém importante repercussao,
repensando a Educacdo Especial e propondo uma nova intencionalidade: a de

eliminar barreiras que impedem o0 acesso a escolarizacdo dos estudantes PAEE. A
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proposta é uma universalizacdo de educagdo para todos, uma escola nova, que
acolha sem distin¢éo e garanta o desenvolvimento pleno de todos os sujeitos.

Em 2008, foi publicada a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacéao Inclusiva — PNEE/PEI (BRASIL, 2008) que visa garantir o
acesso e a permanéncia dos estudantes PAEE por meio de um planejamento e
organizagdo de recursos que venham promover a acessibilidade ao curriculo,

garantindo a escolarizacdo. Assim:

A escola tera de adaptar-se a todas as criancas, ou melhor, a
variedade humana. Como instituicdo social, ndo podera continuar a
agir no sentido inverso, rejeitando, escorracando ou segregando
aqueles que ndo aprendem como 0s outros sob a pena de negar a si
propria. N&o se pode continuar a defender que tem de ser a crianca a
adaptar-se as exigéncias escolares, mas sim o0 contrario.
Efetivamente, a escola, ou melhor, o sistema de ensino, ndo pode
persistir excluindo sistematicamente as criangas deficientes,
estigmatizando-as com a desgraga, rotulando-as com uma doenga
incuravel ou marcando-as com um sinal de inferioridade permanente.
(FONSECA, 1995, p. 202).

Uma educacéo inclusiva tem como direcéo, educar todas as criangas em um
mesmo contexto. Nao se nega as dificuldades, mas a considera como diversidade,
ampliando as possibilidades para que todas aprendam, dando énfase as aqui
competéncias e potencialidades dos educandos, equiparando as oportunidades e

garantindo a todos o direito pela educacéo desde a primeira infancia.

Ao refletir sobre a abrangéncia do sentido e do significado do
processo de educacdo Inclusiva, estamos considerando a

BN

diversidade de aprendizes e seu direito a equidade. Trata-se e
equiparar as oportunidades, garantindo-se a todos, inclusive as
pessoas com deficiéncia e aos de altas habilidades/superdotacéo, o
DIREITO de aprender a aprender, e aprender a fazer, aprender a
SER e aprender a conviver. (CARVALHO, 1992, p. 87).

O desenvolvimento de processos internos nao ocorreria sem 0 contato do
sujeito com o ambiente cultural, ficando impedido de ocorrer na falta de situagbes
propicias a aprendizagem. Dessa forma, podemos entender com mais propriedade o
verdadeiro sentido da inclusdo, que preconiza que todas as criangas convivam
juntas na Educacao Infantil (seja qual for sua condi¢ao biopsicossocial), dependendo
juntas das interagcdes com o meio e do ato mediado para adquirir conhecimentos. As

interferéncias desse meio irdo determinar a forma de pensar, agir, sentir e
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relacionar-se com o outro, e a intencionalidade por parte da escola deve existir para
gue isso ocorra.

A Lei Brasileira de Inclusdo n°® 13.146/2015 (BRASIL, 2015) em seu Capitulo
I, assegura que “toda pessoa com deficiéncia tem direito a igualdade de
oportunidades com as demais pessoas” e que “‘compete ao poder publico garantir a
dignidade da pessoa com deficiéncia ao longo de toda vida”. Sendo assim, elas ndo
podem ser privadas das oportunidades, espacos, contato a cultura mais elaborada e
relacbes sociais de seu meio. As acbes para com elas no ambiente educativo
requerem intencionalidade da mesma forma que para as demais, garantindo-lhes
uma proposta promotora de desenvolvimento.

A mesma Lei estabelece ainda, em seu capitulo IV que:

[...] a educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia,
assegurados pelo sistema educacional inclusivo em todos os niveis e
aprendizado ao longo de toda vida, de forma a alcancar o maximo
desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas,
sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas,
interesses e necessidades de aprendizagem. (BRASIL, 2015).

Estamos em busca da escola acolhedora, ndo discriminatéria, que garanta 0s
direitos das criancas, dotada de novas concepcfes a respeito dos processos de
ensino aprendizagem, com professores atuantes e politicas publicas comprometidas
com sua efetivagéo.

Considerando-se todos esses aspectos relacionados aos principios legais da
Educacao Infantil e os fundamentos do desenvolvimento humano, ao entrevistar as
professoras, aplicamos a elas varias questdes que pudessem nos permitir
compreender suas percepcdes sobre o universo da infancia e de uma educacao
infantil inclusiva. As questdes versaram sobre o conceito de educagéo infantil, de
crianca e de como elas concebem o desenvolvimento humano e, ainda, uma
guestao especifica sobre o PAEE.

Analisando suas respostas, podemos apontar que a Educacao Infantil, para
todas as professoras entrevistadas, representa um momento marcante na vida das
criangas, momento esse cercado de atividades prazerosas e ludicas. Das seis
professoras entrevistadas, trés destacam a Educacdo Infantii como a fase das
descobertas e de aprendizagem de conteudos e atribuem a essa fase a importancia

de um curriculo voltado para atividades concretas, com vivéncias encantadoras que
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favorecam a participagdo das criangas nos momentos de brincadeiras, jogos,
histéria, faz de conta. Assim se expressaram as professoras:

[...] as brincadeiras, histérias, jogos, tudo o que a crianca gosta tem
na Educacao Infantil [...] Um tempo de fantasia, imaginacao... [risos]
a fase mais gostosa da vida (P1E1). (informac&o verbal®).

[...] € uma educacdo importante, as criancas comecam aprender né?
conceitos, 0 que pode e ndo pode, sobre a escrita, leitura (P2E1).
(informacéao verbal).

[...] as criangas brincam e aprendem muitas coisas que ainda nao
sabiam... a escola oferece conteudos, eles convivem com outras
criangas, aprendem respeita, aprendem as regras... € isso (P3E2).
(informacéao verbal).

[...] etapa muito importante, apesar de tudo ser mais ludico, sem
cobranga como na escola depois, mas importante [...] as criangcas
recebem os pré-requisitos para entrar na escola (P6E3). (informacédo
verbal).

[...] a fase mais gostosa da vida, estdo crescendo e aprendendo na
escola com os brinquedos, 0s jogos, na sala com os amigos (P4E2).
(informacéao verbal).

Para essas professoras ha a existéncia do fator aprendizagem durante essa
primeira etapa, ou seja, a Educacgéo Infantil em suas duas vertentes, o cuidar e o
educar. Todas as professoras entrevistadas encaram a crianga Como um sujeito
ativo, que aprende com facilidade tudo que Ihe € ensinado, transformando-se dentro
da escola por meio da aquisicdo de conhecimentos.

Apenas a professora P5E3 destaca o desenvolvimento da personalidade

durante essa fase, quando em sua fala afirma ser

[..] uma fase muito importante para o desenvolvimento... a
personalidade ta se formando, conhecimentos, amizades... acho que
é fase da descoberta mesmo (P5E3). (informacéo verbal).

Entre as seis professoras, duas destacaram a relagdo com o “outro”, no caso
o mediador, seja ele o irm&o mais velho, o professor ou 0os amigos da turma, como

um aspecto importante ao desenvolvimento, afirmando

® Trata-se de excertos transcricdo de entrevistas realizadas pela pesquisadora durante sua coleta de
dados.
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[...] o contato né, com o adulto, até com os irmaos mais velhos é
importante (P3E2). (informacéo verbal).

[...] com as outras pessoas, com a interacdo com o professor, 0s
amiguinhos, o contato mesmo do dia a dia (P4E2). (informacéo
verbal).

Quanto a importancia de a escola proporcionar o acesso a um
curriculo que seja significativo as criancas, novamente apenas a

professora P5E3 a destacou, quando em sua fala disse:

[...] tudo que a gente ensina de um jeito significativo, que elas se
interessam, gostam, elas aprendem... aqui na escola é o lugar mais
facil disso acontecer, com o0s projetos, 0os materiais, 0 contato com as
outras criangas (P5E3). (informacgéo verbal).

Em relacéo as concepcdes sobre a Educacdo Inclusiva, podemos apontar que
trés professoras associam a inclusdo na escola, a presenca de uma crianga com

deficiéncia.

[...] quando nés temos na sala algum aluno deficiente, que néo
aprende, autista (P1E1). (informacéo verbal).

[...] o aluno com um problema, uma deficiéncia né? estudar com os
outros, tentar fazer as mesmas atividades, quando da , participar das
brincadeiras, da rotina [...] a educacéao inclusiva € pra que ele esteja
na mesma sala com outros da sua idade (P6E3). (informag&o verbal).

[...] € a escola que respeita as diferencas, da oportunidade para as
criangas deficientes conviverem com as outras (P3E2). (informagé&o
verbal).

Sabemos que a educacao inclusiva também se refere a presenca de alunos
PAEE na escola, entretanto seu principio € o de que possam conviver no mesmo
espaco todas as diferencas humanas, sejam elas éticas, sociais, culturais,
cognitivas, fisicas, de género etc.

O direito de todos a educacgédo, com igualdade de oportunidades e valorizacao
dessas diferencas humanas constitui a educacdo para todos, considerando as
particularidades de cada crianca bem como suas potencialidades, respeitando as
diferencas como um processo singular de cada uma, considerando que todas
aprendem e garantindo um conjunto progressivo de aprendizagens essenciais ao

longo das etapas da Educacéo Infantil.
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Das seis professoras, apenas uma concebe a ideia de que, além do acesso a
escola, a crianca PAEE precisa estar junto com as demais na sala de aula
desenvolvendo as mesmas atividades, com oportunidades iguais de participacao,

socializacdo, momentos de escuta:

[...] é trabalhar com as criangas com alguma deficiéncia na sala junto
com 0s outros...eles precisam estar junto com as outras criancas,
participando de tudo (P5E3). (informacéo verbal).

Por outro lado, trés professoras colocam em duvida a participacdo das
criancas PAEE durante as atividades com os demais na escola, quando em suas

falas dizem:

[...] guando eles conseguem participar das atividades fica mais facil
(P1E1). (informagéo verbal).

[...] guando d& tempo da uma atividade diferente pra ela, senta junto,
mas nem todo dia d& (P3E2). (informacéao verbal).

[...] respeitar as diferengas, trabalhar de uma forma diferente (P1E1).
(informacao verbal).

Analisando esses recortes de falas, concluimos que durante a permanéncia
dessas criangas na escola, existem momentos que elas ndo participam juntamente
com as demais das atividades propostas.

Umas das professoras afirma que:

[...] 0 J.P fica junto com a cuidadora, dependendo da atividade ele faz
igual os outros, sendo eu dou brinquedos, massinha pra ele brincar
até os outros terminarem (P1E1). (informacé&o verbal).

Diante dessas concepg¢fes da secao 3, que tratou especificamente do
Universo da Infancia e Educacéo Infantil Inclusiva, podemos apontar a necessidade
de formacdo para que as professoras possam compreender conceitualmente a
proposta da Educacédo Inclusiva, da escola que acolhe a todos, dos direitos de
experiéncias educacionais, culturais e sociais ricas para a incorporacado da cultura,
direitos esses iguais a todos e, da mesma forma, como atuar num universo infantil

diverso, com diferengas importantes entre as criangas.
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O processo de formacdo permanente podera, também, possibilitar as
professoras conhecer melhor os processos de desenvolvimento de cada crianca,
com o proposito de humaniza-los e proporcionar-lhe acesso a cultura para que se
constitua, enquanto sujeito histérico no meio em que vive, pleno em suas
potencialidades.

Cabe aqui comentar também que ndo houve referéncia em nenhuma fala das
professoras sobre a responsabilidade de uma mediacdo pedagogica adequada por
parte do professor, como propulsora da aprendizagem e do desenvolvimento.

Como forma de ilustrar a importancia do Universo da Infancia e Educagao
Infantil Inclusiva, compartilhamos alguns trechos da poesia de Ruth Rocha (2014)
guando, por meio dela, tdo docemente descreveu os direitos que toda crianca tem

para experimentar felicidade, bem estar e desenvolvimento por toda vida.

Toda crianga no mundo
Deve ser bem protegida
Contra os rigores do tempo
Contra os rigores da vida
Crianca tem que ter nome
Ter saude e néo ter fome
Ter seguranca e estudar
Tem direito a atencao
Direito de néo ter medos
Direito a livros e a pao
Direito de ter brinquedos
Direito de sorrir

Descer do escorregador
Fazer bolha de sab&o
Brincar de adivinhacéo

Ser tratada com afei¢é@o
Brincar com muitos amigos
Pisar descalca no barro
Falar pelos cotovelos
Embora eu néo seja rei, decreto, neste pais,
Que toda, toda crianca tem direito a ser feliz... (ROCHA, 2014).
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4 ATIVIDADES MOTIVADORAS E PROMOTORAS DE DESENVOLVIMENTO

Fonte: Criancas de Escola Municipal de Educacao Infantil, interior do estado de Sao
Paulo (2015-2016).
Nota: A reproducéo foi autorizada pelos responsaveis pelas criancgas.

A Educacéo Infantil como etapa inicial da Educacédo Bésica é fundamental
para o desenvolvimento das habilidades que possibilitardo a compreensao e
interiorizacdo do mundo pela crianca.

Motivagdo € um termo relevante quando falamos em aprendizagem humana.
A palavra motivacao, vem do latim Motus (movido) e Motio (movimento), e significa
ato ou efeito de motivar, de despertar o interesse por algo, ou seja, incentivar um
sujeito a realizar determinadas acbes, conforme o Dicionario Aurélio da Lingua
Portuguesa.

Encorajar e motivar as criancas para a constituicdo de suas funcgbes
psicolégicas superiores para que se tornem Seus recursos interiores, sejam eles
autonomia, autoestima, desejo de aprender, superacdo, exige uma organizacao

eficiente das condi¢cdes estimuladoras, e, dentro da escola, esse papel é
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desempenhado, principalmente, pelo professor. E ele que, nesse contexto, estimula
novos ciclos de aprendizagem, proporcionando situagbes nas quais as criangas
tenham a oportunidade de se perceberem como sujeitos capazes de aprender,
respeitar o outro e gradualmente cuidar de si.

O desenvolvimento infantil esta pautado na interacdo e nos processos de
mediacdo instrumental e/ou simbdlica e para Vigotski (2010) a crianca aprende para
se desenvolver, ou seja, a partir do momento que o conhecimento faz parte dela,
ocorre o desenvolvimento, constituindo a triade ensino-aprendizagem-
desenvolvimento (DAVIDOV, 1988).

Ao se desenvolver, hd uma acéo transformadora, por meio da qual a crianga
pensa, aprende, transforma-se. Dessa forma, o desenvolvimento humano se da pela
aquisicdo de tudo aquilo que o sujeito constituiu socialmente ao longo da sua
histéria, e a escola tem um papel preponderante nesse processo, portanto, deve
preparar suas acodes, planejando-as com intencionalidade e a de Educacéo Infantil
nao pode isentar-se do ato intencional de educar considerando-se os diferentes
momentos do processo de periodizacdo do desenvolvimento infantil.

Vigotski (2006) considera que existem periodos que demarcam o
desenvolvimento humano, marcados por momentos de alternancia, alguns estaveis
e outros denominados de “crises”. Esses periodos estabelecem uma periodizacao
do desenvolvimento, determinada pela relacdo da crianca com o mundo que a cerca
e suas experiéncias. Embora ndo haja como determinar de forma cronoldgica esses
periodos, o autor propde uma divisdo e aqui apresentamos considerando do

nascimento a idade pré- escolar:

Quadro 4 — Periodizacao do desenvolvimento na infancia

Crises Periodos
Crise Pés-natal 1° ano (dois meses a um ano)
Crise de um ano Primeira infancia (um a trés anos)
Crise de trés anos Idade pré-escolar (trés anos a sete anos)

Fonte: Vigotski (2006, p. 261). Organizado pela autora.

Esses periodos sédo permeados por atividades principais ou dominantes, e as

que se referem a Educacéo Infantil sdo as: comunicacdo emocional direta, atividade
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objetal manipulatéria e jogo de papéis. E nesse periodo e por meio dessas
atividades que a crianga desenvolvera caracteristicas, habilidades e aptiddes.

[..] a base para as aprendizagens humanas esta na primeira
infancia, entre o primeiro e o terceiro ano de idade a qualidade de
vida de uma crianga tem muita influéncia em seu desenvolvimento
futuro e ainda pode ser determinante em relacdo as contribuicbes
gue, quando adulta, oferecera a sociedade. Caso essa fase ainda
inclua suportes para os demais desenvolvimentos, como habilidades
motoras, adaptativas, crescimento cognitivo, aspectos socio-
emocionais e desenvolvimento da linguagem, as relacdes sociais e a
vida escolar da criangca serdo bem sucedidas e fortalecidas.
(PICCININ, 2012, p. 38).

A atividade objetal manipulatéria corresponde a um periodo imperativo na
fase pré-escolar, fazendo da mediacdo algo de extrema importdncia para a
aprendizagem e desenvolvimento. Nesse periodo da vida e por meio da fala, a
crianca consegue entender o mundo relacionando-se melhor com ele, além de iniciar
a constituicdo do pensamento. Por meio da mediacdo, as criancas também
desenvolvem o0s sentidos, o motor e 0 psiquico, e a atividade objetal manipulatéria é
o inicio desse processo, onde inicialmente ocorre apenas a exploracdo do obijeto,
depois ela aprende a utiliza-lo de acordo com a funcdo do mesmo e por ultimo,
transforma-o no que desejar (MUKHINA,1995).

Assim, atividades motivadoras para as criangas na Educacéo Infantil sdo
imprescindiveis para o desenvolvimento. O ato de brincar, ler, ouvir historias,
comunicar-se em momentos de rodas de conversas, em um ambiente repleto de
objetos, cores, materiais diferenciados e preparado com intencionalidade pelo
professor, € direito das criancas, de todas as crian¢as, uma vez que disso depende
seu desenvolvimento.

A seguir, faco breve reflexdo sobre quatro atividades motivadoras na

Educacao Infantil.

4.1 A organizacao de ambientes educativos
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Fonte: Criancas de Escola Municipal de Educacao Infantil, interior do estado de Sao
Paulo (2015-2016).
Nota: A reproducéo foi autorizada pelos responsaveis pelas criangas.

O individuo vive imerso em um espago em que tanto ele quanto os
objetos que o rodeiam formam um conjunto de relagbes que se
estruturam com grande complexidade: dai a necessidade de
percebé-las, reconhecé-las e representa-las mentalmente. O
desenvolvimento dele dar-se a pela apropriacdo de linguagens e de
formas cognitivas mais complexas existentes em seu entorno
cultural, a qual ocorre nos indmeros momentos em que ele
estabelece e percebe relacbes com elementos da sua cultura as
avalia (OLIVEIRA, 2010, p. 151).

Para Vigotski (2010), o professor assume papel insubstituivel, pois além de
ser o organizador do meio educativo, cabe a ele exercer a mediacdo pedagogica,

impregnando significado as atividades realizadas pelas criancas.

Dando importancia tdo excepcional a experiéncia pessoal do aluno,
podemos reduzir a zero o papel do mestre? Podemos substituir a
velha férmula “o mestre é tudo, o aluno é nada” pela forma inversa” o
aluno é tudo, o mestre é nada?” De modo algum. Se, do ponto de
vista cientifico, devemos negar ao mestre a capacidade de exercer
influéncia educacional imediata, a capacidade mistica de “esculpir
alma alheia”, entdo é precisamente porque reconhecemos para o
mestre um valor imensuravelmente mais importante (VIGOTSKI,
2010, p. 65).



A tarefa do professor exige muita responsabilidade no trato com as
criancas para promover desenvolvimento. Para Vigotski (2003, p. 220),
‘educar significa organizar a vida”, organizar estratégias, pensar em
ambientes educativos que favorecam as descobertas, o pensamento critico
e promovam experiéncias significativas em um espaco coletivo e rico de
interacdes com os adultos e outras criangas.

Esse ambiente coletivo possibilita aprendizagens amplas, como
estabelece o Parecer CNE/CEB n° 20/09 (BRASIL, 2009) “...] nessas
condi¢cdes ela faz amizades, brinca com &gua ou terra, faz de conta,
deseja, aprende, observa, conversa, experimenta, questiona, constroi
sentidos sobre o0 mundo e suas identidades pessoal e coletiva, produzindo
cultura”.

Todas essas experiéncias infantis ndo se restringem apenas ao
espaco fisico organizado pelo professor, abrangem também as relacdes
interpessoais que sdo construidas com todos os integrantes da escola, que
independentemente da funcdo que desempenham, também devem assumir
o papel de educadores nesse contexto. Dessa forma, o funcionario que
recebe as criancas no portdo, aquele responsavel em servir o lanche, o
gue realiza as trocas e banhos bem como a limpeza do espaco externo
também assumem importante papel no processo educativo. E conveniente
pensar que na Educagéo Infantil, essas experiéncias se constituem nos
primeiros referenciais de vida das criancas e precisam ser agradaveis,
significativas, desafiadoras, dai a importancia da articulagdo dessas para
gue promovam o desenvolvimento das qualidades humanas.

O ambiente precisa ser organizado de forma encantadora, atrativa
para que as criancas explorem o mundo e facam suas descobertas
constantemente com novos objetos e recursos. Isso é uma acao
intencional do professor. Ele deve estar disposto a oferecer objetos ricos
em cores, texturas, formas, sons, materiais e tamanhos. Faria e Palhares
(2007) destacam que as instituicbes de Educacdo Infantil devem ser
espacos que garantam o imprevisto (e ndo a improvisagdo) e que
possibilitem o convivio das mais variadas diferengas, apontando para a

arbitrariedade de regras (dai o jogo e a brincadeira serem tao importantes,
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iniciando o exercicio da contradicdo, da provisoriedade e da necessidade
de transformacgoes).

Dessa forma, esse espaco adquire nova condi¢cdo dentro da escola:
“[...] para a crianca existe o espaco-alegria, o espa¢co-medo, 0 espaco-
protecdo, 0 espacgo-mistério, o espacgo-descoberta, enfim, os espacos de
liberdade ou opressao” (SOUZA LIMA, 1989, p. 30).

Vale destacar de Teoria da Atividade, desenvolvido por Leontiev
(1978), a qual preconiza que a crianca interage com o mundo de forma
pratica e ativa em seu processo de aprendizagem, compreendendo sua
ligagdo com ele por meio da atividade. E ela que ird nortear as principais
mudancas psiquicas no desenvolvimento da crianca, sendo denominada
atividade principal.

Para o autor, séo trés as atividades principais que permeiam a etapa
da educacao infantil, como citamos anteriormente: 1) a comunicacao
emocional direta, a partir da qual o professor insere a crianga no mundo
social, estabelecendo vinculos afetivos com ela; 2) a atividade objetal
manipulatéria, fase em que a crianca esta descobrindo o mundo e
comecando a explorar o ambiente, os brinquedos e objetos visiveis que se
encontram no seu ambiente e; 3) o jogo de papéis, momento em que a
crianca comeca a brincar de faz-de-conta como forma de interacdo com o
espaco educacional e as vivéncias que |he sédo proporcionadas. Conforme
Pasqualini e Martins (2008, p.103),
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E necessario que o professor conheca as atividades principais de
cada fase das criancas para organizar o trabalho educativo,
viabilizando o processo de desenvolvimento. O uso dos objetos,
primeiramente por meio da imitagdo do real e depois criando novas
atribuicbes e finalidades a eles durante as brincadeiras (funcéo
simbdlica), aprimora a autonomia, a criatividade e o conhecimento da
realidade, aperfeicoando as fun¢des simbdlicas, sejam elas memoria,

percepgdo, linguagem e outras.

Essas praticas com as criancas foram mencionadas nos Referenciais

Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (BRASIL,1998), que em seu artigo

8° recomenda conjunto de atividades que podem ser desenvolvidas no espaco

escolar:
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As préticas pedagolgicas que compdem a proposta curricular da
Educacéo Infantil devem ter como eixos norteadores as interacdes e
a brincadeira, garantindo experiéncias que: |- promovam o
conhecimento de si e do mundo por meio da ampliacdo de
experiéncias sensoriais, expressivas, corporais; IlI- favorecam a
imersdo das criancas nas diferentes linguagens de expressao:
gestual, verbal, plastica, dramatica e musical; Ill- possibilitem as
criancas experiéncias de narrativas de apreciagéo e interacdo com a
linguagem oral e escrita;

recriem, em contextos significativos para as criancas, relacoes
guantitativas, medidas, formas e orientacdes espaco temporais;
ampliem a confianca e participacdo das criancas nas atividades
individuais e coletivas;

possibilitem situacbes de aprendizagem mediada para a elaboracdo
da autonomia das criancas nas acfes de cuidado pessoal, auto-
organizacao, saude e bem estar;

possibilitem vivéncias éticas e estéticas com outras criancas e
grupos culturais e o reconhecimento da diversidade; VIII- incentivem
a curiosidade, a exploracdo, o encantamento, o questionamento, a
indagacdo e o conhecimento das criangas em relagdo ao mundo
fisico e social, ao temo e a natureza; IX- promovam o relacionamento
e a interagdo das criancas com diversificadas manifestacdes de
musica, artes plasticas e graficas, cinema, fotografia, dancas, teatro,
poesia e literatura; X- promovam a interacdo, 0 cuidado, a
preservagcdo e o0 conhecimento da biodiversidade e da
sustentabilidade; XI- propiciem a interagdo e o conhecimento pelas
criancas das manifestacdes e tradi¢cdes culturais brasileiras;
Paragrafo Unico - As creches e pré-escolas, na elaboracdo da
proposta curricular, de acordo com suas caracteristicas, identidade
institucional, escolhas coletivas e particularidades, estabeleceréo
modos de integracdo dessas experiéncias.

A Base Nacional Comum Curricular prevé em seu texto seis direitos de
aprendizagens e desenvolvimento na Educacéo Infantil. De acordo com seu texto,

sdo eles:

Conviver com outras criancas e adultos, em pequenos e grandes
grupos, utilizando diferentes linguagens, ampliando o conhecimento
de si e do outro, o respeito em relagdo a cultura e as diferencas entre
as pessoas;

Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e
tempos, com diferentes parceiros (criancas e adultos), ampliando e
diversificando seu acesso a producbes culturais, seus
conhecimentos, sua imaginacao, sua criatividade, suas experiéncias
emocionais, corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e
relacionais;

Participar ativamente, com adultos e outras criancas, tanto do
planejamento da gestdo da escola e das atividades propostas pelo
educador quanto da realizagc&o das atividades da vida cotidiana, tais
como a escolha das brincadeiras, dos materiais e dos ambientes,
desenvolvendo diferentes linguagens e elaborando conhecimentos,
decidindo e se posicionando; Explorar movimentos, gestos, sons,
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formas, texturas, cores, palavras, emocdes, transformacoes,
relacionamentos, histérias, objetos, elementos da natureza, na
escola e fora dela, ampliando seus saberes sobre a cultura, em suas
diversas modalidades: as artes, a escrita, a ciéncia e tecnologia;
Expressar, como sujeito dialégico, criativo e sensivel, suas
necessidades, emocdes, sentimentos, dudvidas, hipéteses,
descobertas, opinibes, questionamentos, por meio de diferentes
linguagens;

Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural,
constituindo uma imagem positiva de si e de seus grupos de
pertencimento, nas diversas experiéncias de cuidados, interacdes,
brincadeiras e linguagens vivenciadas na instituicdo escolar e em seu
contexto familiar e comunitério.

Cabe pensarmos como esses direitos serdo garantidos ao PAEE e as
criancas com a oferta diferenciada, que precisam de atendimento educacional
especializado e atuacéo efetiva do professor, para que aproveitem de igual forma as
oportunidades educativas oferecidas pela escola, uma vez que essas criangcas nao
sao sequer mencionadas na BNCC.

A falta de recursos financeiros ndo pode ser entrave a oferta de um ambiente
rico em possibilidades as criangas, ja que a utilizacdo de materiais de facil acesso e
reaproveitados é viavel e, no caso das criancas PAEE, pode ser preciso o uso de
Tecnologia Assistiva para que se assegure o0 seu direito ao acesso ao curriculo
infantil.

A capacidade criadora das criancas nos surpreende, quando uma garrafa pet
se transforma em um” avido, caixas de papeldo em casas, potinhos de iogurte em
carros de corrida [...] e € explorando esses diferentes objetos que as criancas
realizam varias atividades cognitivas e corporais, exercitam 0 pensamento, a
atencdo, memoria, percepcao sonora, linguagem, dentre outras potencialidades.

A diversidade e a quantidade de materiais devem ser planejada pelo
professor a fim de garantir a participacdo de todas as criangas nos momentos de
brincadeiras, e também para que elas possam ter a oportunidade de fazer escolhas,
envolver-se em atividades diferentes umas das outras, de acordo com seu foco de
interesse e curiosidade. Dessa forma, as experiéncias ficam mais ricas, e vao ao
encontro das necessidades individuais e dos processos particulares de
desenvolvimentos e, por isso, a importancia do preparo do ambiente e do espaco
pedagdgico como mais uma das tarefas a serem realizadas junto e com as criancgas,

para que isso também possa significar um momento de experiéncia e aprendizagem.
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Com o objetivo de compreender como as professoras organizam o0 espaco
pedagdgico, perguntamos a elas: Como vocé organiza o trabalho pedagoégico e os
ambientes, considerando a presenca de criancas PAEE?

As professoras apresentaram as seguintes respostas:

[...] Vocé fala a sala? Dependendo da atividade preparo tudo antes
porque junto com eles fica complicado, mas na maioria das vezes
organizo os materiais junto com eles na hora mesmo da atividade. O
J.P fica junto com a cuidadora, dependendo da atividade ele faz igual
0s outros, sendo eu dou brinquedos, massinha pra ele brincar até os
outros terminarem (P1E1). (informacéo verbal).

[...] A cuidadora fica com ele entéo j& ajuda bastante, e conforme eu
consigo, fago alguma atividade com ele (P2E1). (informac&o verbal).

[...] Aqui na escola nos ja temos os espacos, tem biblioteca, a sala, o
parque, quiosques que a gente vai com as criangas...tenho meus
materiais também que uso durante as atividades. Procuro sempre
trazer atividades diferentes para a N.T.S, mais concretos, tiro ela da
cadeira pra sentar no chéo junto com os outros...ela participa (P3E2).
(informacéao verbal).

[...] Entdo, como eu falei, tento dar uma atencdo na sala, porque o
F.S.G é autista e quase nao se interessa por nada, ou quando faz é
muito rapido e ja quer sair da sala. Ai a cuidadora leva ele em outros
ambientes, pra distrair um pouco enquanto 0s outras criangas
terminam a atividade, mas sempre ele fica um pouco com a turma,
no lugar que a gente, ta (P4E2). (informacgé&o verbal).

[...] O trabalho é planejado pensando em cada diagndstico, no que
aquele aluno é capaz de fazer, pode fazer [..] os materiais séo
adaptados, mobiliarios da classe especial sdo adequados pra eles.
Eu procuro trabalhar bastante com o sensorial, atividades artisticas
para que eles sintam as texturas, cheiros, temperaturas... com
pinturas, massa, musica € importante pra eles, e também o ambiente
externo, areia, o gramado (P5E3). (informag&o verbal).

[..] O trabalho pedagdgico é organizado com o semanario, tudo
planejado pra semana toda e 0s espagos eu organizo sempre antes,
porque com eles fica meio tumultuado dependendo dos materiais e
da atividade. Como o A ndo tem nenhuma deficiéncia mais grave,
fisica, ndo me preocupo com 0s espacos porque ele participa junto
com os outros, fica no mesmo espaco né ? (P6E3). (informacédo
verbal).

Por meio das falas das professoras, podemos apontar, ainda, uma dificuldade
para lidar com a crianca PAEE junto com 0s outros, no mesmo espaco educativo e,

ao que parece, quanto mais comprometida for a condi¢cdo da crianca, mais dificil
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parece ser para as professoras, como podemos observar pela fala da P4E2, que
atua com uma crianga com TEA.

A P5E3, por ser professora de uma classe especial, apresenta uma condicao
diferente, pois precisa pensar em cada um deles e como acomoda-los no mesmo
espaco e oferecer estratégias favorecedoras para todos eles, contudo relata a
preocupacao com as adaptacdes dos materiais e do espago.

O planejamento e a garantia de um espaco humanizador para as criancas da
Educacao Infantil € algo fundamental para o desenvolvimento global delas, uma vez
que esse processo ndo é bioldgico mas, sim, conseguido na interacdo com 0 meio
social, fisico e também através das vivéncias, pois “[...] ndo se pode alcancar essa
humanizacéo no isolamento: deve aprender a ser um ser humano na relacdo com os
humanos” (LEONTIEV, 1978, p. 239). Segundo Mello

Dessa forma é possivel promover o duplo protagonismo essencial a
educacdo infantil de qualidade: nosso protagonismo como adultos
gue nos tornamos cada vez mais pesquisadores e autores de nosso
trabalho, criadores de situacbes e ambientes que favorecem a
experimentagdo a movimentagdo e comunicagdo emocional com as
criangas pequenas, autoras de sua vida, sujeitos de suas atividades-
condi¢Bes essenciais as suas descobertas sobre o mundo, e ao seu
desenvolvimento cultural e psiquico (MELLO, 2017, p. 48).

Cabe ressaltar que as criancas devem participar da organizacdo dos espacos,
constituindo-se como sujeitos ativos dessa preparacao, desenvolvendo atitudes de
zelo e cuidado para com o ambiente e norteando situacdes de aprendizagens.

O espaco torna-se um aliado do professor e sua organizacdo acaba por
revelar a concepcdo que esse professor carrega sobre o desenvolvimento infantil,
sobre as melhores estratégias de acdo, bem como os objetivos que pretende
alcancar. Todo contexto ambiental carrega concepc¢des educacionais, propostas
pedagogicas, constituindo-se como um ambiente de vivéncias e de exploracéo,
podendo oferecer inUmeras experiéncias e significados para a ampliacdo de mundo,
experiéncias emocionais e desenvolvimento de potencialidades. Ele constitui-se
como ambiente de aprendizagem coletiva, indo além de paredes, mas envolvendo
emocodes, sentimentos, curiosidades que promovem a capacidade de relagcbes entre
as criancas por meio de situacdes diversificadas, criando um clima afetivo e
humanizador. Participar de um espaco, que, além de tudo, respeita a diversidade

acolhendo a todos, constitui-se direito das criancas, sejam elas PAEE ou com outras
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condicdes peculiares de desenvolvimento. N&o foi possivel apontar nenhuma fala

das professoras que nos trouxesse garantia dessa pratica no ambiente escolar.
Outro aspecto importante ao se pensar em atividades motivadoras que

proporcionem a participacdo das criancas refere-se aos momentos de escuta, que

passamos a tratar a seguir.

4.2 Momentos de escuta

Fonte: Criancas de Escola Municipal de Educacao Infantil, interior do estado de Sao
Paulo (2015-2016).
Nota: A reproducéo foi autorizada pelos responsaveis pelas criancgas.

Escuta, antes de tudo, como metafora de disponibilidade, como
sensibilidade para ouvir e ser ouvido, escuta ndo apenas com 0
ouvido, mas com todos os sentidos: com a vista, com o tato, com o
olfato, escuta das cem, mil linguagens simbolos, c6digos com os
guais as criangas se exprimem e comunicam, com 0s quais a vida se
exprime e comunica a quem sabe escuta-la Escuta como acolhida do
diferente, do valor dos pontos de vista, das interpretagdes do outro,
como expectativa. Escuta como capacidade de respeitar o outro, de
fazé-lo sair do anonimato, de dar-lhe visibilidade, enriquecendo quem
escuta e quem produz a mensagem. (RINALDI, 1999, p.1).

E consensual a necessidade de mudanca na maneira como os profissionais

da educacéo se relacionam com as criangcas dentro da escola. Os apelos séao
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urgentes para que eles compreendam a crianga e como ela aprende nesse contexto
a fim de organizar o trabalho pedagdgico. Nesse sentido, a valorizacdo dos
momentos de escuta sdo um fator essencial na Educacéo Infantil. .

Sao durante esses momentos que as criancas se desenvolvem como seres
ativos, pertencentes ao ambiente escolar, expressando seus desejos, vontades,
medos, em um ambiente social para o desenvolvimento, ja que é por meio da troca
com 0 meio em que estdo inseridas que aprendem e desenvolvem suas
competéncias.

A figura de um mediador sensivel que proporcione esses momentos é
fundamental nessa relagcdo, permeada pela necessidade do outro e pelas
experiéncias compartilhadas.

Segundo Mello (2017, p. 89), a comunicacdo que estabelecemos com as
criancas é a primeira forma de escuta estabelecida nas relacdes pedagdgicas, que
possibilita compreender as necessidades imediatas bem como suas necessidades
de desenvolvimento, criando um espaco para crescer.

A linguagem como funcdo permite a comunicacdo do pensamento e seu
desenvolvimento ocorre com motivagcao para se comunicar com outras pessoas. As
criancas, desde o primeiro momento de vida, j& desenvolvem atitudes para
apropriarem-se do mundo, ou seja, organizam seu pensamento.

A oralidade é a capacidade de transformar o pensamento em linguagem,
Dessa forma as palavras ndo sao inventadas, mas resultado de experiéncias
vivenciadas e a escola exerce papel fundamental ao acesso e uso dela. Por meio da
linguagem € que as intera¢des ocorrem, bem como as aprendizagens.

Para Vigotski (1996) o processo de aquisicdo da linguagem néo ocorre pela
simples memorizacdo de palavras repetidas as criancas, mas se efetiva em um
ambiente rico em possibilidades e interacdes com o0s adultos e outras criancgas.
Momentos de fala e escuta, momentos de leitura, recontos de histérias, brincadeiras
de faz de conta, configuram-se em estratégias ricas para o desenvolvimento da
linguagem, ja que ela é fruto de interacdo entre os sujeitos com seu meio fisico,
social e cultural.

Em se tratando da Educacdo Infantii como primeira etapa da Educacao
Bésica, a linguagem é mediadora dessas relagbes e, por esse motivo, € necessario
gue a escola proporcione momentos ricos e significativos de fala e escuta nos quais

as criancas devem participar seja relatando fatos vivenciados em casa, brincando,
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transmitindo um recado, folheando livros, ouvindo as regras para uma brincadeira,
cantando uma musica. Todos esses momentos constituem desenvolvimento de
linguagem.

Especificamente falando sobre as rodas de conversas, atividade repleta de
sentido a partir do olhar sensivel e escuta do professor que a medeia, Parolin (2013)
destacou a cumplicidade da roda e a capacidade que ela tem de absorver todos que
se unem numa mesma intencdo, porém preservando sua identidade. Segundo a
autora, € o que a faz ser, ainda, um ritual, uma forma de encontro ou uma
brincadeira tdo contagiante. Essa atividade permite que a crianga tenha voz e vez
naquele espago, sentindo-se parte integrante do grupo, das escolhas, das decisoes.

As rodas, o ouvir 0 outro, ajuda educandos e educador a perceber
gque as experiéncias, as vivéncias, as opinides e modos de ser sdo
diferentes para cada pessoa. O outro se torna um espelho composto
por muitos outros espelhos a refletir as habilidades que estdo em
constante formacdo. A valorizagdo e o respeito a opinido do outro,
vao sendo entdo construidos por meio de trocas que se estabelecem
entre os educandos e educadores. Nas trocas de olhares,
percepgbes, gestos, falas, curiosidades, medos, insegurancas,
risadas...€ o que cada um vai significando, percebendo-se integrante
e integrador de um grupo. S&o também esses momentos que
possibilitam o reconhecimento da existéncia do eu e do outro.
(ZANINI; LEITE, 2013, p. 28).

Para Vigotski (1996), é por meio do pensamento verbal que o0 aspecto
biolégico inicial da crianca, aprimora-se em funcao social, ou seja, ao considerarmos
a crianca como um sujeito historico, com direitos, produtora de conhecimento, ativa
nas suas diferentes formas de expressdo, € importante que pensemos nos
processos de escuta que possibilitam a inclusdo dela em momentos decisoérios na
escola, de modo a garantir sua participacdo nas decisdes, contemplando suas
opinides durante todo processo de ensino e aprendizagem.

A escuta esta diretamente ligada com a forma e o envolvimento do adulto
nesse processo. Quando a escutamos e consideramos 0 que ela comunica,
possibilitamos que ela seja protagonista do seu processo educativo, estimulando
autonomia, pensamento critico, cidadania, afetividade.

Ela nos faz compreender as necessidades do desenvolvimento das criancas
e, ainda, de acordo com Mello (2017), em todas as situa¢fes vividas pelas criancas

na escola. Seja na hora do banho, troca, alimentacéo, seja no tempo de atividades
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livres com o0s objetos ou brincadeiras, a crianca que aprende est4d sempre em
atividade, é ativa no processo de se relacionar com o mundo e aprender.

Quando o professor permite a participacdo das criangcas na construcdo do
planejamento, organizacdo do espaco, adequacao do tempo, ele esta possibilitando
que ela esteja em atividade e que estas sejam significativas e promotoras de
desenvolvimento. Sdo nos momentos de escolha que ela se apropria de funcdes
essenciais como a observacdo, comparacdes, decisdes, resolucdo de conflitos e
escolhas. Para Vigotski (2010, p.123),

[...] o meio desempenha no desenvolvimento da crianga, no que se
refere ao desenvolvimento da personalidade e de suas
caracteristicas especificas ao homem, o papel de uma fonte de
desenvolvimento, ou seja, 0 meio, nesse caso, desempenha o papel
nao de circunstancia, mas de fonte de desenvolvimento.

Um professor que promove esses momentos na escola estd disposto ao
acolhimento, a ouvir e ser ouvido, a compartilhar vivéncias tao ricas, a afetar as
criancas de forma positiva como mediador das atividades, ele sera imitado pelas
criancas em seu comportamento, seja ele de afeto ou indiferenca. Esta ai a
importancia da afetividade, do carisma, da proximidade estabelecida entre eles, dos
momentos de escuta, das emocdes, onde o professor se se coloca de igual para
igual das criancas, tornando essa relacao significativa e repleta de desenvolvimento.

Para Martins Filho (2014 p. 37), a escola é um espaco de trocas, lugar de
garantia e compromisso com a educacdo e as culturas da infancia, respeitando
todas as criancas, meninos e meninas, que precisam desfrutar de uma infancia
alegre, ludica, digna, com muitas oportunidades, expressdes, cantos, movimentos,
criatividade.

Quando o autor acima se refere a todas, esta incluindo as criancas PAEE e
que também estdo inseridas na escola e possuem o direito a participagdo plena.
Elas, portanto, precisam participar das atividades, usufruir dos momentos de
interacdo com as outras, ouvir as histérias, brincar, manusear objetos, atribuir
sentido a sua presencga no contexto escolar.

Ao ressaltar no inicio desse topico a ideia de escutar ndo apenas com 0S
ouvidos, mas com todos os sentidos, inclui-se o ouvir com olhares, gestos, toques,
sons, que podem alcangar a todos, até mesmo aqueles que ndo possuem linguagem

oral definida, mas que podem ser ouvidos pelo professor de igual forma.
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A interagdo do professor com as criangas em momentos de escuta deve
acontecer e para isso, 0 professor precisa comprometer-se em acolher a crianca
PAEE como sua responsabilidade e ndo de outros integrantes da escola. Uma
atitude de busca de novos conhecimentos, métodos, técnicas e estratégias de acao
ocorre quando ele concebe a importancia de inclui-los e ndo apenas integra-los no
contexto escolar.

N&o nos cabe fazer uma critica ao professor, mas a todo sistema educacional
e as politicas publicas que, de igual forma, tem apresentado falhas. O professor, por
vezes, € resultado de um sistema falho em educacgdo inclusiva que precisa ser
revisto para que uma nova escola se fortaleca, aquela que garanta o
desenvolvimento de potencialidades das criancas com deficiéncias, transtornos,
altas habilidades/superdotacdo ou desenvolvimento diferenciado, que integram
nossa sociedade e precisam constituir-se como sujeitos dela, assim como o0s
demais.

Os momentos de escuta constituem-se como uma pratica humanizadora, ja
qgue possibilitam ao professor conhecer as criancas, suas aspiracdes, medos e
necessidades de desenvolvimento. O professor de igual forma € agraciado, pois tem
a oportunidade de repensar sua pratica, prever acdes futuras ao estabelecer a
comunicacao e interagdo com o grupo de criangas.

Nesses momentos, as criancgas relatam acontecimentos vivenciados em casa
e no ambiente escolar, desenvolvem a linguagem oral, a escuta e a interacéo social.
Eles permitem que as criangas tenham voz e sintam-se parte integrante do grupo,
das escolhas e decis0es.

Ao considerarmos a crianca como um sujeito histérico, com direitos e
preferéncias, ativa nas suas formas de expressdo, € importante garantirmos o0s
momentos de escuta, configurando-a como protagonista de seu desenvolvimento.

As professoras entrevistadas relataram que os momentos de escuta fazem
parte da rotina diaria, além de atribuirem grande importancia a eles.

Podemos observar isso nas transcricbes seguintes:

[...] Eu fago todos os dias na chegada, eles falam o que fizeram em
casa, eu explico o que vamos fazer na escola... é legal para eles se
expressarem (P1E1). (informacéo verbal).
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[...] E um momento importante, as criangas querem falar, contar o
gue aconteceu em casa, geralmente eu faco na segunda-feira porque
ai pergunto o que fizeram em casa (P2E1). (informac&o verbal).

[...] Eu gosto bastante de fazer esse momento a roda, conversamos o
gue acontece na escola, as regrinhas de comportamento, as criancas
falam da sua casa, depende do assunto da semana (P3EZ2).
(informacéao verbal).

[..] E um momento importante porque eles podem se expressar,
desenvolver a fala, muitas criangas sédo timidas e isso ajuda(P4EZ2).
(informacao verbal).

[...] Na classe especial conversamos a manha inteira com as
criangas... acho um momento muito rico e importante, uma atividade
gue precisa ser feita com as criangas para elas se expressarem
(P5E3). (informacgéo verbal).

[...] Eu tenho essa préatica com a turma, é mais que certo que € um
momento bem importante na rotina do dia... precisamos ouvir e
ensinar os outro a ouvir também né ? (P6E3). (informagéo verbal).

Quanto a pergunta: Como fica sua crianca PAEE nesses momentos? Das seis
entrevistadas, cinco afirmaram que as criangas permanecem junto com as demais.
Segundo as professoras, algumas criangcas chegam a interagir com 0 grupo,
expressando-se oralmente, ja no contexto da classe especial e da crianca com TEA,
permanecem ouvindo e correspondendo a esse estimulo de outras formas, ja que

ainda nao desenvolveram a oralidade.

[...] Ele fica sentado, mas néo fala (P2E1). (informacéo verbal).

[...] AIN.T.S participa, ela é meio timida para falar, mas presta
atencao, acha gragca com as amiguinhas (P3E2). (informacao verbal).

[...] Ele senta na roda, mas ndo fala nada, mesmo que eu pergunte
(P4E2). (informagdo verbal).

[...] Esse ano nenhuma crianga oraliza, mas eles escutam e em
alguns momentos até correspondem de alguma forma... acho um
momento muito rico e importante (P5E3). (informacéo verbal).

[...] O meu aluninho da inclusdo A.B participa da hora da roda,
conversa com os outros (P6E3). (informacéo verbal).

Cabe ressaltar que, mesmo nao expressando-se por meio da fala, a
participacdo ativa dessas criangcas proporciona a elas a interagdo social, a escuta,

além de assegurar-lhes o direito de participacdo em todas as atividades.
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A terceira atividade motivadora de participacdo ativa das criancas € o brincar,

considerada como a linguagem da infancia e a atividade mais importante na

Educacéao Infantil. Tratamos dela a seguir.

4.3 O brincar

Fonte: Criancas de Escola Municipal de Educacao Infantil, interior do estado de Sao

Paulo (2015-2016).

Nota: A reproducéo foi autorizada pelos responsaveis pelas criangas.

E claro que, em suas brincadeiras, elas reproduzem muito do que
viram. Todos conhecem o enorme papel da imitacdo nas brincadeiras
das criancas. As brincadeiras infantis, frequentemente, sdo apenas
um eco do que a crianga viu e ouviu nos adultos. No entanto, esses
elementos da experiéncia anterior nunca se reproduzem na
brincadeira, exatamente como ocorrem na realidade. A brincadeira
da crianca ndo € uma simples recordacao do que vivenciou, mas
uma reelaboracdo criativa de impressdes vivenciadas. E uma
combinacgdo dessas impressdes, e, baseadas nelas a constru¢éo de
uma realidade nova que responde as aspiracdes e aos anseios da
crianca (VIGOTSKI, 2009, p.17).

O brincar aparece como atividade fundamental para a aprendizagem das

criancas, pois ao brincar ela esta em contato direto com o mundo e aprendendo

sobre ele e suas relagbes. Assim, brincar € uma forma de comunicacgao e é por meio
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dessa atividade que a criangca interpreta seu cotidiano, constroi reflexdes,
desenvolve autonomia, criatividade e inter-relagdes.

Diversos autores apontam o papel fundamental que a brincadeira representa
no contexto da Educacao Infantil, constituindo-se como um processo humanizador,
que desenvolve a inteligéncia de maneira ludica e significativa, exercendo um papel
fundamental na construcdo do saber. Vigotski (1998) acentua o ato de brincar na
constituicdo do pensamento infantil, pois é brincando que a crianca revela seu
estado cognitivo, visual, auditivo, motor. Para o autor, essa atividade atua nas zonas
de desenvolvimento iminente e real da crianca e é na brincadeira que ela vivencia
desafios e situacdes novas.

E brincando que a crianca aprende a respeitar as regras, ampliar seu
relacionamento social, estabelecer vinculos com os mediadores, respeitar a si
mesma e aos outros. E uma atividade humana criadora, que reconstréi relacées
sociais com outros sujeitos, propicia diversdo, prazer, exploracédo, imaginacao, ou
seja, a construcdo do conhecimento, organizacdo da realidade, das limitacGes e
conflitos. Essa atividade introduz as criangcas no universo histérico-cultural
oferecendo oportunidades para que a crianga experimente comportamentos que, em
situacdes rotineiras, sem a gama de diversidades, ndo aconteceriam de forma t&o

significativa.

Vida a fora o meio exercera sua influéncia, sua atuacéo falara a
crianga através das suas diferentes linguagens, convidando-as ou
mesmo impelindo-a a agir ou, por outro lado, inibindo-a. A criancga,
contudo, tomara sempre parte ativa nessa escolha e selecdo do que
faz, como faz, para quem faz, quando faz e com quem faz. O brincar
ensina a escolher, a assumir, a participar, a delega e postergar.
(OLIVEIRA, 2000, p. 17).

Na trajetoria do desenvolvimento infantil, varias maneiras de brincar se
apresentam e, de acordo com Vigotski (1989, p. 75) “...] € no brinquedo que a
crianga aprende agir numa esfera cognitiva”. Para esse autor, as maiores aquisi¢coes
das criancas sdo conseguidas pelo ato de brincar, caracteristico da crianca,
trazendo-lhe inimeras vantagens para sua constituicdo, proporcionando-lhe uma

série de experiéncias relevantes ao seu desenvolvimento e aprendizagem.
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A crianga, ao brincar, expressa sua linguagem por meio de gestos, emocodes,
acOes repletas de significado e afetividade. Recria seu mundo, atribuindo novos

significados a ele, imaginando, fantasiando e conhecendo-o.

Brincar de forma livre e prazerosa permite que a crianca seja
conduzida a uma esfera imaginaria, um mundo de faz de conta
consciente, porém capaz de reproduzir as relacdes que observa em
seu cotidiano, vivenciando simbolicamente diferentes papéis,
exercitando sua capacidade de generalizar e abstrair. (MELLO;
VALLE, 2005, p. 45).

A atividade de brincar desenvolve a atencdo e concentracdo, estimula
autonomia, autoestima e ajuda a desenvolver relacdes de confianca consigo e com
0S outros, jA que durante esses momentos, divide espacos, objetos com outras
criangas, construindo conhecimentos.

Para a Teoria Historico-Cultural, as criancas aprendem quando sdo sujeitos
das situacfes vividas, formando-se em personalidade, estabelecendo um sentido
para suas acgdes e convivio com o outro.

Segundo Vigotski (1998), para entendermos o desenvolvimento da crianca é
necessario que o mediador leve em conta os incentivos e motivacdes que sao
eficazes para seu desenvolvimento, proporcionando-os nas praticas pedagdégicas. O
autor atribui a ludicidade o importante papel de diferenciacdo entre acdo e
significado, ou seja, brincando a crianca estabelece uma relacao entre seu mundo,
deixando de ser dependente do ambiente concreto e seus estimulos fisicos para
mais tarde realizar aprendizagens mais elaboradas.

Vigotski (1998) também desenvolveu estudos relevantes sobre o brinquedo
como forma de atividade das criancas, destacando que elas satisfazem
necessidades que vao se transformando no decorrer do desenvolvimento. A
imaginacdo para ele surge originalmente da acéo.

Ao brincar, a crianga consegue transformar o objeto, atribuindo-lhe novos
significados, que independem da sua percepc¢ao real sobre ele, ou seja, suas acoes
surgem das ideias e ndo dos objetos. Dessa forma, uma caixa de papel transforma-
se em um caminhdo, um pedaco de madeira em um boneco, e iSSo representa uma
grande evolugao da maturidade no ato de brincar: “[...] a crianca vé um objeto, mas

age de maneira diferente em relacdo aquilo que vé. Assim é alcancada uma
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condicdo em que a crianga comega a agir independentemente daquilo que vé”
(VIGOTSKI, 1998, p. 127).

Dessa forma, o brinquedo favorece a transicdo entre a acdo da crianca com
0s objetos concretos para as acdes com significados, onde a imaginacdo esta

aflorada e presente em suas acoes.

A criacdo de uma situacdo imaginaria ndo é algo fortuito na vida da
crianga, pelo contréario, é a primeira manifesta¢cédo da emancipacao da
crianca em relacdo as restricbes situacionais. O primeiro paradoxo
contido no brinquedo é que a crianga opera com um significado
alienado numa situacdo real. O segundo, é que no brinquedo, a
crianca segue o caminho do menor esforgo- ela faz o que mais gosta
de fazer, porque o brinquedo estid unido ao prazer- e ao mesmo
tempo, aprende a seguir os caminhos mais dificeis, subordinando-se
as regras e, por conseguinte renunciando ao que ela quer, uma vez
gue a sujeicdo a regras e renancias a agdo impulsiva constitui o
caminho para o prazer do brinquedo. (VIGOTSKI, 1998, p. 130).

Durante o brincar, a crianca se permite mais, € espontanea, vai além do seu
comportamento habitual para sua idade, tornando-se maior do que realmente &,
influenciando sua forma de encarar o mundo e suas acgoes.

Dessa forma, é imprescindivel a oferta de brincadeiras nas préticas
pedagogicas. Para Ferreira, Misse e Bonadio (2004, p. 68) o brincar deve ser um
dos eixos da organizacdo escolar: a sala de aula fica mais enriquecida de
desenvolvimento motor, intelectual e criativo da crianca. Lembrando que a BNCC,
estabelece dois eixos estruturantes do curriculo, e o brincar constitui um deles.

O desafio que se apresenta aos educadores estd na organizacdo das
condicbes e circunstancias para que a brincadeira ocorra de forma genuina,
possibilitando uma interagdo ativa das criancgas, potencializando esse processo.

A ideia da brincadeira ndo pode ser concebida como um disfarce, um
passatempo, perdendo sua dimensdo lddica e intencional. Ela precisa estar
incorporada em projetos pedagdgicos dentro da escola, onde o professor mediador
observa, participa, prepara, enriquece e valoriza esses momentos com
intencionalidade de acdes. Isso € garantir os direitos a uma educacédo promotora de
desenvolvimento e humanizadora, bem como a formag&o de um sujeito ativo, capaz

de atuar nas relagbes com seus pares, produtor de cultura.
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A primeira infancia deve estar alicergcada por metodologias que contemplem
essa especificidade e que proporcionem condi¢des para o desenvolvimento humano,
ja que se trata de uma etapa na qual 0s processos cognitivos estdo em construcao.

Para os professores, a brincadeira das criancas constitui um momento rico de
observacdo, que os fazem compreender, por meio das atividades delas, suas
aspiracbes, seus medos, as necessidades de cada uma, seus niveis de
desenvolvimento e, a partir dai, serem capazes de planejar acdes pedagodgicas mais

consistentes a cada particularidade da sua turma.

Na busca de compreender como sao desenvolvidas a atividade do brincar e a
importancia que as professoras atribuem a ela, perguntamos para as participantes
da pesquisa o papel da brincadeira na Educacédo Infantii e como as criancas
brincam. Posteriormente, perguntamos sobre as criancas PAEE.

Ao responder sobre o papel da brincadeira elas revelam suas concepcoes,
Seu pensar e apontam aspectos significativos sobre o aprender por meio do brincar.

Disseram as professoras:

[...] Ela é muito importante, porque as crian¢as aprendem brincando
(P1E1). (informacéo verbal).

[...] Na Educacdo Infantil precisa ter a brincadeira, € assim que as
criangas conseguem aprender (P2E1). (informagéo verbal).

[...] A brincadeira € muito importante, eu vejo minhas meninas
contando da escola e das brincadeiras com tanta alegria € a parte
gue mais gostam na escola (P3E2). (informacgéo verbal).

[...] A brincadeira € muito importante porque as criancas aprendem
assim, o faz de conta, as brincadeiras livres, 0s jogos, as histérias
(P4E2). (informagdo verbal).

[...] Ela é fundamental na pré-escola, as criancas aprendem
brincando, se sentem felizes brincando. E a idade do faz-de-contas,
tdo se descobrindo e conhecendo tudo e o professor precisa usar de
brincadeiras, de musicas, histérias, jogos pra ensinar os contetdos
que quer. Eu particularmente sempre gostei muito de trabalhar
assim, com dramatizagcfes, artes, coisas criativas para chamar a
atencao deles (P5E3). (informagéao verbal).

Podemos observar, pelas narrativas das professoras, que elas valorizam a
brincadeira e apontam sua importancia ao comentarem sobre o aprender brincando,

a alegria ao brincar e o faz-de-conta, atividade da maior relevancia para o
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desenvolvimento infantil. Vygotski (1998, p.130) destacou o significado das
situacdes de brincadeira e de faz de conta e o quanto a situacdo imaginaria, criada
pela crianga, “[...] € a primeira manifestacdo da emancipacéo da crianca em relacéo
as restricbes situacionais”, ou seja, pela imaginacdo ela pode ser o que quiser e
estar no lugar quiser, extrapolando a situacéo real.

Quando Ihes perguntamos: como suas criangcas brincam? Apontam que
valorizam a brincadeira, contudo a limitam a objetos, a aparelhos recreativos da
escola, a brinquedos trazidos de casa. Sabemos que as brincadeiras ndo se limitam
a existéncia dos brinquedos, pois muitas das vezes, independem da percepc¢éao real
de um objeto e varias sdo suas formas de acontecer. Ter intencionalidade nesses
momentos e conceber a brincadeira como um processo de humanizacéo faz toda
diferenga, como Mello (2007) afirma, “[...] faz com que a escola de Educacéao Infantil
seja o melhor lugar para a educagao e o desenvolvimento das criangas pequenas”.

Alguns recortes das falas que exemplificam a percepcdo das professoras

sobre como as criancas brincam.

[...] Com jogos, balde de brinquedos que trouxeram de casa, no
parque (P1E1). (informagé&o verbal).

[...] Brincam bastante no parque com os outros brinquedos, na sexta-
feira trazem de casa um brinquedo (P3E2). (informacgé&o verbal).

[...] Aqui na escola tem bastante lugar para brincar, tanto no parque,
na areia e também nos quiosques com brinquedos, na sexta-feira é o
dia do brinquedo, entédo cada um traz de casa um brinquedo também
(P4E3). (informagéao verbal).

[..] Temos um balde de brinquedos, ai eles brincam livremente,
também brincam com jogos de encaixe e outras coisas que tem na
escola (P2E1). (informacéo verbal).

Como comentamos, as professoras localizam o brincar no brinquedo, na
areia, no parque, entretanto, a construgdo de brinquedos com sucatas, o faz de
conta, as musicas, a imaginacdo, os jogos simbolicos de papéis sociais, também
constituem o brincar na Educagao Infantil. Obviamente que nao estamos
desconsiderando o significado do brinquedo, pois, como aponta o proprio Vygotski
(1998, p. 121, 123) “[...] o brinquedo preenche necessidades da crianca [...] [e] cria
uma situagao imaginaria”, entretanto, ndo se pode menosprezar, como mencionado,

a acado com objetos como sucatas, blocos, toquinhos, pedrinhas, galhos, flores, pois
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podem ser desencadeadores da imaginacao infantil, que cria outros sentidos para
esses objetos, ou seja “[...] a crianga vé um objeto, mas age de maneira diferente em
relacdo aquilo que vé. Assim € alcancada uma condicdo em que a crianga comeca a
agir independentemente daquilo que vé” (VYGOTSKI, 1998, p.127).

Outro aspecto importante que pode ser destacado é o que se refere aos
espacos destinados a essa atividade. Das seis professoras entrevistadas, apenas
uma considera que todos os ambientes da escola sdo espacos de brincar. As
demais deixam claro que essa atividade deve acontecer fora da sala, no tanque de

areia, quiosque, aparelhos recreativos.

[...] Geralmente deixo brincar do lado de fora para que eles saibam a
diferenca da sala com atividade e do momento de brincar (P1E1).
(informacao verbal).

[...] Brincam bastante todos os dias, o tempo todo...na sala fazemos
uma atividade né, geralmente no caderno e depois j& vamos para
espaco externo para brincar (P6E3). (informacéo verbal).

[...] brincam bastante no parque (P3E2). (informagéo verbal).

Quanto a organizacdo dos ambientes para brincar, ao longo do texto muitos
aspectos relevantes a essa pratica foram apontados e pode ser conveniente retomar
Vigotski (2003, p.220) quando escreve que:

[...] educar significa organizar a vida, organizar estratégias, pensar
em ambientes educativos que favorecam as descobertas, o
pensamento critico e promovam experiéncias significativas em um
espaco coletivo e rico de interagbes com o0s adultos e outras
criangas.

Os espacos para o0 brincar e a organizacdo deles revelam a concepcéo de
infancia que cada professor carrega em sua pratica profissional.

As criangas sao sujeitos ativos e devem ter a oportunidade de participarem da
construcdo e organizacdo desses ambientes, desenvolvendo autonomia de
escolhas, decisdes, atitudes de zelo e compartilhamentos coletivos. As atividades
tornam-se infinitamente mais prazerosas e significativas com essa estratégia de
organizacao.

A pesquisa identificou que nenhuma professora citou o valor da participagao

das criangas na organizagao dos espacgos para brincar, como sendo uma atividade
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relevante ao desenvolvimento, ao menos ndo deram destague para essa estratégia
pedagdgica.

E as criancas PAEE, como brincam no ambiente escolar? O direito que
possuem de participacdo e envolvimento nessa atividade esta sendo garantido pelas
professoras? Elas ficam com seus pares, no mesmo ambiente, vivenciando trocas e
experiéncias, construindo processos cognitivos por meio das mediagbes
estabelecidas com os objetos, o meio e a mediacdo da professora?

Destaco esses recortes de trés professoras:

[...] Brinca sempre sozinho, se joga no ch&o, quase nao tem
interesse pelos brinquedos (P1E1). (informac&o verbal).

[...] Brinca sozinho ou com a cuidadora, ele ndo interage com as
outras criangas, ndo gosta de dividir os brinquedos (P2E1).
(informacao verbal).

[...] Ele ndo gosta de brincar junto com os outros, brinca sempre com
0s mesmos brinquedos porque a gente jA sabe qual ele gosta
(P4E2). (informacéo verbal).

Preparar o professor para atuar no contexto da diversidade, aprimorando sua
formacdo, estratégias, olhares, escuta e formas de ensinar é tarefa urgente. A
escola que inclui precisa efetivamente existir.

Duas professoras demonstram conceber a participacdo das criancas PAEE
durante as brincadeiras de maneira diferente das demais. Afirmam incentivar a
participacdo de todos nos momentos de brincadeiras, no mesmo ambiente, por
vezes com propostas diferenciadas, considerando as especificidades de cada

crianga.

[...] Ela gosta de brincar com as amiguinhas de casinha, boneca...a
gente senta ela no tatame e ela fica brincando. As vezes a gente
coloca ela no balanco, mas é bem dificil, ela é pesada, ndo tem
movimentos, mas na areia ela brinca também, com baldinho (P3E2).
(informacéo verbal).

[...] O A.B. brinca com o0s outros. Eu sempre pe¢o para as criancas
chamarem ele porque também fico observando como é a reagéo dele
com todos [...] Mas ele participa de tudo. Nas brincadeiras com
regras que eu falei, eu percebo que ele ndo entende quando eu
explico o que tem que fazer, faz sempre o que os outros tdo fazendo
mas néo sei até que ponto faz porque entendeu (P6E3). (informagéo
verbal).
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Destaco a professora (P5E3) da classe especial, que possui em sua
totalidade criangas com deficiéncia fisica e outras comorbidades, contudo, busca
proporcionar momentos para todos brincarem, nos mais variados espacos da escola,
dispondo sobre o chéo tatames, brinquedos, objetos sensoriais, livros, garantindo o
contato das criangas com uma diversidade de recursos, além de mdusicas, cantos e

contacdo de historias. Segue um trecho da sua fala:

[...] eu deixo no tatame varios brinquedos, e nhesse momento uso
masica, canto, conto histérias... as vezes elas se expressam com
uma gargalhada porque estdo gostando, outras vezes ficam apenas
observando e ouvindo... todos os dias levamos para a areia e ficam
com outras turmas... elas participam das festas da escola, das
apresentacfes, eu procuro sempre garantir que participem de tudo,
junto com as outras. (informacéo verbal).

Percebe-se que a professora concebe o ato de brincar de forma mais
abrangente e assume uma posicdo de mediadora desse processo, proporcionando
vivéncias ricas as criancas junto com as demais.

O brincar € um direito de todas as criancas e como tal precisa ser garantido
as criancas PAEE, efetivamente como para os demais. Elas precisam estar entre as
outras, no mesmo ambiente, participando das mesmas vivéncias, em contato com 0s
mesmos objetos, e nao isoladas num espago da sala, segurando sem
intencionalidade uma boneca ou uma peca de joguinho de encaixe. Como ja referido
neste trabalho, para Vigotski (1996), o desenvolvimento do sujeito ndo é apenas
biolégico, mas um processo construido nas e pelas mediacdes que estabelece com
O outro e com 0S signos sociais, nas situacdes vivenciadas. Com esse
entendimento, as criancas PAEE devem estar em plena interacdo com o meio para

gue se desenvolvam em suas potencialidades.

Para noés, falar sobre processo externo significa falar do social.
Qualquer funcao psicoldgica superior foi externa — significa que ela
foi social; antes de se tornar fungéo, ela foi uma relacdo entre duas
pessoas. Em forma geral: a relacdo entre as fungdes psicoldgicas
superiores foi outrora relacéo real entre pessoas. (VIGOTSKI, 2000,
p. 24-25).

E necessario que o ensino seja rico e significativo, e que o brincar constitua
uma grande fonte de desenvolvimento, possibilitando vivéncias estimulantes para a

inteligéncia da crianga e formacéo da sua personalidade. Assim “brincar com as
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criancas ndo € perder tempo, € ganha-lo; se é triste ver meninos sem escola, mais
triste ainda é vé-los sentados enfileirados em salas sem ar, com exercicios estéreis,
sem valor para a formagao do homem” (ANDRADE, 2016, p. 57).

A Ultima atividade motivadora para as criancas abordada nessa dissertacao e
apresentada a seguir, refere-se ao trabalho literario, encantador e igualmente

promotor de desenvolvimento.

4.4 A formacéao de ouvintes e leitores

Fonte: Criancas de Escola Municipal de Educacéao Infantil, interior do estado de S&o
Paulo (2015-2016).
Nota: A reproducéo foi autorizada pelos responsaveis pelas criancas.

No interior da escola da infancia, os livros de literatura infantil,
particularmente cada vez mais atrativos

e com uma riqueza literaria a ser destacada, torna-se suportes para o
fascinio das criancas,

para as primeiras leituras, que vao além das palavras, envolvendo-
as.

Quando hé livros dessa natureza disponiveis

e acessiveis a crianga, assim como quando existem momentos
diarios de leitura ou contagéo de histérias,

damos aos pequenos a possibilidade de vivéncias com as formas
ideais da leitura: como professores,
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assumindo papéis de leitores efetivos, organizando um espacgo para
essa atividade

(a prépria sala da turma, a sombra de uma arvore, 0 quiosque da
escola, ou algum canto propicio),

apresentando o livro (autor, ilustrador, nome da histéria), lendo a
histéria e mostrando as ilustragdes, envolvendo cada crianca no
enredo da histéria e chamando-a a participagéo ativa, por exemplo,
fazendo questionamentos sobre o que vem na sequéncia da historia
(LIMA; VALIENGO, 2011, p. 59).

Ao pensarmos a escola como um ambiente que promove desenvolvimento
humano, relacionando a linguagem escrita e seu valor social como algo fundamental
a ser explorado por ela, cabe-nos garantir o trabalho literario desde a Educacéo
Infantil. As préticas de leitura aproximam as criancas dos livros, possibilitando o
acesso ao universo da escrita, interpretacdo, imaginacao e prazer.

Goulart (2005, p. 19) afirma que:

Uma das coisas mais importantes que um professor de qualquer
nivel de ensino pode fazer por seus alunos € ler para eles. Ler o que
Ihe d& prazer, ler o que der prazer aos seus alunos, introduzir uma
leitura falando da sua experiéncia de leitor, provocando os seus
alunos para que contem também das suas historias; ler um livro por
partes, por capitulos; parar de ler se considerar a leitura cansativa;
procurar leituras que possam oferecer respostas para as questdes
gue estdo mobilizando os alunos.

O professor assume o papel de mediador da leitura e precisa estar
comprometido com o propoésito de formar criancas leitoras. Na Educacédo Infantil, a
manipulacdo dos livros, a percepcdo das texturas, os tamanhos e formas, fazem
parte do desenvolvimento cognitivo. As criangas necessitam dessa condi¢ao
concreta. Por esse motivo, 0 acesso aos livros precisa ser permitido, a organizagao
dos espacos para que se constituam em algo atraente, criativo, repleto de cores e
sabores pode ser pensada e executada pelo professor. Uma crianca sé sera
despertada para o universo da leitura se for afetada por ele, atraida, conquistada e
cabe ao professor ter em mente essa necessidade.

A partir de 1980 questbes referentes a formacéo de leitores ganharam mais
créditos nas politicas publicas. A atividade de pseudoleitura, manuseio de livros e
contagcdo de histérias séo atrativas as criangas da Educacéo Infantil e capazes de
motivar, aprimorar a linguagem oral, memaoria, emocdes e imaginagéo. Para Vigotski
(2009, p.98):
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A imaginacado é um ato especifico do ser humano, que pode envolver
outras capacidades e estd ligada diretamente a acdo criadora,
elemento fundamental da espécie humana e social. A imaginacéo
auxilia na resolucdo de problemas complexos, enfrentados pelos
pequenos no seu cotidiano.

As acdes que os professores realizam ao ler e contar histérias, configuram-se
em atos leitores ensinados as criancas. E por meio dessa pratica desde a primeira
infancia que os leitores séo constituidos, pois a cada momento as criancas atribuem
um sentido novo, ndo existente antes. Se pararmos para pensar, antes mesmo da
leitura de textos escritos, a crianga |é o mundo que a cerca, uma vez que os livros
sdo objetos da cultura humana e ao possibilitar o contato efetivo c.om eles,
consequentemente possibilitamos a participacdo na aquisicdo da cultura.

A crianca também |é toques, expressdes faciais, vozes, ou seja, recebe
informacdes do meio e se comunica com elas, atribuindo-lhe sentido. Isso € o ato de
leitura, o ato de compreender o que chega aos seus ouvidos. Por meio da
comunicacdo embutida no livro infantil, pode-se encontrar o outro, o lugar do outro,

assim como tempos, espacos e situacdes.

E fundamental que a crianca possa vivenciar a palavra e a escuta em
todas as suas possibilidades, explorando diferentes linguagens,
capturando-as e apropriando-se do mundo que a cerca, para que ele
se desvele diante dela e se torne fonte de interesse vivo e
permanente, fonte de curiosidade, de espantos, de desejos e
descobertas, numa dindmica em que ele se manifeste de forma ativa,
criativa, participativa em qualquer situacdo, ndo apenas recebendo
passivamente, mas produzindo e reproduzindo cultura. (JORGE,
2003, p.97).

Cabe ressaltar que, quanto mais o professor oferecer atividades de leituras
que promovam descobertas as criancas, mais ricas serdo as possibilidades de
aprendizagens motivadoras de desenvolvimento psiquico para o uso da imaginacao,
poder criador, raciocinio-logico, memoria, aumento do vocabulario, interagdo entre
seus pares e constituicdo humana. Sendo assim, a formacé&o do leitor, no ambiente
escolar, passa pela acédo do professor, como mediador dessa pratica, ao sensibilizar
a crianca e oportunizar o contato com a literatura. Para Bajard (2016, p.11), o

primeiro acesso a narrativa escrita se realiza mediante a escuta e mesmo sem saber
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ler, a criangca usufrui a literatura a partir do texto lido por um mediador mais
experiente.

As dinamicas de leitura e contacdo de histérias devem ser elaboradas pelo
professor com intencionalidade, ou seja, pensando antecipadamente no que se quer
alcancar. Até mesmo as atividades espontdneas de manuseio de livros precisam ter

intencionalidade e se constituirem num ato mediado.

N&o é apenas o texto que o professor apresenta a crianca ao ler um
livro, ele apresenta a si mesmo, como modelo de leitor, com todos os
comportamentos, gestos e acdes que acompanham a leitura de um
livro- 0 comportamento do leitor. (OLIVEIRA, 2012, p.150).

A escolha dos livros também exige alguns critérios para que as criancas
enriquecam as experiéncias literarias. Vale lembrar que, na primeira infancia, as
criancas sentem prazer na articulagdo do corpo e manipulacdo concreta de objetos.
Dessa forma, sons, cores, formatos diferenciados, capas e titulos instigantes, devem
ser considerados no momento da escolha.

A organizagcao do espaco educativo, como foi apontado anteriormente, vem
ao encontro das praticas de leitura, ou seja, quanto mais organizados estiverem
esses ambientes, seja na sala/biblioteca, ou a sombra de uma arvore, caramanchao,
casinha de bonecas, mais atraentes serdo esses momentos para as criancas. Essa
intencionalidade faz toda diferenca na promoc¢ao de desenvolvimento.

Para Forneiro (1998, p.232):

O termo espaco refere-se ao espago fisico, ou seja, os locais para a
atividade caracterizados pelos objetos, pelos materiais didaticos, pelo
mobiliario e pela decoracdo. Ja o termo ambiente refere-se ao
conjunto do espaco fisico e as relacdes que se estabelecem no
mesmo (os afetos, as relagfes interpessoais entre as criancas, entre
criancas e adultos, entre criangas e sociedade em seu conjunto.

Devemos nos atentar ao fato de que, o papel do professor consiste em criar
condi¢gbes para que as criangas explorem o0s espacos, 0 ambiente, os objetos, os
livros provocando vivéncias enriquecedoras. Por todas essas razdes aqui colocadas,
contar historias, ler livros, disponibiliza-los para que as criangas 0s manuseiem, sao
praticas que devem estar presentes desde a Educacédo Infantil e ao longo de toda

vida escolar.
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De acordo com Abramovich (1997), ouvir histdrias, muitas histérias e escuta-
las € o inicio da aprendizagem de um leitor, assim, tornar-se leitor depende de uma
formacdao repleta de infinitas possibilidades e de compreensao do mundo.

Um professor que deseja promover o desenvolvimento seleciona com
antecedéncia a historia a ser contada, escolhe os recursos de apoio, prepara 0
espaco fisico para que a atividade seja feita, permite que as criangcas comentem
sobre ela, expressando suas opinides e ressignificacdes. Com a leitura, os livros que
até entdo se constituiam em objetos /brinquedos, passam a ter novo significado —
sao portadores de texto de linguagem escrita.

Assim, a literatura infantil é “[...] antes de tudo, literatura; ou melhor, é arte:
fenbmeno de criatividade que representa o mundo, o homem e a vida através da
palavra. Funde os olhos e a vida pratica, o imaginario e o real, os ideais e sua
possivel/impossivel realizacdo” (COELHO, 2000, p. 27).

Para Mello (2016, p. 44) do ponto de vista da Teoria Histérico-Cultural, os
livros guardam em si, como qualidades neles posta, as aptidées exigidas no ato de
ler, assim como os préprios afetos necessarios a constituicdo dessas aptiddes. Logo
entendemos que eles sdo objetos da cultura humana, produzidos historicamente ao
longo do tempo, e o prazer pela leitura, assim como a capacidade de interpreta-los,
decodifica-los, é aprendida por meio do contato com o meio, da interacdo entre as
criancas, da oportunidade de contato com eles oferecida pela escola, de forma
intencional e organizada.

Ainda conforme Mello (2017), o amor aos livros, a necessidade da leitura sao
produtos da experiéncia vivida, ou seja, sdo aprendidos e formados socialmente. A
escola assume o papel de proporcionar essas experiéncias.

Ao falarmos da garantia de uma educacdo promotora de desenvolvimento
com o foco em formacao de leitores e acesso a cultura, cabe-nos pensar também
nas criancas PAEE e com diferenciacfes de aprendizagem, como fazemos desde o
inicio dessa pesquisa, ja que no contexto da escola inclusiva elas possuem, de igual
forma, o direito de estarem incluidas, assim como as demais.

Na proposta de um trabalho pedagodgico na diversidade, todas as criancas
devem participar desses momentos de escuta de historias, manuseio de livros, faz
de conta, fantasia e magia que os livros proporcionam, mesmo que a existéncia de
compreensao para tais momentos ainda seja um fato desconhecido. Para Girotto e
Souza (2016, p. 227)
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O professor é aquele que, ao criar situagdes de ensino, ndo somente
compreende a infancia e a crian¢a inserida e influenciada por seu
entorno social e cultural, respeitando suas necessidades e anseios,
mas é aquele que estabelece diretrizes de praticas formativas, cujas
acOes colaborativas se materializam em novas nhecessidades
humanizadoras para as criancas.

Ao considerar as especificidades de cada crianca, cabe ao professor
compreender que, em alguns casos, de acordo com as condi¢cbes apresentadas por
ela, as praticas de leitura deveréo apresentar novas estratégias e adequacdes a fim
de tornar essa atividade significativa a todos. As condi¢des individuais ndo podem
constituir um fator motivador para priva-las do contato com os livros. E o professor
quem escolhe os livros, oferece-os as criancas, organiza um ambiente instigante
para 0 manuseio deles e para a escuta das historias, |1 para as criangas e, dessa
forma, elas apropriam-se deles aprendendo seu uso social.

As criancas PAEE, presentes na escola, devem ter seus direitos de
participagdo garantidos durante as atividades, por vezes com adequagles
necessarias, mas com as mesmas oportunidades de humanizacdo e
desenvolvimento. E nessa perspectiva que a igualdade se reafirma, que a escola
inclusiva existe, oportunizando possibilidades de aprender a todos, sendo essa a
atuacao do professor na diversidade, que faz toda diferenca.

Para Padilha (2018), uma educacdo de qualidade para todos é aquela que
organiza e sistematiza continuamente estratégias e caminhos alternativos para o
desenvolvimento das funcdes psicologicas superiores de todas as criangas, na
escola que quer ser inclusiva.

N&o poderia deixar de citar Fanny Abramovich (1997) novamente, quando em
suas palavras discorre sobre o porqué ouvir histérias € um aspecto tao relevante na
Educacao Infantil.

z

Ah, como é importante para a formacdo de qualquer crianga ouvir
muitas, mas muitas historias... Escuté-las é o inicio da aprendizagem
para ser um leitor, e ser leitor € ter um caminho absolutamente
infinito de descoberta e compreensédo do mundo. O primeiro contato
da crianca é feito oralmente, através da voz da mée, do pai, ou dos
avos, contando contos de fada, trechos da Biblia, historias
inventadas, livros atuais e curtinhos, poemas sonoros e outros mais,
contados durante o dia, numa tarde de chuva, ou estando todos
soltos na grama, num feriado ou domingo-ou num momento de
aconchego, a noite, antes de dormir, a crianga se preparando para
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um sono gostoso e reparador, e para um sonho rico, embalado por
uma voz amada. (ABRAMOVICH, 1997, p. 16).

Considerando a leitura e contacdo de histérias como uma das atividades
motivadoras de participacao ativa das criancas e a importancia dessa teméatica para
o desenvolvimento da crianca na Educacdo Infantil, perguntamos as professoras se
as criancas manuseiam livros, participam de momentos de leitura e contacdo de
histérias bem como, se a crianca PAEE participa desses momentos com as demais
e de que forma isso acontece.

Todas as professoras oferecem oportunidades e momentos de pseudoleitura,
manuseio de livros e contacdo de historias as criancgas, atribuindo importancia para
essa pratica. Algumas revelaram oferecer materiais diversificados e géneros
diferentes de escrita, como revistas e panfletos, com a intencdo de j4 apresentar-

Ihes a fungéo social da escrita. Destacamos algumas falas:

[...] Toda semana tem a hora do conto e vamos na biblioteca
(P1E1) (informagéao verbal).

[...] Gostam bastante de ver os livros de historias, leio todos os dias
(P3E2) (informacéao verbal).

[...] Sim... aqui tem a biblioteca, € um espago pequeno mas da pra ir
com eles...as vezes deixo eles escolherem os livros e olharem,
outras vezes eu que conto a historia... eles gostam bastante, é
importante para o desenvolvimento deles... as vezes pedem pra
contar sempre as mesmas historias (P4E2). (informacéo verbal).

[...] os livros abrem portas para a imaginagéo, fantasia, criatividade,
todas as criancas precisam ter o maximo de contato com eles
(P5E3). (informagéo verbal).

[...] sdo previstas atividades de leitura semanalmente no semanario
eles gostam bastante, tanto de olhar os livros quanto ouvir as
histérias. Temos na turma um projetinho de leitura, que toda sexta-
feira uma crianga leva a maletinha com um livro para casa, assim a
familia pode participar também (P6E3). (informacéo verbal).

Quando o professor assume um papel de mediador da leitura e esta
comprometido com a formacao de criancas leitoras, elas seréo afetadas por ele, e,
por meio dessa pratica, se apropriardo da cultura humana. Porém € necessario que
essa oportunidade se estenda a todas as criancas, o que nao foi possivel identificar

na fala de uma, das seis professoras entrevistadas. Ela relata que, nos momentos
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de contacdo de historias, sua crianga com diagnostico de autismo ndo permanece

com a turma, mas com a cuidadora em outros espagos da escola.

[...] Geralmente na hora do conto ele ndo participa, ndo consegue
ficar sentado com a turma, mesmo no colo da cuidadora dele (P1E1).
(informacéao verbal).

Algumas adequacdes e estratégias pedagdgicas podem ser pensadas e
utilizadas para garantir a participacdo de todos. Para isso, € importante que o
professor tenha as condicfes necessarias para atuar na escola inclusiva, em nivel
de formacéo, comprometimento e rede de apoio, que Ilhe garantam essas condicdes.

As demais professoras afirmaram que suas criancas PAEE participam desses
momentos, algumas apenas como ouvintes, porém presentes; outras arriscando-se
com uma fala por vezes sem contextualiza¢do, mas ouvidas pelo grupo. Essa pratica
configura-se como uma estratégia inclusiva, ao considerar as especificidades de

desenvolvimento e promover a participacao de todos.

[...] Ela participa sim, mesmo com dificuldade para segurar o livrinho,
a cuidadora ajuda e ela olha, presta bastante atencdo nas historias
que eu conto, é uma graca (P3E2). (informacao verbal).

[...] Ele gosta de ouvir histérias sim, gosta muito de dinossauros,
entdo eu sempre dou um livro de dinossauro e ele fica bastante
tempo olhando (P4E2). (informac&o verbal).

[...] Sim, o A participa como 0s outros, e as vezes, quando no final
das histdrias eu vou retomar e fago perguntas, ele também responde,
do jeitinho dele, muitas vezes ndo é o que perguntei, mas sé dele
responder ja estd bom (P6E3). (informacao verbal).

Criar condicfes de acesso aos conteudos, enxergar as riquezas de diferentes
culturas, etnias, condicdes biopsicossociais, possibilidades existentes entre as
criancas, € inclusdo social. Dessa forma, se destaca a necessidade de um olhar
diferenciado da escola as criancas PAEE e com condicbes peculiares de
desenvolvimento, sejam elas de qualquer esfera, para que elas sejam igualmente
acolhidas e respeitadas em suas singularidades, com direito de acesso ao curriculo,
ao conteudo, as atividades e todas as vivéncias que a escola proporcionar.

Garantir a elas formas de acesso aos conteudos, com materiais didaticos

adaptados, uma proposta pedagogica que realmente trabalhe com as diferencas de
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forma efetiva e significativa, que ofereca experiéncias e estimulos que esses sujeitos
necessitam para seu desenvolvimento é oferecer uma educacdo promotora de
desenvolvimento.

A escola ndo pode ser a mesma ao receber uma crianca PAEE. Precisa ser
reorganizada em suas concepcdes de infancia, de desenvolvimento humano, de
apropriacdo do saber, e assumir uma politica de educacdo inclusiva com a
responsabilidade pela humanizacdo, ou seja, pela formacdo das qualidades
humanas.

Apbs essas consideracdes, passamos a apresentar os resultados em relacao
as unidades que compdem a categoria sobre a formacao e atuacao do professor.
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5 FORMACAO E ATUACAO DO PROFESSOR

Fonte: Professores de Educacéo Especial (2016).

[...] a prética pode ser vista como um processo de aprendizagem do
gual os docentes retraduzem sua formacao e a adaptam a profissao,
eliminando o que lhes parece inutiimente abstrato ou sem relagdo
com a realidade vivida e conservando o que |lhe pode servir-lhes de
uma maneira ou de outra (TARDIF, 2002, p. 53).

Ter clareza dos direitos das criangas e concepc¢des de infancia na Educacao
Infantii € o ponto de partida para um trabalho pedagdgico consistente e
humanizador. Além disso, é necessario que o professor tenha referéncias teorico-
metodoldgicas que irdo nortear o seu trabalho, como a articulacéo e adequacéo das
experiéncias propostas, a relacdo entre o cuidar e o educar, o vinculo afetivo
estabelecido entre o grupo, a inclusdo de criangas com deficiéncia e a garantia da
participacdo ativa dessas juntamente com as demais. Para Martins Filho (2014, p.
109) “Educar é humanizar o outro na exata medida em que essa humanizagao nos
humaniza, sendo esse significado que conferimos a educagao”.

Para que isso seja possivel, € necessario que o0 professor assuma uma
postura de pesquisador, buscando atualizagdes constantes, formacdo adequada e

-

preparacdo para desempenhar o papel de mediador diante das criancas. E
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importante que ele se comprometa nesse processo, conhecendo o contexto social e
cultural. Sendo assim, sua tarefa perpassa a responsabilidade, exigindo a cada dia
uma melhor formacéo.

A medida que o professor compreende a dimensdo do seu papel dentro da
escola, conhecendo as particularidades na forma como as criangas aprendem na
Educacéo Infantil e como ocorrem os processos de desenvolvimento, é possivel que
ele interaja de forma potencializadora, provocando, incentivando, possibilitando que
a crianca participe da construcdo do seu conhecimento, sua propria aprendizagem.
Para afirmar o papel do professor de criancas pequenas, Meier e Garcia (2007, p.

89) consideram que:

Mediar significa, portanto, possibilitar e potencializar a construgéo do
conhecimento pelo mediado. Significa estar consciente de que néo
se transmite conhecimento. E estar intencionalmente entre o objeto
de conhecimento e o aluno de forma a modificar, alterar, organizar,
enfatizar, transformar os estimulos provenientes desse objeto a fim
de que o mediado construa sua propria aprendizagem, que o
mediado aprenda por si so.

Para Vigotski (1989, p. 113), a énfase ndo estd nem no sujeito, nem no
objeto, mas na relagédo entre eles, portanto “O caminho do objeto até a crianga e
desta até o objeto passa através de outra pessoa. Essa estrutura humana complexa
€ o produto de um processo de desenvolvimento profundamente enraizado nas
ligacdes entre histdria individual e historia social”.

Acreditar no potencial das criancas é um fator que impulsiona o trabalho
pedagdgico. Essa conviccdo de que todos podem aprender, aliada a oferta de
possibilidades dentro da escola, faz com que a mediacdo se torne eficaz, rica,
processada e integrada no sistema educacional. Se o objetivo do professor das
criancas pequenas for o de ensinar, por meio de suas estratégias, ele garante o
direito das criancas de aprender o que esta sendo ensinado.

A intencionalidade € uma caracteristica dessa mediagdo, que é observada
durante as brincadeiras, 0s jogos de papéis sociais, as rodas de conversas, a
organizacdo do ambiente, a hora do conto (atividades frequentes e motivadoras na
Educacéo Infantil).

O professor que promove o desenvolvimento das criancas é aquele que

planeja um cotidiano de situacdes agradaveis, estimulantes e desafiadoras, que
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ampliam suas possibilidades de expressao, criacdo, comunicacéo e iniciativa. Ele
assegura as criancas a manifestacdo dos seus interesses, desejos, ou seja, elas
participam da escolha das atividades e brincadeiras, sendo ouvidas em seus desejos
e aspiracbes, desenvolvendo autonomia e senso critico. Esse professor propde
possibilidades de participagdo das criancas em experiéncias diversificadas,
valorizando as suas producdes, sejam elas coletivas ou individuais. Respeita as
tradicbes culturais advindas do meio em que as criancas estdo inseridas,
resgatando-as e respeitando as diferencas familiares e, dessa forma, desenvolve
valores de respeito e de solidariedade, tdo necessarios atualmente, assim como
desenvolve os vinculos afetivos e a eliminacdo dos preconceitos sobre os modos de
0S sujeitos se expressarem.

A Educacdo Inclusiva significa um novo modelo de escola, em que é possivel
além do acesso, a permanéncia com aprendizagem significativa, favorecendo o
desenvolvimento de capacidades e potencialidades afetivas e cognitivas. Para tal, se
faz necessario um repensar do curriculo, das formas de avaliacdo, das politicas
educacionais, da formacao e atuacao dos professores.

Uma vez que o professor assume um papel fundamental como mediador e
organizador do meio fisico social educativo, sua formacao constante também se faz
fundamental, a fim de tornar sua atuacao eficaz e comprometida com o maximo do

desenvolvimento da infancia dentro da escola inclusiva.

[...] reafirmamos a necessidade de superacdo de velhas praticas
fundamentadas em paradigmas retrégados que desconsiderem as
diferencas culturais, sociais, éticas, organicas, de género ou a sua
estrutura, organizacao, planejamento, didatica, métodos, disciplinas,
conteudos, formas de conhecimento, avaliacao, populacao, etc. Todo
o ritual escolar precisa ser revisto. (OLIVEIRA; MACHADO, 2004, p.
79).

Segundo Carvalho (2006) intensifica-se a ideia de romper com o mito de que
convivemos com duas educacdes: uma regular e a outra especial, nos fazendo
refletir em uma ruptura de paradigmas sobre a inclusédo escolar.

Conforme a LDB (BRASIL, 1996), a Educacdo Especial ultrapassa a
concepcao de atendimentos especializados, voltando-se para a formacdo do

individuo junto aos demais, com um enfoque interacionista e exercicio da cidadania.
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Falar em necessidades educacionais especiais, portanto, deixa de
ser pensar nas dificuldades especificas dos alunos e passa a
significar 0 que a escola pode fazer para dar respostas as suas
necessidades, de um modo geral, bem como 0s que apresentam
necessidades especificas muito diferentes das dos demais. (BRASIL,
2006, p. 42).

Nesse contexto educacional, tanto a escola como as familias e os professores
devem estar preparados para receber essas criangcas com novas posturas, dando-
lhes o suporte pedagdgico necessario, trabalhando ao lado delas, fornecendo

recursos para um desenvolvimento significativo e humanizado.

Vivenciar um clima acolhedor para suas préprias experiéncias, sua
cultura, sua linguagem, capaz de incentivar suas curiosidades. Um
meio estimulante feito de experiéncias positivas e de intercambios
sociais. Experimentar situacdes de aprendizagem que sejam também
situacdes de vida, que tenham sentido para as criangas, que fagam
alguma finalidade. Contar com apoio metodolégico adequado, que
lhes permitam ser realmente ativas, refletir sobre as suas
aprendizagens e encontrar ou elaborar ferramentas apropriadas
guando elas precisarem (JOLIBERT, 2007, p.180).

Como dito anteriormente, a infancia constitui um periodo de muitas
descobertas, indagacdes sobre o mundo, experiéncias, hipoteses, interacdo com 0s
objetos e pessoas. Sendo assim, os educadores que trabalham com esse publico,

precisam ter clareza sobre como ela se constitui.

Essa perspectiva de educacgdo na relacdo com o mundo e 0s outros
exige consciéncia do inacabado, o reconhecimento de sermos
historicamente condicionados a busca de autonomia, o sentir-se
existencialmente solidario, a humildade, a tolerdncia e a nao
desisténcia da luta pelos direitos das criancas (REDIN, 2000, p. 138).

Segundo Aranha (2005, p. 376):

A formacdo do cidaddo é favorecida por meio da relacdo entre
professor e aluno, premissa bésica para a efetivacdo da missao
maior da educacdo, entendendo que as relacbes, bem como as
interacbes entre ambos, sdo essenciais para aquilo que se constitui
um processo bidirecional da aprendizagem e do desenvolvimento
humano, partindo do principio da reciprocidade, no qual, o aluno
influencia o processo de ensino e é por este influenciado.



82

O que de fato pode definir as relagbes construidas e vividas na escola é a
concepcao que o educador tem de crianga, que serdo traduzidas em suas préticas
pedagogicas e estratégias de acdo, jA que a atividade de ensinar € bastante
complexa, exigindo dos professores constante atualizacdo de seus métodos,
estratégias, concepcdes do que € a educacdo na diversidade e como ocorre 0
desenvolvimento humano. Aranha (2000, p. 127) afirmou, a proposito dessa
formacao de professores “[...] s6 assim se obtera um fazer apoiado no saber e uma
construcado de conhecimento originada no fazer”.

Lidar com as dificuldades inerentes as multiplas condi¢cdes das criancas,
inclusive as PAEE, é uma tarefa que exige conhecimento e formacdo e a escola
deve estar organizada para tal, de forma que todos os alunos possam conviver e
aprender juntos, interagindo com seus pares, respeitando e aprendendo com as
diferencas, compartilhando vivéncias significativas, sejam elas durante as
brincadeiras, nas rodas de conversa, no jogo de papéis sociais. A formacdo docente
deve considerar que a diversidade esta presente nas escolas, e a escola ndo pode
ser excludente, tornando-se num lugar onde essas criancas sejam invisiveis . Elas
precisam ser vistas, tocadas em seu interior, humanizadas, respeitadas em sua
esséncia e singularidade, ou seja, garantidas em seus direitos.

Desenvolver o potencial maximo da crianca dentro de uma escola para todos,
sem restricdo, deve ser o grande objetivo da escola inclusiva, e para que isso
ocorra, € necessaria a reconstrucéo do olhar de todos os integrantes dela, a reflexao
de como concebem a aprendizagem desse publico. Além disso, é necessario saber
qual o lugar da crianca nesse contexto e quais sdo as praticas educativas que
possibilitam o pleno desenvolvimento das capacidades humanas.

E fato que a implantacéo da escola inclusiva tem encontrado dificuldades para
atender as especificidades das criangas PAEE. Glat e Pletsch (2006, p. 13) v&o mais
além na abordagem dessa questao:

O professor sozinho ndo faz a inclusdo, a politica sozinha nédo faz a
inclusdo, faz- se necessaria uma série de acdes imediatas as
politicas publicas inclusivas, que além de promover 0 acesso,
também possibilitem a permanéncia e participacao ativa na formacéao
do sujeito historico, do seu desenvolvimento pleno e da sua
participacdo em sociedade, garantindo os direitos do PAEE.
Mudancas de concepcdes ja arraigadas sobre o desenvolvimento
das criangas PAEE, bem como suas estratégias de acao e praticas
pedagdgicas precisam acontecer no contexto socio politico e escolar.
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Martins Filho (2014, p. 66) também vem ao encontro dessa discussao,
afirmando que “Pensar na humanizagdo no ambiente escolar, € pensar a propria
transformacdo da sociedade atual. Nao se quer dizer que a escola é a instituicdo
responsavel ou com a qual se concretizara tal transformacdo, ela € uma das
condicbes necessarias”.

A competéncia dos professores para a atuacdo inclusiva promotora de
desenvolvimento foi tema de discussdo na Conferéncia Mundial sobre Educacéo
para Todos, na Tailandia (UNESCO,1990), assim como na Declaragdo de
Salamanca (UNESCO, 1994) e também na Convencdo de Guatemala em 2001,
eventos de destaque que discutiram questdes educacionais inclusivas.

Durante a Conferéncia Mundial, realizada na Tailandia, em marco de 1990, foi
aprovado o plano de acdo para satisfazer as necessidades basicas de
aprendizagem, como forma de garantir que a crian¢a, o jovem ou 0 adulto tenham
condicbes de aproveitar as oportunidades educativas para satisfazer suas
necessidades basicas de aprendizagem , como a leitura, a escrita, a expressao oral,
o célculo, a solucao de problemas, competéncias necessarias para viver, trabalhar e
desenvolver ao maximo suas potencialidades.

A Declaracdo de Salamanca (1994) foi um documento elaborado no ano de
1994, durante a conferéncia mundial sobre educacédo especial em Salamanca, na
Espanha. O objetivo foi apontar diretrizes basicas para a reforma de politicas e
sistemas educacionais no movimento de incluséo social, sendo considerada um dos
principais documentos mundiais que visa a inclusdo social, de igual forma com a
Convencao dos Direitos da Crianca, em 1988, e da Declaracdo sobre Educacéo
para Todos, no ano de 1990. E considerada inovadora, pois como salienta seu
proprio texto “proporcionou uma oportunidade unica de colocagcdao da educacao
especial dentro da estrutura de “educacido para todos”, ampliando o conceito de
necessidades educacionais especiais, incluindo nele todas as criancas que por
algum motivo ndo conseguem beneficiar-se da escola, por apresentar dificuldades
temporarias ou permanentes de aprendizagem”.

Ja a Convencéo Interamericana para a eliminacdo de todas as formas de
discriminagdo contra as pessoas com deficiéncia entrou em vigor em forma de
Decreto Federal no Brasil no ano de 2001 (BRASIL, 2001), prevendo que “[...] as

pessoas com deficiéncia possuem o0s mesmos direitos humanos e liberdades
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fundamentais que outras pessoas e que estes direitos emanam da dignidade e da
igualdade que s&o inerentes a todo ser humano”. Esse decreto complementa a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional contemplando o direito e opcéo das
pessoas com deficiéncias e de seus responsaveis de aceitar ou ndo atendimento
educacional especializado (AEE).

Tais eventos repensaram as politicas educacionais mundiais, apontando a
formacéo de professores como fator essencial para a aquisicdo dessa competéncia
no trabalho com a diversidade, seja ela de raca, cor, caracteristicas pessoais e de
aprendizagem, ou daqueles que necessitem de estratégias pedagdgicas
diferenciadas que atendam suas especificidades, as quais Vigotski (2010, p. 63)
denomina de “condicbes peculiares”, afirmando que “[...] o comportamento do
homem é formado por peculiaridades e condicGes biolégicas e sociais do seu
crescimento”.

Nessa direcdo, Oliveira et al. (2017 p. 14) destaca a problematica da

formacao dos professores para atuacao na diversidade:

Ao conduzir a discusséo para o interior da escola e da sala de aula,
ambas compreendidas em dimensfes complexas e dialéticas, ndo ha
como nao nos remeter a formacdo de professores, 0s quais
encarnam, mesmo que ndo queiram, o papel de ator principal do ato
pedagdgico. Porém, para exercer esse papel em plenitude,
dependem de toda rede de organizacdo educacional para que
tenham garantido a possibilidade, por meio da mediacdo pedagodgica,
de conduzir os escolares em verdadeiros aprendizes, na diversidade
e com suas diferencas, sejam elas de qualquer ordem.

Diante das questdes aqui discutidas, é certamente necessario que a formacéo
de professores e sua competéncia para lidar numa perspectiva inclusiva, esteja em
pauta na politica publica educacional.

Fica claro que a mediacédo é transformadora na relacdo entre as criancas,
uma mediacdo pensada, organizada, intencional, firmada por meio de didlogos e
escutas, momentos significativos, praticas inovadoras que se estendem a todas as
criancgas, atribuindo sentido aos processos de ensino.

Contudo, ndo podemos desconsiderar o fato de que entre esse ideal, nos
deparamos com um cenario real dentro das escolas, no qual esses professores, na
maioria dos casos, ndo sabem como agir com as peculiaridades do

desenvolvimento, principalmente daquela crianca que segue uma trajetoria
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diferenciada em relacéo aos parametros ou indicadores de desenvolvimento e ou as
criancas PAEE.

As politicas educacionais para a Educacao Inclusiva apontam a prioridade na
capacitacdo dos professores. Destaco a Lei n° 9.394/1996 que em seu Art. 59
dispde que professores do ensino regular estejam capacitados para a integragéo dos
estudantes Publico-Alvo da Educacgéo Especial das classes comuns.

Conceber todas as criancas da Educacdo Infantil em seu desenvolvimento,
organizar 0s espacos, proporcionar momentos de escuta, torna-las participativas em
seu processo de desenvolvimento, garantindo uma educacdo humanizadora e
promotora de desenvolvimento € uma grande responsabilidade do professor e para
tal ele também precisa de uma atencdo especial que venha a contribuir com sua
atuacao.

Em muitas escolas, isso pode acontecer com a parceria do professor do
Atendimento Educacional Especializado (AEE), onde juntos, podem ter um olhar
mais direcionado as especificidades, um olhar apurado sobre quem é essa crianga,
guais suas necessidades, seu potencial em aprender e seus interesses, para a partir
desse conhecimento tracarem um trabalho em comum, configurando-se no ensino
colaborativo.

A mediacdo pedagdlgica € responsavel pela apropriagdo e para que o
professor tenha o ato mediado, é necessario que conheca o desenvolvimento infantil
na diversidade, compreenda o caminho de cada um, utilize métodos, estratégias e
recursos de forma especifica, aja com intencionalidade em busca da reestruturacéo

e reformulacgéo psiquica a partir do que a crianca é capaz de fazer.

O caminho do objeto até a crianca e desta até o objeto passa através
de outra pessoa. Essa estrutura humana complexa é o produto de
um processo de desenvolvimento profundamente enraizado nas
ligacBes entre histodria individual e histéria social (VIGOTSKI, 1996, p.
33).

Sabemos que muitas sdo as dificuldades por ele vivenciadas diante da
crianca PAEE nas escolas e isso nos mostra que a formagdo, como proposta nas
leis, ndo se fez eficaz o suficiente para garantir uma boa atuacéo desse profissional.
Sabemos que em muitos casos, uma grande parte desses professores nao utiliza
nenhuma pratica de ensino diferenciada, aliada a estratégias que auxiliem na

humanizacéo dessas criangas.
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A pergunta feita as professoras sobre a existéncia de formacé&o para atuar na
perspectiva inclusiva nos revela algo ja esperado, quando refletimos sobre a
realidade da escola inclusiva.

Conforme esses recortes de falas nos apontam, quatro das professoras
afirmaram ndo ter formacdo especifica para essa atua¢do, nem graduagdo nem
cursos de especializacao, e duas delas (P2E1 e P5E3) possuem especializacdo em

psicopedagogia e deficiéncia fisica.

[...] N&o tive, e quando comecei na Educacéo Infantil quase néo tinha
esses alunos incluidos, de uns anos pra ca eles tém aparecido nas
escolas (P1E1). (informacéo verbal).

[...] Nao, as vezes a secretaria faz algumas palestras, cursos, ai eu
participo porque acho importante conhecer mais, mas na faculdade
nao vi nada de inclusdo(P3E2). (informacao verbal).

[...] N&o tive, fiz pedagogia com especializagdo em Educacéo Infantil,
entdo nao[...] vou procurando ler algumas coisas sobre autismo para
conseguir fazer o melhor (P4E2). (informagéo verbal).

[...] Eu fiz uma pos graduacdo em gestdo escolar, na area da
Educacéo Especial ndo fiz nenhuma por enquanto, mas quero fazer
sim (P6E3). (informag&o verbal).

Ao refletir sobre essas narrativas, apoiamo-nos em Sirgado (2003, p. 13), o

qual enfatiza que:

O saber docente deve ser compreendido em intima relagdo com o
trabalho desenvolvido na escola e na sala de aula, pois apesar de o
professor se apropriar de diferentes saberes, essa utilizagdo se da
em funcdo de seu trabalho e das situagfes, condicionamentos e
recursos ligados a esse trabalho, reconhecendo-se, portanto, a
existéncia de um saber advindo de sua experiéncia profissional.

N&o queremos aqui, de forma alguma, culpabiliza-las (professoras) pelo caos
que a escola inclusiva atravessa, ja que muitos sdo os fatores responsaveis por esse
cenario, como mudancas nas politicas publicas e efetivacdo delas, reorganizacéo do
curriculo das universidades, oportunidade de cursos de formagéo e aperfeicoamento
de professores em seus horarios de trabalho para, dessa forma, garantir condicdes
de participacdo dos mesmos, profissionais de suporte dentro das escolas e muitos
outros. Nossa intencdo é descrever, a realidade que encontramos nas trés escolas,

por meio dos dados obtidos na pesquisa.
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Por meio de suas falas, se torna visivel a angustia para a efetivacdo desse
trabalho na diversidade com o PAEE. Em varios momentos da entrevista, falaram de
suas incertezas, insegurancas e desejo em melhorar o atendimento a essas
criancas.

E como a escola estd atuando nesse cenario de diversidade na Educacao
Infantil? Garantindo as mesmas oportunidades a todas as criangas ao considerar
suas particularidades e especificidades do processo de aprendizagem? Construindo
um espaco no qual todas as criancas se reconhegcam como sujeitos ativos, ou seja,
participantes do processo de formagdo de sua personalidade? Formando
professores para essa atuacdo? Amparando suas angustias decorrentes da
auséncia de conhecimentos para trabalharem com o PAEE?

As respostas podem ser encontradas por meio da seguinte pergunta, feita as

professoras: Como sua escola atua na perspectiva inclusiva?

[...] Recebe todos os alunos que procuram vaga, atende bem os pais,
mas a escola também néo sabe lidar com eles (P1E1). (informacgé&o
verbal).

[...] Tem a professora do AEE que vem dois dias na semana, mas
também ndo consegue trabalhar com todas as criancas direito
(P2E1). (informacéo verbal).

[...] A direcdo sempre tenta ajudar no que a gente precisa, ndo nega
a vaga para essas criangas(P3E2). (informacgéo verbal).

[...] De especial tem uma professora do AEE que d& atendimentos
aqui (P4E2). (informacao verbal).

Cabe ressaltar que, as duas professoras que trabalham na escola onde existe
uma sala especial que atende criancas com deficiéncia fisica, responderam a

pergunta, referindo-se somente a essa sala e n&o as regulares.

[...] A escola atua nessa perspectiva hd muitos anos, foi a primeira e
Unica escola de Marilia a ter uma classe especial (P5E3).
(informacéao verbal).

[...] Uma étima escola, tem a classe especial, acho que é Unica Emei
com uma classe especial (P6E3). (informacéo verbal).

Em suas falas é unanime o desejo de estudarem sobre e educacao especial e

inclusiva, para melhor conhecerem suas criancas e aprimorarem o trabalho frente a
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inclusdo. Até mesmo as duas professoras que possuem formacdo nessa area,
apontaram a necessidade de maior aperfeicoamento para a pratica com esse

publico. llustramos por meio das seguintes falas:

[...] Penso em cursos que a gente devia fazer para conhecer melhor
o aluno, ideias de materiais, dicas do que fazer com ele (P1E1l).
(informacao verbal).

[...] Penso que é importante porque agora com a inclusdo a gente
precisa saber como trabalhar com eles (P2E1). (informacéo verbal).

[...] A secretaria devia oferecer mais cursos para os professores
(P3E2). (informacéo verbal).

[...] Eu penso que deviamos ter cursos, palestras, no horario de
trabalho para todos participarem, pois para trabalhar com a inclusao
tem que ter formacao (P4E2). (informacéo verbal).

[...] E muito importante porque é a base do nosso trabalho na escola
e pra o professor poder fazer esse trabalho na inclusdo, precisa ter
uma especializacdo, uma formacdo adequada (P5E3) (informacgéo
verbal).

[...] NOs precisamos saber como atuar, € necesséario conhecer mais
(P6E3). (informac&o verbal).

Diante do exposto e das contradigbes existentes na escola inclusiva, discorro
a seguir sobre a ultima categoria de andlise que trata da efetiva inclusdo das
criancas PAEE nas escolas, bem como sobre a tarefa urgente das mudancas de
concepcBes no que se refere a inclusdo, integracdo e aceitacdo desse publico.
Apenas inclui-los no espaco escolar ndo basta, € preciso integra-los, fazé-los parte
contexto, repensando o planejamento, as metodologias e estratégias, 0s espacos
fisicos, e a atuacdo do professor. Ndo basta garantirmos a permanéncia dessas

criancas na escola, é preciso garantir a permanéncia com aprendizagem e

humanizacéo.
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6 A INCLUSAO DAS CRIANCAS PUBLICO-ALVO DA EDUCAGCAO ESPECIAL

Fonte: Criancas de Escola Municipal de Educacao Infantil, interior do estado de Séo
Paulo (2015-2016).
Nota: A reproducao foi autorizada pelos responsaveis pelas criancas.

[...] reafirmamos a necessidade de superacdo de velhas praticas
fundamentadas em paradigmas retrégados que desconsiderem as
diferencas culturais, sociais, éticas, organicas, de género ou a sua
estrutura, organizacao, planejamento, didatica, métodos, disciplinas,
conteudos, formas de conhecimento, avalicdo, populacdo etc. Todo o
ritual escolar precisa ser revisto .(OLIVEIRA, 2004, p. 79).

Nas paginas anteriores dessa dissertacdo foi possivel falar sobre a
importancia da educacdo na primeira infancia, fase de grande desenvolvimento e
formacdo humana. Foram abordadas algumas praticas cotidianas que representam
importantes momentos dentro da escola de Educacgao Infantil, dentre eles, os
momentos de escuta, o de brincar, a da leitura e a 0 momento da contacdo de
historias. A organizacdo do espaco fisico também teve seu destaque, atribuindo a
ela o papel de forte aliada do professor, ou seja, quanto mais organizado
intencionalmente o espaco, rico em objetos, cores, desafios, mais promotor de

desenvolvimento ele apresentar-se-a.
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A luta para a igualdade de direitos de todas as criangas tem se intensificado
nos ultimos anos, por meio de diferentes movimentos sociais. A escola inclusiva,
aguela que promove qualidade no atendimento as criancas, sejam elas negras,
indigenas, quilombolas, com deficiéncia e necessidades educativas especiais,
aguela que assegura a permanéncia de todos, precisa efetivamente existir.

E tarefa urgente, como apontamos anteriormente, repensar a formac&o dos
profissionais que trabalham com as criancas pequenas, em especial o professor.
Preparar o professor para atuar adequadamente no contexto da diversidade,
aprimorando sua formacao docente, suas estratégias, suas concepc¢des de infancia,
seus olhares, sua escuta, exige processos formativos que tenham no seu escopo o
desenvolvimento de capacidades nos sujeitos que atendam as necessidades dessa
diversidade, para que haja relacdes de ensino e aprendizagem que contemplem
atitudes de disposicéo e de afeto com o outro. Sobre esse ponto, Almeida aponta
que “[...] as relacbes afetivas se evidenciam, pois a transmissdo do conhecimento
implica, necessariamente, uma interacdo entre pessoas. Portanto, nas relacdes
professor-aluno, uma relacdo de pessoa para pessoa, o afeto estd presente
(ALMEIDA, 2003 p. 123)".

A capacidade de estabelecer com as criancas um papel mediador e afetivo, a
ponto de humaniza-las, estimulando suas potencialidades, deve ser estendida as
criancas PAEE dentro das escolas. Essas criangas precisam ser consideradas parte
do grupo e ndo apenas conhecidas como a crianca incluida, permanecendo na
maioria do tempo sob as vistas de uma cuidadora (profissional presente na escola,
sendo de sua responsabilidade o cuidado nas areas de alimentagdo, locomocéao e
higiene), professor de educacdo especial, estagiario ou outro profissional, sem a
garantia de uma educacdo promotora de desenvolvimento planejada pelo professor,
que lhe é de direito. Muitas competéncias deixam de ser alcancadas como as
habilidades sociais, cognitivas, comunicativas e afetivas, que, estando com as outras
criancas participando das mesmas atividades, se tornariam possiveis.

A mudanca de concep¢des € um desafio a educacdo, ao professor, ao
sistema educacional, as politicas publicas. Responder ao entendimento do que € o
ensino na diversidade humana e como ele deve ocorrer, apresenta-se como pauta
urgente de todo sistema educacional. Nesse sentido, a construgcdo de novas

propostas pedagogicas se faz necessaria na escola, a ponto de garantir a plena
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participagéo de todos durante as atividades, com especificidades de acado que séo
necessarias, porém com a participacao efetiva de todos.

Considerar a crianca PAEE como agente do seu desenvolvimento, ajudando-
a a ampliar sua relacdo com o saber, expressar-se por meio de diferentes
linguagens, constituindo-se como sujeito ativo e histérico como resultado de
interacBes significativas é tarefa da escola inclusiva. Garantir a igualdade de
oportunidades, o acolhimento e a aceitacdo de cada singularidade, € papel da

escola inclusiva de Educacao Infantil. Como aponta Oliveira (1995, p. 87):

Do ponto de vista do sistema educacional, lutar contra a exclusao
social € ajudar a crianca a ampliar, desde cedo, sua relacdo com o
saber, a dominar diferentes linguagens, valores culturais, padrbes
estéticos e éticos e formas de trabalho baseadas em preceitos
cientificos, além de propiciar-lhe o conhecimento de algumas das
tecnologias presentes em sua cultura. Nesse processo, cada crianga
se constitui como sujeito Unico. Tal meta esbarra, entretanto, em uma
série de obstéaculos.

As criancas PAEE tém direito de acesso as formas mais interessantes,
criativas e vivas de conhecer e aprender, enriquecendo-se com as trocas no
ambiente educativo. Participar de todas as atividades é garantir a elas o direito de
viver a infancia, fase rica em descobertas, envolvida pela fantasia da ludicidade.
Viver a infancia € constituir-se como cidaddo, com infinitas possibilidades de
promogao para o desenvolvimento. Drummond, em sua obra “A vida passada a
limpo”, de 1959, com doces palavras disse: “[...] ha duas épocas na vida, infancia e
velhice, em que a felicidade esta numa caixa de bombons”.

Cabe aqui, discutir a concepcdo de defectologia, apresentada por Vigotski
(1989), em que centraliza seu trabalho nas possibilidades e aptiddes dessas
criancas e ndo apenas nos seus limites, dificuldades ou deficiéncias, afirmando que
elas, como as demais, podem se tornar uma fonte de desenvolvimento. Sua obra
apontou a necessidade de novas formas de compreenséo sobre o desenvolvimento
humano, considerando que estamos em constante transformagdo e movimento,
devido a plasticidade cerebral.

O olhar de Vigotski para essas criangas € um olhar que permite refletir que
para todas as dificuldades e problemas, ha também possibilidades, e que a prépria
crianca € capaz de criar processos adaptativos de superacao, criando mecanismos

de compensacdo a partir da interagdo com o ambiente. Cabe ressaltar que esse é
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um processo social, ou seja, ndo acontece sem a intervencao do meio e a mediacéo

de outro sujeito. Assim conclui que:

Um defeito ou problema fisico, qualquer que seja sua natureza,
desafia 0 organismo a agir como um incentivo para aumentar outras
funcdes no organismo; ele ativa, desperta o organismo para redobrar
a atividade que compensard o defeito e superard a dificuldade.
(VIGOTSKI, 1989, p. 134).

Para Vigotski (1989, p. 147) “...] o homem esta cheio de possibilidades, nao
realizadas” e dotado de uma inteligéncia dindmica, evolutiva, que se constréi por
meio das trocas constantes com o0 meio. A escola, dessa forma, tem papel de
destaque nesse processo, objetivando oportunizar vivéncias significativas entre as
criancas e o professor.

Entende-se, que, ndo é qualquer ensino que promove o desenvolvimento,
mas aquele organizado, com recursos metodoldgicos adequados as necessidades
de cada crianca, considerando suas especificidades. Para Vigotski, todas as
criancas tem potencial para aprender e até mesmo as mais sérias deficiéncias
podem ser compensadas com ensino apropriado, pois, 0 aprendizado
adequadamente organizado resulta em desenvolvimento (VIGOTSKI, 1989, p. 97).

A realidade nos permite presenciar interacdes ineficientes, concepcbes e
paradigmas errbneos em relagcdo ao trabalho com a diversidade, o processo
inclusivo e as concepcdes sobre o PAEE. Cabe aos professores atentarem-se ao
fato de que essas criancas, apesar de terem, por vezes, processos de
aprendizagens diferentes dos demais, sdo sujeitos que também constroem sua
historicidade ao longo do tempo.

Para a atuacdo pedagodgica na escola inclusiva, se faz necessario que 0s
professores assumam uma postura de busca, inovacdo e comprometimento
profissional. Esse deve ser um esforgo consciente, uma vez que, sem perceber, o
professor pode passar mensagens equivocadas e perpetuar estereétipos (LEVISON;
ST'ONGE, 1999), e sobre essa garantia e interagbes e aprendizagens, Oliveira
(2010, p. 256) destaca que:

A efetiva operacionalizacdo de necessarias mudancas no cotidiano
escolar para o atendimento das criangas com necessidades
educacionais especiais em creches e pré-escolas parte de duas
consideracbes: a de que todas as criancas sem excecdo, tem
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| eficiéncias e deficiéncias em suas formas de se relacionar com o
mundo e a de que devemos trabalhar para a ampliacdo de suas
eficiéncias. Com isso se procura garantir ocasibes de mudaltiplas
interacdes nos ambientes das creches e pré-escolas, ndo excluindo
de forma alguma a crianca com necessidades educacionais
especiais, de modo que todas as criancas tenham oportunidade de
aprender com as contribuicbes de cada um, em uma relacdo de
alteridade.

Para Vigotski (1996) ndo existe desenvolvimento sem afeto, ou seja, a funcéo
do professor dentro da escola é oferecer estimulos que transformem as funcdes
primitivas ou elementares (aquela que o sujeito apresenta ao nascer sendo o ponto
de partida para o desenvolvimento) em func¢des psicoldgicas superiores. Segundo
ele, existem dois nascimentos do sujeito, o biolégico e o cultural, sendo assim, cabe
a escola centrar sua atencdo em criar possibilidades e estratégias que favorecam a
aquisicdo do conhecimento em todos os alunos, incluindo aqueles com
particularidades em seu desenvolvimento.

Para as demais criancas, o fato de conviver com a diversidade traz
consequéncias muito positivas ao desenvolvimento, aos processos significativos de
amadurecimento pessoal, respeito mutuo, empatia, solidariedade e aceitacdo das
diferencas, sentimentos tdo necessarios nos dias de hoje.

A pergunta sobre 0 que € necessario para que a Educacéao Inclusiva se torne
efetiva, nos trouxe as concepcOes das professoras sobre algumas mudancas

necessarias.

[...] Mais profissionais da é&rea para ajudar (P1E1). (informagé&o
verbal).

[...] Mais apoio para o professor, ndo é sO matricular a crianca,
precisa contratar profissionais para a escola (P2E1). (informacéo
verbal).

[...] Mais cursos pra gente, orientagdo de como trabalhar (P4E2)
(informacéao verbal).

[...] Muitas coisas precisam mudar, a comecar da visdo das pessoas,
a maneira de encarar essas criangas com deficiéncia, o preconceito.
Os governantes, a politica, porque eles nao tém nocao nenhuma de
como € o trabalho dentro das escolas. A escola precisa de
condicbes, os professores precisam de apoio, muitas coisas ainda
precisam mudar (P5E3). (informagé&o verbal).
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Essas respostas demonstram a insatisfacdo das professoras em relagdo ao
trabalho na diversidade e a tentativa de buscarem solu¢des que venham a contribuir
para que a escola inclusiva consiga atender a todos. Sabe-se que ndo sdo meros
ajustes que precisam ser feitos na escola, na sociedade e no poder publico para o
alcance de uma escola inclusiva. E necessario tratar a educacdo como politica
prioritaria, cuidar da estrutura de acessibilidade, melhorar as condi¢ées de trabalho,
formar professores, enriguecer materiais pedagogicos, acolher as familias, em suma,
fazer uma escola ativa... uma escola nova.

Paulo Freire nos enche de esperancgas, quando em suas palavras afirma que

ela é possivel, j& que estamos vivos e movidos pelo desejo de crescer.

Ensinar e aprender sdo movidos pelo desejo e pela paixdo. Um dos
sintomas de estar vivo é a nossa capacidade de desejar e de nos
apaixonar, amar e odiar, destruir e construir. Somos movidos pelo
desejo de crescer, de aprender, e ndés, educadores, também de
ensinar. (FREIRE, 1994, p. 11).

Que possamos sermos movidos pela paixdo em ensinar e pela alegria em
estar na escola, junto com as criancas e podermos ser promotores de seu

desenvolvimento na perspectiva inclusiva.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Ninguém comeca a ser educador numa certa terca-feira as quatro
horas da tarde. Ninguém nasce educador ou marcado para ser
educador. A gente se faz educador, a gente se forma como
educador, permanentemente na pratica e na reflexdo sobre a pratica.
(FREIRE, 2006, 43).

Refletir sobre a Educacao Infantil inclusiva promotora de desenvolvimento e o
pensar e agir do professor nos faz concluir que ha, ainda, pela frente, uma grande
luta por uma escola para todos, tanto no aspecto das concepcdes sobre a inclusao,
sobre as necessidades do PAEE, de que forma essas interacbes devem ocorrer,
bem como no aspecto da acdo pedagodgica, que envolve os profissionais da
educacao, especificamente o professor, que esteve em destaque nesta dissertacao.

E fato que os professores néo estdo seguros sobre o desenvolvimento de um
trabalho na diversidade, no qual as criangcas apresentam caracteristicas diferentes,
bem como modos de aprender diferentes e, devido a isso, as relagdes estabelecidas
precisam respeitar essa realidade, o curriculo precisa ser reorganizado, métodos e
estratégias reformuladas, avaliagdo, formacdo dos professores especifica para a
atuacao, politicas publicas coerentes.

Pensando no ambiente escolar, e analisando as entrevistas realizadas, a
conclusdo que chegamos é a de que a escola precisa abrir-se para conhecimentos

sobre a inclusdo, promover uma nova organizacao para receber as criancas PAEE e
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com desenvolvimento diferenciado a fim de realizar o ato pedagdgico. Braun e Marin
(2018, p. 132) afirmam que “quando os docentes responsaveis pelos atos mediados
na escola refletem sobre como ensinar pessoas com deficiéncias, buscando
caminhos para isso, hd um processo de (auto)formacédo, um repensar da pratica e
refazé-la com qualidade”.

As mudancas previstas nas Leis ainda ndo se concretizaram na pratica. Como
afirma Beyer (2013, p.63) “a legislagdo e o discurso no contexto educacional se
revelaram inclusivos com uma rapidez que nao foi acompanhada pelas praticas
observadas em sala de aula”. As escolas abriram suas portas para receber as
criancas PAEE, porém garantir apenas a frequéncia n&o se constitui incluséo.

Para Antonio Novoa (2014), “[...] ganhamos a batalha da presenca, mas falta
ganhar a da aprendizagem. E um dos grandes desafios que temos pela frente”. A
batalha da aprendizagem precisa ser firmada com o professor, no sentido de
assumir como fundamental o seu papel dentro da escola e ter consciéncia de que o
ensino tradicional deve ser substituido por uma acdo pedagodgica de atencdo a
diversidade.

Quando falamos em formacdo para atuarem na escola inclusiva, 0s
professores sdo aprendentes, ja que irdo ampliar e elaborar sua pratica a partir das
vivéncias que ja possuem, considerando suas histérias de vida, suas singularidades,
cultura, contexto social, dentro de um grupo que também é singular. E fundamental
respeitar as particularidades de cada um, a maneira como cada um reage as
mudancas, Seus recursos emocionais, suas experiéncias pessoais.

A escuta sobre a pratica dos professores possibilita um repensar das acdes
do cotidiano e ao criarmos situacfes para isso, damos oportunidade para que o
professor possa ressignificar sua forma de atuar em sala de aula.

Durante as entrevistas realizadas para o estudo, as professoras sentiram-se
acolhidas para falar das dificuldades que enfrentam na escola para o trabalho com a
diversidade e todas demonstraram disposi¢do para um aperfeicoamento pedagdogico
por meio de leituras, cursos e formacoes.

E fato que, para a constru¢do de uma escola nova, as mudancas precisam
ocorrer nas esfera municipal, estadual, nacional, incluindo politicas publicas, reforma
estrutural e organizacional, sendo muitos os entraves a enfrentar. Acreditamos que
cada professor em seu espaco dentro da escola, com o seu grupo de criangas, pode

iniciar a diferenca, por meio de novas praticas e concepcgoes.
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A maneira como enxergamos 0 outro, 0 escutamos e nos conectamos com
ele precisa mudar, se quisermos construir um mundo melhor, o mundo que
gueremos viver. Aquela regra de ouro sobre fazer pelos outros o que gostariamos
que fizessem por nos proprios, tem para mim outro significado. No contexto da
diversidade, a regra é fazer pelo outro 0 que vem ao encontro as suas aspiragoes,
seus desejos, suas especificidades, que podem ser diferentes das nossas.

Uma forca revolucionaria é a empatia, configurando-se como um elo que nos
une e nos permite viver em sociedade. Importante € ter, sobretudo, empatia pelas
nossas criangas nas rela¢des formadas dentro da escola, nas nossas estratégias de
acao, e isso inclui a todos. Uma noticia boa, é que essa competéncia, em virtude da
plasticidade do nosso cérebro € aprendida, construida a partir de nossas vivéncias
como sujeitos historicos. Sempre ha tempo de mudar concepc¢des, melhorar nossa
pratica pedagdgica a fim de efetivarmos a escola inclusiva que queremos.

Esse trabalho contemplou as praticas pedagogicas de seis professoras da
rede municipal de Marilia, bem como suas concepcfes, medos e desejos
relacionados a inclusdo, levando-nos a pensar, mais uma vez, na urgente
necessidade de rever a atuacdo em rede, de profissionais envolvidos com a inclusao
escolar e com o publico-alvo da educacao especial.

Que os dados dessa pesquisa possam, junto a outras, compor um novo
conhecimento cientifico e beneficiar aqueles que atuam diretamente com as criancas
pequenas, no sentido de aprimorarem o trabalho pedagdgico na Educacédo Infantil
inclusiva, por meio das reflexdes trazidas.

E quanto ao vendedor de macgds que completa a lista dos meus
agradecimentos, devo dizer que, a cada fim de tarde do ano de 1977, quando eu
tinha apenas trés anos de idade, com o apoio de uma tira de tecido surrada e
amarrada ao seu pescoco (devido a auséncia dos seus bracos), um vendedor
carregava sua cesta de magas, vermelhas e brilhantes, envoltas num papel roxo
para vendé-las a mim, que ansiosamente esperava sua chegada na janela, uma
licho preciosa me ensinou: respeitar a diversidade e acreditar que além da
deficiéncia existe um mundo de possibilidades e superacdes para esses sujeitos,
basta que acreditemos em suas potencialidades.

A melodia produzida pelo som do seu assovio, resultado da sua alegria e
empoderamento diante da vida, nunca saird das minhas lembrancas, assim como as

criangas publico-alvo da educacéo especial com as quais tive o prazer em conviver.
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APENDICE A — Roteiro de entrevista

Roteiro de Entrevista

Secdo 1: Dados Sociodemograficos dos participantes
Identificacéo (iniciais do nome):

Data de Nascimento: sexo: [ ]Feminino [ ] Masculino
Graduacéao

Curso:

Instituicéo: Ano de Concluséo:

Pés-graduacdo em Educacgéo

1- Curso:

Instituicao: Ano de Concluséo:

Modalidade: [ ] Presencial [ JEaD [ ] Semipresencial
2- Curso:

Instituicao: Ano de Concluséo:

Modalidade: [ ] Presencial [ ]EaD [ ] Semipresencial

Tempo de atuacdo na Secretaria Municipal de Educagdo em anos:

Experiéncia de atuagdo com criancas publico-alvo da educacao especial

Sim N&o
Tempo de atuacdo com esse publico: Especificidade
da criangca com a qual ja atuou: Caracteristica de sua sala

atual:

Faixa etaria/nivel da educacao infantil

N° de criancas frequentes

N° de criangas PAEE

Tipo e quantidade de PAEE

Dl: Surda:

DF: Deficiéncia auditiva:
Cega: TEA:

Baixa-visao: Precocidade:

Deficiéncia multipla:

N° de criancas com desenvolvimento
diferenciado

Caracteristicas das criangas com desenvolvimento diferenciado (descrever):

Secdao 2: Concepcgdes e atuacao profissional

1. Qual seu conceito de “criangca”?

2. Na sua opinido, como ocorre o desenvolvimento infantil?

3. E o desenvolvimento de criangas publico-alvo da educacéo especial?
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O que é a educacéao infantil para vocé?

E o ensino na diversidade?

Qual o papel da brincadeira na educacéo infantil?

Como suas criangas brincam? Descreva.

E as do publico-alvo da educacdo especial ou com desenvolvimento
iferenciado?

O que vocé entende sobre a educacéao inclusiva?

0. Como sua escola atua na perspectiva inclusiva?

11. Como vocé concebe o seu papel de educador no trabalho pedagogico na
diversidade?

12.  Vocé teve formacao para atuar na perspectiva inclusiva?

13.  Vocé encontra dificuldades para atuar nessa perspectiva? Quais sao?

14.  E quais aspectos positivos vocé destaca em relacao a perspectiva inclusiva?
15. Como vocé organiza o trabalho pedagoégico considerando a presenca de
criancas com deficiéncia e/ou desenvolvimento diferenciado? Como vocé realiza
esse trabalho junto com as demais?

16. A crianca publico-alvo da educacéo especial que esta na sua sala precisa de
cuidadora? E, se sim, tem a cuidadora?

17. Como € a atuacao dela com essa crian¢a?

18. Vocé considera que sua formacdo lhe deu base para o trabalho na
perspectiva inclusiva?

19. O que vocé pensa quando se fala em aperfeicoamento do professor para
esse trabalho?

20. Na sua avaliacdo, o que é necessario para que a educacao inclusiva se torne
efetiva?

Hooo~No O A



