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RESUMO

Diante das politicas publicas implementadas para a educacdo de surdos, direitos
substanciais sdo garantidos a essa comunidade, como o surgimento de um novo profissional
para a area da educacdo. Frente a esse contexto, a Resolucdo SE n° 38 de 2009 dispbe sobre a
admissd@o de docentes com qualificacdo na Lingua Brasileira de Sinais - Libras, nas escolas
da rede estadual de ensino. Nesse sentido, a presente pesquisa tem por objetivo analisar o que
dizem, teses e dissertacGes das universidades publicas do estado de S&o Paulo, referentes a
pratica do Professor Interlocutor (Pl) de Libras no ensino fundamental e médio da rede
estadual paulista. Trata-se de um estudo de natureza bibliogréfica, de cunho qualitativo. A
coleta de dados realizou-se no Banco de Teses e Dissertacdes da Capes e na Biblioteca Digital
Brasileira - IBICT. Foram analisadas 06 produc@es cientificas, nas quais os dados sdo
apresentados mediante Identificacao e Andlise das Producdes e divididos em duas categorias.
A primeira mostra que as producbes tém investigado a tematica por meio de diversos
referenciais teoricos, sendo todas de abordagem qualitativa. Os principais instrumentos de
coleta de dados foram: entrevista, Grupo Focal e observacdo. O maior numero de
participantes desses estudos foi de professores interlocutores, tendo como principais
resultados os apontamentos e reflexdes sobre a formacdo, titulacdo, caracterizacdo, e a pratica
do Professor Interlocutor. Além disso, foram apontadas questdes sobre as politicas publicas
para a educacdo de surdos na rede estadual paulista. A segunda categoria aponta que a préatica
do Professor Interlocutor estd relacionada a diversas situacdes, que vao desde a sua
contratacdo, condi¢es de trabalho, concepcdo sobre a sua funcdo, formacdo e dominio da
Libras. As teses e dissertacfes estudadas apresentaram resultados convergentes em relacdo a
atuacdo do Pl e a educacao de surdos na rede estadual paulista, além de fragilidades e lacunas
nos documentos governamentais, constatando que as politicas publicas de educacdo bilingue
ndo asseguram condicGes apropriadas, no que tange ao processo de escolarizacdo desse

alunado.

Palavras-chave: Professor Interlocutor, Libras, Educacdo de surdos.



ABSTRACT

In the face of public policies implemented for the education of the deaf, substantial
rights are guaranteed to this community, such as the emergence of a new professional in the
area of education. Against this background, Resolution SE No. 38 of 2009 provides for the
admission of qualified teachers in the Brazilian Language of Signs - Libras, in the schools of
the state school system. In this sense, the present research aims to analyze the theses and
dissertations of the public universities of the state of Sdo Paulo, referring to the practice of the
Interlocutor Professor (PI) of Libras in the elementary and middle schools of the State of Sdo
Paulo. This is a bibliographical study of a qualitative nature. Data collection was done at the
Bank of Thesis and Dissertation of Capes and at the Brazilian Digital Library - IBICT.
Sixteen scientific productions were analyzed, in which the data are presented through
Identification and Analysis of Productions and divided into two categories. The first one
shows that productions have investigated the theme through several theoretical references, all
of them with a qualitative approach. The main instruments of data collection were; interview,
Focus Group and observation. The largest number of participants in these studies was of
interlocutors, having as main results the notes and reflections on the formation, titling,
characterization, and practice of the Interlocutor Teacher. In addition, questions were raised
about public policies for the education of the deaf in the state of Sdo Paulo. The second
category indicates that the practice of the Interlocutor Teacher is related to several situations,
ranging from hiring, working conditions, conception about their function, training and
mastery of Libras. The theses and dissertations studied presented convergent results in
relation to the performance of the IP and the education of the deaf in the state of Sdo Paulo, as
well as weaknesses and gaps in government documents, noting that public policies for

bilingual education do not ensure appropriate conditions for schooling process.

Keywords: Teacher Interlocutor, Libras, education of the deaf.



LISTA DE GRAFICOS

Gréafico 1 - Participantes das PrOQUGOES. ........ccceiuieieiieie e sie et 61



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 - Mapeamento das producdes selecionadas para a presente pesquisa por Titulo,

Autor, Ano, Instituicdo, Local, Programa de P6s-Graduagao e nivel M/D............cccccoevnuennne. 46
Quadro 2 - Referencial Teorico e Documentos Governamentais das Producdes...................... 48
Quadro 3 - Identificacdo dos objetivos das ProduGBES. .........c.cvveieieereere e 57
Quadro 4 - Identificacdo dos PartiCIPANTES. .........cvcoveiieiieieiie e 60

Quadro 5 - Caminhos metodoldgicos das ProduGlesS. ..........ccevveieieeiieerie e 63



AEE
APE
CGEB
FENEIS
IE

IES

IS

ILS
Libras
LP

NEE
oT

Pl

PR
SAPE
SEE/SP
TIL
TILS
TILSE
UNESCO

LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

Atendimento Educacional Especializado
Atendimento Pedagdgico Especializado
Coordenadoria de Gestdo da Educacdo Baésica
Federacdo Nacional de Educacéo e Integracdo dos Surdos
Intérprete Educacional

Instituicdo de Ensino Superior

Instrutor surdo

Intérprete de Lingua de Sinais

Lingua brasileira de sinais

Lingua Portuguesa

Necessidade Educativa Especial

Orientacdo Técnica

Professor Interlocutor

Professor Regente

Servico de Apoio Pedagdgico Especializado
Secretaria de Educacédo do Estado de Séo Paulo
Tradutor e Intérprete de Libras

Tradutor e Intérprete de Lingua de Sinais

Tradutor e Intérprete de Lingua de Sinais Educacional

Organizacdo das NagOes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura



SUMARIO

1 INTRODUGAO E JUSTIFICATIVA ..ottt 14
1.1 JUSTIFICATIVA ..o 19

2 BREVE HISTORICO DA ATIVIDADE DE TRADUCAO E INTERPRETACAO
EM LINGUA DE SINAIS NO BRASIL .....coouiiiieeicieceteeeeee et esae s 23

3 EDUCACAO BILINGUE: ASPECTOS LEGAIS E NORMATIVOS DA REDE

ESTADUAL PAULIST A oo oot oot e e e e e et e e es et e e et e e et e eesereeeseeesereesereeeseensann 26
3.1 PROFESSOR INTERLOCUTOR NA REDE ESTADUAL PAULISTA ...ocoooveeeveeren 31
A OBIETIVOS ..o ettt e e e e et e e e e e et e e s e e ee e e e et e e et e e eseteer e 39
4.1 OBIETIVO GERAL ... ocoioeeeeeeeee oo et ee e e e e e e er e e es et e s eraseerereee e eesereeeseeeserasenans 39
4.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS ..o ovoeeeeeee oo oo ae s eae e ereees e eesaraseraessereesenans 39
5 PERCURSO METODOLOGICO ..o e er e, 40
5.1 PROCEDIMENTOS DE COLETADE DADOS .....oov oot ee e, 41
5.2 BUSCA AO CATALOGO DE TESES E DISSERTACOES DA CAPES. .......cccevveinae. 42
5.3 CONSULTA A BASE DE DADOS DA BIBLIOTECA DIGITAL BRASILEIRA DE
TESES E DISSERTAGOES - BDTD (IBICT) .ottt 43
5.4 PROCEDIMENTO DE ANALISE DOS DADOS ......oovoeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e, 44
6 APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS .......c.cooveeieereeeeseseeeesesienssnieneneon, 45
6.1 IDENTIFICACAO E ANALISE DASPRODUGOES .......cooviviiieieeeseeeeeeee e 45
6.2 REFERENCIAL TEORICO/DOCUMENTOS GOVERNAMENTAIS....ooveeeeveeeven, 47
6.3 OBJETIVOS DAS PRODUGOES ........coiiieiieeieeeeteeet ettt 56
6.4 PARTICIPANTES DAS PRODUGOES .......ccciiuiieiiieeiiieeitieeesieeesteeesteeesseeesnteeesnneeesnneessnneas 59
6.5 CAMINHO METODOLOGICO DASPRODUGOES ......cooooverreieeieeeeeesierssenieneneon, 62
6.6 RESULTADOS ENCONTRADOS NAS PRODUGOES.........cccovveveeeeieseeeseneneen, 67
6.7 A PRATICA DO PROFESSOR INTERLOCUTOR DE ACORDO COM AS
PRODUGOES ANALISADAS ..ottt sses st nien st aneean 73
7 CONSIDERAGOES FINAIS ..ottt enas s st 75

REFERENCIAS ..o e et e e et e e e e et e e e s e e es et e e et e e et e e s et e e eseeeserees et e s ereeas e 79



APENDICE A
APENDICE B

APENDICE C



14

1 INTRODUCAO E JUSTIFICATIVA

O que quer
O que pode esta lingua?

[]

A lingua é minha patria

E eu ndo tenho patria

Eu tenho matria e quero fratria
(Caetano Veloso, 1984)

A histéria da educacdo de surdos foi permeada por conflitos entre os adeptos do
oralismo e do gestualismo. O Congresso de Mil&o, no ano de 1880 foi decisivo para excluir a
lingua gestual e implantar o oralismo com o argumento de que a lingua oral oferecia
beneficios para o desenvolvimento do intelecto e essa ideia se propagou pelos continentes.
Nesse sentido, a educacdo dos surdos girava em torno de treinamentos fonoarticulatoérios, da
leitura orofacial e do treinamento oral, com professores e demais profissionais especializados
para tais fins, permanecendo até a metade do século XX. (SKLIAR, 1999; QUADROS, 1997;
GOLDFELD, 1997; CICCONE, 1996).

Ao longo da historia ficou evidenciado que essa vertente educacional culminou em
resultados insatisfatorios, tanto na escolarizacdo, quanto na socializacdo dos surdos.
(GOLDFELD, 1997).

Por volta de 1970, o oralismo foi cedendo lugar a Comunicacdo Total, que, de acordo
com Ciccone (1996, p. 6) “implica numa maneira propria de se entender o surdo”, continua a
autora, argumentando que “é¢ uma filosofia educacional que entende o surdo como uma
pessoa, e a surdez como uma marca, cujos efeitos adquirem, inclusive, as caracteristicas de
um fendmeno com significagdes sociais”.

Ciccone (1996), pontua que a lingua de sinais era utilizada como ferramenta para o
aprendizado da lingua do seu pais, porém, o valor linguistico e cultural dos surdos era
desvalorizado.

Diante do contexto, para considerar os surdos como diferentes, com cultura e lingua
proprias, emerge o bilinguismo. Desse modo, S& (1999) aponta que o bilinguismo como
abordagem educacional é aguela que, acima de tudo, estabelece que o trabalho escolar deve
ser feito em duas linguas, com privilégios diferentes: a Lingua de Sinais como primeira lingua

(L1) e a lingua da comunidade ouvinte local como segunda lingua (L2).
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De acordo com Skliar (1999), ser surdo é uma experiéncia visual na qual a lingua de
sinais é a lingua materna da crianca surda, adquirida de forma natural, na qual a crianca surda
passa a atribuir significado somente pelo o que é visto, necessitando de um ambiente em que a
comunicagéo seja enfatizada na modalidade viso/espacial.

Para Brito (1997, p. 20), “as linguas de sinais, por serem naturais ¢ de facil acesso para
os surdos, sdo extremamente importantes para o preenchimento da fungédo cognitiva e suporte
do pensamento”. Segundo o autor, ¢ por meio das linguas de sinais, que os surdos
desenvolvem a fungéo cognitiva, ndo representada apenas como um meio de comunicacao.

Entdo, compreender o surdo como sujeito cultural e que constroi sua subjetividade
diferentemente do ouvinte, faz-se necessario que a politica de inclusdo o atenda em suas
singularidades.

Nesse sentido, a partir de 1994, a Declaracdo de Salamanca Sobre Principios, Politicas
e Praticas na Area das Necessidades Educativas Especiais, proclama “o principio de educagio
inclusiva em forma de lei ou de politica, matriculando todas as criancas em escolas regulares
[...]” (UNESCO, 1994, p. 2), anunciando, ainda no art. Il. LINHAS DE ACAO EM NIVEL
NACIONAL A. POLITICA E ORGANIZACAO, paragrafo 19,

A importancia da linguagem de signos como meio de comunicacéo
entre os surdos, por exemplo, deveria ser reconhecida e provisao
deveria ser feita no sentido de garantir que todas as pessoas surdas
tenham acesso a educacdo em sua lingua nacional de signos.
(UNESCO, 1994, p. 7).

Diante do contexto, houve avangos nas politicas educacionais, conforme aponta o
artigo 24.2 da Declaracdo Universal dos Direitos Linguisticos, promovido pela UNESCO em
Barcelona, 1996,

Todas as comunidades linguisticas tém direito a decidir qual deve ser o grau
de presenca da sua lingua, como lingua veicular e como objeto de estudo, em
todos os niveis de ensino no interior do seu territorio: pré-escolar, primario,
secundario, técnico e profissional, universitério e formacéao de adultos.
(UNESCO/BARCELONA, 1996).

Nesse cenario, as diretrizes educacionais brasileiras corroboraram com os postulados
produzidos em Salamanca e Barcelona, conforme apontam os documentos abaixo.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n°® 9.394/96, no Artigo 59,
preconiza que os sistemas de ensino devem assegurar aos estudantes curriculo, metodos,

recursos e organizacao especificos para atender as suas necessidades.
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Nesse sentido, o Plano Nacional de Educagéo — PNE, Lei n® 10.172/2001, destaca que
“o grande avanco que a década da educagao deveria produzir seria a construgao de uma escola
inclusiva que garanta o atendimento a diversidade humana”. (BRASIL, 2001).

Impulsionando a incluséo educacional e social, o Decreto n® 5.296/04 regulamentou a
Lei n° 10.098 de 19 de dezembro de 2000, estabelecendo normas e critérios para a promogao
da acessibilidade as pessoas com deficiéncia ou com mobilidade reduzida, no qual o Capitulo

VII, Art. 17, institui que cabe ao Poder Publico tomar providéncias a fim de promover,

a eliminacdo de barreiras na comunicagdo e estabelecerd mecanismos e
alternativas técnicas que tornem acessiveis os sistemas de comunicacdo e
sinalizag&o as pessoas portadoras de deficiéncia sensorial e com dificuldade
de comunicacdo, para garantir-lhes o direito de acesso a informacdo, a
comunicacao, ao trabalho, a educacéo, ao transporte, a cultura, ao esporte e
ao lazer. (BRASIL, 2000).

Diante do contexto apresentado, no ano de 2001 sdo instituidas pelo Conselho
Nacional de Educacdo as Diretrizes Nacionais para a Educacéo Especial na Educacdo Basica,
por meio da Resolugdo CNE/CEB N° 02/2001, que inclui os estudantes com “dificuldades de
comunicagéo e sinalizagdo diferenciadas dos demais alunos, e que demanda a utilizagdo de
linguagens e codigos aplicaveis”. (BRASIL, 2001, p. 39).

O inciso IV do art. 8° dessa mesma Resolucdo aponta os diferentes servicos de apoio
pedagogico especializado realizados nas classes comuns, entre eles: atuacdo de professores-
intérpretes das linguagens e codigos aplicaveis.

Mediante o avan¢o das legislacBes, as comunidades surdas foram ganhando forca,
alcancando respaldo decisivo com a promulgacdo da Lei n® 10436, de 24 de abril de 2002,
que reconhece a Lingua Brasileira de Sinais — Libras, como o meio de comunicacdo e
expressdo da comunidade surda brasileira. (BRASIL, 2002).

Desse modo, a oficializacdo da Libras veio fortalecer e garantir os direitos do surdo em
receber um ensino que lhe garanta o acesso compativel a sua realidade linguistica,
culminando com a regulamentacdo do Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, que
estabelece normas e regras em torno dessa lingua, no qual o Art. 22, Inciso Il do Capt. VI

anuncia,

Il - escolas bilingues ou escolas comuns da rede regular de ensino, abertas a
alunos surdos e ouvintes, para os anos finais do ensino fundamental, ensino
médio ou educacdo profissional, com docentes das diferentes areas do
conhecimento, cientes da singularidade linguistica dos alunos surdos, bem
como com a presenca de tradutores e intérpretes de Libras - Lingua
Portuguesa. (BRASIL, 2005).
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Segue, ainda, o referido Decreto, conforme exposto no Art. 21 do Capt. V,

recomendando que,

as instituicdes federais de ensino da educacdo basica e da educacao superior
devem incluir, em seus quadros, em todos os niveis, etapas e modalidades, o
tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa, para viabilizar o acesso a
comunicacdo, & informacao e a educacéo de alunos surdos. (BRASIL, 2005).

Desse modo o Decreto acima citado vem anunciar a importancia do tradutor e
intérprete de Libras nos varios contextos educacionais, a fim de viabilizar o acesso a educagéo
aos alunos surdos.

No ano de 2010, a Lei n° 12.319, de 1° de setembro regulamenta a profissdo de
Tradutor e Intérprete da Lingua Brasileira de Sinais — Libras, na qual o inciso Il do Art. 6°

anuncia que sdo atribui¢@es do tradutor e intérprete, no exercicio de suas competéncias:

interpretar, em Lingua Brasileira de Sinais - Lingua Portuguesa, as
atividades didatico-pedagdgicas e culturais desenvolvidas nas instituicdes de
ensino nos niveis fundamental, médio e superior, de forma a viabilizar o
acesso aos conteudos curriculares. (BRASIL, 2010).

Segue a Lei supracitada, apontando, no Art. 7 que o intérprete deve exercer sua
profissdo com rigor técnico, zelando pelos valores éticos a ela inerentes, pelo respeito a
pessoa humana e a cultura do surdo e, em especial:

I - pela honestidade e discrigdo, protegendo o direito de sigilo da informacéo
recebida;

Il - pela atuacdo livre de preconceito de origem, raga, credo religioso, idade,
sexo ou orientacdo sexual ou género;

111 - pela imparcialidade e fidelidade aos contetdos que Ihe couber traduzir;
IV - pelas postura e conduta adequadas aos ambientes que frequentar por
causa do exercicio profissional;

V - pela solidariedade e consciéncia de que o direito de expressdao € um
direito social, independentemente da condigdo social e econémica daqueles
gue dele necessitem;

VI - pelo conhecimento das especificidades da comunidade surda. (BRASIL,
2010).

No ano de 2014, a publicacdo do Relatério Bilinguel, traz elementos para a Politica
Linguistica de Educacdo Bilingue — Lingua Brasileira de Sinais e Lingua Portuguesa para

atender aos direitos da pessoa surda em uma escola inclusiva. Nela, de acordo com as

! Relatério do Grupo de Trabalho, designado pelas Portarias n° 1.060/2013 e n° 91/2013, contendo subsidios para
a Politica Linguistica de Educac¢do Bilingue — Lingua Brasileira de Sinais e Lingua Portuguesa.
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diretrizes e metas do Plano Nacional de Educagdo — PNE, lei n° 13.005, de 25 de junho de

2014, a estratégia 4.7 da Meta 4 aponta,

garantir a oferta de educacdo bilingue, em Lingua Brasileira de Sinais —
Libras como primeira lingua e na modalidade escrita da Lingua Portuguesa
como segunda lingua, aos alunos surdos e com deficiéncia auditiva de 0
(zero) a 17 (dezessete) anos, em escolas e classes bilingues e em escolas
inclusivas [...]. (BRASIL, 2014).

Desse modo, a Libras é a primeira lingua das pessoas surdas (L1) - viso/espacial, 0s
quais, compreendem e interagem com o0 mundo por meio de experiéncias visuais. E a
modalidade escrita da Lingua Portuguesa (L2), passa a ser a lingua segunda da pessoa surda
(BRASIL, 2014).
No referencial tedrico deste estudo, apresentamos o Relatorio Bilingue, no qual, o
Cap. 6 destaca a formacdo inicial e continuada de professores, tradutores e intérpretes de
Libras como fundamental para formar profissionais para atuarem na educacéo bésica. Essas
formacgdes devem ser garantidas em nivel superior (licenciatura e bacharelado) e enquanto
formacdo continuada para os professores que ja estejam atuando na educacdo bésica e
superior.
Com base nessa concepcdo, Santos, Diniz e Lacerda (2016) apontam que,
o profissional, desde entdo, tornou-se uma figura indispensavel nos
processos de inclusdo social e escolar do individuo surdo, visto que ele é
responsavel pela mediagdo entre surdos e ouvintes - e pela mediacdo entre o

aluno surdo e o conhecimento. (SANTOS, DINIZ e LACERDA, 2016, p.
149).

Lacerda (2013, p. 207), afirma que o Intérprete Educacional (IE) no contexto de uma
proposta inclusiva “trabalha ativamente no processo de ensino-aprendizagem, ndo sé
interpretando contetdos como também se envolvendo nos modos de torna-los acessiveis ao
aluno”. A autora destaca, ainda, “que este é um forte colaborador para a constru¢do de uma
pratica pedagdgica que seja adequada ao aluno surdo dentro do contexto de uma proposta
educacional inclusiva bilingue”.

Nesse sentido, mediante a publicacdo dos documentos oficiais acima citados (Lei n°
10.098 de 19 de dezembro de 2000, Lei n® 10436, de 24 de Abril de 2002 e Decreto n° 5.626,
de 22 de Dezembro de 2005) e para atender a esses direitos dentro de uma escola inclusiva, a
SEE/SP - Secretaria de Educacédo do Estado de S&o Paulo, publica a Resolucdo SE - 38, de
19-6-2009, que dispde sobre a admissao de docentes com qualificacdo na Lingua Brasileira de

Sinais - Libras. A referida Resolucdo considera “a necessidade de se garantir aoS alunos
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surdos ou com deficiéncia auditiva, 0 acesso as informacdes e aos conhecimentos curriculares
dos ensinos fundamental e médio”. (SAO PAULO, 2009). Esse documento anuncia ainda que
0 Pl assegurard uma ‘“comunicacdo interativa professor-aluno no desenvolvimento das aulas,
possibilitando o entendimento e o acesso a informacdo, as atividades e aos contetidos curriculares, no
processo de ensino e aprendizagem.”

A publicacdo da Resolucdo SE 38, de 2009, denota a importancia do professor
interlocutor - PI na inclusdo do aluno com surdez/deficiéncia auditiva nas escolas publicas
estaduais paulistas, nas quais o desenvolvimento de seu trabalho envolve ndo somente o
interior da sala de aula, mas todo o contexto educacional no qual esse alunado est& envolvido,

contribuindo ativamente no processo de ensino aprendizagem.

1.1 JUSTIFICATIVA

Meu envolvimento inicial com a Libras deu-se no ano de 2009, quando frequentava o
ultimo semestre letivo do curso de licenciatura em Pedagogia, na disciplina Introducdo a
Lingua Brasileira de Sinais. De inicio, a oferta dessa disciplina causou-me receio do
desconhecido, tendo em vista que aprender a lingua de sinais era algo ndo almejado por mim,
anteriormente. No desenvolvimento da disciplina, 0s conhecimentos tedricos e o0 contato com
a lingua transformaram esse sentimento em fascinio e respeito pelas pessoas com surdez.
Terminado esse curso, passei a exercer 0 magistério em uma escola estadual de ensino
fundamental I, ministrando aulas para uma sala regular de segundo ano.

No ano de 2012, ja identificada com essa area, assumi a funcdo de Pl nessa mesma
rede de ensino, com o respaldo da Resolucdo SE - 38, de 19-6-2009).

Concomitantemente, iniciei um curso de Libras no Centro de Capacitacdo de
Profissionais da Educacdo e Atendimento as Pessoas com Surdez — CAS, localizado na cidade
de Ribeirdo Preto, autorizado pelo Ministério da Educacdo — MEC e pela Secretaria
Municipal de Educacdo local.

Esse curso foi organizado em forma de Oficinas I, 1l e Ill, totalizando uma carga
horaria de 180 horas de aulas teoricas e praticas. O critério de aprovacdo para cada oficina
era realizado por meio de provas avaliativas tedricas e praticas em Libras.

No ano de 2015 realizei um curso a distancia (EaD), denominado “Capacita¢do em
Atendimento Educacional Especializado em Deficiéncia Auditiva e Surdez”, promovido pela

Universidade Tuiuti do Parand, em parceria com a instituicdo de ensino superior UNINTESE,
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com duragdo de um ano. Esse curso proporcionou-me um maior enriquecimento teérico e
pratico sobre a educacao de alunos com surdez, influenciando positivamente em minha préatica
pedagdgica e no desejo de continuar os estudos.

Nesse mesmo ano passei a fazer parte do grupo de estudos e pesquisa GEPEB-
EDESP?, cujas pesquisas estdo voltadas para a interface: educacio basica, educacio especial
(deficiéncia intelectual e surdez), atuacdo docente e préaticas pedagogicas, bem como produzir
e divulgar conhecimentos cientificos, académicos e técnico-profissionais. Nesse sentido,
participei de congressos®, com apresentagGes orais e publicagdes em anais sobre a teméatica da
surdez.

No ano de 2015, de outubro a dezembro, com o apoio e a coordenacdo da lider do
GEPEB, ministrei, juntamente com instrutores surdos e outros participantes desse grupo, um
curso de Libras Basico nivel I. Esse curso teve uma carga horéria de 30 horas, oferecida para
os funcionérios da prefeitura municipal da cidade onde residimos, dando continuidade ao
maodulo 11 no ano de 2016, de abril a junho, com a mesma carga horéria acima citada.

No inicio do ano de 2016, ingressei no Curso de Licenciatura em Letras/Libras,
oferecido pela Instituicdo de Ensino Superior Faculdade Eficaz, localizada em uma cidade do
interior do Estado do Parana. Por se tratar de uma nova licenciatura para a area da educacédo
anunciada pelo Decreto n° 5.626 de 2005, poucas instituicdes o ofertavam sendo essa uma das
pioneiras localizada na regido sul do Brasil.

Esse curso ampliou 0s meus horizontes nesse universo de estudo levando-me a

convivéncias diversificadas que se fizeram marcantes em minha trajetoria académica, como

2 Grupo de Estudos e Pesquisa no Ensino Basico e Educagdo Especial vinculado ao Programa de P4s-Graduacao
da Faculdade de Ciéncias e Letras — UNESP/FCLAr, cujos estudos sdo voltados para a interface: educacéo
bésica, educacédo especial, atuagdo docente, préaticas pedagdgicas, adaptacdo curricular e formagédo de professor,
bem como produzir e divulgar conhecimentos cientificos, académicos e técnico-profissional.

3 X Encontro Ibero-Americano de Educacdo, realizado na Faculdade de Ciéncias e Letras da Universidade
Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” — UNESP, campus Araraquara, 2015 com apresentacao do trabalho:
A INCLUSAO DE ALUNOS SURDOS NAS ESCOLAS DO MUNICIPIO DE ARARAQUARA.

111 Congresso Nacional de Formacdo de Professores e XIlII Congresso Estadual Paulista sobre Formacdo de
Educadores, realizado em Aguas de Linddia — SP, 2016, com apresentacdo oral do trabalho: RELATO DE
EXPERIENCIA DE UM CURSO DE FORMAGCAO CONTINUADA EM LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS
— LIBRAS.

VIl Congresso Brasileiro de Educagdo Especial e X Encontro da Associacdo Brasileira de Pesquisadores em
Educacdo Especial, realizado na Universidade Federal de S&o Carlos — UFSCar, 2016 com apresentacédo oral do
trabalho: CONTRIBUICOES DE UM CURSO BASICO DE LIBRAS PARA O SETOR PUBLICO
MUNICIPAL NO INTERIOR PAULISTA.
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um professor surdo oferecendo disciplina sobre a literatura surda* (contacdo de historias,
fabulas, poesias, piadas, entre outros), tracando analogias com a préatica educativa para o
desenvolvimento subjetivo e linguistico do aluno surdo. Enfim, foram quatro semestres de
aprendizagens enriquecedoras, imergidas no mundo sensorialmente diferente.

Com esses conhecimentos adquiridos ao longo de meu processo de formacdo,
acrescido das experiéncias enquanto professora interlocutora da educacdo basica da rede
estadual de ensino, passei a ter uma série de inquietacdes, que levaram-me a buscar o
mestrado no Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo Escolar da Faculdade de Ciéncias e
Letras de Araraquara — Unesp, tendo em mente responder as seguintes indagacdes:

Como esta sendo desenvolvida a pratica do professor interlocutor de Libras nas
escolas estaduais paulistas sob o olhar de teses e dissertacdes? Estariam essas praticas
suprindo as necessidades educativas dos alunos com surdez? Estariam as politicas publicas de
inclusdo escolar, contempladas nessas producBes no tocante a pratica do professor
interlocutor?

Nesse sentido, o presente estudo teve por objetivo maior analisar como esta sendo
desenvolvida a pratica do PI de Libras/Lingua Portuguesa nas escolas estaduais paulistas sob
o olhar de teses e dissertacdes das universidades publicas no estado de S&o Paulo no periodo
de 2009 a 2017. Trata-se, portanto, de uma pesquisa bibliografica, de cunho descritivo e
justifica-se pela necessidade de se conhecer mais profundamente o que dizem as produgoes
cientificas a respeito da pratica do PI, sua participacdo na escolarizacdao de alunos com surdez
e as politicas publicas de educacdo bilingue.

Acreditamos, portanto, que esta pesquisa trara contribuicdes relevantes para subsidiar
a préatica educacional com vistas a uma maior qualidade da educacdo oferecida aos alunos
com surdez, incluidos nas escolas regulares do estado de Séo Paulo.

A presente pesquisa esta estruturada da seguinte forma:

A secdo 1 traz esta introducdo, com a apresentacdo do tema desta pesquisa,
justificativa e da escolha do estudo, como também as questdes de pesquisa.

A secdo 2, denominada, Breve Historico da Atividade de Traducéo e Interpretacdo em

Lingua de Sinais no Brasil, traz uma contextualizacdo historica sobre a constituicdo desse

4 De acordo com Karnopp (2006), “literatura surda é a producdo de textos literarios em sinais, que entende a
surdez como presenca de algo e ndo como falta, possibilitando outras representacdes de surdos, considerando-o0s
como um grupo linguistico e cultural diferente.” (KARNOPP, 2006, p. 102).
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profissional, sua formacdo por volta dos anos de 1980, e 0os documentos governamentais que
passam a dar reconhecimento politico a essa atividade até os dias atuais.

Na secdo 3, intitulada, Educacdo Bilingue: Aspectos Legais e Normativos da Rede
Estadual Paulista, destacam-se os principais documentos da rede estadual paulista a favor da
inclusdo das pessoas com surdez e ou deficiéncia auditiva no sistema regular de ensino, a
admissdo do Pl e os seus aspectos legais e normativos.

Na secdo 4 descreve-se 0 objetivo geral e os especificos. O caminho metodoldgico
percorrido para a realizacdo da presente pesquisa encontra-se na se¢do 5, expondo: universo
do estudo, materiais, procedimentos de coleta de dados e procedimentos de analise dos dados.

Na secdo 6, tem-se a apresentacdo e andalise dos dados.

Para finalizar, na secdo 7, foram tecidas algumas consideracdes.
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2 BREVE HISTORICO DA ATIVIDADE DE TRADUCAO E INTERPRETACAO
EM LINGUA DE SINAIS NO BRASIL

O dialogo é o encontro amoroso dos homens que, mediatizados
pelo mundo [...] o transformam e, transformando-o, humanizam
para humanizacéo de todos (Paulo Freire, 1982, p. 46).

Inicialmente lancaremos um breve olhar sobre a trajetoria historica da atividade de
traducdo e interpretacdo em lingua de sinais no Brasil.
No entanto, para esclarecermos a diferenca entre os termos traducdo e interpretacao,

apontaremos Quadros (2004) para elucidar tal distingéo:

[...] poder-se-a ter uma tradugdo de uma lingua de sinais para a lingua escrita
de uma lingua falada, da lingua escrita de sinais para a lingua falada, da
escrita da lingua falada para a lingua de sinais, da lingua de sinais para a
escrita da lingua falada, da escrita da lingua de sinais para a escrita da lingua
falada e da escrita da lingua falada para a escrita da lingua de sinais. A
interpretacdo sempre envolve as linguas faladas/ sinalizadas, ou seja, nas
modalidades orais-auditivas e visuais-espaciais (QUADROQOS, 2004, p. 9).

® Imagens de tradutores e intérpretes de lingua de sinais, retiradas da internet. Disponivel em:
https://www.google.com.br/search?biw=1366&bih=608&tbm=isch&sa=1&ei=RKVqXJ2hKdew50UP3r6wmA
M&ag=educa%C3%A7%C3%A30+de+surdos+hist%C3%B3ria&oq=educa%C3%A7%C3%A30+de+surdos+his
t%C3%B3ria&gs [=img.3.0.0i8i30j0i24.921315.924447..926684...0.0..0.142.965.5j4......0....1..gws-wiz-
img.......0j0i30j0i5i30.66 TZ5SbOIl4#imgrc=_. Acesso em 15 jul. 2018.



https://www.google.com.br/search?biw=1366&bih=608&tbm=isch&sa=1&ei=RKVqXJ2hKdew5OUP3r6wmAM&q=educa%C3%A7%C3%A3o+de+surdos+hist%C3%B3ria&oq=educa%C3%A7%C3%A3o+de+surdos+hist%C3%B3ria&gs_l=img.3.0.0i8i30j0i24.921315.924447..926684...0.0..0.142.965.5j4......0....1..gws-wiz-img.......0j0i30j0i5i30.66TZ5SbOlI4#imgrc=_
https://www.google.com.br/search?biw=1366&bih=608&tbm=isch&sa=1&ei=RKVqXJ2hKdew5OUP3r6wmAM&q=educa%C3%A7%C3%A3o+de+surdos+hist%C3%B3ria&oq=educa%C3%A7%C3%A3o+de+surdos+hist%C3%B3ria&gs_l=img.3.0.0i8i30j0i24.921315.924447..926684...0.0..0.142.965.5j4......0....1..gws-wiz-img.......0j0i30j0i5i30.66TZ5SbOlI4#imgrc=_
https://www.google.com.br/search?biw=1366&bih=608&tbm=isch&sa=1&ei=RKVqXJ2hKdew5OUP3r6wmAM&q=educa%C3%A7%C3%A3o+de+surdos+hist%C3%B3ria&oq=educa%C3%A7%C3%A3o+de+surdos+hist%C3%B3ria&gs_l=img.3.0.0i8i30j0i24.921315.924447..926684...0.0..0.142.965.5j4......0....1..gws-wiz-img.......0j0i30j0i5i30.66TZ5SbOlI4#imgrc=_
https://www.google.com.br/search?biw=1366&bih=608&tbm=isch&sa=1&ei=RKVqXJ2hKdew5OUP3r6wmAM&q=educa%C3%A7%C3%A3o+de+surdos+hist%C3%B3ria&oq=educa%C3%A7%C3%A3o+de+surdos+hist%C3%B3ria&gs_l=img.3.0.0i8i30j0i24.921315.924447..926684...0.0..0.142.965.5j4......0....1..gws-wiz-img.......0j0i30j0i5i30.66TZ5SbOlI4#imgrc=_
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Com base na concepgdo da autora, a palavra traducdo abrange as questdes no que
tangem o registro da escrita, ja a interpretacdo compreende as linguas verbais e ndo verbais
(faladas/sinalizadas). Nesse sentido, nota-se que para a atividade de traducdo ha uma maior
flexibilidade de tempo, espago, busca de referéncia e organizagdo para a realizacdo do
mesmo, 0 que ndo acontece com a interpretacdo quase sempre desenvolvida em simultaneo.
Quadros (2004) aponta também que, o profissional tradutor e intérprete de lingua de sinais
(TILS) pode ser entendido como “uma pessoa que traduz e interpreta a lingua de sinais para a
lingua falada e vice-versa em quaisquer modalidades que se apresentar (oral ou escrita).”
(QUADROS, 2004, p.11).

Para Magalhdes Junior (2007) a diferenca de terminologia entre traducdo e
interpretacdo € caracterizada mais como um recurso didatico, e de que uma ndo existe sem a
outra. “Na verdade, traduzir e interpretar sdo verbos e agdes que se interpenetram”
(MAGALHAES, 2007, p.26).

Apds essa breve elucidacdo entre os termos traducao e interpretacdo, vislumbraremos
a histdria da atividade do TILS, na qual, autores como Rosa (2003 e 2005), Santos (2006),
Silva (2010), Dorziat e Aradjo (2012) e Albres (2015), apontam que, o trabalho voluntério
marcou o inicio da atuacdo dos tradutores e intérpretes de lingua de sinais. Rosa (2005)
aponta que a constituicdo desse profissional no Brasil iniciou-se por volta dos anos 80, com
maior recorréncia em contextos religiosos.

Santos (2006), afirma sobre o intérprete de lingua de sinais (ILS) que:

o trabalho de evangelizagéo direcionado aos surdos implicava na presenca
do ILS para realizar as interpretacdes. Diversas denominacGes religiosas
criaram ministérios de surdos em seus templos, a fim de levar a palavra de
Deus as pessoas surdas. Esse fato € um marco na histéria dos ILS, pois a
maioria dos profissionais, que hoje atuam, mantiveram relagdes estreitas
com as questdes religiosas. (SANTQOS, 2006, p. 47).

Nesse sentido, Quadros (2004) contextualiza que a caréncia de formacdo na area,
mobilizou os intérpretes de lingua de sinais a irem em busca de organizacdo profissional,
realizando em 1988 o | Encontro Nacional de Intérpretes de Lingua de Sinais organizado pela
Federacdo Nacional de Educagéo e Integracdo dos Surdos - FENEIS. Desse modo, “esse
encontro propiciou, pela primeira vez, o intercambio entre alguns intérpretes do Brasil e a
avaliacdo sobre a ética do profissional intérprete.” (QUADROS, 2004, p. 14).

A autora ainda ressalta que apesar de as atuagdes dos TILS inicialmente terem sido
marcadas pelo trabalho voluntario, todo o contexto de sua atuacéo, religioso, comunitario e

familiar, proporcionou a expansdo de sua participacdo na sociedade fazendo surgir, na década
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de 90, os primeiros cursos de formacéo de TILS. Esses primeiros cursos foram realizados pela
FENEIS em parceria com a Universidade Federal do Rio Grande do Sul - UFRGS.

Em 1992, a FENEIS organizou o Il Encontro Nacional de Intérpretes de Lingua de
Sinais proporcionando o intercAmbio dos ILS do pais. Nesse sentido, a historia da
constituicdo profissional do ILS foi se consolidando, como também foi o caso dos encontros
estaduais, como o | Encontro Nordestino de Intérpretes de Libras, realizado em Jodo Pessoa,
no estado da Paraiba em 1988 e a segunda edicdo desse mesmo evento, que ocorreu em Recife
no ano 2000. Em Séo Paulo, no ano de 2001, foi realizado | Seminario de Intérpretes do
estado. (SANTOS, 2006).

Diante desse contexto, no ano de 2000 surge o primeiro documento oficial que trata da
atuacdo e formacdo do ILS. Esse documento estabelece normas gerais e critérios basicos para
a promogdo da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade
reduzida. Desse modo, a Lei n° 10.098, Caput. VII, Art.17 e 18, estabelece que cabe ao Poder
Publico tomar providéncias a fim de garantir,

[...] a eliminacéo de barreiras na comunicagéo e estabelecera mecanismos e
alternativas técnicas que tornem acessiveis os sistemas de comunicacdo e
sinalizag&o as pessoas portadoras de deficiéncia sensorial e com dificuldade
de comunicacdo, para garantir-lhes o direito de acesso a informagdo, a
comunicacaol...].

O Poder Publico implementara a formacgdo de profissionais intérpretes de
linguagem de sinais para facilitar qualquer tipo de comunicagdo direta a

pessoa portadora de deficiéncia sensorial e com dificuldade de
comunicagdo. (BRASIL, 2000).

Nesse sentido, o reconhecimento politico do profissional ILS comeca a ter um olhar
por parte dos 6rgdos publicos, haja visto que a acessibilidade comunicativa das pessoas com
surdez esta intrinsecamente relacionada ao ILS. Desse modo, Rosa (2003) afirma que,
“embora a atividade de intérprete de Libras, j& exista ha muitos anos, o interesse e 0
investimento por parte dos 6rgaos publicos na profissionalizacdo desses individuos sdo bem
recentes”. (ROSA, 2003, p. 239).

O reconhecimento da Libras em 2002 solidifica legalmente a atuacdo desse
profissional no cenario brasileiro culminando com o Decreto 5.626/2005, que anuncia normas
e regras em torno desse profissional. No ano de 2010 a Lei n® 12.319 regulamenta a profisséo
de Tradutor e Intérprete de Libras.

Mediante a publicacdo dessas politicas publicas, a participacdo do intérprete de Libras
torna-se necessaria no processo de escolarizacdo do aluno com surdez, movimentando o

cenario educacional paulista em busca de uma politica de educacgéo bilingue inclusiva.
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3 EDUCACAO BILINGUE: ASPECTOS LEGAIS E NORMATIVOS DA REDE
ESTADUAL PAULISTA

Tendo como foco a pratica do PI, o presente trabalho apresenta as recentes politicas e
documentos normativos estaduais referentes a educacgéo bilingue para surdos e ou deficientes
auditivos no ensino fundamental e médio da rede estadual paulista.

Desse modo, a Resolugdo SE - 38, de 19-6-2009, considerando “a necessidade de se
garantir aos alunos surdos ou com deficiéncia auditiva, o acesso as informacdes e aos
conhecimentos curriculares dos ensinos fundamental e médio”, dispde sobre a admissdo de
docentes com qualificacdo na Lingua Brasileira de Sinais - Libras.

Conforme o paragrafo 2° do Art. 2° dessa Resolucdo, os candidatos a admissdo de
docente interlocutor da Libras/Lingua Portuguesa, devem ser “portadores de diploma de
licenciatura plena, para atuagdo nas séries finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio, ou
de curso de nivel médio com habilitacdo em Magistério, para atuacdo nas séries iniciais do
Ensino Fundamental.” (SAO PAULO, 2009). E apresentar pelo menos um dos seguintes

titulos:

1 - diploma ou certificado de curso de graduacdo ou de pds-graduagdo em
Letras - Libras;

2 - certificado de proficiéncia em Libras, expedido pelo MEC,;

3 - certificado de concluséo de curso de Libras de, no minimo, 120 (cento e
vinte) horas.

4 - habilitagho ou especializagdo em Deficiéncia  Auditiva
/ Audiocomunicagio com carga horaria de LIBRAS. (SAO PAULO, 2009).

Segue o Artigo 3°, anunciando que cabera as Diretorias de Ensino, em sua area de
jurisdicao,

I - identificar, em cada unidade escolar, a demanda de alunos que necessitam
do atendimento previsto nesta resolucao;

Il - racionalizar, antes do inicio do ano letivo, a demanda regional de alunos
111 - promover orientacdo técnica aos docentes interlocutores [...];

IV - orientar e esclarecer os gestores e 0s docentes das unidades escolares
sobre a natureza das acfes a serem desenvolvidas pelo docente interlocutor
V - providenciar, quando necessario em sua regido, a qualificacdo de
professores da rede, mediante a realizacdo de cursos de formacao continuada
em Libras, de no minimo 120 (cento e vinte) horas [...]. (SAO PAULO,
2009).
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Em dezembro desse mesmo ano, foi publicada a Resolucdo SE n° 98, de 29-12-2009

que dispde sobre o processo anual de atribuicdo de classes e aulas e aponta no paragrafo 8° do

Artigo 16 que o docente interlocutor integra também o SAPE — Servigo de Apoio Pedagogico

Especializado, tendo como Unica exigéncia, a titulagdo em Libras, no qual, a atribuicdo de

classe ou aula seguira a seguinte ordem de prioridade,

1 — a portadores de diploma de licenciatura plena em Pedagogia ou de curso
Normal Superior;

2 —a portadores de diploma de licenciatura plena;

3 —a portadores de diploma de nivel médio com habilitacdo em Magistério;
4 — a portadores de diploma de bacharel ou tecnélogo de nivel superior.
(SAO PAULO, 2009).

Em novembro de 2013 foi publicada a Resolugdo SE n° 75, na qual o Artigo 11,

paréagrafo 1° aponta,

Verificada a auséncia de docentes ndo efetivos e candidatos a contratagdo
com as habilitagdes/qualificagdes previstas no caput deste artigo, as horas de
trabalho na condicéo de docente interlocutor poderéo ser atribuidas na ordem
de prioridade de qualificacbes prevista no paragrafo 1° do artigo 8° desta
resolugdo. (SAO PAULO, 2013).

O Artigo 8° anuncia que as aulas do SAPE poderdo ser atribuidas a docentes

considerados habilitados na seguinte conformidade:

I — portadores de diploma de Licenciatura Plena em Pedagogia com
habilitacdo na respectiva area da Educacao Especial;

Il — portadores de diploma de Licenciatura Plena, Licenciatura Plena em
Pedagogia ou de Curso Normal Superior, com po6s-graduagdo “stricto sensu”
(Mestrado/Doutorado) em area de necessidade especial;

Il — portadores de diploma de Licenciatura Plena, de Licenciatura Plena em
Pedagogia ou de curso Normal Superior, com cursos de especializagéo de,
no minimo, 120 horas em &rea de necessidade especial;

IV — portadores de diploma de nivel médio, com habilitacdo em magistério,
e curso de especializacdo em area de necessidade especial. (SAO PAULO,
2013).

O paragrafo 1° desse mesmo Artigo segue anunciando que, “esgotadas as

possibilidades de atribuicéo [...] as aulas remanescentes poderdo ser atribuidas aos portadores

de qualificacdo docente, observada a seguinte ordem de prioridade”,

1 — alunos de ultimo ano de curso devidamente reconhecido de licenciatura
plena em Pedagogia ou de curso Normal Superior com habilitacéo especifica
na &rea de necessidade especial das aulas a serem atribuidas;
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2 — portadores de diploma de licenciatura plena em Pedagogia ou de curso
Normal Superior, com certificado de curso de treinamento ou de atualizag&o
de, no minimo, 30 horas;

3 — portadores de diploma de licenciatura plena, com certificado de curso de
treinamento ou de atualizacdo de, no minimo, 30 horas;

4 — portadores de diploma de nivel médio com habilitagdo em magistério e
certificado de curso de treinamento ou de atualizacdo de, no minimo, 30
horas;

5 — portadores de diploma de licenciatura plena ou de diploma de nivel
médio com habilitagdo em magistério, nesta ordem de prioridade, que
comprovem experiéncia docente de, no minimo, 3 anos em instituicdes
especializadas, com atuacdo exclusiva na area de necessidade especial das
aulas a serem atribuidas. (SAO PAULO, 2013).

Segue a mesma Resolucéo no paragrafo 2° do Artigo 11 apontando que, “na auséncia
de candidatos habilitados ou qualificados, podera ser contratado candidato portador de
diploma de nivel médio com certificado de curso de no minimo 30 horas em LIBRAS, em
carater excepcional, até que se apresente candidato habilitado ou qualificado, para o qual
perdera a carga horaria atribuida”. (SAO PAULO, 2013).

No ano de 2015, a CGEB - Coordenadoria de Gestdo da Educagdo Baésica, expede a
Instrucdo CGEB de 14-1-2015, e anuncia que as formas de Atendimento Pedagodgico
Especializado — APE “disponibilizado aos alunos com surdez/deficiéncia auditiva,
matriculados em classe comum, serd garantido sob a forma de: Sala de Recursos®;
Atendimento Itinerante” e Professor Interlocutor”. (SAO PAULO, 2015).

A politica para o atendimento a educacdo bilingue segue na rede paulista com a
publicacdo da Resolugdo SE 8, de 29-1-2016, na qual o Artigo 3° resolve que “para atuar no
ensino fundamental e/ou médio, o professor interlocutor devera comprovar ter habilitacdo ou
qualificacdo na Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS, e ser portador de, pelo menos, um dos
titulos a seguir relacionados”,

I - diploma de licenciatura plena em Pedagogia ou de curso Normal
Superior;

Il - diploma de licenciatura plena;

111 - diploma de nivel médio com habilitacdo em magistério;

IV - diploma de bacharel ou tecnélogo de nivel superior. (SAO PAULO,
2016).

® De acordo com a Resolugdo SE 68, de 12-12-2017, considera-se Sala de Recursos - sala multifuncional para a
realizacdo de atividades referentes ao atendimento educacional especializado em turmas distintas compostas por
alunos de acordo com suas necessidades.

7 De acordo com a Resolugdo SE 68, de 12-12-2017, considera-se Modalidade Itinerante/Itinerancia -
atendimento realizado por professor especializado que se desloca até a escola de matricula do aluno quando
comprovada a inviabilidade de abertura de sala de recursos em espaco fisico préprio.
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Segue o paragrafo 1°, anunciando que a comprovacao, dar-se-& com a apresentacédo de,

pelo menos, um dos seguintes titulos,
1 - diploma ou certificado de curso de licenciatura em “Letras -LIBRAS”;
2 - certificado expedido por instituicdo de ensino superior ou por instituigdo
credenciada por Secretarias Estaduais ou Municipais de Educacao;
3 - certificado de habilitacdo ou especializacdo em Deficiéncia Auditiva/
Audiocomunicagdo com carga horaria minima de 120 (cento e vinte) horas
em LIBRAS;
4 - diploma de curso de licenciatura acompanhado de certificado de
proficiéncia em LIBRAS, com carga horaria minima de 120 (cento e vinte)
horas. (SAO PAULO, 2016).

Desse modo, o pardgrafo 2° dessa mesma Resolucdo aponta que “para atuacdo como
instrutor-mediador ou como guia-intérprete, o professor interlocutor devera ainda comprovar
ter conhecimento e dominio da Lingua de Sinais Tatil”. Essa comprovacao dar-se-a mediante
apresentacdo de certificado “de, no minimo, 120 (cento e vinte) horas e/ou de Dactilologia
(alfabeto manual téatil) com proficiéncia em leitura, escrita e transcricdo em Braille
(tradicional ou tatil), apresentando certificado de curso de, no minimo, 120 (cento e vinte)
horas”. (SAO PAULO, 2016).

O paragrafo 4° preconiza que persistindo a necessidade de PI, “poderdo ser atribuidas
aulas a portador de diploma de nivel médio com certificado de curso com no minimo 30 horas
em LIBRAS, em carater excepcional, até que se apresente docente habilitado ou qualificado”.
(SAO PAULO, 2016).

Ao identificar nesses documentos estaduais que a titulagcdo para atuar na condi¢éo de
Pl se reduzem a 30 horas, tensfes sdo alavancadas acerca da educacdo bilingue na rede
estadual paulista, de modo que, a educacdo oferecida a esse alunado ndo contemplara suas
necessidades linguisticas, atendendo apenas as exigéncias legislativas.

McCleary (2006), refletindo sobre os surdos e o bilinguismo na escola aponta que para
muitos a educag@o bilingue ¢ aceita “como um mal necessario, algo a ser minimizado e
eliminado o mais rapido possivel”. (MCCLEARY, 2006, p. 1).

No entanto, para Maher (2007, p. 70), “quanto maior o investimento pedagdgico na
lingua materna, mais facilidade terd o aluno de se desenvolver em sua segunda lingua”. Desse
modo, o0 aluno necessita estar em constante relacdo com sua lingua materna para que seja
promovido seu desenvolvimento em L2, necessitando de uma educacdo planejada e
apropriada para sua condic¢do linguistica.

A Declaragdo Universal dos Direitos Linguisticos, promulgada em 1996, ressalta a

importancia da diversidade linguistica e cultural, preservando os direitos dos diferentes
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grupos “ao ensino da propria lingua e da propria cultura”, visando a diversidade,
desconstruindo tendéncias homogeneizadoras.

Assim, se para muitos o Brasil ¢ visto como um pais monolingue, falantes do
portugués, para McCleary (2006, p.2), “do outro lado da batalha, estdo as pessoas que veem
na educacdo bilingue uma ferramenta para cultivar o pluralismo, o respeito as diferencas, a
autoestima de grupos minoritarios, e o conhecimento cultural e linguistico essenciais para
uma sociedade globalizada”.

Oliveira (2000, p. 84) destaca que dentro da constitui¢do do estado brasileiro “tiveram
por politica, durante quase toda a histéria, impor o portugué€s como a Unica lingua legitima”.

Cavalcanti, aponta que no Brasil,

“ndo se pode ignorar os contextos bilingues de minorias, uma vez que no
mapa do pais pode-se localizar em uma pincelada ndo exaustiva: i.
comunidades indigenas em quase todo o territorio, [...]; ii. comunidades
imigrantes (alemds, italianas, japonesas, polonesas, ucranianas, etc) [...];
iii. comunidades de brasileiros descendentes de imigrantes e de
brasileiros n&o-descendentes de imigrantes em regides de fronteira.”
(CAVALCANTI, 1999, p. 388).

A autora salienta ainda que, “ndo se pode esquecer das comunidades de surdos que,
geralmente, sdo criadas em escolas/ instituicdes e que estdo espalhadas pelo pais”, apontando
que as linguas sdo construtos sociais, nas quais, ndo podemos conceber, referenciais culturais
calcados em modelos fixos e permanentes.

McCleary (2006, p.6) aponta para a necessidade de uma imersdo linguistica em uma
segunda lingua, necessitando que o0s ouvintes estejam “familiarizados com a Libras e com o
"jeito de ser surdo”, um dos pré-requisitos para uma sociedade inclusiva dificilmente atendido
por cursos rapidos de Libras para adultos™.

Nesse sentido, com base nos documentos estaduais é possivel verificar fragilidades nas
politicas estaduais de educacdo bilingue, fazendo-se necessario equacionar estruturas

cristalizadas onde a Libras esta apoiada na perspectiva do direito e da acessibilidade.
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3.1 PROFESSOR INTERLOCUTOR NA REDE ESTADUAL PAULISTA

“A lingua de sinais anula a deficiéncia e permite que os surdos
constituam, entdo, uma comunidade linglistica minoritaria

diferente e ndo um desvio da normalidade”. (Skliar, 1997).

A oficializacdo da Libras em 2002, veio a reforcar a luta das comunidades surdas
brasileiras e dar direitos em serem representadas por ela como meio legal de comunicacgéo e
expressdo. A partir desse reconhecimento politico, a pessoa com surdez, passa a ser declarada
como pertencente a uma comunidade falante de uma outra lingua que ndo o portugués, de
modo que sua condi¢éo de deficiente, da lugar a uma condicdo linguistica diferente.

Nesse sentido, o foco esta na lingua e ndo na deficiéncia, na qual a lei n® 10.436/2002
anuncia que o poder publico deve garantir, “formas institucionalizadas de apoiar 0 uso e
difusdo da Lingua Brasileira de Sinais - Libras como meio de comunicagdo objetiva e de
utilizacao corrente das comunidades surdas do Brasil”. (BRASIL, 2002).

O reconhecimento politico da Libras, faz emergir a figura do TIL no cenario
brasileiro, de modo que o artigo 21 do Decreto 5.626/2005, determina que o TIL deve,

& Imagens de tradutores e intérpretes de lingua de sinais em contexto educacional, retiradas da internet.
Disponivel em:
https://www.google.com.br/search?biw=1366&bih=608&tbm=isch&sa=1&ei=3KRgXIKtFAK750UPpvSC-
Ak&gq=educa%C3%A7%C3%A30+de+surdos&og=educa%C3%A7%C3%A30+de+surdos&gs_l=img.3.1.012j0i
5i3012j0i2416.94813.102849..103626...0.0..0.152.4913.18j27......0....1..qws-wiz-
img.....0..0i67.E7QHQ_BhplY#imgrc=_ Acesso em 15 jul. 2018.



https://www.google.com.br/search?biw=1366&bih=608&tbm=isch&sa=1&ei=3KRqXIKtF4K75OUPpvSC-Ak&q=educa%C3%A7%C3%A3o+de+surdos&oq=educa%C3%A7%C3%A3o+de+surdos&gs_l=img.3.1.0l2j0i5i30l2j0i24l6.94813.102849..103626...0.0..0.152.4913.18j27......0....1..gws-wiz-img.....0..0i67.E7QHQ_BhpIY#imgrc=_
https://www.google.com.br/search?biw=1366&bih=608&tbm=isch&sa=1&ei=3KRqXIKtF4K75OUPpvSC-Ak&q=educa%C3%A7%C3%A3o+de+surdos&oq=educa%C3%A7%C3%A3o+de+surdos&gs_l=img.3.1.0l2j0i5i30l2j0i24l6.94813.102849..103626...0.0..0.152.4913.18j27......0....1..gws-wiz-img.....0..0i67.E7QHQ_BhpIY#imgrc=_
https://www.google.com.br/search?biw=1366&bih=608&tbm=isch&sa=1&ei=3KRqXIKtF4K75OUPpvSC-Ak&q=educa%C3%A7%C3%A3o+de+surdos&oq=educa%C3%A7%C3%A3o+de+surdos&gs_l=img.3.1.0l2j0i5i30l2j0i24l6.94813.102849..103626...0.0..0.152.4913.18j27......0....1..gws-wiz-img.....0..0i67.E7QHQ_BhpIY#imgrc=_
https://www.google.com.br/search?biw=1366&bih=608&tbm=isch&sa=1&ei=3KRqXIKtF4K75OUPpvSC-Ak&q=educa%C3%A7%C3%A3o+de+surdos&oq=educa%C3%A7%C3%A3o+de+surdos&gs_l=img.3.1.0l2j0i5i30l2j0i24l6.94813.102849..103626...0.0..0.152.4913.18j27......0....1..gws-wiz-img.....0..0i67.E7QHQ_BhpIY#imgrc=_
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“viabilizar o acesso a comunicacdo, a informacéo e a educacdo de alunos surdos”. (BRASIL,
2005).

Diante do contexto, tornou-se necessaria a presenca do TIL, na escolarizacdo desse
alunado, no qual, de acordo com os documentos governamentais, o intérprete de Libras que
atua na rede educacional paulista necessita ter formagdo docente, diferentemente do que
dispde os documentos federais.

Desse modo, de acordo com o disposto na se¢do 3, no ano de 2009 a SEE/SP dispde
sobre a contratacdo do PI, para atuar como interlocutor do aluno surdo.

A Resolucéo estadual paulista n° 38, de 19-6-2009, define que o Pl s&o docentes com
qualificacdo na Lingua Brasileira de Sinais — Libras que “atuardo na condi¢ao de interlocutor
dos professores e dos alunos, nas classes e/ou nas séries do ensino fundamental e médio,
inclusive da educagdo de jovens e adultos (EJA)”. (SAO PAULO, 2009).

Desse modo, o pardgrafo 2° do Artigo 1° segue apontando que,

A admissdo do docente interlocutor de LIBRAS/Lingua Portuguesa
assegurard, aos alunos surdos ou com deficiéncia auditiva, a comunicagao
interativa professor-aluno no desenvolvimento das aulas, possibilitando o
entendimento e 0 acesso a informacdo, as atividades e aos contetdos
curriculares, no processo de ensino e aprendizagem. (SAO PAULO, 2009).

Nesse sentido a Resolucdo coloca como finalidade na atribuicdo do PI atender aos
objetivos da escolariza¢do de alunos com surdez/deficiéncia auditiva proporcionando uma
comunicacdo interativa possibilitando o entendimento do processo ensino aprendizagem.

Desse modo, a CGEB estabelece instru¢bes de procedimentos na escolarizagdo de
alunos com surdez/deficiéncia auditiva onde a Instrucdo de 14-1-2015, aponta as atribui¢oes

especificas ao P,

8.2.1- fazer a interpretacdo para os alunos surdos/deficientes auditivos em
grupos de até 4 (quatro), por sala;

8.2.2- conhecer antecipadamente o contetdo das aulas;

8.2.3- organizar antecipadamente as palavras e 0s apoios visuais;

8.2.4- apresentar todo o contetdo em Libras, com o0 apoio de recursos visuais
e/ou tecnoldgicos;

8.2.5- posicionar-se em frente ao(s) aluno(s) com surdez/ deficiéncia
auditiva e interpretar conforme comunicacdo, por eles adquirida;

8.2.6- transmitir ao professor as ddvidas dos alunos com surdez/deficiéncia
auditiva, garantindo, assim, a mediacéo entre eles;

8.2.7- interpretar, também, a interacdo dos colegas com o professor e outros
eventos em que a unidade escolar participe;
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8.2.8- interpretar a avaliagdo em Libras, zelando pela coeréncia entre os
conceitos e o objetivo estabelecido;

8.2.9- realizar adaptacbes de acesso ao curriculo, antecipadamente,
juntamente com o professor da classe/aula comum, bem como trabalhar na
complementacéo dos conceitos;

8.2.10- solicitar ao professor da classe/aula comum a explicacdo do conceito
por ele apresentado e ndo entendido pelo aluno, sempre que este precisar.
(SAO PAULO, 2015).

Com essas instrugdes, a respeito das atribuicdes acima citadas, a préatica do Pl e do
professor regente, deverdo estar intrinsecamente ligadas. Partindo desse pressuposto, Martins
(2013, p. 14) atenta para “o fato de em contexto educacional, as relagdes de aprendizagens
perpassarem também o corpo do intérprete”.

Com base nessas consideracdes, a autora destaca que a “parceria no uso do c6digo
linguistico remete o interlocutor de lingua de sinais a uma convocacao pedagogica”. Segue a
autora considerando que “o intérprete, portanto, funciona como agente pedagogico na medida
em que o surdo o convoca para este lugar”. (MARTINS, 2013, p.14).

Lancando o olhar aos documentos estaduais, a formacdo docente necessaria para
assumir a funcdo de PI, coloca esse profissional, legalmente na condicdo de professor. No
entanto, verifica-se nesses documentos que a carga horaria minima exigida para a proficiéncia
na lingua de sinais, coloca a Libras em uma condicdo exigua e instrumental de acessibilidade.

Quadros (2004) afirmar que,

pensar no intérprete de Lingua de Sinais na sala de aula para intermediar a
interacdo professor-aluno em que se deve dar 0 processo de ensino-
aprendizagem € uma responsabilidade enorme e exige qualificacdo

especifica na area da interpretacdo e nas areas de conhecimento envolvidas.
(QUADROS, 2004, p. 60).

Desse modo, o desafio de uma politica bilingue ideario para o desenvolvimento da
educacdo de alunos com surdez/deficiéncia auditiva coloca o dominio da lingua de sinais
como uma especificidade para uma educacao bilingue de fato.

Souza (2007) aponta que,

A acdo do intérprete ndo pode ser considerada similar a de um language
translator, ele é, antes de tudo também um educador. [...] ou seja, aquele
profissional participe da formacdo educativa de criangas e jovens em
instituicbes de ensino. Estou propensa a acreditar que a interpretagdo em
contexto escolar, tal como tecnicamente muitas vezes é deduzida a
interpretacdo, é da ordem da impossibilidade. (SOUZA, 2007, p. 159-160).
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Segundo Doziart (2012, p. 393) “a Feneis recomenda ainda que o profissional
intérprete conheca profundamente a Libras e as técnicas de interpretacdo [...]. No caso da
ambiéncia escolar, por ser um espaco essencialmente formativo, a competéncia desse
profissional deve transcender a fluéncia linguistica, exigindo dele uma formacdo no campo
educacional.”

De acordo com essas consideragdes, nota-se a importancia da formacao docente para o
intérprete de lingua de sinais que desenvolve suas atividades no ambiente escolar, instituicao
com maior demanda desse profissional. Autores como Quadros (2004), Souza (2007), Martins
(2013), discutem a relacdo intrinseca estabelecida no contexto escolar entre o intérprete de
lingua de sinais e o educador.

Lacerda (2013), Santos (2014) e Martins (2016) utilizam o termo Intérprete
Educacional para referir-se ao intérprete de Libras, que atua nas escolas e apontam que ha
uma disting@o das atividades de traducdo e interpretacdo que sdo desenvolvidas no ambito
escolar com as de outros contextos como, religioso, area da saude, judicial, conferéncias e
politico.

Martins (2016) assinala que,

atividade educadora ndo diz respeito a ‘tomar’ o lugar do professor, ou
simplesmente lecionar aquilo que pretender sem parceria com o professor,
uma vez que por se tratar de muitas disciplinas, ndo ha dominio de tantas
especificidades, do conteido apresentado pelo intérprete. No entanto, 0 uso
da palavra educador aqui se refere a acdo de envolvimento com o aluno no
processo de aprendizagem, 0 que evidentemente, retrata um
comprometimento com o conteldo e com a forma que melhor pode ser
interpretado da lingua fonte para a lingua alvo, na tarefa de emissdo de
signos. (MARTINS, 2016, p. 162).

Martins (2016) ao utilizar o termo Tradutor e Intérprete de Lingua de Sinais
Educacional — TILSE aponta também para a importancia da parceria entre PR e TILSE,
visando a qualidade do ensino oferecido ao aluno com surdez/deficiéncia auditiva. Desse
modo, essa parceria contribuird no sentido de compartilhar conhecimentos entre o0s
profissionais de cada area.

Rosa (2006) ao referir-se a atuacdo desse profissional, menciona-o como Tradutor e
Intérprete de Lingua de Sinais — TILS, fazendo referéncia a modalidade da lingua
viso/espacial e ndo a lingua brasileira de sinais.

Desse modo, de acordo com os referenciais teoricos apontados acima, ha uma
amplitude de termos, como: Tradutor e Intérprete de Lingua de Sinais - TILS, Intérprete

Educacional - IE, Tradutor e Intérprete de Libras - TIL, Intérprete de Libras - IL, Intérprete de
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Lingua de Sinais — ILS, Tradutor e Intérprete de Lingua de Sinais Educacional — TILSE, entre
outros.

Em relacdo aos documentos governamentais, organizou-se uma tabela apontando as
esferas, terminologias, a formacdo exigida para atuar nas atividades de traducdo e
interpretacdo em Libras e ano da expedicéo desses documentos, conforme ilustrado abaixo:



Tabela 1 - Terminologias Citadas nos Documentos Governamentais, Formagéo e Ano.

Documentos Governamentais Esfera Terminologia Formacéo Ano
Intérprete de Linguagem

Lei n°10.098 Federal de Sinais N4o aponta 2000
Tradutor e Intérprete de

Decreto n° 5.626 Federal Libras-Lingua Portuguesa | Curso superior de Traduc&o e Interpretacdo, com | 2005

habilitacdo em Libras - Lingua Portuguesa
Resolucdo SE n° 38
Estadual paulista Professor Interlocutor Formacao docente e curso de Libras de 120 2009
horas

Tradutor e Intérprete de

Lein®12.319 Federal Libras-Lingua Portuguesa Nivel médio e curso de Libras 2010

Ens. médio para atuar na Ed. basica e certificado
Lei n°13.146 Federal Tradutor e Intérprete da de proficiéncia em Libras 2015

Libras

Fonte: Elaboracéo proépria a partir dos dados documentais.

Nivel superior com habilitacdo em Traducdo e
Interpretacdo em Libras para atuar na Educacéo

Superior
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O documento federal Lei n® 10.098, de 19 de dezembro de 2000, que anuncia a
atividade de traducdo e interpretacdo e “estabelece normas gerais e critérios basicos para a
promocao da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia”, trata da importancia da
eliminacdo de barreiras na comunicacao e que cabe ao poder publico implementar a formacéo
de profissionais intérpretes de linguagem de sinais. No entanto, ndo aponta qual serd a
formacéo exigida para o desenvolvimento dessa atividade. O referido documento utiliza ainda
a terminologia Intérprete de Linguagem de Sinais, devido ter siso publicado anteriormente a
oficializagdo da Libras que ocorreu no ano de 2002.

O Decreto federal, n° 5.626 a que se refere a tabela 1, foi expedido no ano de 2005 sob
0, 0 qual anuncia que, a formacdo do tradutor e intérprete de Libras deve efetivar-se por meio
de curso superior de Traducdo e Interpretacdo, com habilitacdo em Libras - Lingua
Portuguesa. Esse documento passou a utilizar a terminologia Tradutor e Intérprete de Libras,
devido a regulamentacdo da Lei 10.436 de 2002 que reconhece a Libras como meio de
comunicacdo da comunidade surda brasileira. O referido documento, aponta ainda que no
prazo de 10 anos, a contar da sua publicacdo, ndo houver profissionais com a formacéo
exigida, ela podera se dar em nivel médio com a realizagdo dos seguintes cursos: cursos de
educacao profissional; cursos de extensdo universitaria e cursos de formacdo continuada
promovidos por instituicdes de ensino superior e instituicdes credenciadas por secretarias de
educacdo. O Capitulo V, Art. 19, anuncia ainda que, se nos proximos dez anos, a partir da
data de sua publicagéo, ndo haja pessoas com a titulacdo exigida, as instituicdes federais de

ensino devem incluir em seus quadros,

| - profissional ouvinte, de nivel superior, com competéncia e fluéncia
em Libras para realizar a interpretacdo das duas linguas, de maneira
simultanea e consecutiva, e com aprovacdo em exame de proficiéncia,
promovido pelo Ministério da Educacéo, para atuagdo em instituicGes
de ensino médio e de educagéo superior;

Il - profissional ouvinte, de nivel médio, com competéncia e fluéncia
em Libras para realizar a interpretacdo das duas linguas, de maneira
simultanea e consecutiva, e com aprovacdo em exame de proficiéncia,
promovido pelo Ministério da Educagdo, para atuacdo no ensino
fundamental; (BRASIL, 2005).

A leitura desse documento aponta que a terminologia Tradutor e Intérprete de Libras
comeca a ser difundida ancorada em uma lingua de sinais reconhecida a partir do ano de
2002. No entanto, no que se refere a formacéo desse profissional, denota-se a preocupacao em

garantir esse atendimento aos alunos com surdez/deficiéncia auditiva diante de um novo
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cenario educacional, transitando entre uma titulacdo idealizada, esgotando-a em nivel médio,
focando sua exigéncia na competéncia e fluéncia em Libras.

Em relacdo a Resolucdo SE, n° 38 de 2009 da SEE/SP, utiliza a terminologia Professor
Interlocutor, sendo esse, 0 Unico documento apontado na tabela, que exige formacéo docente
para desenvolver a atividade de traducdo e interpretacdo. Entretanto, de acordo com essa
Secretaria, para exercer a funcdo de PI, a titulacdo transita desde Letras Libras, a certificado
de curso de 120 horas.

No que diz respeito a Lei n°® 12.319 de 2010, que regulamenta a profissdo de Tradutor
e Intérprete de Libras, com habilitagdo em curso superior de Traducao e Interpretacdo, com
habilitacdo em Libras - Lingua Portuguesa, no entanto, o Art. 3° foi vetado, passando a exigir
apenas ensino médio e curso de Libras sem especificar carga horaria. Este veto institui que
“ao impor a habilitagdo em curso superior especifico [...], os dispositivos impedem o exercicio
da atividade por profissionais de outras areas, devidamente formados nos termos do art. 4° da
proposta, violando o art. 5%, inciso XIII da Constitui¢ao Federal.” (BRASIL, 2010).

No que tange a Lei n°® 13.146 de 2015, que institui o Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia, o Capitulo 1V do Direito a Educacdo, “os tradutores e intérpretes da Libras
atuantes na educacao béasica devem, no minimo, possuir ensino médio completo e certificado
de proficiéncia na Libras” e para atuar na educacdo superior, “devem possuir nivel superior,
com habilitacdo, prioritariamente, em Traducéo e Interpretacdo em Libras”. Verificou-se na
leitura desse documento que 0 prazo para esses dispositivos entrarem em vigor € de 48 meses
a contar da data de publicacdo, o que, revela ainda, uma instabilidade na consolidacdo na

formacédo desses profissionais.
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4 OBJETIVOS

41 OBJETIVO GERAL

Analisar o que dizem teses e dissertacGes produzidas nas universidades publicas no
estado de S&o Paulo sobre & pratica do Professor Interlocutor de Libras/Lingua Portuguesa no
ensino fundamental e médio das escolas estaduais paulistas.

4.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Verificar como estd sendo desenvolvida a pratica do Pl nas escolas estaduais
paulistas, registradas em teses e dissertacoes;

- Analisar se a presenca do Pl em sala de aula assegura a aprendizagem dos alunos
surdos na visdo dos autores dessas producdes;

- ldentificar como as politicas publicas de inclusdo escolar no tocante a atuacdo do
professor interlocutor, estdo contempladas nessas producdes.
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5 PERCURSO METODOLOGICO

Essa pesquisa se constitui em um estudo de natureza bibliografica que de acordo com
Salvador (1986), € quando se utiliza de fontes escritas, analisando e discutindo informacdes ja
publicadas para que se busquem informacdes sobre o problema de pesquisa, permitindo
compreender a tematica e as questdes que estdo imersas.

Para Romanowski e Ens (2006, p.38) € escasso o numero de pesquisas que “[...]
realizam um balango e encaminhem para a necessidade de um mapeamento que desvende e
examine o conhecimento ja elaborado e apontem os enfoques, 0s temas mais pesquisados € as
lacunas existentes”. Afirmam as autoras que essas pesquisas podem contribuir para a evolucao
da ciéncia em determinado campo de conhecimento, identificando “experiéncias inovadoras”
revelando alternativas de solucdo para os problemas da pratica.

As autoras ainda seguem afirmando que “esses trabalhos ndo se restringem a
identificar a producdo, mas analisa-la, categoriza-la e revelar os mdltiplos enfoques e
perspectivas.” (ROMANOWSKI e ENS, p. 39, 2006).

Soares (1999) afirma que,

as pesquisas de carater bibliografico, com o objetivo de inventariar e
sistematizar a producdo em determinada &rea do conhecimento sdo recentes
no Brasil e sdo, sem duvida, de grande importancia, pois pesquisas desse tipo
¢ que podem conduzir a plena compreensdo do estado atingido pelo
conhecimento a respeito de determinado tema - sua amplitude, tendéncias
tedricas, vertentes metodoldgicas. (SOARES e MACIEL, p. 9, 2000).

Sendo assim, a pesquisa bibliogréfica, constitui-se como uma metodologia de carater
“descritivo da produgdo académica e cientifica sobre o que busca investigar” na qual 0S
pesquisadores adotam como fontes bésicas de referéncia, para o levantamento dos dados e
suas analises, os “catalogos de faculdades, institutos, universidades e 6rgdos de fomento de
pesquisa” (FERREIRA, p.252, 2002).

A presente pesquisa também se constitui como um estudo de cunho qualitativo, pois,
de acordo com Bogdan e Biklen (1994), essa abordagem na educacgéo é adequada, uma vez
gue o pesquisador privilegia, essencialmente, a compreensdo dos fenémenos a partir da
perspectiva dos participantes da investigacdo. Para Ludke e André (1986) o material obtido
nessas pesquisas e rico em descricao de pessoas, situacdes e acontecimentos.

A anélise dos dados, de acordo com Ludke e André (1986, p. 45), afirmam, ainda, que

“analisar os dados qualitativos significa ‘trabalhar’ todo material obtido durante a pesquisa”,
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como “[...] as transcri¢des de entrevista, as analises de documentos e as demais informacdes
possiveis”.

A construcdo de um conjunto de categorias descritivas e o referencial tedrico fornece a
base para a classificacdo e organizacgdo dos dados para que o pesquisador atinja uma fase mais
complexa da analise e ultrapasse a descrigdo, tendo “[...] que fazer um esfor¢co de abstragéo,
ultrapassando os dados tentando estabelecer conexdes e relacbes que possibilitem a
proposic¢do de novas explicagdes e interpretagdes.” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 49).

Para Trivifios (1999) o processo de analise de conteudo pode ser feito da seguinte
forma: pré-analise (organizagdo do material), descricdo analitica dos dados (codificagdo,
classificacdo, categorizacdo), interpretacao referencial (tratamento e reflexdo).

Assim, o presente trabalho se norteou pela linha metodoldgica bibliografica por
acreditar que ao pesquisar dentro da atividade cientifica, o pesquisador se apropria dos dados
e produz novos conhecimentos, sendo que, os dados de base primaria das producbes
cientificas publicadas evidencia-se como um poderoso instrumento.

Desse modo, realizou-se o levantamento bibliografico, coleta, analise e processamento
dos dados, classificacdo e categorizacdo, finalizando com o tratamento e a reflexdo a luz dos

mesmaos.

5.1 PROCEDIMENTOS DE COLETA DE DADOS

A coleta dos dados da presente pesquisa foi realizada em duas Bases de Dados para
consulta sendo elas: o Banco de Teses e Dissertaches da Capes e a Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagdes — BDTD (IBICT).

A busca por produgbes sobre a temaética da pratica do Pl no ensino fundamental e
médio da rede estadual paulista iniciou-se por um recorte temporal de 2009 a 2017. Esse
recorte justifica-se pelo fato desse profissional ter surgido no cenario educacional paulista no
ano de 2009 com a publicacéo da Resolugédo SE- 38, de 19-6-2009.

Para a coleta foram realizados 0s seguintes passos:

1- Fonte de Consulta: Banco de Teses e Dissertacdes da Capes e Biblioteca Digital

Brasileira de Teses e Dissertagdes (IBICT).
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Consulta as citadas fontes procurando identificar as pesquisas relacionadas a
tematica utilizando os seguintes descritores®: “Educagéo inclusiva, Aluno Surdo e
Rede Paulista”; “Professor Interlocutor e Aluno Surdo”; “Professor Interlocutor de

Libras” ¢ “Professor interlocutor de Libras e Educagao basica”.

Selecéo e leitura dos resumos das producgdes voltadas para o presente estudo.

Leitura integral das producgdes selecionadas no qual realizou-se um roteiro
contendo: ano da publicacdo; autor; titulo; Instituicdo de Ensino Superior;
Programa de Pos-Graduacdo; referencial tedrico e documentos governamentais
citados nessas producbes. Também, seus objetivos; participantes; contextos
investigados e niveis de ensino; abordagem de pesquisa; instrumentos utilizados na
coleta de dados; referencial metodoldgico e os principais resultados dessas
producbes sobre as préticas pedagdgicas do Professor Interlocutor de Libras na
rede estadual paulista, conforme consta no Apéndice A.

Os dados obtidos foram organizados, categorizados e distribuidos em quadros, graficos

e tabelas, pois conforme apontam Ludke e André (1986, p. 43), “ndo existem normas fixas

nem procedimentos padronizados para a criacao de categorias, mas acredita-se que um quadro

tedrico consistente pode auxiliar uma selecdo inicial mais segura e relevante”. Indicam as

autoras, para a importancia de se fazer uma analise do material buscando aspectos relevantes e

recorrentes em contextos e fontes variadas, argumentando que “esses aspectos que aparecem

com certa regularidade sdo a base para o primeiro agrupamento da informagéo em categorias.

Os dados que nao puderem ser agregados devem ser classificados em um grupo a parte para
serem posteriormente examinados”. (LUDKE E ANDRE, 1986, p. 43).

5.2 BUSCA AO CATALOGO DE TESES E DISSERTACOES DA CAPES

O primeiro momento da consulta foi realizado no Banco de Teses da Capes no qual,

por meio das palavras-chave foram encontradas 2.211.455 produces, das quais selecionamos

5.206 trabalhos. Essa selegéo foi realizada por meio de refinamento dos resultados como ano,

area de conhecimento, instituicdo, entre outros, disponibilizados pela base de dados da Capes.

® A busca por tais descritores tem como objetivo tomar conhecimento de autores que utilizam os termos como

sinbnimos.
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Apo0s a leitura inicial dos titulos e resumos, buscamos informacGes sobre qual era a
rede de educacdo, o estado, qual o conceito de educacgdo bilingue inclusiva e quais eram 0s
participantes, sendo selecionadas somente as que se referissem ao PI, publico alvo do presente
trabalho. Desses, foram desconsiderados a partir da primeira leitura, os titulos que
anunciavam outro estado, formagdo continuada, surdo cegueira, ensino superior, escolas
especiais, salas de recursos, mercado de trabalho, educacdo especial (autismo, deficiéncia
visual, sindrome de down, deficiéncia intelectual, entre outras), intérprete de Libras no
contexto religioso e de conferéncias, AEE, entre outros.

Posteriormente, realizou-se nova leitura dos resumos e, com a retirada das pesquisas

que se duplicavam, restaram 3 estudos (Apéndice B).

5.3 CONSULTA A BASE DE DADOS DA BIBLIOTECA DIGITAL BRASILEIRA DE
TESES E DISSERTACOES - BDTD (IBICT)

A consulta na base de dados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes
(IBICT) resultou em 2.716 produc@es, das quais foram selecionadas 596. Essa selecdo foi
realizada utilizando o refinamento por instituicdes, buscando apenas as que estivessem
localizadas no estado de Sao Paulo, foco desse trabalho.

Dos resultados apresentados foi realizado um novo filtro pelos titulos das producdes,
selecionando apenas aquelas que iam ao encontro do objetivo da presente pesquisa. Desse
modo, foram desconsideradas a partir da primeira leitura, os titulos que anunciavam outro
estado, formacdo continuada, surdo cegueira, ensino superior, escolas especiais, sala de
recursos, mercado de trabalho, educacdo especial (autismo, deficiéncia visual, sindrome de
down, deficiéncia intelectual, entre outras), intérprete de Libras no contexto religioso e de
conferéncias. AEE, entre outros.

Foram lidos os resumos e retirados os estudos que se repetiram tanto por palavra-
chave quanto por banco de dados, o que resultou em 3 pesquisas (Apéndice C).

Assim, a selecéo foi feita por meio da leitura dos resumos das Teses e Dissertacoes,
indicando os estudos que apresentaram relagcdo com o tema proposto.

Mediante esses procedimentos apresentados para a coleta de dados contabilizamos um
total de 6 pesquisas, sendo 3 dissertacdes no Banco de Teses da Capes e 2 mestrados e um
doutorado na Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes que serdo o objeto do presente

estudo.
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5.4  PROCEDIMENTO DE ANALISE DOS DADOS

Para a analise dessas 6 producdes, foram utilizadas as técnicas propostas por Ludke e
André (1986, p. 45), “a tarefa da anélise implica, num primeiro momento, a organizagdo de
todo o material, dividindo-o em partes, relacionando essas partes e procurando identificar nele
tendéncias e padrdes relevantes”. Ao detectar “[...] temas e tematicas mais frequentes, esse
procedimento, essencialmente indutivo, vai culminar na constru¢do de categorias” (LUDKE e
ANDRE, 1986, p. 42). Sendo assim, a leitura integral dessas producdes resultou na
necessidade em organizar os dados e para tanto, foi elaborada uma ficha contendo: os dados
de identificacdo das pesquisas, 0s participantes, a instituicdo, os referenciais tedricos e 0s
documentos governamentais conforme Apéndice A.

Pautados nos dados dessa ficha, realizou-se um mapeamento dessas produgfes que
foram organizadas conforme consta no quadro 1 contendo: o ano de defesa, titulo, autor,
instituicdo, programa de po6s-graduacdo, nivel e local, identificando-as por P1, P2, P3, P4, P5
e P6, o qual nos ofereceu a base para o aprofundamento dos demais dados como: Referencial
Tedrico e Documentos Governamentais, conforme apresentados no Quadro 2; ldentificacdo
dos objetivos das producdes no Quadro 3; Identificacdo dos Participantes, Quadro 4 e
Caminhos metodoldgicos das Produgdes no Quadro 5, 0 que comecara a ser descrito na

préxima secao.
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6 APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

6.1 IDENTIFICACAO E ANALISE DAS PRODUCOES

As producdes selecionadas, serdo apresentadas no quadro abaixo, indicando, Titulo,
Autor, Ano, Instituicdo, Local, Programa de P6s-Graduagao e nivel M/D:
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Quadro 1 - Mapeamento das produgdes selecionadas indicando Titulo, Autor, Ano, Institui¢do, Local, Programa de P6s-Graduacdo e nivel M/D.

Ne ANO TITULO AUTOR INSTITUICAO | PROGRAMA DE NIVEL LOCAL
POS-GRADUACAO M/D

P1 2013 | O professor interlocutor no contexto da educagdo de | SANTOS UFSCAR Educacdo Especial Mestrado | Séo Carlos
surdos: aspectos da atuacdo deste novo profissional

P2 2013 | Uma investigacdo sobre 0 papel | ALMEIDA UNESP Educacéo para Mestrado Bauru
do interlocutor de Libras como mediador em aulas de Ciéncia
fisica para alunos com deficiéncia auditiva

P3 2014 Discutindo a atuacdo do professor interlocutor de | CAETANO UFSCAR Educacdo Especial Mestrado | Séo Carlos
Libras a partir de um grupo de formagéo'

P4 2015 | Ensinar: “entdo, e funcdo de quem?" Atuagdo LOPES USP Educacéo Doutorado | S&o Paulo
do professor interlocutor na educacao de surdos da rede
estadual paulista

P5 2017 | A educagdo normalizante: situacOes de (a)normalizacdo | MORGADO USsP Mudanca Social e Mestrado | Séo Paulo
do sujeito aluno-surdo em classes de aula regulares da Participacao Politica
rede publica estadual de SP

P6 2017 | Resolugdes estaduais paulista e | SALVADOR UsP Educacéo Mestrado | Ribeirdo
o professor interlocutor: reflexdes dos surdos sobre os Preto

processos de escolarizagédo

Fonte: Elaborag&o prdpria a partir dos dados das producdes.
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Conforme apresentou-se no Quadro 1 as producgdes selecionadas estdo distribuidas em
3 Universidades publicas pertencentes ao estado paulista, sendo que as quantidades e 0 ano de
publicacdo sdo: 2013 com 2 trabalhos, 2014 e 2015 com 1 produgédo e 2017 com 2 estudos.
Dessas, 3 produc6es foram realizadas na Universidade de Sdo Paulo (USP), 2 na Universidade
Federal de Sdo Carlos (UFSCAR) e 1 estudo na Universidade Estadual Paulista (UNESP).

Esse Quadro apresenta também o mapeamento referente a quantidade de trabalhos
produzidos pelos Programas de PoOs-Graduacdo das IES, sendo: Educacdo (2 producdes);
Educacgdo Especial (2); Educacdo para Ciéncia e Mudanca Social e Participacdo Politica (1
estudo cada). O mapeamento indica também uma maior quantidade de producdes em nivel de

mestrado com 5 dissertacdes e 1 tese.

6.2 REFERENCIAL TEORICO/DOCUMENTOS GOVERNAMENTAIS

O referencial tedrico e os documentos governamentais utilizados pelas producfes para
discutir a pratica do professor interlocutor de Libras no ensino fundamental e médio foram

organizados no Quadro 2, conforme apresentado a seguir.
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Quadro 2 - Referencial Tedrico e Documentos Governamentais das Producgoes.

N° ANO TITULO REFERENCIAL TEORICO DOCUMENTOS
GOVERNAMENTAIS
O professor interlocutor no contexto da | Bakhtin/\VVolochinov (2010); Lacerda, C. B. | Declaracdo de Salamanca (Unesco, 1994);
P1 2013 educacdo de surdos: aspectos da atuagdo | F. (1996, 1998, 2000, 2002, 2004, 2009, | Lei n° 10.436, Dispbe sobre a Lingua

deste novo profissional

2011, 2012); Lodi, A. C. B. (2000, 2004,
2005, 2009); Quadros, R. M. (1997, 2006,
2007); Skliar, C. (1997, 1998); Gurgel, T.
M. (2010); Rosa, A. S. (2005); Kelman, C.
A. (2005) e Ferreira, M. C. C. e Zampieri,
M. A. (2009).

Brasileira de Sinais — LIBRAS (Brasil,
2002); Lei n° 12.319, Regulamenta a
profissdo do Tradutor e Intérprete da
Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS
(Brasil, 2010); Resolucdo n° 38, Dispbe
sobre a admissdo de docentes com
qualificagio na Lingua Brasileira de
Sinais — LIBRAS, (Sdo Paulo, 2009);
Decreto n° 5.626 Regulamenta a Lei n°
10.436, de 24 de abril de 2002, que dispde
sobre a Lingua Brasileira de Sinais —
Libras (Brasil, 2005); Decreto n°® 6571,
Institui Diretrizes Operacionais para a
Educacdo Especial, (Brasil, 2008); Lei n°
0.394, Estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional (Brasil, 1996); Politica
Nacional de Educagdo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva (Brasil,
2007); Resolugdo n° 2, Diretrizes
nacionais para a educacdo especial na
Educacdo Bésica (Brasil, 2001).
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P2

2013

Uma investigacdo sobre o  papel
do interlocutor de libras como mediador em
aulas de fisica para alunos com deficiéncia
auditiva

Botan, E. e Cardoso, F. C. (2008); Coll, C.
(1994); Hidalgo, P. H. (2010); Oliveira, M.
K. (1995); Rosa, A. S. (2006); Vygotsky, L.
S. (1998, 1999).

Decreto n® 5.626 Regulamenta a Lei n°
10.436, de 24 de abril de 2002, que dispde
sobre a Lingua Brasileira de Sinais —
Libras (Brasil, 2005); Lei n° 9.394,
Estabelece as diretrizes e bases da
educagdo nacional (Brasil, 1996); Lei n°
10.436, Dispbe sobre a Lingua Brasileira
de Sinais — LIBRAS e d& outras
providéncias (Brasil, 2002); Lei n® 12.319,
Regulamenta a profissdo do Tradutor e
Intérprete da Lingua Brasileira de Sinais —
LIBRAS (Brasil, 2010); Resolucdo n° 38,
Dispde sobre a admissdo de docentes com
qualificacdo na Lingua Brasileira de
Sinais — LIBRAS, (S&o Paulo, 2009).

P3

2014

Discutindo a atuacdo do professor
interlocutor de libras a partir de um grupo
de formacéo'

Bakhtin, M. (2010); Bakhtin,
M./Volochinov (2010); Lacerda, C. B. F.
(1996, 2000, 2002, 2009, 2011, 2012,
2013); Lodi, A. C. B. (2004, 2006, 2009);
Quadros, R. M. (1997, 2005, 2007); Skliar,
C. (1997, 2005); Vigotski, L. S. (2007,
2008).

Declaragdo de Salamanca (Unesco, 1994);
Lei n° 10.436, Dispde sobre a Lingua
Brasileira de Sinais — LIBRAS e d& outras
providéncias (Brasil, 2002); Lei n® 12.319,
Regulamenta a profissdo do Tradutor e
Intérprete da Lingua Brasileira de Sinais —
LIBRAS (Brasil, 2010); Resolucdo n° 38,
Dispde sobre a admissdo de docentes com
qualificacdo na Lingua Brasileira de
Sinais — LIBRAS, (Sdo Paulo, 2009);
Decreto n° 5.626 Regulamenta a Lei n°
10.436, de 24 de abril de 2002, que dispde
sobre a Lingua Brasileira de Sinais —
Libras (Brasil, 2005); Resolugdo n° 2,
Diretrizes nacionais para a educacdo
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especial na Educacdo Baésica (Brasil,
2001). Decreto 7.611, Dispde sobre a
Educacdo Especial, o Atendimento
Educacional Especializado e da& outras
providéncias (2011); SEESP, Orientacdes
Técnicas para Docente Interlocutor de
Libras (S&o Paulo, 2011); Resolugéo SE n°
11 (S&o Paulo, 2008).

P4

2015

Ensinar: “entdo, é funcdo de quem?"
Atuacéo do professor interlocutor na
educacdo desurdosda rede estadual
paulista

Lacerda, C. B. F. (2006, 2009, 2010, 2013);
Rosa, A. S. (2006); Vieira, M. E. M.
(2007); Tuxi, P. (2009); Vasquez, A. S.
(1977); Pinto, A. V. (1969); Martins, L. M.
(2011); Quadros, R. M. (2004, 2005, 2006,
2008, 2009); Skliar, C. (1998, 1999, 2006,
2009); Vigotski, L. S. (1989, 2001, 2008,
2012).

Declaracdo de Salamanca (Unesco, 1994);
Lei n° 10.436, Dispde sobre a Lingua
Brasileira de Sinais — LIBRAS (Brasil,
2002); Lei n° 12.319, Regulamenta a
profissdo do Tradutor e Intérprete da
Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS
(Brasil, 2010); Resolugdo SE n° 38, (Séo
Paulo, 2009); Decreto n° 5.626
Regulamenta a Lei n°® 10.436, de 24 de
abril de 2002, que dispde sobre a Lingua
Brasileira de Sinais — Libras (Brasil,
2005); Decreto n° 6571, Institui Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Especial,
(Brasil, 2008); Lei n° 13.005, Aprova o
PNE (Brasil, 2014); Relatério Politica
Linguistica Educacdo Bilingue (Brasil,
2014); Resolugdo SE n° 11 (Séo Paulo,
2008); Resolucdo SE n° 38 (Sdo Paulo,
2009); Resolucdo SE n° 8 (Séo Paulo,
2010).

P5

2017

A educacdo normalizante: situagOes de

Foucault, M. (1972, 1975, 1977, 1996,

Lei n° 10.436, Dispde sobre a Lingua
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(a)normalizacdo do sujeito aluno-surdo em
classes de aula regulares da rede publica
estadual de SP

1999, 2008); Goldfeld, M. (2002); Veiga-
Neto (2001); Quadros, R. M. (2002, 2004,
2005); Skliar, C. (1998, 1999).

Brasileira de Sinais — LIBRAS (Brasil,
2002); Lei n° 12.319, Regulamenta a
profissdo do Tradutor e Intérprete da
Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS
(Brasil, 2010); Decreto n° 5.626
Regulamenta a Lei n°® 10.436, de 24 de
abril de 2002, que dispde sobre a Lingua
Brasileira de Sinais — Libras (Brasil,
2005); Resolugdo n°2 CNE/CEB (Brasil,
2001); Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva (Brasil, 2008).

P6

2017

Resolucdes estaduais
o professor interlocutor:
dos surdos sobre  0s
escolarizagéo

paulista e
reflexdes
processos  de

Marx, K. (1978, 1983, 1996, 2012, 2013);
Paro, V. H. (1993, 2012, 2013); Quadros,
R. M. (2006); Lodi, A. C. B. (2004); Goes,
M. C. R. (1996); Peluso, L. e Lodi, A. C. B.
(2015); Lacerda, C. B. F. (2010); Almeida,
E.B. A. e Lodi, A. C. B. (2014).

Lei n® 9.394, Estabelece as diretrizes e
bases da educacédo nacional (Brasil, 1996);
Lei n° 10.098, Estabelece normas gerais e
critérios bésicos para a promocdo da
acessibilidade (Brasil, 2000); Lei n°
10.436, Dispbe sobre a Lingua Brasileira
de Sinais — LIBRAS (Brasil, 2002); Lei n°
12.319, Regulamenta a profissdo do
Tradutor e Intérprete da Lingua Brasileira
de Sinais — LIBRAS (Brasil, 2010);
Decreto n° 5.626 Regulamenta a Lei n°
10.436, de 24 de abril de 2002, que dispde
sobre a Lingua Brasileira de Sinais —
Libras (Brasil, 2005); Lei n° 13.005,
Aprova o PNE (Brasil, 2014); Lei n°
13.146, Institui a Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(Brasil, 2015); Resolugdo SE n° 38 (Sdo
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Paulo, 2009); Resolucdo SE n° 8 (Sdo
Paulo, 2016); Resolucdo SE n° 75 (Sdo
Paulo, 2013); Resolucdo SE n° 61 (Sdo
Paulo, 2015); Resolucdo SE n° 29 (Sao
Paulo, 2015);

Fonte: Elaboragdo prépria a partir dos dados das producdes.
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P1 (2013)

Ancorou-se em autores como Lacerda, C. B. F. (2009, 2011, 2012); Lodi, A. C. B.
(2005, 2009); Gurgel, T. M. (2010); Lacerda e Goes (2000), para discutir o papel do IE na
educacéo de surdos e a importancia dos espacos de interacfes em Libras. Baseou-se em Rosa,
A. S. (2005); Kelman, C. A. (2005); Quadros, R. M. (2006, 2007); Ferreira, M. C. C. e
Zampieri, M. A. (2009) para explicar a educacdo bilingue inclusiva, a relagdo entre e IL e 0
papel educador, além da relacdo entre PI, PR e aluno surdo no processo de mediacéo.
Ancorou-se em Skliar, C. (1997, 1998) para conceituar a identidade cultural e o processo
socio antropoldgico da educacdo de surdos. Pautou-se em Bakhtin/VVolochinov (2010) para
fundamentar as interacbes dialdgicas entre 0s sujeitos. Os documentos utilizados para
apresentar as politicas para a educacdo de surdos pautaram-se na Declaracdo de Salamanca
(Unesco, 1994) a qual parte do principio de que as escolas devem incluir todas as criangas
independentemente de suas condicOes fisicas, intelectuais, linguisticas e outras. Apoiou-se
também em documentos federais como, Lei n® 12.319 (2010), que regulamenta o exercicio do
profissional TILS; no Decreto n°® 5.626 (2005), que destaca as normas e regras para a
educacdo de surdos; Decreto n°® 6571 (2008), que institui Diretrizes Operacionais para a
Educacdo Especial; Lei n° 9.394 (1996), que estabelece as diretrizes e bases da educacéo
nacional; na Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva
(2007); na Resolucdo n° 2 que institui Diretrizes nacionais para a educacdo especial na
Educacdo Basica (2001). Em relacdo aos documentos estaduais focou-se na Resolucdo SE n°
38 (2009) que dispde sobre a admissao de docentes com qualificagdo em Libras, nas escolas

da rede estadual de ensino.

P2 (2013)

Utilizou-se de Botan, E. e Cardoso, F. C. (2008) e Hidalgo, P. H. (2010) para
relacionar a falta de sinais em Libras para os conceitos de Fisica, com o comprometimento da
aprendizagem e a atuacao do intérprete. Baseou-se em Oliveira, M. K. (1995), para destacar a
importéncia da interagdo social para a ampla formacdo do individuo. Pautou-se em Coll, C.
(1994) para fundamentar as interagdes escolares e em Rosa, A. S. (2006), para explicar o
trabalho do ILS. Apoiou-se em Vygotsky, L. S. (1998, 1999), para conceituar os elementos
mediadores, instrumentos e signos como essenciais para o desenvolvimento do individuo. Os
documentos federais utilizados pautaram-se na Lei n° 10.436 (2002), que reconhece a Libras

como meio de comunicacdo da comunidade surda brasileira; na Lei n°® 12.319 (2010,) que
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regulamenta o exercicio do profissional TILS; no Decreto n® 5.626 (2005), que destaca as
normas e regras para a educacao de surdos; Lei n® 9.394 (1996) que estabelece as diretrizes e
bases da educacdo nacional. Em relacdo aos documentos estaduais focou-se na Resolucdo SE
n°® 38 (2009), que dispbe sobre a admissédo de docentes com qualificagdo em Libras, nas

escolas da rede estadual de ensino.

P3 (2014)

Apoiou-se nos estudos de Bakhtin, M. (1999) para descrever as interacdes dialdgicas
entre os sujeitos, como também nos conceitos de Bakhtin, M./\VVolochinov, articulados entre a
ideologia e o dialogo e suas contribui¢des acerca da funcéo e do funcionamento do discurso.
Buscou respaldo, ainda, em autores como Lacerda, C. B. F. (1996, 2000, 2002, 2009, 2011,
2012, 2013); Lodi, A. C. B. (2004, 2006, 2009); Quadros, R. M. (1997, 2005, 2007) e Skliar,
C. (1997, 2005), para evidenciar a importancia da Educacdo Bilingue para surdos e uma
politica educacional que contemple o uso da Libras e sua prioridade para alunos
sensorialmente diferentes, destacando, também, as interacdes estabelecidas com o TILS e o
cotidiano escolar. Apoiou-se, também, nos estudos tedricos de Vigotski, L. S. (2007, 2008)
para destacar a importancia da interacdo com o outro para o desenvolvimento da linguagem e
que, mesmo que essa seja um processo individual, necessita também das relacGes
estabelecidas socialmente. Os documentos utilizados para apresentar as politicas para a
educacdo de surdos pautaram-se na Declaracdo de Salamanca (Unesco, 1994), que aponta a
Educacao Inclusiva como tarefa fundamental da educacéo pablica, priorizando os direitos das
pessoas com necessidades educativas especiais. Apoiou-se, também, em documentos federais
como, Lei n°12.319 (2010), que regulamenta o exercicio do profissional TILS; no Decreto n°
5.626 (2005), que dispde sobre o uso a difusdo da Libras e da Lingua Portuguesa para o
acesso das pessoas surdas a educacdo, o direito a educacdo bilingue e os profissionais para
atuarem na educacéo desses como, professor bilingue, instrutor surdo e o TIL. Os documentos
estaduais focaram-se na Resolucdo SE n° 11 (2008), que estabelece normas para 0
atendimento de alunos com NEE; na Resolucdo SE n° 38 (2009), que dispGe sobre a admisséo
de docentes com qualificagdo em Libras, nas escolas da rede estadual de ensino. Embasou-se,
também, na Orientacdo Técnica — OT SEE/SP (2011), politica paulista que permeia a atuagao
do PI.
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P4 (2015)

Ancorou-se em autores como Lacerda, C. B. F. (2006, 2009, 2010, 2013); Rosa, A.
S. (2006); Vieira, M. E. M. (2007) e Tuxi, P. (2009) para investigar o papel do intérprete no
ensino regular; em Vasquez, A. S. (1977) e Pinto, A. V. (1969) para explicar a préxis e se
carater social e em Martins, L. M. (2011) para destacar a formac&o social da personalidade do
professor. Apoiou-se em Quadros, R. M. (2004, 2005, 2006, 2008, 2009) e Skliar, C. (1998,
1999, 2006, 2009) para explicar o bilinguismo como uma abordagem educacional e em
Vigotski, L. S. (1989, 2001, 2008, 2012) para descrever a funcéo psicolégica da linguagem.
Os principais documentos federais utilizados na producdo pautaram-se na Lei n° 10.436
(2002), que reconhece a Libras como meio de comunicacdo da comunidade surda do Brasil;
na Lei n® 12.319 (2010) que regulamenta a profissdo do Tradutor e Intérprete da Lingua
Brasileira de Sinais — LIBRAS; no Decreto n° 5.626 (2005) que regulamenta a Lei n°® 12.319
(2002) e dispde normas e regras sobre a Libras e a educacdo de surdos; no Plano Nacional de
Educacdo (PNE 2014) que trata na Meta 4 sobre a proposta bilingue para a educacdo dos
surdos; no Decreto n® 6571 (2008), que institui Diretrizes Operacionais para a Educagéo
Especial e o Relatério sobre a Politica Linguistica Educacdo Bilingue (2014);. Os documentos
estaduais focaram-se na Resolucdo SE n° 38 (2009) que dispde sobre a admissdo de docentes
com qualificacdo em Libras; Resolucdo SE n° 11 (2008), que dispde sobre a educacdo de
alunos com NEE; Resolugédo SE n° 98 (2009), que dispbe sobre o processo anual de atribuicdo
de classes e aulas e Resolucdo SE n° 8 (2010), que dispde sobre a classificacdo de docentes e

candidatos a contratacdo temporaria.

P5 (2017)

Pautou-se em Foucault, M. (1972, 1975, 1977, 1996, 1999, 2008) para explicar sobre
0 processo denominado normacdo e em Veiga-Neto (2001), para discutir as praticas de
inclusdo com o foco social para uma convivéncia positiva entre 0s sujeitos anormais e
normais. Baseou-se em autores como Quadros, R. M. (2002, 2004, 2005); Skliar, C. (1998,
1999); Goldfeld, M. (2002) para discutir sobre a surdez e a educacéo bilingue para surdos. Os
documentos utilizados para apresentar as politicas para a educacdo de surdos pautaram-se em
Lei n® 12.319 (2010), que regulamenta o exercicio do profissional TILS; no Decreto n° 5.626

(2005) que destaca as normas e regras para a educacdo de surdos; na Resolugdo n° 2, que
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institui Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na Educacdo Bésica (2001), e na

Politica Nacional de Educacdo Especial, na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (Brasil, 2008).

P6 (2017)

Apoiou-se nos estudos de Marx, K. (1978, 1983, 1996, 2012, 2013) para explicar a
sociedade capitalista e abstracdo do trabalho e em Paro, V. H. (1993, 2012, 2013) para refletir
a acdo educativa como um processo de trabalho. Ancorou-se em Quadros, R. M. (2006); Lodi,
A. C. B. (2004) e Goes, M. C. R. (1996), para comentar as praticas de ensino para surdos,
pensadas e construidas a partir da Libras e em Peluso, L. e Lodi, A. C. B. (2015) para
desconstruir a condi¢do visual da surdez como uma estratégia didatica simplista. Baseou-se
em Lacerda, C. B. F. (2010); Almeida, E. B. A. e Lodi, A. C. B. (2014) para discutir o aspecto
formativo do TILS, suas especificidades e completudes. Os principais documentos federais
utilizados na producdo ancoraram-se na Lei n° 10.436 (2002), que reconhece a Libras como
meio de comunicacdo da comunidade surda do Brasil; na Lei n°® 12.319 (2010) que
regulamenta a profissdo do Tradutor e Intérprete da Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS; no
Decreto n° 5.626 (2005), que regulamenta a Lei n° 12.319 (2002) e dispde normas e regras
sobre a Libras e a educacdo de surdos; na Lei n° 13.005, que aprova o Plano Nacional de
Educacdo (2014), que trata, na Meta 4, sobre a proposta bilingue para a educacao dos surdos;
na Lei n® 13.146 (2015), que institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia;
na Lei n°® 9.394 (1996), que estabelece Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e na Lei n°
10.098, (2000), que estabelece normas gerais e critérios basicos para a promocdo da
acessibilidade. Os documentos estaduais focaram-se na Resolucdo SE n° 38 (2009), que
dispde sobre a admissdo de docentes com qualificacdo em Libras; Resolugdo SE n° 8 (2016),
que dispde sobre a atuacdo de docentes com habilitagdo em Libras; Resolugdo SE n° 75
(2013), que dispGe sobre o0 processo anual de atribuicdo de classes e aulas e na Resolucdo SE

n°61 (2015), que dispde sobre a Educacéo Especial na rede estadual de ensino.

6.3 OBJETIVOS DAS PRODUCOES

Para apresentar os objetivos propostos pelas producées, elaborou-se o Quadro 3,

contendo: ano, titulo e objetivo geral, conforme mostrado a seguir.
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Quadro 3 - Identificagcdo dos objetivos das produgdes.

N° ANO TITULO OBJETIVO GERAL
] . Investigar o papel do PI na escola regular e quais sdo as implicagdes
P1 2013 O professor interlocutor no contexto da educagdo de | de sya formagéo docente no processo de interagio linguistica e na
surdos: aspectos da atuacao deste novo profissional mediacdo do conhecimento ocorridas entre os professores ouvintes
e 0s alunos surdos.
Uma investigacao sobre 0 papel | Verificar como estdo sendo realizadas as relagcbes de mediagdo
P2 2013 do interlocutor de Libras como mediador em aulas de | estabelecidas pelo interlocutor de LIBRAS nas aulas de Fisica e
fisica para alunos com deficiéncia auditiva qual a relacdo entre esse processo de mediacdo e a eficicia do
processo comunicativo.
o 3 ) ) Analisar uma estratégia de formacgdo continuada para professores
P3 2014 Discutindo a atuacdo do professor interlocutor de Libras | jnterlocutores.
a partir de um grupo de formacéo
Ensinar: "entdo, €é funcdo de quem?" Atuacdo | Identificar a funcdo social do professor interlocutor atuante na rede
P4 2015 do professor interlocutor na educacdo de surdos da rede | estadual de ensino de S&o Paulo.
estadual paulista
- 2017 A educagdo normalizante: situacbes de (a)normalizacdo | Ampliar os conhecimentos sobre a surdez e a utilizagdo da Libras

do sujeito aluno-surdo em classes de aula regulares da
rede publica estadual de SP

nas correlagbes escolares entre alunos surdos e ouvintes,
profissionais da educacdo e docentes de classes regulares e
inclusivas da rede pubica estadual paulista. E estender os
conhecimentos acerca da (a)normalizacdo dos alunos com surdez,
procurando identificar os principais elementos que resultam nessa
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normalizacdo.

P6

2017

Resolugbes estaduais paulista e o professor interlocutor:
reflexdes dos surdos sobre 0s processos de escolarizagdo

Compreender como o profissional professor interlocutor é
concebido pelas ResolucBes da Secretéria de Educacdo do Estado
de Séo Paulo, quais as condigdes concretas de trabalho séo a ele
oferecidas e quais as implicacBes desta realidade para 0s processos
educacionais dos surdos a partir do olhar dos préprios alunos.

Fonte: Elaborag&o prdpria a partir dos dados das produgdes.
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De acordo com os dados apresentados no quadro acima, a leitura dos objetivos

identificados nessas producgdes levou-nos a organiza-los conforme as seguintes categorias:

- Préaticas pedagdgicas: 3 producdes;

- Tedrico metodoldgico e pratica pedagdgica: 1 producéo;

- Formacao continuada: 1 producéo;

- Politicas publicas para a educagdo de surdos da rede estadual paulista e Analise

Documental: 1 producdo. Conforme ilustrado na figura a seguir.

Formacao
continuada

Tedrico
metodologico e
pratica
pedagogica

PROFESSOR
INTERLOCUTOR

Praticas
pedagdgicas DE LIBRAS

Politicas publicas
para educacao de

surdos na rede
estadual e Analise
Documental

Fonte: Elaboragéo prépria a partir dos dauCS=ssss=5qucies.

6.4 PARTICIPANTES DAS PRODUGOES
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As produces tiveram como participantes interlocutores, professores e alunos surdos,

conforme apresentado pelo quadro a seguir.

Quadro 4 - Identificacdo dos Participantes

NO

ANO

TiTULO

PARTICIPANTES

P1

2013

O professor interlocutor no contexto da
educacéo de surdos: aspectos da atuacéo
deste novo profissional

4 professores regentes e 5
professores interlocutores

P2

2013

Uma investigacdo sobre o papel
do interlocutor de libras como mediador
em aulas de fisica para alunos com
deficiéncia auditiva

3 alunos surdos, 1 professor
interlocutor e 1 Professora de
Fisica.

P3

2014

Discutindo a atuacdo do professor
interlocutor de libras a partir de um
grupo de formacéo

3 professores interlocutores

P4

2015

Ensinar: “"entdo, é funcdo de quem?"
Atuacéo do professor interlocutor na
educacdo de surdosda rede estadual
paulista

21 professores interlocutores

PS5

2017

A educagdo normalizante: situaces de
(@normalizacdo  do  sujeito aluno-
surdo em classes de aula regulares da
rede publica estadual de SP

10 alunos surdos

P6

2017

Resolucbes  estaduais  paulista e
o0 professor interlocutor: reflexdes
dos surdos sobre  0s  processos de
escolarizagdo

2 alunos surdos

Fonte: Elaborag&o prépria a partir dos dados das producdes.

Com os dados apresentados no quadro, podemos depreender que o nimero total dos

participantes das produgOes foi de 30 professores interlocutores, 15 alunos surdos e 5

professores regentes. Esses dados sdo ilustrados no grafico a sequir.
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Gréfico 1 - Participantes das Producdes.

M Prof. Interlocutores m Alunos surdos Prof. Regentes

Fonte: Elaboragéo propria a partir dos dados das producdes.

O gréfico demonstra que, de acordo com os dados das producées analisadas, 0 maior
nimero de participantes concentra-se na figura do professore interlocutor, com 60%. Em
seguida nos alunos surdos com 30% e por ultimo, nos professores regentes com 10%. Esses
participantes se apresentam de acordo com o objetivo das pesquisas, conforme apresentado a

sequir.

PI: para investigar o papel do Pl na escola regular e quais as implicacdes de sua formagéao
docente no processo de interacdo linguistica e na mediacdo do conhecimento ocorridas entre
os professores ouvintes e os alunos surdos, participaram 4 professores regentes e 5

professores interlocutores.

P2: pra verificar como estdo sendo realizadas as relacdes de mediacdo estabelecidas pelo
interlocutor de Libras nas aulas de Fisica e qual a relacdo entre esse processo de mediacao e a
eficacia do processo comunicativo, participaram 3 alunos surdos, 1 professor interlocutor e 1

Professora de Fisica.
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P3: para analisar uma estratégia de formacdo continuada para professores interlocutores,

participaram 3 professores interlocutores.

P4: para identificar a funcdo social do professor interlocutor atuante na rede estadual de

ensino de S&o Paulo, participaram 21 professores interlocutores.

P5: para ampliar os conhecimentos sobre a surdez e a utilizagdo da Libras nas correlagdes
escolares entre alunos surdos e ouvintes, profissionais da educacdo e docentes de classes
regulares e inclusivas da rede pubica estadual paulista e estender os conhecimentos acerca da
(a)normalizagdo dos alunos surdos, procurando identificar os principais elementos que

resultam nessa normalizacao, participaram 10 alunos surdos.

P6: para compreender como o profissional professor interlocutor é concebido pelas
Resolucdes da Secretaria de Educacdo do Estado de Sdo Paulo, quais as condi¢des concretas
de trabalho sdo a ele oferecidas e quais as implicacGes desta realidade para 0s processos
educacionais dos surdos a partir do olhar dos proprios alunos, participaram 2 alunos surdos.

6.5 CAMINHO METODOLOGICO DAS PRODUGOES

Os caminhos metodoldgicos das produgdes sdo apresentados a seguir, no Quadro 5
com ano, titulo, abordagem de pesquisa, instrumentos utilizados na coleta de dados e

referencial metodologico.
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N° ANO TITULO ABORDAGEM DE | INSTRUMENTOS REFERENCIAL
PESQUISA UTILIZADOS NA METODOLOGICO
COLETA DE
DADOS
P1 2013 O professor interlocutor no contexto da educagéo Abordagem Grupo Focal e Minayo (1993), Gatti (2005),
de surdos: aspectos da atuagdo deste novo Qualitativa Entrevista Guimardes (2006), Penteado
profissional semiestruturada (2007),  Bakhtin/Volochinov
(2010).
P2 2013 Uma investigacdo sobre o papel do interlocutor de Abordagem Entrevista e filmagens | Bogdan e Biklen, (1994), Godoy
Libras como mediador em aulas de fisica para Qualitativa (1995), Ludke e André (1998) e
alunos com deficiéncia auditiva Bardin (1977).
Baktin (1985), Minayo (2000),
P3 2014 Discutindo a atuacdo do professor interlocutor de Abordagem Grupo focal Freitas (2003), Jobim e Souza
Libras a partir de um grupo de formacéo Qualitativa (2003), Derbus (2004), Gatti
(2005; 2008), Guimardes (2005;
2006), Penteado (2007), Vigotski
(2007), Minayo et. al. (2008),
Servo e Araujo (2012).
P4 2015 Ensinar: "entdo, é funcdo de quem?" Atuacdo Materialismo Anédlise de video e Leontiev (1978), Meira (2000),

do professor interlocutor na educacdo de surdos da
rede estadual paulista

historico dialético

entrevista

Vigostki (2001, 2008), Oliveira
(2005), Martins (2006).
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P5 2017 A educacdo  normalizante:  situagbes de Abordagem Observacao nao- Bechker (1972), Bardin (1977),
(a)normalizacdo do sujeito aluno-surdo em classes Qualitativa e participante por um | Ludke e André (1986), Durham
de aula regulares da rede publica estadual de SP exploratéria roteiro semiestruturado | (1986), Hubermam e Miles

(1991), Godoy (1995), Reyna
(1997), Gil (2006; 2008),
Oliveira (2002), Gunther (2006),
Goncalves (2014).

P6 2017 Resolucdes estaduais paulista e Abordagem Entrevista coletiva Bakhtin (1997), Goes (2000),
o professor interlocutor: reflexdes dos surdos sobre Qualitativa Freitas (2003), Kramer (2003),

0s processos de escolarizacao

Lodi (2004).

Fonte: Elaboracéo prépria a partir dos dados das producdes.
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O Quadro 5 mostra que a abordagem qualitativa se destacou na maioria dos estudos
com 5 producdes analisadas, restando 1 producdo que utilizou a abordagem Materialismo
Historico Dialético. Como instrumento para a coleta de dados, foram utilizadas: a entrevista, a

observacgao e o grupo focal.

P1(2013)

Baseou-se em Minayo (1993) e em Bakhtin/VVolochinov (2010), para falar sobre a
abordagem qualitativa e em Gatti (2005), Guimarées (2006) e Penteado (2007) para discutir o
grupo focal como objeto investigativo.

O Grupo Focal (GF) foi composto por quatro professores regentes (PR) e cinco Pl,
para verificar o papel desempenhado pelo Pl no espacgo escolar, bem como a relacdo bilingue
(métodos e estratégias) estabelecida entre Pl e PR.

Para a realizacdo das entrevistas, contou com os PRs e os Pls, com o objetivo de
investigar a formacdo e experiéncia para caracterizar e contextualizar esses profissionais

dentro do contexto escolar estudado.

P2 (2013)

Utilizou-se de Bogdan e Biklen, (1994) e em Godoy (1995), para conceituar-se sobre a
abordagem qualitativa da pesquisa. Fundamentou-se em Ludke e André (1998), para referir-se
a entrevista como instrumento utilizado na pesquisa. Para a analise do contetido, apoiou-se em
Bardin (1977).

As filmagens desenvolveram-se em sala de aula composta por 3 alunos surdos, uma Pl
e uma PR da disciplina de Fisica, aléem de 29 alunos ouvintes, sendo utilizadas 6 aulas para o
desenvolvimento dessas filmagens. Pretendeu-se, com essas gravagdes, obter material
comparativo entre 0s contetdos ministrados pela PR de Fisica e a interpretacdo realizada pela
PI.

As entrevistas foram realizadas com a participacéo de 1 PI, buscando verificar o que

possibilita ou impossibilita as interpretacGes realizadas pela mesma.

P3 (2014)
Apoiou-se em Vigotski (2007) e em Freitas (2003), para conceituar os pressupostos da
abordagem historico-cultural e em Baktin (1985), Minayo (2000), Jobim e Souza (2003),
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Derbus (2004), Gatti (2005; 2008), Guimardes (2005; 2006), Penteado (2007), Minayo et. al.
(2008), Servo e Araujo (2012) para referir-se ao Grupo Focal.

Para a realizacdo do estudo contou-se com a participacdo de 3 PIs e 0s encontros para
0 grupo de formacéo totalizaram 10 encontros com dura¢do média de 2 horas cada. Como
instrumento para coleta de dados foram utilizados: ficha de identificacdo dos participantes,
questionario aberto inicial e final e registro em video dos encontros.

O Grupo Focal/grupo de formacao buscou analisar, discutir e refletir acerca da atuacédo
do PI.

P4 (2015)

Baseou-se em Leontiev (1978), Meira (2000), Vigotski (2001, 2008), Martins (2006)
para fundamentar o Materialismo histérico dialético.

Apoiou-se em Oliveira (2005), para analisar, refletir e verificar dentre os 6 DVDs
fornecidos pelo CAPE, as significacbes atribuidas as termo PI, buscando chegar ao
conhecimento do todo.

A entrevista foi realizada individualmente e contou com a participacdo de 21 Pls,

buscando identificar e caracterizar esses profissionais.

P5 (2017)

Utilizou-se dos estudos de Hubermam e Miles (1991), Ludke e André (1986), Godoy
(1995) e Gil (2006; 2008) para referir-se a abordagem qualitativa e exploratéria. Apoiou-se
em Oliveira (2002), Gunther (2006), Gongalves (2014) em Gibbs (2009), Ludke e André
(1986) e Reyna (1997) para discutir sobre Observacdo ndo-participante por um roteiro
semiestruturado. Para a analise dos dados utilizou-se de Bardin (1977).

Participaram desse estudo 10 alunos surdos. As observacbes foram registradas no
ambiente escolar, dentro e fora de classe, limitando-se apenas aos espacos como a sala dos
professores, administrativo, coordenacdo e o horario do intervalo.

Para a coleta de campo utilizou-se um roteiro de observacao, sendo que essas foram
realizadas em 10 dias letivos, por aproximadamente 3 horas diarias.

Essas observagdes ndo participantes buscaram verificar episodios e tentativas de

normalizacdo do aluno surdo.
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P6 (2017)

Apoiou-se em Freitas (2003), para conceituar a abordagem qualitativa e em Kramer
(2003), para falar sobre a entrevista coletiva. Para a analise dos dados, baseou-se em Goes
(2000) e Lodi (2004).

As entrevistas foram realizadas com dois alunos surdos, em um Unico encontro que
durou aproximadamente 2 horas, nas dependéncias da propria escola. Estiveram presentes
apenas os 2 alunos e a pesquisadora, utilizando como coleta de campo o registro da gravagédo
em video e um roteiro de perguntas.

Para a andlise dos dados, a pesquisadora aproxima-se da andlise micro genética

visando um acompanhamento minucioso entre os participantes da entrevista.

6.6 RESULTADOS ENCONTRADOS NAS PRODUCOES

Os principais resultados das seis producdes a respeito da pratica do professor
interlocutor de Libras no ensino fundamental e médio da rede estadual paulista encontram-se

abaixo.

P1 - O professor interlocutor no contexto da educacdo de surdos: aspectos da atuacéo deste
novo profissional

Os resultados da producdo de Santos (2013) apontaram que as dimens@es presentes na
atuacdo do PI, no contexto de uma educacdo bilingue inclusiva merecem melhor reflexdo. A
pesquisadora destaca orientacbes como possibilidade de embasamento inicial para se discutir
a educacao de alunos surdos na rede paulista, especialmente no tocante ao profissional PlI.

Os pontos destacados e analisados pela pesquisadora a luz dos tedricos da area da
educacao de surdos e das préaticas do TILS, no contexto escolar, foram:

1) Ensino por uma perspectiva bilingue para surdos: lingua que propicie o
desenvolvimento da linguagem; presenca de surdo adulto como referéncia de lingua e de
comunidade surda; conhecimento de mundo sob os aspectos das relag6es entre cultura surda e
ouvinte e uma proposta significativa de ensino de uma lingua escrita — LP. [Esses
apontamentos favorecem a reflexdo sobre a presenca do Pl na escola, resultado esse, contrario

ao encontrado nesse estudo. ““...h& que se assegurar que o Pl ndo esteja empregado como a
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unica e principal referéncia de lingua e de ensino para o aluno surdo na escola.” (SANTOS, p.
89).

2) Lingua de sinais: ndo se pbdde afirmar o conhecimento em Libras desses
profissionais, pois ndo foram observados em atuagdo, o que se verificou frente aos dados
(perfil profissional e relato das préaticas dos participantes) é que ndo possuiam experiéncias
linguisticas significativas em Libras.

3) Formacao profissional: Santos (2013), frente aos resultados encontrados em sua
pesquisa entende que seja necessaria uma formac&o profissional que contemple os aspectos da
interpretacdo e de fluéncia na lingua de sinais. Constatou-se, também, que a prioridade na
selecdo de profissionais com certificacdo docente pela rede paulista, adequada ao nivel de
instrucdo escolar contrasta com o afastamento dos requisitos no campo da interpretacéo.

4) Lingua Portuguesa - LP: A autora atenta para a questdo de que a LP ndo ocupe um
lugar de privilégio, na intengdo de se incluir o aluno surdo ao mundo letrado, deixando de
lado, sua condicdo bicultural, contemplando a Libras e a LP.

Por fim, Santos (2013) afirma que “...0 fazer docente do Pl no contexto educacional
deva ser articulado, ndo somente, quanto as definicdes de papéis assumidos no ambiente
escolar, mas também abarcando os aspectos de sua formacdo com base em concep¢des de
ensino, refletidas e esclarecidas, para uma compreensao de educagdo para surdos.” (SANTOS,

2013, p. 91).

P2 - Uma investigacdo sobre o papel do interlocutor de Libras como mediador em aulas de
Fisica para alunos com deficiéncia auditiva

Os resultados da producédo de Almeida (2013) mostraram que 0 processo de mediacao
desenvolvido pelo Pl na aula de Fisica demonstrou ser de pouca habilidade em lingua de
sinais.

Verificou-se, frente aos resultados da producéo, que a falta de sinais em Libras para os
conceitos de Fisica torna-se um complicador tanto para a apreensdo do conteddo pelo aluno
surdo como para a dificuldade de interpretacdo pela PI.

Outro aspecto destacado pelo autor diz respeito a importancia das interagcbes no
ambiente escolar, porém, esse fator foi percebido com predominéncia apenas nas interaces

entre aluno surdo, o que ndo favorece o desenvolvimento social do individuo.
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O autor argumenta que uma das contribuicdes do trabalho diz respeito ao conceito de
mediacdo desenvolvido por Vygotsky (1998), relacionando-o ao ensino de Fisica para pessoas
surdas, mediado pelo PI. Nesse sentido, considerando que a Fisica constitui uma linguagem, o
autor aponta para a necessidade da mediacdo do PI ocorrer em trés niveis:

- a mediacéo da fala propriamente dita,

- a mediacdo sobre a interpretacdo dos conceitos e, ainda,

- a mediacdo em relacdo aos signos utilizados a fim de explicar ou complementar a
compreensdo dos conceitos fisicos.

Esses apontamentos revelaram a complexidade do papel desempenhado pelo PI,
exigindo “desse profissional um dominio que ultrapassa 0 mero conhecimento da lingua de
sinais.” (ALMEIDA, 2013).

Para concluir, a producdo afirma a necessidade de se desenvolver agOes por parte da
SEE/SP para a formacdo de intérpretes especificos para cada disciplina do curriculo;
melhoramento da interagdo com os PR e estreitamento dos profissionais (Pl e PR), com o

professor da sala de recursos.

P3 - Discutindo a atuacdo do professor interlocutor de Libras a partir de um grupo de
formacéo

Os resultados da producdo de Caetano (2014) apontaram para questdes acerca da
politica inclusiva bilingue para a educacdo de surdos no estado de S.P. que em sua
constituicdo, ndo contempla uma incluséo, de fato, sendo explicitadas, abaixo:

- Educacéo bilingue para surdos: garantia ao aluno surdo quanto ao uso e o ensino das
duas linguas, Libras como L1 e LP como L2; convivéncia entre seus pares para trocas
linguisticas; presenca de profissionais, como, Instrutor de Libras, Professor bilingue e TILS.
No entanto, os resultados indicaram um significativo distanciamento desses apontamentos
para a realidade vivenciada na rede pesquisada, na qual o uso da Libras se restringe a relacao
entre aluno surdo e PI.

- Servico SAPES: préticas de educacdo bilingue fragmentada, desarticulacdo entre os
profissionais, falta de planejamento no atendimento e de referencial curricular.

- O fazer do Pl na escola e em sala de aula: relacionamento entre o aspecto individual
e a qualidade de ensino oferecido ao aluno surdo. O aspecto individual diz respeito a

instabilidade profissional, ocasionando desvalorizacdo da profissdo e a falta desses
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profissionais. O segundo aspecto relacionado ao servigo oferecido aos alunos surdos, aponta
para a transitoriedade do cargo, fragmentando o desenvolvimento de um trabalho continuo
entre P1 e aluno surdo, além da falta de investimento na qualificacdo dessa funcéo.

- Interlocucbes estabelecidas: necessidade de se promover préticas de formacao
continuada e atencdo com as questdes linguisticas.

- Politicas puablicas: politicas insuficientes com garantia apenas de acessibilidade
instrumental e auséncia de um projeto de educacéo bilingue para surdos.

Por fim, Caetano (2014, p.89) afirma que “As indagagdes a cerca do fazer do PI
perpassam as propostas metodoldgicas do estudo, a medida que as acles reflexivas
contemplam apontamentos que envolvem as lacunas politicas existentes no trato do estado
com a educacao de surdos.”

Os dados mostraram que conhecer a realidade do Pl nos leva a questionar como a
educacéo do aluno surdo, bem como a funcgéo de todos os envolvidos no processo, PR, escola

e SAPES, esta sendo desenvolvida.

P4 - Ensinar: "entdo, é funcdo de quem?" Atuacdo do professor interlocutor na educagdo

de surdos da rede estadual paulista

Os resultados da producdo de Lopes (2015) mostram que, de acordo com 0s
documentos da SEE/SP, o PI é referido unicamente como docente, verificou-se também a
inviabilidade da atuacdo do IL no municipio estudado dada a necessidade inicial de
professores que assumam o ensino da LP como L2.

Lopes (2015) aponta que, de acordo com os resultados da pesquisa, dois aspectos se
destacam, sendo o primeiro a fungéo social do PI que se revela em ser professor, e 0 segundo,
que esta no sentido pessoal do profissional, que se revela em ser intérprete.

Segundo a autora a analise dos dados indicou, “que a atividade do professor
interlocutor consiste em ser professor do estudante surdo e que, portanto, tal profissional deve
ocupar-se da atividade de ensino para esse alunado, de forma deliberada.” (LOPES, 2015, p.
181).

O estudo identifica tambem contradi¢des entre as politicas publicas federais e
estaduais, sendo elas: diferengas na constituicdo da educacdo de surdos e diferentes

concepcoes de incluséo.
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Lopes (2015) destaca a necessidade de que a fungdo do PI “seja compartilhada entre a
comunidade escolar, pois muitas dificuldades que permeiam sua atuacdo decorrem da

auséncia de clareza sobre sua funcao junto ao estudante surdo.”

P5 - A educacdo normalizante: situagdes de (a)normalizagdo do sujeito aluno-surdo em

classes de aula regulares da rede publica estadual de SP

Os resultados da producdo de Morgado (2017) evidenciaram em todo o ambiente
escolar uma tentativa em tornar o aluno surdo ouvinte, por meio do discurso da normalizagéo
e a0 mesmo tempo se contrapde com a visdo clinica enxergando-os como deficientes.

Esses comportamentos foram caracterizados na pesquisa como casos de normalizacéo
e de anormalizagéo do aluno surdo, sendo eles categorizados como:

- Ag0es do PI: Agdo normalizadora, incluséo dos alunos surdos em grupos de alunos
ouvintes e acdo anormalizadora, facilitando as atividades desenvolvidas pelos surdos, como
repeticdo e copia.

- Acles docente: agdo anormalizadora na atribui¢do da média 5, mesmo o resultado
sendo insatisfatério, visando garantir a aprovagdo automatica, privilegiando a visdo clinica da
surdez.

- Ac¢des alunos ouvintes: acdes de anormalizacdo respondendo a chamada presencial e
acOes de normalizacdo na tentativa da comunicacdo pelo movimento labial, balbucio e até
mesmo gritando. Notou-se também uma compensacdo por meio das préaticas esportivas, nas
aulas de Educacéo Fisica.

- Recursos didaticos: acdes de normalizacdo na utilizacdo de legendas em video e nos
espacos didaticos utilizando recursos visuais como imagens, desenhos, porém ndo 0s
associando ao conteido ministrado regularmente aos alunos ouvintes.

Morgado (2017, p. 81) verificou que “as tentativas de anormalizagdo se ddo, quase
inteiramente, por conta da inexperiéncia ou da falta de conhecimento de alguns profissionais a
respeito do surdo.” Segue a autora argumentando que, “As tentativas de normalizacdo, por sua
vez, aparecem em sua maioria entre as interagdes e praticas de trabalho dos profissionais
interlocutores.”

A autora aponta gque todas essas tentativas de (a)normalizacdo envolvem as questdes

comunicativas, sejam elas, orais ou de sinais.
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P6 - Resolucbes estaduais paulista e o professor interlocutor: reflexdes dos surdos sobre os

processos de escolarizagédo

Os resultados da producdo de Salvador (2017) mostraram que a diferenca linguistica
entre surdos e ouvintes ocasiona um distanciamento entre 0s mesmos no espago escolar,
destacando, também, a falta de conhecimento em Libras pelos professores regulares, além da
pouca formacgdo em Libras exigida para a contratacdo dos Pls e a precariedade contratual
desses profissionais.

De acordo com Salvador (2017),

No que se refere as fungGes do Pl e dos TILS, os alunos realizaram
discussbes que ora aproximaram, ora distanciaram a funcdo destes
profissionais, concluindo que a diferenca principal existente entre eles esta
na formacgdo exigida. Como decorréncia, embora os alunos tenham
consciéncia da atividade do PI, dada a formagdo em Educacdo exigida para
este profissional, acabaram atribuindo e esperando dos Pls um trabalho
muito proximo ao que seria do docente.” (SALVADOR, p.117, 2017)

Em relacdo as falhas e lacunas dos documentos governamentais, a autora aponta para
um contraste entre a legislacéo federal e estadual, constatando que essa segunda néo assegura
condigdes efetivas no que tange ao processo de educacao dos surdos.

Contudo, Salvador (2017) relata que o estudo evidenciou a importancia da escola

bilingue para surdos, respeitando sua diferenca cultural e linguistica.

Tendo em vista 0 objetivo geral desta pesquisa que se refere a pratica do Pl, apresenta-

se a seguir uma contextualizacdo teorica de acordo com as producdes analisadas.
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6.7 APRATICA DO PROFESSOR INTERLOCUTOR DE ACORDO COM AS
PRODUCOES ANALISADAS

A andlise da tese e das dissertacdes selecionadas revelaram, no que tange a pratica do
Pl segundo seus autores, que:

Santos (2013), evidenciou que ha divergéncias por parte dos profissionais da escola
sobre a visdo do papel que o Pl desenvolve, além de diferencas e semelhancas entre sua
pratica e a do IE, apontando para a necessidade de se tracar um perfil sobre o papel desse
profissional e a auséncia de parceria e planejamento entre Pl e PR. A autora destacou também
a importancia do entendimento sobre o ensino bilingue para surdos na pratica cotidiana do Pl
em sala de aula e que sua pratica ora distancia, ora se aproxima do fazer do IE, no sentido de
que, para a autora, a posicdao do IE em relacdo a aprendizagem do aluno é de neutralidade.
Entretanto, para o PI, seu envolvimento com as praticas pedagdgicas, “sendo ele, também
professor, pode contribuir para a compreensdo desse processo.” (SANTOS, 2013),
ressaltando, porém, a dificuldade do Pl em colaborar com o entendimento desse alunado em
todas as matérias.

Para Almeida (2013), a pratica do Pl no dia a dia em sala de aula, mostrou que o
processo de mediacdo do PI entre aluno surdo e PR, ndo ocorreu de forma significativa e
efetiva, destacando, também, a problematica da falta de sinais para os conceitos de Fisica,
dificultando seu trabalho.

Caetano (2014) abordou que hd uma confusdo sobre a funcédo e defini¢do do PI, tanto
pelos profissionais da escola como pelo préprio Pl, apontando para a necessidade de uma
diretriz que oriente sua pratica. A autora também evidencia a falta de um planejamento
conjunto PI/PR e um espaco para reflexdo sobre a prética.

Lopes (2015) aponta que a pratica do Pl esta diretamente ligada a pratica pedagogica
e que sua funcdo docente colabora ativamente no processo de aprendizagem do aluno surdo,
na qual o P1 é convocado a ensinar, ultrapassando a atividade de interpretacéo.

Morgado (2017), verificou a atribuicdo de varias fungdes ao Pl que vdo desde a
interpretacdo a atuacdo docente frente as dificuldades de aprendizagem do aluno surdo. A
autora reitera, também, a questdo da facilitacdo no desenvolvimento das atividades, com

praticas de repeticdo e copias aos livros didaticos ou internet.
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Para Salvador (2017), a préatica do PI estd configurada na funcdo educacional, como
no desenvolvimento de estratégias para a compreensao do contetido da aula.

Conforme o exposto, diante das duas categorias apresentadas nessa pesquisa pode-se
afirmar sua relevancia para a atuacdo e melhor compreensdo sobre a pratica do Pl, além de
nortear uma estruturagdo adequada para o desenvolvimento de sua fungdo, visando uma
identidade sélida no &mbito da educacédo de surdos na rede paulista.

Nesse sentido, verifica-se que o Pl tem se apresentado ndo somente como interlocutor

dos alunos surdos, mas também como agente na relacdo ensino aprendizagem.
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7 CONSIDERACOES FINAIS
Daquilo que eu sei
Nem tudo me deu clareza
Nem tudo foi permitido
Nem tudo me deu certeza
Daquilo que eu sei,
Nem tudo me foi proibido
Nem tudo me foi possivel
Nem tudo foi concebido
N&o fechei os olhos
N&o tapei 0s ouvidos
Chorei, toquei, provei
Ah! Eu usei todos os sentidos
S0 ndo lavei as maos
E é por isso que eu me sinto
Cada vez mais limpo!
(Ivan Lins & Victor Martins, 2006)

A presente pesquisa teve por objetivo verificar como esta sendo desenvolvida a
pratica do Professor Interlocutor de Libras/Lingua Portuguesa no ensino fundamental e médio
das escolas estaduais paulistas sob o olhar de teses e dissertacfes das universidades publicas
no estado de Sao Paulo, produzidas no periodo de 2009 a 2017.

Na primeira se¢do, apresentamos a introducdo e justificativa desta pesquisa por meio
de uma breve trajetoria historia da educacdo dos surdos, destacando a educacéo bilingue e sua
relevancia no desenvolvimento desse alunado, bem como as politicas publicas de inclusdo e a
importancia dos documentos governamentais voltados para o processo educacional bilingue
inclusivo.

Na segunda secdo, apresentamos uma breve trajetdria histérica da atividade de
traducdo e interpretacdo em lingua de sinais no Brasil, evidenciando que a constituicdo desse
profissional foi marcada pelo trabalho voluntario com maior recorréncia em contextos
religiosos, comunitarios e familiares. Apontamos, também, a caréncia na formacdo desses
profissionais por volta dos anos 1980 e os documentos governamentais que passam a dar
reconhecimento politico a essa atividade culminando na regulamentacdo da profissdo de
Tradutor e Intérprete de Libras pela Lei n® 12.319, de 2010.

Na terceira se¢cdo apontamos os documentos normativos estaduais paulistas sobre a

contratacdo e formacéo dos Pls, a partir do ano de 2009, e a caracterizacdo desse profissional
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na rede. Esses documentos buscam atender as exigéncias legais para a inclusdo de alunos
surdos na rede estadual paulista, objetivando uma educacéo bilingue.

Em seguida, apresentamos os caminhos metodologicos da presente pesquisa, que se
constituiu como um estudo qualitativo de natureza bibliografica e de carater descritivo.

Diante do exposto, nota-se que as produgfes apontaram resultados convergentes em
relacdo a atuacdo do Pl e a educacao dos surdos na rede estadual paulista.

Desse modo, 0s aspectos positivos apresentados pelas producdes foram: aproximacao
do PI com o fazer docente, convocacdo do Pl ao fazer docente pelo aluno surdo; contribuigéo
da formacdo docente e articulagdo entre interpretacdo e concepgéo de ensino.

Em relacdo aos aspectos que precisam ser trabalhados, revistos ou mudados, 0s
apontamentos das producdes foram bem mais significativos como: insuficiéncia de formacéo
em Libras aos Pls; precarizacdo na contratagdo desses profissionais (os Pls sdo contratados
por um tempo determinado, devendo cumprir um periodo fora da rede estadual, classe docente
fragmentada, sendo divididas por categorias e letras como F, O, S, V, entre outras); politica
educacional paulista fragmentada no tocante a educacdo de surdos; falta de clareza sobre a
funcdo do PI; politicas publicas estaduais paulistas insuficientes no tocante a inclusdo do
aluno surdo nas escola regulares; desarticulacéo e falta de planejamento entre os profissionais
Pl, PR e SAPES; falta de investimento na formacdo continuada dos Pls; instabilidade
profissional (falta de concurso publico para efetivacdo do Pl); necessidade de uma formacao
de Pls especifica para cada disciplina do curriculo; falta de Pl na rede paulista e dominio em
Libras insuficiente.

Ao debrucarmos sobre as producfes, podemos depreender que apesar da SEE-SP
dispor sobre a admissdo do professor interlocutor de Libras, em uma proposta bilingue
inclusiva, tensdes sdo alavancadas em torno dessas politicas publicas no sentido de a
educacao oferecida a esse alunado ndo ser apropriada as suas subjetividades.

A anélise dessas producdes revelou questbes sobre a pratica do Pl no que tangem:

O curriculo, ainda permanece cristalizado, focado na educagdo de alunos ouvintes, no
qual, dentre as 6 producdes analisadas, nenhuma contemplou um curriculo apropriado,
voltado para a escolarizacdo de alunos com surdez e que fortalecesse a pratica do Pl. Os
alunos surdos frequentam todas as disciplinas juntamente com os alunos ouvintes, desde a sua
alfabetizacdo, e o0 ensino da Lingua Portuguesa, é ofertada privilegiando a maioria ouvinte,

refutando a condig&o linguistica do surdo.
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E como se o surdo, ao adentrar os muros da escola, tivesse apenas a obrigacio em
aprender o portugués, e com exceléncia, pois, a satisfacdo do professor se demonstra na
leitura de um texto bem produzido por ele, ja a lingua de sinais, sua lingua natural, na qual o
surdo se desenvolve e compreende o mundo ao seu redor, ndo é contemplada no curriculo e
ndo tem o status da lingua oral/auditiva.

Dentre as producgdes analisadas, notou-se que os professores regentes desconheciam as
funcGes e o0 espaco que o Pl ocupa em sala de aula, demonstrando ndo saber como
desenvolver uma proposta bilingue e delegando a este profissional, a responsabilidade pela
educacdo do aluno com surdez. No entanto, é importante ressaltar que ndo houve um trabalho
em parceria e planejamento para o desenvolvimento de um curriculo que contemplasse as
subjetividades desses educandos em nenhuma das producdes analisadas.

Em relacdo as politicas publicas, podemos perceber que, apesar do arcabouco legal
que da sustentacdo aos direitos dessa comunidade, a inclusdo escolar de alunos surdos na rede
paulista, ainda se consolida na caracterizacdo de uma educacdo homogénea, estruturada para
os padrdes de uma sociedade ouvinte, e como tal, essas instituicbes reproduzem essas
politicas publicas, em detrimento da minoria, como se a lingua, fosse somente do surdo.

Depreendemos também, nos documentos estaduais, a auséncia de defini¢do sobre a
pratica do PI, no que tange os ciclos do Ensino Fundamental e Médio. O desenvolvimento do
seu trabalho, em se tratando de um docente com proficiéncia em Libras é igualmente definido
para todas as séries da escolarizacdo, caracterizado apenas como interlocutor entre professores
e alunos com surdez.

Essa pesquisa revelara que, a pratica do Pl concerne na interlocucdo de uma educacgéo
estruturada para os padrdes ouvintes, de modo que, somente a garantia de sua presenca em
sala de aula, ndo supre as necessidades educativas desses alunos. Faz-se necessario a
implementacdo de politicas publicas que atendam essa comunidade linguistica em seu sentido
pleno, pensada, planejada e ofertada visando o seu desenvolvimento.

Nesse sentido, a presente pesquisa propdem uma reflexdo sobre pratica do Pl, suas
fragilidades, pontos que precisam serem revistos e aprimorados, convergindo para a finalidade
da educacéo basica, na qual, de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o/1996,
Art. 22, é o “desenvolvimento do educando, o exercicio da cidadania e o preparo para o
mundo do trabalho”. Nesse sentido, uma escolarizagdo na qual a politica educacional ndo

contempla as especificidades do educando com surdez, assegurando-lhe o acesso e a sua



78

permanéncia, apenas em cumprimento as exigéncias legais, ndo corrobora com o seu
desenvolvimento.

A proficiéncia em Libras foi um assunto bastante elencado nas produc@es analisadas,
no qual, observamos que a titulagdo minima em Libras, exigida para a contratacdo do PI,
causa indagacdes a respeito do trabalho desenvolvido por ele.

O dominio da Libras, denota-se como imprescindivel para a escolarizacdo de surdos,
porém a legislacdo estadual paulista da direitos a docentes com um minimo de horas na
lingua, serem contratados para a funcdo, o que demonstra mais fragilidades por parte das
politicas publicas. Nesse sentido, a fluéncia e competéncia linguistica sdo fundamentais
diante da complexidade do ato de interpretar.

No entanto, a proficiéncia em Libras para trabalhar na area da educacdo vai muito
além do dominio nos sinais e dos termos técnicos cientificos. Torna-se necessario o
envolvimento com o ato de educar, conhecer o educando, suas peculiaridades, sua cultura,
suas necessidades, sua maneira de aprender, ser seus ouvidos e também sua voz. A
proficiéncia em Libras para trabalhar na area educacional, ndo permite apenas interpretar 0s

conhecimentos, o que coloca o Pl comprometido com a fungéo de educador.
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leitura dos resumos
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Educacéo bésica




87

APENDICE C - Numero de Estudos Encontrados na Biblioteca Digital

Brasileira de Teses e Dissertacoes

Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagoes

Descritores NuUmero de producdes Pesquisas Total de pesquisas
encontradas no banco selecionadas | selecionadas apds a
leitura dos resumos

Educacio inclusiva, 323 153
Aluno surdo,
Rede paulista

Professor 591 138
interlocutor, 3
Aluno surdo

Professor 1027 155

Interlocutor de
Libras

Professor 775 150
Interlocutor de
Libras e
Educacao bésica




