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“Nos tornamos nos mesmos através dos outros. ”.

Vygotsky (1984, p.56)



RESUMO

A presente monografia resulta de uma pesquisa bibliografica, que leva em consideracdo a
Psicologia Historico-Cultural, e tem por objetivo estudar as proposi¢des tedricas de Lev
Semenovich Vygotsky (1896-1934) acerca da mediacdo e de sua relagdo com o
desenvolvimento humano, a fim de analisar os reflexos de seus estudos na educagdo. Para
tanto, algumas obras foram selecionadas para que pudéssemos organizar o trabalho.
Inicialmente, fizemos algumas leituras exploratorias sobre o assunto, dentre elas, destacamos
os autores: Newton Duarte, Ligia Martins, Teresa Rego e Vygotsky. Levando em
consideragdo as influéncias marxistas de Vygotsky e o fato de ser um filésofo soviético,
percorremos um breve caminho que nos levou a teoria histdrico-cultural, que compreende o
homem como individuo que se desenvolve de forma bioldgica, mas também social. Por meio
disso, tratamos neste estudo em focar o processo de desenvolvimento desse individuo no meio
social e como a atividade mediada, a imitacao e o papel do adulto mediador sdo importantes.
Em meio a esse processo, abordamos uma concep¢ao de extrema importancia nos estudos de
Vygotsky: A zona de desenvolvimento proximal, e partimos dela e de outros postulados, para
explicar as contribui¢cdes de Vygotsky na educagdo, como por exemplo, a valorizagao da ideia
de que as matérias devam ser organizadas de acordo com o conhecimento de cada etapa
atingida pelo desenvolvimento da crianca, ndo descartando esse conhecimento, mas
pretendendo que os contetidos presentes nas escolas sejam vinculados aquilo que ainda nao
foi formado no educando.

Palavras — chave: Vygotsky, Psicologia Histérico-Cultural, Mediacdo, Zona de
Desenvolvimento Proximal.



ABSTRACT

The present monograph results from a bibliographical research, which takes into account the
Historical-Cultural Psychology, and aims to study the theoretical propositions of Lev
Semenovich Vygotsky (1896-1934) about mediation and its relation to human development,
in order to analyze the reflexes of their studies in education. Therefore, some works were
selected so we could organize this work. Initially, we did some exploratories readings about
the subject, among them, we highlight the authors: Newton Duarte, Ligia Martins, Teresa
Rego and Vygotsky. Taking into account the Marxist influences of Vygotsky and the fact that
he is a Soviet philosopher, we went through a short way that led us to the historical-cultural
theory, which comprises a man as an individual that develops biologically but also socially. In
this study, we focus on the development process of this person in the social environment, and
how the mediated activity, imitation and the role of the mediating adult are important. In the
midst of this process, we approach a conception of extreme importance in Vygotsky's studies:
The zone of proximal development. We started from it and from other postulates to explain
Vygotsky's contributions in education, for example, the appreciation of the idea that the
subjects should be organized according to the knowledge of each stage reached by the
development of the child, not discarding this knowledge, but pretending that the contents
present in schools are linked to what has not yet been formed in the learner.

Keywords: Vygotsky, Historical-Cultural Psychology, Mediation, Zone of Proximal
Development.
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INTRODUCAO

Este trabalho ¢ fruto de uma pesquisa bibliografica cujo intuito € explorar o conceito
de aprendizagem apoiada na mediacdo, defendido por Vygotsky, demonstrando seus efeitos
no processo de desenvolvimento infantil e, sobretudo, salientando o qudo sdo valiosos seus
postulados no ambito educacional. O interesse em desenvolver esta pesquisa desenvolveu-se
durante os estudos na disciplina de Psicologia da Educagdo, ministrada pela professora
Andreza Marques de Castro Ledo, em que foi possivel um contato maior com estudiosos na
area da psicologia voltada as fases do desenvolvimento infantil.

Antes de iniciarmos nosso estudo a respeito da importancia dos postulados de
Vygotsky na educacdo, mais precisamente no que tange ao desenvolvimento infantil e no que
diz respeito a media¢do, ¢ importante conhecer um pouco mais a respeito da trajetoria do
autor para que possamos compreender os motivos que o levaram a realizar determinados
estudos e identificar a relevancia de suas afirmagdes, o que encontraremos no capitulo que
segue esta introdugdo. Para tanto, algumas pesquisas bibliograficas na literatura cientifica
foram realizadas de modo a reunir informagdes sucintas sobre sua vida e suas principais
influéncias, no periodo soviético, que culminaram na elaboracdo de teorias e pesquisas que
auxiliam até os dias de hoje nos mais diversos campos do saber. Ainda no primeiro capitulo,
veremos a relagdo da mediagdo com o desenvolvimento infantil e abordaremos o conceito de
linguagem e pensamento, igualmente voltado para o processo de maturagdo da crianca.

E preciso destacar que, embora muito jovem, Vygotsky adotou uma postura
extremamente madura em relacdo ao seu trabalho e se esforcou ao méximo “para formular um
novo tipo de psicologia que atentasse para os problemas centrais da existéncia humana,

vivenciados na escola, no trabalho, na clinica” (BARROCO, 2007, p.14).

E importante marcar que a perspectiva critica, no ambito da psicologia
escolar tem sido assumida, de uma forma ou de outra, por diferentes autores
(...) dentre eles o proprio Vigotski. Na década de 1920, ele ja denunciava
quanto a ciéncia psicoldgica tinha uma acdo historica eficaz para referendar
e perpetuar um entendimento apenas aparente da constitui¢ao da sociedade e
do proprio psiquismo humano (BARROCO, 2007, p.14).

Perante estes destaques, o objetivo deste trabalho ¢ ancorado nos pressupostos da
Psicologia Historico-Cultural, mostrar como os estudos de Vygotsky podem influenciar na
educacdo, tomando como base o conceito de mediacao, intervengao cultural e, sobretudo, a

zona de desenvolvimento proximal, fazendo um desdobramento ao que concerne a
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contribuicdo destes ao desenvolvimento infantil, o que serd abordado nos capitulos 2 e 3 do

presente trabalho.

A influéncia da cultura sobre o desenvolvimento psicologico era estudada
por Vigotski a partir da andlise do processo de emprego de signos como
meios auxiliares das fungdes psiquicas, transformando-as de fungdes
espontaneas em fungdes voluntarias. As fungdes psiquicas mediadas pelo
uso de signos existentes na cultura eram consideradas por Vigotski como
fungdes superiores e seriam elas as responsaveis pela diferenciagdo entre o
psiquismo humano e o psiquismo animal (RABATINI, 2010, p.20).

Dessa forma, fica evidente que Vygotsky valorizava o dominio da cultura durante o
processo de desenvolvimento do individuo e acreditava que toda atividade que era mediada
poderia, em determinado momento, ser realizada de forma autonoma e voluntaria.

Ainda no terceiro capitulo, abordaremos a questao da imita¢ao e do papel da escola no
processo de formacdao do individuo e suas implicacdes na educagdo escolar. Por fim,
reuniremos, com base em estudos ja realizados, informagdes que destaquem a importancia dos
postulados de Vygotsky na educagdo e como os professores deveriam leva-los em

consideragdao em sua pratica docente.
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1. VYGOTSKY: PERCORRENDO A TRAJETORIA

De acordo com Freitas (2002), Lev Semenovich Vygotsky nasceu em 1896, em Orsha,
localizada em Bielo-Russia, e faleceu em 1934, em Moscou, vitima de tuberculose. Deu inicio
aos estudos de Direito e Literatura na Universidade de Moscou em 1914 e paralelamente
participou de cursos de Historia e Filosofia na Universidade Popular de Shanyavskii. Seu
interesse em analisar e compreender o desenvolvimento psicoldgico dos homens, bem como
suas deficiéncias, o instigou a fazer cursos na Faculdade de Medicina, em Moscou e em
Kharlov, respectivamente. Embora sua jornada tenha durado apenas 37 anos, seus escritos e
projetos intelectuais foram consequéncia de um trabalho intenso, visto que pelo menos
duzentos estudos cientificos foram elaborados por ele, abordando os mais diversos temas, o
que dificulta enormemente a possibilidade de definir precisamente até onde suas obras
contribuiram ou a proporcao que elas tomaram. Contudo, é possivel dizer que, sem duavida, ha
muita contribuicdo de sua parte para os estudiosos que se interessam por assuntos
educacionais, psicoldgicos, linguisticos, historicos, filosoéficos ou sociologicos, visto que a

interdisciplinaridade est4 presente em sua formagao e, sobretudo, em suas obras.

O estilo de sua obra tem caracteristicas que lhe sdo bastante peculiares.
Apesar de seu interesse central ser o estudo da gé€nese dos processos
psicologicos tipicamente humanos, em seu contexto histérico-cultural, se
deteve ao longo de sua vida académica e profissional, em questdes de varias
areas do conhecimento: arte, literatura, linguistica, filosofia, neurologia, no
estudo das deficiéncias e temas relacionados aos problemas da educagdo
(REGO, 2009, p.16).

A partir disso, nota-se que Vygotsky teve a capacidade de realizar uma articulagao
entre ramos diferentes do saber para chegar a um ponto de estudo em que ndo ha divergéncias
entre as situagdes culturais em que o individuo se insere e se desenvolve. Ou seja, para
Vygotsky, todas as dareas de conhecimento fardo parte de alguma fase do processo de
desenvolvimento do ser, dessa maneira ¢ possivel estuda-las relacionando-as as dificuldades
que o individuo encontrard durante esse processo. Na realidade, o interesse em estudar tais
dificuldades e déficits ndo apresentava como objetivo somente a reabilitacdo dos individuos,
mas também um objetivo segundo, que era o de proporcionar uma explicagdo plausivel que
possibilitasse a compreensdao dos processos mentais dos seres humanos, tema este que ¢
conhecido como o foco de seus estudos e projetos de pesquisa.

Em determinado momento de sua carreira, Vygotsky se interessou em investigar sobre

individuos que apresentavam deficiéncias fisicas ou intelectuais, chegou até a criar um
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Instituto de Estudos direcionados as pessoas com deficiéncias, no qual dirigiu um
Departamento. Tais estudos consistiam em analisar “os processos de transformacdo do
desenvolvimento humano na sua dimensdo filogenética, histérico-social e ontogenética”.
(REGO, 2009, p. 24). Neste ramo, ele focou em estudar determinados mecanismos
psicolégicos, especificamente, as chamadas fungdes psicoldgicas superiores, como: o controle
do comportamento humano (de forma consciente), as manifestacdes de atencdo e lembranga
voluntérias, a questao da memorizagao ativa e do pensamento abstrato, bem como o raciocinio
de forma dedutiva e a capacidade de planejamento, entre outros.

Baseado num método dialético, Vygotsky tentou destacar as modificagdes qualitativas
em relagdo ao comportamento humano ao longo de seu desenvolvimento e de sua relagdo com
o contexto social. La Taille (1951) afirma que embora tenha feito, amitde, reflexdes acerca da
educacdo e sua funcdo no desenvolvimento do ser humano, no final da década de 20,
prontificando-se a estudar a aprendizagem e o desenvolvimento da crianga, Vygotsky nao
estava preocupado, prioritariamente, em lancar uma teoria sobre o desenvolvimento infantil,
mas sim, em explicar por meio disso, 0 comportamento humano de modo geral.

Segundo Cole e Scribner (1984) “ele foi o primeiro psicologo moderno a sugerir os
mecanismos pelos quais a cultura torna-se parte da natureza de cada pessoa”. Isso porque ele
insiste em dizer que as fungdes psicoldgicas superiores originam-se de um contexto
sociocultural e manifestam-se por meio de processos psicoldgicos, que por sua vez, sao
biologicos. E como dizer que a estrutura humana tio complexa ¢ fruto de todo um processo de
desenvolvimento fincado nas relagdes entre historias: uma individual e outra social.

Como tomaremos por base, principalmente, os estudos que implicaram em mudangas e
reorganizacgdes no processo educacional, a seguir, veremos algumas influéncias do autor que o

levaram a elaborar postulados de grande importincia nesta area.

1.1 Contexto historico e influéncias do autor

A situacdo politica e social da época em que Vygotsky viveu influenciou de forma
clara o seu percurso académico e profissional. Por ter iniciado sua carreira no ponto maximo
do periodo pés-revolucionario da Russia, se envolveu de forma ativa na elaboracao de uma
abordagem que transformaria a psicologia e a ciéncia soviética presentes na €poca. A ciéncia
era idolatrada numa sociedade desesperada por sanar os problemas de ambito social e
econdmico. “A necessidade de afirmacdo ideologica e as demandas praticas exigidas pelo

governo influenciavam a elaboracdo de teorias nos diversos campos do conhecimento”
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(REGO, 2009, p.26). Consequentemente, as pesquisas académicas se intensificaram e,
felizmente, tinham algo em comum: a busca pelo desenvolvimento de abordagens histdricas
para as mais diversas finalidades. Assim, a proposta de Vygotsky de reestabelecer pesquisas e
teorias, entrava em equilibrio com as expectativas e projetos de seu pais.

No inicio do século XX, a psicologia soviética encontrava-se dividida entre duas

tendéncias estritamente opostas: uma relacionada a ciéncia natural e outra a ciéncia mental.

Desse modo, existia de um lado um grupo que, baseado em pressupostos da
filosofia empirista, via a psicologia como ciéncia natural que devia se deter
na descricdo das formas exteriores de comportamento, entendidas como
habilidades mecanicamente constituidas. Esse grupo limitava-se a analise
dos processos mais elementares e ignorava os fendmenos complexos da
atividade consciente, especificamente humana. J4 de outro lado, o outro
grupo, inspirado nos principios da filosofia idealista, entendia a psicologia
como ciéncia mental, acreditando que a vida psiquica humana ndo poderia
ser objeto de estudo da ciéncia objetiva, ja que era manifestacdo do espirito.
Este grupo ndo ignorava as fungdes mais complexas do ser humano, mas se
detinha na descrigdo subjetiva de tais fenomenos (REGO, 2009, p. 28).

Para Vygotsky, ambas as tendéncias serviram para instaurar uma crise na psicologia.

Ao mesmo tempo em que tecia criticas contundentes as correntes idealistas e
mecanicista, buscava a superacdo desta situagdo através da aplicacdo dos
métodos e principios do materialismo dialético, para a compreensdo do
aspecto intelectual humano. Ele acreditava que através desta abordagem
abrangente seria possivel ndo somente descrever, mas também explicar as
fungoes psicologicas superiores (REGO, 2009, p. 28).

Nota-se, portanto, que sua intengdo era sintetizar as duas tendéncias e, assim, construir

uma “nova psicologia”, uma teoria marxista sobre o funcionamento intelectual do ser

humano. Tal abordagem incluiria:

(...) a identificagdo dos mecanismos cerebrais subjacentes a uma
determinada fungdo: a explicagdo detalhada da sua histéria ao longo do
desenvolvimento, com o objetivo de estabelecer as relagdes entre formas
simples e complexas daquilo que apresentava ser 0 mesmo comportamento;
e, de forma importante, deveria incluir a especificagdo do contexto social em
que se deu o desenvolvimento de comportamento (COLE; SCRIBNER,
1984, p. 6).

Essa nova tarefa contava com a atuacdo de outros pesquisadores, como os renomados
Alexander Romanovich Luria (1902-1977) e Alexei Nikolaievich Leontiev (1904-1979),
ambos colaboradores de ilustres trabalhos de Vygotsky.

Levados pelo interesse em estudar o comportamento do ser humano, enquanto um

fenomeno determinado pela sociedade e pela historia, Vygotsky e seus colaboradores se
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prontificaram a construir estudos que pudessem garantir a ideia de que o pensamento adulto ¢

mediado de forma cultural, de modo que a linguagem ¢ o principal veiculo desta mediagao.

1.2 A mediac¢iao e o desenvolvimento humano sob uma perspectiva sociocultural

Cabe dizer que os trabalhos de Vygotsky foram amplos em todos os sentidos e
englobaram diversas areas, ainda assim, nao podem ser considerados superficiais. No entanto,
com significativa variedade, focaremos aqui em estudar um pouco mais a respeito da
aprendizagem mediada. Alias, o conceito de aprendizagem estabelecido por Vygotsky ja
pressupde a mediagdo, pois ele considera esta primeira como resultado das relagdes
historicamente produzidas entre os homens.

Porém, antes de adentrarmos, de fato, neste assunto, passemos rapidamente por um
postulado importante: a diferenga psiquica entre o humano e o animal. Para Vygotsky, o que
difere o ser humano dos animais ¢ a vida em sociedade e o fato de ser um ser pensante e
consciente. Por isso, para ele o conhecimento do homem nao ¢ adquirido por si s6, mas sim
por assimilagdes das experiéncias ja vividas em diversas geracdes.

Em seu livro Vygotsky: Uma perspectiva historico-cultural, Teresa Cristina Rego,

baseada no proprio Vygotsky, relata que:

Uma das principais caracteristicas que distingue radicalmente o homem dos
animais € justamente o fato de que, além das defini¢des hereditarias e da
experiéncia individual, a atividade consciente do homem tem uma terceira
fonte, responsavel pela grande maioria dos conhecimentos, habilidades e
procedimentos comportamentais: a assimilacdo da experiéncia de toda a
humanidade, acumulada no processo da historia social e transmitida no
processo de aprendizagem. Podemos entender que, nesta perspectiva, o
desenvolvimento do psiquismo animal ¢ determinado pelas leis da evolugao
biolégica e o do ser humano estd submetido as leis do desenvolvimento
socio-historico (REGO, 2009, p. 48).

Isso significa que o homem se constroi psicologicamente por meio das interagdes com
outros homens, do meio em que se vive. Dessa forma, Vygotsky, influenciado também por
postulados marxistas, acredita que “as origens das atividades psicoldgicas mais sofisticadas
devem ser procuradas nas relagdes sociais do individuo com o meio externo” (REGO, 2009,
p. 49).

Para compreender as raizes historico-sociais relacionadas ao desenvolvimento humano

e a questdo da mediacdo simbdlica, nos utilizemos, primeiramente, do termo “mediacao”.
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Mediacdo seria o processo existente na relagdo do homem com o mundo ou com outros

homens. E ¢ por meio desse processo que as fungdes psicoldgicas superiores se desenvolvem.

A atividade mediada permite que o individuo se aproprie do conhecimento
produzido pelo homem e, com isso, domine sua propria conduta, o que gera
o desenvolvimento do psiquismo, através da interacdo social. O
desenvolvimento da conduta e do psiquismo humano ocorre por meio da
atividade social, denominada por Vigotski de atividade mediada. Ela ¢
responsavel pelo desenvolvimento de conduta e psiquismo proprios dos seres
humanos, pois lhe propiciam contetido social (SANT’ANA, 2013, p.48).

Vygotsky faz a distingdo de dois elementos responsaveis por essa mediacdo: o
instrumento e o signo. O primeiro regula as a¢des sobre os objetos, ja o segundo, regula as
acdes sobre o psiquismo das pessoas. O uso desses dois elementos estaria ligado ao processo
de evolugdo humana e ao desenvolvimento dos individuos em particular. “A aprendizagem
pode ser melhor internalizada pelo aluno quando o ensino ¢ realizado através de atividades
mediadas”. (SANT’ANA, 2013, p.50).

Ainda levando em consideragao a influéncia de Karl Marx nos estudos de Vygotsky,
tem-se que o homem transforma a natureza e transforma a si mesmo por meio do trabalho e
para realizar o seu trabalho o homem precisa se comunicar com outros homens para fabricar
os instrumentos. Dessa forma, o instrumento ¢ simbolo da mudancga externa, pois ¢ por meio
dele que podemos intervir na natureza.

Por outro lado, o signo “age como um instrumento de atividade psicoldgica de maneira
andloga ao papel de um instrumento no trabalho” (VYGOTSKY, 1984, p. 59-60). Ou seja, o
homem controla o seu psicoldgico de forma voluntaria através dos signos, estimulando assim
sua propria memoria, atengdo, entre outros. Voltado a isso, Vygotsky oferece atencao para o
caso da linguagem, compreendida, por sua vez, como um sistema simbolico de fundamental
importancia para os homens.

Nessa perspectiva, como afirma Assumpcao (2014), a partir do surgimento da
linguagem ocorre trés mudangas psiquicas consideradas essenciais para o homem. A primeira
mudanca diz respeito ao fato da linguagem permitir que o homem lide com os objetos do
mundo exterior. A segunda relaciona-se ao fato da linguagem possibilitar os processos de
abstracdo e generalizagdo referentes as caracteristicas dos objetos, ja a terceira mudanga, se

refere a fungdo comunicativa que ocorre entre os homens.

Desse modo, os sistemas simboélicos (entendidos como sistemas de
representagdo da realidade), especialmente a linguagem, funcionam como
elementos mediadores que permitem a comunicagdo entre os individuos, o
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estabelecimento de significados compartilhados por determinado grupo
cultural, a percepcdo e interpretacdo dos objetos, eventos e situagdes do
mundo circundante. E por essa razio que Vygotsky afirma que os processos
de funcionamento mental do homem sdo fornecidos pela cultura, através da
mediacao simbodlica (REGO, 2009, p. 55).

Isto ¢, a partir do envolvimento do individuo, enquanto crianga, com individuos
adultos em determinado contexto social ¢ que ela consegue incorporar formas do
comportamento humano que ja& foram consolidadas, anteriormente, na experiéncia humana.
Assim, nas palavras de Teresa Cristina Rego (2009): “Na perspectiva vygotskiana, a
internalizagdo das praticas culturais, que constituem o desenvolvimento humano, assume
papel de destaque” (REGO, 2009: p. 56).

Pensando nisso, a crianga adquire suas caracteristicas individuais através de um
processo de interacao com outros individuos em determinado contexto social que a envolve.
Esse processo, porém, ndo pode seguir determinado padrdo, porque ndo se trata de algo
previsivel ou linear; j4 que os contextos sociais em que cada crianca estd inserida sdo

divergentes.

Vygotsky ressalta que os fatores bioldgicos tém preponderancia sobre os
sociais somente no inicio da vida da crianca. Aos poucos as interagdes com
seu grupo social € com os objetos de sua cultura passam a governar o
comportamento € o desenvolvimento de seu pensamento (REGO, 2009, p.
59).

Assim, vemos que o processo que constitui o ser enquanto humano passa por duas
vertentes, apresentando diferencas significativas em relagcdo a sua origem: “(...) de um lado,
(estdo) os processos elementares, que sdo de origem bioldgica; de outro, as fungdes
psicoldgicas superiores, de origem socio-cultural”. (VYGOTSKY, 1984, p. 52).

A partir do momento do nascimento, o bebé ¢ exposto e colocado em diversas
situacdes de interacdo com os seres humanos adultos. Estes, por sua vez, asseguram o bem-
estar e a sobrevivéncia dos bebés, a0 mesmo tempo em que medeiam a forma com que esses
bebés se relacionam com o mundo. Assim sendo, os adultos fazem questdo de propiciar
situacdes capazes de possibilitar a incorporagdo da cultura do adulto por parte da crianca,
atribuindo, dessa forma, significado as posturas e condutas, bem como aos objetos culturais
que obtiveram valor ao decorrer da histéria humana.

A forma como a crianga se comporta recebe, amiude, influéncias dos habitos e objetos
pertencentes de sua cultura, como, por exemplo: dormir no bergo, usar roupinhas e sapatos,

mais tardiamente, comer utilizando talhares no momento da refeigdo, dentre outros costumes.
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Inicialmente, a maneira como a crianga se mantem em contato com as coisas que a circunda ¢
mediada por seus pais, sua baba ou responsavel, ou seja, por seres adultos. Nota-se isso, por
exemplo, no modo como os adultos aproximam da crianca o objeto desejado por ela, o qual
ela ainda ndo consegue alcangar, ou ainda mostrando a crianca brinquedos infantis que

emitem algum som, como o chocalho, etc.

Com a ajuda do adulto, as criancas assimilam ativamente aquelas habilidades
que foram construidas pela historia social ao longo de milénios: ele aprende
a sentar, a andar, a controlar os esfincteres, a falar, a sentar-se a mesa, a
comer com talheres, a tomar liquidos em copos etc. Através das intervencdes
constantes do adulto (e de criangas mais experientes) 0OS processos
psicologicos mais complexos comecam a se formar (REGO, 2009, p. 60).

Por meio deste excerto verifica-se, entdo, a importancia do adulto na formagdo da
crianca enquanto ser humano pensante e social. Fica nitida a crenca de Vygotsky de que o
desenvolvimento humano se estabelece na relagdo constante da crianca com o meio social no
qual vive, visto que ¢ da vida social que emergem as mais sofisticadas formas psicoldgicas do
ser. Assim, entende-se que o desenvolvimento psiquico ¢ sempre mediado. Portanto, o ser
humano possui natureza dupla: faz parte de uma espécie bioldgica que sO consegue se
desenvolver quando instalado num determinado grupo cultural.

Seguindo essa linha de raciocinio de Vygotsky, € crucial para o individuo adquirir
experiéncias e internalizar elementos caracteristicos de sua sociedade, de modo que apds a
aquisicdo desses patrimdnios histérico-culturais da humanidade, ndo serd mais necessario o
intermédio de outrem. “Desse modo, a atividade que antes precisou ser mediada (regulacao
interpsicologica ou atividade interpessoal) passa a constituir-se um processo voluntério e
independente (regulagdo intrapsicoldgica ou atividade intrapessoal)”. (REGO, 2009, p.61).

Baseado nisso, Vygotsky afirma que:

Desde os primeiros dias de desenvolvimento da crianga, suas atividades
adquirem um significado préprio num sistema de comportamento social e,
sendo dirigidas a objetivos definidos, sdo refratadas através do prisma do
ambiente da crianga. O caminho do objeto até a crianga e desta até o objeto
passa através de outra pessoa. Essa estrutura humana complexa ¢ o produto
de um processo de desenvolvimento profundamente enraizado nas liga¢Ges
entre historia individual e historia social (VYGOTSKY, 1984, p. 33).

Pensando nisso, a fala (que faz parte do signo) possui um papel de extrema
importancia na organizagao psicologica do ser e nas praticas de suas atividades. Por essa

razdo, Vygotsky se interessou em desenvolver pesquisas voltadas ao desenvolvimento da
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inteligéncia pratica do individuo enquanto crianga, mais especificamente, no momento em que
comega a falar. Para ele, o desenvolvimento do intelecto humano ¢ mediado num contexto
social por meio de signos e por meio de outros individuos ja falantes. Em sintese, a crianga
assimila o que v€ e faz uma recriacdo interna, de modo que deixa de se apoiar em signos
externos a ela e utiliza de recursos internos dela, como as representacdes mentais ou as

imagens, por exemplo.

1.3 Vygotsky e a associacio entre Linguagem e Pensamento: relacio com o

desenvolvimento humano

Segundo Vygotsky, a linguagem e o pensamento sofrem algumas modificagdes
durante a vida do ser humano, sendo a linguagem a maior conquista no desenvolvimento do

individuo.

Em relagdo a linguagem, Vigotski (1988, p.38) produziu um estudo sobre o
desenvolvimento intelectual das criancas e como a linguagem tem um
significante papel neste desenvolvimento, ja que a “linguagem habilita as
criancas a providenciarem instrumentos auxiliares na solucdo de tarefas
dificeis, a superar a acdo impulsiva, a planejar uma solugdo para um
problema antes de sua execugdo e a controlar seu proprio comportamento”.
Isso acontece porque as palavras e os signos sdo para as criangas a primeira
forma de contato social com outras pessoas. Com o dominio da linguagem,
as criangas ndo ficam na dependéncia da agdo imediatista do agora; elas
podem pensar e planejar seus atos, ou seja, desenvolver a prévia ideagao,
controlando seu comportamento com auxilio de instrumentos, quando
necessarios, em atividades mais dificeis (SANT’ANA, 2013, p.46).

No livro Piaget, Vygotsky, Wallon: Teorias psicogenéticas em discussdo, Marta Kohl
de Oliveira explica que “a linguagem humana, sistema simbolico fundamental na mediagao
entre sujeito e objeto de conhecimento, tem, para Vygotsky, duas funcdes basicas: a de
intercambio social e a de pensamento generalizante” (La Taille, 1951, p. 27). Isto quer dizer
que a linguagem, além de sua fun¢do comunicativa, serve também ao propdsito de simplificar
ou ainda generalizar as experiéncias dos seres humanos. Ou seja, a linguagem tanto serve para
expressar como para organizar o pensamento. Assim, como explica Jobim e Souza (1994, p.
93), Vygotsky entende a linguagem ‘“como espaco de recuperacdo do sujeito como ser
historico e social”.

A crianga, antes de aprender a falar, age de determinada maneira, de modo a resolver

algumas situagdes cotidianas, o que pode incluir até mesmo objetos intermedidrios, esbo¢ando
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o que Vygotsky chama de Inteligéncia Pratica. Para ele, essa etapa ¢ considerada como pré-
linguistica em relagdo ao desenvolvimento do pensamento na crianga.

Por meio de tais gestos da crianga, os adultos fazem multiplas interpretacdes a respeito
do que elas querem, atribuindo-lhes um significado. Conforme a crianga vai crescendo,
interagindo e ao mesmo tempo dialogando com os adultos, ela aprende a utilizar a linguagem
como ferramenta do pensamento e concomitantemente como forma de se comunicar. Nesse
momento, assim como afirma Vygotsky, ocorre uma associagdo entre linguagem e

pensamento. Em suma, nas palavras de Freitas (2002):

Nas criangas pequenas, o pensamento evolui sem a linguagem. Os primeiros
balbucios se formam sem o pensamento e tém como objetivos atrair a
atengdo do adulto. Percebe-se assim a presenca de uma fungio social da fala,
desde os primeiros meses da crianga. Segundo Vygotsky pode-se estabelecer
no desenvolvimento da fala das criangas uma linguagem pré-intelectual e no
desenvolvimento de seu pensamento, um pensamento pré-linguistico, Aos
dois anos de idade, o pensamento pré-linguistico e a linguagem pré-
intelectual se encontram e se juntam, surgindo um novo tipo de organizacao
linguistico cognitivo. A essa altura, quando essas duas linhas se encontram,

o pensamento se torna verbal e a linguagem racional (FREITAS, 2002, p.93)

Vale destacar ainda que, por meio de seus estudos, Vygotsky deixou claro que a fala
evolui da fala exterior (aquela mediada pelos adultos) para uma fala egocéntrica (que ocorre
num plano social como resultado de atividades psiquicas) e vai, finalmente, para a fala
interior (aquela individual), o que salienta ainda mais a importancia do processo da mediacao

para o desenvolvimento e para o aprendizado dos individuos.

2. UM PARALELO ENTRE APRENDIZADO E DESENVOLVIMENTO

De um modo geral, “a psicologia sdcio-historica reconhece a importancia fundamental
da biologia para a psicologia e nao ¢ de modo algum “antibiolégica™’. (RATNER, 1995,
p.14). Como visto até aqui, Vygotsky ndo rejeita certas defini¢des e caracterizacdes bioldgicas
do ser humano, porém, deposita grande carga ao contexto social no que diz respeito a

mediacao entre o homem e o mundo.
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Portanto, o desenvolvimento pleno do ser humano depende do aprendizado
que realiza num determinado grupo cultural, a partir da interagdo com outros
individuos da sua espécie. Isto quer dizer que, por exemplo, um individuo
criado numa tribo indigena, que desconhece o sistema de escrita € ndo tem
nenhum tipo de contato com um ambiente letrado, ndo se alfabetizara. O
mesmo ocorre com a aquisicdo da fala. A crianga sé aprendera a falar se
pertencer a uma comunidade de falantes, ou seja, as condigdes organicas
(possuir o aparelho fonador), embora necessarias, ndo sdo suficientes para
que o individuo adquira a linguagem (REGO, 2009, p.71).

Assim, fica claro que o aprendizado promove o processo do desenvolvimento humano.
Ou nas palavras do proprio Vygotsky: “o aprendizado pressupde uma natureza social
especifica e um processo através do qual as criancas penetram na vida intelectual daqueles
que a cercam” (VYGOTSKY, 1984, p.99).

Tanto o processo de ensino quanto o processo de aprendizagem ganham destaque na
obra de Vygotsky quando comparados ao desenvolvimento humano. Segundo pesquisas de
Teresa Cristina Rego (2009, p. 72) “cle analisa essa complexa questao sob dois angulos: um ¢
o que se refere a compreensdo da relagdo geral entre o aprendizado e o desenvolvimento; o
outro, as peculiaridades dessa relagdo no periodo escolar”. Essa distingao provavelmente seria
feita pelo fato da crianga ser exposta a novos estimulos e descobrir novo conceitos, quando
entra na escola, diferentes dos quais ela estava habituada em seu circulo social, em casa, por

exemplo.

Vigotski afirma que as relagdes entre desenvolvimento e aprendizagem se
iniciaram antes da crianga chegar a escola. Portanto, seria necessario
inicialmente analisar essa “aprendizagem geral” e s6 depois “a escolar”
(RABATINI, 2010, p.63).

Deste modo, percebe-se que existem algumas modificagdes e/ou evolugdes durante o
processo de desenvolvimento e aprendizagem da crianga, que Vygotsky identifica como
niveis, os quais abordaremos a seguir, sendo eles: Nivel de Desenvolvimento Real e Nivel de

Desenvolvimento Potencial.

2.1 Nivel de Desenvolvimento Real

Vygotsky define o nivel de desenvolvimento real como uma fase da vida da crianca

em que ela ja € capaz de fazer certas atividades de forma autonoma, ou seja, seria uma etapa

em que determinados saberes ja estdo consolidados.
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O nivel de desenvolvimento real pode ser entendido como referente aquelas
conquistas que ja estdo consolidadas na crianca, aquelas funcgdes ou
capacidades que ela ja apendeu e domina, pois ja consegue utilizar sozinha,
sem assisténcia de alguém mais experiente da cultura (pai, mao, professor,
crian¢a mais velha etc.). Este nivel indica, assim, os processos mentais da
crianca que ja se estabeleceram, ciclos de desenvolvimento que ja se
completaram (REGO, 2009, p.72).

Sendo assim, quando pensamos em atividades que o individuo, enquanto criancga, ja
consegue ¢ pode fazer sem a intervencdo do adulto, como: pintar um desenho, andar de
patinete, escovar os proprios dentes, resolver um calculo matematico simples, manipular uma
tesoura para o recorte de um papel, dentre outras tarefas, estamos falando, na verdade, sobre
uma etapa ou um nivel de desenvolvimento ja conquistado, ja estabelecido. Ou seja, olhamos
o desenvolvimento de forma retrospectiva.

Este nivel de desenvolvimento € bastante relevante para os pais, para os educadores e
até mesmo para os pesquisadores na area do desenvolvimento infantil, pois, normalmente,
costumamos fazer uma avaliagdo da crianga tomando como base aquilo que ela ja aprendeu e
ndo o contrario. O que ndo ¢ de fato ruim, pois, os educadores ou médicos, por exemplo, tém
um prévio diagnostico do desenvolvimento da crianga e do quanto terdo de trabalhar baseados

nisso.

2.2 Nivel de Desenvolvimento Potencial

Em relagdo ao nivel de desenvolvimento potencial, podemos dizer que trata-se de uma
etapa em que a crianca também ¢ capaz de realizar determinada atividade, porém, com a ajuda

de outrem. Ou seja, ¢ um trabalho compartilhado.

Nesse caso, a crianga realiza tarefas e soluciona problemas através do
dialogo, da colaboragdo, da imitagdo, da experiéncia compartilhada e das
pistas que lhe sdo fornecidas. Como por exemplo, uma crianga de cinco anos
pode ndo conseguir, numa primeira vez, montar sozinha um quebra-cabecas
que tenha muitas pecas, mas com a assisténcia de seu irmdo mais velho ou
mesmo de uma crian¢a de sua idade, mas que ja tenha experi€ncia neste
jogo, pode realizar a tarefa. Este nivel ¢, para Vygotsky, bem mais indicativo
de seu desenvolvimento mental do que aquilo que ela consegue fazer sozinha
(REGO, 2009, p.73).

E possivel explicar a preferéncia de Vygotsky em analisar o desenvolvimento da

crianca em nivel potencial ao invés do nivel real, pois, segundo ele, a ajuda do outro e a
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percepcao da propria crianga quanto a essa ajuda, faz com que ela se empenhe ainda mais e

consiga fazer essa mesma tarefa de forma independente num momento posterior.

2.3 Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP)

No pensamento de Vygotsky, as possibilidades de aprendizagem nao se limitavam ao
nivel de desenvolvimento atingido pelas criangas. Assim como afirma Freitas (2002) em seu

livro Vygotsky & Bakhtin:

Ele pensou o desenvolvimento mental da crianca nao apenas
retrospectivamente pelos processos que nela ja amadureceram (nivel de
desenvolvimento real), mas, principalmente, prospectivamente pelos
processos que ainda estdo em formagdo (nivel de desenvolvimento
potencial). Assim, Vygotsky elaborou o conceito de zona de
desenvolvimento proximal, que tem importantes implicagdes educacionais.
De acordo com esse conceito, todo bom ensino ¢ aquele que se direciona
para as fungdes psicologicas emergentes, Desta forma, o ensino deve incidir
sobre a zona de desenvolvimento proximal, estimulando processos internos
maturacionais que terminam por se efetivar, passando a constituir a base
para novas aprendizagens. Ao atender a esse principio, a escola estara
dirigindo a crianga para aquilo que ela ainda ndo ¢é capaz de fazer centrando-
se na direcdo das potencialidades a serem desenvolvidas. (FREITAS, 2002,
p.104)

Isso quer dizer que entre o Nivel de Desenvolvimento Real e o Nivel de
Desenvolvimento Potencial existe um caminho que ¢ indispensavel e frequentemente
assinalado em estudos sobre Vygotsky. Assim, o periodo que compreende aquilo que o
individuo faz autonomamente e aquilo que ele faz imitando o outro ou com a ajuda de alguém
mais experiente € denominado “Zona de Desenvolvimento Proximal” ou “Zona de
Desenvolvimento Potencial”, também denominada por alguns estudiosos como “Area de
Desenvolvimento Proximo”. Nesse ponto, o desenvolvimento do individuo ¢ analisado de

maneira previsivel no que diz respeito a evolugao da crianga. Nas palavras de Vygotsky:

A zona de desenvolvimento proximal define aquelas fungdes que ainda nado
amadureceram, que estdo em processo de maturagdo, fungdes que
amadurecerdo, mas que estdo presentes em estado embrionario. Essas
fungdes poderiam ser chamadas de “brotos” ou “flores” do desenvolvimento,
ao invés de “frutos” do desenvolvimento (VYGOTSKY, 1984, p.97).

Esta Zona de Desenvolvimento ¢ gerada exclusivamente pelo aprendizado, “na medida

em que, em interagdo com outras pessoas, a crianga ¢ capaz de colocar em movimento varios
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processos de desenvolvimento que, sem a ajuda externa, seriam impossiveis de ocorrer”.
(REGO, 2009, p.74). Tais processos sdo assimilados e tornam-se novas aquisi¢des do
desenvolvimento exclusivo da crianga. Por esse mesmo motivo, Vygotsky acrescenta que:
“aquilo que ¢ zona de desenvolvimento proximal hoje sera o nivel de desenvolvimento real
amanha — ou seja, aquilo que uma crianga pode fazer com assisténcia hoje, ela serd capaz de
fazer sozinha amanha”. (VYGOTSKY, 1984, p.98).

Nos campos educacionais e clinicos, o conceito de Zona de Desenvolvimento
Proximal, postulado por Vygotsky, ¢ de suma importincia para estudos e pesquisas,
justamente porque compreende as movimentagdes internas pertencentes ao desenvolvimento
da crianga. E por meio deste conceito que podemos checar nio apenas as etapas ja
consolidadas pela crianca, como aquelas que estdo em meio de formagdo, o que possibilita um
mapeamento de suas habilidades e de suas proximas conquistas, bem como contribui na
esquematizacdo de novas técnicas que tragam suporte para esse processo de formacdo de
competéncias.

“Esse conceito possibilita analisar ainda os limites desta competéncia, ou seja, aquilo
que esta “além” da zona de desenvolvimento proximal da crianca, aquelas tarefas que mesmo
com a interferéncia de outras pessoas, ela ndo ¢ capaz de fazer”. (REGO, 2009, p.74-75).
Podemos exemplificar isso se pensarmos que uma criang¢a de 5 anos pode jogar cartas com o
auxilio de um adulto ou de uma crianca de mais idade, por outro lado, uma crianca de 1 ou
anos ndo conseguiria concretizar essa atividade, mesmo com a ajuda de alguém.

De acordo com Vygotsky, o aprendizado orienta e estimula varios processos de

desenvolvimento. Pensando nisso, ele afirma que:

(...) todas as pesquisas experimentais sobre a natureza psicologica dos
processos de aprendizagem da aritmética, da escrita, das ciéncias naturais e
de outras matérias na escola elementar demonstram que o seu fundamento, o
eixo em torno do qual se montam, ¢ uma nova formagdo que se produz em
idade escolar. Estes processos estdo todos ligados ao desenvolvimento do
sistema nervoso central. (...).

Cada matéria escolar tem uma relagdo propria com o curso do
desenvolvimento da crianga de uma etapa para outra. Isto obriga a
reexaminar todo o problema das disciplinas formais, ou seja, do papel e da
importancia de cada matéria no posterior desenvolvimento psicointelectual
geral da crianca (VYGOTSKY, 1988, p.116-117)

A partir disso, fica claro que o processo de ensino ou processo educativo pode ter

“duplo processo de transmissdo e apropriacdo de significacdes construidas historicamente”
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(RABATINI, 2010, p.64). No capitulo que segue veremos como se dd a relacdo destes

postulados na educacao.

3. MEDIACAO EM PRATICA: O PROCESSO EDUCATIVO

No processo educativo, hd uma interacdo entre o ser que aprende (o educando) e o ser
que dirige o aprendizado (o educador); dessa maneira, o educador deve se dar conta do ser
individual e singular que € o aprendiz, ou seja, deve compreender de um modo ou de outro os
elementos que culminaram na formagao deste individuo.

Ivone Martins de Oliveira, no livro “A linguagem e o outro no espago escolar:
Vygotsky e a constru¢do do conhecimento”, 1993, escrito em colaboragdo com mais cinco
autores, afirma que o professor se depara com muitas situacdes em sala de aula que dizem
respeito a formagao identitaria do aluno e dessa forma acaba se cercando de inimeras praticas
que “imprimem uma orientagdo ao desenvolvimento dessa identidade”.

Para dar conta disso, primeiramente, ¢ importante que o professor tome como base as
objetivacdes que englobam o processo de formacao do individuo como ser social; assim, tem-
se as objetivacdes em si (que possuem finalidade de suprir as necessidades para
sobrevivéncia) e as objetivagdes para si (resultado da atividade humana que estd condensada
nos diversos campos dos saberes). O mundo cultural impde a crianca uma grande necessidade
de objetivacdes para se adaptarem ao mundo desenvolvido, o que resulta na evolugdo e
desenvolvimento psicoldgico bem maior na crianga.

E necessario que o processo educativo escolar faga mediagdo entre as objetivacdes em
si € as objetivacOes para si, pois uma vez que a entidade s6 estd preocupada com as
objetivagdes em si, ela sana as necessidades que a crianca ja se apropriou de maneira
determinada na alienagdo de sua existéncia. Por outro lado, quando a entidade busca mostrar
as objetivagdes para si, ela possibilita que o individuo se satisfaga com o suprimento de
necessidades de niveis mais elevados, ndo somente daquilo que ele “deveria” ou “precisaria”
saber. Ou seja, isso faz com que o conhecimento nunca baste € nos da a entender que “a
humaniza¢do avanca na medida em que a atividade social e consciente dos homens produz
objetivacdes que tornem possivel uma existéncia humana cada vez mais livre e universal”
(DUARTE, 1996, p.23). Aqui entra a importancia da psicologia educacional, ja que esta nao
se limita a formacao da subjetivacdo do ser, mas abre portas para um conhecimento além,

contribuindo para a formac¢ao do individuo de modo geral.
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Compreender a natureza do ser ndo ¢ uma tarefa facil, afinal, ndo basta o educador
saber o que o individuo ¢, mas sim saber o que ele pode vir a ser futuramente. Para isso, ¢
importante que o educador tome conhecimento de que a formacao do individuo € um processo
duplo, uma vez que ele observa e se apropria de caracteristicas humanas desde o seu
nascimento e faz uso delas para objetivagdes individuais mediadas pelo conhecimento
adquirido. De toda forma, ndo podemos generalizar os individuos por fazerem parte de um
mesmo género, pois cada qual passa por suas objetivagdes e experiéncias em um dado
contexto social ¢ em um dado contexto histérico, sem contar na pluralidade de vivéncias
cotidianas. Porém, a educacdo escolar tem fun¢do de extrema importancia por ser mediadora
entre o que acontece na vida cotidiana e o que ocorre fora dela. Trata-se de expandir
situagdes, ndo se limitando em situagdes imediatas do ser; pensando aqui ndo no que o ser &,
mas no que o ser pode vir a ser. “O que equivale a incluir na concreticidade do individuo as
possibilidades socialmente existentes de desenvolvimento da individualidade humana”
(DUARTE, 1996, p.40). Porém, nao se trata de dividir de forma rigida o cotidiano do ndo
cotidiano, bem como ndo se deve separar as objetivagdes em si das objetivacdes para si.

O trabalho educativo deve produzir em cada individuo a humanidade, mostrando
elementos culturais e a importancia de incorpora-los de modo a torna-los objeto humano.
Assim, o trabalho do educador deve passar pela etapa de reprodugdo do individuo e a atuagao
deste no ambito social, tornando-o um ser individual e social. E preciso superar a ideia de que
o educando deve aprender o que ja foi criado e aprendido por outros, ¢ preciso que o
educando faga assimilagcdes daquilo e possa, posteriormente, criar por si sO, para o bem
comum da sociedade.

Para tratar mais profundamente sobre a relacao de interagdo entre professor e aluno e
nas demais questdes vinculadas a educagdo, entraremos agora num assunto que aborda aquilo
que podemos chamar de escola de Vygotsky.

Vygotsky se apoiava numa psicologia voltada para Marx, mas criticava os que
tentavam de alguma forma elaborar uma psicologia marxista por meio de citagdes dos
classicos; isso porque o interesse de Vygotsky era, através desses classicos, assimilar tragos
capazes de colaborar para a constru¢ao de tal psicologia. A ideia era sintetizar conhecimentos
que se apoiavam numa concep¢ao do individuo como sendo um ser sécio-histoérico, dai a
importancia da Psicologia Historico-Cultural dos soviéticos, mencionada no primeiro
capitulo, que além de se importar com o fator histdrico, qualifica a educacdo mediada como

sendo mais elevada ou até mesmo superior as outras.
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O ser humano ¢ visto por Vygotsky como um individuo historico e que esta sujeito as
situacdes especificas de seu ambiente e contexto cultural. Para a escola de Vygotsky, ¢é
necessaria a compreensao de especificidades da relagdo sujeito-objeto, quando ambos sao
histéricos. Porém, o que caracteriza, em especial, a teoria de Vygotsky ¢ o modo como o meio
social se faz importante na medida em que o adulto (mediador/educador) contribui para o
desenvolvimento do individuo no processo de aprendizagem. Nas palavras de Duarte (1996,
p. 90): “o educador ¢ quem detém a visdo dos objetivos pedagdgicos para cujo alcance essas
interagoes devem estar direcionadas”.

Assim, de forma mais clara e eficaz, a escola parte do pressuposto de que o individuo
adquire conhecimento através do passo historico-social da humanidade e se desenvolve pelo
processo de mediagdes entre as objetivagdes e as situacdes cotidianas ou nao.

Embora tal postulado seja, de fato, importante, o que viamos nas escolas e, talvez,
ainda vejamos, ¢ a valorizacdo dos feitos individuas do ser, enquanto os feitos sociais sdo
postos como menos importantes, ja que sdo conquistados gracas ao auxilio e intermédio de
outras pessoas. Isso nos leva a crer que ainda existe um senso comum pedagogico criado pelo
ideario da escola nova, que acredita no favorecimento do aprendizado e ndo no ensinamento
em si. A questdo a ser trabalhada € tratar o ser humano e o conhecimento, juntos, como
elementos de cardter essencialmente social; mas isso ndo quer dizer que estejamos
defendendo os métodos tradicionais de transmissao de conhecimento, nem mesmo apoiando a
criacdo do novo a partir da estética da escola nova, ja que Vygotsky defende a imitagdo, que €

rejeitada nos manuais dos escolanovistas.

3.1 A imitacio no processo de aprendizagem e o papel da escola.

Em se tratando de imitacdo, ¢ inegavel a questdo de que ela ¢ o que fundamenta o
conceito de Vygotsky, conhecido como “Zona de Desenvolvimento Proximal”, que confirma
a hipotese sobre a funcao ou papel atribuido pela Escola de Vygotsky que € a transmissao do
saber que existe socialmente.

Em outras palavras, tomando como referéncia a Tese de doutorado de Sonia Mari
Shima Barroco (2007, p.363), a imitacdo no processo educativo “pode ser auto-reforcadora
quando a execucdo da atividade em si torna-se interessante a crianga, ou se torna um meio
para que alcance algo”.

Analisando as relagdes existentes entre o ensino e o desenvolvimento do intelecto no

periodo escolar, Vygotsky propde que ao observarmos uma crianga nao nos limitemos a
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analisar o aprendido e adquirido, mas, sim, a ver aquilo que ainda ndo amadureceu, ou seja,
aquilo que ainda esta em processo continuo de formacdo. Nessa parte ¢ que se postula a
existéncia de duas fases de desenvolvimento: a de desenvolvimento atual (o que j& se formou)
e a de desenvolvimento proximal (o que ainda esta a formar-se). Como percebemos cada uma
delas? A zona de desenvolvimento atual é percebida quando aplicamos um teste em uma
crianga, por exemplo, e ela o realiza de forma autonoma, sem maiores problemas. J4 acerca da
zona de desenvolvimento proximal ¢ percebida quando a crianga nao ¢ capaz de realizar
determinado teste ou situacao de modo independente, desta forma, ela so o realizaria imitando
o adulto.

Como dito anteriormente, o individuo ndo se iguala a nenhum outro por ser do mesmo
género, entdo, ¢ possivel encontrarmos divergéncias quanto a aplicagdo de testes para saber a
zona de desenvolvimento em que uma crianga se encontra, j4 que assim como constatado por
Vygotsky, duas criangas da mesma idade cronoldgica podem realizar tarefas que atingem
idades mentais superiores a delas, porém de forma diferente uma da outra. Por exemplo, se
pegarmos duas criancas, ambas com 7 anos, uma delas pode conseguir realizar tarefas
proprias a de uma crianca de 9 anos, e outra pode ser capaz de realizar tarefas que atingem a
idade mental de 11 anos.

Segundo Vygotsky, essa diferenca acerca da idade mental e o nivel que a crianga
alcanca em determinada atividade, ndo sozinha, mas com a colaboracdo de outros, ¢ o que
determina de forma direta a zona de desenvolvimento proximal. Assim, podemos dizer que se
ha diferenga no resultado, ¢ porque hé diferenca na instrucao, ou seja, no intermédio, por isso
a importancia da mediacdo. Dessa forma, nas palavras de Duarte (1996, p. 96): “o nivel de
desenvolvimento de uma crianga € caracterizado por aquilo que ela consegue fazer de forma
independente e por aquilo que ela consegue fazer com a ajuda de outras pessoas”. Porém, a
capacidade ou competéncia de imitacdo das criangas citadas no exemplo ndo é equivalente
uma a outra, ja que uma demonstra potencial maior que a outra, o que nos permite dizer que a
imitagdo ¢ limitada, pois se o mediador pouco a pouco realizar tarefas de nivel mais elevado
com essas criangas, haverd um momento que a crianga nao serd capaz de realizar a tarefa,
embora estejamos ali para ajudéd-la. Esse ¢ o ponto em que saberemos que extrapolamos os
limites de desenvolvimento dessa crianga; ndo porque a crianga seja imatura, como dizemos,
mas porque a crianga ainda ndo se apropriou daquele conhecimento cultural que estamos
tentando trabalhar.

A forma de ensino que se limita ao nivel de desenvolvimento atual ¢ criticada por

Vygotsky, uma vez que, para ele, o bom ensino trata-se de explorar a zona de
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desenvolvimento proximal e fazer com que a crianga se supere naquilo que ja faz. Ou seja, ¢
instiga-la a realizar tarefas que carecem de capacidades ainda ndo formadas. Isso ndo quer
dizer ensinar o impossivel, mas mostrar o quao capaz ela ¢, forcando-a de um modo bom a se
esforcar e a exigir mais de si. E € nessa relagao de desenvolvimento e aprendizagem que entra

o papel da escola como mediadora. Em outras palavras:

Cabe ao ensino escolar, portanto, a importante tarefa de transmitir a crianga
os conteudos historicamente produzidos e socialmente necessarios,
selecionando o que desses conteudos encontra-se, a cada momento do
processo pedagogico, na zona de desenvolvimento proximo. Se o contetido
escolar estiver além dela, o ensino fracassara porque a crianga ¢ ainda
incapaz de apropriar-se daquele conhecimento e das faculdades cognitivas a
ele correspondentes. Se, no outro extremo, o conteudo escolar se limitar a
requerer da crianga aquilo que j4 se formou em seu desenvolvimento
intelectual, entdo o ensino torna-se intil, desnecessario, pois a crianga pode
realizar sozinha a apropriacdo daquele conteudo e tal apropriacdo ndo
produzira nada qualitativamente novo, mas apenas um aumento quantitativo
das informagdes por ela dominadas (DUARTE, 1996, p.98)

Assim, temos que o tipo e a qualidade da atividade do mediador sdo fundamentais na
zona de desenvolvimento proximal. Dessa maneira, o que define o produto da atividade do
educando ¢ o modo como o educador vai interferir. Logicamente, que a zona de
desenvolvimento proximal ndo nos presenteia com nenhuma formula do tipo matematica,
ensinando como e o que ensinar aos nossos alunos a cada etapa escolar, mas o essencial ¢
saber que ela desfaz a ideia de que as matérias devam ser organizadas de acordo com o
conhecimento de cada etapa atingida pelo desenvolvimento do intelecto da crianca, nao
descartando esse conhecimento, mas pretendendo que os conteudos presentes nas escolas
sejam vinculados aquilo que ainda nao foi visto, quer dizer, ndo foi formado no educando
ainda.

De acordo com Arnoni (2012):

A aula como unidade da educagdo escolar e atividade humana ¢
conscientemente dirigida pela finalidade previamente estabelecida pelo
professor, a de desenvolver objeto da aula a categoria organizagdo
metodologica do conceito. (...) Para o desenvolvimento desta categoria
basica da aula, o professor elabora a atividade de mediacdo dialético-
pedagogica, em que utiliza a linguagem para veicular o conceito e
estabelecer a mediacdo com o aluno (ARNONI, 2012 apud. SANT’ANA,
2013, p.28).
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Aqui se tem a ideia de que independentemente de a escola desenvolver “bem ou mal”

a crianga, de fato desenvolve; sendo preciso para isso a mediagdo. Por outro lado:

A escola desempenhara bem seu papel, na medida em que, partindo daquilo
que a crianga ja sabe (o conhecimento que ela traz de seu cotidiano, suas
ideias a respeito dos objetos, fatos e fendmenos, suas “teorias” acerca do que
observa no mundo), ela for capaz de ampliar e desafiar a construcdo de
novos conhecimentos, na linguagem vigotskiana, indicar na zona de
desenvolvimento potencial dos educandos. Desta forma, poderd estimular
processos internos que acabardo por se efetivar, passando a constituir a base
que possibilitara novas aprendizagens (REGO, 2009, p.108).

3.2 Implicagdes das abordagens de Vygotsky na educacio.

Segundo Freitas (2002), Vygotsky se dedicou pela educacido durante toda a sua vida,
sendo professor de Literatura, Historia, Arte, Estética e Psicologia. Nao focou somente na
docéncia, mas desenvolveu grande interesse tedrico acerca dos temas educacionais.

Teresa Cristina Rego ao discorrer acerca das implicacdes dos pressupostos de

Vygotsky para a educagdo expressa que:

A obra de Vygotsky pode significar uma grande contribui¢do para a area da
educacdo, na medida em que traz importantes reflexdes sobre o processo de
formagdo das caracteristicas psicologicas tipicamente humanas e, como
consequéncia, suscita questionamentos, aponta diretrizes e instiga a
formulacdo de alternativas no plano pedagogico. No entanto, vale ressaltar
que ndo ¢é possivel encontrar, nas suas teses (como em outras propostas
teoricas), solugdes praticas ou instrumentos metodologicos de imediata
aplicago na pratica educativa cotidiana.

Esse impedimento se deve ndo somente as peculiaridades de sua obra, como
também a propria problematica envolvida no complexo estabelecimento de
didlogo entre as teorias e a pratica pedagdgica. Guardadas as devidas
limita¢Ges, suas produgdes possibilitam a analise psicoldgica de algumas
questdes relacionadas ao ensino e sugerem uma reavaliagdo de aspectos ja
consagrados no campo educacional (REGO, 2009, p.103).

Isso quer dizer que os estudos de Vygotsky influenciaram de forma marcante a pratica
pedagbgica, ndo no sentido de instaurar uma metodologia concreta, mas no sentido de
proporcionar reflexdes em busca de atividades e praticas educativas eficazes.

A partir da concepc¢do de zona de desenvolvimento proximal, por exemplo, Vygotsky
forneceu elementos de grande importancia para se compreender a agrega¢ao que ocorre entre

0 ensino, a aprendizagem e o desenvolvimento.
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A leitura da obra de Vygotsky permite identificar, em varias
passagens, a atencdo especial que dedica & educagdo escolar. Sua
preocupacdo com esse tema ¢ coerente com a perspectiva histdrica, que
considera fundamental a analise das condi¢des concretas para o
desenvolvimento de um tipo de cognicdo. (...) ele chama a atengdo para o
fato de que a escola, por oferecer contetdos e desenvolver modalidades de
pensamento bastante especificas, tem um papel diferente e insubstituivel, na
apropriacdo pelo sujeito da experiéncia culturalmente acumulada.
Justamente por isso, ela representa o elemento imprescindivel para a
realizacdo plena do desenvolvimento dos individuos (que vivem em
sociedade escolarizada) ja que promove um modo mais sofisticado de
analisar e generalizar os elementos da realidade: o pensamento conceitual
(REGO, 2009, p.103-104).

Fica claro, por meio do fragmento acima, que a escola ¢ de grande importancia, pois,
as atividades educativas desenvolvidas no ambiente escolar se diferem daquelas que ocorrem
habitualmente fora desse ambiente, isso porque elas apresentam maior sistematicidade e
compromisso em possibilitar o acesso ao conhecimento organizado de maneira formal. “A
aprendizagem escolar tem, pois, um papel decisivo na conscientizacdo da crianca dos seus
proprios conceitos mentais.” (FREITAS, 2002, p.102). Ou seja, os alunos devem ser
desafiados e instigados a pensar e a adquirir consciéncia de seus processos mentais. Segundo
Vygotsky, “a meta da educacdo ndo é a adaptagdo ao ambiente ja existente, que pode ser efetuado
pela propria vida, mas a criagdo de um ser humano que olhe para além de seu meio; (...) néo
concordamos com o fato de deixar o processo educativo nas maos das forcas espontaneas da vida”.
(VYGOTSKY, 2003, p.77).

Baseado nessa distinta visao que Vygotsky adota em relagdo a educacao, Saviani ainda

destaca que:

(...) o papel da escola ndo é mostrar a face visivel da lua, isto é, reiterar o
cotidiano, mas mostrar a face oculta, ou seja, revelar os aspectos essenciais
das relagdes sociais que se ocultam sob os fendmenos que se mostram a
nossa percepcao imediata (SAVIANI, 2012, p.2).

Essa afirmac¢ao nos faz pensar que a educacao deve ser organizada de forma a garantir
o0 maximo desenvolvimento dos alunos. Dai vem uma importante implicagcdo: As instituicdes
de ensino vém desempenhando, ao longo do tempo, essa funcao tdo relevante?

Se pensarmos de modo generalizante, nas institui¢des educacionais, o professor ainda
tem a ideia “de que o desenvolvimento ¢ um pré-requisito para o aprendizado”. (REGO, 2009,
p.106). Porém, para Vygotsky, o ensino somente podera ser considerado bom se for capaz de
adiantar o desenvolvimento do educando. Sendo assim, a escola sera bem-sucedida, na

medida em que conseguir fazer um aproveitamento daquilo que o aluno j& sabe e aprimorar
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esse conhecimento: desafiando, ampliando e instigando a constru¢do de conhecimentos
novos, incidindo na Zona de Desenvolvimento Proximal desses alunos.

Enfim, tanto a ideia de atividade mediada, da perspectiva da imitagdo ¢ do postulado
de Zona de Desenvolvimento Proximal, quanto varios outros postulados de Vygotsky
serviram e ainda servem para nos fazer pensar numa educa¢ao diferenciada, que seja capaz de
superar barreiras e construir um espago suscetivel de continua mudanga, externa e interna, por

parte dos professores e por parte dos alunos.
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CONSIDERACOES FINAIS

A esfera da atividade humana ¢ o cento da fundamentacao filosofica presente na obra
de Vygotsky, a qual apresenta como raiz os fundamentos reflexivos e sociohistoricos
marxistas. No entanto, o significado dessa area na obra vigotskiana e na obra de tantos outros
autores soviéticos da denominada escola historico-cultural, ndo se delimita, como muitos
entendem, a uma agdo simploria de um individuo que atende e responde, de subito, as
instigagdes e influéncias do meio social; muito pelo contrario, essa area da psicologia dos
soviéticos diz respeito a certa mediacdo existente entre 0 homem e a natureza (levando em
considera¢do uma natureza ja modelada pelo proprio homem). “Sobre este prisma, Vigotski
tem uma concep¢do marxista do homem, buscando nas especificidades do processo de
producao e reproducao da realidade os fundamentos de seu desenvolvimento” (RABATINI,
2010, p.93).

Quando tratada a questdo do pensamento e da linguagem, no primeiro capitulo,
entende-se que ‘“a linguagem ¢ o principal signo a representar a passagem das bases
bioldgicas do homem as bases culturais” (RABATINIL 2010, p.94) e ¢ justamente por esse
signo que o homem ¢ capaz de se caracterizar como um individuo historico e social. Como
ressalta Rabatini (2010), em sua dissertagao de mestrado, Vygotsky afirma que a linguagem
demarca a evolugdo do homem biologico (natural) para o social, visto que ela é parte do
processo de mediagdo, que possibilita o conhecimento daquilo que € real. Assim, a educagao,
principalmente, a que se tem na escola, funciona como um instrumento de percepcdo dessa

realidade.

(...) na concepgao vigotskiana, a cultura, é fruto da produgdo social humana
por meio do trabalho, Sdo signos e instrumentos culturais, que se dividem
em: instrumento cultural material, ¢ instrumento psicoldégico como é o caso
da linguagem. O homem, por essa perspectiva, quando nasce ¢ apenas um
animal e torna-se humano com a apropriagdo da cultura (RABATINI, 2010,
p.97).

A partir deste fragmento, percebemos total influéncia marxista e indagamos, entao:
como o homem se apropria dessa cultura? Ora, a resposta ¢ simples. Pela relagdo com outros
homens, ou seja, pela mediacdo. Vygotsky ndo deixa escapar a ideia de que a cultura
solidifica as relagdes sociais. “A cultura se expressa nessa concepg¢ao na atividade coletiva do

homem de transformagdo e reproducao da natureza, (...) no surgimento dos signos, € a
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incorporagdo do homem por esse ultimo implica o seu desenvolvimento e (...) sua evolugao
como espécie” (RABATINI, 2010, p.102).

Atualmente, apesar de tamanho esforgo por parte de Vygotsky e de outros autores, em
diversos paises, a categoria da atividade humana, bem como outros conceitos relacionados sao
interpretados de forma equivocada, o que ocorre, principalmente, pela superficialidade em
relacdo aos estudos dos fundamentos marxistas; fato esse que poderia ser alterado, comegando
pela formacao dos professores.

Ainda tratando da questdo do signo, pode-se dizer que a mediagdo feita por ela e pelo
proprio individuo mediador € responsavel por caracterizar a atividade cognitiva. No que diz
respeito ao desenvolvimento infantil, Vygotsky afirma que quando imersa em determinado
contexto cultural, a crianga ¢ capaz de incorporar praticas sociais que ja foram consolidadas
historicamente na experiéncia humana. Tal incorporagdo possibilita uma reconstrugao das
acoes culturais e, a partir dela, a crianca comeca a organizar suas proprias agdes € seus
processos mentais. Assim, temos aqui que “o nucleo conceitual da perspectiva historico-
cultural em Psicologia estd, assim, delineado pelos construtos de mediagdo e internalizagdo,
como processos que propiciam a interpretacdo de acdes realizadas (...) para acgdes
internalizadas” (SMOLKA e GOES, 1993, p.8).

Como vimos no decorrer do trabalho, no ponto de vista de Vygotsky, “construir
conhecimentos implica numa acao partilhada, ja que € através dos outros que as relagdes entre
sujeito e objeto de conhecimento sdo estabelecidas” (REGO, 2009, p.110), portanto, pensando
na educacdo escolar, o trabalho do professor requer grande responsabilidade, visto que ele
deve oferecer condi¢gdes necessarias e favoraveis para o aprendizado e desenvolvimento do

aluno.

Vigotski (...) entende a escola como o lugar onde os alunos se apropriam da
riqueza universal condensada em contetidos escolares. Nessa perspectiva, o
ensino € um instrumento psicologico que determina o desenvolvimento
psiquico da crianga. Por isso, o papel do professor nessa concepcdo € o de
transmissor de conhecimento. Ele deve articular os conhecimentos praticos
dominados pela crianga, com os conhecimentos tedricos que ela aprendera
na escola (RABATINI, 2010, p.102).

Na abordagem de Vygotsky, trabalhar ambos os conceitos (tedricos e cientificos) no
ambiente escolar € colocar o ensino na Zona de Desenvolvimento Proximal, “implicando as
relacdes entre o processo de ensino, aprendizagem e desenvolvimento psiquico” (RABATINI,

2010, p.102). Constata-se, entdo, que na concepgao de Vygotsky, “a boa aprendizagem seria
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aquela que precederia o desenvolvimento” (RABATINI, 2010, p.105). Ou seja, € preciso
preparar para o futuro, dirigir o ensino para aquilo que ainda nao foi desenvolvido.
Considerando a Zona de Desenvolvimento Proximal tratada neste trabalho, notamos
que tal concepgao aborda a ideia de que a crianga aprende de forma conjunta e compartilhada
e que o papel da imitacdo, por exemplo, ¢ necessdrio para que a crianga possa realizar
determinada atividade num momento futuro de forma independente. Nesse sentido, assim
como afirma FREITAS (2002), Vygotsky garante que uma forma das criancas conseguirem

internalizar o conhecimento externo € por meio da imitagao.

Esses postulados trazem uma importante implicacdo a educagdo escolar. Ja
que através da imitacdo (instrumento de reconstrugdo no sentido
vygotskiano) o individuo aprende, o fornecimento de sugestdes, exemplos e
demonstragdes no contexto escolar adquirem um papel de extrema
importancia. E interessante, pois, que se promovam situagdes que permitam
a imitagdo, observagao e reproducdo de modelos (REGO, 2009, p.112).

Porém, ¢ preciso ter muito cuidado ao se falar de imitagdo, pois, ao se tratar disso,
Vygotsky ndo se refere a uma mera copia automatica ¢ sem sentido, mas a atividades
desafiadoras, que exijam maior empenho por parte do aluno, como uma releitura de obras de
artes, por exemplo.

No ambiente escolar, a intervengao feita na Zona de Desenvolvimento Proximal fica a
cargo do professor, visto como um sujeito de maior saber e experiéncia, sendo assim, ¢ de sua
responsabilidade criar desafios no que concerne ao processo de aprendizagem e
desenvolvimento infantis. Contudo, para isso, € indispensavel que o professor reconheca a
individualidade de cada um de seus alunos também.

E significativo e instigante os postulados de Vygotsky na area da educacio, se nés,
como professores, tomarmos como referéncia seus estudos para compreender o
desenvolvimento da crianga e aprimorarmos nossa pratica em sala de aula, compreendendo a
individualidade de cada aluno e levando-o a formar-se também como um ser social e cultural,

tudo isso levando em consideracdo a Zona de Desenvolvimento Proximal, a atividade

mediada e a questao da imitagao.

Na medida em que Vygotsky viu a aprendizagem como um processo
essencialmente social — que ocorre na interagdo com adultos e companheiros
mais experientes, onde o papel da linguagem ¢ destacado — percebe-se que é
na apropriacao de habilidades e conhecimentos socialmente disponiveis que
as fungdes psicologicas humanas s3o construidas. Nesse sentido, as
concepgoes de Vygotsky, em relagdo a Educagdo, podem abrir perspectivas
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para uma redefinicdo do papel da escola e do trabalho pedagogico
(FREITAS, 2002, p.104).

Nas palavras de Teresa Cristina Rego (2009):

A obra de Vygotsky pode significar uma grande contribui¢do para a area da
educagdo, na medida em que traz importantes reflexdes sobre o processo de
formacgdo das caracteristicas psicologicas tipicamente humanas e sobre as
relacdes entre ensino, aprendizagem e desenvolvimento. Como
consequéncia, suscita questionamentos, aponta diretrizes, instiga a
formulacdo de alternativas no plano pedagdgico e, principalmente, sugere
uma reavaliacdo de aspectos ja consagrados no campo educacional (REGO,
2009, 120).

De toda forma, conclui-se que as abordagens de Vygotsky apontam para a caréncia de
uma escola diferente da que temos hoje. Refletir seus estudos nos faz pensar numa escola
inovadora, num lugar em que os alunos e professores possam debater, questionar e
compartilhar experiéncias e saberes; um lugar onde o professor cumpra seu devido papel com

empenho e satisfacao e os alunos se desenvolvam de forma diferenciada.
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