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“Citarei esta reflexdo de um estudante a seu orientador de curso,
o onentador aconselhava o aluno a se orientar em dire¢io ao Ensino Secundario...
“Mas, senhor... trabalhar em um laboratorio é mais facil...” O estudante era
ingénuo o bastante para fazer esta reflexdo em voz alta, mas o professor ndo tinha
porque se surpreender, pois 0 que o estudante dizia em alto e bom som é o que

todos pensam sem dizé-lo.”

B. Cagnac

“E preciso reabilitar a vocagdo pedagogica na Universidade,

colocando-a em pé de igualdade com a vocagdo para pesquisa e criando as

condigdes favoraveis ao florescimento que lhe tém faltado.”

A Grothendick
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ALMEIDA, Virginia Aparecida Pigozzi de. Universidade e Conhecimento:saber
produzir ou produzir sabendo? Dissertagdo (Mestrado em Educagio) — Faculdade
de Filosofia e Ciéncias. Centro de Pos-Graduagdo. Marilia, 2002. 100P.

RESUMO

A universidade pode desempenhar varios papéis, mas também ¢ chamada a

responder de modo efetivo ao processo de desenvolvimento. Contudo, muitas
vezes o atendimento de um de seus aspectos pode prejudicar a satisfagdo dos
demais. A universidade, no caso a UNESP — Campus de Marilia, consegue manter
seu fim educacional. De alguma maneira, o saber se subordina a um modo
especifico de construg@o e disseminagdo. De que forma esse saber é construido,
qual a justificativa que serve de embasamento para tal constru¢do e quem 0s
constroi, € o objeto desse estudo. Os sujeitos foram os alunos do quarto ano do
curso de Pedagogia e a partir da aplicagdo de questionarios, realizou-se a Analise
de Conteudo procurando-se investigar de que maneira a produgdo do
conhecimento age como elemento normatizador das relagdes sociais na
graduagdo. Evidenciou-se uma forma de pensar cartesiana, uma indefinigdo entre
aprendizagem e conhecimento, falta de oportunidade para aprender pesquisar,
sentimentos de perda, tédio e impoténcia, além de comportamentos dirigidos para

a produg@o de resultados rapidos e visiveis.

PALAVRAS CHAVES: Universidade Publica, Conhecimento, produgao,

graduagdo, praticas sociais.
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ALMEIDA, Virginia Aparecida Pigozzi de. University and knowledge: know
how to produce or to produce knowing how to? Dissertation (Masters Degree in
Education). Faculdade de Filosofia e Ciéncias. UNESP. Pos-Gradiation Center.
Marilia, 2002.

ABSTRACT

UNIVERSITY AND KNOWLEDGE: KNOW HOW TO PRODUCE OR TO
PRODUCE KNOWING HOW TO?

The university can perform several parts, but it is also claimed to answer, in an
effective way, to the process of development. Nevertheless, many times when it
meets with sucess one of its parts it can also prejudice the fully satisfaction, of the
other parts. The university, UNESP — Campus Marilia, succeed in maintaining its
educational purpose. In any way, the knowledgeis subordinated to a specific way
of construction and dissemination. How this knowledge is constructed, what is the

justificative that it is used as a mark for such construction and those who build it

up are the objective of this study. The subjects were the 4™ grade students of the

pedagogy course, beggining whit a questionnaire application it was made content
analysis seeking to understand the way the production of knowledge interacts as a
normalizator element of the social relations in graduation. It was noted a cartesian
way of thinking, apprenticeship and knowledge were undefined, a missing
opportunite to learn how to research, feelings of loss, tediousness and impotence,

and also behaviors turned to the production of quick and visible results.

KEYWORDS: Public University, knowledge, production, graduation, social practices.
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GLOSSARIO

Acomodacio: na teoria de Piaget, alteragdo da estrutura mental de modo a permitir novas

assimilagdes; construgdo de novos esquemas ou novas operagoes.

Aprendizagem cognitiva (ou intelectiva): aprendizagem de informagbes e
conhecimentos, correspondendo psicologicamente aos conceitos e aos principios.
Segundo Bloom, inclui as capacidades de reproduzir, compreender, aplicar, analisar,

sintetizar e avaliar.

Assimilacfo: na teoria de Piaget, incorporagdo do ambiente a estrutura mental (esquemas
ou aperagOes) da pessoa. Através de assimilagdes e acomodagbes se dio o

desenvolvimento da inteligéncia e a aprendizagem.

Behaviorisma: corrente da psicologia iniciada por Watson, que considera o
comportamento como agdes publicamente observaveis de um organismo em resposta a

estimulos ambientais.

Cartesiano: doutrina que valoriza o método empirista e quantitativo, a defesa da
experiéncia sensivel como fonte principal do conhecimento, a consideragio das ciéncias

empirico-formais como paradigmas e cientificidade e modelos para as demais ciéncias.

Conceito: conhecimento que a pessoa forma de uma classe de objetos ou de fendmenos

com caracteristicas comuns.

Condicionamento: forma de aprendizagem estudada por Skinner, em que uma resposta

(ou operagdo) do sujeito se torna freqiiente por ser seguida de um estimulo refor¢ador.

Conhecimento: operagdo mental derivada das relagdes que o individuo estabelece entre
teoria, experiéncia e capacidade de abstrair, além do ja conhecido. Distinto, portanto, da

assimilagdo, aprendizagem e informagao.

Epistemologia: estudo dos processos do conhecimento, mais especificamente, do

conhecimento cientifico.
Habito: uso repetido de determinada conduta em determinada situagdo.

Insight: compraensdo subita, clareza com que vé uma situagdo, percepgdo das relagdes
existentes num todo; forma de aprendizagem pesquisada pelos gestautistas, as vezes

denominada introvisdo ou discernimento.
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Memoria: refere-se fundamentalmente a capacidade de estocar informagdes,
compreendendo, num sentido amplo, a aquisi¢ido, a fixagdo, a evocagdo e o

reconhecimento.

Operagdo: na teoria de Piaget, agdo interiorizada, reversivel, relativa, que permite a

pessoa néo se limitar ao nivel da percepgdo, mas executar agdes mentais.

Paradigma: modelo resultante da experiéncia cognitiva que se mantém visando a

preservagio do equilibrio da pessoa.

Principio: encadeamento de conceitos; corresponde, em geral, a regras, leis,

caracteristicas.

Processos: decurso, seguimento, série de fenomenos que se sucedem e sdo ligados pelas

relagdes; diversos periodos da evolugdo de um fenomeno.
Producio de conhecimento: pesquisa cientifica e conhecimento que dela resulta.
Racionalismo: posi¢io filoséfica que coloca a fonte do conhecimento na razio.

Técnica: modo de executar algum trabalho, dispondo de instrumentos € meios para

atingir um determinado fim.

Teoria: conjunto integrado de conceitos e principios através dos quais se procura

interpretar ou explicar determinado tipo de fatos.

Transferéncia de aprendizagem: aplicacdo, em determinada situagdo de aprendizagem
realizada em outra situagdo.
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1- INTRODUCAO

As relagdes entre universidade e instancias de poder externas
tornaram-se difusas, o que se expressa atualmente na reivindicacdo da fungdo
social da instituigdo. Essa questdo aparece numa de suas formulagdes mais
debatidas hoje, quando se fala nas relagdes entre universidade e empresas. Os
elementos da autonomia da razdo e seu carater instrumental passam a ser resposta

para a utilidade e responsabilidade ligadas a produgdo do saber.

Da produtividade na pesquisa, que tem como critério as

publicagdes, dependem a carreira universitaria e a propria universidade. E

necessario que se mantenha o maior numero possivel de publicagdes e que
consiga, consequentemente, ser citado para atrair para si a aten¢do da comunidade
ctentifica e os financiamentos necessarios ao desenvolvimento do seu trabalho,
mesmo que suas obras sejam muitas vezes apenas complementos ou editadas com

um perfil superficialmente novo, mas que assegure o seu valor no mercado.

O pensamento cientifico pode ser concebido como pensamento
racionalizado. pois se por um lado aponta para as maravilhas da sua aplicagio
pratica, por outro, isenta os académicos de sua criatividade, inventividade e
espontaneidade. Deixa de ter a pesquisa aquele aspecto original e criativo que se
origina da demanda, da necessidade e da curiosidade. O consumo também fica
comprometido qualitativamente, pois nio se produzem conhecimentos de alto

nivel quando se tem como prioridade o mercado.

Nio se recusa o prestigio do saber, mas deseja-se saber, de
alguma maneira, se essas produgdes se subordinam a um modo especifico de
construgdo e disseminagdo. As tentativas de dissolugdo dos conflitos que as
instincias de poder externos exercem sobre a universidade principiaram pela
assimilagdo social do universitario a estamentos a que dantes ndo pertencia.

Foram modificagdes que serviram para construir mecanismos de controle ndo
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explicitamente conflituosos das instidncias externas sobre a instituicdo e que

exercem impacto direto sobre ela ¢ seus atores.

Produzir ¢ dominar, dominar aquele a que se obriga a produzir e
que se escraviza a objetivos que lhe sdo desconhecidos, a instrumentos de trabalho
dos quais se lhe impde minuciosamente o modo de usar: a vontade de dominio
esta profundamente inscrita na natureza dos meios de produgdo, na organizagdo

desta e na divis@o do trabalho que ela materializa.

A produgdo do saber, nessas condigdes, fatiga a0 maximo o
sistema nervoso, suprime o jogo variado do pensamento e confisca qualquer
atividade livre intelectual, uma vez que ndo dispensa o produtor, mas faz com que

o trabalho perca o interesse.

A universidade é uma criagio humana e, através dos
conhecimentos que sdo produzidos, pode manter seu equilibrio entre as instancias
de poder e suas regulamentagdes internas. Se a universidade consegue manter seu
fim educacional, resta entio saber como. Como os alunos produzem o
conhecimento na graduagdo e quais as condigdes que possibilitam tal produgdo, é
o problema a ser investigado no presente estudo. Mas, pouco se investigou sobre o
que pensam sobre a produgdo do conhecimento os alunos que participam do

processo ora como sujeito, ora como objeto do estudo.

Realizar essa  investigagdo envolve, necessariamente,

graduandos como sujeitos e por causa da afinidade das pesquisadoras com a area

educacional, por ser uma area considerada uma das mais dificeis do género devido

as suas caracteristicas, implicagdes e variaveis e, também, porque é uma area de
facil acesso pelo nimero de alunos que abarca, foi selecionado o curso de

Pedagogia, da Faculdade de Filosofia e Ciéncias de Marilia.

Nos dois primeiros capitulos, procurou-se investigar e
questionar a realidade da universidade brasileira através dos conflitos que a
permeiam. Ao contextualizar a universidade, nota-se que a pesquisa é uma tarefa

recente, cujo enfoque na sua produgdo ¢ substituido por uma abordagem do papel
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da pesquisa na produgdo do desenvolvimento econdmico provocando uma
desvalorizagdo tanto dos pesquisadores e professores, quanto do consumo daquilo
que se produz provocando uma perda de qualidade educacional na formagao dos

estudantes da graduacgio.

Em seguida, constam-se os aspectos metodologicos, sua
dificuldade na aplicabilidade, recusa e/ou resisténcia na presente pesquisa. A
partir dos materiais obtidos, e, através da Analise dos Contetidos, inscrevem-se no

estudo as praticas evidenciadas nos discursos possibilitando, assim, fornecer uma

oportunidade para procedimentos ulteriores requeridos por um estudo mais

aprofundado e com varias perspectivas.
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2 - CONTEXTUALIZANDO A UNIVERSIDADE NO BRASIL

A universidade publica pode desempenhar varios papéis, entre
eles o de difusdo de valores, o de formagio intelectual e moral da sociedade e o de
desenvolvimento cultural e cientifico, mas também € chamada a responder de

modo efetivo ao processo de desenvolvimento.

Atualmente, existe um grande enfoque sobre o tema
universidade e empresas, podenda envolver o papel das FundagGes como orgdo de
fomento e a necessidade de discutir sua lei de funcionamento. Essas parcerias
envolvem a FACEPE, FAPESP e¢ a FENEP enquanto instrumentos de
viabilizagdo, além das parcerias UNICAMP e a IBM, o CNPq e a ODEBRECHT,
a PETROBRAS e a POS-GRADUACAO da UFRJ, a UNESP e empresas, 0
SEBRAE e universidades, além da Escola Gerencial da UNICAMP e as
incubadoras de empresa da UFRJ e da UERJ.

Para Gargione (1984), a relagdo universidade empresa ndo €
uma relagdo positiva, porque os pesquisadores ndao produzem trabalhos
significativos. Mas ndo se pode negar, o lado positivo dessa relagdo que € a
criagio de uma mentalidade de gestdo empresarial nas universidades, além de
permitir uma independéncia maior em relagio ao Estado. Porém, algumas
universidades publicas, e até mesmo particulares, tém se destacado na qualidade
de suas pesquisas, como € o caso do Projeto Genoma, desenvolvido por uma
universidade publica e reconhecido mundialmente. Afirmar que as universidades

publicas ndo produzem trabalhos significativos € generalizar demasiadamente, e

possibilita a investigagdo do fendmeno mais especificamente, mas afirmar que o

modelo de gestdo empresarial permite as universidades maior autonomia, nao €

incoerente.

Quando a tendéncia para burocratizar a universidade puiblica vai
de encontro ao projeto de desenvolvimento € paradoxal, pois provoca uma

progressiva perda por parte dos atores que nela atuam no que se refere ao controle
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e ao valor do trabalho e ndo atende as demandas da sociedade. Valor, aqui
entendido, como valor econdmico. O prestigio da universidade atende a dois
requisitos: primeiro, ela tem que atender as demandas da sociedade, que nio deve
ser desvinculada da area econdmica e, segundo, pelo alcance eficiente e eficaz de

suas metas.

A formagdo oferecida pela universidade faz-se através daqueles
que ja incorporaram tempo de trabalho. Ha pessoas que incorporam o tempo de
trabalho mais qualificado e outras menos qualificado e, em uma situagdo de
crescimento de produtividade, o tempo incorporado em cada pessoa €
progressivamente aumentado, ao longo das geragdes (Bernardo, 1989). O valor
incorporado em cada momento so subsiste se for utilizado no processo produtivo,
ou seja, nas mesmas relagdes sociais que lhe deram origem e nos mesmos estagios
tecnologicos. Aqueles que ndo conseguem aumentar a produtividade incorporam
uma por¢do menor de valor. Para aumentar a produtividade € necessario
despender menos tempo de trabalho sendo que uma maior qualificagdo significa

executar um trabalho mais complexo.

Assim, essas perdas se manifestam na ma remunerag@o de seus
profissionais que passam a depender do seu valor ditado e controlado pelo
mercado. O mesmo acontece com seus alunos em relagdo as perspectivas do
mercado de trabalho. A proliferagdo de diplomados converte o diploma em fator
de desvalorizagdo do valor do trabalho e ndo promove, como se pensa, a sua

desqualificagdo. Ha uma desvalorizagdo do valor do trabalho do profissional

qualificado, atribuindo-lhe fung¢des inferiores ao seu nivel de qualificagdo.

Para Bartholo Jr (2001), o que existe € uma desqualifica¢do, que
€ o inverso da qualificagdo profissional que prepara o individuo para tarefas
superiores, pois prepara os individuos para tarefas crescentemente subordinadas e

subalternas.

“Os departamentos sio as unidades operacionais das
“universidades/fabricas”. Os professores sdo as ferramentas-agentes
de uma “linha de montagem™(o curriculo), mas ao mesmo tempo
representam os produtos finais de tal linha. Na operacionalizagao
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departamental dos “curriculos/linhas-de-montagem” os estudantes sao
a matéria-prima a ser transformada, cujo estado futuro € espelhado
diante deles nas figuras dos professorss, como “ferramentas
preparadas para produzir cérebros para profissdes especificas”.
Resulta da “grande transformagao transnacional das universidades™ a
“desqualificagdo provincializante do intelecto”, adestrado para ser
“algo utilizavel exclusivamente para aquele fim para o qual a linha de
montagem esta ajustada”.

O processo revela uma de suas facetas perversas, se considerarmos o
sucateamento de cérebros descartaveis pelo sempre mutavel horizonte
de “empregabilidade” das sociedades industriais. E uma opgdo
economicamente racional (ou seja, mais lucrativa) empregar um novo
cérebro, treinando segundo os ultimos requisitos do progresso
tecnologico, do que manter por tempo indeterminado empregado um
cérebro obsoleto, ou arriscar-se a “recicla-lo”. Soma-se a isso o fato de
que os postos de trabalho para os cérebros prestadores de servigos
industrial-produtivamente uteis sdo minguantes, se considerarmos a
possibilidade de uma continua transposi¢do das fungdes rotinizadas
para circuitos cibeméticos de controle informacional.” (grifos do
autor) (Bartlolo Jr, 2001,p.56)

No nivel ideologico, veiculam as idéias para legitimar os
progressos e conquistas do desenvolvimento que sdo socializados igualmente
entre as diversas camadas da sociedade. No nivel pedagogico, a universidade
deixa de desenvolver seus proprios curriculos e passa a utilizar os conteidos
ditados pelo mercado. Segundo o reitor da Universidade Federal de Sao Carlos, as

14

universidades de Barcelona e Oxford ja “..montam cursos voltados para a

formag@o de trabalhadores de grandes empresas”( Folha de S. Paulo, 1998).

O Conselho Nacional de Educagdo aprovou outro tipo de ensino
superior: os cursos seqienciais. “E um tipo de curso que pode ser montado para

um sindicato, uma industria, qualquer area que precise de uma formagdo

especifica”, diz Efrem Maranhio, presidente do Conselho Nacional de Educagdo
(Folha de S. Paulo, 1998).

Se por um lado, a universidade, tenta atender as demandas do
mercado, por outro, acentua a dualidade do ensino superior distanciando uma vez

mais os centros de exceléncias das faculdades que se destinam a formag@o
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profissional. Essa tendéncia manifesta a necessidade de novos rumos para a
universidade que estdao intimamente ligados a concepgdo e normatizagdo contidas

na reforma de 1968 (Lei 5.540 de 28/11/68).

Com a reforma de 1968, a estrutura da universidade dividiu
curso e departamento. O departamento que antes envolvia todos os professores
que ministravam as disciplinas de determinado curso, passa a ser estruturado por
especializagdo, ou seja, por professores de areas afins. Essa reformulagdo
aconteceu sob o pretexto de que a pesquisa necessitava dos esforgos e
conhecimentos de professores que estivessem em sintonia e fossem da mesma
area. A coordenagdo de curso passou a definir e coordenar o curriculo e, a partir
dai, solicitaria aos departamentos a indicac@o para as referidas disciplinas. Assim,
os departamentos passaram a controlar os cursos e a ser ponto de referéncia aos
docentes; a coordenagdo de curso tornou-se uma instancia burocratica a dificultar

a agilizag¢@o das atividades académicas.

Tecnicamente, aos departamentos caberiam tudo aquilo que diz
respeito aos meios, aos conteudos, as formas de produgdo e sistematizagdo do
saber, ao aspecto cientifico. Os objetivos, as finalidades, as formas de transmissio
do saber, o aspecto pedagogico ficaram a cargo da coordenagdo do curso.
Inverteram-se os objetivos da proposta inicial que era a unificagdo entre ensino e
pesquisa e a reforma esta em consondncia com os principios de irracionalidade,

ineficiéncia e improdutividade.

A nova LDB ( Lei n°® 9.394, de 20.12.96), flexibilizou uma
legislagdo que mantinha o ensino superior nos moldes de universidade dominante
no pais. Apesar de todas as reivindicagdes populares e de intelectuais pelo ensino,
pesquisa e extensdo em todas as instituigdes, as propostas politicas sdo para
destinar a pesquisa a um grupo de universidades que formara os produtores do
conhecimento de alto padrdo.(Saviani,1998) Entretanto, a mesma Lei esta em

conflito com a Constitui¢do quando legisla sobre a relagdo do trabalho (horarios,

freqiiéncia, etc.) dos docentes que atuam nas universidades. E contraditoria pelo

simples fato das universidades serem uma instituigdo autarquica.
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A fun¢io do ensino tem sido desafiada, pois sua dependéncia
com a fung¢io da pesquisa estabelece um confronto com as demandas e problemas

da sociedade. Franco (2001) chama a atengdo para esse fato quando menciona:

“Mas se, por um lado, as produgdes sinalizam para tematicas
inovadoras e pertinentes, como a dos processos de socializagdo na
comunidade académica, por outro, s30 quase omissas na vinculagdo
entre ensino e pesquisa. Esta vinculagdo esta no ceme da formagdo de
novas geragdes de profissionais, de professores e de pesquisadores,
geragdes essas que ja estdo projetando a universidade e a sociedade do
futuro. Lamentavel é que a Etica enquanto tema ndo esteja
vigorosamente presente.”(Franco, 2001. p. 134)

A partir dai, passa a existir uma situagdo preocupante entre
ensino e pesquisa na universidade. Uma das atividades se sobrepde em detrimento
da outra, ¢ na maioria das vezes, a atividade de pesquisa prevalece sobre as
atividades de ensino e as publicagdes deixam de ser o meio de troca de
informagdes para se tornar um fim almejado pelo pesquisador. Na realidade, isso
ndo ocorre, pois € o ensino € a suposta extensdo que se sobressai na UNESP, em
detrimento da pesquisa. Deixa também de ter, a pesquisa, aquele aspecto de
originalidade e de necessidade, que vem para atender demandas sociais, em caso
de sua existéncia. O consumo também fica comprometido qualitativamente, pois
ndo se produzem conhecimentos de alto nivel quando se tem como sustentaculo a
burocracia. Introduz-se, também, um elemento novo, caracteristico da empresa: a
concorréncia. O Provdo € um exemplo claro desse elemento que, muito mais que
um instrumento de avaliagdo, vem para classificar e evidenciar a concorréncia

entre as universidades que tera seu valor ditado pelo mercado e pela forga

qualificada de trabalho incorporado em seus produtos, no caso os formandos. A

relagdo, nesse caso, também € paradoxal: pois, o “Provao” aferira sobre os

resultados do ensino, area em que a UNESP se sobressai.

Os fatos historicos mostram que as tentativas de burocratizar a
universidade propiciaram a assimilag¢do social do universitario a estamentos a que

dantes nd3o pertencia. Foram modificagdes que serviram para construir
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mecanismos de controle das instdncias externas sobre as universidades de maneira
sutil. Tal impacto provoca debates, pois torna explicito o debate sobre a atividade
intelectual que se exerce na universidade: entre o saber cientifico e o saber

técnico-utilitario.

As relagdes entre universidade e instancias de poder externas a
ela tornaram-se difusas, o que se expressa atualmente na reivindicagdo da fungio
social da universidade. Essa questdo aparece numa de suas formulagdes mais
debatidas atualmente, quando se fala nas relagdes entre universidade e empresas.
Isto tem a ver com a racionalidade técnica que preside o contexto atual. Os
elementos da “autonomia da razdo” e seu carater instrumental passam a ser

resposta para a utilidade e responsabilidade ligadas a produgdo do saber.

Apesar dos condicionantes externos, a universidade com a
perspectiva burocratica tem dado provas de que ocorre uma predominancia das
determinagdes internas. As greves de professores e estudantes de universidades
estaduais e federais, assim como as reivindicagGes de estudantes de maneira geral,

comprovam a sua relativa autonomia em questdes que a tocam direta e

explicitamente. E o que caracteriza a autonomia e faz da universidade um

organismo autarquico, dependendo fundamentalmente de quais sdo os seus
objetivos. Nem pessoas, nem instituigdes podem manter um curso adequado
diante de influéncias divergentes, a ndo ser que tenham um dominio seguro sobre
a sua propna identidade. Nas universidades esta identidade pode ser
fundamentada. de um lado, em sua organizagdo e, de outro, na natureza especifica
de suas preocupagdes intelectuais. “Eu recuso a idéia de que o trabalho da
universidade deve ser determinado exclusivamente pelo mercado. A universidade
deve dar conhacimento e treinamento, mas ela também tem que formar cidadios,

garantir a realizagdo individual”, afirmou Lionel Jospin (Folha de S. Paulo, 1998).

O papel da universidade ndo deve ser reduzido a agéncias de
empregos eficientes. As mudangas no mundo do trabalho exigem que as
universidades passem a transmitir aos estudantes habilidades que ndo tém nada a

ver com a sua vida académica: sensibilidade para diferengas culturais, habilidade
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de desenvolver boas relagdes sociais, capacidade de expressdo, entre tantas
habilidades que s3o apenas alguns saberes que o trabalhador terd de ter para se
manter empregado. As pessoas precisam ser cada vez mais empreendedoras,
capazes de criar seu proprio negocio. O ponto crucial € que, por mais que se fale
que a universidade deve fornecer informagdes e treinamento, ndo se consegue
descobrir de que maneira as universidades vao montar seus curriculos para atender
a essas necessidades basicas do trabalhador. Além disso, a universidade tem que
formar o cidaddo emancipado, garantir a realizagdo pessoal e a produgdo do saber

auténomo.

Se a universidade consegue manter seu fim educacional, resta
saber como. De alguma maneira, o saber se subordina a um modo especifico de
constru¢do e disseminagdo. De que forma esse saber € construido, qual a
justificativa que serve de embasamento para tal construgdo e quem 0s constroi, € o

objeto desse estudo.

Como bem demonstra Cunha (1986), a modernizagdo do ensino
brasileiro seguiu os moldes organizacionais do modelo norte-americano, uma vez
que na sua historia, encontra-se uma subordinagdo da universidade a empresa
capitalista evidenciada pelas praticas da grande industria: a organizagdo e a
avaliagdo da universidade em fungdo da produtividade e da organizag@o racional
do trabalho. Assim, para Cunha: “A universidade, eu a entendo como Gramsci,

aparelho de hegemonia, que tem sua especificidade na formagdo de intelectuais

tradicionais e de intelectuais orgénicos da burguesia” (Cunha, 1986, p. 19)

Por outro lado:

“A verdade ¢ que, como nossa aparente adesio a todos os formalismos
denuncia apenas uma auséncia de forma espontanea, assim também a
nossa confianga na exceléncia das formulas tedricas mostra
simplesmente que somos um povo pouco especulativo. Podemos
organizar campanhas, formar facgdes, atmar motins, se preciso for,
em tono de uma idéia nobre. Ninguém ignora, porém, que o aparente
triunfo de um principio jamais significou no Brasil — como no resto da
Ameérica Latina — mais do que o triunfo de um personalismo sobre o
outro. “(Holanda, 1995, p.183)
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Franco (2001) comenta, no entanto, que a tradi¢do do ensino
brasileiro desde a sua origem, esta voltado para a profissionalizagdo. Se por um
lado, adotou-se os moldes organizacionais norte-americanos, por outro, ao
contrario dos Estados Unidos, os cursos de graduagao ndo oferecem uma iniciagio
de formagdo geral aos estudantes. Assim, € paradoxal as discussdes sobre 0s
objetivos, as reformas curriculares, as necessidades de reformulagdes e de

avaliagdo, uma vez que a énfase € a formagio profissional.

Para Tragtemberg (1989), a universidade serve para formar os
legitimadores profissionais do poder e se desenvolve sob o signo da contradigio,
pois a0 mesmo tempo em que forma pessoas para assumirem posi¢des de mando,
€ 0 espago onde a critica ao sistema acontece e a resisténcia também. A educagdo
ndo pode estar acima da estrutura socioecondmica que a determina e na
universidade, a organizagdo € centralizada e autoritaria, as decisdes sio
verticalizadas e os pontos chaves sdo ocupados por pessoas que tinham como
titulo maior a sua cumplicidade com o poder, muito mais do que qualificagdo
cientifica. Assim, a universidade, segundo Tragtemberg (1989), “passa a vida
fazendq teses e ndo ciéncia” e algumas vezes a propria universidade ndo tem

consciéncia dos titulos que exige dos seus docentes. Geralmente, nessas

universidades, as pessoas sio promovidas através de uma rede de cumplicidade

estabelecida com o poder e ndo por servigos prestados a sociedade (Tragtemberg,
1989); e a preocupagdo maior € o controle do conhecimento € nio com a sua

produg@o.

Uma tese, segundo a Associagdo Brasileira de Normas e
Técnicas (ABNT) é :

(13

um documento que representa o resultado de um trabalho
experimental ou exposi¢cdo de um estudo cientifico de tema unico e
bem delimitado. Deve ser elaborado com base em investigagdo
original, constituindo-se em real contribui¢do para a especialidade em
questio. E ferto sob a coordenagio de um orientador (doutor) e visa a
obtengdo do titulo de doutor, ou similar.” (ABNT, 2001, p. 2)
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Uma dissertagéo €:

“Documento que representa o resultado de um trabalho experimental
ou exposigdo de um estudo cientifico retrospectivo, de tema unico e
bem delimitado em sua extensdo, com o objetivo de reunir, analisar e
interpretar informagoes. Deve evidenciar o conhecimento de Iiteratura
existente sobre o assunto e a capacidade de sistematizagio do
candidato. E feito sob a coordenagdo de um orientador (doutor),
visando a obtengdo do titulo de mestre.” (2001, p.2)

Trabalho académico é:

“Documento que representa o resultado de estudo, devendo expressar
conhecimento do assunto escolhido, que deve ser obrigatoriamente
emanado da disciplina, modulo, estudo independente, curso, programa
e outros ministrados. Deve ser feito sob a coordenagdo de um
orientador.”(2001, p.2)

A epistemologia contemporinea aponta para uma concepgio
mais relativista da ciéncia. Assim, a experimentagdo preparada quer tedrica, quer
tecnicamente n3o deve funcionar no sentido de confirmagdo positiva das

hipoteses. A hipotese deve intervir na preparagdo e na interpretagdo da

experiéncia, fazer nascer hipoteses de outras hipoteses. E reconhecida a

importancia do desenvolvimento da racionalidade e a capacidade dos cidadaos de
avaliar inteligentemente atividades do contexto atual para, assim, resolver
problemas e tomar decisdes, 0 que consequentemente, implicaria uma participagdo
ativa na sociedade. Os grandes debates promovem as inovagdes de contetdos e o
desenvolvimento de atitudes e valores que colocam em destaque os aspectos
pessoais e sociais dos estudantes que deverdo consumir mais ciéncia do que
produzir.(Bacherlard, 1968)

Para Linhares (1986), a pos-graduagdo constitui um campo de
interrogagdes e pesquisas e ha tens3o gerada pelo confronto entre a legalidade e as
expectativas que demandam da sociedade. Aponta, também, que os dados obtidos

de sua pesquisa ndo sdo muito animadores com relagdo aos candidatos a mestrado
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no que se refere ao desenvolvimento de pesquisas e entre as causas S3o
assinaladas o processo de deteriorizagdo das universidades brasileiras, a falta de
respaldo e tradig@o para a realizagio de pesquisas na area de ciéncias humanas e, o
estado atual da ciéncia no Brasil, ndo ¢ estimulador e a politica que pode delinear

os rumos da ciéncia, escapa a universidade.

Para Apple (1989), a universidade estd cada vez mais sendo
influenciada pelo setor empresarial e, consequentemente, mais envolvida na orbita
do capital e suas necessidades. A produgdo do conhecimento
técnico/administrativo € acumulado pelos grupos dominantes e usado para o
controle econdmico, politico e cultural. Segundo o mesmo autor, os trabalhadores
tém pouco controle formal sobre secu trabalho e isso esta crescendo nas

universidades.

No presente trabalho procura-se, entretanto, definir que as
politicas corporificam relagdes de dominagdo e subordinagdo sim, mas que elas
ndo sdo preé-determinadas. S3o construidas para que as desigualdades e a
dominagdo paregam de alguma forma legitimas. Entende-se que as escolas ndo
sdo instituigdes de reprodugdo apenas, Apple (1989), pois os estudantes ndo sido
receptores passivos de mensagens sociais pré-fabricadas e também porque as
relagdes capitalistas sdo contraditorias. A expansio de mercados e lucros e o
processo de acumulagdo de capital desencadeiam nas escolas contradigdes
também, pois elas desempenham papel importante na acumulagdo de capital na
medida que ordenam, selecionam e certificam um corpo discente
hierarquicamente organizado e também porque mantém uma ideologia
meritocratica imprecisa, pois o certificado evidencia a possibilidade de emprego,

promogdo ou destaque num concurso. Mas estas duas formas se chocam

influenciadas pelas necessidades de acumulagdo de capital que podem contradizer

as necessidades da legitimagdo, uma vez que € necessario formar e desenvolver
alunos com capacidade critica. Além disso, os estudantes por ndo serem agentes
passivos fazem uma aceitagdo parcial ou uma nova interpreta¢do, ou uma rejei¢ao

dos significados intencionais ou nio das escolas, principalmente na universidade.
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Qualquer transmissdo realizada passa, necessariamente, pelo crivo das culturas de

classe.

Como Gramsci, apud Cunha (1986), observa, a ideologia ¢ a
pratica desenvolvida e elaborada por pessoas reais, no caso os burocratas. Os
burocratas disseminam e tornam legitimos os significados ideologicos
dominantes, mesmo inconscientemente. O controle das institui¢des e dos atores

que trabalham nela é essencial na luta pela hegemonia ideologica.

E importante estar mencionando aqui, que ha um ponto de

discordancia com relagdo aos ensaios de Apple (1989), pelo menos naquilo que se
destina o presente trabalho. Para Apple (1989), o capitalismo desqualifica o
trabalhador, enquanto aqui o importante € dizer que ndo existe uma
desqualificagdo o que seria um equivoco aceitar, mas sim uma desvalorizagdo do
trabalho como pensa Bernardo (1998). Para ele a educagdo € condigdo, no
capitalismo, para que existam trabalhadores. O que ocorre € que, usualmente, se
preocupa com o trabalhador a partir da visio de consumidor e nio de sua
formagdo. No entanto, a formagdo do trabalhador é encarada como qualquer
produgdo de bem ou servigo, porque é produzido por forga de trabalho, tanto na
esfera doméstica, bem como quanto na especializada (escola) e incorporam mais-
valia, devido ao tempo de trabalho incorporado em relagdo a geragdo anterior e,
consequentemente, produz-se uma forga de trabalho onde a capacidade intelectual

€ cada vez maior.

Cada geragdo incorpora uma qualificagdo sempre maior do que
aquela que a precedeu e, portanto, a qualifica¢do existe e atualmente tem que ser
permanente, acelerada e mais aprofundada, pois a sua desvalorizagdo também
ocorrera. O que provoca a sua desvalorizagdo € a introdugdo de novas tecnologias.
Toda vez que ¢ introduzida uma nova tecnologia no mercado, provocara uma

desvalorizagdo do trabalho. Bernardo( 1998)

Para Franco (2001), ha uma preocupagdo com questdes
metodologicas e na organizagdo institucional da pesquisa. Entre 1979 a 1984, a

relagdo pesquisa e dependéncia econdmica se evidencia. Entre 1985 e 1995 ocorre
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uma acentuagdo na intensidade da produgdo, no volume de artigos publicados e
maior diversificagdo de temas, mas percebe-se¢ que “..0 enfoque das condigdes

econdmicas de produgdo de uma ciéncia autdnoma € substituido por uma

abordagem do papel da pesquisa na produgio do desenvolvimento

econdmico.”(Franco, 2001, p.147)

Enfim, todos os autores citados acima demonstram uma
preocupag¢do com um elemento significativo no interior da universidade. Esse

elemento ¢ o conhecimento e, mais precisamente, a sua produgo.
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3 - A PRODUCAO DO SABER

A universidade publica vem tentando compatibilizar a educagio
humanistica e a formagdo profissional e encontrou seu ponto de concilia¢do
através da pesquisa cientifica que atende as duas situagdes e com isso pode manter

seu fim.

A pesquisa cientifica tem sido utilizada como instrumento tanto
pelo ambito de promogdo social dentro da unidade quanto para servir de elemento
financiador das politicas educacionais internacionais. Além disso, a pesquisa
ctentifica serve para estratificar as universidades diferenciando aquelas que
oferecem uma educag@o para o trabalho dos centros de exceléncia e dos centros de

disseminagdo de conhecimentos e aperfeigoamento profissional.(Saviani, 1998)

A produtividade exige recursos financeiros externos e este so se
torna efetivo desde que exista uma relagdo de prestigio tanto institucional, como
pessoal vinculada ao desempenho da unidade. E, quando se fala em produtividade,
0 que a caracteriza dentro do ambito universitario € a pesquisa e os conhecimentos

que dela resulta.

Morosini (2001) faz um estudo sobre o trajeto da produgdo
cientifica no Brasil, de 1968 a 1995. Assim, até 1968, a idéia predominante que se
tem de universidade € aquela na qual o ensino esta voltado as elites e a sua
formagdo, desvinculado da pesquisa. Com a Reforma Universitaria de 1968 e
outras medidas complementares, implementa-se uma politica para a educagdo

superior voltada a produgao cientifica sistematica, via investigagao.

Entre 1979 e 1985, passa a existir um acentuado crescimento das
publica¢des de documentos que refletem a politica da ciéncia e tecnologia do Pais.
As revistas cientificas se consolidam nesse periodo. A produgdo cientifica €
impulsionada pelos Planos Nacionais de Desenvolvimento, pelo crescimento da

produgdo cientifica do movimento docente, assim como pela criagdo das
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associagdes docentes (ADs ), da Associa¢do Nacional de Docentes do Ensino

Superior (Andes).

O periodo compreendido entre 1986 a 1995, corresponde a uma
fase de incertezas da produgdo cientifica marcado pelos cortes acentuados de
verbas, pela extingdo da Coordenagdo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes), recriada como Fundagdo posteriormente e pelas discussdes da
Reforma Universitaria, fomentada, com a criagdo do Grupo Executivo para a

Reformulagdo do Ensino Superior (GERES), em 1986.

Morosini (2001), também escreve que a riqueza das publica¢oes
apresenta uma relagdo direta com o orgdo responsavel pela editoragdo, que se
reflete no seu conteudo tematico, na sua forma de apresentagdo, nos tipos de

produgdo.

“Em outras palavras, o editor responsavel interfere na produgdo
cientifica. Por exemplo: se for uma associagdo sindicalizada ou
cientifica de docentes ou dirigentes institucionais, ou de divulgagdo de
atos normativos e dispositivos legais de intelectuais fomentadores de
politicas governamentais ou, de autores independentes, a produgido
tera essas caracteristicas e tendera a defender o ponto de vista de seus
responsaveis. Pode-se citar: nas associagdes cientificas, como a
ANPED e a ANPOCS, predominam temas de pesquisa e de pos-
graduagio; nas associagoes de dirigentes de IES predominam temas de
politicas publicas, de gestio e de organizagdo das instituigdes; nas
associagOes sindicalizadas de docentes, como a Andes, predominam
temas politicos ligadas a concepgdo de universidade e a carreira
docente; nas associa¢des cientificas de carater mais amplo, como a
SBPC, predominam temas da realidade atual, da Ciéncia e Tecnologia,
tanto em artigos de fundo como, também, em periddicos que
objetivam informar de forma mais agil a comunidade académica.

Por outro lado, também caracteriza a produgdo sobre educagdo
superior em periddicos nacionais sua ndo-circunscrigdo a pensadores
somente da area de educagado superior.”’(Morosini, 2001, p. 30)

Assim, a produ¢do de conhecimentos sobre educagdo superior

consolidou-se ¢ possibilita novas formas de interpretagdo dessa realidade, seja em

programas d= poés-graduagdo, sejd como subsidios a elaboragdo de politicas

publicas.
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A aprendizagem € um processo inerente a0 homem e ndo soO
condigdo do capitalismo para que existam trabalhadores. Pressupde diferenciagio,
recortes € questionamentos para uma reconstru¢do original, além dos limites
impostos ¢ cria o real enquanto area de experimenitagio e expansdo da

subjetividade.

Muitas vezes, uma produgio original pressupde o significado de
uma mudanga qualitativa fazendo com que o desenvolvimento humano ingresse
em nova fase. se realizando como parte de um processo anterior. Cada individuo
se apropria dos resultados das atividades das geragdes passadas e sua inser¢ao
num dado momento historico n3o pode ser visto como um processo de
justaposi¢do, evolugdo (Trivifios,1992), mas como umz necessidade do seu
proprio processo de formagdo. O processo de apropriagio de conhecimentos
resultante das atividades das geragGes anteriores € o que se considera reprodugdo
do conhecimento. O processo de produg@o deveria, entdo. exigir a possibilidade
(entendida como liberdade) de ir além desses limites e modificar-se e modificar o

real.

Para Foucault (1979), o processo de subjetivagdo envolve as
praticas sociais que constituem o individuo moderno que se desenvolvem no
campo historico, politico e social com for¢as que congregam em si saberes e
poderes, influenciando o sujeito em sua inser¢do no mundo. As relagdes de forgas
sdo caracterizadas muito mais pela produgdo do que pela repress@o ou reprodugio.
Um processo de subjetivagdo acontece no plano da pratica social inserindo o

individuo como agente de disseminagao.

A tentativa de desvincular objetividade e subjetividade deixou
em evidéncia a parte escura da ciéncia, pois mostrou uma irresponsabilidade
generalizada no meio intelectual. A subjetividade permaneceu reservada a

Filosofia ou 2 poesia e a objetividade reservada a ciéncia. A ciéncia, € certo,

desenvolveu formas de conhecer eficientes, mas ndo conseguiu conhecer a si

mesma com os métodos de que dispde atualmente. Simplesmente, a ciéncia

eliminou o sujeito do conhecimento.
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Além disso, uma inten¢do boa e pura ndo garante sua eficacia,
pois a partir do desencadeamento de uma agio ndo se pode prever um resultado
final preestabelecido, pois, diante das variaveis proprias da sociedade, o controle
foge das maos. Marx e Engels (1989) diziam que “os homens ndao sabem nem o

que sdo, nem o que fazem”.

Tragtemberg (1989) dizia que fazemos “teses e n3o ciéncia”.
Segundo Eco (1993), o termo cientifico tem que responder aos requisitos de um
estudo que “debruga-se sobre um objeto reconhecivel e definido de tal maneira
que seja reconhecivel igualmente pelos outros; dizer do objeto algo que ainda nao
foi dito ou rever sob uma otica diferente o que ja se disse; deve ser util aos
demais; deve fornecer elementos para a verificagdo e a contestagdo das hipoteses
apresentadas e, portanto, para uma continuidade publica”. Morin (1998) afirma
que “o investigador € irresponsavel por principio e por profissio”. Entrega-se as
opinides e convicgdes bem fundamentadas em teses e trilha caminhos cientificos
na busca de verdades que ndo existem nem fora da ciéncia nem na propria ciéncia
e quando 1sso acontece troca-se o pensar cientifico pelo pensar do militante

fugindo de sua responsabilidade intrinseca de intelectual.

Tornou-se impossivel pensar o cientifico que s6 pode ser
alcangado, agora, com alta e abstrata formalizagdo. Pensar cientificamente alguns
conceitos ¢ tarefa ardua, pois alguns deles tais como: homem, sociedade,
educagdo, individuo, ja foram eliminados. O fisico Jacob Bronowsky que

produziu a bomba jogada em Hiroshima € protagonista de um questionamento

pioneiro e exemplar em relagdo a responsabilidade dos cientistas quanto ao uso

dos conhecimentos que ajudam a gerar.

A produgdo considerada cientifica, acumulada e justaposta ja
ndo leva a uma transformagao de significados e da fungdo desse saber, pois tudo
que se produz pode ser trocado, armazenado e utilizado por agentes anénimos e

para promogao social.
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Ao discorrer sobre o surgimento da universidade atrelado a nova
concepgdo sobre a atividade pensar — ensinar. Bartholo Jr. e Campos (2001),

demonstram como nela ndo estava ausente a discussdo sobre 0s aspectos €ticos.

O ser humano ndo € um receptor passivo, mas um ativo produtor
de conhecimentos. Porém, a realidade e o conhecimento que constituem essa
produgdo sempre resultam das estruturas mentais que o ser humano constroi
durante sua existéncia. Essas estruturas, representagdes que as pessoas constroem
por si mesmas, funciona como uma necessidade cognitiva indispensavel para
manter a consciéncia humana para pensar, raciocinar, saber, conhecer, planejar,
decidir e ndo ficar angustiado com tanta complexidade e variagdo ao seu redor.
Uma representagdo ¢ uma relagdo que se mantém enquanto todo o restante do
mundo muda. Assim, surgem os paradigmas: a experiéncia cognitiva de cada
pessoa ¢ formada e definida pelos esquemas de agdo de que dispde e esses
esquemas se perpetuam se forem tendo éxito na preservagdo do equilibrio da
pessoa. Se deixam de ter éxito para conseguir esse objetivo, esses esquemas se

modificam através da acomodagio.

Da mesma forma como ocorre com as pessoas, também as
institui¢des desenvolvem e mantém seus paradigmas através das pessoas que nelas
trabalham; pessoas que tomam as decisdes principais ¢ mantém o poder. Na
realidade, as instituigdes materializam os paradigmas através de medidas
disciplinares e formas de coergéo social (Foucault, 1979). Assim, as instituigdes
funcionam através de paradigmas que definem sua cultura organizacional. A

mudanga na cultura organizacional € quase sempre uma mudanga de paradigmas.

Os paradigmas definem o funcionamento das instituigdes, eles
determinam a propria identidade da unidade, as caracteristicas de suas filosofias,
de sua cultura organizacional, de seus produtos € servigos e a maneira como as
pessoas nelas se comportam. Portanto, mudar a cultura e a estrutura da instituicio
significa necessariamente mudar paradigmas ultrapassados. Mudar servigos e

produtos imp&em a revisdo de certos paradigmas e mudanga implica na passagem

de um estado para outro. E a transigdo de uma situagdo para outra situagdo
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diferente. Mudanca representa transformagdes, perturbagdes, interrupgdes,
fraturas. A mudanga esta em toda parte, no tempo e no espago. Se aceita-se a
ciéncia, como aquela praticada por uma comunidade que se atém a um paradigma
que reflete sclugdes exemplares (dogma), a critica ndo aparece. A mudanga no
carater da ciéncia, que fundamenta os avangos tecnologicos, o progresso e, diante
das transformagdes produtivas, promove um intenso debate sobre os riscos que
corre a humanidade, recomendando-se uma revisdo dos paradigmas que movem a

busca do progresso. (Bursztyn, 2001)

Se aceita-se o conjunto das tendéncias expressas pela LDB (Lei
de Diretrizes e¢ Bases da Educagdo), pelos PCNs (Parametros Curriculares

Nacionais), pode-se concluir que almeja-se uma educagao critica, cidada.

Toda mudanga implica algo diferente. Ela rompe com o estado
de equilibrio alcangado na situagdo anterior e o substitui por um estado de

provisoriedade, de tensdo, de incémodo.

Segundo Morin (1998), ndo se tem resposta cientifica para
definir “ciéncia”. Segundo ele, cientifico “é aquilo que é reconhecido como tal
pela maioria dos cientificos”e a dificuldade de se conhecer a ciéncia cresce tanto

quanto o cararer desse conhecimento.

Para Sagan (1996), o apelo a uma pseudociéncia é uma

tendéncia global:

“A pseudociéncia fala as necessidades emocionais poderosas que a
ciéncia freqiientemente deixa de satisfazer. Nutre as fantasias sobre
poderes pessoais que ndo temos e desejamos ter (como aqueles
atribuidos aos super-herois das historias em quadrinhos modemas e,
no passado, aos deuses). Em algumas de suas manifesta¢des, oferece
satisfagdo para a fome espiritual, curas para as doengas, promessas de
que a morte ndo € o fim. Renova nossa confianga na centralidade e
importancia cosmica do homem.”(Sagan, 1996.p. 29)

Uma disting@o basica entre a pseudociéncia e a ciéncia consiste
em que, a segunda prospera com seus erros, as hipoteses sdo formuladas de modo

a poderem ser refutadas; enquanto na primeira, as hipoteses sdo formuladas a se

tornar invulneraveis a qualquer experimentos que oferega uma perspectiva de
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refutagdo. Ou seja, a ciéncia sabe avaliar com mais perspicacia as imperfeigdes € a

falibilidade humanas do que a pseudociéncia. (Sagan, 1996)

“A ciéncia € mais do que um corpo de conhecimento, é um
modo de pensar.” (Sagan, 1996) Esta longe de ser um instrumento perfeito de
conhecimento, mas ainda ¢ o melhor instrumento para compreender como o
mundo ¢ na realidade. Mas ensina, também, que o maximo que podemos esperar é
um aperfeicoamento sucessivo do entendimento, um aprendizado por meio dos
erros. Assim, para Sagan, a ciéncia é o melhor instrumento para solucionar os

problemas atuais.

Segundo Filho (2001) entre a ciéncia dogmatica e aderente ao
paradigma dominante e a revolucionaria e critica, ha um conflito, mas argumenta

que as atitudes extremistas nio auxiliam na luta por um mundo sustentavel e justo.

“Embora o conhecimento cientifico elimine de si mesmo toda a
competéncia ética, a praxis de investigador suscita ou implica uma
ética propria. Ndo se trata unicamente de uma moral exterior que a
instituigdo impde aos seus empregados, trata-se de mais do que uma
consciéncia profissional inerente a toda a profissionalizagdo, trata-se
de uma ética propria do conhecimento, que anima todo o investigador
que ndo se considera como um simples funcionario. E o imperativo:
conhecer por conhecer. O imperativo de conhecer deve triunfar, para o
conhectmento, sobre todos os interditos e tabus que o
limitam.”’(Morin, 1998 p 94)

E finaliza o autor:

Aqui esta, portanto, um problema de contradi¢io de valores e eu creio
que os verdadeiros problemas éticos s3o conflitos entre imperativos.
Da mesma forma que ha, doravante, um conflito entre o imperativo do
conhecimento pelo conhecimento, que é o da ciéncia, e o imperativo
de salvaguardar a humanidade e a dignidade do homem. Estamos,
pots, no momento de um conflito de imperativos e creio que os
comités bio-€ticos que existem atualmente constituem uma sede
propria para que esses conflitos se exprimam.”(Morin, 1998, p. 102)

As universidades também sofrem pressdes internas e externas
que podem provocar mudangas. Na area interna, novos objetivos educacionais,

novas politicas educacionais, diferentes tecnologias, aquisicio de novos

equipamentos ¢ sistemas, novos métodos e processos de produgio, novos produtos
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e servigos e outros, dependendo das necessidades especificas de cada uma delas e
representam saltos nos resultados e provocam mudangas em muitos departamentos
ou em toda a institui¢do. Na area externa, satisfazer os considerados anseios da
sociedade, atender adequadamente a demanda e ser bem sucedida naquilo que faz

para merecer os recursos financeiros de que necessita.

Como cada mudanga exige um trabalho profundo naquele que
busca ser um agente de transformagdo, assusta muito os que ndo encontram em si
mesmos a capacidade de mudar internamente. Se fosse s6 uma questdo de
treinamento € cursos, o salto seria facil. A verdade é que os dois estados, o antes e
o depois, estio fundamentados nos valores dos individuos que compdem o

sistema.

E o que ocorre com as universidades hoje. Na ansia de algar o

indice de desempenho excelente, travam também dentro da educagdo, a alta
competitividade. E para isso, muitas delas tém desempenhado o papel de
verdadeiras empresas que demandam por niveis mais avangados de habilidades
para operar num contexto que vai se diversificando numa velocidade enorme.

Espera-se que as pessoas pensem, criem, inovem e contribuam.

Na produgdo do conhecimento este impacto € fundamental em
termos de qualidade e necessidade. Para que uma universidade, dedicada a
pesquisa, consiga atingir satisfatoriamente seus objetivos precisa de recursos que
muitas vezes sio fornecidos pelas agéncias internacionais ndo governamentais que
lhes impdem sua propria politica que pode ir de encontro com suas metas. A
instituigdo se vé sobrecarregada tanto no que se refere a forte separagdo entre
producdo e disseminagdio de conhecimentos como na execugdio dos planos
verticalizados impostos, de certa maneira, pelas agéncias financiadoras (Coraggio,
2000). Um ponto ¢ preciso deixar bem claro: uma agéncia financeira, pela logica
capitalista, tem significativamente o viés economicista em suas propostas
introduzindo elementos discriminatérios na politica da instituigdo comprometendo

os objetivos, cujos principios sdo permeados pelo alcance da qualidade.
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Nesse aspecto, faz sentido financiar aquelas pesquisas que sio
de interesse social, mas que permanegam sob controle. O controle da propria
pesquisa fica explicitamente visivel através da caracterizagdo pela quantidade de
variagdes e admissdo de tolerancias previamente estabelecidas. Dai, a inevitavel
margem de defeitos e a necessidade de um posterior controle de qualidade. O
controle de qualidade, normalmente, ¢ a sele¢do de artigos, livros e outro material
que as editoras insistem em editar a titulo de satisfazer apenas os assuntos que
julgam ser de interesse de uma classe; exatamente aquela que quer manter o
controle da produgdo sob suspeita. A partir do controle que se emprega para
regular o mercado editorial obtém-se dois resultados: se por um lado ele
desvaloriza o trabalho de pesquisadores qualificados ditando as regras da
publicagdo e do que pode ser editado, por outro, controla 0 mercado de consumo

regulando o que pode ser lido e aprendido.

Além disso, a produg@o do conhecimento deve ser feita visando
a continuidade e a permanéncia do processo a longo prazo. Um exemplo disso,
sdo os grupos de estudos, pesquisas desenvolvidas por equipes, e outros trabalhos
do género. Deve ter uma metodologia especializada, desenvolvida para cada
estagio do processo, numa seqiiéncia logica, e o trabalho deve ser rigidamente
controlado de forma sistematica e sob rigida supervisdo. As tarefas sdo
permanentes, os métodos sempre os mesmos, como se fossem perfeitos e ndo
necessitassem de melhorias ou ajustamentos. Inverte-se totalmente as situagdes. A
logica € um atributo do pensamento, ndo do método. A logica se manifesta no

aprender a pensar, aprender a encontrar as idéias € a concatena-las, pois ndo se

pode transmitir o que a mente ndo criou. E preciso disciplinar o raciocinio,

estimular-lhe o espirito de observagdo dos fendmenos e ensina-lo a criar ou prover
idéias: ensinar a pensar com logica. Pela anélise e classificagdo dessas idéias, o
método vai se delineando, e ele sera um caminho para se saber nio apenas o que

dizer mas também como fazer.(Popper, 1980)

Praticas que se prendem apenas a aplicagdo correta de um

método, desumanizam a pesquisa, alienam as pessoas e criam uma relagio adversa
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e dificil entre os objetivos do trabalho desenvolvido e o pesquisador (Feyerabend,
1968). O pesquisador se contenta em escrever frases sem maior significagdo,
conceituar a pesquisa, descrever os estudos e movimentos, contidos em manuais
definitivos que estabelecem como se deve apresentar um relatorio, como
apresentar uma bibliografia e outros meios que sdo ferramentas estéticas do
pesquisador (Bachelard, 1972). A inversdo se concretiza: troca-se os meios pelos
fins. Ademais. toda essa rotina e rigidez torna-se elemento de exclusio e
elitizagdo. A aplicabilidade de um método se torna fundamental numa pesquisa
em detrimento da criatividade e racionalidade do pensamento, das idéias originais;
como poucos dominam a aplicagdo das regras e normas convencionais $ao
excluidos da produgdo do saber promovendo automaticamente a elitizagdo da

pesquisa.

Pode-se medir a eficacia de uma universidade através de
critérios econdmicos. Cita-se essa idéia no presente estudo a titulo de ilustragéo,
mas a idéia pertinente ndo se refere a ela. Antes, é utilizada como um exemplo a
ser refutado. A eficiéncia é medida pela quantidade de recursos utilizados para
fazer uma unidade de produgdo, isto €, a eficiéncia aumenta a medida que os
custos e os recursos utilizados decrescem. Economicamente falando, a eficiéncia
implica em racionalidade, isto é, uma instituigdo € racional se os meios mais
eficientes sdo escolhidos para alcangar os objetivos desejados. No entanto, sdo
levados em consideragdo os objetivos institucionais e ndo os objetivos individuais

dos participantes ou educacionais.

Uma agdo ou um procedimento € racional se € consistente com o

alcance dos objetivos que se pretende atingir ou se ajusta a presungdes, axiomas

ou premissas previamente aceitas e estabelecidas pela universidade. Para que haja
racionalidade. os meios, os procedimentos, métodos e processos devem ser

coerentes com o alcance dos objetivos desejados.

De um modo geral, a universidade procura satisfazer

simultaneamente problemas relacionados com sua racionalidade econdmica,
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politica, social. legal e outras mais. Contudo, muitas vezes o atendimento de um

desses aspectos pode prejudicar a satisfagdo dos demais.

Se considerar-se cada institui¢do de nive! superior, sob o ponto
de vista da eficiéncia, pode-se notar claramente como o aspecto econdmico esta
implicito ou explicitamente envolvido pelos arremates das politicas das
organizagoes. O projeto capitalista pos- industrial envolve a criagdo de um espago
em que se torne impossivel pensar o econdmico, o politico e o social fora das
categorias que justificam o arranjo social capitalista. Esse processo faz com que
nog¢des de igualdade e justiga social recuem no espago da discussdo publica e
cedam lugar as nogdes redefinidas de produtividade, eficiéncia, qualidade,
colocadas como condi¢do de acesso a uma suposta modernidade. Segundo Silva
(1994), a educagio deixa de ser definida como um espago politico de discussio
(esfera politica) e passa a ser redefinida como um bem de consumo (esfera
econdmica), no qual estudantes e docentes figuram como consumidores

individuais e isolados em busca de seus direitos de consumidores.

Eficacia ¢ uma medida normativa do alcance dos resultados,
enquanto eficiéncia € uma medida normativa da utilizagdo dos recursos nesses
processos. Em termos econdmicos, a eficacia de uma institui¢do se refere a sua
capacidade de satisfazer uma necessidade da sociedade através do suprimento de
seus produtos, enquanto a eficiéncia € uma relagdo entre custos e beneficios.
Assim, a eficiéncia esta voltada para a melhor maneira (the best way) pela qual as
coisas devem ser feitas ou executadas (métodos), a fim de que os recursos sejam

aplicados da forma mais racional possivel. Contudo, nem sempre a eficacia e a

eficiéncia caminham juntas. Uma institui¢do pode ser eficiente em suas operagdes

e pode ndo ser eficaz, ou vice-versa.

Analogamente, a produgdo do saber se insere mais ou menos
nesse quadro. Todas essas referéncias sdo sentidas na universidade e elas sentem a
necessidade de se voltarem mais eficazmente para resultados, principalmente por

causa da competitividade.
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Conforme o culto da eficacia, nio se considera a Ciéncia de
dados qualitativos. A aceitagdo servil do utilitarismo e do culto da eficiéncia,
tipica do mundo da técnica, da fragmentagdo da ciéncia e da rejei¢@o da dialética,
da recusa de incluir fendmenos no ambito de suas preocupagdes profissionais,
tudo isso constitui para o pesquisador a mais evidente premissa da aceitagdo da
fungdo parcelar que devera preencher. Com bem demonstra Bartholo Jr. (2001), as
universidades doravante podem se tornar “fabricas que reproduzem o exato tipo

de Know-how necessitado pela civilizagdo tecnologica”.

O mais grave € o custo que isso tudo acarreta para o
pesquisador, pois causa-lhe frustra¢do quase cronica que nasce da incompeténcia €
do fracasso, ressentidos como sinais de fraco valor pessoal;, tensdo nervosa
provocada pela tensido do trabalho e da competigao, tens3ao que causa neuroses €
distarbios cardiacos e circulatorios, renuncia a uma boa parte do tempo livre e as
atividades politicas e culturais, desvalorizagdo dos outros dominios de realizagao
pessoal acarretando o empobrecimento ndo s6 da vida cultural e politica, mas
também da vida familiar e das relagdes com os outros, pressdo pela demanda de
novos conhecimentos que acabam culminando no stress e angustia.

(Dejours,1988)

Como se isso n3o bastasse, o peso da responsabilidade como
intelectual frente a sociedade vem questionar o uso que se faz da propria ciéncia
no atual contexto mundial. Trata-se da ética propria do conhecimento que orienta

todo pesquisador: o conhecer e 0 uso que se faz dos novos conhecimentos.

Os novos conhecimentos estdo deslocando a propria concepgio

de homem. O novo saber cientifico passa a ser utilizado de acordo com os

interesses do mercado, provocando uma irresponsabilidade generalizada.

(Morin,1998) A economia ja n3o precisa da nogdo de homem, a biogenética
também ndo. Essa idéia esta sendo eliminada. O trabalho de um intelectual ndo
consiste em modelar a vontade dos demais, mas sim em interrogar de novo as
evidéncias e os postulados, questionar os habitos, as maneiras de fazer e de

pensar, dissolver as familiaridades admitidas, retomar a medida das regras e das
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institui¢des a partir da problematizagio (na qual ele exerce sua fungdo de
intelectual) e isso através das analises que conduzem aos terrenos que lhe sdo

proprios.

Se por um lado, a ciéncia quer descartar o projeto humanista de
tornar 0 mundo mais “humano”, por outro, parece depender precisamente dessa

idéia de humano para gerar o choque, o terror e a indignagio que tio bem ilustra.

Até o momento, procurou-se investigar e questionar a realidade

das universidades através dos conflitos que a permeiam. A instituigdo, como se

viu, € criagdo humana e se seus conhecimentos sdo produzidos para manter seu

equilibrio, como, entdo, a produgdo age como elemento normatizador das relagdes

sociais na universidade?
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4 — A PESQUISA E SUAS IMPLICACOES METODOLOGICAS

Muitos autores de renome aceitam a importancia e reverenciam
o conhecimento como pega chave no fortalecimento e inser¢do da universidade no
contexto social. No entanto, ndao se tém detido um olhar mais profundo sobre o
que pensam sobre o assunto os alunos que participam do processo do

conhecimento. ora como sujeito, ora como objeto de estudo.

O enfoque do presente trabalho recai no aluno, mais
precisamente da graduagdo, como sujeito, isto €, como produtor de conhecimento.
Para tanto, foram selecionados os alunos do tltimo ano do curso de Pedagogia, da
Faculdade de Filosofia e Ciéncias — Universidade Estadual Paulista (UNESP) —

Campus de Marilia, no ano de 2001.

A selecdo de sujeitos para o desenvolvimento da pesquisa
restringiu-se a area de educag@o. Primeiro porque a produgdo de conhecimentos
na area educacional pode ser considerada uma das mais dificil dos géneros por
causa de suas caracteristicas, implicagOes e variaveis, e, segundo, porque € uma
area de facil acesso, pelo nimero de alunos e professores que reune e, terceiro, por
ser o pesquisador um educador, o vinculo que se estabelece com a problematica e

com os participantes € deveras pertinente.

Inicialmente, pode-se considerar que tanto professores como
alunos sejam os produtores de conhecimento visto que o ser humano é, por
natureza, um investigador e isso pressupde que o fim educacional da instituigdo,
no caso a UNESP-Campus de Marilia, seja tanto a formagdo humana quanto a

profissional na area de humanas.

A pesquisa foi realizada num espago privilegiado, um curso que
obtém conceito “A” no “Provdo”, oferecido por uma instituicdo de elevado
prestigio social e também porque o curso denota um alto indice de aprovagdes nos
concursos de ingresso no magistério, no ensino fundamental do Municipio e do

Estado de Sao Paulo.
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A escolha dos sujeitos esta relacionada com o objeto de estudo
dessa pesquisa, a produgdo do conhecimento na universidade pelos alunos da
graduagdo, e que passa, necessariamente, pela experiéncia académica. Assim, os
alunos do ultimo ano foram os sujeitos escolhidos, pois podem atestar uma

experiéncia académica vinculada com a produgio do saber.

Com o objetivo de oferecer uma liberdade maior de expresséo,
preferiu-se resguardar as identidades dos participantes ndo solicitando a sua

identificag@o no ato de preenchimento dos questionarios.

O pré-teste foi realizado com 6 ex-alunos da unidade sendo
corrigidos os erros, as davidas e as perguntas que pudessem dar margem a

contradi¢des € mal entendimento do enunciado.

A realizagdo de uma pesquisa bibliografica foi desenvolvida
junto a biblioteca da Faculdade de Filosofia e Ciéncias de Marilia, dos livros,
revistas cientificas, artigos, teses e jornais acerca da produgdo do saber e sobre a
universidade, mais especificamente da graduagdo. Contamos também com os

dispositivos legais que a propria instituigdo gentilmente nos forneceu.

O questionario foi construido com o objetivo de coletar
informagdes dos sujeitos acerca de sua trajetoria académica na graduag@o e sua

produgdo cientifica e, mais precisamente, elementos indispensaveis a clareza, a

precisdo e a objetividade da exposi¢do ou explanagdo das idéias ou da simples

informacao.

A experiéncia académica consolida-se mediante idéias e
representagdes que se desdobram em muitas outras. Produzir conhecimentos
envolve operagdes mentais e s6 pode produzir o sujeito que seleciona, ordena e
associa impressdes e idéias advindas da observagdo, analise e reflexdo dos fatos.
Assim, durante a construgd@o do questionario, houve uma tentativa de capturar a

maneira como os participantes encaram as questdes que estao sendo colocadas.

Niao houve uma preocupagdo em buscar evidéncias que

comprovassem hipoteses definidas antes do inicio do estudo. As questdes foram
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delineadas a partir do exame da literatura pertinente, do contato com pessoas
ligadas ao fendmeno estudado e derivadas das especulagdes baseadas na

experiéncia pessoal dos pesquisadores.

A escolha pelo questionario, como instrumento de coleta de
dados, foi providente devido a distancia que permite ao investigador manter com
seus participantes e, também, pela facilidade da analise de conteudos que poderia
ser realizada posteriormente aproveitando a escrita como objeto de estudo e
investigacdo. A coleta de dados, através do questionario, foi realizado na
Faculdade de Filosofia e Ciéncias de Marilia, em maio de 2001 quando foram
distribuidos em sala de aula 40 (quarenta) questionarios. Destes, somente 11
(onze) foram resgatados preenchidos. Em agosto do mesmo ano, houve um
retorno do pesquisador a Faculdade onde foram distribuidos mais 25 (vinte e
cinco) questionarios, que ndo retornaram. Diante do ndo preenchimento do
mesmo, pois esperavamos uma amostra maior, resolveu-se investigar o por que da
situa¢do através de entrevistas coletadas com 6 (seis) alunos da sala sobre o

instrumento de coleta de dados.
As justificativas foram as seguintes:
falta de tempo;
esquecimento;

e, principalmente, falta de embasamento tedrico para

respondé-lo.

Esta dltima justificativa esta diretamente relacionada com a
primeira, pois cinco dos participantes disseram que para responder ao questionario
seria necessario ter tempo para pesquisar sobre o assunto, uma vez que 0 mesmo
“exigia” que o participante “deveria” ter conhecimento sobre o assunto para ndo

falar “besteira”.

A partir da exposi¢do acima, procurou-se realizar a investigacao

focalizada ou analise e interpretagdo sistematica dos dados obtidos. A elaboragdo

de um novo questionario que pudesse ser mais claro e que evidenciasse mais os
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objetivos da pesquisa foi descartado, pois trata-se de uma amostra que esta em
vias de término de curso, cujo objeto de trabalho € o tema abordado e, por
conseguinte, instrumento necessario para sua pratica profissional em que onde a

sua atuagdo o coloca como produto e produtor simultaneamente.

A transcrigdo das falas do questionario para a analise de
conteidos for redigida da mesma maneira como constam do original: as
abreviagOes, erros gramaticais e ortograficos, falta de sentido e outros foram

mantidos assim como se apresentaram no documento entregue.

A partir dos questionarios obtidos procedeu-se a andlise de
conteudos explicitada no proximo capitulo. Para realizar a analise e interpretagdo
dos dados buscou-se realizar a analise do discurso, detectar as indecisdes, as
angustias, as diversas maneiras de se compreender o fendmeno em quest@o, assim
como, sua capacidade de explicitar seu pensamento. Até o momento a analise tem
se mostrado deveras frutifera, porque varios pontos de dificuldades e incoeréncias
ja foram detectados e colocados em questdo e que estdo sendo evidenciados no

proximo capitulo.

Se os alunos produzem ou reproduzem os conhecimentos nao é
o fundamental. Fundamental € buscar as praticas (o real e o concreto), analisa-las
em sua aparéncia e profundidade, para estabelecer a “coisa em si”, que se define e

se justifica existencialmente na pratica social. (Kosik,1976)

O roteiro de investigagdo ¢ o mesmo de qualquer investigagdo.
Isto € existe uma escolha de um problema, uma coleta e analise de informagao.

Mas, ndo seguiu a mesma rota da realizagdo de uma investigagdo quantitativa. As

hipéteses ndo foram levantadas a priori, como metas previamente estabelecidas.

As hipoteses surgidas, muitas vezes, foram colocadas de lado e surgiram outras
devido ao achado de novas informagdes, que solicitaram encontrar novos

caminhos.

Apesar de se iniciar um trabalho com uma revisio aprofundada

da literatura em torno do tema, a maior parte, deste trabalho, se realizou no
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processo de desenvolvimento do estudo. A necessidade das teorias subjacentes a

ele surgiram em face das interrogativas que se apresentaram.

Assim, a fundamentagdo tedrica ndo existe como um capitulo
separado. Ela serve para apoiar, se € possivel, as idéias que foram surgindo

durante a investigagao.

Nio foi uma preocupagido deste estudo fixar a amostra. A
representatividade do grupo dos sujeitos foi estabelecida por aqueles que optaram
responder ac questionario. E, ao invés da aleatoriedade, decidiu-se
intencionalmente, considerando uma série de condigdes (recusa dos alunos em
responder ac questionario, opinides contrarias a sua realizagdo, etc.), o tamanho

da amostra.

Outra caracteristica deste estudo consiste na elaboragdo do
processo investigativo, colocou-se as idéias enfatizadas, deixando de realizar,

posteriormente, um apanhado representando os conceitos atingidos.

Como a participagdo do sujeito € um dos elementos
fundamentais. o questionario aberto foi uma opg¢do de instrumento de coleta de
dados, que mostrou-se decisivo para se estudar o processo no qual se esta

interessado.

As perguntas foram elaboradas com o objetivo de determinar as
razbes imediatas ou mediatas do fendmeno (perguntas de natureza explicativa
imediatas, avaliativas e categoriais). O Método de Analise de Contetdo (Bardin,

1977), portanto, se fez necessario, uma vez que a mensagem escrita

(questionarios) s3o mais estaveis e constituem material objetivo ao qual pode-se

voltar todas as vezes que se desejar.

A interagdo dos materiais (respostas dos questionarios), neste
tipo de trabalho, ndo deteve sua atengdo exclusivamente no conteido dos
documentos. Precisou-se realizar a analise atrelando as variaveis da vida social,

como suas formagdes historicas na sociedade.
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Segundo Bardin (1977), a descri¢do do conteido permite obter
indicadores quantitativos ou ndo, que permitam a inferéncia de conhecimentos

relativos as condigdes de produgdo/recepgdo (variaveis inferidas) das mensagens.

O enfoque quantitativo pode ser considerado, mas no presente estudo, o que

interessou foi a analise de conteudo nas mensagens escritas.
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5 - ANALISE DE CONTEUDO DAS MENSAGENS

Diante das respostas dos participantes, uma lacuna mostra-se
evidente, pois o curso de Pedagogia forma profissionais na area da Educagdo, num
contexto que caracteriza-se pela responsabilidade na formagdo de um cidadio
critico, sujeito de seu conhecimento, capaz de lidar com resolu¢gdes de problemas
imediatos, pois sua atuagdo envolve a escola, seja ela de ensino fundamental,
basico ou superior. Rogers menciona uma experiéncia em que seu professor
comparava o conhecimento dos fatos a munig¢des... “N@o sejam um vagdo de
munigdes; sejam uma espingarda!”. Julgo que a maior partes dos educadores
partilhariam da opinido de que o conhecimento existe principalmente para ser

utilizado.” (Rogers, 1982, p.259)

E aos alunos...“A hipotese sobre a qual isso se fundamentara € a

de que os estudantes que estdo em contato real com problemas da vida procuram

aprender, desejam crescer e descobrir, esperam dominar € querem

criar.”(Rogers, 1982, p.268)

A grande questio € que esses profissionais tém como objeto, em
sua atuagdo, o conhecimento. Um conhecimento que ndo sabem definir, que
confunde-s¢ com informagdo e/ou aprendizagem, que ndo € produto, que €
fragmentado, que se baseia no senso comum, que ndo contém bases cientificas
que possibilitem uma interferéncia efetiva e concreta e que, consequentemente,
ndo pode provocar mudangas tdo esperadas pela sociedade. Isso fica evidente
quando a maioria dos participantes se recusaram a responder o questionario
alegando ser necessario pesquisar para ter uma opinido sobre o assunto para nio

dizer “besteira”.

Botomé (1988) enfatiza que sem conhecimento de certa
amplitude e profundidade podera ser mantida a inércia da origem da profissdo
com apenas a realiza¢do de estudos técnicos.(pesquisas aplicadas, tecnologias de

avaliagdo, etc.) aprimorando o que ja se faz sem mudar ou ampliar o que vem
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sendo feito. U'ma técnica € um processo descoberto e adquirido individualmente e
perpetuado socialmente, de fazer uma coisa e a ciéncia € uma maneira de proceder
para compreender, como se faz uma coisa de forma a fazé-la melhor e com
intencionalidade (Sagan, 1996). Aqueles que responderam o questionario, se
sentiram mais aptos e ofereceram as seguintes respostas quando questionados

sobre o que entendem por produgdo de conhecimento:

(Sujeito 1) _ “O conhecimento se adquire no senso comum, na vida
académica, nas relagdes interpessoais, na vivéncia, e enfim, produzir
o conhecimento é (grifo nosso) modificar a sociedade. Nio tem
sentido adquirir conhecimento e ndo acompanhar 0 movimento social
e as transformacgdes decorrentes. Trata-se de um acordo ético de cada
area (grifo nosso), o compromisso social efetivo.”

(Sujeito 2) _ “Produgdo de conhecimento € o conjunto de idéias, e
conceitos formados pelas pessoas, de maneira que tudo que ela sabe
junte-se e forme um pensamento (grifo nosso), tendo ele base
tedrica e pratica.”

(Sujeito 3) _ “E a soma do conhecimento adquirido (grifo nosso)
que faz com que articulemos novos conhecimentos, isto €,
conhecimento prévio mais conhecimentos, articulados, produzindo
novos.”

(Sujeito 4) _ “Depois de muito ler, ver os varios pontos de vista de
diversos estudiosos, se a pessoa conseguir colocar na pratica o que
aprendeu na teoria e além disso desenvolver outros métodos para
a resolugiio de seu problema (grifo nosso), entido ela conseguiu
produzir algum conhecimento.”

(Sujeito 5) _ “Produgdo de conhecimento seria qdo censeguimos
absorver o que temos estudado e/ou vivido e, com base nestes,
produzirmos algo ( trabalho, livro, tese etc) p/ ser lido, estudado
etc. (grifo nosso).”

(Sujeito 6) _ “A meu ver, produzir conhecimento € acrescentar algo
novo (grifo nosso) sobre o que ja existe, a partir de projetos,
trabalhos...”

(Sujeito 7) _ “Produgdo de conhecimento, para mim, ¢ quando
através do trabalho académico (pesquisa), novos conhecimentos
sdo incorporados aos conhecimentos ji existentes (grifo nosso).”

(Sujeito 8) _ “E a construgio de algum tipo de obra que se possa
relatar ou registrar, auxiliado por buscas que respaldarao tais
construcdes e que fardo com que construamos nossas, hipéteses,
levantamento de duvidas, ou seja, problematizac¢éo (grifo nosso).”

(Sujeito 9) “Através da apropriagio do conhecimento
historicamente construido um individuo podera produzir
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conhecimento trazendo inovagdes 2 algo ji existente. Por exemplo
ao mudar uma teoria, ou descobrir algo inédito (grifo nosso).”

(Sujeito 10) _ Quando vocé produz algo novo, algo que vocé adquiri
( grifo nosso).

(Sujeito 11) _ “Criar, inventar, produzir mesmo no sentido literal
da palavra (grifo nosso).”

Quando se fala em produgdo de conhecimento, o objeto de
estudo € a pesquisa e ndo a informagdo adquirida através da escolarizagao ou de
métodos que se utiliza para chegar a um resultado final, pois sdo varios.
Praticamente, quase todos os participantes fizeram mengdo a aquisicdo de
conhecimentos ou aos meios pelos quais ela se da. Na pesquisa, a forma como o
individuo capa a realidade ¢ fundamental: pode ser a sua representagio, aquela
que se lhe apresenta de imediato;, o seu conceito, a definigdo do objeto; assim
como a maneira dialégica entre o seu conceito e todas as suas representagdes
verificadas na pratica. E o conceito que os participantes evidenciaram, no
questionario, em relagdo a produgdo do conhecimento, na graduagdo, caracteriza-

se pela representag@o ou pela forma conceitual.

A produgdo do conhecimento ndo deve ser interpretada como
aprendizagem de material significativo. A aprendizagem ¢ caracterizada pela
proposi¢do apresentada ao individuo na sua forma final ou proxima desta. O
individuo utiliza o conjunto de idéias que possui para relacionar o matenal a sua
estrutura cognitiva ¢ gerar novos conhecimentos. Envolve muita atividade mental,
mas ndo do tipo que caracteriza a descoberta. Deriva de um processo ativo em que
o exame 1nicial relacional, reconciliagdo entre a nova idéia e idéias semelhantes
inseridas na estrutura cognitiva, reorganizando ou sintetizando o conhecimento de
que dispde. Assimilagdo ¢ a relagdo que o novo conhecimento estabelece com a
idéia ja estabelecida na estrutura cognitiva. Na aprendizagem pode-se conceber

trés fases: a aprendizagem, retengdo e reprodugdo. Quanto mais clara, estavel e

com maior poder explicativo, melhor a qualidade da aprendizagem. ( Ausubel,
1980)
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O questionario € experienciado pelos alunos como uma pergunta
que sucinta uma resposta ao interlocutor e essa resposta muitas vezes s3o
esclarecidas com descrigdes e ilustragdes (sujeitos 5, 6, 7, 8, 9), com tentativas de
definigdes cujas palavras utilizadas sdao vagas (sujeitos 6, 10, 11), poucas
argumentagdes ou dificuldade para argumentar (sujeitos 1, 2, 3, 4), muito
sentimento de perda, pois ndo conseguem traduzir corretamente com palavras a
expressao do pensamento, impoténcia, evasio (de um modo geral, todos
demonstram uma incompletude em suas respostas), redundancias, conflitos e

contradigdes e um forte sentimento de insatisfagdo ( sujeitos 1, 3, 5, 8, 10, 11).

Outras falas que apareceram durante o questionario revelam essa
insatisfagdo e sentimento de perda quando perguntados sobre se haviam produ-
zido algum conhecimento e como havia sido essa experiéncia:

(Sujeito 11) _“...é muito dificil vc acrescentar algo, pois da a

impressdo q. ndo esta certo. Muitas vezes acomodamos somente p/
conseguir “nota”( grifo do autor)”

(Sujerto 9) _“Na minha pratica acho que acabarei assumindo uma
postura conformada.”

(Sujerto 7) _ “...mas ha pouco incentivo para que que se acrescente
algo a ele.

_ ..e a produgdo inovadora é um pouco estimulada.
Acredito que isso ocorra, pois, é mais facil transmitir um
conhecimento ja existente e que vem sendo passado ao longo dos anos
do que produzir algo no (Da mais trabalho).”

(Sujetto 8) _ “..pois os orientandos sio mais ‘“cobaias”(grifo do
autor).”

(Sujeito 10) _ “.ndo chega a produzir conhecimentos mas sim
reproduzi-los e no maximo analisa-los e critica-los.”

Ao observar o conteido das respostas dos sujeitos, através da

analise dos conceitos fundamentais que o informam, € sua diregio filosofica: ela é

positivista. Para chegar a essa conclusdo geral deve-se antes compreender o

sentido de uma série de idéias especificas que estdo permeando o texto.

Quando interrogados sobre o que se entende por produgio de

conhecimentos. os sujeitos descrevem sua trajetoria; “senso comum e vida
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académica”, “conjunto de idéias e conceitos formados”, “pontos de vistas de
diversos autores”, que sd3o “somados”, “absolvidos”, “incorporados”,
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“acrescidos”, “apropriados” e “respaldados” por teorias “resultando em” “algo

que vocé adquiri” e que “coloca na pratica”.

Frente ao problema da possibilidade do conhecimento humano,
a explicagdo dos fatos resume-se na ligagdo estabelecida entre os diversos
fendmenos particulares e alguns fatos gerais. Nestas idéias cartesianas, a
explicagdo do fendmeno resulta que para ligar os fatos existe a necessidade de
uma teoria. Ademais, os proprios sujeitos que se¢ recusaram a responder o
questionario, ja evidenciavam essa necessidade. Os conhecimentos reais repousam

sobre fatos observados, faz-se evidente o uso de uma teora.

O exercicio das fungdes intelectuais requer uma combinagdo de
estabilidade e atividade donde resultam as necessidades simultineas de ordem e

progresso ou de ligagdo e extensao.

E necessario uma observagdo importante: modelo de pensar

educagdo ainda pertence ao mundo logico. Entre as premissas da logica cartesiana

que orientam os modelos educacionais em aplica¢do se encontram:

a) Aquisi¢do de conhecimentos numa seqiiéncia logica de
conteudos. Uso de métodos tnicos e contetidos apropriados
para a idade e o estagio de aprendizagem. O professor €
quem detém a posse do conhecimento e transfere esses

conhecimentos dentro de condigdes que sdo de seu dominio;

Transmissdo de conteiidos como verdades absolutas cuja
assimilagdo deve ser da forma e conforme o entendimento
do professor. Em situagbes de divergéncias, o professor
julga o que é verdade. O curriculo € determinado pelo

sistema,

A aprendizagem ¢é formal, desenvolvida em ambientes

proprios, sob certas condigdes de controle. A aprendizagem
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de contetidos diferentes do determinado ¢ realizada de
maneira informal. O aprender € a atividade de uma parte da
vida. E o passado € extremamente importante para a
compreensio do presente. A énfase ¢ dada em maténas
historicas e informativas. A logica € transferida para a
analise de fendmenos sociais e psicologicos. A avaliagdo
serve para determinar o grau de retengdo dos conteudos e

como critério para a passagem dos conteiddos e como

critérios para a passagem ao proximo estagio.

d) Os métodos de aferigdo restritos a comparagdo com padroes

ou atraves de julgamentos.

Um dos maiores obstaculos para que os alunos possam
distinguir entre aprendizagem e conhecimento € a predisposi¢dao dos mesmos nao
para aprender. mas sim para a mudanga de pensamento, 0 que requer uma intensa
atividade interna e, além disso, depende muito de uma estrutura cognitiva que
possibilite relacionar a informag@o potencialmente significativa a idéias relevantes
ja estabelecidas na estrutura mental Ha uma grande diferenga entre a
predisposi¢do para aprender, que consiste em uma motivagdo intrinseca do aluno,
e uma mudanga na forma de pensar, que requer muito mais do aluno, pois trata-se
de derrubar as hipoteses ja estabelecidas na estrutura cognitiva devido a fatores de

ordem negativa do processo de aprendizagem (Giordan & Vecchi, 2000). Pode,

também, estar relacionado a formagdo de conceitos. Essa incapacidade de

distinguir aprendizagem de conhecimento demonstra como as informagdes
oferecidas aos alunos tocaram-lhes superficialmente. Na realidade, sabem que
existe uma diferenga, mas ndo sabem explicita-las e concatenar suas idéias, pois a
relagdo permanece fragil.

Eis alguns exemplos dados pelos alunos:

(Sujeito 1) _ “A universi// transmite a informagdo; o conhecimento se

produz na relagdo ¢/ a socie//, € um processo dindmico, construido e a
universi// ndo wviabiliza ¢/ efetivi/ essas relagdes. Adquirir o
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conhecimento esta associado ¢/ transformagio social, ética e
compromisso social.”

( Sujeito 2) _ “Muitos hio de sair mais produtivos isso significa que
sio os methores informados, como também os que sio bem
informados podem ndo ter uma produgdo tdo boa, nio sendo tao
influentes no seu meio social”.

(Sujeito 3) _ “Acho que as duas coisas andam juntas e sdo bastante
visiveis”.

(Sujeito 4) _“Informagdo ¢é dados sobre algo ou alguém.
Conhecimento é muito mais que informagdo, pois quando se tem
conhecimento se tem tbém consciéncia adquirida pela experiéncia. Ter
conhecimento é muito importante na pratica social, pois ¢ tendo
consciéncia que podemos mudar as coisas”.

(Sujeito 5) _ “A diferenca seria que a informagdo pode vir de
diferentes aspectos e nem sempre ser levada em consideragdo. Ch.
Seria algo ja produzido e adquirido, o que toma como algo ja
aprendido e ambos nos fazem produzir mais e melhor”.

(Sujeito 6) _“Creio que as informagdes chegam prontas e o
conhecimento € produzido. As informag¢des fazem com que meu
trabalho seja mais produtivo e isso certamente melhora minha
pratica.”

(Sujeito 7) _ *““Acredito que o conhecimento € algo além da mera
informagédo. (Recebemos informagdes a todo momento pelos meios de
comunicagdo, ja o conhecimento é construido, para ser passado a
outras que o incorporardo aos seus). Para ser bem informado cabe a
cada um buscar as informagdes que deseja, bem assim a produgdo.
Ambas dependem do individuo”.

(Sujeito 8) _ “A informagdo por si s6 perde-se em uma atualidade
abarrotada de informagdes, porém a informagdo € um ponto de partida
para a construgdo do conhecimento que precisa ser trabalhado™.

(Sujeito 9) _ “O conhecimento envolve a capacidade de o sujeito
aplicar o que conhece, ou sgja, aplicar suas informagoes™.

(Sujeito 10) _ “Existe diferenga entendo por informagdo aquilo que
esta dentro do senso comum e conhecimento como o estudo
cientifico”.

(Sujeito 11) _ “Acredito q. ¢/ mais experiéncia, maior autonomia,
poderei produzir algo”.

(13

Nota-se que, segundo o conteudo do discurso dos alunos, “a

universidade transmite a informagdo”, que “¢ aquilo que esta no senso comum”,

que “¢ dado sobre algo ou alguém”, quec “chegam prontas”, que pode vir de

diferentes aspectos e nem sempre ser ligados em consideragdo” e “recebemos a
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todo momento pelos meios de comunicag¢do”, que € o “pento de partida para a
construgdo do conhecimento”, e que” para ser bem informado cabe a cada um
buscar as informagdes que deseja”. ”As informagdes fazem com que o meu
trabalho seja mais produtivo e isso certamente melhora minha pratica.

Por produgdo de conhecimento verifica-se de acordo com a
analise de conteudo, que “é produzido™, é “o estudo cientifico”, “€é um processo
dindmico e produzido na relagdo com a sociedade”, “que esta associado com
transformagdc social, ética e compromisso social”’; mas que também pode ser
“algo ja produzido e adquirido, e ambos nos fazem produzir mais ¢ melhor” e
“para ser passado os outros que o incorporado aos seus”. Conhecimento envolve a
capacidade de o sujeito aplicar o que conhece, ou seja, aplicar suas informagdes” e

“acredita-se que com mais experiéncia, maior autonomia pode-se produzir algo”.

Através dos materiais evidenciados no paragrafo anterior, a
propria fundamentagdo teorica € negligenciada como informagdo, pois na

construgdo do conhecimento cientifico, esta ndo pode e nao deve ser de qualquer

origem, isto €, a informagdo tem que ter sua especificidade. Saviani, quando se

refere & democratizagdo do ensino, esclarece que a afirmagdo da escola tem por

base a cultura letrada ( monopoélio de poucos):

“A escola existe, pois, para propiciar a aquisi¢gao dos instrumentos que
possibilitam o acesso ao saber elaborado (ciéncia),bem como o
proprio acesso aos rudimentos desse saber. As atividades da escola
basica devem se organizar a partir dessa questdo. Se chamarmos isso
de curriculo, poderemos entdo afirmar que é a partir do saber
sistematizado que se estrutura o curriculo da escola elementar. Ora, o
saber sistematizado, a cultura erudita, € uma cultura letrada. Dai que a
primeira exigéncia para o acesso a esse tipo de saber ¢ aprender a ler e
escrever. Além disso, € preciso também aprender a linguagem dos
numeros, a linguagem da natureza e a linguagem da sociedade. Esta ai
o conteudo fundamental da escola elementar: ler, escrever, contar, os
rudimentos das ciéncias naturais ¢ das ciéncias sociais (historia e
geografia humanas).

A essa altura vocés podem estar afirmandc. mas isso € o obvio.
Exatamente, € o dbvio. E como € freqiiente acontecer com tudo o que
¢ obvio, ele acaba sendo esquecido ou ocukando, na sua aparente
simplicidade, problemas que escapam a nossa atengdo. E esse
esquecimento, essa ocultagdo, acabam por neutralizar os efeitos da
escola no processo de democratizagao” (Saviani, 1994,p. 23).
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A informagdo pode ser considerada potencialmente significativa
mais a forma de pensar é que permitem a operacionalidade de uma aprendizagem
efetiva. Mas. na formagdo de conceitos, as relagdes das coisas ou dos
acontecimentos entre si estio mal elucidadas. Nesse caso, a estrutura mental do
aluno ainda nao consegue manipular as distingdes que lhe permitiriam detalhar as
acdes e os objetivos, reduzir a realidade a seus componentes ou as suas condigdes.
Essa incapacidade €é acentuada pela auséncia de material verbal que seria

necessario para exprimir essas relagdes ou essas distingdes. Por exemplo,

b B 1 4

expressoes do tipo: “produzir algo”, “é uma troca”, “Primordial!” (e ndo explicita
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por que), “aquilo que esta dentro do senso comum?”, “criar, inventar, produzir no

b 13

sentido literal da palavra”, “aprendi muitas coisas”, “da a impressdo que ndo esta
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certo”, “cobaias”, “ndo fique na “mesmice”, entre tantas outras e perguntas sem

respostas.

Muitas vezes, contudo, entre o conceito € a coisa em si o sentido
nao ¢ realmente identificado, e a relagio permanece fragil, como ¢ o caso das

tentativas de definir alongadas. Segundo Arapiraca (1988):

“o condicionamento ¢ um fato objetivo, cuja realidade ninguém
contesta, porque € instrumento explicitamente manipulador destinado
a obter resultados que, pela sua propria natureza, ndo estejam a
procura do ato crativo individual caracteristico do processo
pedagogico de aprender; antes, pelo contrario, estio tentando controlar
o comportamento humano através de técnicas pedagogicas
implementadas “por objetivos”(grifo do autor) justamente para
produzir predeterminados individuos, planejados e “educados™(grifo
do autor)...utilizada dentro de tais e quais circunstancias, produzira
tais resultados, desde que ndo se esteja preocupado com o ato criativo,
com a formagdo ou a real aprendizagem — O homem novo ¢
imprevisivel” (Arapiraca. 1988, p.24).

Associando-se o condicionamento e a falta de material verbal

dos alunos diante da necessidade de tornar explicito o que esta incluso em seu

pensamento, os alunos encerram um conjunto de expressdes em suas produgdes,
como de representagdes e de julgamentos. No ensino superior, a capacidade de
explicitar o pensamento transforma-se em um obstaculo e em um dos motivos que

gera, no graduando, um profundo sentimento de impoténcia e fracasso. Mesmo
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que o graduando alcance a aprovagdo por meio de um certificado de conclusio,
ele simplesmente ndo consegue superar esse sentimento de insatisfagac e de estar
incompleto. Além do ja exposto que pode evidenciar o fato, eis algumas outras

falas do questionario:

(Sujerto 2) _*“...precisa se informar, organizar as idéias e saber como
tudo o que aprendeu pode ser util para a aquisicio do seu
conhecimento.”

(Sujeito 5) _ “...algo ja produzido e adquirido, o que toma como algo
ja aprendido e ambos nos fazem produzir mais e melhor.”

(Sujeito 6) _*“.também ocorre a assimilagio do conhecimento.
Acredito que isso pode ser consideradoc uma produgdo de
conhecimento em ambito pessoal.”

(Sujeito 8) _ “Entendo essa fundamentagdo como um conhecimento
de produgbes para que acontega progressos e inovagdes em novas
produgdes e ndo fique na “mesmice”(grifo do autor).”

(Sujeito 10) _ “E através da acumulagio de conhecimento que se pode
criar.”

(Sujeito 7) _“E... confrontar o referencial tedérico com a pratica
observada, para justificar minha hipétese.”

Se a universidade € um local privilegiado de produgido do saber
e de seus produtores, o produto ndo se encontra desvinculado do ato que o
produziu. Assim, se os alunos encerram uma qualidade consideravel de
pseudoconhecimento, torna legitima o processo que a produziu, evidenciando uma
pratica social que a determina, mesmo que inconscientemente dos sujeitos que as

perpetuam.

A Internet quebra um paradigma importante em relagdo a

disponibilidade de informagdo: quase todo mundo pode ter acesso. A

acessibilidade ¢ condi¢3o que tira a propriedade da informagdo (Castells, 2001).
N3o se admite, nessas circunstancias, que a transferéncia de informagéo seja sob
condi¢des especiais ,onde a disciplina ao cumprimento das condigdes seja

exigéncia do sistema.

Consequentemente, a produgdo de conhecimento novo deixou

de ser exclusivamente dos meios académicos. As organizagdes de maneira geral e
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as empresas em particular tém produzido conhecimentos novos em volume e
velocidade incriveis. Além disso, os grupos informais para discussdes livres sobe
temas relevantes tém invadido os espagos, formando uma teia que extrapola os

ambientes formais das universidade e centros de pesquisa.

Parece irracional pensar que num ambiente tdo diversificado,
imprevisivel, rico de oportunidades e em um momento em que apenas a
tecnologia demanda mais tecnologia, a universidade ainda se encontra a mercé de
processos de transferéncias de conhecimento contidos nos roteiros, livros
classicos, nos métodos avaliativos e padronizados, no julgamento do aprendizado,
etc., que, além de ser uma forma de consolida¢do de verdades absolutas e radicais

ainda transferem responsabilidades e ilusoes.

Quando o graduando fala em “compromisso” esta se remetendo
a quem? A ele mesmo, pois espera-se que ele se sinta compromissado incultindo a

ilusdo de que sdo livres para transformar e que para isso basta se informar.

Fromm(1960) explica que a produtividade e a realizagdo, pelo

homem, das potencialidades que o caracterizam. O contrario desta € a atividade

improdutiva. E o tipo de atividade baseada na submissao ou na dependéncia a uma

autoridade de qualquer natureza. A pessoa sente que faz aquilo que se admite que
deva sentir ou fazer. Sua atividade carece de espontaneidade, na acepgdo de que
ndo se origina de sua propria experiéncia mental ou emocional, mas sim de uma

fonte exterior.

Assim, para transformar o homem vale-se de sua razio e

imaginagdo e ndo de suas informag¢des somente.

Munir os graduandos de conhecimentos é fazer com que ele
“acreditem” em sua capacidade criadora. Passam a encarar o conhecimento como
uma posse, com uma acumulagio e que, por conseguinte, ¢ para ser guardado e
ndo utilizado. O conhecimento ¢ um bem que esta no exterior € que tem que ser
buscado fora de si. E a valorizagdo do novo é moderno apenas por serem novos e

nao por serem melhores.
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A liberdade ndo € outorgada .Ela é o meio, a possibilidade e a
oportunidade de o individuo se realizar, isto €, dar vazio as suas potencialidades e
fixar em funcdo delas suas aspiragdes, logrando alcanga-las.(Prado Jr.,1980)
Entretanto, como esta organizada a sociedade, a liberdade do outro(possuidor)
pode anula-la por completo. A propria liberdade de pensamento oral e escrito, nos
paises capitalistas, é um direito, mas n3o é de fato. Quantos sdo aqueles que,
mesmo nas mais desenvolvidas democracias capitalista, encontram a oportunidade
para se exprimirem fora do reduzido circulo de familiares e amigos? Segundo
Prado Jr.(1980):

“A capacidade do individuo, as qualidades naturais de que ele €
dotado, dependem sempre, para se desenvolverem e produzirem seus
frutos, de circunstancias favoraveis — salvo apenas, talvez, em casos
excepcionais e extremos que ndo precisam por isso ser levados em
conta. As aptidoes naturais de que o individuo dispde, € preciso
acrescentar sempre a oportunidade favoravel que lhe € oferecida para
que delas se possa valer. E cada vez é mais assim, pois a civilizagdo e
o progresso da cultura humana tomam sempre mais importantes e
decisivos os elementos e fatores acrescentados na educagdo e
formagdo do individuo, aquilo que lhe provém da simples
natureza”(Prado Jr.1980,p.48-49).

O mesmo autor continua:

“Nao se formam, por conseguinte, ou toma-se dificil se formarem,
esses agrupamentos e circulos mais ou menos fechados de amizades e
ligagOes mais estreitas que constituem a trama caracteristica das
sociedades burguesas, e que tem nelas papel no sentido do
favorecimento dos respectivos participantes, em prejuizo, quando
necessario, de terceiros estranhos.”(Prado Jr.1980,p.50)

A coergdo indireta e implicita se explica pelo livre arbitrio. O
livre arbitrio, em principio e teoricamente, significa que existem diferentes
alternativas per onde se possa conduzir a agio . Mas, de fato, o sistema comega
pela propna obrigatoriedade do ensino. Um individuo pode escolher ndo estudar,

mas essa alternativa pode leva-lo a uma situag@o tal que sera excluido. E ¢

precisamente 1sso que ocorre. Embora se assegure a pessoa a liberdade de escolha,

essa escolha ja se encontra predeterminada pelas conseqiiéncias inaceitaveis para
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ele, que decorrem da alternativa escolhida que vai de encontro ao estabelecido

numa relagdo social predisposta por interesses particulares.

Por vezes, € o essencial que fica subentendido. A agdo mais
importante ¢ assimilada pelo objeto que a pde em evidéncia ou ha uma omissio de

um termo explicativo que fica subentendido. Exemplos:

(Sujeito 11) _ “Pq vocé tem q. partir de algo e a teoria esta paralela ¢/
a pratica.”

(Sujeitc  10) _“Primordial!!! -referindo-se a importincia da
Fundamentagdo teorica.”

(Sujeito 8) _“Foi satisfatoria, € bom desfrutarmos de alguma produgéo
propria ¢ a sensagdo de estar contribuindo para novas reflexdes sobre
determinado tema.”

(Sujeito 1) _“promover agdes e parcerias relacionando teoria e
pratica.”
(Sujetto 2) _“Sim, muito boa.” — e ndo explica o por que.

(Sujeito 3) _“Acho que as duas coisa andam juntas e s3o bastante
visiveis.”

Outras vezes, um simples termo introduzido representa o objeto,
cuja presenga no pensamento do aluno € tdo necessirio e importante, que ele
parece julgar supérfluo nomea-lo. As teorias aprendidas durante o curso superior
exerce sua grande influéncia nesse sentido, pois o aluno, por ter aprendido a
dominar certos conceitos e concepgdes, pensa que aprendeu a fazer Ciéncia. Na
verdade, ndo se trata de uma simples questdo de vocabulario. Cada termo encobre

um conjunto de conceitos e teorias que devem ser dominadas e colocadas em

relagdo. Os conhecimentos, supostamente adquiridos, infiltram-se no pensamento

sem afetar suz estrutura e ndo vém para questionar as hipoteses anteriores, pois
apenas penetra-o superficialmente. Isso evidencia-se quando questionados sobre

as etapas da produgdo do conhecimento:

(Sujerto 1) _ - “adquirir cultura empirica e do senso — comum”,
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- “promover agdes e parcerias relacionando teoria e
pratica”.
- “politicas publicas que se envolva ¢/ a universi// no
sentido de promover mudangas efetivas’.
- “compromisso da universi//.”

(Sujeito 2) _ “A pessoa precisa se informar, organizar idéias e saber
como tudo o que aprendeu pode ser util para aquisi¢io do seu
conhecimento”.

(Sujetto 3) _ “Tema-pesquisa”
Problema
Hipdtese
Conclusao
Bibliografia
(Sujeito 4) _ - “Ler muito todos os pontos de vista”;

“Debater com varias pessoas sobre o “assunto
problema”.

- “Por em pratica (se ndo der certo, tentar de outra
forma)”

(Sujeito 5) _ “Leitura, analise, discussao, dentre outras”.

(Sujeito 6) _ “Penso que sdo a escolha e delimitagdo de um tema,
levantamento de bibliografia, desenvolvimento, conclusido”.

(Sujeito 7) _ “Em primeiro lugar € preciso ter conhecimento teérico,
(Leitura); Depois a investigagao, (busca por resposta); formulagdo de
hipéteses, tentativa de provar sua hipdtese. Esses sdo alguns dos
passas’.

(Sujeito 8) _ “Penso como Bordenave sobre a metodologia da
Problematizagio”.

(Sujeito 9 ) _ “Ao meu ver seria necessario uma fundamentacdo
tedrica para posteriormente buscar defender uma teoria original ™.

(Sujerto 10) “Estudo do tema, pesquisa, resenhas, apresentagdo em
seminarios, enfim ndo existem etapas para produgdo de conhecimento
cada individuo possuti estratégias diferentes”.

(Sujerto 11) _ “Nao respondeu”.

Qualquer que seja a maneira como se produz o conhecimento, o

aluno entende que tem que estar em “atividade” e a universidade, com seus

métodos, faz da vida escolar de seus alunos uma atividade entediante mais do que

uma possibilidade de aprender. “Em educagio, tendemos para formar individuos
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conformistas, estercotipados, cuja educagio ¢ “completa”, em vez de pensadores

livremente criativos e originais.”(Rogers.1982,p.307)

Por atividade € entendida qualquer agdo orientada para uma
meta e que requer energia. Pode ser trabalho fisico ou mental. Qualquer pessoa
que se esforga € ativa. Entretanto, ndo € o prazer na propria atividade que os leva a
participar mas, antes, algum resultado final. Pensa-se que tudo o que se faz tem
que possuir uma finalidade, conseguir alguma coisa, alcangar um objetivo,
produzir resultados. Um exemplo disso, é a nova estratégia considerada de
“trabalho docente orientado por projetos”. Esse exemplo € considerado, nesse
estudo, como um exemplo para ilustrar a maneira de produgio atual, onde o uso
moderno rotula como atividade o “comportamento” que produz resultados
visiveis.

As definigdes classicas de atividade sdo entendidas como algo
que confere expressdo aos poderes inerentes na pessoa, que ajuda a dar origem, a
trazer para a vida as nossas capacidades fisicas e emocionais, intelectuais e
artisticas. Ja se esta habituado a pensar em poder e energia como coisas residentes
em objetos, ndo em seres humanos. Tem-se de reorientar o pensamento se
pretende-se concentrar esfor¢os na consciéncia humana, no conhecimento € no
desenvolvimento potencial que os seres humanos possuem. Acreditar que se tem
ndo s6 a capacidade de falar e pensar, mas também, uma capacidade para um

insight cada vez mais e mais profundo.

Falar em atividade como ocupagdo faz sentido porque apesar de
todos os esforgos e cobrangas da, e sobre a, universidade direcionados a uma
educagdo de qualidade (aquela que cria oportunidades para a criatividade, critica e
permissividade para o erro, pois sO passa a ser considerado erro depois de
comprovado como ndo-verdade), esse estudo demonstra que a passividade ¢ um
grande obstaculo na aquisi¢@o e produgdo de conhecimentos, revestida, é claro,

mas ainda presente.

Os alunos desenvolvem, durante sua vida escolar, diversas

estratégias para convencer os professores que dominam os contetidos trabalhados

AV
AVAVEY

2 3 4 5 6 7 unespwl 12 13 34 15 Te T7 18



e toda a sua atividade” demonstra o vazio em suas entranhas e sentem como se
estivessem paralisados, como se lhes faltassem o que é preciso para agir. No
Ensino Superior, o agir fica a espera de um certificado de conclusdo que, uma vez,
nas maos nao lhes oferece subsidios para intervir ¢ modificar a pratica. Tornam-se
personalidades passivas que pressentem ser pouca coisa € reprimem suas suspeitas
através de suas estratégias para confundir o professor e adiar a posse e o controle
de suas vidas e de suas responsabilidades como intelectual. Sdo impedidos por
for¢as que ndo conseguem controlar, que ndo podem agir, mas apenas reagir. Veja

a fala desses alunos:

(Sujeito 9) _ *“.nd3o chega a produzir conhecimentos mas sim
reproduzi-los € no maximo analisa-los e critica-los™.

“Na minha pratica acho que acabarei assumindo uma
postura conformada™ .

(Sujeito 7) _ “..mas ha pouco incentivo para que acrescente algo a
ele”.

“Muitas vezes acomodamos somente p/ conseguir “nota”.

((sujeito 11) _ “ ... muito dificil vocé poder acrescentar algo, pois da
a impressao q. ndo esta certo”.

(Sujeito 8) _ *“...apenas alguns graduandos entendem o quanto podem,
ou até aonde podem ir em suas produgdes...”.

(Sujeito 4) _ “Obs: ndo sdo todos os prof. Que tem esta sensibilidade”.

(Sujeito 1) _ *“...o fenomeno da ideologia, o qual conduz a consciéncia
de massa p/ favorecer o poder (dominagdo)”.

A maioria das “atividades” dos alunos consiste em reagir a
estimulos, a situagdes, as quais estdo familiarizados, suscitam uma resposta
quando percebem o sinal apropriado e, por mais que seja a agitagio que um

determinado assunto cause, ainda assim, ¢ mera reagdo a um estimulo, porque os

alunos aprendem, desde cedo, a fazer aquelas coisas pelas quais podem ser

recompensadoes e a ndo fazer aquelas pelas quais podem ser castigados. E ndo tém
que ser necessariamente punidos, a simples ameaga de punigdo (notas baixas,

exposi¢do ao ridiculo, ver bloqueado seu futuro, ser julgado, entre outras), basta.
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E, Freire escreve:

“Q professor que desrespeita a curiosidade do educando, o seu gosto
estético, a sua inquietude, a sua linguagem mais precisamente, a sua
sintaxe e a sua prosodia; o professor que ironiza o aluno, que o
minimiza, que manda que “ele se ponha em seu lugar” ao mais ténue
sinal de rebeldia legitima, tanto quanto o professor que se exime do
cumprimento de seu dever de propor limites a liberdade do aluno, que
se furta ao dever de ensinar, de estar respeitosamente presente a
experiéncia formadora do educando, transgride os principios
fundamentais éticos de nossa existéncia”’(Freire,1999,p.66).

Para poder ilustrar bem a diferenga entre a passividade e
atividade rea! dos alunos, basta observar o interesse que estes dispensam a
atividade que desenvolvem. Se o interesse que eles dispensam ao que estdo
desenvolvendo for muito grande, nada consegue interferir em sua produgéo.

Assim, em vez de um automatismo na aplicabilidade de um método, a capacidade

para dispor, em sucessdo correta, um conhecimento potencialmente significativo,

deve-se incentivar os alunos a aprender regular as elocugdes de suas idéias em um

processo, uma operagdo mental.

Caso contrario, os processos mentais do pensamento que
necessitam de distender no tempo para se exprimir, mas que precisam também que
se contraiam, ocorrera, em vez de uma redugdo, apenas uma selegdo entre os
tragos anteriormente expressos. Duas agdes relacionadas a mesma situagdo podem
interferir ou se sobrepor, em vez de se articular no tempo, segundo suas relagdes

de sucessdo ou de subordinagio logicas.
Clegg afirma que:

“De fato, um dos temas centrais da analise de Foucault é
evidenciado por Assad quando sublinha a relagdo existente entre
a disciplina e a virtude organizacional... pode-se conceitualizar
esta relagdo em termos mais contemporaneos e mais seculares
como a efetivagdo organizacional da disciplina ordenada que
regulamenta a avaliagdo interna e estabelece os deveres de cada
membro da organizag@o...mecanismos chamados por Foucault
de “praticas disciplinares” e evidenciada por Weber (1979).
Estes mecanismos podem apresentar, sob a forma de supervisdo,
de rotinizagdo, de formalizagdo, de automatizagio e da
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legislagdo que busca reforgar o poder sobre o
comportamento”(Clegg,1993, p.3).

Com a escolaridade, a rotina dispensa o aluno, com freqiiéncia,

do esforgo solicitado.

O tnico modo de por a prova as capacidades de pensamento dos
alunos € questiona-los, de forma a obter explicagdes dele. Explicagio e
interrogacdo sao solidarias. Compreender ou dar uma explicag@o € ser capaz de
fazer ou compreender a pergunta correspondente. Os alunos ndo tém a
possibilidade de manipular a seu modo a forma interrogativa. Eles sabem muito
bem fazer perguntas quando o assunto lhes interessa. Por outro lado, ndo sabem
pedir explicagdes quando pressionados. A menos que sejam levados por uma
curiosidade pessoal ou uma necessidade intrinseca, os alunos, em geral, ndo sdao
capazes de assumir a posi¢do de perguntadores. Eles ndo conseguem, ainda, tomar
uma atitude de certa forma hipotética, impessoal, teorica, Ignoram o problema

como tal.

Existe ainda, o fato de que a moralidade autoritaria do sistema
educacional esta em xeque. Testemunha-se a lenta, mas segura extingdo, da cega
obediéncia, sem a qual o sistema n3o podia se manter. O espago virtual de
comunicagio € uma amostra bem definida disso. O proprio fato de uma mudanga
que € apenas parcialmente bem sucedida, demonstra que a desobediéncia pode ser

vitoriosa.

Hoje, a relagdo professor - aluno caracteriza-se pelo esforgo de

equipe e a antiga obediéncia foi substituida por uma espécie de obediéncia que

ndo requer subordinagio.
Chaui, esclarece:

“.tal dinamica tende a gerar uma forma nova e mais sutil de
dependéncia reciproca. De fato, ao abolir, em decorréncia da forga
numeérica do grupo, a autoridade visivel do professor, a dindmica
recria no interior do proprio autoridades invisiveis porque as relagdes
tém a aparéncia de serem paritarias, quando nio sdo. Surgem lideres e
liderados. E ha toda uma parafemalia psicologizante para “explicar”
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esse surgimento como algo natural e inevitavel, sem que se questione
sua origem verdadeira, isto €, a dinamica de grupo como reprodugao,
no interior escola, daquilo que a racionalidade organizatoria promove
dentro das empresas: a diferenga entre dirigentes e dirigidos, sob a
ilusio da vida em grupo. O segundo efeito da dindmica de grupo
consiste em criar nos seus membros a expectativa de ampliar para
além do espago grupal (no caso, espago escolar e de classe) a mesma
experiéncia o que, sendo impossivel, gerar frustragio permanente,
pois o microcosmo artificial criado pela dinamica de grupo nio pode
transformar-se em macrocosmo social. A tendéncia, portanto, podera
ser a de tornar os membros do grupo incapazes de enfrentar e resolver
conflitos reais toda vez que o “modelo do grupo” ndo puder ser
aplicado, ou, entdo, toma-los apaticos e indiferentes a tudo quando
ocorra “fora” do grupo. Assim, em lugar do espago ser ampliado,
encontra-se reduzido pela dicotomia entre o “dentro” e o “fora”(grifo
do autor)”.(Chaui, 1980, p. 33-34)

Um estilo caracterizado pela cooperagdo e interdependéncia
esta ganhando terreno. Isto ndo quer dizer, contudo, que o novo clima de trabalho
€ tdo positivo quanto parece, ou poderia transparecer, pois ndo conseguem, ainda
assim, por fim a alienag@o e ajudar a obter a independéncia. Ninguém admitira
isso abertamente, mas, na realidade, a convicgdo subjacente do sistema
educacional e todo o sistema de valores, é que a desobediéncia esta na raiz de todo
o mal. Esta evidéncia pode ser constatada logo nas séries iniciais pela maneira
como a instituigdo tenta disciplinar seus alunos e pela atitude que os mesmos

revelam como reagdo.(Smith,1999)

A revolug@o dos jovens prosseguira, além disso, por uma causa
bastante plausivel: eles chegaram a conclusio de que a sociedade, de modo geral,
€ incompetente. E este fato aponta para uma incompeténcia que nenhuma
perfei¢do tecnologica pode encobrir. Apesar de todos os esforgos e méritos que a
sociedade desenvolve para superar as dificuldades sociais, essa falta de
competéncia em tratar de problemas mais urgentes contribuiu muito para destruir

a fé na estrutura e eficacia da ordem estabelecida.

Os alunos dessa sociedade atual ja comegaram e continuardo

fazendo cada vez mais sentir seu peso e os educadores ndo poderdo continuar
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ignorando a existéncia de uma consciéncia humanistica que se coloca em direta

oposi¢@o a obediéncia e a aceitagdo da privagao como atitudes generalizadas.

A tecnologia pode auxiliar ainda mais a capacidade de
desenvolvimento da mente. Porém, em contraste com isso, a habilidade em gerar
fundamentalmente novas idéias, tanto nos alunos como nos pesquisadores da
universidade, € pobre. Pessoas criativas produzem muitas idéias e ndo apenas
uma. Isso pode evidenciar que uma capacidade geradora de novas idéias esta mais
desenvolvida em alguns individuos que noutros. Isto é um equivoco. Tal
capacidade ndo parece estar relacionada com pura inteligéncia, mas sim, com um

habito, com um modo muito especial de pensar.

Mas, o processo educacional é usualmente eficaz e a educagdo €
feita no sentido de que os alunos aceitem a proposta que ja foi pensada pelo seu
professor. O melhor exemplo ¢ definido pelo professor, o problema é definido por

ele, assim como o caminho pelo qual ele devera ser explorado. Em suma:

*“...0 poder é uma agdo que aumenta em principio com a autoridade
que a delega; a delegagiio de autoridade so pode efetivar-se através de
regras que comportam necessariamente liberdade, e esta liberdade da
potencialmente poder a quem € delegada. Dai decorre o fundamento
implicito e geralmente aceito da ordem negociada e, a0 mesmo tempo,
sua fragilidade, sua instabilidade, como bem observou Strauss(1978)”.
( Clegg, 1993, p.10)

As falas sobre a metodologia esclarece a imposi¢do de certos
métodos em detrimento de outros. E baseados nas proposigdes dos professores,

com a sua incomparavel logica e eficiéncia, os aprendizes comegam, entio, a

resolver cada problema, com o mesmo olhar do mestre. Além disso, a educagdo

nao tem nada a ver realmente com o progresso: sua finalidade ¢ tornar um bem
disponivel, uma informagdo que parece util. Ela ¢ informativa e ndo criadora.

Resume Piaget
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“...0 principio fundamental dos métodos ativos so se pode beneficiar
com a Historia das Ciéncias e assim pode ser expresso: compreender ¢
inventar, ou reconstruir através da reinvengdo, e sera preciso curvar-
se ante tais necessidades se o que se pretende, para o futuro, € moldar
individuos capazes de produzir ou de criar, e nio apenas repetir (grifo
do autor )”.( Piaget, 1973, p. 20).

Popkewitz(1994 apud Braverman), afirma que a linguagem que
falamos, muitas vezes, ndo ¢ a nossa e oferece como exemplo o escrever no estilo
académico associado a pratica de se colocar uma série de referéncias ao final de
uma sentenga. tal qual descrito nos manuais e que, fazer referéncia desse tipo é
proprio da estratégia comportamentalista, as quais inscrevem na ciéncia a
suposi¢do de conhecimento acumulativo e seqiiencial. As referéncias ndo servem
para elaborar um argumento académico. Isso fica evidenciado no discurso do

aluno quando se remete ao autor tomando “em si” o que deveria ser “para si”.

O Instituto Santa Fé, nos Estados Unidos, é reconhecido por
promover um ambiente de debates totalmente diversificado da atual universidade
brasileira. Dieguez assim o descreve:

*“...€ conhecido por congregar espiritos ousados e inquietos, decididos

a sacudir o que consideram excesso de conformismo e estreiteza de
grandes universidades e laboratérios.

Para isso, empregam duas idéias demolidoras. Primeiro, contestam o
método secular que manda sempre simplificar os problemas
cientificos para entendé-los mais facilmente. O ideal, em Santa Fé, é
examinar a complicagdo por inteiro, em toda sua complexidade. A
Segunda inovagdo consiste em derrubar as fronteiras entre as areas da
ciéncia, procurando observar um problema de varios angulos ao
mesmo tempo.” (Dieguez, 2000, p.47)

Segundo o fisico Murray GellMann, que pertence ao citado
Instituto, o objetivo é fazer pesquisa de uma forma que ndo tinha espago nas

universidades.

Outro dado € que freqiientemente se subestima o efeito do

predominio das velhas idéias e, na aparéncia, adequadas. Parte-se do principio de

uma velha idéia deve ser considerada como um degrau para algo melhor; isso até

que esse algo melhor aparega. Tal politica pode ser pratica, porém, pode inibir o
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aparecimento de idéias novas. Usualmente, € o que ocorre com os intelectuais da

educacao.

Seria bom que as novas idéias n3ao passassem de justa
recompensa de trabalho arduo e esforgo persistente. O desenvolvimento completo
de uma nova idéia pode surgir num relampago de intuigdo. Os anos de trabalho
podem até mesmo dificultar o aparecimento de idéias novas, pois a utilidade das
velhas idéias pode ser refor¢ada durante muito tempo, caso tenham alguma
dificuldade. O mundo cientifico, na area educacional, esta cheio de esforgados
cientistas que nada ficam a dever no que diz respeito a logica ¢ a meticulosidade

de seus trabalhos, mas que jamais alcangam idéias novas.

Uma nova informagéo é provavelmente o caminho mais seguro
para novas idéias, porém, ainda ndo € de confianga, pois ela pode ser explicada
pela teoria antiga e configurada de modo a sustenta-la. Pode ocorrer também que
novas idéias surjam das informagdes velhas e resultar num arranjo aceitavel e
novo. Contudo, a confiabilidade que os participantes demonstram em relagdo ao
conhecimento acumulado é evidente:

(Sujeito 3) _ “Somente com fundamentagdo tedrica somos capazes de

produzir conhecimentos.”

(Sujeito 6) _ “E fundamental como ponto de partida.”

(Sujerto 1) _ “Da bases p/ planejamento, estratégias, auto-
conhecimento, visdo de mundo, integridads, e possiveis atitudes,
valores que fazem parte da vivéncia e dio condigdes de relacionar-se
com o mundo.”

(Sujeito 4) _ “A teoria é super importante pois s6 lendo o que ja foi
dito e pesquisado, € que voceé ira ter mais condi¢des para produzir algo
no‘ro-!‘

(Sujeito 2) _ “E importante porque da uma melhor base para a
avaliagao da produgio pratica.”

(Sujeito 5) _ “Total. Nao podemos fazer um trabalho, pesquisa...
apenas com aquilo que conhecemos ou achamos. Desse modo, ficaria
algo pessoal, sem pontos de vista a serem observados o que poderia
acarretar em algo irreal.”

(Sujerto 10) _ “Primordial !!!”
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(Sujeito 8) _ “Entendo essa fundamentagdo como um conhecimento
de produgdes para que acontega progresscs, inovagées em novas
pradugdes e nda fique na “mesmice”(grifo do autor)”.

(Sujeito 11) _ “Pq vc tem q partir de algo e a teoria esta paralelo ¢/ a
pratica, E mais uma orientagdo um subsidio p/ vc produzir algo™.

(Sujeito 9) _ “E importante pois sem uma fundamentagdo tedrica i
teria conhecimento do que ja existe sobre determinado assunto”.

(Sujeito 7) _ “Como o proprio nome diz ¢ fundamental (gnifo do
autor), pois, o conhecimento ja existente ndo pode ser desprezado,
mas, deve servir como base para a produgio de novos
conhecimentos”.

Os pontos de vista de um bom professor sio muitas vezes
repetidos por seus alunos, cuja capacidade criadora de idéias € assim prejudicada.
Outras vezes, os alunos estdo dominados pelo interesse da autoria de suas idéias
que negligenciam as maneiras de ver as coisas que estdo encobertas pelas mesmas
idéias. Pode ocorrer, também, que seja mais facil aceitar uma idéia organizadora,
que faz sentido, do que duvidar dela e dar-se ao incomodo de prova-la. Assim,
pode ser melhor ndo procurar informagdes anteriores e correr o risco de aparecer
com idéias que ja foram propostas do que ficar consciente de idé€ias tais que
impegam o desenvolvimento das proprias idéias. Bachelard (1968),sustenta a
necessidade de se superar obstaculos no avango da ciéncia, que sdo as teorias
cientificas colocadas como dogmas (idéias que bloqueiam outras idéias) e que
sendo ciéncia trabalho coletivo, mais do que responder, seria preciso saber

formular perguntas.

Um olhar sobre os conhecimentos que veiculam no espago

virtual € uma amostra do oportunismo que caracteriza ora uma forma de pensar,

ora outra. Um dos fatores que serve de subsidio para que o conhecimento venha a
ser manipulado dessa maneira é exatamente a ndo neutralidade da ciéncia, a
inten¢3o dirigida a um objetivo, o ndo questionamento que mais representa uma
reagdo que uma agdo vinculada a responsabilidade intrinseca do intelectual. Por
responsabilidade intrinseca do intelectual entende-se como aquela onde o
investigador se coloca na posigdo de produto e de produtor de conhecimento, pois

pode influenciar na atuagio de outros.
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Em relagdo a neutralidade, muito ja se questionou e ¢ evidente
que a ciéncia. assim como a pesquisa, € intencional e ficou evidenciado em todos
os questionarios. O que a caracteriza nesse inicio de século € que essa
intencionalidade ¢ dirigida por objetivos cujos resultados possam ser visiveis e
conseguidos num curto intervalo de tempo. Das pesquisas, cada vez mais, sdo
cobrados resultados mensuraveis, quantificados e que sejam realizadas o mais
rapido possivel. Disso depende a categorizagdo, o prestigio e o financiamento da

universidade.

No intuito de aumentar a produtividade, a universidade esta
inserida numa relagdo de forgas que congregam saberes e poderes e estes se
configuram numa relagdo concorrencial onde os sujeitos produzem mais, em
menos tempo. Ndo s6 o tempo tem se alterado para alcangar um alto indice de
produtividade, mas também o espago, caracterizado por uma distancia cada vez
maior entre ensino € pesquisa. Ao ensino destina-se a reprodugdo do
conhecimento, justificado pela inexperiéncia dos alunos, ao reconhecimento do
método cientifico, a necessidade de bases teoricas fundamentais e a
indisponibilidade de tempo. Assim, define-se a lacuna entre ensino e pesquisa em

sttuagdo de crescimento de produtividade estabelecendo-se, também, quem

incorporara o tempo de trabalho mais qualificado e o menos qualificado. Além

disso, aquele que esta incorporando o tempo de trabalho mais qualificado, no caso
os pos-graduandos e doutorandos, come¢a a disponibilizar seu servigo na
formagao daqueles que incorporam menos trabalho qualificado, os graduandos.
Isso se evidencia nas estratégias utilizadas pelos cursos de mestrado e doutorado
em que os alunos se véem frente as atividades dirigidas ao ensino na area da

graduagao.

A énfase, na graduagdo, esta no consumo dos produtos da
Ciéncia, mais do que na produgao de Ciéncia. A reprodugdo do saber evidencia-se
pelo consumo de uma mercadoria denominada conhecimento, supostamente

relacionada 2 aprendizagem como fim e deixando de ser considerada como meio.
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Aos graduandos cabe-lhes informar-se e, se por forga maior, conseguirem alguma

coisa, que issc seja considerado como “lucro”.

Observa-se que até o momento questionou-se muito as
caracteristicas evidenciadas pela pritica de ensino, na universidade publica,
cogitando que a linguagem ndo se refere apenas a palavras e afirmagdes. As regras
e padrdes pelos quais a fala € construida sdao produzidos em instituigdes sociais,
enquanto as praticas sociais moldam e modelam aquilo que € considerado
verdadeiro ou falso. (Popkewitz, 1994) Quando se usa a linguagem, pode ocorrer
que ndo sejam as pessoas que as usam que estejam falando, mas a linguagem que
lhes foi dada através das suas formagdes (aulas, palestras, conversas, etc.). Os
estudantes falam de conhecimento, aprendizagem e métodos sob formas que
expressam relagdes particulares sobre a vida académica que ndo sao naturais para
eles; assim, a linguagem utilizada advém de estilos de raciocinio construidos para

legitimar uma relagdo social.

Verificando os discursos dos alunos quando questionados sobre

suas proprias produgdes, observa-se o mesmo fenémeno:

(Sujeito 1) _ “Fiz algumas pesquisas, e consegiientes extensodes, indo
mesmo nas comunidades levar alfabetizagdo e etc, mas falta estrutura,
laboratorio, um centro efetivo na universidade que motive mais
relagdes ¢/ a comuni/, que faga transformagdes. O conheci/o
adquirido ndo tem sentido se nao vai a campo atender as necessidades
sociais”.

(Sujeito 2) _ “Sim, muito boa”.

(Sujeito 3) _ “Sim. Foi excelente. Pesquisando algum tema, acaba-se
aprendendo bem mais do que se imagina”.

(Sujeito 4) _ “Sim. Foi através dos estagios, pois ¢ na pratica que
realmente se consegue unir a teoria da realidade, e com isso, através
da experiéncia € que se consegue produzir o conhecimento”.

(Sujerto 5) _ “Sim. Monografia, pesquisa ped. Etc.”

(Sujeito 6) _ “O melhor exemplo a citar foi a monografia do primeiro
ano. Foi uma experiéncia boa, pois fez com que entrassemos em
contato com coisas novas’ .

(Sujerto 7) _“Acredito que sim. Durante uma pesquisa para a
elaboragdo de uma monografia. Precisei fazer pesquisa bibliografica,
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observagdo empirica, e confrontar o referencial tedrico com a pratica
observada, para justificar minha hipotese. Acrescentei novas
informagdes a conceitos ja existentes’ .

(Sujerto 8) _“Sim, muito. Foi satisfatoria, é bom desfrutarmos de
alguma produgdo proprra e a sensagdo de estar contribuindo para
novas reflexdes sobre determinado tema”.

(Sujeito 9) “Eu acho que ndo, no maximo fizemos projetos de
pesquisas’.

(Sujerto 10) _ “Ndo. Apenas reproduzo o que foi ensinado. Os
conhecimentos novos surgem ¢/ a vivéncia da teoria na pratica’.

(Sujeito 11) _ “Nao, mas adquiri novos conheci/os sim, pois aprendi
muitas coisas, por mais que se¢jam coisas antigas e até defasadas, mas
¢ algo g muitas vezes os alunos nunca ouviram falar”.

Nesse caso, os alunos se contradizem. Se antes afirmavam que €
a partir da fundamentagdo que se comeg¢a uma pesquisa, por outro ameagam
fornecer um novo indicador: evidenciam um conflito quando se véem forgados a
falar da propria produgao.

Evidenciam uma contradi¢do: “o conhecimento adquirido ndo
tem sentido se n@o vai a campo atender as necessidades”, “acaba-se aprendendo

mais do que se imagina”, “pois € na pratica que realmente se consegue unir a

teoria da realidade”, “fez com que entrassemos em contato com coisas novas”,

“confrontar o referencial teérico com a pratica observada, para justificar minha

LR 19

hipotese”, “e bom desfrutarmos de alguma produgdo propria e a sensagdo de esta
contribuindo para novas reflexdes sobre determinado tema”, “no maximo fizemos
projetos de pesquisas”. Note-se que sO o fato de se colocar na condi¢do de sujeito,

ja evidenciam uma nova tomada de posi¢do em relag@o ao objeto.

Mesmo que o produto da pesquisa tenha sido uma reprodugio, o
fato de se colocar o aluno como sujeito, modifica a situagdo. Smith (1999)
demonstra que essa condigdo € indispensavel até mesmo com criangas das séries

iniciais, ao aprenderem o dominio da leitura escrita:

“As criangas ndo permanecerdo em qualquer situagdo onde nido
tenham nada a aprender. Todos estdo equipados com um instrumento
muito eficiente para impedir a perda de tempo em situagdes onde ndo
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universidade:

5

ha nada para aprender. Esse instrumento é chamado de fédio, e o tédio
¢ algo que as criangas consideram intoleravel”. (Smith,1999,p.89)

Uma outra razio pela qual as criangas podem virar seus rostos para a
aprendizagem € o risco. Para aprender vocé precisa se arriscar. As
criangas sdo motivadas a aprender sempre que existir algo relevante
para elas e que elas ndo entendam; sempre que a sua teoria do mundo
for inadequada para as suas necessidades ou interesses, seja isso uma
sintese do passado, uma base para encontrar sentido no presente ou
um meia de prever o futuro”.(Smith,1999,p.89)

A aprendizagem tampouco precisa ser recompensada. A grande
virtude da aprendizagem ¢ que ela oferece a sua propria recompensa.
A aprendizagem gera satisfagdo, como todos sabem. A privagdo da
oportunidade de aprender ¢ entediante e o fracasso em aprender €
frustrante. Se uma crianga precisa ser recompensada por aprender -
“refor¢o” seria o termo técnico — entdo ha somente uma conclusio a se
tirada: que, a principio, a crian¢a ndo esta vendo sentido algum na
aprendizagem”. (Smith,1999,p.90)

“Esses saberes que nos professores nos dedicamos a transmitir e que
os alunos devem incorporar como se se tratasse de uma unica verdade,
gozam ainda nas institui¢des escolares de um estatuto mais proximo
da divinizagdo da natureza do que do conhecimento entendido como
processo. E ndo obstante o conhecimento ndo se compde de verdades,
mas sim de indagagdes que se sustentam numa longa histdria de erros.
O grande desafio do conhecimento n3o consiste tanto em repetir o ja
sabido, em memorizar o dito, em incorporar os saberes cientificos
como se fosse dogmas, quando em indagar, em tatear, em avangar por
vias sem nome com risco de se perder em territorios desconhecidos.
Por que entio as instituigdes de ensino transmitem conhecimentos
cientificos reificados e se mostram tdo alérgicas a dar conta dos
processos de descobrimento e a criar entre estudantes e professores
habitos de experimentagdo em analogia com os proprios processos de
investigagao cientifica?”.( Urias, 1996, p. 34)

Verificando agora as respostas sobre as tendéncias da

(Sujeito 1) _ “A universi// da o suporte tedrico, mas isto ndo garante
sua aplicabili//, pois em se tratando de sistema de ensino, falta
estabelecer uma relagdo mais forte ¢/ a reali//, como ja dito, no sentido
de transformagao e compromisso soctal, dai surge o novo”.

“Acredito que a universidade de subsidios tedricos, mas falta
laboratorio na uni para aplicar os conhecimentos adquiridos, extensao.
Produzir conhecimentos significa intervir na sociedade, viabilizar
Cooperativas Auto-gestionarios c/o € feita em outras universi//s USP,
UNICAMP e etc. Comunidade e universidade + produgdo do
conhecimento = transformagio”.

(Sujeito 2) _ “Nio respondeu”.
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(Sujeito 3) _ “A tendéncia é de acrescentar. Sim, pois qdo
acrescentamos estamos produzindo novos conhecimentos™.

“Acho que as duas opgdo (acrescentar algo ao que existe
e criar algo novo)sdo viaveis porque qdo se acrescenta, inova-se’.

(Sujeito 4) _ “Eu acho que na graduagio, eles procuram mostrar tudo
que ja foi discutido e colocam varios pontos de vista. Além disso aqui
eles ddo a oportunidade do estudante ter outra opinido e coloca para
todos em discussdo. Prova disso sdo os inumeros projetos que os
professores incentivam os alunos a tarem realizando (Obs: ndo sdo
todos os prof. que tem esta sensibilidade”.

“Na graduagdo a tendéncia maior é acrescentar algo que
ja existe, mas depende muito o aluno também, pois ele tem espago e
apoio dos professores para desenvolver algo novo™.

(Sujeito 5) “Em parte, pois nio adianta ter-se apenas um estudo
daquilo que o aluno ja conhece, deve-se acrescentar algo™.

“Fazer uso daquilo que ja é considerado educagdo formal
é de fundamental importincia p/ que possamos produzir um ch
verdadeiro e com varios pontos de vista”.

“A énfase, na maioria das disciplmas, é na primeira
hipdtese (acrescentar algo ao que ja existe), até mesmo porque,
nesta maioria sdo contetdos totalmente (ou quase) desconhecidos por
e
(Sujeito 6) _ “Acredito que as discussdes e os trabalhos acabam
fazendo com que o aprendiz consiga acrescentar algo ao
conhecimento, especialmente em algumas disciplinas. Porém, paralelo
a isso, também ocorre a assimilagdo do conhecimento. Acredito que
isso pode ser considerado uma produgido de conhecimento em ambito
pessoal.”

“A primeira idéia (acrescentar algo ao que ja existe) €
mais enfatizada no decorrer da aula e a segunda (criar algo novo)
muitas vezes aparece nos trabalhos solicitados.”

(Sujeito 7) _ “Acredito que existe uma forte tendéncia para que o
aluno incorpore os conhecimentos existentes, mas ha pouco incentivo
para que acrescente algo a ele”.

“Na minha opinido isso ndo € produgdo de conhecimento,
mas sim assimilagdo. Para que seja produgdo o aluno precisa expressar
opinido, defender suas idéias, tentar torna-las cientificas. Assim, estara
produzindo um conhecimento e acrescentando algo a ciéncia”.

“Como ja disse, a ciéncia recai sobre a acumulagdo de
conhecimento e a produgdo inovadora € um pouco estimulada.
Acredito que isso ocorra, pois, € mais facil transmitir um
conhecimento ja existente e que vem sendo passado ao longo dos anos
do que produzir algo novo (da mais trabalho)”

(Sujeito 8) _““Acredito que na graduagdo, nos tenhamos uma tendéncia
para a produgdo de conhecimento, porém, apenas alguns graduandos
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entendem o quanto podem, ou até aonde podem ir em suas produgdes,
muitas vezes esses ndo recebem o incentivo da unidade educacional o
suficiente para se empenharem”.

“Conhecer o desconhecido para se ter base para a criagdo
do novo, porém a criagdo do novo depende dos objetivos que os
Y J
graduandos tem para o curso”.

(Sujeito 9) _ “Me parece, pelo menos por parte da maioria dos profs,
que o aprendiz assimile os conhecimentos mas nio chega a produzir
conhecimento mas sim reproduzi-los e no maximo analisa-los e
critica-los.”

(Sujeito 10) _ “Na graduagdo o aluno assimila os conhecimentos e
também acrescenta novos conhecimentos, é uma troca”.

“Sim o conhecimento prévio, ndo se pode acrescentar
nada”.

“E através da acumulagio de conhecimento que se pode

criar”.
(Sujeito 11) _ “Sim, os profs. Fazem com que vc assimile conheci/os é
muito dificil vc poder acrescentar algo, pois da a impressdo q il esta

E11]

certo. Muitas vezes acomodamos somente p/ conseguir “nota’".
“Isto fi € produgdo de conheci/o e sim reprodugio”.

“Na facul// ha gde receio em relagio a produglo
inovadora, principal/e nas ciéncias humanas. Ao contrario das ciéncias
biologicas, onde a criagdo, descoberta ¢ constante”.

Se pretende-se encarar a produg@o cientifica e tecnologica
sujeita a for¢as que regem a sociedade, aos interesses econdmicos, politicos,
sociais, morais e éticos, desfaz-se aquela imagem de produtores de conhecimento
movidos pela curiosidade, desvinculado de um contexto que impde necessidades,

que cria demandas, que faz pressdes e que inova.

Colocar a Ciéncia como elemento formador de cidaddos
emancipados de uma sociedade pos-industrial da maneira como se tem feito até
agora, pode-se reconhecer sua importancia e sua ineficiéncia. Ao se fazer da
universidade e mais, da graduagdo, uma reserva de mercado, fica evidente a visdo
de ciéncia que ¢é transmitida aos estudantes deixando-os pensar que a produgdo

cientifica ndo =sta ao seu alcance e nem ao alcance de sua interpretagdo e critica.

As dificuldades apresentadas pela maioria dos estudantes mostra
que essas dificuldades sdo de cunho epistemologico, transformadas, € claro, em

dificuldades pedagogicas.
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A escolarizagdo impde certas definigdes para o que deve ser
conhecido. Trata-se da questdo spenceriana: Qual conhecimento € mais valido? A
sele¢cdo de conhecimentos molda e modela a forma como os eventos sociais €
pessoais sdo organizados para a reflexdo e a pratica. Os processos de sele¢do
atuam como filtros para definir problemas, através das classificagdes que s@o
sancionadas. A selegdo de conhecimentos implica ndo apenas informagdes, mas
regras e padroes que guiam os estudantes ao produzir seu conhecimento sobre o
mundo. Juntamente com a aprendizagem de conceitos e de informagdes sdo
aprendidos os métodos que fornecem parametros sobre a forma como as pessoas
devem perguntar, pesquisar, organizar e compreender o seu mundo e si mesmas.
Adquirir informagdes no processo de escolarizagdo € também adquirir uma
determinada maneira de conhecer, compreender e interpretar e, na busca pela

“verdade”, sentirem-se seguros.

Os alunos, como circunstancias, podem envolver-se num risco
ou, pelo contrario, proteger-se. Se ocorre a inseguranga com o risco, pode-se
prevenir ou esquivar-se mediante uma estratégia que se impde de forma
heter6noma. Surge assim, a ordem. Se o plano ndo atinge seu objetivo, ha, é certo,
uma desordem, mas isto ndo € mais que a inseguranga em sua projegdo coletiva. O
aspecto negativo, especifico da ordem, vem por outro lado, por excesso de
estratégias que para sua eficacia e formalismo torna impossivel alcangar qualquer

objetivo: € o ritualismo.

A produgao de conhecimentos poderia figurar como uma

necessidade sentida e que requer solugdo permeando o objetivo educacional da

universidade. E a busca do cumprimento de suas metas que devem servir para sua

inser¢do e defini¢do na sociedade com uma identidade compativel com a natureza

especifica de suas preocupagdes intelectuais.
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CONSIDERACOES FINAIS

Até o momento realizou-se a analise e interpretagdo dos
materiais a luz das teorias que embasam o estudo. No entanto € um trabalho
complexo que envolve de certa forma a utilizagdo de subjetividade que acredita-se

nao ser motivo para descrédito da pesquisa.

Para completar a analise, precisa-se, ainda, entrevistar alguns
alunos que estejam desenvolvendo trabalhos intelectuais dentro de um grupo de
estudo, pesquisa em parceria com CNPg, para assim, ter uma posi¢gdo mais
explicita da problematica. Acredita-se que essas entrevistas venham a colaborar
ainda mais com o estudo ao se realizar o confronto dos dados destes com aqueles
(graduandos), no sentido de buscar uma maior visdo do conjunto de nossas

investigagdes.

Pode-se ter esquecido de algumas importantes premissas, mas
ndo € objetivo dessa reflexdo esgotar o assunto. Mesmo porque, esgotar assuntos €

uma premissa do mundo exclusivamente 16gico.

O que se pode construir a partir do que foi analisado ¢ a
oportunidade de repensarmos o modelo educacional sob novos paradigmas como
os expostos. Os fendmenos estdo ai para comprovar que temos urgéncia em mudar

nosso modelo educacional, se quisermos dar saltos importantes.

Hoje, talvez, o pais com melhores condiges para isso seja o
Brasil. Somos empreendedores e as ferramentas, convencionais de planejamento,
estratégia, controle e gerenciamento ndo permitem mais entender a realidade
como no passado. Os valores mudam constantemente. Tudo que se sabe e que
dava certo n@o € mais aplicavel nesses ambientes em constante mutagdo. Os fatos

novos surpreendem. O mundo logico ficou para tras.

Seria viavel aplicar o questionario em outros cursos, até mesmo,
naqueles tdo diferentes, como os das areas exatas e biologicas para verificar os

reais problemas que afetam direta e indiretamente os alunos, como sujeitos e
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procurar identificar se as mesmas variaveis s3o ou nio pertinentes e, se possivel,

descobrir outras.

Além disso, seria viavel, também, aplicar um instrumento que
viabilizasse estabelecer outras hipoteses quanto & investigagdo do professor,

enquanto sujeito.

Sendo assim, aceitamos as sugestdes da banca examinadora que
dignifiquem e acrescentem um valor ainda maior a esta pesquisa que € muito
significativa do ponto de vista dos graduandos e que sirva para colaborar com a
universidade levantando mais hipoteses e questdes que proporcionem a ela
estabelecer uma posi¢do ainda mais relevante dentro do contexto educacional no

qual esta inserida.

O conhecimento € produzido mal e a instituicdo ajuda
produzindo-o como uma forma de capital, sendo contestado, porém como forma
de controle, mas ¢é reproduzido outra vez: como legitimo, para ser preservado e

transmitido.

De posse dos novos materiais, cruzar dados e estabelecer
categorias € uma necessidade sentida, buscando um grau de cientificidade cada
vez maior para o presente estudo, pois nem todas as hipoteses foram investigadas

e sabe-se que delas outras virdo e ainda assim, ndo se esgotara.

Cabe lembrar que o aprendizado passivo tem proporcionado um
aumento na predutividade cientifica (publicagdes) do Pais, adquirida de produgdes

efetuadas em outros paises, mas n3o tem garantido uma efetiva capacitagio de

aperfeicoamento dessas produgdes, isto é, nio tem aprofundado e inovado

criando-se conhecimentos novos.
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ANEXO (QUESTIONARIO)

SUJEITO 1

Este questionario faz parte de uma pesquisa que venho realizando com os alunos
do curso de Pedagogia e sua opinido sobre o assunto € muito importante para o
desenvolvimento da mesma. Essa pesquisa faz parte da minha dissertacdo de

mestrado na UNESP — Campus de Marilia - na area de Educagio.
Nio é necessario identificar-se, caso ndo queira.
1- O que vocé entende por produgio de conhecimento?

O conhscimento se adquiri no senso comum, ¢ na vida académica, nas relagdes
inter- pessoais, na vivéncia, € enfim, produzir o conhecimento é modificar a
sociedads . Ndo tem sentido adquirir e as transformagdes decorrentes. Trata-se de

um acordo €tico de cada area, o compromisso social efetivo.
2- Durante o curso de Pedagogia, vocé ja produziu algum conhecimento?

Fiz algumas pesquisas, e consequentes extensdes, indo mesmo nas comunidades
levar alfabetizagdo e etc., mas falta estrutura, laboratdrio, um centro efetivo na
universidade que motive mais relagdes ¢/ a comuni/, que faga transformagdes. O
conhecl/. o adquirido ndo tem sentido se ndo vai a campo atender as necessidades

sociais.
3- Quais as etapas da produg@o de conhecimento?
- adquirnr cultura empirica e do senso comum;
- promover agoes e parcerias relacionando teoria e pratica;

- politicas-publicas que se envolva ¢/ a universi/ no sentido de promover

mudangas efetivas
- compromisso da universi//.

Na graduagdo, vocé acredita que existe uma forte tendéncia para que o
aprendiz assimile os conhecimentos, isto €, incorpore aquele conhecimento
que ja existe? Ou acrescente algo a ele? Vocé considera isto uma produgio de

conhecimento? Explique sua opinido.
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Acredito que a universidade de subsidios tedricos, mas falta laboratério na uni//
para aplicar os conhecimentos adquiridos, expansdc. Produzir conhecimentos
significa intervir na sociedade, viabilizar cooperativas Auto-gestionarios c/o € feita
em outras universi//s USP, UNICAMP e etc. Comunidade e Universidade +

produgdo do conhecimento= transformagao.

Como ¢é concebida, na graduagdo, a idéia da acumulagdo de conhecimento
(acrescentar algo ao que ja existe) e a produgdo inovadora (criagdo de algo

novo)? Em qual dos dois aspectos a énfase recai? Por que?

A universi/ da o suporte tedrico, mas isto ndo garante sua aplicabili//, pois em se
tratando de sistema de ensino, falta estabelecer uma reagio mais forte ¢/ a real//,

como ja dito, no sentido de transformagdo e compromisso social, dai surge o novo.

Qual a importincia de uma fundamentagdo tedrica na produgdo de

conhecimento?

Da bases p/ plangjamento, estratégias, auto-conhecimento, visio de mundo,
integridade, e possiveis atitudes, valores que fazem parte da vivéncia e ddo

condig¢des de relacionar-se com o mundo.

A produgao do conhecimento pode ser manipulada pelo pesquisador? De que

forma?

Sim, porque ha o aspecto ideologico, ou melhor, o fendmeno da ideologia, o qual

conduz a consciéncia de massa p/ favorecer o poder (dominagao).
Quais os maiores obstaculos para a produgio de conhecimento, na graduagio?

- falta de recursos financeiros p/ viabilizar a concretizagdo de projetos; bolsas de

pesquisa p/ extensao; resisténcia académica da equipe docente (visdes tradicionais).

Existe diferenca entre informag@o e conhecimento? No final do curso, vocé

acredita que € um profissional mais produtivo ou mais bem informado? Qual a

influéncia que isso causa na sua pratica social?

A universt// transmitia informagdo; o conheci/o se produz na relagdo ¢/ a socie//,é
um proceso dindmico, construido e a universi// ndo viabiliza ¢/ efetivi// essas
relagdes, Adquirir o conhecimento esta associado ¢/ transformagdo social, ética e

compromisso social.
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SUJEITO 2

Este questionario faz parte de uma pesquisa que venho realizando com os alunos
do curso de Pedagogia e sua opinido sobre o assunto € muito importante para o
desenvolvimento da mesma. Essa pesquisa faz parte da minha dissertagdo de

mestrado nas UNESP- Campus de Marilia —na area de Educagao.
Nio € necessario identificar-se, caso ndo quena.
1- O que vocé entende por produgdo de conhecimento?

Producdo de conhecimento é o conjunto de idéias, e conceitos formados pelas
pessaas, de maneira que tudo que ela sabe junte-se e forme um pensamento, tendo

ele base teorica e pratica

2- Durante o curso de Pedagogia, vocé ja produziu algum conhecimento? Como

foi essa experiéncia?
Sim, muito loa
Quais s3o as etapas da produgdo de conhecimento?

A pessoa precisa se informar, organizar idéias e saber como tudo o que aprendeu

pode ser util, para aquisigdo do seu conhecimento

Na graduagdo, vocé acredita que existe uma forte tendéncia para que o
aprendiz assimile os conhecimentos, isto €, incorpore aquele conhecimento
que ja existe? Ou acrescente algo a ele? Vocé considera isto uma produgio de

conhecimento ? Explique sua opinido.
( Nio respondeu).

Como ¢ concebida, na graduag@o, a idéia da acumulagao de conhecimento
(acrescentar algo ao que ja existe) e a produg@o inovadora (criagdo de algo

novo)? Em qual dos dois aspectos a énfase recai? Por que?
( Nido respondeu).

Qual a importincia de uma fundamentagdo tedrica na produgdo de

conhecimento?

E importante porque da uma melhor base para avaliagio da produgio pratica
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7- A produgio do conhecimento pode ser manipulada pelo pesquisador? De que

forma?

Sim, de maneira que ele estipule tudo o que cerca esse conhecimento, e interfira no

crescimento dessa predugdo sendo ela pratica ou tedrica
8- Quais os maiores obstaculos para a produgdo de conhecimento, na graduagao?
Falta de pratica, falta de estimulo e meios que a fagam crescer

9- Existe diferenga entre informagdo e conhecimento? No final do curso, vocé
acredita que € um profissional mais produtivo ou mais bem informado? Qual a

influéncia que isso causa na sua pratica social?

Muitos hi3o de sair mais produtivos isso ndo significa que sdo os melhores
informados, como também os que sdo bem informados podem ndo Ter uma

produgdo tdo boa, ndo sendo tio influentes no seu meio social

SUJEITO 3

Este questionario faz parte de uma pesquisa que venho realizando com os alunos
do curso de Pedagogia e sua opinido sobre o assunto é muito importante para o
desenvolvimento da mesma. Essa pesquisa faz parte da minha dissertagio de

mestrado nas UNESP- Campus de Marilia —na area de Educagio.
Nao € necessario identificar-se, caso no queria.

1- O que vocé entende por produgdo de conhecimento?

E a soma do conhecimento adquirido que faz com que articulemos novos

conhecimentos, isto ¢, conhecimentc prévio mais novos conhecimentos,

articulacos, produzido novos

2- Durante ¢ curso de Pedagogia, vocé ja produziu algum conhecimento? Como

foi essa experiéncia?

Sim. Fo: execelente. Pesquisando algum tema, acaba-se aprendendo bem mais do

que se imagina.
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3- Quais sdo as etapas da produgdo de conhecimento?
Tema — pesquisa
Problema
Hipotese
Conclusido
Bibliografia

4- Na graduagio, vocé acredita que existe uma forte tendéncia para que o
aprendiz assimile os conhecimentos, isto €, incorpore aquele conhecimento
que ja existe? Ou acrescente algo a ele? Vocé considera isto uma produgdo de

conhecimento ? Explique sua opinido.
A tendéncia é de acrescenta.
Sim, pois qdo. Acrescentam estamos produzindo novos conhecimentos.

Como € concebida, na graduagdo, a idéia da acumulagio de conhecimento
(acrescentar algo ao que ja existe) e a produgdo inovadora (criagdo de algo

novo)? Em qual dos dois aspectos a énfase recai? Por que?

Acho que as duas opgdes sdo viaveis porque qdo. Se acrescenta, inova-se.

Qual a importincia de uma fundamentagdo tedrica na produgio de

conhecimento?
Somente com fundamentagao tedrica somos capazes de produzir conhecimentos.

A produgio do conhecimento pode ser manipulada pelo pesquisador? De que

forma?
Quando n3o faz uma observagdo a distincia ou ndo toma uma posigdo imparcial.
Quais os maiores obstaculos para a produgdo de conhecimento, na graduacgio?
Tempo d:sponivel dos alunos, pois a maioria trabalha.

Existe diferenga entre informagdo e conhecimento? No final do curso, vocé
acredita qu2 € um profissional mais produtivo ou mais bem informado? Qual a

influéncia que isso causa na sua pratica social?

AVA
AVAVEY

cm 1 2 3 4 5 6 7 unespwl ¥2: 13 24 15 Te A7 18



Acho que as duas coisas anda junta e sdo bastante visiveis qto. A minha pratica

social que teve uma influéncia bastante positiva.

SUJEITO 4

Este questionario faz parte de uma pesquisa que venho realizando com os alunos

do curso de Pedagogia e sua opinido sobre o assunto € muito importante para o
desenvolvimento da mesma. Essa pesquisa faz parte da minha dissertagdo de

mestrado nas UNESP- Campus de Marilia —na area de Educagao.
Nio ¢ necessario identificar-se, caso ndo queria.
1- O que vocé entende por produgdo de conhecimento?

Depois de muito ler, ver os varios pontos de vista de diversos estudiosos, se a
pessoa conseguir colocar na pratica o que aprendeu na teoria e além disso
desenvolver outros métodos para a resolugdo de seu problema, entdo ela conseguiu

produzir algum conhecimento.

Durante o curso de Pedagogia, vocé ja produziu algum conhecimento? Como

foi essa experiéncia?

Sim. Foi atraves dos estagios, pois € na pratica que realmente se consegue unir a
teoria da realidade, e com isso, através da experiéncia € que se consegue produzir o

conhecimento.
Quais sdo as etapas da produgio de conhecimento?
- Ler murto todos os pontos de vista;
- Debater com vanas pessoas sobre o “assunto problema”
- Por em Pratica(se nao der certo, tentar de outra forma)

Na graduagdo, vocé acredita que existe uma forte tendéncia para que o
aprendiz assimile os conhecimentos, isto €, incorpore aquele conhecimento
que ja existe? Ou acrescente algo a ele? Vocé considera isto uma produgio de

conhecimento ? Explique sua opinido.
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Eu acho que na graduagdo, eles procuram mostrar tudo que ja foi discutido e
colocam varios pontos de vista. Além disso aqui ele dio a oportunidade do
estudante ter outra opinido e coloca para todos em discussdo. Prova disso sio os
inumeros projetos que os professores incentivam os alunos a tarem

realizando.(obs.: ndo sdo todos os prof. que tem esta sensibilidade).

Como é concebida, na graduagio, a idéia da acumula¢do de conhecimento
(acrescentar algo ao que ja existe) e a produgdo inovadora (criagdo de algo

novo)? Em qual dos dois aspectos a énfase recai? Por que?

Na graduagdo a tendéncia maior € acrescentar algo que ja existe, mas depende
muito o acesso tbém, pois ele tem espago e apoio dos professores para desenvolver

algo novo.

Qual a importincia de uma fundamentagdo teérica na produgdo de

conhecimento?
A teoria € super importante pois s6 lendo o que ja foi dito e pesquisado, é
que vocé ira ter mais condig¢des para produzir algo novo

A produgio do conhecimento pode ser manipulada pelo pesquisador? De que

forma?

Nao. O pesquisador pode e deve ter um direcionamento para sua pesquisa, mas nio
cansegui manipular a mesma totalmente. Porque conforme os resultados vdo

aparecendo, a pesquisa acaba tomando outro rumo

Quais os maiores obstaculos para a produgo de conhecimento, na graduagdo?

Isso vai depender muito do professor. Ha professores que nao dio espago para que

os alunos produzam algo diferente.

Existe diferenga entre informagdo e conhecimento? No final do curso, vocé
acredita que € um profissional mais produtivo ou mais bem informado? Qual a

influéncia que isso causa na sua pratica social?

Claro que sim. Informagdo € dados sobre algo ou alguém . conhecimento é
muito mais que informagio, pois qdo. se tem conhecimento se tem tbém.

Consciéncia adquirida pela experiéncia.
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Ter conhecimento € muito importante na pratica social, pois é tendo consciéncia

que podemos mudar as coisas.

SUJEITO 5

Este questionario faz parte de uma pesquisa que venho realizando com os alunos
do curso de Pedagogia e sua opinido sobre o assunto é muito importante para o
desenvolvimento da mesma. Essa pesquisa faz parte da minha dissertagdo de

mestrado nas UNESP- Campus de Marilia —na area de Educagio.
Nio € necessario identificar-se, caso ndo queria.
1- O que voce entende por produgio de conhecimento?

Produgdo de ch. Seria qdo. conseguimos absorver o que temos estudado e/ou
vivido e, com base nestes, produzirmos algo (livro, tese etc.) p/ ser lido, estudado

etc.

Durante o curso de Pedagogia, vocé ja produziu algum conhecimento? Como

foi essa experiéncia?
Sim. Monografia, pesquisa ped.etc.

Quais sdo as etapas da produgdo de conhecimento?
Lettura, analise, discussdo, dentre outros.

Na graduagdo, vocé acredita que existe uma forte tendéncia para que o

aprendiz assimile os conhecimentos, isto €, incorpore aquele conhecimento

que ja existe? Ou acrescente algo a ele? Vocé considera isto uma produgio de

conhecimento ? Explique sua opinido.

Em part2, pais ndo adianta ter-se apenas um estudo daquilo que o aluno ja

conhece, deve-se acrescentar algo.

Fazer usc daquilo que ja é considerado educagdo formal é de fundamental
importancia p/ que possamos produzir um ch. verdadeiro e com varios pontos de

vista.
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Como ¢é concebida, na graduagdo, a idéia da acumulagdo de conhecimento
(acrescentar algo ao que ja existe) e a produgdo inovadora (criagdo de algo
novo)? Em qual dos dois aspectos a énfase recai? Por que?
A eénfases. na maiornia das disciplinas, € na primeira hipdtese, até mesmo porque,
nesta maioria sdo contedos totalmente (ou quase) desconhecidos por nos.

Qual a importdncia de uma fundamentagdo tedrica na producdo de

conhecimento?

Total. n3o podemos fazer ...., pesquisa... apenas com aquilo que conhecemos ou
achamos Desse modo, ficaria algo pessoal, sem pontos de vista a serem

observados o que poderia acarretar em algo irreal .

A produgio do conhecimento pode ser manipulada pelo pesquisador? De que

forma?

Sim. Se ele utilizar-se de estratégias para isso, como: manipular informagoes,

fazer analise colocando sua pessoalidade etc.
Quais os maiores obstaculos para a produg@o de conhecimento, na graduagio?
Falta de livros, recursos, tempo etc.

Existe diferenga entre informagio e conhecimento? No final do curso, vocé
acredita que € um profissional mais produtivo ou mais bem informado? Qual a

influéncia que isso causa na sua pratica social?

A diferenga seria que a informagdo pode vir de diferentes aspectos e nem
sempre ser levada em consideragdo. Ch. seria algo ja produzido e adquirido,

0 que torna como algo ja aprendido e ambos nos fazem, produzir mais e

melhor. E de fundamental importincia que saibamos algo saindo da

faculdade, pois 0 que aprendemos sera necessario p/ nossa vida, e muito

bem cotrado de nos p? sobrevivermos.
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SUJEITO 6

Este questionario faz parte de uma pesquisa que venho realizando com os alunos
do curso de Pedagogia e sua opinido sobre o assunto € muito importante para o
desenvolvimento da mesma. Essa pesquisa faz parte da minha dissertagio de

mestrado nas UNESP- Campus de Marilia —na area de Educagdo.
Nao é necessario identificar-se, caso nao queria.
1 - O que vocé entende por produgdo de conhecimento?

A meu ver, produzir conhecimento € acrescentar algo novo sobre o que ja existe,a

partir de projetos, trabalhos...

2 - Durante o curso de Pedagogia, vocé ja produziu algum conhecimento? Como

foi essa experiéncia?

O melhor exemplo a citar foi a monografia do primeiro ano. Foi uma experiéncia

boa, pois fez com que entrassemos em contato com coisas novas.
3- Quais sdo as etapas da produgio de conhecimento?

Penso que sdo a escolha e delimitagdo de um tema, levantamento de bibliografia,

desenvolvimento, conclusao.

4- Na graduagdo, vocé acredita que existe uma forte tendéncia para que o

aprendiz assimile os conhecimentos, isto €, incorpore aquele conhecimento
que ja existe? Ou acrescente algo a ele? Vocé considera isto uma produgdo de

conhecimento ? Explique sua opinido.

Acredito que as discussdes e os trabalhos acabam fazendo com que o
aprendiz consiga acrescentar algo ao conhecimento, especialmente em
algumas disciplinas. Porém, paralelo a isso, também ocorre a assimilagéo do
conhecimento. Acredito que isso pode ser considerado uma produgio de

conhecimento em ambito pessoal.
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5- Como ¢ concebida, na graduacdo, a idéia da acumulagdo de conhecimento
(acrescentar algo ao que ja existe) e a produgdo inovadora (criagdo de algo

novo)? Em qual dos dois aspectos a énfase recai? Por que?

A primeira idéia é mais enfatizada no decorrer da aula e a segunda muitas vezes

aparece nos trabalhos solicitados.

Qual a importancia de uma fundamentagdo teérica na produgido de

conhecimento?

E fundamental como ponto de partida.

A produg¢do do conhecimento pode ser manipulada pelo pesquisador? De que

forma?

Sim, pois o pesquisador ndo consegue uma neutralidade total, colocando suas

opinides nas conclusdes a que chega.
Quais os maiores obstaculos para a produgdo de conhecimento, na graduagdo?
A falta de tempo.

Existe diferenga entre informagdo e conhecimento? No final do curso, vocé
acredita que € um profissional mais produtivo ou mais bem informado? Qual a

influéncia que isso causa na sua pratica social?

Creio que as informagdes chegam prontas e o conhecimento € produzido. As
informagdes fazem com que meu trabalho seja mais produtivo e isso certamente

melhora minha pratica.

SUJEITO 7

Este questionario faz parte de uma pesquisa que venho realizando com os alunos
do curso de Pedagogia e sua opinido sobre o assunto ¢ muito importante para o
desenvolvimento da mesma. Essa pesquisa faz parte da minha dissertagao de

mestrado nas UNESP- Campus de Marilia —na area de Educagao.

Nao € necessario identificar-se, caso ndo queria.
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1- O que vocé entende por produgdo de conhecimento?

Produgdc de conhecimento, para mim, é quando através do trabalho académico(

pesquisa). novos conhecimentos sio incorporados aos conhecimentos ja existente.

2- Durante o curso de Pedagogia, vocé ja produziu algum conhecimento? Como

foi essa experiéncia?

Acreditc que sim. Durante uma pesquisa para a elaboragdo de uma monografia
precisel fazer uma pesquisa bibliografica, observagdo empirica, e confrontar o
referencial tedrico com a pratica observada, para justificar minha hipétese. Sendo
um trabalho de investigagdo, pesquisa acredito que acrescentei novas informagdes

a concerics ja existentes.
3- Quais sdo as etapas da produgdo de conhecimento?

Em pnmeiro lugar € preciso ter conhecimento tedrico,(leituras); depois a
investigagdo, ( busca por resposta), formulagdo de hipdteses, tentativa de provar

sua hipctese. Esses s3o algum dos passos

4- Na graduagio, vocé acredita que existe uma forte tendéncia para que o
aprendiz assimile os conhecimentos, isto €, incorpore aquele conhecimento
que ja existe? Ou acrescente algo a ele? Vocé considera isto uma produgdo de

conhecimento ? Explique sua opinido

Acreditc que existe uma forte tendéncia para que o aluno incorpore os

conhecimentos existentes, mas ha pouco incentivo para que acrescente algo a ele.

Na minha opinido isso ndo € produgdo de conhecimento, mas sim assimilagdo Para
que seja produgdo o aluno precisa expressar opinido, defender suas idéias, tentar
toma-las cientificas. Assim, estara produzindo um conhecimento e acrescentando

algo a cisncia
5- Como ¢ concebida, na graduagdo, a idéia da acumulagio de conhecimento
(acrescentar algo ao que ja existe) e a produgdo inovadora (criagdo de algo

novo)? Em qual dos dois aspectos a énfase recai? Por que?

Como jz disse, a énfase recai sobre a acumulagdo de conhecimento e a

produgido inovadora é um pouco estimulada acredito que isso ocorra, pois, €
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mais facil transmitir um conhecimento ja existente e que vem sendo passado

ao longe dos anos de que produzir algo novo(da muito trabalho)

6- Qual a importincia de uma fundamentagdo tedrica na produgdo de

conhecimento?

Como o proprio nome ja diz ¢ fundamental, pois, o conhecimento ja existente ndo
pode ser desprezado, mas, deve servir como base para a produgdo de novos

conhecimentos.

7- A produg¢zo do conhecimento pode ser manipulada pelo pesquisador? De que

forma?

Sim, pe:s Ele dara o rumo desejado a pesquisa, tentando assim provar suas

hipoteses
8- Quais os maiores obstaculos para a produgdo de conhecimento, na graduagao?

A auséncia de explicitagio sobre o papel do pesquisador, falta de incentivo
(principalmente para os alunos de pedagogia), a descrenga no potencial dos alunos,

a elitizag3o do conhecimento, a arrogdncia académica de alguns professores.

9- Existe diferenca entre informagido e conhecimento? No final do curso, vocé

acredita que € um profissional mais produtivo ou mais bem informado? Qual a

influéncia que isso causa na sua pratica social?

Acredito que o conhecimento € algo além da mera informagdo. (recebemos
informagdes a todo momento pelos meios de comunicagdo, ja o conhecimento é
construido, para ser passado a outros que o incorporario aos seus). Para ser bem
informado cabe a cada um buscar as informagdes que deseja, bem assim a

produgdc Ambas dependem do individuo.

Pratica social depende de comprometimento pessoal. Os outros aspectos terdo

influénc:2 na proporgdo que o individuo der.
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SUJEITO 8

Este questionario faz parte de uma pesquisa que venho realizando com os alunos do
curso de Pedagogia e sua opinido sobre o assunto € muito importante para o
desenvolvimento da mesma. Essa pesquisa faz parte da minha dissertagdo de

mestrado na UNESP -~ Campus de Marilia — na area da Educagdo
Naio € necessario identificar - se, caso ndo queira.
1- O que vocé entende por produgido de conhecimento?

E a construcdo de algum tipo de obra que se possa relatar ou registrar, auxiliado
por buscas que respaldardo tais construgdo e que fardo com que construamos

nossas, hipotese, levantamentos de duvidas, ou seja, problematizagao.

2- Durante o curso de pedagogia, vocé ja produziu algum conhecimento?

Como fo1 essa experiéncia?

Sim, muntos. Foi satisfatoria, é bom desfrutarmos de alguma produgdo propria e a

sensagdo de estar contribuindo para novas reflexdes sobre determinado tema.
3- Quais sdo as etapas da produgdo de conhecimento?
Penso como Bordenave sobre metodologia da problematizag3o.

4- Na graduagdo, vocé acredita que existe uma forte tendéncia para que o

aprendiz assimile os conhecimentos, isto €, incorpore aquele conhecimento

que ja existe? Ou acrescente algo a ele? Vocé considera isto uma produgio

de conhecimento? Explique sua opinido.

Acredito que na graduagdo, nés tenhamos uma tendéncia para a produgdo de
conhecimento, porém, apenas alguns graduandos entendem o quanto podem, ou até
aonde podem ir em suas produgdes, muitas vezes esses nio recebem o incentivo da

unidade educacional o suficiente para se empenharem.

5- Como e concebida, na graduagdo, a idéia da acumulagio de conhecimento
(acrescentar algo ao que ja existe) e a produgdo inovadora (criagdo de algo

novo)? Em qual dos dois aspectos a énfase recai? Por que?

Conhecer o desconhecido para se ter base para a criagdo do novo, porém a criagdo

do novo depende dos objetivos que os graduandos tem para o curso.
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6- Qual a importdncia de uma fundamentagdo teorica na produgdo de

conhecimento?

Entendo essa fundamentacio como um conhecimento de produgdes para que

acontega progressos e inovagdes em novas produgdes e ndo fique na “mesmice”.

7- A produgdo do conhecimento pode ser manipulada pelo pesquisador? De

que forma?

Sem duvida. O pesquisador pode levar (conduzir) A produgdo para uma linha que

lhe interesse, ¢ facil manipular, o dificil é produzir cientificamente

8- Quais os maiores obstaculos para a produgdc de conhecimento, na
graduagdo?

Falta de incentivo, falta de disponibilidade de tempo, auséncia de preparo tedrico

etc. Ha muito que criticar, afinal poderiamos ter melhores oportunidades para

produzir.

9- Existe diferenga entre informagdo e conhecimento? No final do curso,
vocé acredita que € um profissional mais produtivo ou mais bem

informado? Qual a influéncia que isso causa na sua pratica social?

Sim. A informagdo por si soO perde-se em uma atualidade abarrotada de
informagdes, porém a informagdo ¢ um ponto de partida para a construgdo do

conhecimento que precisa ser trabalhado.

SUJEITO 9

Este questionario faz parte de uma pesquisa que venho realizando com os

alunos do curso de Pedagogia e sua opinido sobre o assunto ¢ muito

importante para o desenvolvimento da mesma. Essa pesquisa faz parte da

minha dissertagao de mestrado na UNESP — Campus de Marilia — na area da

Educac¢ido
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Nio € necessario identificar — se, caso ndo queira.
1 - O que vocé entende por produgdo de conhecimento?

Através da apropriagdo do conhecimento historicamente construido um individuo
podera produzir conhecimento trazendo inovagdes a algo ja existente. Por exemplo

ao mudar uma teoria, ou descobrir algo inédito.

2- Durante o curso de pedagogia, vocé ja produziu algum conhecimento?

Como foi essa experiéncia?
Eu acho que nio, no maximo fizemos projetos de pesquisas.
3- Quais s3o as etapas da produgdo de conhecimento?

Ao meu ver seria necessario uma fundamentagio teorica para posteriormente

buscar defender uma teorica original

4- Na graduagdo, vocé acredita que existe uma forte tendéncia para que o
aprendiz assimile os conhecimentos, isto €, incorpore aquele conhecimento que
ja existe? Ou acrescente algo a ele? Vocé considera isto uma produgdo de

conhecimento? Explique sua opinido.

Me parece, pelo menos por parte da maioria dos profs., que o aprendiz assimile os
conhecimentos mas nio chega a produzir conhecimento mas sim reproduzi-los e no

maximo analisa-los e critica-los.

5- Como € concebida, na graduagdo, a idéia da acumulagdo de conhecimento
(acrescentar algo ao que ja existe) e a produgdo inovadora (criagdo de algo

novo)? Em qual dos dois aspectos a énfase recai? Por que?
(ndo respondeu).

6- Qual a importancia de uma fundamentagdo tedrica na produgio de

conhecimento?

E importante pis sem uma fundamentagdo tedrica nao teria conhecimento do que

Ja existe sobre determinado assunto.

7- A produgio do conhecimento pode ser manipulada pelo pesquisador? De que

forma?
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Sim, por sua concepgdo de vida e por sua experiéncia.
8- Quais os maiores obstaculos para a produgio de conhecimento, na graduagao?
O incent:vo e a preparagao a pesquisa.

9- Existe diferenga entre informag3o e conhecimento? No final do curso, vocé
acredita que € um profissional mais produtivo ou mais bem informado? Qual a

influéncia que isso causa na sua pratica social?

Sim o conhecimento envolve a capacida se o sujeito aplicar o que conhece, ou seja,
aplicar suas informagdes. Eu acredito que mais bem informado. Na minha pratica

acho que acabarei assumindo uma postura conformada.

SUJEITO 10

Este questionario faz parte de uma pesquisa que venho realizando com os alunos

do curso de Pedagogia e sua opinido sobre o assunto ¢ muito importante para o

desenvolvimento da mesma. Essa pesquisa faz parte da minha dissertagdo de

mestrado na UNESP — Campus de Marilia — na area da Educagao
Nao € necessario identificar — se, caso ndo queira.
1 - O que vocé entende por produgdo de conhecimento?
Qdo. Vocé produz algo novo, algo que vocé adquiri.

2 - Durante o curso de pedagogia, vocé ja produziu algum conhecimento?

Como fo1 essa experiéncia?

Naio. Apenas reproduzo o que foi ensinado. Os conhecimentos novos surgem c/ a

vivéncia 3a teoria na pratica.
3- Quais s3o as etapas da produgdo de conhecimento?
Estudo c> tema, pesquisa, resenhas.

apresent2¢3o em  seminario, enfim ndo existem etapas para produgdo de

conhecimento cada A possui estratégias diferentes.
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4- Na graduagdo, vocé acredita que existe uma forte tendéncia para que o
aprendiz assimile os conhecimentos, isto €, incorpore aquele conhecimento
que ja existe? Ou acrescente algo a ele? Vocé considera isto uma produgao

de conhecimento? Explique sua opinido.

Na graduagdo o aluno assimila os conhecimentos e também acrescenta novos

conhecimentos, € uma troca.

5- Como e concebida, na graduagao, a idéia da acumulag¢do de conhecimento
(acrescentar algo ao que ja existe) e a produgao inovadora (criagio de algo

novo)? Em qual dos dois aspectos a énfase recai? Por que?

Sim o conhacimento prévio, ndo se pode acrescentar nada.

E através da acumulagdo de conhecimento que se pode criar.

6- Qual a importancia de uma fundamentagdo tedrica na produgdo de

conhecimento?
Primordial !!!

7- A produgdo do conhecimento pode ser manipulada pele pesquisador? De

que forma?
Sim. De acordo ¢/ seu ponto de vista

8- Quais os maiores obstaculos para a produgdo de conhecimento, na
graduagio?
O proprio A .

9- Existe diferenga entre informagido e conhecimento? No final do curso,

vocé€ acredita que é um profissional mais produtivo ou mais bem

informado? Qual a influéncia que isso causa na sua pratica social?

1-Sim, existe # entendo por informagdo aquilo que esta dentro do senso comum e

conhecimento como o estudo cientifico.
2- As 2 coisas produtivo e informado.

3- Influencia total, agimos como pensamos.
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SUJEITO 11

Este questionario faz parte de uma pesquisa que venho realizando com os
alunos do curso de Pedagogia e sua opinido sobre o assunto € muito
importante para o desenvolvimento da mesma. Essa pesquisa faz parte da
minha dissertagdo de mestrado na UNESP — Campus de Marilia — na area da

Educacio

Nao é necessario identificar — se, caso nac queira.

1 - O que vocé entende por produg@o de conhecimento?
Criar, inventar, produzir mesmo no sentido literal da palavra

2 - Durante o curso de pedagogia, vocé ja produziu algum conhecimento?

Como foi essa experiéncia?

Nao, mas adquirir novos conhecimentos sim, pois aprendi muitas coisas, por mais
que sejam coisas antigas e até defasadas, mas € algo q. muitas vezes os alunos

nunca ouviram falar
3- Quais sao as etapas da produgdo de conhecimento?
(Nao respondeu)

4- Na graduagdo, vocé acredita que existe uma forte tendéncia para que o

aprendiz assimile os conhecimentos, isto €, incorpore aquele conhecimento

que ja existe? Ou acrescente algo a ele? Vocé considera isto uma produgédo

de conhecimento? Explique sua opiniéo.

Sim, os profs. fazem com que vc assimile conheci//os é muito dificil vc poder
acrescentar algo, pois da a impressdo q. n esta certo. Muitas vezes acomodamos

somente p/ conseguir “nota”.

Isto n é produgdo de conheci/o e sim reprodugio.
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5- Como 2 concebida, na graduagio, a idéia da acumulagdo de conhecimento
(acrescentar algo ao que ja existe) e a produgdo inovadora (criagdo de algo
novo)? Em qual dos dois aspectos a énfase recai? Por que?

Na facul " ha gde receio em relagao a produgdo inovadora, principal/e nas ciéncias

humanas. Ao contrario das ciéncias bioldgicas, onde a criagdo, descoberta €

constants

6- Qual 2 importincia de uma fundamentagdo tedrica na produgdo de

conhecimento?

Pq vc tem q, partir de algo e a teoria esta paralelo ¢/ a pratica, E + uma ornentagdo

um subs:dio p/ ve produzir algo

7- A produgdo do conhecimento pode ser manipulada pelo pesquisador? De

que forma?

Sim e sempre. Na universi/ isso é bem claro, pois os orientandos sio mais

“cobaias™

8- Quais os maiores obstaculos para a produgdo de conhecimento, na

graduagio?

Descrédrze em relagdo aos alunos, inexperiéncia, muita cobranca de outras areas,

elc. ...

9- Existe diferenca entre informagdo e conhecimento? No final do curso,
vocé acredita que ¢ um profissional mais produtivo ou mais bem

informado? Qual a influéncia que isso causa na sua pratica social?

Mais bem informado. Que minha pratica ¢ baseada (nem sempre) nas teorias

estudadas na universi// . Acredito q. ¢/ mais experiéncia, maior autonomia, poderei

produzir conhecimento.
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