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EPIGRAFE

“Porque ensinar
¢ regar a semente sem afogar a flor”.

Sergio Vaz



RESUMO

O estudo dos sentimentos vivenciados por alunos constitui instrumento relevante para a
Educacdo, pois contribui para a compreensdo dos fendmenos educativos, permitindo
investigar os comportamentos diante da escola, a interagao entre os sujeitos e a construgao de
saberes. A partir disso, o trabalho apresenta como problematica a discussdo acerca da
afetividade no processo de ensino e aprendizagem, que podem vir a influenciar o desempenho
académico. O objetivo geral da pesquisa ¢ analisar quais os sentimentos de alunos e
professores do ensino fundamental envolvidos na relacio com o aprender e quais suas
implicagdes para o desempenho académico. Mais especificamente, pretende-se investigar o
vinculo com a aprendizagem e identificar o que os textos académicos indicam como fatores
que interferem no desempenho de estudantes. Trata-se de um projeto de pesquisa para a
realizagdo do Trabalho de Conclusdo de Curso de Pedagogia na Universidade Estadual
Paulista “Julio de Mesquita Filho”, Campus Rio Claro — SP. A pesquisa serd desenvolvida por
meio de levantamento bibliografico direcionado aos bancos de dados Scielo (Scientific
Eletronic Library Online), Unesp, USP e Unicamp, com o recorte de trabalhos divulgados nos
ultimos dez anos. Os resultados indicam que a afetividade estd presente no processo de ensino
e aprendizagem por meio dos sentimentos vivenciados pelos alunos e professores, contudo
devemos considerar que os sentimentos vivenciados em sala de aula ndo sdao apenas
sentimentos positivos, mas também negativos. Destaca-se ainda que os sentimentos
vivenciados pelos alunos e professores possuem influéncia sobre as suas representagdes,

representacgdes essas que podem influenciar o desempenho académico.

Palavras-chave: Afetividade; Desempenho; Representagdes sociais.
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INTRODUCAO

O desenvolvimento de pesquisas, nas diversas areas da Educacdo, tem contribuido
para a compreensdo dos fendOmenos que participam da pratica educacional, buscando a
melhoria do processo de ensino e aprendizagem e propondo o levantamento e a busca de
solugdes para problemas relacionados aos individuos e aos grupos envolvidos no processo
educativo. Estudos internacionais (Solar, 2004, Alcald, Camacho, Giner e Ibanez, 2006,
Contreras e Esguerra, 2006, Gregoriadis e Tsigilis, 2008, Rodrigues e Cruz, 2009, Mensurado,
2010) e nacionais (Ribeiro e Jutras, 2006, Martinelli e Schiavoni, 2009, Ribeiro, 2010,
Mattos, 2012, Tassoni e Santos, 2013, Bicalho e Souza, 2014, Carvalho e Senkevics, 2014)
tém destacado a necessidade de compreender a afetividade e suas implicagdes para a pratica
educativa.

Apesar de estudos na atualidade indicarem a necessidade de pesquisas que articulem
0s aspectos cognitivos, emocionais ¢ afetivos, Ribeiro (2010) afirma que o dominio afetivo
ainda permanece marginal na abordagem pedagogica, sendo o tema afetividade ainda
ignorado na Educagdo Bésica, o que causa estranhamento uma vez que o processo de ensino e
aprendizagem envolve interacdes humanas. Considerando que a escola constitui uma das mais
importantes fontes de socializacdo, pode-se afirmar que muitas das experiéncias vivenciadas
nesse ambiente geram sentimentos que afetam a forma como as relagdes sdo percebidas,
definidas e manifestadas, influenciam as experiéncias de aprendizagem, o desempenho
escolar, o vinculo com a aprendizagem, a autoestima e a propria representagdo de si. Para
Visca (2010), a afetividade no processo de ensino e aprendizagem serve como catalisador e
intensificador dos interesses dos alunos por qualquer processo educativo de conhecimentos.

O estudo dos sentimentos vivenciados por alunos constitui instrumento relevante
para a Educacdo, pois contribui para a compreensdo dos fendmenos educativos, permitindo
investigar os comportamentos diante da escola, a interagdo entre os sujeitos, as experiéncias
de aprendizagem e a constru¢do de saberes. Cabe destacar que existem poucas pesquisas na
area educacional em que os sentimentos dos alunos ocupem um lugar central. No entanto esse
campo de pesquisa oferece um novo caminho ao esclarecer sobre os diversos fatores que
participam do processo educativo.

Ancorados na teoria das Representacdes Sociais (Moscovici, 2010), podemos
investigar como os alunos sentem o processo de aprendizagem, quais 0s sentimentos
despertados e a influencia desses para o seu desempenho, analisando os fatores que

interferem, positiva ou negativamente, nos resultados de sua aprendizagem. Partimos da



hipotese que alunos que manifestam sentimentos negativos tem menor vinculo com a
aprendizagem, apresentam uma percep¢do negativa da relagdo com seu professor, nao
possuem adequadas estratégias de aprendizagem o que resulta em baixo desempenho
académico. J& alunos com sentimentos positivos, possuem maior vinculo com a
aprendizagem, t€m percepg¢des positivas da relagdo com o professor, desenvolvem melhores
estratégias de aprendizagem, o que implica em melhor desempenho.

Alguns pesquisadores (Contreras; Esguerra, 2006; Mensurado, 2010; dentre outros)
sustentam que nos proximos anos as pesquisas educacionais deverao dedicar mais atencao ao
estudo dos aspectos afetivos da experiéncia humana. Entender e fortalecer aqueles fatores que
permitem prosperar os individuos e comunidades, para melhorar a qualidade de vida e
prevenir patologias. Entendemos que essa relevancia deve ser estendida aos estudantes, uma
vez que autores (Martinelli; Sisto, 2006; Osti, 2010, 2011, 2012, 2013) indicam um crescente
aumento de alunos do ensino fundamental sendo encaminhados a servigos especializados em
decorréncia de problemas comportamentais e de aprendizagem.

Os fundamentos desse estudo encontram-se na Teoria das Representagcdes Sociais de
Moscovici (2005, 2010) por possibilitar uma leitura pertinente ao contexto das relagcdes e por
considerar que sua utilizagdo pode contribuir para um entendimento efetivo de sentimentos,
percepcdes e valores nem sempre explicitado pelos sujeitos que deles compartilham. Também
aborda de forma integrada as dimensdes cognitiva, afetiva e social presentes no
comportamento humano. Cabe destacar que definida nossa abordagem teorica, os termos
sentimentos e afetividade aqui serdo tratados como sindnimos.

Esse trabalho tem por objetivo geral analisar quais os sentimentos de alunos do ensino
fundamental envolvidos na relagdo com o aprender e quais suas implicagdes para o
desempenho académico. Os objetivos especificos centram-se em investigar o vinculo com a
aprendizagem, identificar o que os textos académicos indicam como fatores que interferem no
desempenho de estudantes.

Considera-se relevante, tanto tedrica quanto socialmente, investir esforcos na
investigacdo sistemadtica das caracteristicas e fatores que compdem os sentimentos, afetos e o
bem-estar dos individuos, sobretudo de alunos do ensino fundamental em decorréncia do
numero de estudantes que fracassam em sua escolarizagdo. De acordo com o senso escolar de
2010 ha no Brasil mais de sete milhdes de estudantes (aproximadamente 23,6%) com
defasagem escolar, ou seja, em série incompativel com a idade. Mediante o exposto e
considerando que a escola constitui uma das mais importantes fontes de socializacdo, pode-se

afirmar que muitas das experiéncias vivenciadas nesse ambiente geram sentimentos que



afetam a forma como o estudante se comporta em sala de aula, influenciam seu envolvimento
com as tarefas e atividades escolares bem como o desempenho académico

Acreditamos que ao ter compreensdo da relagdo entre afetividade e desempenho
académico, bem como sua influéncia para o desenvolvimento cognitivo de alunos, pode-se
criar estratégias e programas que visem maximizar o desenvolvimento sécio emocional das
criangas, com a finalidade de amenizar as possiveis dificuldades na aprendizagem e contribuir
para o sucesso académico de alunos que fracassam na escola. Destaca-se que estudos como da
presente pesquisa sao essenciais, pois servem como um diagnéstico de verificagdo de
problemas e possibilitam a criagdo de programas especificos de intervengdo escolar,

institucional e clinica.



2. COMPREENDENDO AS REPRESENTACOES SOCIAIS

As representagdes sociais tiveram sua origem na sociologia por meio do tedrico
Durkheim, que analisou o conceito de representagdes, realizando uma distingdo entre
representacdo individual e representacdo coletiva, definindo as individuais como aquelas
relacionadas ao estado mental e aos fatos da vida pessoal, sendo assim objeto da Psicologia. E
as coletivas relacionadas ao conjunto de ideias, sentimentos e hdbitos que expressam os
valores de um grupo que fazemos parte, como por exemplo, as crengas religiosas, tradi¢des
culturais, profissionais, opinides coletivas, sendo objeto da Sociologia. Durkheim teve sua
investigacdo pautada em questdes relacionadas a sociedade, religido, costumes, mitos € magia,
algo vinculado as sociedades primitivas, a origem das culturas e ao pensamento mitico.
Contudo, as representacdes estudadas por ele se encaixavam em sociedades menos complexas
e com mudangas lentas.

No entanto foi Moscovici, um psicologo social, que baseado nas representagdes
coletivas de Durkheim, criou a Teoria das Representacdes Sociais, por considerar que o termo
social melhor representava a organizacao da sociedade. Seu primeiro estudo foi publicado em
1961 na Franca em uma obra originalmente intitulada “La Psychanalyse son image et son
public”, estudo esse que chegou no Brasil em 1978 com o titulo “A Representacao Social da
Psicanalise” e teve como objetivo compreender como a psicanalise, um saber cientifico, €
representado pelos grupos populares e se transforma em um saber do senso comum. Nesse
trabalho, o autor constatou que a psicandlise era representada pela populagdo francesa como
uma terapia de luxo, realizada por mulheres e intelectuais, pois somente os mesmos possuiam
tempo e dinheiro para a sua realizacdo. Também foi investigado como a imprensa francesa
tratava a psicanalise, a qual utilizava conceitos psicanaliticos para descrever pessoas,
evidenciando dessa forma a presenca da representagdo social.

Desde o nosso nascimento construimos representacdes, sempre que estamos diante
de algo fazemos uma representagdo daquilo, empregamos sentido, significado. Para
Moscovici (2013, p. 40) “Sempre e em todo lugar, quando nds encontramos pessoas ou coisas
e nos familiarizamos com elas, as representagdes estdo presentes”. Contudo o individuo nao
constréi as representacdes sozinho, ele estd inserido em um grupo e ¢ influenciado pelo
mesmo. Segundo Osti (2010, p. 28) “Fazer parte de um grupo seja este politico, religioso,
escolar, familiar, esportivo, dentre outros, implica em compartilhar ideias com seus

individuos. Os grupos, de maneira geral, t€ém influéncia sobre o pensamento das pessoas,
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contribuindo para a tomada de decisdes [...]”. E s3o diante dessas opinides, comportamentos,

avaliagdes e conceitos ali construidos que se formam as representagdes sociais.

[...] as representacdes sociais sdo elementos simbolicos que as pessoas
expressam mediante o uso de palavras, siléncios e gestos. No caso do uso de
palavras, recorrendo a linguagem oral ou escrita, as pessoas explicitam o que
pensam, a forma como percebem esta ou aquela situagdo, que opinido formulam
acerca de determinado fato ou objeto, que expectativas desenvolvem a respeito disto

ou daquilo, e assim por diante. (TRUBBIANELLI; FRANCO, 2014, p.38-39).

De acordo com Oliveira ¢ Werba (2012, p.105) “As representagdes sociais sao
teorias sobre saberes populares ¢ do senso comum, elaboradas e partilhadas coletivamente,
com a finalidade de construir e interpretar o real [...]”. Ou seja, as representagdes sociais sao
um conhecimento construido coletivamente, que busca nomear, classificar um objeto ou
pessoa e que possui como finalidade transformar algo ndo familiar em familiar. A formagao
de uma representagdo acontece por meio de dois elementos: a figura (imagem) e a
significacdo (conceito). A figura seria um objeto ou fendmeno do mundo social e a
significagdo o valor ou significado dado a essa imagem. Um exemplo abordado por
Moscovici (2013) ¢ de como o termo “neurdtico”, um conceito da psicanalise também ¢
utilizado para nomear um individuo egocéntrico e patologico, tornando assim o significado
dado a aquela imagem em algo concreto.

Buscando compreender o funcionamento das representacdes analisaremos agora seus
processos geradores: ancoragem e objetivagdo. A ancoragem para Moscovici (2013) € “[...]
ancorar ideias estranhas, reduzi-las a categorias e a imagens comuns coloca-las em um
contexto familiar”. Sendo assim, esse processo tem como intuito classificar, dar nome a algo
ndo familiar, desconhecido, estranho, ndo existente € a0 mesmo tempo ameacgador, mas que €
superado por meio desse procedimento, que o torna conhecido e familiar, o qual acontece
quando somos capazes de incluir determinado objeto ou pessoa em uma categoria conhecida,
entdo podemos representar o ndo familiar em nosso mundo familiar. Osti (2010, p.19) aponta
que “Estamos sempre classificando pessoas, fatos, ideias ou objetos. Por meio de nossas
proprias vivéncias e conhecimentos, agrupamos esses objetos ou pessoas em uma categoria
que pensamos ser apropriada, podendo esta ser convergente ou ndo com a norma social”. Para
melhor compreensdo da ancoragem observaremos o exemplo apresentado por Oliveira e

Werba (2012, p. 109):



11

[...] quando surgiu o problema da Aids, diante da perplexidade e
dificuldade de entende-la ¢ classifica-la, uma das for¢as encontradas pelo senso
comum para dar conta de sua ameaga, foi ancora-la como uma “peste”, mais
especificamente “a peste gay” ou “clncer gay”. Assim representada embora,
classificada de forma equivocada e preconceituosa, a nova doenga pareceu menos
ameacadora, pois ja havia sido categorizada pelo senso comum como uma peste, €
sO aconteceria aos “gays”.

A objetivagdo ¢ definida por Moscovici (2013, p. 61) como o processo de
“transformar algo abstrato em algo quase concreto, transferir o que esta na mente em algo que
exista no mundo fisico”, sendo assim a objetivagdo busca transformar algo abstrato em
concreto, visivel, real. Dessa forma, a imagem deixa de ser simbolo e passa a ser uma copia
da realidade, pois transforma um conceito em uma imagem, a qual ¢ materializada e torna-se
real. Osti (2010, p.20), aponta que “Objetivar implica reproduzir um conceito em uma
imagem, ou seja, transformar palavras e ideias em nossas representagdes tornando aquilo que
ndo ¢ familiar em algo familiar”. Para exemplificar esse processo podemos analisar o que foi
apontado por Oliveira e Werba (2012, p.109) “Ao se chamar de “pai” a Deus, estd-se
objetivando uma imagem jamais visualizada (Deus), em uma imagem conhecida (pai),
facilitando assim a ideia do que seja Deus”.

Pode-se afirmar que as representacdes estdo presentes em todas as nossas agdes. De
acordo com Schiele e Boucher (2001) elas norteiam todas as atividades humanas, sendo
elaboradas a0 mesmo tempo individualmente e socialmente. Individualmente, por necessitar
de um sujeito e socialmente por pertencer a sociedade, ao grupo, sendo identificada como
fendmenos sociais. Para Moscovici (2013) quando uma pessoa estd reunida e formando um
grupo ela passa a sentir e a pensar de maneira diferente de quando estd sozinha, isto porque as
trocas contribuem para que os individuos repensem suas proprias ideias e valores. Sendo
assim, as representagdes construidas por um individuo sao resultado das relacdes construidas
com o outro, pois desde o nascimento conhecemos o mundo por meio do outro, que além de
nos influenciar, ¢ influenciado.

Partindo do pressuposto de que todos os individuos, desde o nascimento, estdo
inseridos em grupos especificos (familia, escola, bairro, comunidade, etc.) e que esses tém
suas proprias representacdes, ha de se compreender o contexto em que se formam as
representacdes. Sabemos que elas sdo construidas por meio de dois processos: ancoragem e
objetivacdo, mas essa constru¢do ocorre dentro de um determinado espago que na teoria das
representacdes, ¢ entendido como um universo consensual.

Moscovici (2013) explica que na sociedade hd a existéncia de dois universos: o

consensual e o reificado. O primeiro diz respeito ao conhecimento do senso comum e o
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segundo pertence ao conhecimento cientifico. No universo consensual a sociedade ¢ vista
como um grupo de pessoas iguais e livres para expressar seus principios, conceitos € opinioes.
Esse universo ¢ vivenciado nas praticas cotidianas por grupos que constroem as
representacdes de forma espontanea para elaborar respostas para os problemas existentes.

Moscovici (2013, p.50) aponta que, “[...] nenhum membro possui competéncia
exclusiva, mas cada qual pode adquirir toda competéncia que seja requerida pelas
circunstancias [...]”. Ou seja, todos pertencemos a esse universo ¢ frequentemente
expressamos nossos pontos de vistas durante conversas em clubes, bares e associagdes, €
mesmo ndo sendo especialistas em determinados assuntos, buscamos solucionar os problemas
existentes, construindo assim representacdes sobre algo ou alguém.

No universo reificado a sociedade ¢ vista como um sistema onde os individuos sdo
desiguais, possuindo diferentes papéis e classes e tendo o grau de participacdo definido pelo
nivel de qualificacdo. Ou seja, aqui reside o conhecimento cientifico. Sendo assim, os
conhecimentos construidos nesse universo elaboram respostas, baseadas na ciéncia, sendo que
a discussdo acontece apenas com um grupo especifico de individuos especialistas em
determinadas questoes.

No entanto, apesar desses dois universos serem diferentes, temos uma apropriacao
pelo senso comum do conhecimento cientifico, uma vez que as pessoas em seu cotidiano,
utilizam palavras e conceitos, como por exemplo, estresse, anorexia, depressdo, para
representar pessoas, transformando conhecimentos especificos em representagdes familiares,
usuais e proximas da realidade. Isso demonstra claramente a incorporagdo de representacdes
em nossa sociedade.

Cabe explicar que ao estudarmos as representagdes sociais, estamos estudando como
as pessoas pensam determinados temas, isso porque a representacdo diz respeito ao
pensamento e a subjetividade do individuo. Nesse sentido, Jodelet (2009, p.697) explica que a
subjetividade permite compreender uma funcdo importante das representagdes € que essas
ultimas podem ser estudadas em trés esferas: subjetiva, intersubjetiva e transubjetiva. A esfera
da subjetividade corresponde aos processos que operam no proprio individuo, ou seja, se as
representacdes sdo sempre de alguém, elas t€ém uma fung¢do expressiva. Dessa forma, o estudo
dessa esfera permite acessar os significados que os sujeitos, individuais ou coletivos, atribuem
a um objeto localizado no seu meio social e material, e examinar como os significados sdo
articulados a sua sensibilidade, seus interesses, seus desejos, suas emogdes € ao

funcionamento cognitivo.
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A esfera da intersubjetividade diz respeito as representagdes construidas por meio da
interagdo entre os sujeitos, que na maioria das vezes elaboram as representacdes por
intermédio da comunicag¢ao verbal direta. Com resultado dessa comunicacdo temos a
“transmissao de informacao, a construg¢ao de saber, a expressao de acordos ou de divergéncias
[...], a interpretacdo de temas pertinentes para a vida dos participantes [...], a possibilidade de
criacdo de significagdes ou de ressignificagdes consensuais”. (JODELET, 2009, p.697). Sendo
assim, esses espagos de comunicagdo, retomam ao plano social ou pessoal de representacdes
ja construidas, por meio da compreensao, interpretacdo ou construcdo de significados de
objetos de interesses comuns ou acordos negociados.

A esfera da transubjetividade, de acordo com Jodelet (2009, p.698), “se compde de
elementos que atravessam o nivel tanto subjetivo quanto intersubjetivo e sua escala domina
tanto os individuos e os grupos quanto os contextos de interagdo, as producdes discursivas e
as trocas verbais”. Na constru¢do das representagdes sociais, a transubjetividade refere-se ao
que ¢ comum aos membros de um coletivo, pertencendo assim ao espaco social e publico.
Suas representacdes sdo provenientes de diferentes fontes, como por exemplo, a difusdo dos
meios de comunicagdo de massa, os contextos impostos pelos funcionamentos institucionais,
as hegemonias ideoldgicas, etc. Dessa forma, as representagdes geradas ultrapassam as
interacdes € sao construidas sob a forma de adesdo ou de submissdo. Ainda para compreensao

das esferas apresentadas observaremos quadro proposto pela autora:

Quadro 1: As esferas de pertenca das representacdes sociais:

Nao ha individuo Nao ha pensamento
isolado descarnado

Transubjetivo
Espaco social e
publico

Contexto social de
interagao e inscri¢ao

Fonte: JODELET, 2009, p.695.
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Entender as esferas de pertenca das representagdes, assim como 0 universo que a
compOe e 0s processos que as geram ¢ de suma importancia para avangar nesse conhecimento
e poder compreender o alcance das representagdes para a pratica educativa. Ao pensarmos
especificamente no contexto educacional e relacionando-o com a teoria das Representagdes
Sociais, podemos dizer que a escola ¢ local produtor de representacdes onde outras
representacdes sao transformadas, alteradas e abandonadas.

E por meio das representa¢des que conseguimos compreender o que acontece dentro
de uma sala de aula. Segundo Gilly (2001), o estudo das representagcdes sociais sdo um
instrumento de grande utilidade para a Educagdo, pois contribui para a compreensdo do que
ocorre em sala de aula, ou seja, permite identificar as relagdes construidas nesse espago, a
qualidade dessas relagdes, assim como as percep¢des sobre os conhecimentos e saberes, os
materiais e as pessoas. Ornellas (2009, p.191) aponta que “a amarracdo entre representagdes
sociais, sala de aula e afeto estd posta a partir da convivéncia, das interagdes, da partilha e das
trocas entre os sujeitos desejantes que estdo na sala de aula na busca da construgdo do
conhecimento”. Sendo assim uma sala de aula ¢ um espaco que possibilita a construcdo de
representacdes sociais, pois tanto os professores, quanto os alunos constroem representagdes
um do outro, representacdes essa que sao responsaveis pela relacao existente entre eles.

As representacdes construidas dentro de uma sala de aula podem ser identificadas
pela forma como os professores pensam ou julgam fatos, acontecimentos, explicam teorias,
incluindo a forma como percebem seu aluno e sua familia. No mesmo contexto, o aluno
também representa seu professor, temos assim um ciclo representativo, onde um estd
continuamente percebendo o outro e construindo representagdes nesse contexto e estas podem
influenciar intensamente o comportamento de cada um deles, podendo assim construir
relagdes positivas ou negativas. Pensando no aluno e a influéncia que essas relagdes podem
causam na sua aprendizagem e no seu desenvolvimento, percebemos que quando ¢ construida
uma relagdo positiva entre ele e o professor, este se sente confortavel e seguro e desenvolve
assim uma representagao positiva da escola. J& os alunos que vivenciam uma relagdo negativa
desenvolvem atitudes de rejeicdo em relacdo a escola, atitudes essas que podem ser
representadas através da desvalorizacdo pessoal e baixo rendimento na aprendizagem
cognitiva, social e emocional, bem como através de comportamento inadequados.

Refletindo sobre a importancia da afetividade na construgdo das representacdes
sociais, observaremos a assertiva de Pombo-de-Barros e Arruda (2010, p.360) que afirmam:

“a vida humana ¢ propria de uma rede entrelagada e inseparavel do Eu com o Outro, € o
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individuo se constrdi com o que essa rede lhe possibilita, modificando-se ¢ modificando o
ambiente do qual faz parte”, ou seja, as representacdes sdo construidas através das relagdes
com o outro, principalmente as relagdes afetivas. Na sala aula as representagdes construidas a
partir da afetividade possuem grande importancia, pois a forma em que professores e alunos
se representam estd relacionada as relagdes construidas entre eles, contudo devemos deixar
claro que a afetividade pode ser positiva ou negativa, construindo assim agradaveis ou
desagradéveis representacoes.

Para melhor compreensao da relacdo da representacao social e educagao podemos
analisar o estudo realizado por Menin et al (2009) que originou de uma conferéncia realizada
por Denise Jodelet em outubro de 2001 ao Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo da
Faculdade de Ciéncias e Tecnologia, da Unesp de Presidente Prudente e questdes levantadas
em um estudo anteriormente realizado. O objetivo da presente pesquisa foi analisar teses e
dissertacdes de programas brasileiros de Pds-Graduacdo em educacdo que usam a teoria de
representacdes sociais para estudar representagdes de/ou sobre professores. Para a sele¢do dos
trabalhos foram lidos os resumos de 2.327 trabalhos defendidos no ano de 2004, ano
selecionado pelas pesquisadoras para analise. Apos a leitura dos resumos foram localizados
29 trabalhos, contudo, dois trabalhos ndo foram encontrados e dos outros 27, 4 eram teses e
22 dissertacdes, os quais foram lidos na integra e analisados.

Os temas abordados nas pesquisas foram referentes as representacdes sobre
identidade do professor, avaliacdo, curso de Pedagogia, sexualidade, luta por terra, fungdo do
professor e da instituicdo na educacdo infantil, formag¢ao inicial em matematica, violéncia no
ambiente escolar, concepgdes pedagdgicas de Paulo Freire, pré-adolescentes, género e
magistério, informatica na educagdo, profissdo e profissionaliza¢do, educagdo patrimonial,
escola do passado, presente e futuro, meio ambiente e educagdo ambiental e bom professor,
demonstrando assim que na maioria dos casos, as representagdes construidas eram exclusivas
dos sujeitos da pesquisa. Esses sujeitos eram professores em exercicio ou alunos em formagao
para o magistério, caracterizado nos estudos pela idade, género, série em que atuam, tempo de
magistério, tipo de escola e fun¢do. Contudo, de acordo com as autoras existiu uma falha na

caraterizagdo desses sujeitos, a qual pontuaremos abaixo:

[...] faltam dados que caracterizem melhor os sujeitos como grupo
constituinte de representagdes sociais. Em quase todos os trabalhos, o simples fato
de os sujeitos terem em comum a profissdo de professor parece ser considerado
como condi¢cdo suficiente para pertencer a um mesmo grupo de representagdo.
Dificilmente hé investiga¢do a respeito de outras varidveis que liguem os sujeitos
entre si. Faltam ainda informagdes que descrevam o contexto cultural e histérico em
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que o grupo se constitui ou 0 que marca os sujeitos em sua pertinéncia aquele grupo.
(MENIN et al, 2009, p.557).

Em relacdo a revisdo bibliografica, a maior parte das teses e dissertagdes analisadas
tinham um capitulo apresentando a teoria da representag@o social. Sendo assim, vinte e cinco
dos vinte e sete trabalhos analisados utilizaram Moscovici, vinte € um Jodelet, quatorze Abric,
oito Gilly e cinco Doise. Dos autores brasileiros mais citados temos Sa em dezesseis
trabalhos, Alves-Mazzotti em quinze, Madeira em doze, Spink em sete e Guareschi e
Jovchelovitch em seis. Ja em relagdo as metodologias temos as entrevistas utilizadas em vinte
e dois trabalhos, os questionarios em dezesseis ¢ associagdes livres de palavras em onze.
Diversos estudos combinaram mais de um procedimento de coleta, utilizando questionario e
entrevista; entrevista, questionario ¢ observagdo e entrevista e observagdo, também tiveram
onze pesquisas que utilizam softwares para a analise dos dados. Entretanto poucos trabalhos
tiveram a preocupagdo de justificar a escolha metodologica.

Sobre as analises de dados foram mais comuns analises de discurso, conteudo,
tematica, categorial, descritiva e estrutural. Entretanto Menin et al (2009), destacaram a
dificuldade dos autores em realizar uma analise de dados com toda a riqueza adequada a uma
tese ou dissertacao, sendo assim pontuado a falta de retomada dos pesquisadores em relagdo a
teoria de representagdo social durante os resultados e as poucas comparagdes dos dados
obtidos em relacdo a pesquisas anteriores. Os resultados destacaram que os estudos
apresentados contribuiram mais significativas para a educagdo do que para a teoria de
representacdo social, fato que acontece em decorréncia do tempo dos trabalhos analisados, os
quais sdo desenvolvidos em periodo de dois ou trés anos, tempo insuficiente para reflexdes
tedrico-epistemoldgicas mais aprofundadas. Mediante a isso, Menin et al (2009) concluiram a
presente pesquisa destacando a necessidade de um aprofundamento nos estudos de teoria de

representacdo social e educagdo como podemos observar a seguir:

As andlises que fizemos possibilitaram um olhar critico sobre as
dissertagdes e teses. Ele apontou certas auséncias e deficiéncias na utilizagdo da
teoria de representagao social como referéncia tedrico-metodologica. Numa palavra,
a teoria ¢ subutilizada nas pesquisas, fornecendo um ou outro instrumento de
investigagdo ou de analise que permanece invariavelmente separado do restante do
trabalho. Aparece mais como ferramenta para escolha de procedimento de coleta
dedados ou de analise de um aspecto do objeto de estudo do que como corpo tedrico
inspirador de hipoteses ou de analises. (MENIN et al, 2009, p.570)

[...] consideramos ainda que os trabalhos sobre representa¢do social sdo
predominantemente descritivos [...] deixando de explorar as potencialidades
explicativas que a teoria tem em relacdo a varios de seus conceitos, tais como: a
origem e historia de construcdo das representagdes, os processos de ancoragem e
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objetivacdo, as propriedades estruturais, as fungdes de simbolizagdo e as sociais, 0s
papéis dos meios de divulgagdo, a importincia das comparagdes entre grupos de
sujeitos, a relevancia das comparacdes entre diferentes formas de conhecimento, a
origem das transformacdes nas representacdes, as possiveis correspondéncias entre
representacdes e praticas e outros pontos conceituais (MENIN et al, 2009, p.571).

Ainda analisando a importancia da representagdo social para educagdao, devemos
levar em conta que a educagdo ¢ uma atividade social, que para acontecer necessita de no
minimo dois sujeitos, que se relacionam e constroem representagdes um do outro. Porém para
compreender a influéncia dessas representacdes no processo educativo, devemos levar em
conta que as representagdes construidas por um sujeito em relacdo ao outro, nao influencia
apenas as suas acdes, mas as do outro que percebe e interpreta essa representagdo,
comportando-se de maneira diferente diante de cada situagdo. Ou seja, a representagdo que o
professor tem em relacdo ao aluno, interfere na forma em que ele ird realizar a aula e no
tratamento que dara ao estudante. O aluno também possui representacdes sobre o professor, as
quais influenciam no processo educativo, podendo dessa forma proporcionar sucesso ou
fracasso no ambiente escolar. Coll e Miras (1996, p.266-267), apresentam como acontece

essas representacoes:

[...] a representagdo que o professor possui de seus alunos, o que pensa e
espera deles, as intengdes e capacidades que lhe atribui, ndo somente é um filtro que
o leva a interpretar de uma ou de outra maneira o que fazem, a valorizar de um ou de
outro modo as aprendizagens que realizam, a reagir de forma diferente ante seus
processos e dificuldades, mas que pode chegar, inclusive, em certas ocasides, a
modificar o comportamento real dos alunos na direcdo das expectativas associadas a
tal representagdo. [...] a representagdo que os alunos t€ém do seu professor, o que
pensam e esperam dele, as capacidades e intengdes que lhe atribuem, condiciona em
grande parte sua interpretagdo de tudo aquilo que faz e diz e pode chegar também,
em alguns casos, a modificarem o comportamento de professor, na dire¢do das

expectativas associadas a essa representacao.

Pensando agora na origem das representagdes, sera possivel afirmar a sua existéncia
em casos em que o professor e alunos que se encontram pela primeira vez na sala de aula?
Em relacdo aos professores, quando estes recebem os alunos na sala, ja possuem
representacdes deles, que sdo construidas por intermédio de informagdes prévias dadas por
colegas. Além do mais, cada professor possui uma representagdo do aluno ideal, a qual ¢
construida a partir da sua experiéncia profissional e pessoal e influéncia a sua relacdo com o

mesmo. J& os alunos antes mesmo de terem contato com escola, ouvem falar dela por meio
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dos pais, irmaos mais velhos e da midia, construindo assim a representagdo do que ¢ um
professor, contudo, as representagdes formadas a partir do primeiro contato poderdo ser
modificadas, e tanto professor como aluno, os quais criam representagdes especificas sobre o
outro com quem estdo se relacionando, logo essas representagdes podem vir a intervir e
influenciar a relagdo entre professor-aluno.

Mas afinal como os alunos representam os professores? Coll e Miras (1996)
realizaram algumas pesquisas buscando responderam essa questao e mediante os resultados,
identificaram trés tendéncias mais presentes nos trabalhos sobre a representagdao que os alunos
tém dos professores. Em primeiro lugar foram evidenciados os aspectos afetivos e relacionais,
que sdo percebidos a partir do calor afetivo, disponibilidade, atitude positiva e respeito e que
estdo presentes em todos os niveis de escolaridade. Em seguida foi observado o desempenho
do professor, que foi caracterizado a partir da clareza e pertinéncia das explicagoes,
conhecimento do conteudo, capacidade para despertar o interesse € motivacdo nos alunos,
porém esse segundo ponto foi apresentado principalmente por alunos do ensino fundamental
IT e médio. Por ultimo temos representagdes construidas com base no contetido de ensino e
atuacao do professor diante de situagdes de conflito, evidenciadas pelos alunos mais velhos
também.

E os professores como representam os alunos? Ainda com base nos estudos
realizados por Coll e Miras (1996), foi possivel verificar a influéncia dos fatores normativos
sobre a representacdo que os professores possuem dos alunos, ou seja, os professores
constroem as suas representacdes com base nos objetivos tracados pela a escola. Dessa forma,
caracteristicas como, atencdo, participagdo, motivagdo, responsabilidade, interesse pelo
trabalho, constancia, respeito aos colegas e professores, entre outros, sdo essenciais para essas
representacdes. Outro ponto a ser destacado sobre a representacdo dos professores € a
influéncia dessas representagdes sobre o aluno, como afirmam Coll e Miras (1996, p. 271),
“[...] os alunos [...] vao obter melhores resultados escolares, quando o professor esperar que
1sso aconteca. [...]”. Ou seja, quando o professor tiver uma representacdo positiva de um
aluno, iréd trazer progresso no seu desempenho escolar, porém quando o oposto acontecer a
representacao negativa ocasionara prejuizos para a aprendizagem.

Coll e Miras (1996) utilizaram o estudo de Rosenthal e Jacobson — “Efeito
Pigmaledo” - para exemplificar a relacdo existente entre a expectativa do professor e o
desempenho dos alunos, tendo como hipdtese abordada que quanto maior for a expectativa do
professor, melhor serd o desempenho do aluno. Foram estudadas dezoito salas de uma escola

da Califoérnia, as quais realizaram testes de aptiddo e avaliagdes aplicadas pelos seus
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professores e analisadas pelos pesquisadores. O principal resultado apresentado foi que as
expectativas que os professores possuem sobre o desempenho dos seus alunos pode a afetar
significativamente no rendimento. Dessa forma, fica evidente que o impacto causado pelas
representacdes construidas pelos professores, podem influenciar a aprendizagem do aluno e
imagem que este terd de si, do professor e da escola. Logo, “Os efeitos das expectativas dos
professores sobre os rendimentos de seus alunos sdo uma realidade nas salas de aula [...]”
(COLL; MIRAS, 1996, p. 274). Por outro lado, quando os professores tém baixas
expectativas sobre o desempenho dos estudantes, o que ¢ chamado de “Efeito Golem”, os
alunos tendem a satisfazer essas expectativas tendo, portanto, um desempenho insatisfatorio.

Refletindo sobre a influéncia que as representagdes construidas pelos professores t€m
sobre os alunos, Coll e Miras (1996) consideraram dois fatores determinantes para a sua
consolidac¢do. O primeiro ¢ a importancia que aluno atribui a representacdo que o professor
tem sobre ele, sendo assim quanto mais significativa e importante for essa representacao para
ele, mais sensivel serd essa para a sua aprendizagem, afetando assim as suas expectativas e
representacdes sobre processo educativo. O segundo fator que influencia a aceitacdo ou nao
dessa representacdo € a visao que o aluno tem de si e da sua capacidade, a qual ¢ influenciada
pela representagdo do professor. Dessa forma, as representacdes terdo maior impacto nos
alunos que considerarem significativas a opinido dos professores € que a visao que tem de si
concorda com a representacdo do professor, contudo devemos deixar claro que essas
representacdes podem ser positivas ou negativas.

As representacdes construidas pelos professores podem afetar o desempenho
académico de cada aluno, e isso acontece por meio de trés aspectos apontados por Coll e
Miras (1996). As expectativas que os professores possuem do rendimento futuro do aluno, ¢ o
primeiro, e nele estdo presentes desde a reputagdo do aluno (estereotipos), a qual incluiu
aparéncia fisica, sexo, origem étnica, classe social, etc., aplicacdo de teste diagnostico,
atuacdo dos alunos nos primeiros contatos com o professor e algumas caracteristicas nao
pertinentes dos alunos, como, aparéncia fisica e modo de vestir. Com o avanco do periodo
escolar, as interagdes entre professor e aluno aumentam e as expectativas iniciais construidas
podem ser mantidas e reforcadas ou modificadas completamente.

O segundo aspecto refere-se aos diferentes tratamentos que os professores dao aos
alunos durante o processo de ensino e aprendizagem e que acontecem em funcdo das
representacdes que eles possuem dos alunos. Essas diferencas sdo construidas a partir do
maior ou menor grau de aten¢do, apoio emocional e motivagdo que os professores

proporcionam aos alunos durante a realizacdo das atividades, participacdo nas aulas,
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oportunidades que lhe sdo dadas para aprender e na quantidade e dificuldade do conteudo
ensinado. Deste modo, os professores expressam ter um afeto positivo em relagdo aos alunos
que confirmam as suas expectativas € um negativo em relagdo aos que nao atingem as
mesmas, algo extremamente prejudicial, pois na maioria das vezes os alunos que possuem um
rendimento menor, sdo 0os que mais precisam da atencao e motivagao do professor.

O ultimo aspecto analisa a reagdo dos alunos diante das diferentes formas de
tratamentos recebidas no processo de ensino e aprendizagem, que sdo percebidos a partir da
maior ou menor atencao, participagdo, persisténcia, cooperagao e esforco dos alunos durante
as atividades. E como apresentado acima, os alunos reforcam as expectativas dos professores,
sendo que os que possuem representacdes positivas de si acabam tendo um desempenho
melhor e os que possuem representacdo negativa acabam tendo um desempenho pior. Com
base nessa assertiva, podemos considerar que a forma como o professor representa o aluno,
influencia na forma que irdo se relacionar. Além dos aspectos cognitivos essas representagdes
também atingem os aspectos afetivos que influenciam a autoestima dos alunos e a imagem

que terdo de si.

A teoria das representagdes sociais nos permite compreender o sentido
que os professores, em sua pratica, atribuem a afetividade e a natureza dos
obstaculos que eles encontram para efetivar um processo educativo que leve em
conta a dimensdo afetiva. Por meio das representa¢des, tomamos conhecimento das
maneiras pelas quais os professores estabelecem relacdes com seus alunos e da
influéncia dessas relagdes no processo educativo. Uma vez que as praticas se
realizam em consonancia com as representagdes dos professores, torna-se possivel
identificar, por meio do discurso desses profissionais, as concepgdes e as agdes que
interferem, positiva ou negativamente, nos resultados da aprendizagem dos alunos.
(RIBEIRO; JUTRAS, 2006, p. 41).

Em um estudo realizado por Lima e Machado (2012) podemos analisar as
representacdes sociais construidas por professoras sobre o que seria um “bom aluno”.
Participaram dessa pesquisa vinte professores que lecionavam nos anos iniciais do ensino
fundamental e que pertenciam a rede municipal do Recife-PE. Doze dessas professoras
tinham formagdo em pedagogia e pos-graduacao (latu sensu), apenas uma estava cursando o
ensino superior. A faixa etaria delas era diversificada, porém a maior parte estava na faixa de
quarenta € um a quarenta e cinco anos e o tempo de servico foi de um e quinze anos. A
metodologia utilizada foi entrevista semiestrutura, sendo que a coleta de dados aconteceu nos
meses de agosto e setembro de 2008 em quinze escolas da rede. As questdes das entrevistas

tiveram como base quatro eixos, o “bom aluno” do passado, o “bom aluno” do presente,
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semelhancas e diferengas entre o “bom aluno” de hoje e do passado e fatores que intervém na
construcao das representagdes sociais.

Por meio das falas das professoras foi possivel perceber, que um “bom aluno”
representado por elas €, curioso, questionador, participativo e educado. Contudo, devemos
levar em conta que a representacdo construida por essas professoras do “bom aluno” ¢ a
representacdo de um pequeno grupo existente nas salas de aula, pois por muitas vezes 0s
“bons alunos” sdo aqueles que tém prazer pela aprendizagem, que representam tanto a escola
como o professor positivamente. Além do mais sentem-se confortdveis em participar e
perguntar, pois tém um bom relacionamento com o professor, o qual lhes transmite seguranca
e tranquilidade. Ao contrario disso, existem os alunos representados com “maus”, que sao
influenciados tanto pela representagao que os professores possuem deles, como a construida
dos “bons alunos”, e diferente do que foi citado anteriormente, esses alunos nao possuem um
bom desempenho escolar, pois assim como os professores também constroem representagdes
de si, que muitas vezes s3o negativas e trazem prejuizos para a aprendizagem.

Com base nessas pesquisas conseguimos verificar a importancia da representacao
social dentro da sala de aula, uma vez que as representagdes permitem analisar o que essas
professoras pensam ou esperam dos seus alunos e quais relagdes serdo construidas com cada
um deles, também englobam como os alunos representam seus professores e a sua
aprendizagem, fator essencial para o seu desenvolvimento. Podemos assim considerar
relevante a teoria das representagdes sociais para a educacdo, pois além de apresentar
reflexdes acerca de como os professores pensam e representam os alunos, indicam novas
reflexdes para praticas formadoras e das politicas educacionais. Evidenciando assim o
impacto causado no processo de ensino e aprendizagem por meio da representacdo de
professores e alunos.

Outro estudo que analisou as representagdes sociais de professores sobre alunos foi
realizado por Santos et al (2014), o qual teve como base as seguintes questdes: Como 0s
professores do Ensino Médio representam os adolescentes? O que significa para um professor
um aluno ideal? O adolescente € por natureza indisciplinado? Participaram da pesquisa trinta
professores e estudantes de Ensino Médio de quatro escolas da cidade do Recife, sendo duas
escolas privadas e duas escolas publicas. A metodologia utilizada foi baseada na associacao
livre, tendo como termos geradores as palavras adolescente e aluno ideal, os quais foram
utilizados para relacionar as representagdes construidas e as situagdes de disciplina e
indisciplina escolar. Na coleta de dados foi pedido aos participantes que escrevessem quatro

palavras que lhe viam a mente quando liam os termos geradores, apds escrever essas palavras,
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deveriam organiza-las por ordem de importancia, justificando sua escolha pela importancia
que lhe atribuem.

Em seguida as palavras foram analisadas por frequéncia e a ordem de importancia.
Analisando o termo gerador “aluno ideal”, temos as seguintes caracteristicas, estudioso,
questionador, educado, presta atengdo, participativo, responsavel, interessado, respeitador,
curioso, comprometido, leitor, disciplinado, dedicado, inteligente, humilde, entre outras.
Sendo assim, a representagdao do “aluno ideal” construida por esses professores ¢ baseada nos
aspectos cognitivos € comportamentais, os quais influenciam o processo de ensino e
aprendizagem e a postura desses professores diante dos alunos, logo o aluno que participa,
questiona, explicita davida, auxilia na qualidade do trabalho docente ¢ considerado ideal.
Contudo, o aluno existente em sala de aula ndo corresponde a essas caracteristicas, porém
também ¢ influenciado por essa representacdo, podendo assim desenvolver alguma
dificuldade ou fracasso escolar por ndo atingir as expectativas do professor, ficando assim
explicito a contradi¢@o entre a representacao do aluno ideal e do aluno real encontrado dentro

das salas de aula.

A relag@o professor-aluno, mais do que ser pautada pelas agdes que um
dirige ao outro, ¢ afetada pelas ideias que um tem do outro, ou seja, pelas
representacdes mutuas feitas entre alunos e professores. Nesse sentido podemos
afirmar que as intervengdes vivenciadas na escola sdo influenciadas por fatores
afetivos e cognitivos, que intervém nesta relacdo através das imagens construidas
por alunos e professores a respeito um do outro, dessa forma, as representagdes
construidas criam uma rede de expectativas reciprocas entre professores e alunos,
que pode ser ou ndo harmoénica. Isso porque o comportamento, tanto do docente
quanto do discente, é substancialmente influenciado por seus pensamentos. (OSTI,
2012, p. 25).

Ainda observando as representagdes sociais construidas pelos professores, podemos
analisar o estudo realizado por Trubbianelli e Franco (2014), que buscou compreender as
representacdes sociais que os professores elaboram sobre os contetidos indispensaveis para a
formagdo e socializagdo dos alunos e a relagdo professor-aluno desejavel para um ensino de
qualidade. Seus resultados indicam que existe influéncia das representagdes no processo
educativo e que as representacdes sdo construidas por meio das vivéncias pessoais, 0 que
implica em orientar e justificar os comportamentos em sala de aula, ou seja, é por meio das
representacdes sociais construidas em sala de aula que tanto professor, como aluno se
comportam. Os resultados especificos revelam que as representacdes construidas pelos
professores sobre a relacdo professor-aluno tem como base: 1) o respeito mutuo, que ¢ um

respeito praticado tanto pelo docente como pelo discente; 2) a interagdo por meio de trocas de



23

aprendizagens e didlogo; 3) fragilidade, pois segundo alguns participantes, a tecnologia vem
ocupando o espago dos professores; 4) a confianga, tendo em vista que o aluno s6 aprende
quando acredita e confia naquele em que estd ensinado; 5) a afetividade, que segundo alguns
docentes deste estudo, se iguala a relagdo mae e filho; 6) dar voz ao aluno, ou seja,
oportunizar ao discente dizer o que pensa e 7) seriedade e dedicacdo de ambas as partes.

Como conclusdo, Trubbianelli e Franco (2014) destacam que as representacdes sao
influenciadas mais diretamente pelo respeito mutuo e interacdo, o que evidencia que para
esses professores uma relacdo de qualidade entre professor-aluno ¢ fundamentada no respeito
entre as partes e na aprendizagem por meio da interagdo e trocas, indicando assim que a
representacdo desse grupo sobre a relagdo professor-aluno € positiva.

Outro estudo que buscou compreender as implicagdes das representagdes sociais para
a educagao foi o de Ribeiro e Jutras (2006), o qual procurou descrever como os professores
representam a afetividade na relagdo educativa, tendo em vista a importancia das relagdes
afetivas para o processo de ensino-aprendizagem. Sendo o foco nas representagdes
construidas por professores do ensino fundamental, participaram da pesquisa cem professores
em formagdo em um curso de licenciatura em ensino fundamental oferecido pelo
Departamento de Educagdo da Universidade Estadual de Feira de Santana e que ja estdo
lecionando em escolas publicas da regido. A coleta de dados se dividiu em duas etapas, sendo
a primeira associagao livre de palavras e a segunda entrevistas semiestruturadas e organizagao
triagem hierarquizada sucessiva, onde foram selecionados apenas quinze professores, dos que
participaram da primeira etapa.

Na associacao livre de palavras os participantes foram incentivados a escrever
substantivos, adjetivos, verbos e sindnimos que representavam afetividade para eles no
processo educativo e como resultado foram apontadas 249 palavras. As entrevistas foram
realizadas a partir de um guia composto por trés eixos, cujas questdes baseavam-se em
histérias reais vivenciadas por professores na sala de aula. Para a triagem hierarquizada foram
selecionadas 32 palavras que apresentaram a maior frequéncia nas associacdes livres. Essas
palavras foram escritas em fichas e os participantes tiveram que separd-las em dois grupos,
um de palavras que lhes pareciam as mais caracteristicas de afetividade e outro de palavras
menos caracteristicas de afetividade. Em seguida, foi solicitado aos participantes que
selecionassem novamente as palavras mais caracteristicas e assim por diante até que cada um
chegasse a palavra que, do ponto de vista pessoal, seria a que melhor representaria a

afetividade no processo educativo.



24

Analisando os resultados da primeira etapa, podemos verificar a que as palavras com
maior frequéncia foram amor com (76%), seguida pelas palavras carinho (75%), compreensao
(52%), respeito (47%), amizade (35%), afeto (26%), solidariedade (20%) e aten¢do (20%),
porém como a frequéncia apenas nao ¢ suficiente para determinar uma representacao, as
autoras relacionaram a frequéncia com a ordem das palavras, tendo assim como resultado, os
termos amor, carinho, compreensdo, respeito, amizade, afeto, solidariedade, atencdo e
companheirismo, as quais foram selecionadas para representar afetividade. Também foram
relacionados frequéncia, ordem de aparecimento e importancia do termo para os participantes,
por meio das triagens hierarquizadas, sendo verificados a importancia das palavras amor e
respeito para a representagdo da afetividade.

Em relagdo as entrevistas os resultados possibilitaram compreender a importancia da
afetividade para o ensino e a aprendizagem, pois contribui para a criacdo de um clima de
compreensdo, confianga, respeito e motivacdo, o qual traz beneficios para a aprendizagem
escolar, pois ¢ num ambiente afetivo, que os alunos se mostram calmos, tranquilos e seguros
para participar das atividades propostas, construindo assim uma imagem positiva de si, do
professor e da aprendizagem. O inverso também acontece, quando o aluno ndo possui uma
relacdo afetiva positiva com o professor, perde o interesse em aprender e até mesmo
frequentar a escola, representado tanto a si, como o professor e a aprendizagem
negativamente. Contudo, mesmo apresentado a importancia da afetividade para o processo
educativo os professores entrevistados relatam a falta de preparo em relacdo as questdes
afetivas, afirmando a pouca preocupagdo com este assunto nos cursos de formagao.

Observando agora as representagdes sociais construidas pelos alunos sobre
professores, podemos analisar a pesquisa realizada por Farias e Magalhdes (2012), que foi
uma proposta do Centro Internacional de Estudos e Representacdes Social vinculada a
Fundacao Carlos Chagas e teve como objeto de estudo as representacdes sociais e o afeto, que
sd0 aspectos essenciais para o processo de ensino e aprendizagem, pois determinam as
relagdes ali construidas. Os objetivos especificos do estudo foram investigar as representacoes
que os alunos possuem dos professores a partir do trabalho docente, identificar o lugar e a
posicao que o aluno tem em relagdo a sua formagao, compreender como o afeto influencia na
formacgdo do discente, baseando-se naquilo que ¢ dito e ndo dito pelo professor e perceber
qual postura esta presente no saber-fazer do professor, no ato de ensinar e aprender.

Participaram da pesquisa dez alunos, que foram selecionados por meio da
manifesta¢do do desejo em participar, no entanto foram estabelecidos dois critérios de selegao

que exigiam aos participantes terem entre 20 a 25 anos e serem estudantes ingressantes do
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curso de Pedagogia numa universidade publica de estado da Bahia. A coleta de dados foi
dividida em trés momentos, sendo o primeiro, uma conversa entre 0s pesquisadores e
estudantes sobre o interessante deles pela pesquisa. No segundo momento, foram
apresentados aos alunos vinte e cinco cartdes com palavras relacionadas a formagao docente,
as quais eles deveriam visualizar e organizar em cinco grupos de palavras semelhantes, dando
um titulo para cada grupo e justificando a escolha das palavras. No ultimo momento foram
realizadas entrevistas estruturadas, cujo roteiro tinha como base os temas: encontro
profissional, expectativa em relacdo ao curso, saberes docentes, trajetdria e identidade,
alteridade e subjetividade.

Apbs a coleta de dados foram apresentadas caracteristicas que representam os
professores e sua relacdo com a formagdo docente, tais como: determinagdo, conhecimento,
dedicacao, afeto, didlogo, ser pesquisador, trabalhar com cidadania, ensinar com prazer, lutar
pela carreira, ser mediador, despertar interesses e trabalhar com a relagdo professor-aluno.
Com base nessas caracteristicas foram construidas cinco categorias que descrevem a forma
em que os professores sao representados pelos alunos dessa pesquisa. Professor pesquisador ¢
a primeira categoria apresentada e nela o professor ¢ representado como o sujeito que busca
ter cada vez mais conhecimento, valorizando pesquisa ¢ a mediagdo no processo de ensino e
aprendizagem. Na segunda categoria o professor ¢ representado como aquele que luta pela
valorizacdo docente, tendo determinagdo, autonomia, coragem para enfrentar o governo e
sempre falando sobre a cidadania em suas aulas.

A terceira categoria representa o professor afetivo como aquele que tem prazer e
desejo ao ensinar, trabalhando com compromisso, dedicacdo e paciéncia, buscando construir
uma boa relagdo por meio do didlogo. Com base na fala dos alunos, também foi possivel
perceber a importancia que eles ddo ao aspecto afetivo em relagdo ao processo de ensino
aprendizagem, pois para eles, afeto em sala de aula pode diminuir o nivel de indisciplina e
violéncia escolar. Na quarta categoria aparece o professor estressado que € caracterizado por
estar sempre cansado, ser grosseiro, reclamar de tudo, ensinar pouco e nao se identificar com
a profissdo. A ultima categoria é representada pelo professor escutante, que ¢ caracterizado
como aquele que respeita as diferencas, da atencdo a cada aluno, observando suas dores e
alegrias, valorizando o didlogo e a escuta. As conclusdes de Farias e Magalhdes (2012)
indicam que as representagdes dos alunos sobre seus professores afetam o aluno no processo
de aprendizagem, uma vez que ao perceber o estilo do professor, sua forma peculiar de falar,
de se portar, de comunicar, de se relacionar com o conhecimento € com o outro, o aluno

classifica e categoriza essa postura, como algo positivo ou negativo.



26

Para melhor compreensdo da relagdo da afetividade com as representacdes
construidas na relagdo professor-aluno analisaremos o trabalho de Osti e Brenelli (2013), que
tem como objetivo verificar as percepgoes de estudantes com dificuldades de aprendizagem
sobre si mesmo e analisar quais sao suas representagdes a respeito dos juizos que seus
professores teriam deles. Participaram da pesquisa vinte alunos do 5.° ano do ensino
fundamental de uma escola publica municipal da Regido Metropolitana de Campinas. Desses
alunos trés eram do sexo feminino e dezessete do sexo masculino, a maioria tinha faixa etaria
ndo correspondente a série, tendo idade acima de 12 anos, todos apresentaram histérico de
repeténcia, alguns sendo reprovados uma vez e outros duas vezes. A metodologia utilizada foi
entrevista semiestruturada, a qual teve dez questdes reunidas em duas categorias, concepgao
dos alunos a respeito das representagdes que seus professores teriam deles e representagao dos
alunos sobre si mesmo.

Os principais resultados indicam que a maior parte dos alunos tem uma
representacdo de si negativa, pois se percebem como “maus alunos”, por serem menos
elogiados e receberem maiores criticas e comentarios negativos de seu professor. Ao analisar
seus os argumentos, foi possivel observar que os professores associam a sua ndo
aprendizagem a falta de interesse, ateng¢do e capacidade, caracterizando como ruins,
briguentos e até mesmo burros. De acordo com Osti e Brenelli (2013, p. 420), “Se o aluno
vivencia uma experiéncia de sucesso, constroi uma representacao positiva de si e do ambiente
de ensino, ao contrario, se vivencia uma experiéncia de fracasso, constréi uma representacao
negativa”. Dessa forma, o aprender para esse grupo € uma experiéncia tensa, pois demonstram
ter consciéncia de que ndo conseguem realizar os exercicios propostos € que suas notas nao
sdo satisfatorias, contudo ndo solicitam ajuda ao professor por sentir medo de sua reacdo e

atitude.

[...]a forma como o professor representa seu aluno, sobretudo o aluno
com dificuldade, pode ser percebida por meio da linguagem, atitudes e observagdes
feitas em sala de aula, o que influencia e afeta o modo do aluno se perceber e se
representar. Também consideram que as criticas e os comentarios negativos feitos
por professores podem indicar indiferenca e menosprezo pela crianga com
dificuldade, refor¢ando nesta ultima a percep¢do de que ¢ incapaz. (OSTI;
BRENELLI 2013, p.418).

Mediante as representacdes apresentados nesse estudo podemos considerar que as
representacdes construidas pelos alunos possuem grande valor afetivo, valor esse que estad
presente em todo o processo de ensino e aprendizagem e que interfere no desempenho escolar

de cada aluno. Ao pensar especificamente no caso dos alunos, apontados nesse estudo,
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podemos perceber que eles ndo possuem representacdes positivas de si, mostrando assim
claramente que as representagdes construidas apontam para o valor afetivo negativo, o qual
alimenta as dificuldades existentes e um possivel fracasso escolar, que deixard marcas para
toda vida. Dessa forma, buscaremos nos aprofundar nas questdes referentes a representacao
da afetividade na sala de aula, sua influéncia na relacdo professor-aluno e suas consequéncias

para o desempenho académico.

Acredita-se ser muito mais importante do que o produto do processo de
ensino e aprendizagem o tipo de relagdo construida e vivenciada no cotidiano da sala
de aula. Os professores ensinam muito além do que se propdem a ensinar, assim
como os alunos aprendem muito além do que os professores esperam. Estamos
falando de um ensino e de uma aprendizagem afetiva, aprendido e ensinado por
meio de gestos, palavras, condutas e finalmente, por representagdes. Esses
conteudos sdo levados pelos sujeitos para além dos muros escolares, ficam gravados,
guardados como lembrancas da escola. (OSTI; BRENELLI 2013, p.423).

Ao consultar o dicionario Michaelis (2015) de Lingua Portuguesa sobre a definigdo
da palavra afeto, nele encontramos as seguintes palavras: amizade, paixdo, simpatia, palavras
essas que serdo pensadas por qualquer pessoa ao serem questionadas sobre a definicao de
afeto, pois muitas vezes representamos o afeto apenas ao campo do prazer, em que sentimos
alegria, realizagao, satisfacdo, porém o afeto também esta relacionado ao campo do desprazer,
como luto, tristeza, desateng@o. Ornellas (2012, p.), afirma que a “[...] maneira ambivalente de
conceituar afeto, sem duvida, representa um avango no conhecimento sobre a tematica, na
medida em que desnuda a ideia que o afeto encontra-se ancorado apenas nas situagoes ditas
prazerosas [...]”.

Nunes (2007) também afirma que a afetividade possui duas dimensdes
independentes, a afetividade positiva e a afetividade negativa, sendo a positiva aquela que ¢
causada por sentimentos agraddveis, que trazem bem-estar e conforto para o sujeito e sao
representados por alegria, entusiasmo, felicidade, orgulho, otimismo, amor, tranquilidade,
alivio, esperanga, entre outros. E a negativa sendo aquela causada por sentimentos
desagradaveis, como, tristeza, medo, culpa, vergonha, ansiedade, angustia, desgosto, raiva,
desanimo, desinteresse, insatisfacdo, entre outros. Nessa perspectiva, Almeida e Mahoney
(2014a, p.17), consideram que, “Afetividade refere-se a capacidade, a disposicdo do ser
humano de ser afetado pelo mundo externo e interno por meio de sensagdes ligadas as
tonalidades agradaveis ou desagradaveis”. E ¢ diante desse desenvolvimento, que a escola

esta presente, pois sdo através das relagdes sociais que se desenvolvem as representacdes de



28

afetividade, representagdes essas que serdo essenciais para o ensino e aprendizagem de cada

aluno.

O sentimento ¢ um espelho da realidade na qual se manifesta uma atitude
subjetiva do individuo, fundamentada em sua atividade fisiologica cerebral, que
inicialmente ¢ interna e depois no seu comportamento manifesto socialmente
(MOSQUERA; STOBAUS, 2006, p.128).

Com o objetivo de investigar as implicacdes causadas pela relagdo professor aluno
no processo ensino e aprendizagem, Veras e Ferreira (2010), realizaram um estudo buscando
investigar como a postura do professor, em sala de aula, tem influéncia sobre a aprendizagem
positiva de estudantes. Participaram da pesquisa alunos e professores do 1° periodo ¢ o do 3°
periodo do curso de Pedagogia, de uma universidade publica situada na cidade de Recife-PE.
Observagdo e entrevista semiestrutura foi a metodologia utilizada, sendo realizadas oito
observagdes, quatro e cada turma, as quais tiveram duragdo de duas semanas consecutivas € o
foco nas atitudes de professores e alunos em situagdes de ensino e aprendizagem. Apds as
observagoes, foram realizadas as entrevistas individuais com quatro professores e oito alunos,
quatro de cada turma, sendo construidos dois roteiros diferentes, um para cada um dos grupos.

A partir da andlise de dados foi possivel construir duas categorias sendo elas, postura
do professor em sala de aula e aspectos positivos e negativos na relagdo afetiva entre
professor e aluno. Observando a primeira categoria, pode-se verificar algumas das posturas
adotadas pelos professores desse estudo que sdo: construgdo de um clima de respeito entre
eles e os alunos, preocupacdo com o aprendizado e compreensdao dos estudantes, buscando
planejar a disciplina de modo a atender as necessidades e favorecer o avan¢co dos mesmos,
interesse pelas suas aprendizagens, buscando ouvi-los e valorizando seus conhecimentos e
vivéncias e tendo como caracteristicas atengdo, comprometimento € bom humor. Por meio
dos relatos dos estudantes foi possivel perceber, que a atuacdo desses professores despertou
neles o interesse pelo aprendizado, fazendo com que buscassem dar um retorno aos
professores por meio do cumprimento das atividades solicitadas e da participacdo efetiva nas
aulas, construindo uma relagdo afetiva positiva com professor e com o conhecimento.

Buscando agora compreender os aspectos positivos e negativos da relacdo afetiva
entre os professores e alunos, desse estudo, podemos considerar que os aspectos positivos
foram observados em ambas as turmas, as quais construiram uma relagdo de afetividade
positiva, permeada por sentimentos de prazer, de satisfacdo e bem-estar, sendo essa relagdes

construidas antes mesmo de o professor entrar na sala de aula, por meio do planejamento da
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disciplina, em que sdo definidos desde os objetivos de aprendizagem até avaliagdo. Também o
didlogo e a proximidade com os alunos, foram aspectos positivos ressaltados pelos
professores, o qual contribuiu para um ambiente de ensino e aprendizagem mais prazeroso. Ja
em relacdo aos aspectos negativos, apenas um professor destacou a pouca participagdo dos
estudantes e o fraco comprometimento com a leitura dos textos, contudo o estudo também
apresentou o caso de outros professores que por meio da motivacao, consegui superar esse
ponto negativo.

Nesse caso, fica claro como a postura e as praticas dos professores influenciam o
processo de ensino e aprendizagem, mostrando a importancia das relagdes afetivas para a
constru¢dao do aprendizado e para o desempenho dos alunos. Veras e Ferreira (2010, p.229)
afirmam que “[...] as decisdes pedagogicas assumidas pelos docentes marcam efetivamente as
condi¢cdes de aprendizagem do aluno em sala de aula, seja de maneira positiva, como os dados
dessa pesquisa demonstram, ou negativamente”. Dessa forma, podemos considerar que a sala
de aula ¢ um espaco permeado por relagdes construidas tanto pelo professor-aluno como
aluno-conhecimento, as quais sdo essenciais para o aprendizado, podendo trazer beneficios ou
prejuizos para o processo educativo.

Observando agora as praticas pedagogicas desenvolvidas pelos professores em sala
de aula e seus possiveis efeitos na futura relagdo que se estabeleceu entre eles e os alunos.
Leite e Tagliaferro (2005) realizaram um estudo com um determinado grupo de estudantes
selecionados, por terem sido influenciados por um mesmo professor, intitulado pelos
pesquisadores com professor M, o qual deixou marcas em suas vidas. Participaram da
pesquisa seis ex-alunos, sendo que todos frequentaram o mesmo colégio na educacao basica,
onde conheceram o professor M, que lecionava desde o inicio da instituicdo. A coleta de
dados aconteceu por meio de histéria oral (escrita de cartas) e entrevista semiestruturada.
Primeiramente os alunos escreveram uma carta relatando algumas memorias que tinham desse
professor e o papel dele em sua vida, em seguida foram realizadas entrevistas individuais,
sendo que as perguntas do roteiro tinham com base a escrita das cartas.

Com a andlise dos dados foram construidos nucleos e subnucleos, que
caracterizavam a relagdo construida entre o professor M e seus alunos, sendo esses nucleos,
aspectos pedagogicos, lembrancas marcantes, sentimentos dos alunos, influéncia do professor,
relagdo professor-aluno, caracterizacdo do professor e imagem atual que os alunos tem do
professor. No primeiro nucleo foram destacadas situagdes durantes as avaliagdes, praticas de
escrita e leitura, cotidiano das aulas e interdisciplinaridade, onde o professor M tinha como

referéncia o aluno e sua aprendizagem. Durante as avaliagdes, por exemplo, os alunos relatam
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a preocupacdo do professor mais com aprendizagem do que apenas com uma nota, sempre
demonstrando respeito e comprometimento com alunos, valorizando seus conhecimentos e
opinides e ensinando-os com argumentar.

Em relagdo as lembrangas marcantes dos alunos podemos pontuar momentos de
surpresa, riso, constrangimento, como por exemplo, o dia em que um dos alunos descobriu
que professor M tinha uma tatuagem, ou quando pronunciaram uma frase erroneamente ¢ ele
0s corrigiu ou até mesmo quando recebiam um elogio pelo o capricho em uma atividade. Em
relagdo aos sentimentos dos alunos esses variam cronologicamente, pois antes conhecer o
professor M sentiam medo e ansiedade, por causa da sua fama de rigido e exigente, porém
depois de conhecé-lo e construirem um vinculo positivo passaram a sentir admiragdo, orgulho
e respeito por ele. No quarto nucleo, foram observadas as influéncias do professor, em
especial aos aprendizados dos alunos, que relatam ter facilidade com os conteudos da lingua
portuguesa, algo construido junto ao professor M, pois antes de conhece-lo tinham aversao a
disciplina, além do mais apontam que a facilidade em escrever redacdes e sucesso no
vestibular € gracas a relacdo com ele.

A relagdo professor-aluno, assim como os sentimentos foram modificados pelos
anos, pois no inicio o professor M tinha uma postura mais rigida e severa que estabelecida
uma relacdo fria e distante, porém com o passar dos anos foi construida uma relacdo de
proximidade com os alunos, onde o professor M se apresenta mais alegre e brincando mais,
sendo assim estabelecida uma relagdo afetiva positiva favorecendo para que as aulas ficassem
mais atrativas e com menos cobranca. Caracterizacdo fisica e psicoldgica do professor ¢ o
sexto nucleo e nele o professor M ¢ caracterizado pela sua altura, sabedoria, busca de novos
conhecimentos e por ser sério, sincero, competente, didatico e tradicional, segundo os alunos
essas caracteristicas sdo as principais marcas desse professor. O Ultimo ntcleo ¢ imagem atual
que os alunos tém do professor, a qual € caracterizado por marcas afetivas que representam o
professor M como inesquecivel na vida de cada um desses alunos e despertam neles
sentimentos de gratidao e saudade.

Os dados dessa pesquisa revelaram a importancia das praticas desenvolvidas por esse
professor, mostrando como a natureza dos contetidos, sua organizagdo e a forma como sao
apresentados, interferem, decisivamente, na relacao aluno- conhecimento e no seu processo de
ensino-aprendizagem. Nesse sentido, podemos verificar que a relagdo dos alunos com o
conhecimento, se tornou algo facil e prazeroso por meio da relagdo com o professor M,
demonstrando assim que uma relagdo positiva entre professor-aluno favorece o desempenho

dos alunos e o seu relacionamento com o conhecimento, dessa forma uma relagdo de
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afetividade positiva é capaz de marcar a vida de grupo de alunos, transformar um professor
comum em inesquecivel. Contudo devemos considerar que o contrario também ¢ veridico,
sendo que se a relagdo construida entre esse professor e seus alunos fosse negativa, as marcas
deixadas para as suas vidas seriam marcadas pela vergonha, ansiedade, desinteresse,
insatisfacdo, entre outros sentimentos, podendo gerar uma possivel dificuldade e até mesmo

um fracasso escolar.

Referindo-se especificamente a sala de aula, pode se supor que, nesse
espago, os alunos vivenciam experiéncias de natureza afetiva que determinardo a
futura relagcdo que se estabelece entre eles e os diversos objetos de conhecimento.
Nesse sentido, a qualidade da mediagao do professor pode gerar diferentes tipos de
sentimentos na relagdo sujeito-objeto. Ou seja, o trabalho concreto do professor em
sala de aula (suas formas de interacdo com os alunos, suas estratégias para abordar
os conteudos, os tipos de atividades que propde, os procedimentos de correcéo e,
avaliacdo, por exemplo) certamente tem uma influéncia decisiva na construgdo dessa
relagdo (LEITE; TAGLIAFERRO,2005, p. 258).

Considerando a importancia das relagdes construidas dentro do espaco educativo,
podemos analisar o relatério produzido pela Unesco e coordenado por Abramovay (2005),
que verificou a escola como um espaco de socializa¢dao, onde os alunos constroem vinculos
com seus pares, professores e funciondrios, vinculos esses que sdo responsaveis pelas
representacoes que estes tém sobre a escola, o ensino e a aprendizagem. Contudo € necessario
destacar que as relacdes construidas pelos os alunos e os demais sujeitos nem sempre €
baseada em sentimentos positivos que representam a escola de forma prazerosa. Nesse
relatorio, por exemplo, o indice de alunos que procuram os professores e os diretores quando
tem um problema escolar ¢ baixo, o que evidencia a pouca confianga que eles t€ém nas
autoridades escolares, algo que acontece por causa das relagdes negativas construidas entre
professores e alunos.

Sobre a relacdo entre aluno-aluno, o relatério também apresenta alguns dados
preocupantes, pois mesmo a escola sendo um lugar onde os jovens constroem amizades e se
socializam, os dados demonstram um alto indice de estudantes que nao possuem uma boa
relagdo com o seu par, existindo assim conflitos baseados em hostilidades, agressoes fisicas e
verbais dentro das salas de aulas. No entanto, as consequéncias geradas por essas relagdes
afetam tanto o individuo, como o seu processo educativo, ou seja, € por meio do outro que o
sujeito constroi suas representacoes. Nesse sentido, se o estudante construir uma relagao
positiva com o seu par, a escola serd para ele um ambiente agradavel, onde desejara estar e

aprender, porém ndo € isso que os dados apresentam, pois de acordo com Abramovay (2005)



32

a escola ¢ representada como um lugar de constrangimento, vergonha e inimizades, onde nao
acontecem socializagdes e consequentemente aprendizagens.

O relatorio também revela que nao ¢ apenas na relagdo aluno-aluno que os indices
negativos sdo altos, o relacionamento entre professor-aluno também possui um numero
consideravel de estudantes que relatam ndo ter um bom relacionamento com seu professor,
Sao Paulo, por exemplo, ¢ a capital brasileira com o maior percentual de alunos que
consideram sua relagdo com o professor ruim ou péssima. A possivel justificativa para essa
realidade ¢ fornecida pelos proprios estudantes entrevistados quando explicam que o bom
professor ¢ aquele que se expressa com clareza, tem interesse em ensinar, incluem em suas
aulas temas atuais e pertinentes, solucionam duvidas, sdo atenciosos, pacientes,
compreensivos, afetuosos e divertidos. O respeito foi outro fator apresentado pelos os alunos
como essencial para uma boa relagdo com os professores, pois para eles o respeito ¢ baseado
no saber ouvir e ndo xingar o outro, sendo necessario destacar que os alunos muitas vezes se
comportam de forma reciproca ao modo como sdo tratados.

O diélogo, os elogios e os estimulos também foram apontados como importantes em
uma relacdo positiva entre professor-aluno. Alguns dos professores pesquisados, por exemplo,
relataram que por meio do didlogo conseguiram solucionar diversos problemas na sala de
aula, também ressaltaram que os elogios e os estimulos sdo fundamentais pois valorizam e
incentivam os alunos a continuarem estudando, a construirem planos para o futuro, elevando
assim a sua autoestima e o desejo em aprender. Além do mais, o impacto causado por uma
relacdo positiva entre professor e aluno, torna o processo de ensino-aprendizagem algo mais

significativo e agradavel.

[...] a interagdo entre alunos e professores é capaz de fortalecer essa
relagdo e tem um impacto positivo no processo de ensino-aprendizagem. A
afetividade entre eles é fundamental para que os alunos consigam obter um melhor
desempenho escolar, bem como para que os docentes tenham um estimulo a mais
para estarem em sala de aula. Tentar ouvir e compreender as singularidades que
fazem parte do mundo juvenil, seus desejos, incertezas e descobertas é a forma que
alguns professores encontram para estabelecer uma relacdo de proximidade com os
estudantes (ABRAMOVAY, 2005, p.101).

Em relagdao aos alunos que relataram nao ter um bom relacionamento com o
professor, Abramovay (2005) descreve algumas caracteristicas que representam esses
professores sdo elas: intolerancia, preconceitos, desestimulo, ndo envolvimento, falta de
preocupacado, falta de cooperacdo, falta de comprometimento, caracteristicas essas que sao

percebidas quando o professor ndo soluciona dividas, ndo ministra a aula como o esperado,



33

J4

falta as aulas constantemente, ¢ impaciente ao explicar o contetido, ofende e hostiliza os
alunos. Outra questdo que também configurou uma realidade para esses estudantes foi a
agressao verbal e fisica que permeia a relagdo negativa construida entre professores e alunos.

A agressao verbal apareceu no relatério por meio de xingamentos, desrespeito,
ofensas e grosserias, € por mais que muitos professores tenham uma tendéncia a negar essas
acdes, elas sdo vivenciadas nas salas de aula, assim como as agressdes fisicas que deixam
marcas ¢ geram sentimentos de impoténcia, tristeza, desinteresse, vergonha, etc. Sentimentos
esses construidos por meio das representagdes dos professores, que evidenciam a falta de
expectativa e a visdo negativa deles em relacao aos estudantes. Dessa forma, a escola deixa de
ser um lugar de socializacdo, respeito e didlogo, para se tornar um espaco de siléncio,
violéncia e mal-estar, onde a escola, o professor e a aprendizagem sdo representados
negativamente, fato que influéncia o processo de ensino e aprendizado e todo o desempenho
escolar, pois tanto os alunos como professores sdo afetados, tendo como consequéncia uma
diminui¢ao no rendimento escolar e docente.

Refletindo sobre o exposto e relacionando ao fato de os alunos participantes desta
pesquisa terem afirmado que muitas vezes se comportam de acordo da forma em que sdo
tratados, podemos inferir que ha constantemente um refor¢amento nesses comportamentos o
que configura um circulo vicioso e negativo na relagdo. Buscando compreender como se
relacionam e as implicagdes dessas relagcdes para o processo educativo, podemos afirmar que
os alunos que vivem essa realidade, constroem uma relacdo negativa com esse professor,
buscando assim como meio de fuga, a indisciplina, o desinteresse, a desobediéncia, o
desrespeito e a indiferente, os quais prejudicam a vida de cada individuo e todo processo

escolar.

Em suma, os alunos demonstraram serem criticos a postura profissional e
individual dos professores. Ressalta-se que, entre outros fatores, as falhas na
formacdo, a falta de habilidades pedagodgicas, as expectativas negativas e
esteredtipos acerca da figura do aluno interferem na aprendizagem dos alunos e no
desempenho dos professores [...]. Percebe-se ainda como no cotidiano das relagdes
se tem processos exclusdes dos alunos por meio de preconceito e estereotipos.
Também se discutem aspectos que contribuem para as relagdes positivas, como a
preocupagdo do professor em fazer a ponte entre conhecimento e cotidianidade dos
jovens, uma pratica pedagdgica sensivel a cultura dos jovens e a abertura para o
dialogo entre eles (ABRAMOVAY, 2005, p. 109).

Terminamos esse capitulo lembrando a importancia das representagdes sociais para o
processo de ensino e aprendizagem, o qual auxilia na compreensdo das relacdes construidas

por professores e alunos, justificando seus comportamentos e atitudes diante de diferentes
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situacdes. A seguir serd discutida a presenca da afetividade no contexto escolar e a sua
influéncia para aprendizagem, analisando alguns estudos que apresentam sentimentos
positivos e negativos construidos pelos alunos por meio da sua relagdo com o professor e suas

consequéncias para o desempenho escolar.
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3. AFETIVIDADE NO CONTEXTO DA SALA DE AULA

A afetividade, segundo Mattos (2012) ¢ essencial para o processo educativo uma vez
que a construcao de uma relagao afetiva positiva entre professor e aluno ¢ capaz de incluir um
aluno ao mundo escolar, despertando-lhe o desejo pelo aprendizado. No entanto uma relacao
de afeto negativa pode ser responsavel pela exclusdo e fracasso de muitos alunos do sistema
escolar. Nas palavras do autor, “[...]a permanéncia do educando na escola depende da
aceitagdo, da motivagao e da autoconfianga que ele percebe quando entra no ambiente escolar
[...]” (MATTOS, 2012, p.226). Podemos assim compreender que a afetividade é capaz de
combater o fracasso escolar existente nas escolas e que uma relacdo afetiva positiva entre
professor e aluno pode tornar eficaz o processo de ensino e aprendizagem.

Contudo dentro da escola existe uma negligéncia referente as relagdes afetivas, pois
segundo Ribeiro (2010, p.409) “[...] o dominio afetivo permanece marginal na abordagem
pedagogica da maioria dos professores, de modo que, historicamente, os elementos cognitivos
sdo situados em prioridade [...]”, ou seja, muito se acredita que apenas os aspectos cognitivos
influenciam na relagdo professor-aluno e que somente eles sdo responsaveis pelo sucesso ou
fracasso escolar de um aluno. Entretanto como podemos pensar em uma relagdo que nao
envolva afeto. Sera a escola um lugar diferente de todos? E claro que ndo. Como descrito nos
estudos do capitulo anterior, a escola ¢ lugar onde sdo construidas as relagdes afetivas, pois
desde uma atitude diante de um problema até o planejamento de uma aula estdo envolvidas
questdes afetivas, sendo assim as relagdes construidas dentro da escola influenciam no ensino
e aprendizagem tanto quanto os aspectos cognitivos.

Dado o reduzido nimero de publicagdes e a necessidade de reflexdo sobre aspectos
afetivos no processo educativo, Almeida e Mohoney (2014a) realizaram uma pesquisa com o
intuito de analisar a dimensdo afetiva no processo de ensino e aprendizagem. Com base no
Projeto “Sentimentos e emogdes envolvidos no processo de ensino-aprendizagem”, criado em
2003 pelo Programa de Estudos Pos-Graduagao em Psicologia da Educagao- PED- PUC- SP,
as autoras analisaram um conjunto de estudos referentes a relagdo afetiva entre 2004 e 2005
verificando em diferentes niveis de ensino e cendrios de aprendizagem (Ensino Fundamental,
Ensino Supletivo ou Educagdo de Jovens e Adultos, Ensino Superior, Programa de Educacao
Continuada e Programa de Alfabetizacdo Solidaria) e com diferentes sujeitos - alunos e
professores quais os sentimentos vivenciados.

Os resultados de Almeida e Mahoney (2014a) indicam que nesses trabalhos os

sentimentos descritos por alunos foram: alegria, confianca, conforto, vergonha, medo, raiva,
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dentre outros. As situagdes indutoras desses sentimentos foram diversas, como a alegria em
aprender, em receber elogios do professor e ter bom desempenho; a confianca refletida no
respeito e valorizagdo do aluno; o conforto em estar livre de ameagas e ter a possibilidade de
expressar duvidas e ansiedades; a vergonha por ter dificuldade para a realizacdo de tarefas;
medo de encontrar professores iguais aos que ja teve, de lembrancas desagradaveis de
professores das séries iniciais e raiva das relagdes insatisfatorias com professores.

Saud (2005) ao entrevistar os alunos do 1° ano de Ensino Fundamental para
investigar quais os sentimentos vivenciados por eles, afirma que a maioria dos sentimentos
estdo relacionados a professora e sdo positivos (alegria, confianga, tranquilidade),
demonstrando assim a importincia do professor, na criagdo da imagem de ensino e
aprendizagem construida pelos os alunos, que nesse caso olharam para o processo educativo
de forma tranquila e prazerosa. Entretanto, no trabalho de Fernandes (2004), os alunos
relatam episédios de humilhagdo, raiva e constrangimento provocados também por
professores, em relacdo a disciplina de matematica, a qual ¢ temida por eles até hoje e gerou
uma dificuldade. Esses dois trabalhos exemplificam que na relagdo entre professor e aluno
surgem diferentes sentimentos que em nossa concepgao, tem implica¢des para o desempenho,
podendo assim trazer sucesso ou fracasso para o processo escolar.

A afetividade possui grande influéncia no processo de ensino e aprendizagem dentro
de uma sala de aula ¢ por meio dela que a qualidade das relagdes ali construidas sera
determinada. O modo como professor e aluno se relacionam ¢ determinante para o
aprendizado dentro da sala de aula, pois ¢ por meio das relagdes que o aluno podera ter
sucesso ou fracasso no ambiente escolar. O embasamento na teoria das Representagdes
Sociais nos permite afirmar que a imagem que temos sobre nos ¢ construida a partir da
relagdo que temos com outro, ou seja, € por meio do outro que construimos quem nds somos €
como nds representamos. Nesse sentido, a imagem construida pelos alunos em sala de aula ¢é
fruto da relacdo com o professor e com o grupo de pares. Considerando que as relagdes
podem ser positivas ou negativas, pois ndo temos como garantir que seja sempre positiva,
essas podem influenciar e repercutir no desempenho de cada aluno. Nesse cenario, se o aluno
tiver uma imagem positiva de si, sua aprendizagem pode ser um processo prazeroso € sera
facilitada, de outra forma, se os alunos tiverem uma imagem negativa de si, podem apresentar
maiores dificuldades em aprender, pois para eles o processo de aprendizagem pode ser
doloroso, tenso e conflitante.

A pesquisa de Nascimento (2011) buscou investigar as relacdes entre: a) as

significacoes das professoras e maes sobre causas e consequéncias das dificuldades de
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aprendizagem dos alunos e filhos, b) as acdes das professoras na relagdo com a crianga, c) a
visdo das criangas sobre as acdes das professoras e de si. Participaram da pesquisa quatro
criancas que apresentavam dificuldades de aprendizagem, trés professoras, sendo que uma
professora deu aula para as quatro criangcas em um mesmo ano € as outras duas nos anos
posteriores ¢ as maes. A coleta de dados aconteceu por meio de observagao com recurso do
diario de campo, video gravagdes, entrevistas semiestruturadas e sessoes de autoscopia.

Para analisar os dados, a autora dividiu as agdes das professoras em dois grupos: Um
com o objetivo de ajuda e tentativa de superagao das dificuldades e outro caracterizado pela
violéncia psicologica ¢ até mesmo fisica. O primeiro grupo foi observado no trabalho das
professoras as posturas verbais ¢ ndo verbais, nas verbais foram destacadas seis categorias:
elogio, instru¢do, incentivo, apoio, cooperacdo e correcdo. Ja4 nas ac¢des ndo verbais sdo
apontadas cinco categorias: expressdo facial, aproximagdo, contato fisico, aten¢do e
receptividade. No segundo grupo também se analisou a postura adotada por outra professora,
que tem como base uma relacao de afetos negativos representados pela violéncia psicologica e
até mesmo fisica. As categorias que representam essa violéncia sdo: rejeicdo, humilhagdo e
indiferenca, incluindo nessa Ultima a negligéncia.

Observando as posturas tomadas pelas professoras, ¢ possivel verificar que o
trabalho realizado por elas, constréi uma relagdo positiva ou negativa com seus alunos,
relagdo essa que influéncia o desempenho do estudante e a representagdo que esse constroi de

si mesmo. Vejamos as observacdes realizadas pela autora:

Com a ajuda da professora, Gustavo mostrou-se mais seguro ¢ motivado
durante as atividades. Essa seguranca e satisfacdo ao realizar as tarefas também
foram demonstradas por Felipe, nas aulas da professora Julia. No inicio das
observagdes, Felipe se mostrava uma crianca calada, nao sorria; quando nio estava
sentado, perambulava pela sala de aula, sem mostrar interesse pelas atividades
propostas pela professora Luiza. Com a professora Julia, Felipe mostrou-se
motivado e passou a realizar as atividades; ele sorria, interagia com os colegas,
participava das tarefas (NASCIMENTO, 2011, p.129).

[...] a aproximagdo foi uma postura adotada pela professora, juntamente
com agdes de apoio (a professora forneceu dicas a Gustavo para realizagdo da
atividade) e elogio. A fala “vocé conseguiu ler” pode representar para a crianga que
apresenta uma historia de fracasso, uma saida para o caos que ela vivencia
(NASCIMENTO, 2011, p. 131).

[...] a professora Carla apresenta a¢des de instru¢do (esclarece sobre a
atividade que seria realizada), aproximacdo (senta-se no chdo com as criangas) e
elogio (diz palavras de aprovagdo ao desempenho da crianga). Ao ser elogiada,
Fernanda sorriu com expressédo de satisfagdo (NASCIMENTO, 2011, p.134).
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A partir desses relatos podemos considerar que a postura diferenciada da professora
em relagdo as criangas com dificuldades, ao valorizar suas potencialidades, fez diferenga no
processo ensino-aprendizagem. Ou seja, o incentivo dado pela professora para os alunos, fez
com que eles se sentissem motivados a realizar as atividades propostas e que os elogios
davam seguranga e autonomia para eles no processo educativo. Isso mostra a importancia que
uma relacdo positiva tem para o processo de ensino e aprendizagem, uma vez que contribui
para um melhor desempenho académico, e para os alunos construirem uma imagem positiva

de si e da aprendizagem.

[...] a forma de ensinar e a postura das professoras diante das situagdes de
ensino podem se configurar como formas eficientes para estimular os alunos e leva-
los a um melhor desempenho académico. Através das intervengdes mediadoras das
professoras, constataram-se ac¢des que afetam e afetaram cada aluno
individualmente, considerando, principalmente, a dimensdo afetiva da mediagdo, na
promocdo de sentimentos positivos que devem estar presentes na relagao professor-
aluno e aluno-conhecimento (NASCIMENTO, 2011, p. 137).

Por outro lado, quando a postura adotada por pela professora tem como base uma
relacdo de afetos negativos representados pela violéncia psicoldgica e fisica, temos outra

representacdo do processo educativo. Vejamos os relatos:

Hoje, a professora Luiza parece ndo estar bem. Mostrou-se insatisfeita e
com ma vontade na sala de aula. Nao explicou as atividades, foi rispida com as
criangas. Nao ocorreu uma interagdo dela com os alunos em relago as explicagdes e
procedimentos de como eles deveriam realizar a atividade. As Unicas intervencdes
foram para reclamar ou chamar a atengdo dos alunos quando apresentaram um
comportamento, considerado por ela, como inadequado (NASCIMENTO, 2011,
p-142).

Em uma das aulas observadas na sala da professora Luiza, uma situagéo
que chamou a atencdo aconteceu quando Fernanda questionou se amanhd haveria
aula. A professora se irritou com a pergunta ¢ respondeu em tom agressivo: “Eu
disse 0 qué? Amanha ndo tem aula, idiota! Limpe os ouvidos! ” Fernanda olhou com
uma expressdo “sem graga” para os colegas e depois para a pesquisadora. Em
seguida desviou os olhos e abaixou a cabeca, pegou o lapis e comegou a copiar no
caderno (NASCIMENTO, 2011, p.144).

A professora Luiza corrigia as atividades dos alunos individualmente,
sem uma explicacdo coletiva sobre as respostas certas ou erradas emitidas pelas
criangas; escrevia as instru¢des ou conteudos na lousa sem explicar para os alunos os
procedimentos, o que parecia necessario, uma vez que a maior parte dos alunos nao
sabia ler; alguns alunos copiavam, outros se mostravam indiferentes, outros
andavam pela sala; com frequéncia, alunos que apresentavam comportamentos
considerados por ela como inadequados eram expulsos da sala (NASCIMENTO,
2011, p. 150).
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Com base no exposto temos maior certeza sobre a influéncia das relagdes para o
processo de ensino e aprendizagem. Segundo Nascimento (2011) a postura e atitude dessa
professora, especialmente com os estudantes que apresentam dificuldades de aprendizagem,
coloca sérias barreiras ao seu processo de desenvolvimento e causa prejuizos no
desenvolvimento de cada uma das criangas participantes do estudo.

Ao entrevistar alunos do primeiro ciclo de Ensino Fundamental sobre o processo de
ensino e aprendizagem, Osti (2010) também traz contribuicoes sobre a questdo das
representacdes e sua influéncia para o desempenho dos estudantes. Sua pesquisa analisou dois
grupos de estudantes: aqueles com bom desempenho e os que apresentam dificuldades de
aprendizagem e tem baixo desempenho. Em relacdo ao ambiente de aprendizagem, ambos o0s
grupos indicam que a aprendizagem depende da relagdo com o professor, ou seja, os alunos
associam a percep¢ao do ambiente com a postura de seu professor, isso indica que todas as
formas de interag@o entre professor e aluno criam representagdes especificas e essas atuam na
aprendizagem escolar.

Nos resultados de Osti (2010) verifica-se que os estudantes manifestam o desejo de
mudar a forma como o professor conduz a aula e o relacionamento com a sala em decorréncia

9 ¢

de situagdes como as relatadas: “a professora fala que sou burro”, “a pré ndo da atencao pra

2 ¢¢

quem ¢ pobre e ndo tem todo o material”, “queria ser chamado para ir na lousa”, “o professor

29 ¢

rotula a gente de burro e preguicoso”, “separa a gente na sala por fila, os que sabem mais de

9%¢¢ 29 ¢¢

um lado, quem ndo aprende fica no outro canto *‘a professora deixa a gente de lado”, “queria
muito ter o caderno elogiado”. Numa perspectiva dialdgica, essas representagcdes permitem
compreender e explicar a realidade, uma vez que as representagdes sdo atuantes e direcionam
a a¢ao do individuo determinando comportamentos perante o mundo. Nesse sentido, ¢ fato
que as criangas se percebem enquanto sujeitos que aprendem (ou ndo) e tem discernimento de
como o professor as tratam e aos demais, ou seja, as representagdes sdo compartilhadas e
observadas.

De acordo com Nascimento (2011) os professores sdo pessoas significativas para a
crianca e influenciam a forma como ela se vé ou se percebe, pois eles, constantemente lhes
fornecem informacoes sobre suas habilidades, valores, destrezas ou auséncia deles. Assim,
essas avaliacdes que a propria crianga faz a partir das suas experiéncias, podem interferir,
positiva ou negativamente, no seu desenvolvimento. Nesse sentido, a qualidade do
relacionamento professor-aluno influencia no desenvolvimento do conhecimento de si,

elaborado pela crianga. Em outras palavras, a forma como os adultos expressam os seus afetos

por uma crianga, 0 modo como exercem a disciplina e o controle, o clima democratico ou
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autoritario do meio, o uso de elogios ou reprovacdes em tarefas realizadas com €xito ou ndo,
sdo fatores que contribuem para a formagdo de uma representagdo positiva ou negativa da
crianga sobre si.

Nesse contexto, pode-se afirmar que a experiéncia ¢ determinante da representacao
de si, pois quando um professor interage com os alunos através de gritos, xingamentos,
ameagas, negligéncias, agressdes fisicas (empurrdes) e psicolégicas, com o objetivo de
repreendé-los, isso causa desconforto e constrangimento nos alunos, fazendo com que esses
construam uma representacdo negativa de si e da aprendizagem. O inverso ¢ verdadeiro, ou
seja, ao interagir com o aluno de forma positiva, tendo respeito pela dificuldade da crianga
sem expor isso aos demais, assegurando seu direito de aprender de acordo com suas
possibilidades, dando aten¢do e procurando destacar aspectos positivos, ele, professor,
contribui para uma aprendizagem qualitativa que assegura o bem-estar psicoldgico do aluno.

De acordo com Smolka (2004) o que ¢ dito sobre e para o aluno pode ser constitutivo
do modo como o professor lida com ele no ambiente escolar, dessa forma, a palavra dita
acaba por narrar uma concep¢do de sujeito e define o lugar dele no meio social. Em
consonancia, Krepsky (2004) relata que as criangas que sdo rotuladas pelos professores como
tendo problemas de aprendizagem assumem as dificuldades para si e constroem uma
autoimagem negativa que influencia seu processo de aprendizagem. Essa rotulagdo implica no
estabelecimento de um vinculo negativo e desinteresse pela escola, gera desconforto e
vergonha diante dos colegas e interfere direta e indiretamente no desempenho escolar desses
alunos.

Em relagdo a afetividade na relagdo educativa, Ribeiro (2010) assevera que esta €
fundamental por criar um clima propicio a constru¢do dos conhecimentos, no entanto,
descreve a existéncia de situacdes perversas em sala de aula, tal como o professor ridicularizar
um estudante ou permitir que outro aluno o faga, humilhar, ndo permitir o didlogo, fazer
ameacas e terror com as notas. Esclarece ainda que essa intolerancia por parte dos professores
pode constituir casos isolados e nao representativos daquilo que ocorre habitualmente em sala
de aula, no entanto, situagdes conflitantes e vexatdrias tem impacto sobre o aluno. Sustenta
ainda que a afetividade pode estimular ou inibir o processo de aprendizagem, do ponto de
vista negativo, a auséncia desse fator ¢ parecer ser a principal fonte de dificuldade de
aprendizagem do aluno e do ponto de vista positivo, sua presenca favorece a relagdo do aluno
com as disciplinas e com o professor, o que resulta em melhor desempenho.

Ao explorar os sentimentos e emocdes das criangas, bem como sua percepcao sobre

as acoes das professoras, Nascimento (2011) constatou nos depoimentos dos alunos que as
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atitudes mais marcantes dos professores sdo caracterizadas por agressdo verbal (xingamentos
e gritos), agressao fisica (colocar na carteira, fazer sentar, empurrar), indiferenca (ndo olhar a
tarefa) e rejeicdo (falta de atengdo em comparagdo com os colegas). Os relatos abaixo,
coletados pela pesquisadora em sessdes de autoscopia, esclarecem o dano causado por uma

relacdo de afetos negativos para o processo de ensino e aprendizagem.

P: Por que vocé acha que ndo sabia nada na primeira série? Fernanda:
Porque a professora (Luiza) ndo me ensinava direito.

P.: E vocé ndo perguntava as coisas para ela, quando ndo entendia?

Fernanda: Quando eu perguntava, ela vinha com ignordncia. Dai eu
peguei fechei meu caderno e fiquei 14 esperando (NASCIMENTO, 2011, p.156).

P.: Vocé esta sozinho ali no cantinho? Foi ela que te colocou ali?

Gustavo: Foi.

P.: Mas ela te colocou de castigo foi?

Gustavo: Nao. Era pra todo mundo fazer o dever, mas eu fiz. (Gustavo
afirma com veeméncia)

P.: Vocé fez?

Gustavo: Fiz.

P.: Mas vocé fez sozinho ou ela te explicou?

Gustavo: Ela explicou pra todo mundo.

P.: Quando vocé ndo sabia fazer o dever ela te ajudava ou néo te ajudava?

Gustavo: As vezes. Muitas no.

P.: As vezes vocé ficava sem entender?

Gustavo: E. Eu ndo sabia ler e ndo sabia o alfabeto [...] (NASCIMENTO,
2011, p.166).

[...]Gustavo: Eu fui 14, mas ela ndo olhou ndo.
P.: Ela s6 ficava balangando a cabeca é?
Gustavo: Era. Eu ficava olhando pra ela. Ai depois eu ficava olhando o

dever.

P.: Vocé ficava triste?

Gustavo: (Gustavo balanga a cabega que sim). Ficava com raiva

P.: Vocé queria que ela olhasse seu dever, ndo é?

Gustavo: Hum, hum (afirmativamente) [...] (NASCIMENTO, 2011,
p.167).

De acordo com Nascimento (2011) o desempenho das criangas permaneceu igual ou
pior depois de se relacionarem com essa professora, iSso porque as criancas realizavam as
atividades sozinhas, sem o auxilio da professora e do conhecimento necessario para isso, além
do mais, as poucas vezes em buscavam a ajuda da professora, eram tratadas com indiferenca e
rejeigdo, vivenciando assim sentimentos de incapacidade e inferioridade, que apenas
fortalecia a imagem negativa que possuiam de si e da aprendizagem, prejudicando assim o
desenvolvimento e a supera¢do da dificuldade. Em suas palavras “nessa relacdo com a
professora, a crianga passa a constituir-se como incompetente, fracassada, aumentando, assim,

o sentimento de desvalorizacao de si (p.160) . Afirma ainda que as experiéncias negativas
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marcam o sujeito de tal forma que fica dificil para ele ressignificar sua historia, mesmo diante
de novas circunstancias.

Com base nos resultados dessa pesquisa, podemos tomar consciéncia que as criangas
constroem uma imagem desvalorizada de si, representacdo essa que foi construida a partir dos
sentimentos vivenciados no cotidiano da sala de aula, tais como: inseguranga, vergonha, raiva,
tristeza, medo, desconfianga. Temos conhecimento que os sentimentos negativos podem
trazem grandes danos para a vida dessas criangas, assim como os positivos podem auxiliar no
desenvolvimento.

O trabalho de Saud (2014) buscou compreender a dimensdo da afetividade no
processo de ensino e aprendizagem e conhecer os sentimentos dos alunos da 1° série do
Ensino Fundamental. Para isso ouviu as criangas, buscando identificar os sentimentos
construidos por elas a partir das suas vivéncias escolares e a importancia desses sentimentos
para trabalho pedagodgico. Metodologicamente foram realizadas entrevistas com grupos de
quatro alunos separados por sexo, ficando quatro grupos de meninas e quatro grupos de
meninos. Para iniciar a entrevista Saud (2014), apresentou ao grupo uma questdo em que eles
pudessem falar livremente sobre a 1* série. E interessante notar no relato da autora que as
criangas expressavam seus sentimentos tanto pela linguagem verbal como por meio do corpo
inteiro.

A partir da transcricdo das entrevistas a pesquisadora conseguiu observar os risos, as
variagdes de entonacgdo, as alternancias de vozes, os gestos e as expressdes das criangas,
possibilitando assim a andlise dos sentimentos construidos pelos alunos. Apds a analise de
dados foram construidas sete categorias que melhor expressaram os sentimentos das criangas,
sdo elas: professora, avaliacdo, recreio, entrada e saida da escola, contetidos escolares e a 1?
série. No entanto, nos detivemos na categoria professor, a qual ¢ do interesse da presente
pesquisa.

De acordo com Saud (2014) os sentimentos expressos pelas criancas foram de
alegria, prazer, satisfagdo, entusiasmo e bem estar, expressados quando a professora utiliza
procedimentos de ensino que possibilitam locomog¢do e movimento, como, jogos e saidas da
sala, quando apresenta diferentes materiais didaticos, ou até mesmo quando utiliza historias
para contextualizar diferentes atividades do dia. Sentimentos de respeito, confianga,
seguranca, carinho, admiragdo, tranquilidade e amizade, também foram manifestados pelas as
criancas mediante o jeito da professora e o seu relacionamento com os alunos, sua

competéncia profissional, que é reconhecida pelas criangas como qualidades necessarias de
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um professor e acdes do dia-a-dia escolar, como, se recordar do aniversario dos alunos. Para

melhor compreensao apresentamos recortes das falas:

A professora fala uma palavra e a gente fica com as letras na carteira e
tem que sair correndo..pra montar a palavra [...] Foi legal. Muito apressado
(SAUD,2014, p. 30).

A gente viu até um esqueleto.
E muito legal.
Eu achei muito “da hora’ (SAUD, 2014, p.30).

Ela da historias. E legal. Quando ela d4 historias, a gente 1¢, a gente faz
leitura [...] (SAUD, 2014, P.30).

Ela da aula gostosa.

E ...ela faz aula engragadal...]

As vezes, quando o aluno ndo presta a atencio ela fala: Vocé esta
borboleteando ou tocando viola de papo pro ar? [Risos] (SAUD, 2014, p.31).

Ela explica as coisas, € ... direito assim.

Depois ela corrige.

Porque ela faz tudo na lousa. Dai ele explica dai ela fala trabalhando e a
gente comega a fazer... E legal [...] (SAUD, 2014, p. 31).

Eu falo pra ela [...] que t4 muito dificil... dai ela me explica (SAUD, 2014,
p-31).

Saud (2014) esclarece que foi possivel constatara existéncia de entusiasmo, por parte
dos estudantes em estar com essas professoras, € isso faz pensar que ha também prazer em
aprender. Dessa forma, fica claro que a relagdo afetiva, construida entre essas professoras e
seus alunos, contribuiu para um bom desempenho escolar. Evidenciando assim que nessa
relagdo os sentimentos construidos, ndo sao manifestados por contato fisico (beijos e abragos),
mas por um afeto mais pedagogico, que implica ouvir, conversar, rir junto, olhar cada aluno
em particular. Podemos assim considerar que as criangas analisadas nesse estudo demonstram
estar motivadas em relagdo a sua aprendizagem, devido os sentimentos e a relagdo com seu
professor, que foi fundamental, evidenciando dessa forma a importancia do professor no
processo de ensino e aprendizagem, pois suas acdes determinaram os sentimentos expressos
pelos alunos.

Compreendemos assim, que a relagdo afetiva construida entre professore aluno
impacta de maneira significativa o desempenho de cada crianga. Uma vez que podera ser
positiva e conduzir ao sucesso ou ser negativa e conduzir ao fracasso escolar. Além do mais, a
representacdo construida pelos estudantes sobre si e sobre a aprendizagem também sdo
influenciadas por essa relagdo. Outro autor que destaca a importancia da afetividade para a

aprendizagem ¢ Fernandes (2014). Sua pesquisa foi baseada na sua experiéncia como
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professor de matematica em uma turma de Supléncia (Educagdo de Jovens e Adultos). Depois
de ser questionado por uma aluna sobre a paciéncia que ele teria em ensina-los, comegou a
observar as reagoes dos alunos diante da matematica e ouvir seus relatos sobre disciplina,
percebendo assim o medo, a inseguranga e at¢ mesmo de repulsa em suas falas. Sentimentos
esses que afetaram o desempenho desses alunos, e lhe causaram dificuldades para toda a vida.
Considerando que os sentimentos sdo construidos a partir da relacdo professor-aluno, o
pesquisador buscou discutir nesse trabalho quem sao e como sdo caracterizados pelos alunos
esses professores e de como esses sentimentos dificultam a aprendizagem desses alunos ao
retornarem para a escola.

Os sujeitos da pesquisa foram alunos do 5° e 6° Termos do curso de Educagdo de
Jovens e Adultos, de uma escola municipal da cidade de Sdo Paulo. Como metodologia foi
utilizado produgdo escrita (redacdo) e registros de observacdo realizados pelo
professor/pesquisador. A producdo escrita aconteceu no segundo contato desse professor com
a turma, onde ele pediu aos alunos que dessem continuidade ao texto “Naquele dia, fui para a
escola ter aula de matematica e ...”, o qual ja havia sido iniciado por ele com o titulo “Eu e a
matematica”. Ja a observagao foi realizada através de relatos orais dos alunos e por meio dos
comportamentos, reacdes e atitudes dos mesmos em relagdio a matematica. Foram
selecionadas quarenta e duas escritas, sendo vinte uma de cada turma. Como o foco principal
era as redagdes, as observacdes apenas auxiliaram nas interpretacdes das escritas.

Nas escritas dos alunos foram representados dois tipos de professores: o motivador e
o bloqueador. O professor motivador ¢ apresentado pelos alunos que gostam de matematica e
vivenciaram experiéncias que possibilitaram o aprendizado tendo como caracteristicas: buscar
meios para tornar o processo de ensino e aprendizagem algo prazeroso; utilizar recursos
ludicos para a aprendizagem; explicar “direito” o conteudo, sendo incluido nesse “direito” a
atenc¢do, paciéncia e respeito com cada educando; ter qualidade nas relagdes estabelecidas
entre eles e os estudantes; considerar o aluno uma pessoa inteira e por ultimo estar atento as
necessidades e os interesses reais de cada um. O professor bloqueador € retratado pelos alunos
que possuem dificuldades com a matematica e tiveram suas aprendizagens bloqueadas, suas
caracteristicas s@o: expor os alunos em publico mostrando seus erros e dificuldades; propor
atividades que vao além da capacidade cognitiva dos estudantes; ndo realizar sondagem para
saber quais sdo os conhecimentos dos alunos; ndo conhecer e nem querer conhecer os alunos;
utilizar notas ruins para puni-los e desconsiderar a influéncia da afetividade no processo

educativo, pois valoriza apenas os aspectos cognitivos.
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A andlise das redagdes possibilitou perceber a influéncia do professor no
desempenho de cada aluno e os sentimentos construidos diante das diferentes relagdes.
Segundo Fernandes (2014, p.55), nos relatos orais e escritos, os alunos fazem distingao de
alguns professores que conseguiram motiva-los para a aprendizagem de matematica. Em
contrapartida, outros conseguiram bloquear seu processo de aprender. Também contatou que
quem tem medo de matemadtica traz em sua historia de vida lembrangas desagradaveis do
ensino dessa disciplina. Nas producdes dos alunos sdo relatados episodios de humilhagao,
constrangimento, raiva, enfim sentimentos que contribuiram para que esses alunos temam
essa disciplina.Com a mesma intensidade ha relatos de alunos que tiveram a oportunidade de
conhecer professores que os motivaram, e por sua alegria elevaram a autoestima, tornando um
prazer estudar matematica.

Em um estudo sobre a presenca dos sentimentos e emogdes no processo de ensino e
aprendizagem, Silva (2014) teve o objetivo de analisar por meio de relatos dos professores e
alunos, quais s3o as mudangas em seus sentimentos, seu corpo, seu processo de estudo (ensino
e aprendizagem) e suas relagdes com os outros. A pesquisa foi realizada em uma Faculdade
de Medicina Veterinaria, em uma cidade do interior de Sao Paulo, por meio de quatro etapas,
sendo a primeira um questionario sobre os sentimentos e emocdes, a segunda constituia
exercicios de bioenergética, a terceira entrevista semiestruturada e por ultimo a organizagao,
analise e discussdo dos dados. A primeira etapa buscou compreender os sentimentos dos
professores e alunos em aulas tedricas e praticas, as causas desses sentimentos e seu controle,
além de averiguar se os professores e alunos consideravam importante influéncia dos
sentimentos no processo educativo.

Por intermédio dos questionarios foi possivel perceber que as situagdes que
causavam bem e mal-estar eram referentes a relagdo dos professores com os alunos, sendo
bem-estar dos professores produzido pelo interesse e cooperacdo e o mal-estar pelo
desinteresse. Com os alunos os bem-estar estava relacionado as aulas praticas e/ou
interessantes e situacdes de acerto e o mal-estar em aulas desinteressantes, no contato com
professores desestimulados, em situagdes de erro e diante do sofrimento dos animais. Em
relacdo aos sentimentos construidos a partir dessas situagdes temos por parte dos professores,
sentimentos de bem-estar, como, prazer, realizagdo, tranquilidade e motivacgdo, relatado por
eles principalmente nas aulas praticas e de mal-estar, como, desdnimo, ansiedade e raiva. Ja
os alunos apresentaram mais sentimentos de mal-estar do que de bem-estar, sendo os de bem-
estar motivagdo, prazer e realizacdo e os de mal-estar desdnimo, desprazer, inseguranca,

ansiedade e medo.
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Apos a analise dos questionarios, foram organizados exercicios de bioenergética que
¢ “o processo energético do corpo, por meio de exercicios, focando o movimento e
respiracdo” (SILVA, 2014, p.80), sendo divididos em oito encontros semanais, nas reunides
além dos exercicios também eram realizadas conversas em grupo, onde os participantes de
forma livre e voluntdria expressavam seus sentimentos. Foram construidos dois grupos, um
dos professores e outro dos alunos, com sete integrantes cada. Segundo Silva (2014, p.79),
esse “trabalho corporal objetivou estimular as sensacdes de bem-estar e disposigao,
minimizando as sensagdes de estresse e desgaste; [...], € a possibilidade de troca com o outro,
aprendendo os limites de ambos”. Ou seja, foi realizado um trabalho onde os sujeitos
conseguissem administrar melhor seus sentimentos € emog¢des, buscando assim o bem-estar e
uma boa relacdo com o outro.

Em seguida, foram realizadas duas entrevistas com cada professor e aluno, sendo
uma apos 0s oito encontros e outra seis meses depois. O principal objetivo dessas entrevistas
foi verificar as informagdes a respeito das mudangas percebidas em si mesmo, nos aspectos
afetivos e nas relagdes com o outro e com os estudos. Um aspecto interessante apresentado
pela pesquisa € que os professores relataram que depois dos exercicios sentiram maior
capacidade de perceber seus sentimentos. Em seus relatos foi perceptivel a mudanga em
relagdo a si, pois eles buscaram atividades fisicas regulares que estimulassem o bem-estar e a
disposicdo, em relacdo os alunos se preocuparam mais com o0 processo de ensino-
aprendizagem e nas aulas tiveram mais paciéncia, tranquilidade e descontragdo. J& os alunos
relataram que no lugar dos sentimentos de estresse, nervosismo e impaciéncia foram
encontrados os sentimentos de tranquilidade, humor e calma, sentindo-se assim mais
confortaveis em relagdes aos professores e mais seguros diante dos estudos.

Levando em consideragcdes os estudos abordados até o momento, foi possivel
perceber a presenca e a importancia dos sentimentos na relagao professor-aluno e no processo
de ensino-aprendizagem. A afetividade tanto negativa, como positiva, influencia o
desempenho dos alunos dentro da sala, marcando muitas vezes a imagem construida por eles
de si e da aprendizagem. Sendo assim, em uma sala de aula ndo existe, apenas os aspectos
cognitivos, mas também os afetivos, que determinam assim como 0s cognitivos, como ira
ocorrer a aprendizagem. Além dos sentimentos construidos pelos alunos, que afetam
diretamente a aprendizagem, existem os sentimentos construidos pelos professores, como
observaremos agora no estudo realizado por Chaves (2014), em que os professores relatam

seus sentimentos diante da indisciplina.
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A pesquisa originou do didlogo da pesquisadora com uma professora e
posteriormente coordenadora, sobre os desafios da indisciplina na sala de aula e na formacgao
de professores. Os objetivos centraram-se em identificar os sentimentos de professores com
relagdo a indisciplina, verificar a influéncia dos géneros para a construcao dos sentimentos ¢ a
diferenca do comportamento dos professores e professoras diante da indisciplina.
Participaram da pesquisa dois professores e duas professoras do Ensino Fundamental II, do
ensino publico, que participaram voluntariamente. A metodologia escolhida foi entrevista
semiestruturada. Na escuta das gravagdes foram analisados os tons de vozes e o siléncio, os
quais forneceram informagdes para a discussao dos dados.

Os sentimentos relatados pelos professores diante de situagdes de indisciplina em
sala de aula foram: impoténcia, mal-estar, vergonha, tristeza, raiva, nervosismo, irrita¢do,
aversdo, indignacdo, frustracdo, incoOmodo, sentir-se desrespeitado, sentir-se injustigado,
sentir-se falhando, sentir-se abalado, sentir-se inutil, sentir-se anulado, sentir-se rejeitado,
dentre outros. Todos os sentimentos expressos pelos professores sdo negativos ¢ demonstram
o conflito criado a partir da indisciplina, porém o que deve ser evidenciado € que os
professores possuem esses sentimentos diante dos prejuizos causados pela indisciplina, e
esses prejudicam principalmente a relagdo com os alunos e o processo de ensino e
aprendizagem.

Por outro lado, se pensarmos a indisciplina na perspectiva do aluno, pode-se refletir
que ela seja uma forma dos alunos demonstrarem seus sentimentos, causados muitas vezes
pela insatisfacdo e exclusdo do ensino, entretanto o estudo de Chaves (2014) ndo aborda
claramente esses sentimentos, sugerindo apenas meios de solucionar esse conflito, tal como:
espacos de escuta e expressdo para professores e alunos, reflexdes individuais e coletiva,
formacgao continuada para os docentes, entre outras acoes.

Almeida e Mahoney (2014b) também realizaram um estudo buscando compreender
os sentimentos de professores do ensino superior em relagdo ao processo de ensino e
aprendizagem. Levando em consideracdo que no ensino superior ha uma dominancia dos
aspectos cognitivos em relacdo aos afetos, as pesquisadoras buscaram identificar e
compreender quais sentimentos € emocdes que estdo presentes no ensino superior. Dessa
forma, participaram da pesquisa dezessete professores com formagdo em diferentes areas,
idades de vinte e oito a cinquenta e nove anos € com tempo de docéncia entre um a trinta e
trés anos. A coleta de dados foi realizada em duas etapas, a primeira por meio de
questionarios com questdes abertas, em que os professores tinham que descrever a rotina de

um dia de trabalho e comportamentos que estimulam/desestimulam os professores. A segunda
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etapa aconteceu por meio de relatos orais, em entrevistas com cinco participantes da primeira
etapa.

Os resultados indicam que os sentimentos agradaveis relatados pelos professores em
um dia tipico de trabalho se configuram nas seguintes situagdes: animagdo em estar com uma
turma que tem afinidade e ¢ de facil convivéncia; alegria em perceber que os alunos leram o
texto, apresentaram um bom trabalho, demonstraram ter aprendido um novo conceito, em ter
feito diferenca na vida dos alunos, em sentir que seu trabalho ¢ importante e por gostar de
seus alunos e colegas; satisfacdo quando ha discussoes, boas intervengdes dos alunos, olhares
atentos e envolvimento; alivio por conseguir cumprir seu dever; esperanca quando acontece
boas discussdes e ha interesse dos alunos; satisfacdo diante de problemas resolvidos, de
objetivos cumpridos; realizagdo quando as tarefas foram feitas; dentre outros sentimentos.

Como podemos observar no relato abaixo:

Fico satisfeita quando consigo resolver os problemas que aparecem no
cotidiano da sala de aula. Um momento no qual fico feliz é quando os alunos
apresentam um trabalho 6timo, falam o que aprenderam comigo e se mostram
alegres com os resultados. (ALMEIDA; MAHONEY, 2014b, p.158).

Em relacdo aos sentimentos desagradaveis, os professores apontam as seguintes
circunstancias: ansiedade e angustia em preparar um bom roteiro, em ter pouco tempo para o
preparo das aulas, dificuldade em conquistar os alunos, em mostrar a importancia do ensino,
em encontrar tempo para auxiliar a todos; desdnimo quando ndo possuem afinidade com a
turma e esta ¢ de dificil convivéncia, quando tem consciéncia que a aula nao foi adequada,
quando as turmas sdo grandes, quando nao conseguem resolver os problemas, quando os
objetivos ndo foram atingidos; preocupag¢do quando a maioria dos alunos apresentam nao
gostar da disciplina; irritagdo quando os alunos ndo leem o texto e hd conversas paralelas,
quando nao ha participagdo; tristeza e raiva quando os alunos faltam com o respeito com os
colegas e professores, nao tem comprometimento; inseguranga quando a classe estd dispersa;
estresse e cansaco quando existem problemas de indisciplina e os alunos ndo interagem;

dentre outros. Assim como podemos verificar no relato abaixo:

Fico extremamente triste € com raiva quando hd um desentendimento
com algum aluno, ou quando faltam com o respeito comigo ou com os colegas, ou
quando tentar transferir os problemas deles para mim. [..] (ALMEIDA;
MAHONEY, 2014b, p.158).
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Compreende-se por meio desses trabalhos que a sala de aula acaba constituindo um
ciclo vicioso que se retroalimenta. Ou seja, assim como os alunos constroem representagdes €
vivenciam sentimentos negativos € positivos, os professores também estdo imersos nesse
contexto e, mediante o comportamento dos alunos e das condi¢des e relagdes de trabalho,
também produzem representagcdes e sentimentos. Exemplos de situagdes que estimulam os
professores e favorecem o processo de ensino e aprendizagem sdo o envolvimento dos alunos
com a disciplina; interesse pela aula, fazer comentarios e perguntas, leitura e discussdao dos
textos, interagindo com o professor; respeitando o professor e colegas; demonstrando prazer e
alegria em estudar; aceitando o professor; etc. No entanto também existem comportamentos
que desestimulam os professores e constroem sentimentos que prejudicam o ensino-
aprendizagem, como por exemplo, o desrespeito ao professor e colegas, conversando alto,
atendendo o celular, fazendo brincadeiras; desinteresse pela aula, nao participando das
atividades; tendo interesse apenas por aspectos técnicos, escolhendo a profissdo apenas por
aspectos financeiros, entre outros.

Nesse cenario, segundo Almeida e Mahoney (2014b) a qualidade do relacionamento
que o professor estabelece ¢ fundamental para o desenvolvimento do processo de ensino-
aprendizagem, uma vez que esse processo se constitui na relagdo professor e aluno, ou seja, a
qualidade das relacdes construidas dentro da sala de aula determina as caracteristicas do
processo de ensino-aprendizagem e que tanto professor como os alunos tem influéncia nesse
processo. Dessa forma, uma classe onde sdo construidos sentimentos positivos e agradaveis
existe um clima favoravel para ensino-aprendizagem, enquanto outra onde existam
sentimentos negativos e desagraddveis, o processo de ensino-aprendizagem podera ser
prejudicado.

Tassoni e Santos (2013) visando a importancia da afetividade na sala de aula e as
possiveis contribuigdes para as praticas pedagdgicas e para a formacdo de professores,
realizaram um levantamento bibliografico dos trabalhos apresentados no GT20- Psicologia da
Educagdao da ANPED no periodo de 2000 a 2010, sendo que em 2000 foi o ano em que os
trabalhos foram disponibilizados on-line e 2010 o periodo que aconteceu a pesquisa. Com o
objetivo de verificar as pesquisas mais atuais que discutem a afetividade e sua relagdo com o
processo de ensino e aprendizagem. A busca de dados foi pautada em duas questdes
norteadoras, “[...] em que perspectivas teoricas os estudos sobre afetividade tém sido
abordados e discutidos?” “E em que medidas tais estudos comtemplam as influéncias dos

aspectos afetivos no processo de ensino e aprendizagem?” (TASSONI; SANTOS, 2013,
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p.66). Mediante a isso observaremos agora o numero de estudos encontrados e suas
perspectivas tedricas.

A busca por producdes teve como palavras-chave presentes nos titulos, afetividade,
subjetividade, processo ensino-aprendizagem, sentimentos € emogdes, mediacao pedagogica,
psicologia e/da educacdo, sucesso e insucesso escolar, fracasso escolar e relagdo professor-
aluno. Como resultado das 273 produg¢des apresentadas no GT20 de 2000 a 2010, setenta e
sete possuiam em seus titulos uma das palavras-chave pesquisadas. Contudo foram lidos o
resumo dos trabalhos e selecionados apenas trinta e sete de acordo com os resumos. Em
seguida foi realizada uma leitura completa dos trabalhos e desses trinta e sete, apenas vinte e
quatro apresentaram contribui¢des efetivas para a pesquisa, por tratarem de forma direta a
afetividade. Um ponto interessante a ser destacado ¢ que durante os onze anos, periodo em
que foram analisados os trabalhos, pelos menos uma produgdo foi selecionada em cada ano,
evidenciando dessa forma o destaque da afetividade nas produgdes cientificas.

Pensando na afetividade e as perspectivas tedricas encontradas na pesquisa realizada
por Tassoni e Santos (2013) temos, sete producgdes discutidas a partir das contribui¢des de
Wallon; duas abordando a afetividade segundo as contribui¢cdes de Wallon e Vygotsky; cinco
com base na Psicanalise; uma que discutiu os pressupostos de Vygotsky e Freud; uma que
abordou a afetividade sob a perspectiva behaviorista; com contribui¢cdes de Skinner; duas que
discutiram a afetividade na perspectiva construtivista, com base em Piaget; uma que teve suas
ideias fundamentadas em Carl Rogers; uma que abordou a afetividade em uma perspectiva
filos6fica, fundamentada em Deleuze e Foucault; duas que se basearam nos estudos do
biologo chileno Maturana; uma baseada nas ideias de Abric e por ultimo uma produgdo que
foi um trabalho encomendado para Fernando Rey, a qual o autor abordou a questdo da
subjetividade. Sendo que das vinte e quatro producdes doze, ou seja, cinquenta por cento,
possuem a afetividade como tema central em suas discussoes.

Agora observando a influéncia que os estudos pesquisados tém em relagdo aos
aspectos afetivos e o processo de ensino-aprendizagem, podemos analisar que dos vinte e
quatro trabalhos encontrados, vinte e um deles consideram que a afetividade possui uma
relacdo indissociavel com os processos de ensino-aprendizagem, demonstrando assim que a
relagdo entre afetividade e aprendizagem vem ganhando cada vez mais espacgo nas discussdes
do mundo académico. Outro ponto observado ¢ que a afetividade no processo educativo tem
sido utilizada para discutir diversas questdes como, fracasso escolar, motivacao, representacao
social, relagdo professor-aluno, entre outras. Por ultimo podemos considerar o que foi

apontado por Tassoni e Santos (2013, p.74), “[...] as discussdes sobre a afetividade vém sendo
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realizadas por autores de concepgdes tedricas distintas, comprovando a importancia do papel
desempenhado por ela no desenvolvimento do homem”.

Buscando agora considerar a importancia do outro para a construgao conhecimento e
a presenca da afetividade na relagdo professor e aluno, analisaremos a pesquisa realizada por
Tassoni (2000), cujo objetivo era analisar as interagdes em sala de aula entre professores e
alunos, buscando identificar os aspectos afetivos que influenciam o processo de ensino e
aprendizagem. Para isso foram utilizados trés instrumentos de pesquisa, sendo o primeiro a
observagdo, onde a pesquisadora observou por meio de videos a interacdo de professores e
alunos de trés salas. O segundo instrumento a autoscopia, onde os alunos assistiam as imagens
gravadas nos videos e comentaram sobre elas. E o terceiro entrevistas realizadas com
professoras em relacdo ao processo de aprendizagem e as manifestagdes afetividades
presentes nesse processo. Ao todo participaram da pesquisa quatro professoras, sendo que
uma delas auxiliar das trés salas e doze alunos, os quais participaram ativamente das
interagdes analisadas.

Ao observar as gravagdes e analisar as sessdes de autoscopia, foi possivel perceber
que a afetividades esta presente nessa pesquisa em dois tipos de comportamentos, o postural e
o verbal. O comportamento postural foi identificado através de proximidade e contato fisico,
onde os alunos apresentavam em seus comentarios que se sentiam mais seguros € tranquilos
com proximidade da professora e conseguiam realizar com mais facilidade as atividades
propostas, demonstrando assim a importancia da afetividade no desempenho escolar.
Contudo, o estudo apresenta que o comportamento verbal foi mais presente na fala das
criancas que relacionam esse comportamento com a modulagdo da voz das professoras € a
preocupacao delas com o aprendizado, que ao confiar na capacidade de cada um, fortaleceu a
autoestima. Mediante a isso observaremos agora relatos apresentadas pelas criancas nas

sessoes de autoscopia e das professoras durante as entrevistas:

Aluno: “Quando a gente t4 nervosa pra fazer o trabalho ela nao fica brava,
sendo irrita mais ainda. Quando td nervosa pra fazer o trabalho, ela vem perto e fala
— A vocé errou aqui. Af ela fala onde t4 a outra palavra que € o certo. Ai ndo fico
mais nervosa” (TASSONI, 2000, p.9).

Aluno: “Quando a gente fica muito nervosa, assim, pra achar, entdo ela
vem perto e as vezes faz assim e ajuda a passar o nervoso. (Passa a mdo na cabega)”
(TASSONI, 2000, p.11).

Aluno: “Ela tem paciéncia. E assim — tem que fala calminha e nio assim:
Vocé errou aqui! Nao ¢ brava, ndo. Alba aqui vocé escreveu errado, aqui tem o F no
meio, por exemplo. Af eu errei uma coisa. Ai ela fala assim, ta aqui A-NA-LA-{S.
Ela fala baixinho pra ndo atrapalhar os outros também” (TASSONI, p. 12).
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Professora: “Eu acho que ele precisa se sentir seguro, se sentir tranquilo,
pra se colocar. Nao pode ter receio de apostar, de investir nessa escrita, de acreditar
nas hipdteses dele. Por isso, ¢ importante ter uma pessoa que o incentive. Claro, que
ndo ¢ aquele incentivo de falar que estd tudo lindo, mas que o coloque em conflito
também. Se a gente estiver intermediando com calma, transmitindo seguranca,
ajudando ele elaborar essa construgdo, seu ritmo vai ser diferente” (TASSONI,
2000, p.12).

Diante disso podemos analisar os sentimentos construidos por meio da relagao dessas
professoras com seus alunos e influéncia desses para a aprendizagem. Primeiro podemos
considerar os sentimentos de tranquilidade e seguranga que sdo estimulados por essas
professoras para combater a ansiedade, o nervosismo, medo, inseguranga, que tanto prejudica
o processo de aprendizagem. Nessa situacdo foi possivel perceber que as criangas se sentem
confortaveis diante da aprendizagem, pois a relagdo construida tanto com o conhecimento,
como com a professora lhe causaram prazer, desejo e interesse pelo aprender. Sentimentos de
compreensdo, aceitacdo, respeito e valorizagcdo, também estavam presentes nessas relagdes e
se mostraram essenciais para a aprendizagem, pois por diversos momentos auxiliaram na
construgdo da autoestima e autoconfianca das criangas, contribuindo assim para a autonomia e
a confianga dos mesmos.

Visando a supervalorizacdo dos aspectos cognitivos em detrimento dos aspectos
afetivos Uller e Rosso (2006), também realizaram um trabalho que buscou investigar a
interferéncia e relagdo do afeto com a cogni¢do; as situacdes afetivas, positivas ou negativas,
que influenciam o processo educativo e a dificuldade da escola em tratar as questdes afetivas.
Participaram dessa pesquisa alunos do segundo ano do Ensino Médio, de uma escola publica e
de uma escola da rede privada do municipio de Ponto Grossa, Parand. Como metodologia
foram utilizados questionarios, entrevistas, observacdo e sessdes de autoscopia. O
questionario foi executado por todos os alunos, pois tinha como objetivo coletar informacgdes.
Ja entrevista foi realizada apenas com nove estudantes da rede publica e treze da rede privada.
A observacdo durou quatro meses na escola publica e sete na escola privada. E por tltimo
autoscopia foi realizada com os alunos em nove sessdes na rede publica e treze na privada.

A partir dos dados coletados, as experiéncias dos alunos foram divididas entre
experiéncias anteriores € experiéncias atuais vivenciadas no contexto escolar, podendo ser
positivas ou negativas. Entretanto analisaremos as experiéncias mantendo o foco nos
sentimentos construidos a partir da relagdo desses alunos com os professores. Os sentimentos
abaixo apresentados foram retirados das falas dos estudantes nos questiondarios, entrevistas e
sessoes de autoscopia. Alguns sentimentos positivos foram: entusiasmo, alegria, amor,

valorizagdo, entre outros. J4 os sentimentos negativos foram: vergonha, desinteresse, tristeza,
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humilha¢do, indiferenca, raiva, mau humor, indignagdo, etc. Levando em consideragdo que
esses sentimentos foram construidos nas salas de aula, observaremos os relatos dos alunos que

vivenciaram essas situagdes ¢ a influéncia desses sentimentos para a aprendizagem:

“Quando ganhei uma caixa de chocolate da professora de Quimica”. O
aluno relata que sempre teve muita dificuldade na disciplina de Ciéncias e
consequentemente essa dificuldade foi transferida para a disciplina de Quimica. Nao
conseguia se interessar por essa disciplina [...]. Logo no inicio da 2% série do Ensino
Meédio, a professora vendo sua apatia o desafiou e disse que se ele tivesse um
resultado acima de 8,0 na prova ele ganharia uma caixa de chocolate. Estudou muito
e tirou 9,0 na avaliagdo. A professora cumpriu com sua promessa e ele ficou muito
entusiasmado com o fato. “Me entusiasmei e até hoje minhas notas de Quimica séo
muito boas. Valeu a pena o incentivo da professora” (ULLER; ROSSO, 2006, p.7).

Sinto como que o gosto do chocolate sempre que consigo um bom
resultado na disciplina. Aquele foi o melhor chocolate que ja comi (ULLER;
ROSSO, 2006, p.11).

O aluno relata que em uma aula de Portugués, estava cansado e distraido,
a professora fez uma pergunta e ele ndo soube responder, a professora ficou muito
irritada e o xingou de louco e débil mental. “Me senti muito mal, ndo sabia aonde
me enfiar. Até hoje ndo consigo gostar de Portugués, acho uma chatice ter que
estudar aquelas regras todas” (ULLER; ROSSO, 2006, p.7).

Nas observagoes feitas e na analise das imagens colhidas pela filmagem
pude perceber que a aluna manifestava um contentamento, uma alegria muito grande
quando a professora de historia entrava na sala de aula. Quando chamada para a
entrevista e colocada diante da sua imagem na TV, a aluna relata que a professora a
fez descobrir o verdadeiro sentido da [...] “isso foi nesse ano, onde pude perceber o
verdadeiro valor de se estudar historia, hoje eu, além de gostar muito da professora,
busco livros e revistas para conhecer sempre mais”. A aluna completa: “como ¢ bom
termos professores que amam o que fazem pois nos fazem amar o que eles amam
(ULLER; ROSSO, 2006, p.8).

A aluna escreveu no questionario e relatou na entrevista que a disciplina
que mais odeia ¢ Literatura. Analisando as imagens constatamos que nas aulas de
Literatura a aluna apresentava indiferenga e normalmente debrugava a cabega sobre
a carteira e ndo fazia nada, ndo escrevia, ndo participava. Ao chama-la e ao assistir
as imagens, a aluna se reportou a um fato que havia acontecido alguns meses antes
no decorrer do ano. Numa ocasido um atrito com a professora de Literatura, onde a
professora a humilhou na frente de toda a turma. A aluna fez uma redacdo e deixou
muitos dados que deveriam constar. A professora ao entregar a redagdo corrigida
teceu comentarios na frente de todo o grupo. A aluna ficou revoltada, saiu da sala e
procurou a coordenacdo para relatar o fato, mas ainda hoje reconhece que ndo
conseguiu superar o fato e se sente extremamente bloqueada com sensagdo de que a
qualquer momento podera ser ridicularizada, por isso, como uma atitude de fuga
finge ndo estar em sala dormindo ou se desligando da mesma (ULLER; ROSSO,
2006, p.9).

Podemos perceber a partir dos relatos a importancia da afetividade no processo de
ensino e aprendizagem e a sua influéncia para o desempenho escolar. Nos relatos da aluna que
se apaixonou por histéria e do aluno que foi estimulado diante de uma dificuldade, podemos

perceber que o desinteresse ¢ a dificuldade perante as disciplinas foi superado quando se



54

relacionaram com professoras que os estimularam e os valorizaram, construindo assim uma
imagem positiva das disciplinas, a qual foi responsavel pelo sucesso na aprendizagem.
Entretanto, o aluno e aluna que foram hostilizados ¢ humilhados pelas professoras diante dos
colegas, se bloquearam diante das disciplinas, buscando como forma de protecao o
desinteresse e a indiferenca, dessa forma a aprendizagem desses alunos, foi prejudicada e as
marcas deixadas a partir dessa relagdo podera permanecer por toda a vida. Ficando assim

evidente a atuacao das relagdes afetivas no desempenho escolar.

A relagdo do professor com seus alunos ¢ de fundamental importdncia para a
educagdo, pois a partir da forma de agir do mestre é que o aprendiz sentir-se 4 mais
receptivo a matéria. A reciprocidade, simpatia e respeito entre professor e aluno pode
proporcionar um trabalho construtivo, em que educando ¢ tratado como pessoa e ndo
como um nimero, ou seja, mais um (TRUBBIANELLI; FRANCO, 2014, p.52).

Tassoni e Leite (2011), também elaboraram um estudo sobre os sentimentos e
emocgdes presentes na aprendizagem escolar, onde observaram por meio do processo de
ensino e aprendizagem os sentimentos que influenciam a constru¢do do conhecimento. Para
isso realizaram uma pesquisa em uma escola privada de Campinas, Sdo Paulo com alunos dos
ultimos anos de cada nivel de ensino, ultimo ano da educacao infantil; do ensino fundamental
I; do ensino fundamental II e do ensino médio, sendo que ao todo participaram da pesquisa
cinquenta e um alunos e oito professores, sendo dois desses professores auxiliares. Os
instrumentos utilizados foram observag¢do por meio de video gravagdes e relatos orais, que
foram construidos a partir das falas dos estudantes ao assistirem os videos. Logo, os relatos
orais forneceram dados mais ricos e detalhados, comparado as observagoes, tornando assim a
base desse estudo.

A partir das falas dos alunos foi possivel perceber a presenca da afetividade na
relacdo deles com os professores. “Portanto, a percepcdo dos alunos em relacdo as maneiras
de os professores ensinarem despertava sentimentos € emog¢des que promoviam movimentos
de aproximag¢do ou afastamento entre os alunos e o conhecimento” (TASSONI; LEITE, 2011,
p.84). Dessa forma, os estudantes demonstraram melhor desempenho na aprendizagem
quando motivados pelos professores, pois essa motivacdo fez com que eles sentissem mais
interessados ao que estava sendo ensino, despertando assim prazer ao aprender. Alguns
sentimentos que também estavam presentes nessa relagdo foram a confianga, o respeito e a
admiragdo, os quais fortaleceram o vinculo existente entre os professores e alunos,

contribuindo assim para o processo educativo. Contudo, o presente estudo também apresentou
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que a auséncia de sentimentos positivos no processo de ensino e aprendizagem podera trazer
dificuldades e desinteresse ao aprendizado.

Outro estudo também realizado por Tassoni e Leite (2010), buscou compreender
como o contexto da sala de aula, em especial a postura dos professores nas situacdes de
ensino, afetam a aprendizagem dos alunos e a sua relacdo com o conhecimento. Para isso, o
trabalho teve como objetivo discutir a relacdo entre os aspectos afetivos e cognitivos no
processo de ensino e aprendizagem, identificando as formas pelas quais a pratica pedagogica
e a postura do professor afeta a aprendizagem dos alunos. Participaram da pesquisa 51 alunos
de diferentes niveis de ensino. Como instrumento de pesquisa foi utilizado sessdes de
autoscopia, onde os alunos assistiram e comentaram as cenas vivenciadas nas aulas gravadas
em videos. As falas dos alunos se apresentaram de maneira importante para esse trabalho,
pois evidenciou como eles sao afetados pela ralagdo professor-aluno e os sentimentos que sao

construidos por meio dessa relagdo, os quais podem afetar o processo de aprendizagem.

As acgdes do professor, que constituem sua pratica pedagdgica marcam a
aprendizagem dos alunos e a relagdo que estes estabelecem com o conhecimento. Os
alunos interpretam as (re) acdes dos professores e conferem um sentido afetivo a
propria aprendizagem, ao conhecimento que circula, a sua imagem enquanto pessoa e
estudante (TASSONI; LEITE, 2010, p.10).

Analisando os dados dessa pesquisa foram organizados oito pontos, que mostram a
relacdo dos aspectos cognitivos e afetivos no processo de ensino-aprendizagem e na relacao
do professor-aluno. O primeiro se refere a ajuda do professor aos alunos, ao fato desses se
sentirem apoiados pelo professor durante a aprendizagem e exemplifica essa ajuda por meio
da disponibilidade do professor diante da necessidade de cada aluno. O segundo identifica a
forma de o professor falar com os alunos, sendo relatadas as diferencas percebidas desde a
modulagdo da voz até o vocabuldrio utilizado em situagdes individuais ou coletivas. A
relevancia das atividades foi o terceiro ponto analisado e nele sdo evidenciados o
envolvimento e interesse dos alunos diante das atividades planejadas e propostas, as quais
podem construir um significado ¢ favorece a aprendizagem.

No quarto item sdo apresentadas as preocupagdes que os professores tém e que vao
além dos conteudos ensinados. O quinto aborda a forma em que os professores corrigem e
avaliam seus alunos e como essas praticas afetam o desempenho e a imagem que os alunos
tém de si. Foi destacado a partir da fala dos alunos, no sexto ponto, as diferentes praticas que
influenciam a sua relagdo com o conhecimento, relatando assim gostar ou nao de determinada

disciplina por intermédio da pratica do professor. Em sétimo temos a relagdo que o professor
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tem como o conhecimento, o qual é apresentado a partir dos conhecimentos que o professor
tem diante do que esta sendo ensinado e a sua satisfagdo com essa pratica. Por ultimo temos
os sentimentos dos alunos em relacdo ao professor e nele sdo valorizados os sentimentos

paciéncia, bom humor, carinho e atengdo, que devem estar presentes nas praticas do professor.

E fundamental o olhar atento do professor, sua escuta, suas intervengdes, traduzindo
as expectativas dos alunos, suas duvidas e necessidades. A escola ¢ um local de
interagdes sociais intensas ¢ variadas e é neste espago que os alunos desenvolvem suas
potencialidades. Por isso, as confirmagdes a respeito do proprio trabalho, as respostas
as suas duvidas, as intervengdes que motivam para a agdo sdo fundamentais para que
se sintam acolhidos em suas necessidades. Nao se trata de esquecer os contetidos, mas
pensar num trabalho que passa pela qualidade da relacdo que se estabelece entre
professor, aluno e conhecimento (TASSONI; LEITE, 2010, p.15).

Com base nos trabalhos apresentados, podemos inferir sobre a importancia do outro,
nesse caso o professor, na construcdo da representacdo, que alunos possuem de si e suas
possiveis implicagdes para a aprendizagem e o envolvimento dos alunos com o processo
educativo. Como aponta Fernandes (2014, p.49) “As relagdes estabelecidas no processo de
ensino e aprendizagem podem transformar o desenvolvimento do aluno. [...] haja vista que o

aluno se apropria do conhecimento [...] pela mediagdo do outro”.
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4. METODOLOGIA

A pesquisa tem como metodologia a analise de ambito qualitativo, que consiste na
investigacao de dados de forma critica e direcionada, levando-se em conta aspectos subjetivos
que influenciam determinados ambientes, comportamentos, etc., como pontuam Bordgan e

Biklen (1994, p. 51):

A abordagem de investigacdo qualitativa exige que o mundo seja examinado com a
ideia de que nada ¢ trivial, que tudo tem potencial para constituir uma pista que nos
permita estabelecer uma compreensao mais esclarecedora do nosso objeto de estudo:
O investigador coloca constantemente questdes como: Por que é que estas carteiras
estdo arrumadas desta maneira? Por que é que algumas salas estdo decoradas com
gravuras e outras ndao? Por que é que determinados professores se vestem de maneira
diferente dos outros? (BORDGAN; BIKLEN, 1994, p. 49).

Utilizar-nos-emos do levantamento bibliografico, por meio da busca de artigos e
trabalhos cientificos disponiveis nos bancos de dados da Scielo, Unicamp, USP e Unesp,
envolvendo pesquisas divulgadas nos ultimos dez anos. Lima e Mioto (2007), a respeito do
levantamento bibliografico, ressaltam que trata-se de uma classificacdo de todo o material
recolhido como fonte para a pesquisa, como livros, coletanea de textos, teses e dissertagoes,
periddicos, etc. Refere-se, todavia, a uma pesquisa de carater analitico, que busque, a partir
das analises dos textos coletados, caminhos, defini¢des, respostas, nem sempre explicativas, €

reflexdes acerca do tema em questao:

Ao tratar da pesquisa bibliografica, é importante destacar que ela é sempre realizada
para fundamentar teoricamente o objeto de estudo, contribuindo com elementos que
subsidiam a analise futura dos dados obtidos. Portanto, difere da revisdo bibliografica
uma vez que vai além da simples observacdo de dados contidos nas fontes
pesquisadas, pois imprime sobre eles a teoria, a compreensdo critica do significado

neles existente (LIMA; MIOTO, 2007, p. 44).

Tendo em vista a primeira etapa de produgdo de uma pesquisa bibliografica, de acordo
com Lima e Mioto (2007, p. 41), que diz respeito ao pardmetro tematico, ou seja, a sele¢do de
obras relacionadas ao objeto de estudo no que concerne a relagdo entre o tema dos trabalhos e
a tematica dessa pesquisa, realizamos um levantamento das obras publicadas nos ultimos dez

anos, nas plataformas de dados da Scielo, USP, Unesp e Unicamp.
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5. OBJETIVOS

Objetivo geral:

Analisar quais os sentimentos de alunos no processo de ensino e aprendizagem e quais

suas implicagdes para o desempenho académico na educagao basica.
Objetivos especificos:
1) Investigar o vinculo com a aprendizagem,;

2) Identificar o que os textos académicos indicam como fatores que interferem no

desempenho de estudantes.
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6. RESULTADOS

6.1 Analise do material bibliografico

Realizou-se um levantamento bibliografico de teses e dissertagdes no banco de dados
da Unicamp, USP, Unesp e Scielo, respeitando um recorte temporal de doze anos, entre 2008
e 2018. Utilizamos na pesquisa as palavras-chaves “representagdes sociais” e “afetividade”.
Na Unicamp ao todo foram encontrados 293 trabalhos, sendo 252 relacionados a palavra-
chave representacdes sociais ¢ 41 com a palavra-chave afetividade. J4 na USP foram
encontrados ao todo 281 trabalhos, sendo 189 relacionados a palavra-chave representagdes
sociais € 92 com a palavra-chave afetividade. Na Unesp, foram encontrados ao todo 231
trabalhos, sendo 202 relacionados a palavra-chave representacdes sociais e 29 com a palavra-
chave afetividade. E por ultimo na Scielo, foram encontrados 88 trabalhos, sendo 10
relacionados a palavra-chave afetividade e 78 a palavra-chave representagdes sociais.

Apds uma leitura preliminar, foram selecionados vinte e trés trabalhos na Unicamp,
onze na USP, treze na Unesp e dez na Scielo, que possuiam em seu texto a tematica pertinente
para essa pesquisa. Apds uma nova leitura, mais aprofundada, verificou-se que desses
trabalhos, apenas doze da Unicamp, seis da USP, seis da Unesp e quatro na Scielo iriam
compor a pesquisa por realmente terem vinculagdo com a temadtica desta pesquisa. Para uma
melhor andlise apresentaremos os artigos a seguir, seguindo como ordem, primeiro os
trabalhos selecionados na Unicamp, em seguida os da USP e Unesp e por ultimo os da
Sscielo.

O primeiro trabalho observado foi “Desempenho Escolar e suas relagdes com a
autopercepcao de empatia e competéncia social em adolescentes” realizado por Kirst-
Conceigdo (2014), foi analisado se grupos com desempenho escolar diferentes se diferem em
relagdo as suas percepgdes de empatia e as escolhas e rejeigdes feitas pelos pares. A coleta de
dados ocorreu em trés etapas, escala de autorrelato de empatia, questionario sociométrico e
analise do desempenho escolar dos alunos por meio das notas dos quatro bimestres em
portugués e matematica. Participaram da pesquisa 217 estudantes do 6° ao 9° ano do ensino
fundamental, com idades entre 10 e 14 anos, de ambos os sexos e pertencentes a escolas
publicas de Curitiba, PR e Biguacu, SC.

Com base nos resultados, ndo foi possivel afirmar que os estudantes que apresentavam
padrdes de desempenho diferentes se diferenciaram em relagdo as respostas do questionario

de autorrelato de empatia, ou seja, apesar de se diferenciarem em relacdao ao seu desempenho,
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autopercebem-se de maneira similar no que diz respeito a caracteristicas ou comportamentos
empaticos. Entretanto, os alunos com baixo desempenho foram menos lembrados em
situagoes de estudo e lazer, enquanto que os com médio e alto desempenho foram mais eleitos
nesses dois casos. Dessa forma, os alunos com desempenho mediano e alto foram preferéncia
pelos colegas nessas situagdes, enquanto que alunos com baixo desempenho foram mais
lembrados como alguém com quem nao querem estudar e passar o tempo de lazer juntos.

Lima (2013) que teve como intuito identificar, descrever e analisar as representagdes
sociais de escola reveladas em produgdes de alunos do Ensino Fundamental de uma escola
publica municipal em Campinas focou sua andlise na questao das “Representacdes Sociais da
escola em produgdes de alunos do Ensino Fundamental”. Para a coleta de dados foram
utilizadas produgdes de escritas livres e produgdes de escritas direcionadas, sendo quatro
produgdes ao total, trés direcionadas e um livre. Os participantes da pesquisa foram 34 alunos
do 5° ano, de ambos os sexos, com idade entre 9 e 15 anos. Os resultados da pesquisa indicam
que os alunos representam positivamente a escola como lugar privilegiado para a aquisi¢ao do
conhecimento, espaco das relagdes, das brincadeiras e também como preparatoria para a
inser¢do no mercado de trabalho. Por meio de suas expectativas e sugestdes, foi possivel
perceber seus desejos em relagdo a escola: para que esse seja um lugar limpo e organizado,
harmonioso e preocupado em oferecer educacao integral.

No texto “E os saberes das criancas ensinam a professora: contribuicdes para o
desenvolvimento pessoal e profissional docente” trabalho realizado por Lopretti (2014),
buscou compreender o didlogo entre saberes docentes e discentes decorrentes do processo
reflexivo da professora e dos alunos, bem como as implicagdes desse processo no
desenvolvimento pessoal e profissional docente. Participaram da pesquisa a professora-
pesquisadora e seus alunos das turmas de 2° ano em 2009 e 5° ano em 2010. Na turma de
2009 foram utilizados como instrumentos, caderno de anotagdes da professora, didrio de
bordo da turma produzido a partir do projeto “Falando de sentimentos: contamos nossas
histérias” e sessoes de autoscopia. Ja na turma de 2010 foram utilizados caderno de anotagdes
da professora, livro da vida da turma, cartas pessoais trocadas entre a professora e os alunos e
sessoes de autoscopia. Com base nos dados foram construidos os nucleos de significacao,
relagdes interpessoais, (ndo) coincidéncias nas relagdes de ensino e fragilidades do trabalho
docente, os quais permitiram a constru¢do de um olhar sensivel e atento para o
desenvolvimento pessoal e profissional docente presente nas relagdes de aprendizagem

construidas pela professora com seus estudantes.
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“O processo de constitui¢do do aluno como produtor de textos: o papel da mediacao
pedagbgica” realizado por Rolindo (2013), objetivou descrever e analisar praticas
pedagogicas cujos impactos afetivos positivos promovam o movimento de aproximacao das
criancas com a pratica de escrita. Os dados foram coletados, por meio de observagdes das
praticas em sala de aula, analise da produgdo escrita dos alunos e de dados da documentagao
escolar, em especial os resultados da aprendizagem e a proposta curricular da escola. Além
desses processos foram também realizadas breves entrevistas complementares com alunos,
professora e equipe escolar, sendo os participantes uma professora e seus alunos do 1° ano do
Ensino Fundamental. Os principais resultados dessa pesquisa apresentam a importancia da
qualidade da mediagdo pedagogica exercida pela professora durante suas atividades, mediacao
essa que produziu impactos afetivos positivos na promog¢do do movimento de aproximagao
das criangas com as praticas de escrita. Dessa forma, os dados demonstram que o tipo de
relagdo afetiva construida entre sujeito e objeto ¢ determinada, em grande medida, pela
historia de mediagdo vivenciada pelo sujeito, tanto ao longo da sua vida, como em situagdes
especificas de mediacdo pedagdgica.

A pesquisa realizada por Gazoli (2013) “Afetividade e condi¢des de ensino na
educacdo de jovens e adultos” teve como objetivo investigar a dimensdo afetiva na mediacao
pedagdgica, bem como sua repercussao para os sujeitos envolvidos, buscando compreender e
descrever o papel da afetividade no desenvolvimento humano, em especial, nos aspectos
relacionados com a leitura e a escrita. A coleta de dados ocorreu por meio de observacao e
sessoes de autoscopia e os participantes foram uma professora e seus dez alunos de uma turma
de Educacdo de Jovens e Adultos diurna, da rede publica de Paulinia, SP. Os resultados da
pesquisa permitem observar que os sujeitos mesmo marcados por vivéncias negativas, de
fracassos e de exclusdo anteriores, conseguem por meio de uma vivéncia de mediagdo
pedagbgica qualitativamente diferente de suas experiéncias anteriores construir uma boa
relagdo com o objeto de conhecimento, que nesse caso € aquisi¢ao da escrita.

Ja na pesquisa intitulada “A afetividade na sala de aula: as atividades de ensino e suas
implicacdes na relagdo sujeito-objeto” realizada por Guimaraes (2008), a autora identificou a
dimensdo afetiva presente nas atividades pedagogicas desenvolvidas por um professor de
Ensino Médio em sala de aula e analisar suas contribui¢cdes para a natureza das relacdes que
se estabelecem entre sujeito (aluno) e objeto de conhecimento (conteudos escolares).Os
sujeitos da pesquisa foram uma professora de lingua portuguesa e uma das turmas que ela

leciona, formada por 39 alunos com idade média de 16 anos, que frequentam a escola no
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periodo noturno e o processo de coleta de dados ocorreu por meio do procedimento da
autoscopia.

Com base nos dados, foi possivel observar a presenca da dimensao afetiva na sala de
aula, mais especificamente, nas atividades de ensino desenvolvidas pela professora analisada.
Sendo que as decisdes assumidas por ela, em relagdo ao planejamento, escolha do ponto de
partida no processo de ensino-aprendizagem, selecdo de materiais, desenvolvimento das
atividades de ensino, estabelecimento de relagdo entre os contetidos ¢ o cotidiano dos alunos,
respeito ao ritmo dos alunos e avaliagdio do processo de ensino-aprendizagem, foram
fundamentais para a aprendizagem dos alunos, uma vez que possibilitou uma relacio positiva
entre eles e o objeto de conhecimento. Sendo assim, a dimensdo afetiva presente nas
atividades de ensino de lingua portuguesa, foram fundamentais para o bom desempenho dos
alunos no processo de ensino-aprendizagem, tendo influenciado, assim, a relacdo que
estabeleceram com o objeto de conhecimento em questao.

O outro estudo analisado foi “Vitéria vai a escola: O papel da afetividade na formagao
de professores da educagao infantil” de Lima (2013), que teve como intuito proporcionar uma
reflexdo as professoras de uma escola da rede publica de Piracicaba, acerca da afetividade na
Educacdo e da importancia do toque para a Formagao de Professores que atuam na Educagdo
Infantil. Participaram da pesquisa 22 professoras de uma escola Municipal de Educagdo
Infantil. A coleta de dados teve como base vivéncias para a consciéncia corporal e
compreensdo da dimensdo do toque, no entanto além das vivéncias, foram também utilizados
questionarios e alguns instrumentos da etnografia, como entrevistas, observagao e registro em
caderno de campo. Os resultados demonstram que proporcionar uma formagdo que pense €
sinta o corpo € necessario para poder transmitir esse cuidado para as criancas. A vivéncia da
educacdo e do cuidado corporal para os professores pode auxiliar suas atividades dentro dos
espagos escolares, permitindo um olhar mais sensivel para com a infancia. Ao repensar o
papel e a formagao do professor, foi possivel notar a importancia de se promover espagos que
permitam aproximar os educadores das varias linguagens presentes no mundo das criangas.

A pesquisa realizada por Ramos (2013), “As relagdes interpessoais em classes dificeis
e ndo dificeis do ensino fundamental II: um olhar construtivista” teve como objetivo
caracterizar as classes consideradas “dificeis” e “ndo dificeis”, identificando fatores comuns
e/ou divergentes na organizagdo destas e investigar o ambiente sociomoral das classes
consideradas “dificeis” e “ndo dificeis” pela equipe pedagogica, no que se refere ao trabalho
com o conhecimento, as relagcdes interpessoais, as regras € os conflitos sociais. Os dados

foram coletados em trés processos: primeiro por meio de entrevistas com alunos e integrantes
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da equipe pedagdgica, em seguida por meio de observacdes semanais das interagdes sociais, €
por ultimo pela coleta de materiais, como registro das ocorréncias, agendas, fichas de
acompanhamento, planejamentos dos professores, atas de reunides e conselhos de classe. Os
participantes foram estudantes dos sextos e sétimos anos e as equipes pedagogicas de cada
grupo.

Os resultados indicaram que as aulas eram desprovidas de significado, organizadas
sempre da mesma forma, favorecendo situa¢des de indisciplina nas classes “dificeis” e de
indisciplina monitorada nas classes ‘“nao dificeis”. Nas classes “dificeis” o dialogo era
desrespeitoso tanto por parte professores como os alunos e a relacdo entre eles era de
enfrentamento constante, existindo inumeras situagdes de conflitos, situagdes essas que
geravam os sentimentos de cansago e estresse. Ja nas classes “ndo dificeis” havia maior
obediéncia e submissdo, sendo que o didlogo era menos desrespeitoso, pois os alunos
obedeciam mais as regras impostas, tentando corresponder as expectativas dos professores. A
relacdo entre pares também influenciou no ambiente de cada tipo de classe, assim como o
desempenho académico dos alunos.

“A dinamica interativa na sala de aula: as manifestagdes afetivas no processo de
escolarizagdo” realizada por Tassoni (2008) teve como objetivo identificar a afetividade na
dinamica interativa da sala de aula, envolvendo alunos das ultimas séries de cada nivel de
ensino. Participaram da pesquisa 8 professores e 51 alunos dos quatro Ultimos niveis
escolares, todos pertencentes a escola da rede particular em Campinas, SP e os dados foram
coletados por meio, do procedimento da autoscopia.Com base nos dados, foi possivel
identificar as diversas formas de manifestagdo da afetividade em cada momento do processo
de escolarizacdo, bem como as mudangas que se observaram nas diferentes idades. A partir
dos dados foram organizados oito nucleos de significacdo, segundo os sentidos atribuidos
pelos sujeitos as praticas pedagédgicas da sala de aula, sdo eles, as formas do professor ajudar
o aluno, as formas do professor falar com o aluno, as atividades relevantes destacadas pelos
alunos, as outras aprendizagens indo além dos contetidos, as formas do professor corrigir e
avaliar, os aspectos da pratica pedagdgica que repercutem na relagdo do aluno com o objeto
de conhecimento, a propria relacdo do professor com o objeto de conhecimento e os
sentimentos e percepcdes dos alunos em relagdo ao professor.

Posteriormente no trabalho “Representagdes sociais sobre as criangas negras na
educagdo infantil: mudangas e permanéncias a partir da pratica pedagdégica de uma
professora” realizado por Teles (2010), a qual teve como objetivo aprender e interpretar as

representacdes sociais sobre as criancas negras na perspectiva de uma professora de educagao
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infantil bem como analisar como essas refletem em sua pratica pedagdgica. Os dados foram
coletados por meio de entrevista semiestruturada com a professora e analise dos documentos
institucionais e os participantes da pesquisa foram uma professora e seus alunos com faixa
etaria de cinco anos. Com base nos dados, foi possivel perceber que as representagdes sociais
que a professora possui sobre a crianga negra estdo baseadas em movimentos de mudangas e
permanéncias, baseadas pelo modo como o racismo foi construido no pais, ou seja, a
representacdo construida por essa professora estd pautada na reelaboracdo de novos
conhecimentos sobre a questao racial e na permanéncia de ideias que ainda estdo presentes na
sociedade brasileira.

“Representagdes Sociais e o Curriculo de Educagdo Fisica: Com a palavra os alunos”
de Guarinon (2016), teve como objetivo identificar as Representacdes Sociais dos alunos
sobre o componente curricular Educacdo Fisica. Os dados foram coletados por meio de
entrevistas semiestruturadas e participaram da pesquisa 40 alunos do terceiro ano do Ensino
Médio, de uma escola da Rede Estadual de Ensino, no municipio de Santo André, SP. Os
principais resultados demonstraram que os alunos representam a Educacao Fisica como uma
disciplina igual a outras, tendo como diferencial as aulas praticas que acontecem junto com as
aulas teodricas. Os alunos também consideram que os conhecimentos aprendidos nas aulas de
Educagdo Fisica sdo importantes, pois podem ser utilizados em seu cotidiano fora da escola,
contudo a motivacao para as aulas ¢ devida as notas e o gosto pelos contetidos relacionados as
modalidades esportivas.

A pesquisa “Dimensdo da afetividade para o professor: Perspectiva Walloniana”
realizada por Zacarias (2015), teve como objetivos analisar como o professor relaciona a
afetividade com o ensino, identificar como o professor qualifica a afetividade em sua pratica
profissional e conhecer a percep¢do do professor acerca da afetividade na construg¢do como
pessoa. Participaram da pesquisa doze professores de trés escolas de ensino profissionalizante
em enfermagem, duas escolas publicas e uma privada, localizadas em Campinas, SP. Os
dados foram coletados por meio de formularios de identificacdo dos professores e das escolas
e entrevistas com trés questdes abertas. Os resultados demonstraram por meio do discurso dos
professores, que a afetividade estd presente nas disciplinas que compdem o curriculo dos
cursos, principalmente na disciplina de Etica e Psicologia, entendida como conteiido que
influencia a formacao do aluno, principalmente nas relagdes do ambiente escolar. Além do
mais, a afetividade, segundo eles, também est4 presente desde o planejamento das aulas até o
conhecimento e vinculo com os alunos, sendo considerada um componente importante para o

crescimento de todos os envolvidos no processo de aprendizagem.
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No estudo “Ensino e aprendizagem de Matematica: o sucesso ¢ possivel!” realizado
por Dittrich (2010) teve como objetivo principal buscar os fatores que contribuem para o
sucesso na disciplina de Matematica na Educacao Basica. O instrumento de pesquisa utilizado
foi entrevista semiestruturada, sendo realizadas de duas a trés entrevistas com cada um dos
participantes, que foram selecionados pelo sucesso e o gosto pela disciplina de Matematica,
esses participantes eram trés alunos do 3° ano do Ensino Médio. Os resultados tiveram como
base a fala dos participantes, que relataram que seu gosto e sucesso pela disciplina de
Matematica eram provenientes de um constante “instigar”’, desde muito pequenos, por parte
de familiares, pai, mae ou irmao mais velhos. Relatos sobre jogos e brincadeiras também
surgiram como fatores que possibilitam tanto o gosto como o sucesso na disciplina,
adicionalmente, a relagdo professor-aluno e as atitudes dos professores em sala de aula foram
citadas como fatores relevantes.

Em “Andlise de influéncias positivas de situagdes prazerosas no habito de ler e
escrever”’, de Haupt e Webber (2017), apresenta-se qual a influéncia da afetividade na
construcdo do habito da leitura nos anos iniciais do ensino fundamental, na fase da
alfabetizacdo. A pesquisa foi feita com alunos do primeiro e segundo ano do ensino
fundamental da Escola Estadual de Ensino Fundamental Professor Auri Beschorner, em
Salvador do Sul, Rio Grande do Sul. Foram utilizados como métodos a analise documental, a
observagdo e a revisdo bibliografica. A elaboracao da pesquisa foi dividida em oito etapas,
foram elas: diagnostico; planejamento; aplicagdo da atividade com o grupo de criangas;
organiza¢do dos dados coletados; pesquisa bibliografica; analise; redacdo das constatagdes;
formulacdo da conclusdo. O objetivo da pesquisa foi entender como a utilizagdo das
tecnologias pode auxiliar no processo de alfabetizacdo, tendo em vista a construcao de
significados, e consequentemente, afetividade produzidas em torno dos objetos utilizados. Nas

palavras das autoras:

Buscou-se a ampliagdo do prazer de ler, a proficiéncia na leitura e a melhoria do
processo autoral através da motivacdo, interacdo e da afetividade produzida pelo
manuseio do concreto, a integracdo com a familia e a ampliacdo do contato com itens
do universo infantil. Aliado a ferramentas tecnoldgicas, promoveu-se o prazer,
inicialmente da leitura e apds o encorajamento em atividades de escrita, bem como a
autoconfianca do processo de autoria (HAUPT; WEBBER, 2017, p. 105).

As autoras abordam a afetividade como um fator formador, no processo de
ensino e aprendizagem, e de influéncia nos sentimentos como felicidade, entusiasmo, ou

mesmo tristeza, e raiva, dentro das salas de aula. Com isso, tendo em vista o referencial
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teorico adotado, destacam que a perspectiva de Vygotsky mostra-se adequada para atividades

que envolvam colaborag¢ao e troca de ideias, isso porque.

Tanto na constru¢do do individuo, quanto do conhecimento, a afetividade ocupa um
lugar de destaque para a adaptacdo do ser humano ao meio. Observa-se que, desde o
nascimento, os movimentos de expressdo evoluem de fisiologicos a afetivos e entdo
para intelectuais. De forma abrangente estdo relacionados aos estados de bem-estar e
mal-estar do individuo (HAUPT; WEBBER, 2017, p. 104).

Parte-se do pressuposto de que a escola deve ser um “espago de reflexdo e de
desenvolvimento de sujeitos conscientes e criticos, capazes de transformacgdes possiveis”
(HAUPT; WEBBER, 2017, p. 104), para abordar a necessidade de um ambiente de igualdade,
dignidade, de respeito aos direitos humanos, democracia e responsabilidade social, como
pontuam as autoras, baseadas no documento dos PCN’S, que apontam tais caracteristicas as
escolas publicas brasileiras. Ressaltam ainda, a importancia de relacionar tais principios a
afetividade. Assim, tendo em vista que esses principios concretizam-se apenas em um
ambiente que proporcione ao aluno a possibilidade real de desenvolvimento, e que, tratamos
aqui, a afetividade como constituinte e influenciadora do processo de ensino e aprendizagem,
ndo hd como garantir que o aluno aprenda, sem valorizar os aspectos afetivos no processo
educativo. Mais especificamente, Haupt ¢ Webber (2017) abordam as TIC’S (tecnologias de
informacao e comunicagdo) como uma ferramenta de apoio e estimulo a leitura na sala de
aula. Trata-se de uma ferramenta que transmite para a pratica educacional, os interesses e
desejos dos alunos, que atualmente, estdo imersos a um mundo onde a tecnologia esta
presente em todas as relagdes, sociais, fisicas, religiosas. Sendo assim, inclui-las na educacao,
faz-se necessario quando se pensa em uma concep¢ao de educagdo que releve também, as

necessidades e demandas dos alunos:

E fundamental a necessidade de se compreender a dimensdo do processo de
alfabetizagdo, ndo s6 no espago escolar ou com materiais tradicionais. Tal processo ¢é
bem mais amplo, ocorrendo dentro e fora do ambiente escolar, com muitos envolvidos
e variaveis que podem agregar resultados positivos... A valorizagdo das experiéncias,
do ludico e do prazer pelas descobertas torna a alfabetizagdo um processo menos
mecanico e mais social. A utilizagdo das TICs em objetos educacionais multimidia
proporcionaram interatividade aos alunos, principalmente na geragdo de situacdes
prazerosas de leitura e escrita, com énfase no processo de autoria. Entenda-se por
objetos educacionais qualquer recurso para apoiar a aprendizagem e que podem ser
usados e reusados em diversos contextos e meio (HAUPT; WEBBER, 2017, p. 104).

Durante o processo de realizacdo da pesquisa, as autoras citadas anteriormente

realizaram eventos ndo previstos, em que os alunos apresentaram as historias criadas em
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audio livros para alunos de outras salas. Constatou-se um interesse latente dos alunos pela
atividade proposta, ja que, segundo as autoras, a sala se envolveu e esteve atenta as historias,
houve um envolvimento maior e mais afetivo entre os colegas de classe, isso porque tal
atividade proporcionou aos alunos um trabalho que vinculasse a amizade, a cultura, as
diferentes experiéncias de cada um, o respeito as diversidades e o didlogo. De acordo com
Haupt e Webber (2017, p. 106), foi possivel perceber que a afetividade, ligada a fatores
educacionais do cotidiano da crianga, sugere uma evolu¢do positiva do processo de
aprendizagem e a manifestacdo do prazer em escrever e ler. A demonstragao de afeto entre os
colegas foi percebida pelas autoras de forma nitida dentro do trabalho, na medida em que
apreciaram e respeitaram as producdes alheias. Afirmam ainda que os alunos perceberam e
questionaram pontos que ndo foram bem esclarecidos nas produgdes alheias ou em suas
proprias, desta forma conseguiram analisar e comparar as produgdes e demonstraram o inicio
de uma melhor proficiéncia na leitura ao buscarem informagdes implicitas ou que ndo ficaram
bem claras nas produgoes.

Conclui-se com a pesquisa que as situagdes prazerosas ¢ de interesse dos alunos tém
grande influéncia nos aspectos afetivos e consequentemente cognitivos na sala de aula, pois se
constatou que a associacdo de situacdes prazerosas e¢ da afetividade positiva, demonstrou
influenciar o desenvolvimento de uma maior seguranga no decorrer do processo de
aprendizagem e que o compartilhamento de novos significados e conceitos demonstra a
aprendizagem significativa ao invés da aprendizagem mecanica.

A pesquisa intitulada “Representacdes da Infancia nos Discursos Pedagdgicos:
mutacoes e temporalidades” de Custodio (2017), contribui para a analise das representagdes
de infancia nos discursos pedagogicos. Para essa pesquisa, o autor utilizou trés categorias
como ferramenta de andlise das representacdes da infancia na pedagogia, sdo elas: infancia-
quarentena, infancia singularizada e infancia ensimesmada. Custodio (2017) inicia o trabalho
explanando a respeito da concepcao de infancia-quarentena, bastante presente na
modernidade, em que crianca e adulto sdo vistos como faces distintas da existéncia humana.
A crianga nessa concepgdo ¢ tida “como algo inacabado, em estado de vir a ser (CUSTODIO,
2017, p. 302), e, portanto, sujeitas a tratamento diferenciado. Contudo, segundo o autor, a
partir do surgimento dessa concepcao comegou a se pensar nas especificidades das criangas e
necessidades dessa fase da vida, e € em meio a essa nova visao de infancia, que emerge a

preocupacao com a preparacao da crianga para a fase adulta social, como pontua o autor:
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No contexto da consolida¢do da cultura letrada, do advento da ciéncia moderna, da
profusdo dos valores ¢ do modo de vida burgueses e face ao desenvolvimento
econdmico, os discursos pedagdgicos se voltaram a pensar sobre o tipo de formagao
que a crianga — agora segregada e tomada como individuo — deveria ter para atingir a
esse ideal de homem. Dessa maneira, ao passo que a infincia ¢ pensada em relacdo a
um adulto futuro, a crianga € concebida, no interior de determinados escritos
pedagdgicos, como algo inacabado, em estado de vir a ser (CUSTODIO, 2017, p.
302).

Todavia, essa concepcao de incompletude carrega consigo a visao da criangca como
alguém que ndo ¢, pode vir a ser, e por isso, cabe ao adulto civiliza-la, introduzindo-a a moral,

ética, e conhecimentos humanos, tratando-a como um livro ndo escrito, nesse sentido:

A compreensdo da infincia como estado de vir a ser, como Infans e como uma fase de
maior maleabilidade, mas também de vicios os quais requereriam o governo por parte
dos adultos, constitui a no¢do de infancia-quarentena. De acordo com tal concepgdo,
portanto, a formagdo das criangas deveria dirigir-se rumo ao fim da infincia — este
estagio da vida que consistiria numa quarentena, num periodo destinado a
transposi¢io do estado de incompletude (CUSTODIO, 2017, p. 303).

Ja na concepc¢do de infincia singularizada a crianca € vista como “sujeito peculiar,
inocente e dotado de qualidades especificas” (CUSTODIO, 2017, p. 303), passivel de uma
educacdo “entendida como o conjunto de acdes que tornam possiveis o pleno
desenvolvimento da crianga e o seu amadurecimento espontaneo; portanto, a confianga na
razdo migra para a valoriza¢do da natureza e de seus processos” (CUSTODIO, 2017, p. 303).
Custodio (2017, p. 304) atenta ainda que:

[...] para numerosas teorizagdes da area, ndo caberia mais a pedagogia pensar a
formagdo da crianga para o ingresso no mundo adulto, mas, atentar-se a natureza da
crianca em seu estado presente, tendo como premissa que a observancia das
especificidades daquele ser poderia, de alguma maneira, humanizar o homem.

A concepgdo de infancia ensimesmada trata da infancia como um mundo “dotado de
um fim em si mesmo, o qual ndo se justificaria em relacdo as demais idades da vida — seja em
direcao a formagao de certo tipo de adulto ou como fonte de inspiracdo de um novo estatuto
de humanidade” (CUSTODIO, 2017, p. 305). Para melhor entendermos o termo, leia-se a
consideracdo de Custodio (2017, p. 305) sobre:

Neste contexto, erige-se a representacdo de uma crianga que produz cultura e que ¢
portadora de cidadania, ou seja, um ser que significa o mundo de um modo
essencialmente diferente dos adultos e que assume o status de pequeno cidaddo numa
paradoxal relacdo de igualdade e diferenca.
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Assim, ¢ importante ressaltar que, Custodio (2017) adota uma visdo de infancia que ¢
em si sO, € com isso, tem suas proprias construgdes historicas, sociais e culturais. Tratando-se
com isso, de uma ressignificagdo da infancia, como um momento de criagdo e ndo puramente
de aprendizado e recepcao de conhecimento do mundo adulto. Todavia, a autora ressalta que
objetivo do trabalho ndo ¢ defender essa concepc¢do, mas analisar as representacdes de

infancia no &mbito pedagdgico pautando-se na mesma:

Portanto, ¢ sob essa Optica especifica e particular que ¢é tratada a representacdo da
infancia produzida ou influenciada por este campo, deixando em suspensdo as
diferentes abordagens e correntes que o compdem. Logo, o valor socioldgico desses
estudos ndo compde a pauta deste trabalho. Importa aqui a maneira como eles sdo
incorporados pelos discursos pedagogicos e, segundo a logica prescritiva e normativa
que caracteriza a pedagogia, passam a constituir uma imagem que se tem da infancia e
consequentes modos de conducdo, para além da analise sociologica sobre a realidade
de desigualdade e invisibilidade social das criangas anunciada por essa vertente de
estudos (CUSTODIO, 2017, p. 306).

A autora levanta uma discussdo a respeito do fetichismo da infancia, que, muitas
vezes, se confunde, pedagogicamente, com a concepcdo de infancia singularizada. Isso
porque, frequentemente, a infancia ¢ tida como um momento singular, porém, carregada de

um teor mistico, puro e belo, como ressalta Custodio (2017, p. 309):

O entendimento da infancia contemporanea como um fetiche para os educadores traz a
baila a imagem de uma infincia que ndo é somente valorizada pelos seus atributos e
especificidades, mas que seria algada como objeto de culto secular. E como se a
infancia se revestisse de sacralidade — ndo do ponto de vista religioso, mas como algo
veneravel e imaculado — e fosse representada em oposi¢do ao mundo adulto, entendido
como profano e corrompido. Além disso, a representagdo da associada a pureza,
inocéncia e espontaneidade que, como se sabe, ¢ uma construgdo simbolica dos
adultos em relacdo as criangas, passa a ser naturalizada no discurso pedagogico, como
se tratassem de atributos inatos e¢ universais das criangas ou se manifestassem como
simbolos inerentes as relagdes que elas tecem entre si no grupo.

Contudo, algumas consideracdes sobre a representacdo pedagogica de infancia na
atualidade se fazem relevantes. Assume-se hoje, a infincia vezes como um momento de
pureza e perfeicdo, vezes outras como o vir a ser. Ndo ha, no entanto, a inser¢do da mesma
como uma fase inclusa na constituicdo social humana, j4 que, a visdo que se tem ¢ da
constru¢do de um adulto, e ndo de um individuo em transicdo que existe e ¢ agente de
transformagdo social. Assim, as crencas pedagogicas pautadas nessas visdes de infancia,
assumem para si, a representagdo de detentores de um conhecimento acabado e concluso,
depositando na crianga a responsabilidade de absorver essa sabedoria. A autora levanta a
discussdo acerca desse tema, pensando nas constantes mudangas vividas na atualidade, que,

todavia, acabam impossibilitando outras mudancas. Vivemos uma ¢época em que
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frequentemente alternamo-nos, mas ndo aceitamos novas criagdes, principalmente tratando-se
de criagoes ligadas a infincia, pois assumimos o papel de transmissores de um mundo pronto

e fechado para o novo. Sobre isso, Custodio (2017, p. 318) ressalta:

O paradoxo da velocidade das mutagdes em um mundo no qual as pessoas, de modo
geral, sentem-se incapazes de mudar ou serem afetadas pela novidade torna-se um
problema no campo da educacdo, uma vez que, a relacdo entre as geragdes, neste
contexto, perde a referéncia no passado e no futuro. Se a certeza de que o mundo
muda para continuar o mesmo se fortalece em um regime presentista, as criangas ja
ndo sdo vistas necessariamente como promessa, mas como aquilo que sdo em seu
estado presente. Isso significa que, diante deste quadro, a representacdo de uma
infancia concentrada em si aparece como decorréncia de uma sociedade caracterizada
por um presente macigo e hipertrofiado.

“A afetividade nas praticas pedagogicas: atitudes e expressdes verbais nas interagoes
professora- criancas, sob a perspectiva de Henri Wallon”, trabalho realizado por Galiani
(2013) teve como intuito investigar a presenca ¢ as caracteristicas da afetividade na pratica
pedagogica de uma professora de educagdo infantil. Participaram da pesquisa uma professora
e vinte e duas criangas pertencentes a uma escola da Rede Municipal de Ensino de Presidente
Prudente-SP e os dados foram coletados por meio de observacdes e entrevista semiestruturada
com a professora. Os principais resultados apresentaram que as praticas realizadas pela
professora possuem dois aspectos relacionados a dimensao afetiva: atitudes e expressdes
verbais. Em relagdo as atitudes, essas demonstram que embora a afetividade esteja presente
nos momentos de intera¢do entre a professora e alunos, ainda precisa ser trabalhada de modo
que favorega a construcao significativa das interacdes pelas criangas, pois ora essas interagdes
se apresentaram positivas, por meio do didlogo, respeito e cuidado e ora se apresentam de
forma superficial nas relacdes entre a professora e os alunos. Ja em relagdo as expressoes
verbais, foi possivel perceber a necessidade de um maior cuidado nas manifestacdes
expressivas destinadas as criangas pela professora, principalmente no que se refere ao uso de
apelidos e expressdes diminutivas, as quais causam um clima de insatisfagdo no
relacionamento, impossibilitando assim uma convivéncia saudavel.

Outra pesquisa analisada foi “A dimensdo afetiva nas préticas pedagogicas de
professoras alfabetizadoras dos anos iniciais do ensino fundamental” de Andrade (2015), a
qual teve como objetivos analisar a concepcdo de afetividade presente nos referenciais
tedricos indicados e investigar o modo como se configura a dimensdo afetiva nas praticas
pedagbgicas de professoras alfabetizadoras dos anos iniciais do ensino fundamental.
Participaram da pesquisa duas professoras e seus respectivos alunos do segundo ano do

Ensino Fundamental e os dados foram coletados por meio de observacdo e entrevistas
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realizadas com cada uma das duas professoras, as entrevistas foram realizadas para esclarecer
alguns aspectos da observagdo bem como conseguir informagdes sobre suas concepgodes de
afetividade e sua importancia na relagao professor-aluno.

Os principais resultados demonstram que as concepgdes de afetividade das duas
professoras sdo semelhantes, porém existem algumas divergéncias principalmente na
interagcdo delas com os alunos. Analisando entdo as suas praticas foi possivel perceber que
ambas apoiam os alunos durante a realizagdo das atividades pedagogicas, orientando,
incentivando, esclarecendo duvidas. No entanto suas estratégias de correcao das atividades em
sala de aula sdo diferentes. As professoras também demonstram preocupagdo com a
aprendizagem dos alunos e partem sempre do conhecimento prévio deles na introducdo de
novos assuntos, respeitando os alunos e levando em consideracao as diferengas individuais e
estimulando os que apresentam mais dificuldade. Elas também elogiam as tarefas bem-
sucedidas dos alunos por meio de palavras, expressdes faciais e gestos de aprovagao.

Com o objetivo de investigar as concep¢des de afetividade, emogdo, sentimento e
paixao de professoras de uma creche universitaria e identificar como elas lidam com as
manifestagdes afetivas das criancas, buscando dar visibilidade as praticas educativas que
favoregam o desenvolvimento infantil, Cacheffo (2012) entrevistou quatro professoras, que
lecionam na Educagdo Infantil, mas especificamente no ber¢ario e maternal de um Centro de
Convivéncia Infantil da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” UNESP,
localizado em Presidente Prudente, SP. Os instrumentos metodologicos foram andlise
bibliografica, observagdo e entrevistas semiestruturadas com as professoras que participaram
da pesquisa.

A partir da anélise dos dados foram organizadas cinco categorias que demonstram a
dimensdo afetiva nas praticas educativas, sdo elas concepcdes da dimensdo afetiva,
concepcdes da dimensdo afetiva em relagdo as praticas, rotina da afetividade, manifestacdes
emocionais e interagdes crianga-crianga. Por meio de uma anélise, foi possivel observar que
nas categorias concepgoes de afetividade e suas manifestagdes sao representadas por meio das
relacdes que as professoras estabelecem com as criangas. J4 em relacdo a postura das
professoras todas se posicionam como afetivas e consideram que a relagdo professor-crianga €
pautada pela afetividade, tendo assim como base o respeito as especificidades das criancas.
Nas praticas educativas, foram apresentados episédios que demonstraram posturas e
estratégias adequadas para lidar com as manifesta¢cdes emocionais das criancas e episodios em

que as professoras realizaram intervencdes errOneas nas interagdes entre crianga-crianga,
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sendo assim necessario um planejamento de intervencdes das professoras em relagdo as
situacdes que afetem positivamente as criangas.

“Significacdes e sentimentos sobre o erro: alunos que frequentam a sala de apoio a
aprendizagem” de Bianchini (2014), teve como objetivo investigar os sentimentos presentes
nas significacdes sobre o erro em alunos que frequentam a sala de apoio. Os dados da
pesquisa foram coletados por meio do método clinico critico piagetiano, que utilizou para a
coleta de dados analise do boletim dos alunos, entrevistas semiestruturada com e sem
instrumento desencadeador de sentimentos, jogos, desenhos, fichas de registros e anotagdes,
video gravagdes e diario de campo. Participaram da pesquisa 15 alunos do 6° ano do Ensino
Fundamental, contudo tiveram etapas da pesquisa em que foram selecionados apenas 4 alunos
para participar. Os principais resultados demonstraram que as percepg¢des dos alunos sobre si
diante dos colegas do ensino regular sdo positivas, possuindo posturas de encorajamento e
reflexdes motivadoras sobre o processo de aprendizagem. Além do mais, a relagdo entre os
alunos da sala de apoio com os da sala regular teve como base a simpatia, a cooperagdo ¢ a
autorregulacdo. Em relagdo ao erro, esse foi visto pelos alunos como parte do processo de
aprendizagem. Também foi possivel verificar possibilidades de mudangas nas significagdes
pelo processo de autorregulacdo, bem como a interdependéncia afetiva cognitiva.

A pesquisa “Representacdes de estudantes do curso de Pedagogia e de professores da
rede publica sobre alunos dos anos iniciais”, realizada por Quintanilha (2010), procurou
investigar e comparar as representacdes sociais de estudantes do Curso de Pedagogia e dos
professores formados em Pedagogia, sobre os alunos dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, analisando sua percepcao sobre a interferéncia dessas representacdes no
desenvolvimento do trabalho docente. O instrumento utilizado para a coleta de dados foi o
questionario, o qual foi dividido em quatro etapas e participaram da pesquisa dois grupos de
sujeitos, um formado por 82 estudantes dos ultimos anos do Curso de Pedagogia da
Universidade Estadual Paulista de Presidente Prudente e outro formado por 63 professores
que atuam nas redes municipais de Presidente Prudente, SP e Regente Feijo, SP e que na
época da coleta de dados, j& exerciam a profissdo hd mais de 4 anos. Os principais resultados
apresentaram que ha diferengas entre as representacdes sociais dos estudantes do Curso de
Pedagogia e dos professores sobre os alunos da escola publica. Contudo, os grupos
pesquisados percebem essas diferencas como frutos também do exercicio da profissao,
entretanto, ambos os grupos consideram que as representacdes sociais dos professores sobre

os alunos influenciam no trabalho docente.
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A pesquisa “Uma leitura walloniana do movimento: criangas de seis anos no ensino
fundamental” de Cintra e Almeida (2017), de carater qualitativo, utilizou o método de
observacao e foi realizada em uma escola na zona oeste de Sao Paulo, com cerca de 690
alunos, totalizando dois turnos de aula, no segundo semestre do ano de 2011. As autoras
fizeram uma breve caracteriza¢do da estrutura fisica da escola e dos alunos e funcionarios que
a compunham, tratando-se assim, de apenas duas turmas, com 26 alunos cada, do 1° ano do
ensino fundamental. Com isso, observaram que as salas apresentaram envolvimento e
interesse diferente nas atividades realizadas e na relagdo com as professoras. O método de
observagdo se deu por meio de quatro semanas consecutivas. Durante esse tempo as
pesquisadoras anotavam palavras ou frases chaves que as fizessem recordar fatos importantes
para a pesquisa, para mais tarde serem anotados no didrio de campo, no mesmo dia da sessao.

No contexto da introducao da Lei 11.2744, de 6 de fevereiro de 2006, que amplia o
ensino fundamental para o total de nove anos a partir de 2010, se dd a discussdo desse
trabalho baseando-se na necessidade de pensar como vém acontecendo a implementacdo de
uma nova gestdo de conteudos e andamento de classe, pensando que, com a idade de seis
anos, as criancas estao desenvolvendo sua capacidade de atengdo,, € sdo inseridas na mesma
logica, anterior a essa implementacdo, do ensino fundamental. Tem-se para a pesquisa,
principalmente, aspectos do desenvolvimento da motricidade, todavia, fundamentada na teoria
walloniana, ressaltam também aspectos afetivos, e cognitivos e destacam como
fundamentagdo tedrica a psicogenética, que apresenta alguns fatores importantes, tais como: a
integragdo entre organismo e meio e os conjuntos funcionais: afetividade, cogni¢ao, ato motor
€ pessoa.

Quanto ao aspecto afetivo para a psicogenética, segundo Cintra e Almeida (2017, p.
206) tratam-se de nuances vezes agraddveis, vezes ndo, motivadas por caracteristicas internas
ou externas ao individuo, como “medo alegria, raiva, ciime, tristeza”. As caracteristicas
cognitivas estdo relacionadas, de acordo com as autoras “ao uso da linguagem, a memoria, ao
planejamento de acgdes futuras, a imaginagdo, a aprendizagem e a resolu¢dao de problemas”.
Um ponto importante , refere-se a motricidade como forma de interagao social do individuo a
partir de seu nascimento, pois, € por meio dela que o bebé é capaz de comunicar-se e interagir
com o ambiente a sua volta, expressando suas vontades, necessidades e, muitas vezes, seus
sentimentos. A pesquisa aborda também, o conceito de imitacdo, queCintra ¢ Almeida
(2017, p.207) definem como a busca de um modelo interno para reproduzir agdes, € assim,

utiliza-se tanto do “automatismo” quanto da “invengdo” como forma de imitagdo espontinea.
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De acordo com o método utilizado, as autoras dividiram os resultados e discussdo em
quatro eixos tematicos, sendo eles: movimento e processo de ensino, espago € movimento,
movimento e representacdo, movimento e autodisciplina mental.

O primeiro eixo, que trata do movimento e processo de ensino, considerou a gestao da
sala como um fator influenciador do desempenho da classe, pois, quanto maior as situagdes
atipicas ao ambiente escolar, como os exemplos citados por Cintra a Almeida (2017) em que
os alunos arrastavam-se no chao ou corriam pela sala, menos tempo restava a professora para
desenvolver os conteudos programados. Com isso, percebeu-se que os alunos nessa faixa
etaria, que antes compunham a educagdo infantil, necessitam de atividades que envolvam
movimento, como uma situagao citada pelas autoras, em que os alunos, com uma calculadora
deveriam explorar todo ambito da sala e, em seguida, registrar a idade de cada pessoa da
classe. Segunda elas, a sala se manteve organizada, sem nenhum tipo de confusdo ou atrito
entre os alunos.

O segundo eixo - espaco ¢ movimento - destacou que o espago tem influéncia no
comportamento dos alunos em sala de aula uma vez que ¢ nele que as criangas podem correr,
pular, ou seja, o espago permite 0 movimento.

O terceiro eixo - movimento e representagdo - apontou dois episddios de imitagdo. O
primeiro tratou-se do personagem de seriado mexicano “Chaves”, popular entre as criangas,
que segundo a autora foi representado com trejeitos criados pela crianga, demonstrando assim,
um componente de invenc¢do e ndo puramente automatismo. Outro episodio elencado fora a
situagdo de um aluno que auxiliava seus colegas, enquanto os mesmos ndo prestavam atencao
a sua explicacdo, e com isso ameagou usar o microfone para que os mesmos lhe atentassem,
frase frequentemente referida pela professora. Imitagdes de gestos envolvendo brincadeiras
que requeriam os mesmos, também foram comuns. Entretanto, ndo foi ocorrente o uso da
representacdo espontaneamente em outras brincadeiras, exceto casos isolados citados pelas
autoras. As mesmas justificam tais resultados explicando que a representacdo passa por um
processo de diminui¢cdo do movimento, que da lugar ao ato mental e ndo mais fisico, como
elucida a seguir:

O quarto e ultimo eixo, refere-se a0 movimento e autodisciplina mental, conceito
adotado por Wallon, segundo as autoras, como “capacidade que se desenvolve por volta dos
seis anos e possibilita que a crianga permaneca mais tempo voltada para uma mesma
atividade” (CINTRA; ALMEIDA, 2017, p. 211). Percebeu-se nos relatos, que muitas vezes,
alunos que, durante a explicacdo da professora, dedicavam-se a outra atividade manual,

quando questionados sobre a explicagao do contetdo, respondiam prontamente, enquanto que,
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outros nao conseguiam fazer o mesmo. Segundo as autoras, isso se dd por conta do nivel de
maturagdo dos centros nervosos de discriminagao e de inibi¢do e também pelo meio social ao
qual o individuo esta inserido, o que se diverge de crianga para crianga, mesmo com idades
similares. Com isso, destaca-se a importdncia de uma pratica pedagdgica que se
responsabilize por estimular o interesse dos alunos pelas atividades, para que assim,
desenvolvam-se.

Como consideragdes finais, as autoras ponderam a necessidade de uma pratica mais
flexivel quanto as atividades do 1° ano do ensino fundamental, pensando nas especificidades
da faixa etaria com que os alunos estdo ingressando esse ciclo. As criangas com 6 anos de
idade, segundo Cintra e Almeida (2017, p. 212) tendem a ser desatentas e estar sempre em
movimento, o que dificulta a realizacdo de tarefas que exijam um grau maior de atenc¢do. Por
conhecerem o desenvolvimento infantil, as autoras afirmam que o professor que atua no 1°
ano precisa ser mais tolerante com as criangas e compreender que a desatengdo e
movimentagdo sdo proprios dessa faixa etaria.

Outro trabalho analisado foi o de Camargo (2017) intitulado “Representacdes Sociais
de Docentes da EJA: afetividade e formacao docente”, de natureza qualitativa, que investigou
qual as representagdes sociais sobre a formacdo docente e a respeito da afetividade no
processo de ensino-aprendizagem dos professores da Educacdo de Jovens e Adultos. O
método utilizado, segundo Camargo (2017), fundamentou-se na teoria das representagdes
sociais, e foi dividido em duas etapas, em duas escolas, o Centro de Educagdo de Jovens e
Adultos — CEJA, responsavel pelo ciclo I do ensino fundamental, e o Centro Estadual da
Educagdo de Jovens e Adultos — CEEJA, responsavel pelo ciclo II e ensino médio. A primeira
etapa utilizou como ferramenta de pesquisa a Técnica de Associacdo Livre de Palavras —
TALP, que contou com 69 professores da rede EJA ciclo II (ensino médio). A segunda etapa
foi realizada por meio de entrevista semiestruturada com 11 professores da rede EJA. Ambas
as etapas foram aplicadas nos periodos de ATPC (atividade de trabalho pedagodgico coletivo),
durante manha e tarde. O critério para selecdo dos professores foi o interesse e a
disponibilidade dos mesmos para participar da pesquisa. A pesquisa buscou compreender
melhor quais as experiéncias pessoais dos professores, para isso, as perguntas foram voltadas
a questdes mais individuais de cada um.

Os resultados obtidos com a aplicagcdo dos questionarios e entrevistas foram divididos
em quadrantes, que ndo cabem ressaltar. No entanto, podemos elencar algumas observagdes
importantes a respeito das experiéncias dos professores, como, por exemplo, a motivagdo pela

escolha do curso. A maioria dos professores alegou que as boas experiéncias e elogios quanto
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as atividades envolvendo o ensino, fizeram com que desejassem lecionar profissionalmente,
no entanto, houveram também, professores que optaram pela area da educagdo pelas vivéncias
ruins na escola, com professores que nado lhes proporcionaram, o que consideravam, um bom
aprendizado. Outro dado importante foi relacionado a escolha da area de atuacao na EJA, que
demonstrou que os professores sentem que, diferente das escolas regulares, ndo ha gritaria,
falta de respeito, indisciplina frequente, e que com os jovens e adultos se sentem mais
valorizados profissionalmente. Apesar disso, os sentimentos relatados por eles, na
diferenciagdo entre o trabalho na escola regular e no EJA, foram mais negativos que positivos.
Camargo (2017, p. 1576) observou que os professores prezam bastante pelas relagdes afetivas
na educagdo de jovens e adultos, entretanto, a autora ressalta que é necessario atentar-se
também as questdes de ambito cognitivas e politicas, isso porque poucos docentes fizerem
referéncia ao compromisso €ético e politico.

Ao serem questionados sobre a afetividade no processo de ensino e aprendizagem, os
professores que participaram da pesquisa utilizaram-se de palavras positivas, nunca negativas.
E importante lembrar, que a afetividade ndo estd ligada somente a sentimentos positivos,
como alegria, amor, entusiasmo, mas também a sentimentos de tristeza, decepcdo, dentre
outros, como pontua Camargo (2017). Quando questionados sobre a elaboragao das aulas de
diferentes disciplinas, a pesquisa demonstrou que os professores dedicavam-se mais as aulas
que tém mais facilidade e apreco, e acabam ndo reservando tanto esforco as disciplinas das
quais tém mais dificuldade. Ressalta ainda que os professores participantes da pesquisa,
demonstraram grande dedicacdo pelo bem-estar dos alunos, tentando criar ambientes positivos
e acolhedores na sala de aula.

Com isso, a autora destaca a importancia de uma ressignificacao da profissdo docente,
buscando um equilibrio entre os aspectos cognitivos e afetivos, alinhando a pratica da
profissio ndo puramente a transmissdo de conhecimento, nem tampouco a uma visao
assistencialista. Destaca ainda que foi possivel averiguar que, para a maioria dos
entrevistados, uma linha ténue divide uma postura paternalista de uma postura politica,
progressista e ética. Alguns docentes se expressam com clareza sobre a diferenca entre essas
duas formas de condu¢do, postura durante as aulas e conseguem se relacionar com
amorosidade com os alunos, sem perder o rigor metodologico € o objetivo politico e
emancipatorio da agdo educativa.

Ana e Barbosa (2017), com o trabalho intitulado “Dando voz as criangas: percepgdes
acerca do papel da dimensao afetiva na atividade pedagdgica” buscaram compreender qual a

relagdo entre a dimensdo afetiva na relagdao professor-aluno e o interesse do aluno pela
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aprendizagem. A pesquisa de ambito qualitativo, utilizou como métodos os desenhos com
historias, em que “o sujeito faz um desenho considerando o tema proposto e verbaliza uma
histéria; em seguida, responde ao pesquisador fornecendo esclarecimentos (“inquérito”),
sendo finalmente incentivado a intitular sua produgao” (p. 450); as Historias para completar,
que “consiste em inicios de historias em torno de uma dada temaética, os quais sdo contados a
crianca para que ela imagine uma continuagao”(p. 450); e a pesquisa semiestruturada. A
elaboragdo do trabalho desenvolveu-se em fases, nas quais primeiramente buscou-se intitular
os desenhos das criangas, assim como relatar as historias completadas verbalmente pelas
criangas, e organizar os dados recolhidos nos trés métodos utilizados. Em seguida, as autoras
trataram da analise dos mesmos, procurando dar sentido para os dados recolhidos. Isto posto,
elaborou-se cinco categorias para as expressoes das criancas sobre suas representacdes da
relacdo com o professor. A primeira categoria foi intitulada “representacdes de atencao,
conversa ¢ ajuda” (ANA; BARBOSA, 2017, p. 452), que segundo as autoras, esteve presente
durante toda a pesquisa, nos trés métodos utilizados, como podemos ver nos relatos das

criangas a seguir:

Depois que a gente terminou, a professora fez pra gente jogo da memoria, brincamos,
conversamos bastante, foi legal. (N.).

Ela gosta de ajudar, ela ¢ legal, bacana; tem dia que ela ndo passa tanta ligdo e
conversa mais com a gente. (L.) (ANA E BARBOSA, 2017, p. 452).

Ele estava chateado porque o amigo ndo quer mais brincar com ele; a professora
ajudou-o brincando com ele. (T.)

Seu melhor amigo tinha saido da escola, diante disso a professora conversou com ele e
fez com que ele se acalmasse. (F.) (ANA; BARBOSA, 2017, p. 453).

A segunda categoria - “representagdes de afeto, carinho e estima”, foi frequente nos
Desenhos com histdrias, nos quais as criangas representaram sentimentos ligados a carinho e

estima pela professora, como podemos perceber nas situagdes relatadas pelas autoras:

Outra manifestacdo afetiva que surgiu, incluindo sentimentos de desagrado, foi o
“ficar brabo”, por parte tanto da professora como da propria crianga; o que, a0 mesmo
tempo, ndo exclui a ideia de que a professora a trate bem e goste dela: “Eu fui para
diretoria e estou brabo; ela ficou braba porque eu aprontei. Ela sé € braba quando eu
apronto grave” (G.) (ANA; BARBOSA, 2017, p. 454).

Uma crianga supds que a professora “... durante as férias pensava nos seus alunos e
sentia muita falta deles; ela fala muito dos alunos, do passado dela” (D.) (ANA;
BARBOSA, 2017, p. 455).

Segue o comentario de um participante em resposta a pergunta sobre se eles “gostam
da sua professora, se gostam, por que € o que faz com que gostem”: “Sim, porque ela
¢ carinhosa, brinca com seus alunos”. (V.) (ANA; BARBOSA, 2017, p. 455).
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“Todo professor gosta de seu aluno; eu percebo isso porque minha professora ¢ legal e
muito alegre” (V.) (ANA; BARBOSA, 2017, p. 455).

Na terceira categoria, nomeada ‘“representagdes de momentos divertidos e de
proximidade”, os momentos de diversdo foram relacionados ao professor, que esteve presente
nas representacdes de desenhos em momentos que as criangas consideraram divertidos e

agradaveis, vejamos nos relatos:

Num parque passeando por acaso, gostei de encontrar [a professora], eu que vi e fui
dar oi, ela ficou surpresa, estava s6 nos dois. (D.).

A professora ficou emocionada ¢ nés felizes porque deu tudo certo no final e ela
gostou. (H.) [referindo-se a festa-surpresa de aniversario para a professora].

Passeio Terra Viva, na piscina, ¢ a professora estava observando e cuidando da gente.
(V.) (ANA; BARBOSA, 2017, p. 456).

Essa relagdo informal com o professor foi relatada somente nos Desenhos com
histérias. Ana e Barbosa (2017, p. 456) explicam que “os desenhos com historias parecem ter
criado um espago propicio a tais associagdes que remetem a momentos extraescolares de
maior liberdade e, ndo por acaso, de grandes oportunidades de trocas afetivas”. Na quarta
categoria “representacdes do desejo de aprender” (p. 456) as Historias para completar

apresentaram o desejo das criangas de estudar e sua relagdo com a aprendizagem, como

relatado abaixo:

Ele pensava em jogar bola, brincar com os amigos e, quando ele pensava na escola,
ele lembrava também dos probleminhas de matematica e de portugués. E ele pensava
na escola porque ele gostava muito de estudar. (N.).

Pensava que a escola era um lugar divertido porque 14 ele aprendia coisas e também 1a
ele tinha seus amigos. (F.) (ANA; BARBOSA, 2017, p. 457).

A quinta categoria “representacdoes do desejo de ensinar” também esteve bastante
frequente nas Historias para completar, em relatos dos alunos sobre o desejo da professora de
fazer com que todos aprendessem, o que segundo Ana e Barbosa (2017), evidenciam a

preocupacao da professora com aspectos ndo s6 cognitivos, mas também afetivos e além da

sala de aula. Vejamos nos relatos:

Desejava que todos aprendessem, tivessem ateng@o dos pais e fossem felizes. (T.).

A professora desejava que eles aprendessem, que eles trabalhassem, fizessem
faculdade e se formassem pra ela ter orgulho. (J.).

Ela tinha um desejo de que seus alunos aprendessem, que eles tivessem um futuro
bom, para nao passar necessidade. (F.)

Ela desejava bons alunos, educagdo era o que ela mais queria dos seus alunos. (H.).
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A professora estava feliz porque o tio do menino parou de se drogar. (N.) (ANA;
BARBOSA, 2017, p. 458).

As consideragdes finais da pesquisa apresentaram reflexdes acerca da facilidade das
criancas em, mesmo sem intencionalidade de fazé-lo, associar os aspectos afetivos aos
cognitivos. Percebeu-se que, para elas, isso acontece de forma muito mais simples do que para
os professores, pesquisadores e pais, que, muitas vezes, tratam a afetividade como uma faceta
a parte dos aspectos cognitivos no processo de ensino e aprendizagem. Ana e Barbosa (2017,
p. 463) destacam um relato de um dos alunos participantes da pesquisa, que ilustra essa

interligacdo entre o afeto e o ensino, feita pelas criangas:

“Se ele [o professor] ndo gosta do aluno, ndo ensina direito; se gosta, o aluno aprende
por causa do afeto” (D.).

Com isso, as autoras ressaltam a importancia da afetividade para o processo de ensino
e aprendizagem, evidenciando que, para os alunos, o afeto estd diretamente implicado no bom
desempenho escolar e por isso, deve ser valorizada. E importante ainda enfatizar, segundo as
autoras, que nessa pesquisa, a aprendizagem esta significativamente associada pelas criangas a
fatores relacionais, por meio de representagdes de momentos agradaveis de interagdo, atengao
e cuidado.

Nascimento e Rodrigues (2017) em “Representagdes sociais sobre a permanéncia na
docéncia: o que dizem docentes do ensino fundamental?” buscam compreender os motivos
dos professores para permanéncia na profissdo, com isso, fazer um levantamento dos desafios
e dos sentimentos que esses professores apresentam sobre a profissdo, como aborrecimento,
entusiasmo, alegria e tristeza referentes a profissdo. Para isso, contou com a participagao de
25 professores do sexo feminino e masculino do ensino fundamental, de uma escola publica,
situada em um bairro periférico em Belém-PA. A metodologia adotada foi de cunho
descritivo analitico, pautado na Teoria das Representagdes Sociais. Utilizou-se como
instrumento de pesquisa a técnica Q de coleta de dados, que consiste na ordenagdo de itens
pré-elaborados sobre determinada teméatica para serem organizados de acordo com a
relevancia para cada informante.

As autoras destacam a baixa quantidade de pesquisas relacionadas as motivacdes
dos professores na permanéncia e desisténcia da docéncia. Relatam também, alguns fatores
que levam os professores a desistir da profissdo, como as condi¢des de trabalho, a visao do
professor como mero reprodutor de conhecimentos, a desvalorizacdo, tanto social quanto

salarial da profissdo, a falta de recursos, entre outros. Dentro disso, classificou-se dois grupos
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para analise: os professores que encaram a docéncia como um dom, uma vocacio, esses
demonstram-se interessados pela busca de novas formagoes, e aprimoramento da pratica de
ensino; € os professores que continuam na profissdo por comodidade, obrigagao,
demonstrando sentimentos ruins relacionados a sua profissao, o que os leva a abandona-la.

Nascimento e Rodrigues (2017) apontam para a influéncia das condigdes de
trabalho na representacdo dos professores sobre a profissdo docente, alegando que, de acordo
com os dados, as condi¢des de trabalho quando ruins, alteram os sentimentos ligados a
docéncia apresentados pelos professores, que declaram, também, sentimentos ruins em se
tratando do professorado. Com isso, as autoras explicam que houve, historicamente, uma
desvalorizagdo e ressignificagdo da profissdo docente, gerando uma crise de identidade. E
necessario ressaltar que a “crise de identidade e a crise da profissao docente possuem uma
dinamica inter-relacionada, uma vez que as fronteiras que as caracterizam s3o quase
imperceptiveis. Um professor com a autoestima abalada ¢ um profissional fragilizado e vice-
versa” (NASCIMENTO; RODRIGUES, 2017, p. 6). As demandas da profissao docente e os
desafios encontrados atualmente, foi outro ponto abordado pelas autoras, que explicam que
ha, hoje, uma dificuldade maior para o professor, que vai para as salas de aula e se depara
com uma realidade mais complexa, isso porque sdo muitas as atribuigdes ¢ demandas que
fazem parte da pratica docente.

De acordo com a técnica utilizada (técnica Q), desenvolvida por meio de um
software que apresentou frases aos professores, para que elencassem de acordo com o que
consideravam mais relevante. Dentro disso, as autoras dividiram os professores em dois
grupos, o Grupo 1 apresentou frases desmotivadoras relacionadas a permanéncia na docéncia,

tais como:

* Eu ndo me sinto preparada para dar aula.

* Eu tenho vergonha da minha profissao.

* Eu queria ter uma profissdo diferente da que tenho.

* Eu engulo sapo a cada dia.

* Todo dia tenho dor de cabeca quando chego a escola (NASCIMENTO;
RODRIGUES, 2017, p. 9).

Houve também, atribuicdo da responsabilidade pela desmotivagdo ao Estado, a
falta de estrutura, aos pais, a desvalorizagdo da profissao, etc. Isso nos permite refletir acerca
das diversas questdoes que envolvem a docéncia e as representacdes tanto dos professores
sobre si mesmos, quanto do ser professor para a sociedade. Outro fator levantado, foi a

motivagdo para adentrar na docéncia, que esteve, muitas vezes, ligada a vocagdo, altruismo,
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prestigio social, falta de opgdo, seguranca, o contato com algum trabalho ou curso ligado a
docéncia, etc. As representagdes sociais sobre a docéncia, segundo Nascimento e Rodrigues
(2017, p. 11), demonstraram que ha um descontentamento coletivo pairando sobre os
profissionais da educagdo, isso se deve a fatores levantados por eles, como desvalorizagao
social e governamental, precarizacdo do trabalho docente, nas contradigdes entre a formagao e
a realidade educacional falta de estrutura, baixos salarios, o que reverbera negativamente,
num processo de desmotivagdo para a docéncia, a0 mesmo tempo em que possibilita inferir
que a permanéncia na profissdo docente esteja ancorada na antiga representacdo desta como
missdo, vocacao ou dom.

Carvalho et al (2014), em seu trabalho “O sucesso escolar de meninas de camadas
populares: qual o papel da socializagdo familiar?” buscou conhecer os processos de
socializacdo de género e compreender qual a influéncia do mesmo no sucesso escolar de
meninas das camadas populares da cidade de Sdo Paulo.

A pesquisa foi composta por oito familias de setores populares na cidade de Sao
Paulo. Os autores pautaram-se na efetivagdo da familia fugindo os pressupostos sociais

impostos como a familia nuclear completa, como pontuam:

Dessa forma, consideramos como familia ou grupo familiar o conjunto de pessoas que
cuidava ou partilhava dos mesmos cuidados das criangas a partir de quem demos
inicio a pesquisa, independentemente dessas pessoas residirem no mesmo domicilio e
de seu grau de parentesco (CARVALHO et al, 2014, p. 720).

Dentro dessas familias, duas tinham como responsaveis principais pela crianca as
avos; duas monoparentais; e uma familia composta por trés geragdes parentais, na qual, uma
das maes, no momento da pesquisa, tinha completo, 15 anos de idade. Ficou evidente o
reflexo da participagdo na pesquisa sobre as divisdes de tarefas entre os homens e mulheres,
visto que, a maioria das responsaveis dispostas foram mulheres; apenas dois homens (pais)
foram entrevistados. Das familias, um total de 26 criancas, 14 meninas ¢ 12 meninos
compuseram as entrevistas e questionarios. Desses, um adolescente estava fora da escola, e
outra completara o ensino médio, de acordo com a escola, “empurrada”. Dentre as meninas,
oito eram consideradas boas alunas, e quatro com dificuldade, nenhuma com problemas de
indisciplina. Dos meninos, cinco foram enquadrados como “medianos” ou “sem problemas”,
os outros nove foram apresentados como alunos com dificuldade, indisciplinados, com
historico de reprovas e/ou com frequentes encaminhamentos dos pais a escola, nenhum foi

considerado excelente.
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O trabalho trouxe para discussdo dois tipos de explicagdes acerca do sucesso escolar
de meninas (fator demostrado nos dados levantados pela autora), nos quais, um se da por meio
da efetivagdo da subordinacdo da mulher, ou seja, a menina ¢ disciplinada, caprichosa,
silenciosa, por conta do estimulo que recebe para o ser; € outra, na representacao da escola
para essas estudantes como um local de fuga, e/ou mesmo de possibilidade de inser¢ao social,
pensando na constante reclusdo imposta as mesmas sobre sua circulagdo, convivio e lazer.

Os dados revelam que as divisdes de tarefas nas familias entre os filhos e filhas ¢
desigual, na grande maioria das vezes, todavia, diferente de trabalhos elencados pela autora
em 1990, as entrevistas demonstraram um descontentamento acerca dessas desigualdades
advindo dos participantes. Questiona-se entdo, as consequéncias da carga de responsabilidade
sobre as meninas, que, segundo as pesquisas, podem ser negativas quando tomarem mais de
11 horas semanais de seu tempo. Notou-se ainda, uma diferenga nos tipos de atividades
frequentadas pelas criangas nos contra turnos, em que, meninas geralmente estavam
vinculadas a atividades outras que n3o o esporte, ¢ a maioria dos meninos ao esporte.
Todavia, percebeu-se que nao houve uma distingdo por parte dos responsaveis no
oferecimento dessas atividades extras para os meninos € meninas. As meninas, no entanto,
dedicavam-se muito mais a atividades parecidas com o que faziam na escola, e aproveitavam
esse momento para fazer licdes de casa, por exemplo. Ressalta-se a ambi¢cao das meninas com
relagdo a profissdo que almejavam seguir, explicando que, o sucesso na escola fez com que
essas meninas acreditassem em seus potenciais, € procurassem nos estudos uma forma de
fugir das restri¢des ao trabalho doméstico.

A entrevista apontou que os responsaveis pela criacao das criangas e adolescentes nao
consideravam seu tratamento diferente, em se tratando do género. Todavia, quando
aprofundada, tal resposta foi se perdendo no seguimento da entrevista, visto que, 0s mesmos
apresentaram tratamentos diferentes em suas falas, no que concerne as regras, horérios e
espacos de circulacdo mais reduzidos para as meninas que para os meninos. Havia ainda, uma
tentativa de retratacao pelo tratamento desigual, elencando pontos e adjetivos as meninas para
explicar o porqué das mesmas serem as responsaveis pelas tarefas domésticas e/ou ndo terem

acesso a0s MESmMoSs €spagcos que 0s l’IlCl’lil’lOS, ou as mesmas regras, Como apontam 0s autores:

Cabe destacar, contudo, que essas caracteristicas personalizadas eram invocadas para
justificar desigualdades de género nas regras e tarefas atribuidas, com maior peso
sobre as meninas. Ora elas precisavam ser mais controladas por serem mais jovens,
ora por serem mais velhas; por serem delicadas ou desobedientes e atrevidas; ora lhes
cabia maior fatia do trabalho doméstico por serem primogénitas, ora por serem
prestativas, ou porque seus irmdos eram desajeitados; uma era descrita como fragil,
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outra como “songamonga”, uma terceira como pretensiosa, € todas essas
caracteristicas justificavam maior controle ou preocupagdo (CARVALHO et al, 2014,
p. 723).

“A Afetividade na relacao professor-aluno: uma perspectiva da Psicogénese da Pessoa
Completa”, por Veras e Ferreira (2010) buscou por meio de quatro sessdes de observagdo com
alunos de uma turma de primeiro periodo e outra de terceiro periodo do curso de graduagdo
em pedagogia, e professores permanentes lecionando a mais de dois anos, escolhidos
aleatoriamente, da Universidade Federal de Pernambuco, em Recife, investigar como a
postura do professor impacta na experiéncia de aprendizagem positiva de estudantes
universitarios.

A afetividade, segundo as autoras, constitui um fator importante para o
desenvolvimento do individuo e a tessitura de relagdes sociais ao longo da vida, pois € nesse
processo que o outro vai se constituindo. Por conta disso, ressaltam a importancia de
professores do ensino superior considerarem os aspectos afetivos como parte da formacao
integral dos estudantes. Assim, alguns fatores em que a afetividade esta envolvida foram
elencados como: a escolha dos objetivos de ensino, o ponto de partida do processo educativo,
a organizagdo dos conteudos, os processos ¢ atividades de ensino e os procedimentos de
avaliagao.

As sessoes de observacao demonstraram que os professores, no geral, tentavam manter
um clima de respeito na sala; manifestando interesse pelo que os alunos falavam, valorizando
assim, seus conhecimentos e vivéncias. Isso foi apontado nas entrevistas por meio das
conversas estabelecidas entre professor-aluno, na utilizagdo de recursos diversificados nas
aulas, na aten¢do e humor que o professor dispensava pelos alunos, no estabelecimento de
ligagdo entre a teoria e o cotidiano, na parceria entre aluno/professor € no seguimento dos
horarios por meio tanto do aluno, quanto do professor. Houveram também relatos negativos,
em que alguns professores alegaram pouco comprometimento dos alunos com a leitura dos
textos e pouca participagdo nas aulas; alguns alunos também declararam pouco incentivo por
parte dos professores; isso tornou o ambiente de aprendizado pouco desafiador para os alunos.
Com base nesses apontamentos, cabe afirmar que as decisdes pedagdgicas tomadas pelo
professor em sala de aula influenciam as experiéncias de aprendizagem dos alunos, de

maneira tanto positiva, quanto negativa. Segundo as autoras:

Nesse sentido, é possivel afirmar que para estabelecer uma relagdo afetiva € preciso
que professores e estudantes estejam dispostos a esse mesmo objetivo, pois a postura
que for tomada podera influenciar na postura do outro, refletindo assim no processo
ensino-aprendizagem. (VERAS; FERREIRA, 2010, p. 222).
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Arantes et al (2018), em “Felicidade e bem-estar da juventude brasileira” a partir de
questionarios utilizados como coleta de dados, analisados com base na Teoria dos Modelos
Organizadores do Pensamento, com 120 jovens e estudantes do ensino médio de escolas
publicas das cinco regides brasileiras, analisou quais os significados afetivos presentes nos
projetos de vidas de jovens brasileiros, no que concerne a felicidade.

A pesquisa lancou mao de alguns questionamentos acerca do que vém a ser a
felicidade, levando em conta condigdes culturais, financeiras, genéticas, afetivas, sociais, etc.
Dentro disso, as autoras adotam a concepcao de felicidade como o desenvolvimento do sujeito
para realizagcdo pessoal, isso porque tal perspectiva “ajuda a compreender a busca pela
felicidade como um processo dindmico, que da sentido e integra a historia de vida do sujeito,
suas escolhas e suas perspectivas de futuro” (ARANTES et al, 2018, p. 58). A respeito dos
fatores influenciadores dessas escolhas, ¢ importante ressaltar o papel do aspecto cognitivo e
afetivo, que sdo apontados na pesquisa, como indissocidveis, que exercem uma fung¢do
reguladora entre corpo, mundo exterior e pensamento. Ou seja, as emogdes também induzem
os sujeitos a determinadas acdes, € ndo s6 a razdo. Cabe elencar a no¢do de complexo de
sentimentos utilizada nesse trabalho, que trata da felicidade como um conjunto de sentimentos
inseridos em determinado contexto, ligados também a outros sentimentos vivenciados pelos
sujeitos, tratando-se, dessa forma, de uma rede de significados subjetiva e ampla. Nesse

sentido, as autoras pontuam:

A nogdo de complexo de sentimentos, assim, nos permite contemplar toda a dindmica
da felicidade, cuja definicdo ndo pode ser vista como estatica ou imutavel, uma vez
que varia ndo apenas em fungdo da cultura e do contexto historico-social, mas também
em funcdo dos significados atribuidos pelo sujeito a elementos objetivos e subjetivos,
dentre os quais podemos destacar sua historia de vida, as atividades nas quais se
engaja, as relacdes interpessoais que estabelece, os objetivos e perspectiva de futuro
tracados, dentre outros (ARANTES et al, 2018, p. 60).

Para analisar os dados recolhidos dos questionarios, foram identificados seis
organizagoes de compreensao da felicidade nos projetos de vida: os bens materiais, em que os
participantes elencam como felicidade a posse de carros, motos, casa, € conquistas
financeiras; as relagdes interpessoais, que percebe a felicidade por meio do estabelecimento
de relagdes interpessoais positivas, com familia e amigos; as relagdes interpessoais e a
religido, que compreende a felicidade também nas relacdes que estabelece com a familia e
amigos, em conjunto com a experiéncia religiosa, de acordo com os participantes, de poder

estar em contato com Deus; as relacdes interpessoais e conquista, novamente a relagdo com
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amigos e familia, elencada ao alcance de objetivos ligados a estudos e/ou vida profissional,
relagdes interpessoais e gratiddo, como reconhecimento da companhia de familiares e amigos
e gratiddo por nada faltar em suas vidas (bens materiais e boas relagdes); relagdes
interpessoais, conquista € compromisso social, ressaltam as relagdes e as conquistas como
forma de ajudar outras pessoas, isso os leva a felicidade.

Em andlise quantitativa dos dados, percebeu-se que grande parte dos participantes
significou a felicidade por meio das relagdes interpessoais e/ou relacionadas a religido,
conquista, gratiddo e compromisso social, o que, segundo as autoras, reflete em outras
pesquisas com essa tematica, que destacam as relagdes interpessoais como fator determinante
para a felicidade. Isso demonstra que, a nog¢do de felicidade atual, estd muito voltada as
relagdes sociais e de convivio, que envolvem os sentimentos, € muitas vezes, sao focos de

conflitos para esses jovens. Com isso, as autoras ressaltam que:

Mediante os resultados que sinalizaram a multidimensionalidade da felicidade nos
projetos de vida dos jovens, entendemos que sua dindmica esta implicada em
complexos com diferentes vieses, articulando sentimentos ¢ pensamentos do sujeito e,
por vezes, o que ele projeta no outro ¢ no mundo. Apostamos que intervengdes
educativas podem ser proficuas para usar a felicidade a favor dos projetos de vida na
juventude, promovendo a formagdo de cidadaos que busquem o melhor para si e para
o0 outro, assim como entendam seu papel no mundo (ARANTES et al, 2018, p. 65).

A pesquisa intitulada “Analise descritiva da afetividade nos professores em formagao
na faculdade de ciéncias da educagdo da universidade de Granada”, de Rodriguez e Cruz
(2009), buscou analisar os valores afetivos; determinar a hierarquia dos valores axiologicos de
945 estudantes do Ensino e Pedagogia da Faculdade de Ciéncias da Educacdo da
Universidade de Granada e futuros docentes, ao longo de trés anos.

Percebeu-se que os valores afetivos ocupam primeiro lugar nos dados obtidos com os
questionarios, os autores explicam que isso ja era esperado, pensando que os sentimentos
ocupam um maior grau de importancia quando pensamos em felicidade. As palavras
relacionadas a afeto que obtiveram mais frequéncia foram felicidade, ser amado, amar e
carinho. Com isso, atesta-se que a afetividade ¢ um aspecto catalizador e intensificador no
processo de ensino-aprendizagem, visto que, desempenha um papel primordial na vida dos
individuos (78% dos participantes consideram a afetividade como motor impulsionador de seu
comportamento na vida). E interessante notar, em se tratando da evolugdo dos estudantes

durante os trés anos de pesquisa, que:
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Parece observar-se que, a medida que avanga a formacdo inicial destes futuros
docentes, a componente de sentimentos atinge um peso maior nas suas preocupagdes
profissionais, seguramente depois de comprovar, durante os estdgios nas escolas, que
ndo sdo os conteudos a ferramenta fundamental da educagdo, mas o sentimento que se
coloca na base das relagdes humanas (RODRIGUEZ; CRUZ, 2009, p. 140).

Notou-se uma maior valorizacdo do afeto em estudantes considerados de Esquerda
(posicao politica). Quanto ao sexo, as mulheres apresentaram maior capacidade de manifestar
sentimentos e emocgdes, tendo em vista que, para elas o aspecto afetivo desempenha um papel
essencial no processo educacional. Nao houve diferenga entre os estudantes de diferentes
licenciaturas. Concluiu-se com isso, que, apesar dos diferentes niveis de valorizagdo, os
estudantes das licenciaturas demonstraram-se cientes da importancia do aspecto afetivo para
processo de ensino-aprendizagem.

A partir dos trabalhos selecionados e analisados, foram construidos quadros, tal como
exposto a seguir, como forma de melhor apresentar os resultados obtidos na pesquisa
bibliografica. Destaca-se que os quadros foram construidos seguindo o seguinte critério:
titulo, autor, local e tipo da pesquisa, ano de publicacdo, participantes, objetivos, instrumentos
e principais resultados. Esses critérios buscam fornecer um conhecimento ampliado do
trabalho analisado, ou seja, expor as informacdes necessarias que viabilizem uma visdo clara
sobre as contribui¢des que ele oferece através dos resultados encontrados.

Em “Desempenho escolar: andlise comparativa em funcdo do sexo e percep¢ao dos
estudantes”, de Osti e Martinelli (2014), utilizaram a escala de percep¢do de alunos sobre as
expectativas de aprendizagem, composta por 17 itens, distribuidos em positivos e negativos.
Para analisar o desempenho dos alunos, consideraram os conceitos definidos pelos
professores: Plenamente Satisfatorio (P.S.), Muito Satisfatorios (M.S.), Nao satisfatorio(N.S.);
foram selecionados os alunos com P.S. e M.S, considerados com bom desempenho. Os
participantes foram 120 alunos da rede publica municipal da regido metropolitana de
Campinas, sendo 51 do sexo feminino e 69 do masculino, com idades entre 10 e 14 anos do 5°
ano do Ensino Fundamental. De 120 estudantes, 51,7% apresentavam-se em idade compativel
ao ano escolar, com 10 anos, enquanto 48,3% estavam em defasagem com a série cursava,
entre 11 e 14 anos.

Dessa forma, buscou-se investigar o desempenho escolar em func¢do do sexo e a
percepgao de alunos em relagdo as expectativas de seu professor. A pesquisa indicou uma
diferenca expressiva com relacdo ao sexo no desempenho dos alunos. Constatou-se que
83,3% do grupo com desempenho insatisfatério sdo meninos. Os alunos com desempenho

insatisfatorio afirmaram receber criticas de seus professores por falta de capricho e falta de
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atenc¢do quando solicitam ajuda; afirmam ainda, serem apontados como culpados por brigas
pelo professor; vistos como bagunceiros € mentirosos € os que estudam pouco. Apontam, no

entanto, que:

Por outro lado, e ja ha bastante tempo, os estudos voltados para a analise do
desempenho escolar dos estudantes tém apontado para o fato de que o sucesso escolar
implica uma reunido de fatores que incluem a boa relacdo do aluno com seu professor,
sua autoestima, participagdo da familia e a adaptacdo escolar, dentre muitas outras
condic¢des. Portanto, ndo se pode apontar o aluno como o unico responsavel por seu
sucesso ou fracasso na aprendizagem, pois sdo varios os fatores que contribuem para
uma experiéncia bem sucedida de aprendizagem. Da mesma maneira, ndo se pode
responsabilizar somente o professor pelo sucesso de um percurso, uma vez que o
desempenho de suas fungdes também sofre a influéncia ndo s6 das circunstancias
imediatas, mas também da existéncia de um macro contexto que pode se revelar muito
complexo (OSTI; MARTINELLI, 2014, p. 57).

Ainda assim, ¢ necessario atentar para a influéncia que o professore, de acordo com os
dados da pesquisa, tem sobre o desempenho escolar dos alunos. Visto que, ao vivenciarem
experiéncias positivas, as criancas sentem-se mais seguras e confidveis. Todavia, quando
expostas a vivéncias negativas, tendem a desenvolver uma rejei¢do a escola, uma
desvalorizagao de si e baixo desempenho na escola.

Carvalho (2014) aborda “O imperativo do afeto na educacdo infantil: a ordem do
discurso de pedagogas em formagdo” na pesquisa que contou com a participagdo de 30
académicas de pedagogia, que realizaram o estagio de Educacdo Infantil. O instrumento
utilizado para a pesquisa foi de andlise documental, por meio da investigacdo,
especificamente dos relatos reflexivos, acerca das regularidades e inflexdes presentes nos
discursos que constavam nos relatorios de estagio das estudantes.

O objetivo do trabalho foi problematizar como os discursos acerca do afeto se
constituem quanto reguladores do fazer docente. Com isso, percebeu-se que os discurso
apresentados pelas académicas reconhece que uma professora afetiva é, pois, o alcance do
reconhecimento e realizacdo na profissdo. Sobre isso, o autor ressalta que, essa afirmacao
demonstra que o afeto ¢ visto como condigdo exclusiva para o exercicio da profissao.
Entende-se que o afeto ¢ valorizado pelas docentes por sentimentos positivos, geralmente
relacionados ao materno, como amor, carinho. Isso demonstra uma ndo problematizacao
acerca dos aspectos afetivos, e simplificacdo de afeto a lagos afetivos tecidos na sala de aula.
Sobre isso, atenta-se para os escritos que ressaltam caracteristicas de uma boa professora
ligadas ao materno, reafirmando o estereotipo da pedagogia que vem se constituindo ao longo

da historia, assumindo a educadora como reflexo de uma boa mae.
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As estudantes demonstraram também, o que vém sendo apontado como sentimentos
politicamente incorretos (culpa, 6dio, raiva) como partes da experiéncia do estagio, entretanto,
quando o fazem, a fala ¢ acompanhada de culpa e ma consciéncia, pois compreendem que o
professor da Educacdo Infantil ndo devem apresentar tais sentimentos. Coloca-se ainda, em
alguns escritos, a pedagogia vista como uma psicologia aplicada, sendo considerados os
aspectos afetivos como diretamente produtores de uma boa pratica em sala de aula.

Carvalho (2014, p. 243) descreve o processo de subjetivacdo que essas concepgoes

vao constituindo com relagao ao ser professor, como vemos a seguir:

[...] o docente afetivo se reconhece e se descreve a partir de um vocabulario comum,
marcado pelo afeto (no sentido de carinho) que sente em relagdo aos alunos. O
vocabulario com o qual as académicas se descrevem faz parte do processo de sua
subjetivacgdo e incide no que elas sdo e no que podem se tornar enquanto profissionais
que exercem a docéncia com criangas. Por outro lado, € preciso esclarecer que esse
processo, por ser microfisico, ndo ocorre com todas as académicas do mesmo modo,
pois ¢ organizado com base em praticas sociais constituidas em relacdes de
desigualdade, de poder e de controle, sempre passiveis de resisténcia.

No trabalho inititulado “Percep¢ao do aluno sobre sua interagdo com o professor e
status sociométrico”, Martinelli e Schiavoni (2009) verificaram a relagdo entre a percepcao de
estudantes sobre as expectativas de seus professores a seu respeito € o seu status sociométrico.
Para isso foram utilizados como instrumentos, o teste sociométrico para medir e analisar a
organizagdo dos grupos sociais € a posi¢do de cada individuo dentro do grupo ao qual esta
inserido; e para avaliar a percep¢ao dos alunos sobre as relagdes estabelecidas pelo professor
o trabalho contou com a Medida de avaliacdo da relagdo professor-aluno. A realizagdo da
medida de avaliagdo da relacdo professor-aluno foi constituida por uma escala contendo vinte
afirmacdes, sendo que, onze delas indicavam percepcdes positivas do aluno, e nove,
percepcdes negativas. Para cada afirmacdo sdo propostas trés respostas: sempre, as vezes €
nunca. Com relacdo a medida de avaliagdo sociométrica, o instrumento comporta quatro
questdes, duas referentes a estudar e duas a brincar. Dessa forma, os estudantes devem indicar
trés nomes de colegas da sala com quem desejam estudar, trés com quem ndo desejam
estudar, trés com quem desejam brincar, e trés com quem nao desejam brincar. Compuseram a
pesquisa 130 estudantes do ensino fundamental, sendo 67 do sexo masculino e 63 do sexo
feminino, entre 9 e 10 anos de idade, de duas escolas publicas de Araras e Sao Carlos, no
estado de Sao Paulo.

Os estudos realizados demonstram que had uma relagdo entre as percepcdes das

criancas a respeito dos sentimentos de seus professores para com elas e o desempenho escolar.
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Nota-se que as criangas que apresentam uma percep¢ao negativa sobre a percepcao que seus
professores tém sobre elas demonstram baixo desempenho académico ou dificuldades de
aprendizagem.

Os dados obtidos na pesquisa afirmam que ¢ uma predilecdo com relagdo a alguns
alunos, que foram escolhidas para brincar por varios colegas para brincar, enquanto alguns
dos estudantes ndo foram citados, sendo altamente rejeitados por seus colegas. Sobre isso,
percebeu-se que a criangas com uma percep¢ao positiva acerca da percepcao do professor
sobre si, ¢ mais aceita no grupo de amigos. Também a crianga que acredita que seu professor
tem uma percepcao negativa sobre ela, foi rejeitada pelo grupo. Assim, a pesquisa evidenciou
que, “quanto mais a crianga se percebeu rejeitada e pouco valorizada pelo professor, maior foi
a rejeicdo de seus colegas nas situacdes que envolviam a escolha para estudar e brincar”
(MARTINELLI; SCHIAVONI, 2009, p. 334).

Com base nas analises feitas faz-se necessario a reflexdo acerca dos aspectos afetivos

envolvidos no processo de ensino e aprendizagem, pontuado abaixo:

Os resultados deste estudo, somados a outros, reafirmam a importancia de se estudar e
verificar como o funcionamento afetivo pode se relacionar com a vida social e escolar
de criancas e adolescentes. A maneira como a crianga se percebe no contexto da
escola e em relacdo aos seus professores e amigos ¢ refletida, de forma indireta, em
seu comportamento, na forma de se estimar, bem como de se sentir estimada e
valorizada pelos outros (MARTINELLI; SCHIAVONI, 2009, p. 333).

A pesquisa de Monteiro e Freitas (2014), “Processos de significagdo na elaboracao de
conhecimentos de alunos com necessidades especiais”, teve como objetivo refletir sobre o
papel da equipe de ensino, mediante as possibilidades de desenvolvimento e aprendizagem de
alunos com necessidades educacionais especiais. Os sujeitos participantes foram 23 alunos do
1° ano do ensino fundamental, sendo que, uma das criangas apresenta um quadro de agnosia
verbal auditiva e apraxia fonoarticulatoria. Utilizou-se, por meio da andlise microgenética,
que consiste na constru¢do de dados com base nos detalhes e recorte de episddios interativos,
uma metodologia historico-cultural. Foram utilizados dois episoddios, compostos por
filmagens de situacdes de uma sala de aula de 1° ano, extraidos de uma pesquisa maior em
uma escola municipal de ensino fundamental do Estado de Sao Paulo.

Evidenciou-se com isso, a importancia do outro no processo de desenvolvimento da
aprendizagem do aluno com necessidades especiais. As analises das situacdes demonstraram
que, quando a professora e os colegas da sala tomavam uma agao participacao ativa e proxima

do aluno, o mesmo realizava as tarefas solicitadas, mesmo que em dificuldade e tempos
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maiores. Nota-se ainda, que as acdes da professora, eram as mesmas agdes assumidas pela
pesquisador: apontar, questionar, chamar atencao para o que ¢ relevante. De acordo com o
depoimento da professora, Gil se mostrou mais comunicativo, reconhecendo letras e o papel
da escrita, dentre outras habilidades das quais, ao ingressar, ndo apresentava.

Contudo, as considera¢des com relagdo a contribui¢ao da interacdo entre os colegas da
sala, a professora e Gil, ndo podem ser completamente afirmativas. Monteiro e Freitas (2014,

p. 105) questionam a despeito. Vejamos:

E possivel afirmar que ha uma agdo colaborativa ocorrendo na sala de aula e que ha
interesse e preocupacdo da professora nesse sentido. Mas como essas agdes se atrelam
ao processo de significagdo? Quais sdo as possibilidades de elaboragdo de novos
sentidos? O estudo aqui apresentado mostrou que as possibilidades de acdo residem
nos processos interativos e nas significagdes produzidas na dindmica escolar.
Envolvem um inter-relagdo de professores e alunos que buscam a constituicdo dos
multiplos sentidos partilhados no contexto escolar (MONTEIRO; FREITAS, 2014, p.
105).

O artigo de Osti et al (2014) titulado “A dimensdo afetiva dos projetos vitais: um
estudo com jovens paranaenses”, teve como objetivo investigar os papéis exercidos pelos
sentimentos € emocgdes nos projetos vitais de jovens, que pode ser entendido como um
elemento que interliga seus interesses pessoais com a constru¢do da sua identidade, incluindo
seus valores e sua moral, compreendendo a conexdo dos aspectos afetivos e cognitivos. Trata-
se de uma andlise qualitativa baseada nas entrevistas semiestruturadas que foram realizadas
com trinta jovens de 15 a 17 anos com nivel socioecondmico baixo, estudantes do 2° ano do
Ensino Médio em um colégio estadual situado na periferia de Campo Mourdo (interior do
Parand). Para coleta de dados foram utilizadas duas entrevistas semiestruturadas com cada
participante; o roteiro baseou-se em questdes que possibilitassem abranger a visao dos jovens
sobre seus sentimentos € emogoes, ja a analise de dados, deu-se em diferentes etapas, com
base nos procedimentos metodologicos da Teoria dos Modelos Organizadores do Pensamento.
Isto porque, partindo da ideia de que o sujeito constr6i modelos da realidade que lhe
possibilitam conhecer o mundo que o certa, a Teoria dos Modelos Organizadores do
Pensamento, procura estudar a forma como ele (sujeito) os constroi.

Com base na andlise feita das entrevistas, as autoras ressaltam que os adolescentes
sinalizam a importancia de suas relagdes interpessoais para suas construcoes de identidade e
moral, sendo estas, responsaveis na indu¢do de seus projetos vitais. Alertam ainda, que os
resultados possibilitam a problematizagdo de concep¢des de moralidade voltadas

primordialmente para o outro, em detrimento dos interesses e necessidades do proprio sujeito
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que age moralmente. E importante destacar como o outro, os sentimentos e emogdes sdo
importantes para o desenvolvimento cognitivo da crianga, visto que a pesquisa se deu com
adolescentes independentes que mostram a relevancia de tais aspectos para suas construcoes
pessoais e também de seus projetos vitais, podemos entdo trazer o exemplo para o ponto de
vista das criancas, que sdo dependentes e necessitam do auxilio/estimulo nas suas relagdes
interpessoais.

A pesquisa de Menezes Filho (2007) “Os determinantes do Desempenho Escolar no
Brasil”, objetivou examinar as variaveis do desempenho nos testes de proficiéncia em
matematica dos alunos da 4* e 8 série do Ensino Fundamental e do 3° ano do Ensino Médio,
das escolas publicas e particulares do pais. O artigo se deu através de um levantamento de
dados, através da base do SAEB (Sistema de Avaliacdo do Ensino Basico) de 2003,
analisados de forma quantitativa.

As consideragdes finais do trabalho comparam a inferioridade encontrada referente aos
resultados do desempenho dos alunos brasileiros em relagdo aos outros paises. Deste modo,
apresenta as principais variaveis que interferem e/ou propiciam o desempenho escolar na
escola publica, sendo esses as caracteristicas familiares ¢ do aluno, tais como escolaridade
materna, género, cor, presenca dos pais e ambiente propicio (casa com saneamento basico e
eletricidade), deixando com menor prioridade objetos relevantes como computadores e livros.
Por outro lado, nas escolas particulares que obtiveram um desempenho superior aos alunos da
escola publica, duas das variaveis que interferem no sucesso escolar (¢ que ndo foram
consideras importantes até o momento) sdo a presenca de computadores e o salario dos
professores.

Todavia, as escolas publicas e particulares dispdem de uma variavel que afetam
diretamente ambas, que ¢ o nimero de horas-aula, ou seja, o tempo que o aluno permanece na

escola. A despeito disso, o autor pontua abaixo que:

[...] uma politica educacional que poderia ter um forte efeito sobre a qualidade do
ensino seria aumentar o numero de horas-aula, mesmo que para isto seja necessario
aumentar o nimero de alunos por classe, uma vez que, de acordo com as estimativas,
o tamanho da turma ndo afeta o desempenho do aluno em nenhuma série (MENEZES
FILHO, 2007, p. 20).

O artigo de Carvalho (2012) “Teses e dissertagdoes sobre género e desempenho escolar
no Brasil (1993 — 2007): um estado da arte”, tem como objetivo explicitar as diferencas de
desempenho escolar entre os sexos, buscando responder o questionamento de porque h4 uma

certa predominancia no sucesso escolar do sexo feminino. O instrumento utilizado foi o
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levantamento bibliografico na Base Capes de teses e dissertagdes. Foram selecionadas
producdes discentes entre os anos de 1993 a 2007, encontrando a principio 71 pesquisas,
destas apenas 21 compuseram o trabalho por apresentarem-se mais relevantes para a
compreensdo do sucesso escolar das mulheres.

Através da andlise das teses e dissertagdes, notou-se como as professoras ligam o
fracasso escolar a indisciplina. Isso, muitas vezes ¢ denominado como comportamentos de
meninos pelas professoras, cabe ressaltar que os dados demonstram que os mais altos indices
de defasagem e reprovagoes escolares sao de meninos.

Concluiu-se entdo, que a escola ndo se mostra neutra em relagdo a divisdo de géneros,
pois na avaliacdo dos comportamentos os alunos sdo divididos por uma visdo bipolar de
género, onde as meninas siao taxadas como doceis e os meninos agitados. Esta distingdo entre
0s sexos, traz a concepgao de que a escola ¢ “feminina” porque valoriza a ordem e obediéncia,
imposicdes sociais tais, comuns as meninas.

Para Carvalho (2012) “é aparentemente contraditoria a convivéncia entre afirmagdes
da escola como feminina, valorizando organizacdo, higiene, passividade e copia — e
masculina, valorizando razdo, independéncia e criatividade”, j4 que a mesma busca a
neutralidade dos géneros para formagao de cidadaos criticos e com total equidade de direitos.
O desfecho da apresentagdo de uma escola ndo-neutra ¢ a naturaliza¢do da hierarquia entre os
géneros, que também sdao impostos dentro do ambiente escolar, este que também ¢
responsavel em controlar divisdes de tarefas e classificar seus alunos de acordo com seu sexo,
trazendo entdo o mesmo para o empenho e desempenho dos alunos, que muitas das vezes

refletem o que a escola dita.
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CONSIDERACOES FINAIS

Essa pesquisa teve como objetivo geral analisar quais sao os sentimentos de alunos do
ensino fundamental envolvidos na relagdo com o aprender e quais suas implicagdes para o
desempenho académico. Mais especificamente buscou-se investigar o vinculo desses alunos
com a aprendizagem e identificar o que os textos académicos indicam como fatores que
interferem no desempenho de estudantes

Ao longo do trabalho foi possivel perceber que o vinculo dos alunos com a
aprendizagem estava relacionado as relagdes afetivas vivenciadas por eles em sala de aula. Ao
realizarmos o levantamento bibliografico dos ultimos doze anos (2005-2018), alguns dados
foram apontados por Abramovay (2005), Leite e Tagliaferro (2005), Tassoni e Leite (2011),
entre outros, que demonstram que os vinculos estdo presentes em toda a aprendizagem, porém
os alunos que manifestam sentimentos negativos tém menor vinculo com a aprendizagem,
apresentam uma percep¢do negativa da relagdo com seu professor, ndo possuem adequadas
estratégias de aprendizagem o que resulta em baixo desempenho académico. J4 alunos com
sentimentos positivos, possuem maior vinculo com a aprendizagem, t€m percepgdes positivas
da relacao com o professor desenvolvem melhores estratégias de aprendizagem, o que implica
em melhor desempenho.

No inicio da pesquisa foi planejado realizar o levantamento bibliografico apenas
utilizando artigos do banco de dados da Scielo, contudo ao decorrer do trabalho, percebemos
a necessidade de incluir novos dados, ampliamos entdo a bibliografia da pesquisa para
capitulos de livros e teses. Essa escolha foi essencial para o desenvolvimento do trabalho, pois
auxiliou no aprofundamento dos dados, nos possibilitando assim uma maior andlise em
relacdo ao tema afetividade. Além do mais, incluimos também um levantamento bibliografico
de teses e dissertacdes relacionadas aos temas representacao social e afetividade, incluindo o
acervo digital das bibliotecas universitarias USP, UNICAMP e UNESP, essa etapa também
nos proporcionou uma amplia¢do de dados e um maior aprofundamento em relacdo aos temas.
Em relacdo as limitagdes desta pesquisa, considera-se que se fosse possivel, para além da
pesquisa bibliografica, realizar métodos como andlise documental, entrevistas e/ou
observacoes.

Consideramos que as contribui¢des desta pesquisa residem sobre o seguinte aspecto:
a afetividade esta presente no processo de ensino e aprendizagem, por meio dos sentimentos

vivenciados pelos alunos e professores. Contudo devemos considerar que esses sentimentos
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ndo sdo apenas sentimentos positivos de carater agradavel, mas também sentimentos
negativos, de origem desagradavel. Destaca-se que os sentimentos vivenciados pelos alunos e
professores possuem influéncia sobre a suas representagdes, representagdes essas que irao
influenciar no processo de ensino e aprendizagem. Fica assim evidente, a importancia dos
sentimentos para o processo educativo, pois assim como os aspectos cognitivos, eles ocupam
um lugar importante na constru¢do da aprendizagem. Contudo ndo podemos negar uma maior
valorizacdo dos educadores em relagdo aos aspectos cognitivos, o que direciona para a
necessidade de maiores reflexdes e atengao em relacao aos aspectos afetivos.

Mediante o exposto, podemos refletir sobre a importincia que damos aos
sentimentos dos nossos alunos, o quanto os escutamos por meio das suas palavras, suas
expressoes € at¢é mesmo pelo o seu siléncio. Em quantos momentos, deixamos de lado os
contetdos que devem ser atingidos e olhamos para cada um dos nossos alunos como sujeitos
unicos, repletos de emogdes, vontades e opinides. Serd que a matematica, o portugués, a
ciéncias ¢ todas as outras disciplinas sdo mais importantes que o carinho, a alegria, a
tranquilidade, a confianga e outros tantos sentimentos presentes no processo educativo? Dessa
forma, ¢ necessario que os educadores percebam a importancia dos sentimentos construidos
na escola, pois os conteudos sdo fundamentais para a aprendizagem, porém sem a afetividade,
todo processo educativo ¢ prejudicado, resultando em possiveis dificuldades. E isso reflete
diretamente na questao da formacao do professor.

Esperamos que essa pesquisa possa promover uma reflexdo sobre a importancia das
relagdes entre afetividade e cogni¢do no contexto do processo ensino-aprendizagem e instigar
momentos de discussdo, visando colaborar para a formagdao de professores nos cursos de
Pedagogia e demais licenciaturas contribuindo para uma melhor compreensdo dos aspectos

que compdem o processo de ensino e aprendizagem melhorando assim, a Educagdo Basica.
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