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RESUMO

Com o inicio da criacdo das universidades para cursos de licenciatura em 1987, ficam
em segundo plano as escolas normais que atuam no século XIX como formadoras de
professores. Nessa alteracéo, o estudo da Pedagogia se aproximou mais da ciéncia
e da pesquisa, levando em consideracdo aspectos como psicologia, filosofia e
epistemologia. Entretanto, houve, também, a perda da pratica e da aproximac&o com
o ambiente de trabalho que outrora era mais valorizado com as escolas-modelo, onde
os alunos do curso realizavam a pratica por anos durante seus estudos, ministrando
aulas na escola anexa a escola normal. Visando lidar com a lacuna préatica na
formacdo, autores estudados destacam a importancia do Estagio Curricular
Supervisionado (ECS) como entrelacador do conhecimento tedrico e pratico capaz de
suprir esse dilema, além disso, a legislacéo brasileira para o curso de licenciatura em
Pedagogia traz o ECS como parte obrigatéria. Tendo em vista a importancia do
cumprimento de um estagio de qualidade, essa pesquisa, de natureza quanti-
qualitativa, teve como objetivo geral identificar e analisar percepcdes de professoras
iniciantes de Educacéao Infantil sobre as contribui¢cdes e limitacdes do ECS, realizado
no curso de Pedagogia, em seus primeiros anos de docéncia na creche. Teve como
objetivos especificos: 1 — Caracterizar os participantes no que se refere a aspectos
pessoais, trajetorias de formacgéo para a docéncia na creche, percurso profissional; 2
— Descrever e analisar como foi realizado o ECS na Educacdo Infantil pelos
participantes da pesquisa (carga horaria, orientacdo recebida, articulacdo com as
disciplinas do curso, tipo de supervisao, local e agrupamento de realizacao,
observacao/participacao, relatérios, contato com a professora do agrupamento,
acolhimento na escola onde realizou o estagio); 3 — Descrever e analisar situacdes
vivenciadas no ECS que contribuiram, do ponto de vista dos participantes, nos
primeiros anos de docéncia na creche; 4 — Identificar limitagcbes do ECS apontadas
pelos participantes, assim como aprendizagens que gostariam de ter vivenciado no
ECS, as quais acreditam que teriam auxiliado nos primeiros anos de docéncia na
creche. Esta pesquisa foi realizada em creches publicas de um municipio do interior
do estado de Séo Paulo e teve como participantes 15 professoras com até cinco anos
de experiéncia docente. Como instrumento de coleta de dados foi utilizado um

guestionario com questdes fechadas e abertas. Os dados foram analisados a partir de



focos de andlise estabelecidos com base nos objetivos da pesquisa. Os resultados
indicam que as docentes iniciantes se encontram em contratos temporarios de baixa
estabilidade no municipio. Todas as respondentes realizaram o ECS em Educacéao
Infantil, sendo majoritariamente feito em instituicbes de pré-escola, o que gerou uma
lacuna na formacédo em relagéo a falta de fundamentacéo especifica para a creche.
As orientacBes recebidas para a realizagdo do estagio e o espaco de discussdes
oferecido contribuiram para a formacéao das professoras, no entanto, as limitacdes se
referem a falta de informacdes aprofundadas sobre o cuidado fisico e a elaboracéo de

documentacdo pedagdgica no estagio.

PALAVRAS-CHAVE: Formacédo de Professores. Professores Iniciantes. Educagéo
Infantil. Estagio Curricular Supervisionado.



ABSTRACT

In 1987, at Brazilian Universities it started the course of Teaching Degree and the
normal schools that have worked with the teachers’ training took a back seat. In this
change the study of pedagogy has moved closer to science and research, taking into
account aspects like psychology, philosophy, and epistemology. However, there was
also a loss of practice and approximation with the work environment that was once
more valued with the model schools, where the students of the course carried out the
practice for years during their studies, teaching at the school attached to the normal
school. In order to deal with the practical gap in training, studied authors highlight the
importance of the Supervised Curricular Internship (SCI) as an interweaving of
theoretical and practical knowledge capable of supplying this dilemma, in addition, the
Brazilian Legislation of the Degree in Pedagogy brings the SCI as a mandatory part of
the course. Bearing in mind the importance of fulfilling a quality internship, this
research, of a quantitative and qualitative nature, had the general objective of
identifying and analyzing perceptions of beginning Early Childhood Education teachers
about the contributions and limitations of SCI, carried out in the Pedagogy course, in
their first years of teaching in the nursery school. It had the following specific objectives:
1 — Characterize the subjects with regard to personal aspects, training trajectories for
teaching in day care centers, professional careers; 2 — Describe and analyze how the
SCI in Early Childhood Education was carried out by the research subjects (hour load,
guidance received, articulation with the course disciplines, type of supervision, place
and grouping of realization, observation/participation, reports, contact with the group
teacher, welcome at the school where the internship took place); 3 — Describe and
analyze situations experienced in the SCI that contributed, from the point of view of the
subjects, in the first years of teaching at the day care center; 4 — Identify SCI limitations
pointed out by the subjects, as well as learning experiences that they would like to
have experienced in the SCI, which they believe would have helped in the first years
of teaching at the day care center. This research was carried out in public day care
centers in a city in the interior of the state of S&o Paulo and had as subjects 15 teachers
with up to five years of teaching experience. As a data collection instrument, a
guestionnaire with closed and open questions was used. Data were analyzed based
on analysis focuses established based on the research objectives. The results indicate

that beginning teachers are in temporary contracts of low stability in the municipality.



All respondents took the SCI in Early Childhood Education, being mostly done in
preschool institutions, which created a gap in training in relation to the lack of specific
foundation for day care. The guidelines received for carrying out the internship and the
space for discussions offered contributed to the training of the teachers, however, the
limitations refer to the lack of in-depth information about physical care and the
preparation of pedagogical documentation in the internship.

KEYWORDS: Teacher Education. Beginning Teachers. Early Childhood Education.

Supervised Curricular Internship.
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1. INTRODUCAO

Nasci e cresci em uma cidadezinha pequena chamada Cajobi, no interior de
Sao Paulo, e foi 14 que cursei toda a Educagédo Basica. Como caracteristica dessas
cidades pequenas, tive a oportunidade de estudar sempre com as mesmas pessoas
na turma de alunos, da pré-escola até o fim do Ensino Médio. Diversas vezes até 0s
professores eram 0os mesmos e, dessa forma, foi possivel criar um vinculo amigavel e
duradouro com eles. Até meus oito anos de idade, morei em um sitio desta cidade,
um reino encantado que me permitia inUmeras fantasias ao brincar. Um dia, ao
receber a visita de uma amiga da familia que era professora, ganhei um apagador que
ela ndo usava mais em suas aulas. Desde entdo, eu me via todos os dias sendo a
professora do sitio com meu apagador de lousa.

Com o passar dos anos, houve a chegada de alguns questionamentos como:
“O que vocé quer ser quando crescer?” e eu sempre respondia “Quero ser professora
de Educacao Fisica”, “Quero ser professora de Portugués”, “Quero ser professora de
Biologia”. Eu ainda n&o sabia o que queria lecionar, mas sabia que ensinar aos outros
seria minha profisséo e acredito que ali comecou a minha formacdo como docente,
mesmo antes do ingresso no Ensino Superior. A admiracéo pela profissdo passou a
crescer, assim como a curiosidade sobre o trabalho e a vida escolar.

No Ensino Médio, comecei a me desanimar com a escolha da profissdo, pois
aguela cidade pequena era tdo defasada que, em alguns anos, ndo havia professores
de Quimica, Fisica ou Filosofia na escola e, enquanto isso, o vestibular se aproximava.
Novamente, me deparava com as perguntas “Qual curso vocé vai prestar?”, “Qual
faculdade vai fazer?” e eu respondia “Vou prestar Pedagogia para ser professora”, e
a partir deste momento comecei a experienciar a desvalorizacéo e a desmoralizacao
da profissdo. Quando falava em ser professora, muitos demonstravam
descontentamento, falavam para fazer um curso melhor, “algo que desse dinheiro” e
muitas vezes essas criticas vinham das minhas proprias professoras. Nao mudei de
ideia por isso, mas aprendi o que néo ser/fazer com meus alunos.

Entretanto, ha sempre alguém iluminado no nosso caminho. Uma professora
que eu admirava muito me falou de uma instituicdo de ensino chamada UNESP,
confiou em mim e me encorajou a prestar o vestibular, assim como minha familia.
Nesse mesmo ano, ao pesquisar mais sobre essa instituicdo publica, encontrei um de

seus cursinhos comunitarios, o Metamorfose, o qual preparava os alunos para o
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vestibular. Me interessei muito pelo cursinho, prestei o processo seletivo e consegui
uma bolsa de estudos. Hoje, noto como aquela boa professora mudou o caminho da
minha vida e como se tornou uma inspiracdo, um modelo de boas experiéncias.

No curso pré-vestibular, havia professores para todas as disciplinas que, além
de serem diferentes daqueles da minha cidade, eram estudantes do proprio campus.
Desta forma, meus novos professores eram jovens animados cujos olhos brilhavam
qguando falavam dos conceitos que estavam ensinando e me encontrei animada
novamente para ser uma professora como eles.

Em 2016, iniciei minha formacao docente formalmente, apesar de ja ter tido
experiéncias positivas e negativas que vinham moldando meu ser profissional.
Ingressei no curso de licenciatura em Pedagogia da Universidade Estadual Paulista,
Unesp, campus de Sado José do Rio Preto, porém, era muito longe da minha
cidadezinha. Diariamente, com o transporte publico, eram necessérias duas horas de
viagem para a ida e, novamente, para a volta, e, com o inicio dos estéagios obrigatorios,
viajar todos os dias tornou-se inviavel. Desta maneira, mudei-me para a cidade onde
ficava a instituicdo de ensino e, apesar de gostar muito da minha terra natal, essa foi
uma escolha muito positiva, pois, nesta nova etapa, consegui participar ativamente do
curso e das atividades que a instituicdo proporcionava sem a necessidade de viajar
varias horas por dia.

Durante a graduacdo (2016-2019), realizei diversas atividades que
promoveram enriquecimento da minha formacéo como: a Iniciacdo Cientifica sobre o
pensador Jean Piaget; a participacédo do Centro Académico de Pedagogia, que trouxe
grandes oportunidades de organizacdes de eventos sociais e educacionais, como a
Semana de Pedagogia da instituicdo e projetos solidarios para publico externo; a
atuacdo no Estagio Profissional durante dois anos em um centro educacional muito
renomado na cidade, o qual foi uma experiéncia incrivel de trabalho; o cumprimento
dos Estagios Curriculares Supervisionados (ECS) e, além disso, o convite para atuar
na Comissao de Formatura, na qual trabalhei como Diretora de Colagdo de Grau
organizando o evento junto a Diretoria do Instituto.

Um ponto chave da graduacdo para meu aprender docente foram os estagios,
previstos na resolucdo do Conselho Nacional de Educacéo n° 1, de 15 de Maio de
2006, que institui Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagao em

Pedagogia (BRASIL, 2006). Na parte pratica, foi possivel dialogar com varias
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mentoras que me receberam, cada qual com seu jeito de lecionar, organizar ou
administrar, seja a escola toda ou a sala de aula. Na maioria desses ambientes, fui
muito bem recebida, onde me abriram espacos para perguntas, observacao da turma,
da pratica docente e participacdo em reunides como observadora, que era o foco do
Estéagio Curricular Supervisionado.

Entretanto, em outras escolas, apesar de bem recebida, notei que algumas
gestoras tinham dias tdo atarefados que atender as minhas duvidas se tornava algo
muito dificil. Também, em outros agrupamentos e salas de aula, outras professoras
nao sabiam muito como lidar com uma “estagiaria observadora”. Mesmo
apresentando uma orientacdo da instituicdo de ensino ou explicando que néo estava
ali para avaliar, mas, sim, aprender, pareciam sentir-se inseguras com a minha
presenca, dificultando muito a relacdo de mentoria. Portanto, todos esses fatos me
faziam sentir que algumas dessas escolas ndo estavam preparadas para serem
formadoras de professores.

Entre todas as experiéncias que moldaram minha identidade docente, destaco
o Estagio Profissionall. Durante dois anos, acompanhei trés professoras dando
assisténcia a trés salas de 1° ano do Ensino Fundamental. O Estagio Profissional se
difere do ECS em relagcdo a quantidade de horas presente na escola e a sua forma
atuante. No ECS, eu tinha controle da turma somente quando apresentava regéncias,
gue sdo modelos de aulas apresentadas no ECS, e permanecia por poucas semanas
na escola, apenas em observacao. J4 no Estagio Profissional, eu fazia parte daquela
escola e do corpo docente criando vinculos com as mentoras e, mesmo como
aprendiz, tendo responsabilidades com as criancas, participando ativamente, tendo
direito a opinides e intervengdes na pratica anual, o que me permitia acompanhar os
resultados de todo o trabalho. Neste periodo, aprendi muito com as mentoras e com
0 meu proprio trabalho com as criangcas sobre como lidar com os alunos, o
planejamento dos materiais, as formas de avaliacéo e tive contato com o carinho e o
respeito de todos.

No ultimo ano de graduacdo, realizei uma pesquisa como Trabalho de
Concluséo de Curso (VINHAA, 2019) sobre as trajetdrias de professores iniciantes na
Educacdo Infantil e alcancei resultados satisfatorios sobre a formagéo desses

profissionais, suas dificuldades e facilidades, mas, também, informagfes que ainda

! ein®11.788, de 25 de setembro de 2008, gue dispde sobre o estagio de estudantes (BRASIL, 2008).
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deveriam ser pesquisadas como, por exemplo, as influéncias que o ECS promoveu
na prética inicial desses professores, pois, no trabalho realizado, notou-se uma grande
interferéncia dele na formacao das professoras entrevistadas.

Além das normativas para o curso, diversos pensadores trazem o ECS como
ponto importante da formagéo e fico feliz de ter tido essas experiéncias. Com essa
bagagem pequena, porém, valiosa, iniciei, em 2020, minha carreira como professora
de Educacao Basica em um municipio no interior de S&o Paulo, passando pela fase
inicial da docéncia que Huberman (1992) destaca como o “choque de realidade”,
momento no qual o professor iniciante, entre os trés primeiros anos de docéncia, sente
0 entusiasmo inicial da descoberta da profissédo e a inseguranca sobre sua propria
capacidade.

Inicialmente, deparei-me com uma turma de bebés na Educacao Infantil, uma
faixa etaria que eu ndo estava habituada por nao ter tido contato durante os estagios
do curso de Pedagogia. Desta maneira, foi uma etapa da carreira em que me senti
muito insegura ao me deparar com uma turma de bebés que ndo se comunicavam
oralmente, apesar de se comunicarem de tantas outras formas, brincavam com tudo
que encontravam ao seu redor e tinham muito a aprender com minhas propostas. Sem
saber por onde comecar e com duas estagiarias para ensinar 0 que nem eu mesma
sabia no momento, havia, diariamente, 0s pais preocupados na porta me perguntando
sobre amamentacdo e desfralde, coisas das quais eu ndo sabia como responder.
Diante daquelas formandas, dos bebés e de seus familiares, notei 0 quanto eu ainda
precisava estudar e buscar conhecimentos.

Neste momento, observei a importancia da formacao continuada em servigo no
Horario de Trabalho Pedagdgico Coletivo (HTPC), destinado a reunido de
professores, planejamentos e estudos, e fui muito apoiada pela diretora, a qual era
muito paciente, abracava minhas duvidas e corrigia minhas praticas imperfeitas com
muita sabedoria. Além dela, essa escola contava com professoras muito experientes,
com mais de 20 anos de carreira, que me acolheram e me ensinaram muito sobre
COmMo escutar as criangas que ainda nao se comunicavam pela fala, deixando-as que
fossem criancas e as educando na infancia com brincadeiras, experiéncias e
convivéncia.

A partir de estudos sobre a escuta ativa e a infancia, moldei minha pratica com

as criancas da Educacado Infantil dando um passo para trds ao observar gestos,
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necessidades e conhecimentos de mundo demonstrados por elas em suas
brincadeiras e curiosidades, deixando o trabalho mais leve. Em sua pesquisa, Reeks
e Meirelles (2016) confirmam o quanto podemos descobrir sobre as criancas apenas

observando seus gestos:

Entendemos que legitimar a voz da crianga ndo implica necessariamente
apenas em palavras, oralidade e escuta do que elas nos dizem. Isso também
€ parte do processo, mas conseguimos ver uma imensa quantidade de
verdade em uma mé&o, um dedo, um olhar, uma postura, pois 0s gestos
infantis expressam uma intencéo verdadeira, ndo séo jogados ao léu (p. 36).

Porém, essa evolucdo s6 foi possivel a partir do acolhimento que eu
necessitava das colegas de trabalho e da orientacdo adequada da diretora da escola.
Neste momento, senti-me mais tranquila em ter uma orientadora que estava disposta
a me ensinar, corrigir e ajudar a buscar solu¢cdes para os desafios que apareceram,
0s quais foram muitos, contudo, eu ndo estava sozinha e, por isso, ndo tinha motivos
para desistir. O apoio oferecido, tanto na pratica pedagdgica quanto no ambito
pessoal, foi de total importancia sobre a autoestima ao me constituir professora
naquele ano.

No inicio de 2021, fui designada para outra escola, localizada na zona norte da
cidade, a qual atendia a etapa dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Apesar de
sentir mais facilidade com os alunos devido a faixa etaria, encontrei outros desafios.
Minha turma contava com alunos que precisavam de atendimentos especializados,
visto que possuiam deficiéncias fisicas, cognitivas, transtornos ou histérico de abuso
sexual e negligéncia familiar. Entre elas, fui aprendendo a lidar com a surdez, as
deficiéncias fisicas e com alguns transtornos, como o autismo e a discalculia, os quais,
segundo Silva et al. (2015), afetam a capacidade de entendimento sobre aritmética e
sinais matematicos.

Estes desafios, assim como outros, geram situacdes diversamente delicadas
para o trabalho, o qual, novamente, necessita muito estudo e dedicagao para que eu
possa oferecer o melhor atendimento a essas criangas, inclusive, em meio a uma
Pandemia Mundial de Coronavirus (WHO, 2020), quando varios alunos estavam
passando por momentos de luto e dificuldades financeiras com suas familias,
precisando de empatia e compreensao.

Considero como base e esséncia do meu trabalho o estudo, a formacgao
continuada e as especializagdes. Acredito que todos os professores devem ter
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conhecimento sobre as leis e bases que norteiam nosso trabalho e as praticas sociais
humanas, visto que este seja o motivo da educagéo: formar um cidaddo consciente,
ético e ativo na comunidade.

Em suma, como afirmam Vaillant (2016), Roldao (2007), André (2010), Novoa
(2017), Mizukami (2004) e Gatti et al. (2019), a formacao docente comega muito antes
do curso de graduacéo. O professor se forma dentro da sala de aula enquanto aluno,
na observacdo de seus antigos professores, na instituicdo de ensino enquanto
licenciando, nas experiéncias praticas como professor e na formacéo continuada em
estudos posteriores. O desenvolvimento profissional é continuo.

Reconheco que comecei a aprender a ser professora muito cedo, quando
crianca nas fantasias, brincando quando imitava minhas professoras da época de
aluna. Na escola, observei demais meus professores e aprendi como ser e como néo
fazer, fui influenciada e moldada pelas minhas experiéncias na formacéo inicial da
instituicdo de ensino com as aulas tedricas e Estagios Profissionais e Curriculares,
continuo aprendendo a ser professora dentro do ambiente escolar, nos cursos de pos-
graduacéo lato sensu e stricto sensu, nas conversas e nas trocas de ideias com as
professoras mais experientes e na orientacdo sabia dos gestores que encontrei em
meu caminho. Tudo isso formou minha identidade docente (MARCELO, 2009) e
continuara formando, visto que esse processo € continuo, € como uma espiral infinita,
guanto mais se aprende, mais se evolui, e sou grata por isso.

Iniciar nessa profissdo é um desafio que traz muitas insegurancas e pude
observar isso de perto. Volto a instituicdo de ensino para dar continuidade e saciedade
as perguntas que tenho em relacdo as percepcdes de professoras iniciantes de
creches sobre o Estagio Curricular Supervisionado.

Para a realizacdo desta pesquisa, foram realizadas diversas leituras, entre
elas, a obra de Antdnio Novoa (2017), a qual inspirou e instigou esta pesquisa. Em
seu trabalho, o autor trata sobre a vida de professores iniciantes e o caminho para
firmar a profissdo docente. Neste texto, ele traz o quanto a criacédo de instituicbes de
ensino para a formagao de professores auxiliou a evolugédo da ciéncia que envolve a
docéncia, aproximando-a de pesquisas e buscas ativas sobre as teorias educacionais.
Segundo Névoa (2017),

Este periodo, 1987-1992, coincide com a consagragdo de uma nova
abordagem marcada pela “universitarizagdo” da formagao docente e pelas
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ideias de “professor reflexivo” e de “professor pesquisador’. As escolas
normais, instituicdes com uma histéria de grande significado, foram sendo
progressivamente substituidas pelas universidades. Esta transi¢cdo trouxe
avancgos significativos para o campo da formagéo docente, sobretudo na
ligacdo a pesquisa e na aproximacao dos professores ao espago académico
das outras profissGes do conhecimento. Mas, nos ultimos anos, tem vindo a
crescer um sentimento de insatisfacdo, que resulta da existéncia de uma
distancia profunda entre as nossas ambigdes tedricas e a realidade concreta
das escolas e dos professores, como se houvesse um fosso intransponivel
entre a universidade e as escolas, como se a nossa elaboracdo académica
pouco tivesse contribuido para transformar a condi¢éo socioprofissional dos
professores (p. 1108 e 1109).

Nota-se que, apesar dos beneficios da “universitarizacao”, o autor destaca
uma adversidade nesse caminho. Atualmente, temos perdido o “entrelagamento com
a profissdo” e nos distanciado da realidade encontrada dentro das escolas, como

confirma Névoa (2017):

Hoje, reconhece-se que a universitarizacdo da formacdo de professores
trouxe ganhos significativos, nos planos académico, simbdlico e cientifico,
mas perdeu-se um entrelacamento com a profissdo que caracterizava o
melhor das escolas normais (p.1112).

Sendo assim, prevé que é necessario ter uma matriz para a formacgao
profissional dos professores, sendo ela a formacao para a profissdo, a fim de alcancar
a formacao ideal. E necessario que, durante a formacao inicial, as discussdes e 0s
aprendizados coloquem em foco o ambiente profissional do professor: a sala de aula
e as atividades. O ECS é o momento da formacg&o docente em que o licenciando tem
contato com a escola, ndo mais como estudante da Educacdo Basica, mas como a
figura de um profissional da educac&o. E ali que ele vai observar a atuacéo de um
professor ao vivo e em cores, contando com todos 0s imprevistos que se pode ter em
uma sala de aula; € nesse instante que ele vai poder sentir a felicidade de se trabalhar
com criangas ou adultos e ser o mediador de todo o conhecimento que sera promovido
naquele local, mas, também, observar a dureza de ser um profissional da educacéo
no Brasil, entendendo o quanto as politicas educacionais sao importantes. Desta
forma, nota-se que o ECS é um caminho muito rico para o entrelacamento com a
profissdo, momento em que a pratica acontece, unindo a teoria e a realidade escolar.

Além de ser o caminho que esperamos para a formacéo prética, o ECS esta
incluido no curriculo do programa universitario. E um periodo obrigatério na

graduacéo, estabelecido pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de



20

Graduacao em Pedagogia (BRASIL, 2006), sendo “300 horas dedicadas ao Estagio
Supervisionado prioritariamente em Educacédo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, contemplando também outras areas especificas, se for o caso,
conforme o pré-projeto pedagogico da instituicdo” (BRASIL, 2006, Art. 7°, inciso 11)2.
Ainda segundo a mesma normativa, o estagio deve ser efetivado nas seguintes areas

e niveis:

IV - estagio curricular a ser realizado, ao longo do curso, de modo a assegurar
aos graduandos experiéncia de exercicio profissional, em ambientes
escolares e ndo-escolares que ampliem e fortalecam atitudes éticas,
conhecimentos e competéncias: a) na Educacao Infantil e nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, prioritariamente; b) nas disciplinas pedagogicas dos
cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal; ¢) na Educacéo Profissional
na area de servicos e de apoio escolar; d) na Educacéo de Jovens e Adultos;
e) na participacdo em atividades da gestdo de processos educativos, no
planejamento, implementacéo, coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo
de atividades e projetos educativos; f) em reunifes de formagé&o pedagdgica.
(Art. 8°, inciso IV, alineas a, b, c, d, €, f).

Entretanto, este estagio precisa de orientacdo durante o processo e essa
profissdo conta com uma diversidade muito grande de profissionais que estdo em
inumeras fases da docéncia (HUBERMAN, 1992). Alguns mentores, muitas vezes,
podem ser outros professores iniciantes ou entédo professores ja cansados de suas
rotinas e nem tao preparados ou dispostos a receber um estudante da licenciatura.
Além disso, no proprio meio profissional, ha uma desvalorizacéo da profissao, quando
colegas de trabalho ou os préprios mentores encorajam o licenciando a desistir, dando
sequéncia ao discurso desmoralizador presente nessa profissio (NOVOA, 2017).
Novoa (2017, p. 1114) comentando Shulman (2005), afirma que:

Segundo o autor, h4 sempre uma sintese de trés aprendizagens: uma
aprendizagem cognitiva, na qual se aprende a pensar como um profissional;
uma aprendizagem prética, na qual se aprende a agir como um profissional;
e uma aprendizagem moral, na qual se aprende a pensar e agir de maneira
responsavel e ética (SHULMAN, 2005a, 2005b). As profissdes do humano
lidam com a incerteza e a imprevisibilidade. Preparar para estas profissfes
exige sempre uma boa formacdo de base e uma participacdo dos
profissionais mais experientes. Podemos ter alguma dificuldade em identificar
as “boas praticas”, mas, intuitivamente, conseguimos reconhecer facilmente
as “mas praticas” (SHULMAN, 2005c). E o caso, infelizmente, de muitos
programas de formacao de professores (p. 1114).

2 Nova Resolucdo CNE/CP N° 2/2019 - Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao
Inicial de Professores para a Educagdo Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formacéao
Inicial de Professores da Educacéo Basica (BRASIL, 2019).
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Além da influéncia dos mentores e colegas de trabalho, o0 ambiente fisico no
qual ir4 estagiar € extremamente relevante para o desenvolvimento das propostas,
podendo ser um estimulo ou um bloqueio, sobre isso, Carvalho e Fochi (2017)

explicam:

O estagio é, simultaneamente, uma janela que se abre para reconstruir 0s
modelos de docéncia e um muro, pelos obstaculos que se encontra: seja pela
deficitaria formagdo com que as alunas chegam ao estagio seja pelas mas
condic¢des de locais das préticas de estagio (p. 29).

O processo de formacéo do professor é continuo (ANDRE, 2010) e passa por
todas as etapas da vida, antes da formacao inicial, com os exemplos de professores
gue tiveram quando ainda eram alunos, durante a formacéao inicial nas instituicbes de
ensino e depois dela, com a prética profissional, e todas as experiéncias e etapas
pelas quais passam afetardo seu trabalho como professor, entendendo, diante disso,
a importancia de um estégio de qualidade. Como afirmam Rebolo et al. (2013, p. 196),
“No que diz respeito a formagao, seria necessario que 0s cursos que preparam 0S
futuros professores vinculassem o mundo tedrico ao da realidade da escola”. A
experiéncia do ECS ir4 afetar ndo so a carreira profissional como também a sua vida
emocional, em relagéo ao sentimento de seguranca na atividade docente.

N&o ha duvidas sobre a importancia da realizacdo do ECS para a formacgéao
docente, porém, como conseguir o melhor disso tudo ainda € um desafio nas
instituicGes de ensino. Para o alcance da formacdo ideal, Névoa (2017) traz a
necessidade de criarmos um ambiente de dialogo entre estudantes da licenciatura,
com anseio pela experiéncia e pela ciéncia, e, também, profissionais experientes, que
se importem com o futuro da educacéo; os dois lados da profissdo (estudantes e
profissionais experientes) oferecendo conhecimento e trocando experiéncias em
parceria ao se afirmar na sociedade em luta por uma educacéo de qualidade. O autor

citado ainda acrescenta:

N&o se trata de propor mais uma reorganizacgao interna das universidades ou
das licenciaturas, mas sim construir um “entre-lugar”, um lugar de ligagéo e
de articulag&o entre a universidade, as escolas e as politicas publicas. E uma
“‘casa comum” da formacdo e da profissdo, habitada por universitarios e
representantes das escolas e da profissdo, com capacidade de deciséo sobre
os rumos da formacdo inicial, da inducdo profissional e da formacao
continuada [...]JO segredo deste “terceiro lugar” esta numa fertilizacdo mutua
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entre a universidade e as escolas, na construgcao de um lugar de didlogo que
reforce a presenca da universidade no espaco da profisséo e a presenca da
profissdo no espaco da formacéo (p. 1116).

Para a realizacdo dessa pesquisa, foi efetuada uma reviséo bibliografica para
identificar as pesquisas ja realizadas na area. Para isso, realizamos um levantamento
no Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES, filtrando pelos anos 2016 a 2021, para
buscar pesquisas atuais sobre o assunto, usando o indexador: iniciantes.

Durante a procura no Banco da CAPES usando “iniciantes” como indexador,
obtivemos 598 registros gerais, sendo 272 na area de Educacéo e apenas 17 na éarea
de concentracdo de Formacdo de Professores. No entanto, lendo os titulos das
producdes, apenas 12 foram selecionadas para analise dentre teses de doutorado e
dissertacGes de mestrado. Da leitura dos resumos destas 12 produgdes, trés foram
selecionadas por abordarem questdes relacionadas aos professores iniciantes e sobre
0 estagio supervisionado. Estas serdo explicitadas a seguir neste estudo pela sua
aproximacdo com o tema da pesquisa aqui relatada.

Contudo, nenhuma das pesquisas encontradas focalizou diretamente a visao
de professores iniciantes sobre ECS na Educacéao Infantil. Apesar disso, é importante
realizar uma rapida andlise das pesquisas descobertas para enfatizar a importancia
de abordar este tema em um ambiente educacional e académico.

Em suma, as pesquisas discorrem sobre o inicio da profissdo docente como
professor de Educacéo Infantil e procuram identificar dificuldades e facilidades neste
momento de “choque de realidade” ao sair da formacao inicial e adentrar na vida
escolar. Algumas dessas pesquisas buscaram compreender a visdo do professor
sobre ECS da graduacdo e sua relacdo com o ambiente de trabalho, mas néo
especificamente o estagio em Educacao Infantil. A totalidade destes trabalhos foram
tratadas de forma qualitativa, usando como método de obtencdo de dados as
entrevistas, 0s questionarios, a analise de relatérios de estagio e as revisdes
bibliograficas. A maioria dos resultados evidenciaram que os professores passam por
diversas dificuldades no inicio da docéncia, sendo a formacéo inicial insuficiente para
uma boa pratica docente, pois ha lacunas a serem observadas. Entretanto, algumas
pesquisas também apontaram o ECS como um ponto positivo na parte pratica da
formacao inicial, que se interliga com a teoria e necessita de atengéo das instituicoes

de ensino.
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Siqueira (2020), orientada por Virginia Mara Prospero da Cunha, Universidade
de Taubaté, investiga a significacédo do estagio supervisionado dada pelos professores
iniciantes de carreira publica em sua pesquisa intitulada “A significagdo do estagio
supervisionado para licenciandos e docentes iniciantes”, a fim de saber se apenas a
formacao inicial e o ECS sado suficientes para os saberes de uma boa pratica
profissional. Essa pesquisa contou com questionarios aplicados aos professores
iniciantes de uma rede municipal de ensino do interior de Sado Paulo e aos residentes
de uma instituicdo de ensino municipal. Conclui-se que somente a formagéo inicial e
0s estagios obrigatérios ndo foram suficientes, apesar de serem bons modelos de
formacdo docente. Esta pesquisa torna-se importante ao levar em consideracao o
estagio como modelo de formacédo pratica, porém, ndo se trata especificamente do
estagio em Educacéo Infantil.

Na tese de doutorado “Do estagio a docéncia: bem-estar e mal-estar docente
na travessia de uma professora iniciante” de Ferronatto (2020), orientada por Flavinés
Rebolo, na Universidade Catélica Dom Bosco, teve-se, como objetivo, analisar como
tem sido a vivéncia da insercao profissional dos professores iniciantes de Pedagogia
e como as experiéncias do ECS foram importantes para a pratica profissional na
construcdo de um bem-estar docente. Como instrumentos de coleta de dados, foram
analisados relatérios de estagios de seis estagiarias do curso de Pedagogia e,
também, a narrativa de uma entrevista com uma das professoras iniciantes do grupo
anterior. Os resultados trazem informacdes sobre a importancia do ECS para interligar
a parte prética e tedrica de forma reflexiva, sendo o elo entre escola e instituicdo de
ensino. Apontou-se, também, a necessidade de lembrar da importancia do apoio das
instituicbes formadoras, da gestdo escolar e das politicas publicas no momento de
iniciacdo a docéncia. Com este estudo, podemos observar varias limitacdes politicas
e sociais do estagio e da insercéo pratica do professor iniciante. Entretanto, ele nao
atende as expectativas de observar como foi a percepgédo do ECS pelos professores.

Na dissertacdo nomeada “Professores em inicio de carreira na Educagao
Infantil na cidade do Rio Grande — RS” de Anjos (2020), orientada por Gabriela
Medeiros Nogueira, na Universidade Federal do Rio Grande, apresenta-se um estudo
gue busca compreender como tem sido a insercdo dos professores iniciantes na
Educacéo Infantil, identificando seus desafios e suas estratégias de superacdo nesta

etapa profissional. Para tal pesquisa, foi utilizada a entrevista como procedimento
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metodoldgico, a qual concluiu que as professoras passaram pelo “choque de
realidade”, alertando uma lacuna entre a formacgao inicial e a realidade escolar e
relatando a necessidade de mais pratica para conhecer a realidade das escolas.
Destacando a necessidade de acompanhamento, informacdo e acolhimento no
momento de insercdo, este estudo nos traz a importancia do ECS para uma boa
formacao e insercdo da préatica docente, porém, o estudo do ECS ndao foi o foco da
pesquisa.

Podemos ver que essas pesquisas demonstram uma preocupagao crescente
com o professor iniciante e ressaltam a importancia do ECS na formacé&o inicial,
porém, as percepcbes de professoras iniciantes de Educacéo Infantil sobre as
contribuicdes e limitacdes do ECS nao foram abordadas ainda em estudos dentro do
levantamento feito, filtrando anos atuais.

Nossa pesquisa difere-se das demais por trazer um aprofundamento sobre o
ECS realizado, especificamente, em creches, situacdo que nao havia sido abordada
nas pesquisas observadas do levantamento bibliografico. Sera acrescentada ainda a
visdo dos professores de Educacédo Infantil sobre este momento da graduacéao,
destacando as lacunas observadas e, também, 0s pontos positivos.

Desta maneira, acredita-se na importancia desta pesquisa como forma de
ajudar no desenvolvimento académico do tema e na melhoria da formacdo dos
professores de Educacéo Infantil, principalmente, no que se refere ao ECS.

No desenvolver desta dissertacéo, sera apresentada a fundamentacao tedérica
que traz, com base nos estudos cientificos, o histérico da Educacdo Infantil e da
formacao de professores, assim como o0 seu desenvolvimento em nossa atualidade.
Seré& abordado o desenvolver do ECS, suas contrariedades e melhorias. Além disso,
trataremos sobre o inicio da docéncia, em suas dificuldades e experiéncias.

Serao especificados, em segundo momento, os procedimentos metodoldgicos
gue expdem os caminhos desta pesquisa, sua natureza, seus critérios e a abordagem
aos participantes. Posteriormente, serdo apresentadas a descri¢do e analise de dados
gue trazem uma discussao sobre 0s assuntos e respostas alcangadas na coleta de
dados, o0 que versou sobre a caracterizacao dos participantes, a forma de realizacao
do ECS em Educacéo Infantil, as situacdes que contribuiram para os primeiros anos

de docéncia dos participantes e as limitacfes apontadas por eles. .
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Por ultimo, na secdo de consideracdes finais desta dissertacdo, sera
apresentada uma sintese das informag6es e argumentos mais relevantes levantados
durante a pesquisa, com destaque para as principais descobertas, contribuicdes e
limitacbes do ECS. Serdo identificadas as principais colabora¢des do estudo para a
formacao de professores de Educacado Infantil e discutidas possibilidades para a
continuidade da pesquisa a partir dos questionamentos que surgiram ao longo da

dissertacao.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

Esta secdo estd organizada em quatro subsecdes, sendo a primeira intitulada
O Histérico da Educacéo Infantil, a qual inicia-se com uma retrospectiva da Educacao
Infantil trazendo a histéria da institucionalizacéo de creches e pré-escolas. Além disso,
traremos, também, a segunda subsecao que trata da Formacédo de Professores de
Educacéao Infantil, apresentando seu percurso de formacao a fim de contextualizar os
temas abordados nesta pesquisa. Diversos estudos servirdo como base para as
discussoes realizadas, partindo da histéria para entender o presente, a cultura atual,
0S preconceitos, a organizacao e as lacunas que encontramos atualmente no cenario
da educacéo brasileira.

Ademais, na terceira subsecdo, abordaremos o Estagio Curricular
Supervisionado tendo o embasamento das legislacfes vigentes e realizando uma
busca sobre as diferentes formas de vivéncia que podem se dar neste periodo. Na
ltima subsecéo, trata-se do inicio na docéncia, como ocorrem 0s primeiros contatos
profissionais, focando o olhar na realidade profissional enfrentada pelo professor

iniciante, especialmente, da Educacéao Infantil.

2.1. O HISTORICO DA EDUCACAO INFANTIL

A histoéria da Educacao Infantil no nosso pais € marcada por lutas sociais de
feministas e pobres que pediam por lugares que acolhessem seus filhos. Tais acoes,
consequentemente, trouxeram grandes avangos para a institucionalizacéo de creches
e pré-escolas. A partir disso, educadores e diversos estudos modificaram
extremamente o conceito de crianga, antes vista como um adulto em miniatura, sem
reconhecimento de suas necessidades educacionais, muitas vezes tida para ajudar
no trabalho familiar, para, hoje, ser reconhecida como um ser ativo, sujeito de direitos,
com necessidades peculiares, sendo ela construtora do seu saber (OLIVEIRA et al.,
2014).

Com a chegada da Revolucédo Industrial no Brasil, na segunda metade do
século XIX (RODRIGUES et al., 2015), ha a necessidade de mao de obra nas
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indastrias, mas que deveria ser de baixo custo, visando lucros e assertividade.
Portanto, essas vagas passaram a ser ocupadas por mulheres e criancas de familias
de classe baixa, as quais buscavam complementacao de renda para sustento familiar.

Rodrigues et al. (2015) ainda complementam sobre este processo:

O alto nimero de mulheres empregadas como operdrias nas fabricas na
Franca e Inglaterra ocorreu devido aos baixos salarios masculinos,
insuficientes para garantir as necessidades basicas da familia, levando a
mulher a “sair” de casa para trabalhar e assim complementar a renda, a fim

de garantir a subsisténcia familiar (p. 5).

Posteriormente, com o avanco da industrializagdo e a ocupagdo também de
homens que se renderam as industrias, tem-se, entdo, segundo Oliveira et al. (2014),
um grande movimento de mudanca de localizacéo das familias, do meio rural para as
cidades, aumentando a urbanizacéo de forma desenfreada e até desorganizada, visto
que as familias dos operéarios acabaram por se instalar em lugares sem saneamento
basico e considerados insalubres.

Desta forma, este periodo da histéria foi marcado pelos movimentos
trabalhistas que Ilutavam por melhores condicdes de trabalho e, também, por
movimentos feministas, visto que as maes estavam trabalhando e precisavam de um
lugar para assegurar seus filhos no horario de trabalho. De acordo com Oliveira et al.
(2014), alguns grupos sociais também defendiam a criacdo de lugares para cuidado
das criancas devido a falta de saneamento basico em que elas viviam ou também
usavam do discurso sobre a necessidade da criacdo de instituicdes para evitar a
marginalidade e criminalidade. Sendo assim, cresceu-se uma manifestacao sobre a
necessidade de salde e seguranca para as criancas.

Para Fully e Veiga (2012), é na Revolucao Industrial que comeca o sentimento

de cuidado com a crianga:

No Brasil, o discurso sobre o cuidado a crianca comeca a surgir por volta do
Século XIX. Com a industrializacdo e crescente urbanizacdo brasileira, a
mulher comecga a ingressar no mercado de trabalho, necessita de um local
para deixar sua crian¢a, com isso, as creches nascem com a finalidade de
atender uma determinada classe da sociedade, a classe trabalhadora
feminina, que passava muitas horas nas fabricas e cujos filhos pequenos
precisavam de cuidados durante esse periodo. Dessa forma, o cuidar nasce
como principal atividade executada nestes locais, que até entdo, estavam sob
jurisdicdo da Secretaria da Assisténcia Social (p. 87).
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Em 1940, o Departamento Nacional da Crianga regulamenta e financia a
criacdo das primeiras creches (VIEIRA, 1988), porém, estas ndo funcionavam como
lugar educacional, mas como ambiente para assegurar as criancas da mortalidade
infantil, na época com altos indices. Nestas creches, praticava-se a puericultura,
trabalhando, ali, médicos e enfermeiras que cuidavam da saude da crianca,
combatendo o raquitismo e a desnutricdo, advindas da falta de aleitamento materno.

Estas instituicbes foram de suma importancia para combater as criadeiras,
mulheres miseraveis que cuidavam dos filhos das funcionarias em troca de dinheiro.
Segundo Vieira (1988), estas criadeiras moravam, em sua maioria, em corticos ou
lugares insalubres, frequentados por muitas pessoas de todos os tipos e vicios,
tornando-se um locus de doengas contagiosas para 0s pequenos bebés que
cuidavam. Devido a miséria que elas mesmas enfrentavam, ndo conseguiam
alimentar as criangas corretamente, as quais adoeciam ou morriam devido a
negligéncia. Vieira (1988) ao comentar o texto de Vasconcelos e Sampaio (1938)
descreve a realidade das criadeiras que, em lugares sem a creche, eram a Unica

opcao das maes trabalhadoras:

Para esses autores, a residéncia da criadeira era fonte de doencas pois
habitava, em geral, em corticos e favelas. Na sua morada, o ar e a luz eram
guase ausentes. Cercadas por grupos de homens e mulheres em
promiscuidade forcada, portadores muitas vezes de doencas infecto-
contagiosas, "quando ndo de vicios e maus habitos", as criancas se
encontravam jogadas num ambiente de desconforto e miséria. "A criadeira é
uma mulher ignorante dos mais comezinhos preceitos de higiene. Essa
ignoréancia é-lhe apanagio proprio. Pouco se incomoda que o lactente tenha
ou nao apetite, durma regular ou irregularmente. Descuida da alimentacéo e
do trato das criancas. Batiza discricionariamente o leite e forja mamadeiras
de composi¢cdes empiricas. A ansia do lucro faz com que receba nos seus
cbmodos maior nimero de criancas do que elas podem comportar. Os
vObmitos e as diarreias sdo para elas acidentes banais, sem maior
significacéo, que se curam com &gua e farinha. Nao raro € 'rezadeira’ e se a
crianca chora com fome, aplica um cataplasma qualquer no ventre do guri
manhoso e impertinente (p. 09).

Para combater as criadeiras, as creches de puericultura comecam a ser
inseridas tendo a funcdo de acompanhamento periddico com intuito de protecdo da
saude das criancgas, envolvendo, principalmente, a nutricdo, pois a falta do aleitamento
materno por parte das maes, funcionéarias das fabricas, provocava doencas e mortes
aos bebés. Além disso, tinham finalidade educativa as maes, as quais eram orientadas

sobre o cuidado e higiene das criancas (VIEIRA, 1988).



29

Ainda segundo Vieira (1988), ocorre, neste momento, uma Visdo pejorativa a
creche que é vista como “compensatoria” as faltas do lar e, também, como
distanciadora entre maes e filhos, visto a caréncia afetiva e a dificuldade do

aleitamento materno neste periodo:

Para alguns, a creche impedia o aleitamento materno, promovendo o
afastamento da mée e produzindo caréncias afetivas, facilitava o raquitismo
e disturbios digestivos, além de funcionar em prédios mal instalados e
adaptados. Aplaudindo a creche, outros alegavam que a causa do
afastamento ndo devia ser buscada na sua existéncia, mas na propria
necessidade da mée trabalhar (p. 05).

Mesmo sob criticas, a creche era um “mal necessario”, a melhor opgao para as

maes funcionarias. Sendo necessaria, dessa forma, sua melhoria, Vieira (1988) ao

analisar o texto de Figueiredo (1946) aponta que:

Nesse sentido, as criticas s6 eram admitidas para estabelecimentos mal
organizados e mal dirigidos. Aqui Figueiredo acrescentava: "admitindo
mesmo que a creche seja um mal, ela é (...) um mal indispensavel. Enquanto
ndo se tiver encontrado coisa melhor para substitui-la, é preciso melhora-la
mas nao combaté-la" (p.11).

Vendo a necessidade de aumento do numero de creches, ocorre, entdo, a
criacdo de instituicdes ndo organizadas para assisténcia as criancas de familias
pobres, sendo creches, parques infantis, escolas maternais, jardins de infancia,
classes pré-primarias e casas comunitarias, financiadas por diferentes érgaos, como
Igrejas, Estado e empresas privadas. Nota-se que ndo existia um regulamento ou um
padrdo para as instituicdes, nem o interesse na aprendizagem da crianca; naquele
momento, o interesse era apenas seu cuidado fisico para que os pais trabalhassem,

como confirma Oliveira et al. (2014):

Embora os textos oficiais do periodo afirmassem que também as creches,
além dos jardins de infancia, deveriam contar com material apropriado para a
educacéo das criangas, esse material ndo lhes era fornecido. Enquanto isso,
criavam-se, em varias cidades brasileiras, classes pré-primarias junto a
grupos escolares, encarregados de ministrar o ensino obrigatorio apés os
sete anos. Conviviam assim, de forma ndo integrada, o atendimento as
criangas em creches, parques infantis, escolas maternais, jardins de infancia
e classes pré-primarias (p. 21).

Segundo Fully e Veiga (2012), “Surgem entao as pessoas que tomam para si a

tarefa de acolher essas criancas que estavam nas ruas, por filantropia, dando origem
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ao assistencialismo no que tange o cuidado das criangas” (p.88). As autoras destacam
este momento chamando atencéo para a filantropia como um fator que propagou a
visdo assistencialista das creches devido as caridades, principalmente, em instituicoes

em que ficavam criancas abandonadas:

Com a grande urbanizagdo brasileira, surge um problema grave a ser
resolvido: muitas eram as criancas abandonadas. Surge entdo, em 1832 no
Rio de Janeiro, a primeira instituicdo de amparo a criancas abandonadas,
conhecida no Brasil como “roda do exposto ou do enjeitado”, com a real
intencdo de esconder a vergonha da mée solteira (p. 89).

Com a multiplicagdo das creches e a diminuicdo da mortalidade infantil,
necessitou-se de mais profissionais no funcionamento das instituicbes, o que
provocou uma mudanca na gestdo das creches, antes ocupadas por médicos e
enfermeiras. Propde-se, entdo, a diregao por mulheres que sejam “boas donas de
casa”, mas essa direcdo nao trouxe tantos ganhos na evolugcao da instituicdo. Desta
forma, posteriormente, o cargo foi ocupado por professoras que ja desenvolviam seus
trabalhos com os alunos maiores de ensino primario. Este periodo é relatado por
Andrade Filho et al. (1952, apud VIEIRA, 1988, p.13):

Tem se transformado muito o conceito de uma boa orientagdo de creche.
Houve época em que se |he exigia apenas qualidade de uma boa dona-de-
casa. Verificou-se, entretanto, que com esse tipo de dire¢do, a creche nao
progredia em seus métodos: estacionava. Como as condi¢des de saude das
criangas estivessem sempre a exigir uma orientacdo esclarecida, procurou-
se, para obter uma melhoria nesse ponto de vista, pessoas que possuem
alguns conhecimentos médicos. Veio entdo a época em que as creches eram
dirigidas por enfermeiras formadas. Essa escolha ja constituia um progresso,
mas nao bastava. Havia a considerar o angulo mental, e entdo foi
recomendado que se escolhesse a professora de uma escola maternal capaz
de atender a esse aspecto educativo (p.13).

No século XX, continua o desenvolvimento da industrializacdo e urbanizacao e
cresce 0 numero de mulheres no trabalho publico e privado. Agora, com cargos
publicos de maior prestigio e ndo mais apenas em fabricas, as mulheres de classe
meédia também passam a ocupar espaco no trabalho fora de casa. Houve, além disso,
a atualizacéo e a criacdo de muitas leis, como a Consolidacdo das Leis do Trabalho
(CLT) (BRASIL, 1943), que trouxe o direito a lugares para amamentac¢ao dos filhos
das funcionarias e, em 1960, houve a criagcdo da Lei de Diretrizes e Bases da

Educacdo Nacional n® 4.024 (BRASIL, 1961), colocando as escolas maternais e
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jardins de infancia como estabelecimentos de educacao pré-primaria. Contudo, ndo
foi o suficiente para assegurar as préaticas educativas.

Nas décadas de 1970 e 1980, comecaram a surgir ideias e conceitos
educacionais nos Estados Unidos e na Europa. Foram elaboradas propostas as quais
defendiam o preparo para alfabetizacédo, porém, essa realidade era vista apenas para
os filhos da elite devido a pressdo das maes trabalhadoras, de classe média, que
buscavam por este tipo de educacao.

Segundo Oliveira et al. (2014), para os mais pobres, a luta ainda era pelo direito
a instituicdo e nao por sua qualidade. A falta de vagas ainda era um problema grande
e 0 governo incentivava iniciativas de diferentes gestdes a este atendimento. Desta
maneira, ainda ndo existia um padrdo para atendimento, somente creches
particulares, publicas e comunitarias, associacbes e lares vicinais, entre outros
modelos ndo adequados ou regulamentados.

Foi, entdo, a partir do movimento feminista e de pressées ao Estado, que
comecaram a desenvolver leis e documentos voltados para a Educacao Infantil
brasileira. Em 1988, foi promulgada a Constituicdo Federal (BRASL, 1988) que
determina a educacao em creches como dever do Estado; em 1990, cria-se o Estatuto
da Crianca e do Adolescente (ECA) (BRASIL, 1990), o qual marca os direitos das
criancas e, em 1996, ha a aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (BRASIL, 1996) que reconhece a Educacéo Infantil como parte da Educacéo
Basica, sendo a primeira etapa em que a crianca é inserida em um contexto, de fato,

educacional e ndo mais assistencial, como apontam Oliveira et al. (2014):

PressGes de movimentos feministas e de movimentos sociais de lutas por
creches possibilitaram a conquista, na Constituicdo de 1988, do
reconhecimento da educacdo em creches e pré-escolas como um direito da
crianca e um dever do Estado a ser cumprido nos sistemas de ensino.
Também a promulgacédo do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), em
1990, concretizou conquistas em relagdo aos direitos de criancas trazidos
pela Constituicdo (p. 26).

Segundo Campos (2020), nos anos 2000, houve um aumento da procura pela
creche e pré-escola:

O aumento do ndmero de matriculas em escola para a populagéo infantil de
0 a 5 anos foi bastante significativo a partir de 2000, tanto na faixa etaria da
pré-escola (4 e 5 anos), quanto na faixa da creche (0 a 3 anos). Para as
criangas de 4 anos e mais, o atendimento aproxima-se da universalizacao,
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como prevé a legislacdo que ampliou a obrigatoriedade escolar para a faixa
etaria de 4 a 17 anos (p. 895).

Desde entdo, a Educacao Infantil passa por diversas mudangcas e novas
normativas a fim de melhorar e padronizar a qualidade da educac¢do em nivel nacional

sao publicadas, como por exemplo:

O debate que acompanhou a discussdo, na Camara dos Deputados e no
Senado Federal, de uma lei que orientasse a educacao nacional impulsionou
diferentes setores educacionais, particularmente as universidades e
instituicbes de pesquisa, sindicatos de educadores e organiza¢cdes nao
governamentais, e preparou um contexto para a aprovacao da nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (lei 9394/96), que colocou a
Educacéo Infantil como etapa inicial da Educagdo Basica (OLIVEIRA et al.,
2014, p. 26).

Com a aprovacao da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (BRASIL,
1996) que determinou a Educacao Infantil como parte da Educacédo Basica, cresceu,
entdo, sobre esta primeira etapa, uma preocupacdo, em diversos aspectos, com a

formacéo das criangas atendidas, como afirma Barbosa et al. (2016):

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB) definiu a Educacéo
Infantil como primeira etapa da Educacéo Bésica e isso trouxe consequéncias
fundamentais para a area, como as determinagdes referentes a formacao
minima exigida para os professores e a necessidade de contar com uma
proposta pedagdgica. Assim, a educacdo das criancas em unidades de
Educacao Infantil passa a ser um direito desses sujeitos (e ndo apenas da
mée trabalhadora) e deve ser efetivada nos moldes estabelecidos para toda
a Educacéo Bésica (p.13).

Nota-se uma preocupacado com a qualidade da Educacéo Infantil como, por
exemplo, quando foram lancados pelo Ministério da Educacao (MEC) e Secretaria de
Educacdo Baésica, em 2009, os Indicadores de Qualidade da Educacgéo Infantil
(BRASIL, 2009), projeto para autoavaliagdo escolar que analisa a qualidade de
diversos aspectos, como planejamento, condicbes de trabalho do professor de
Educacéo Infantil e sua formagéo, espacos, materiais e mobiliarios da instituicdo. Em
2018, foram publicados os Parametros Nacionais de Qualidade da Educacao Infantil
(BRASIL, 2018) com o intuito de estabelecer os requisitos necessarios em oito areas
focais, como gestdo, formacdo de profissionais, curriculo, interacdo com a familia,

espacos e infraestrutura.
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Outro instrumento de acompanhamento de qualidade da Educacéo Infantil foi
a Avaliacao Nacional da Educacéo Infantil (ANEI), criado pelo MEC e gerenciado pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas (INEP), o qual tinha como objetivo fazer um
levantamento, por meio de questionarios, em relacdo a oferta de vagas, materiais

pedagdgicos, formacdo de professores, espaco fisico e equipamentos. Porém, essa

hY

avaliacdo foi paralisada em 2016 devido a revogagdo do Sistema Nacional de
Avaliacdo da Educacédo Basica (SINAEB) pela Portaria n°® 981, de 25 de agosto de
2016 (BRASIL, 2016), sendo este ultimo integrador da ANEI.

Programas importantes de financiamento também passaram a abranger a
Educacao Infantil, auxiliando na manutencdo da qualidade da mesma. Segundo
Campos (2020):

Ao longo dos anos 2000, o governo federal atuou por meio de apoio a
diversas mudancas importantes: em primeiro lugar, ampliando o escopo do
financiamento publico, com a aprovagéo do Fundeb, que incluiu a Educacéo
Infantil, abrangendo também as creches, tanto publicas como conveniadas
com o setor publico; depois, gradativamente incluindo as creches e pré-
escolas nos diversos programas gerenciados pelo FNDE, que financiam
bibliotecas escolares, transporte e alimentacdo, o Programa Dinheiro Direto
na Escola, criando um programa de construcdo de novas unidades, o
Proinfancia, e de formacgéo de educadores, o Proinfantil (MORO, 2017). Além
disso, foram tomadas iniciativas no sentido de inserir contrapartidas em outro
importante programa federal, o Bolsa Familia, para incentivar a matricula de
criangas dessas familias na Educacao Infantil (p. 895-896).

Mesmo com investimentos nas avaliacdes de diversas perspectivas, Campos
(2020) destaca que os resultados podem aparecer de forma distorcida ou pouco
fundamentada, mas que sdo um ponto importante para mostrar as necessidades de

melhorias:

O panorama descrito sobre as diversas abordagens existentes no campo da
avaliacdo de programas e de avaliacdo de criancas em ambientes de creches
e pré-escolas mostra diversas perspectivas que se cruzam e se contradizem,
mas muitas vezes revelam aspectos complementares e abrem possibilidades
interessantes para promover melhorias de qualidade na Educacgéo Infantil no
Brasil. Muitas iniciativas poderiam ser adotadas de forma a adotar alguns
sistemas e instrumentos ja testados em outras realidades e que apresentam
condi¢cdes para serem adaptados ou para sugerir caminhos proprios que
levem a melhorias da qualidade das instituicGes de Educacéo Infantil, onde
mais de 8 milhGes de criangas pequenas brasileiras passam parte de sua
infancia (p. 911).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017a) se tornou um

marco importante ao estabelecer, segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para
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a Educacéo Infantil (BRASIL, 2010), a esséncia do trabalho na Educacao Infantil.
Estas normativas trazem a nova concepcado de Educacao Infantil e de crianga.
Segundo Barbosa et al. (2016):

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil, assim como a
Base Nacional Comum Curricular, sao referéncias importantes, ndo apenas
pelo seu carater normativo, mas especialmente, por evidenciar um
amadurecimento da epistemologia do trabalho com as criangcas em
instituicbes educativas. No entanto, € importante destacar que estes
documentos ndo devem ser interpretados como uma barreira interposta entre
os professores e as criangas, impedindo-os de escuta-las. Ao contrario, se
nos fixarmos nas concepcdes ali expressas, compreenderemos que o
respeito aos ritmos e saberes das crian¢as mobiliza o adulto a pensar sobre
a construcdo de sua prética pedagdgica, a partir do acolhimento do universo
dos meninos e meninas (p.18).

Além destas normativas, o Plano Nacional de Educacéo (PNE) (BRASIL, 2014)
prevé vinte metas a serem cumpridas durante os proximos dez anos seguidos de sua
publicacdo (assim sendo desde 2014 a 2024) em busca de qualidade da educacgéo

nacional, entre elas, a primeira se refere a Educacgéao Infantil, guando destaca:

Meta 1: universalizar, até 2016, a Educacéo Infantil na pré-escola para as
criancas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade e ampliar a oferta de
Educacao Infantil em creches de forma a atender, no minimo, 50% (cinquenta
por cento) das criancas de até 3 (trés) anos até o final da vigéncia deste PNE
(BRASIL, 2014, Anexo).

Ao adentrar levantamentos da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
Continua, de 2017, realizados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE, 2017), percebe-se que, para a creche, o atendimento de criancas de zero a

trés anos ainda nao atingiu a meta do PNE:

A Educacéo Infantil engloba as criancas de 0 a 5 anos de idade, abrangendo
a creche (de 0 a 3 anos) e a pré-escola (4 e 5 anos). Em 2013, a Educacao
Bésica tornou-se obrigatéria aos 4 anos de idade e, assim, passou-se a
buscar a universalizagéo do ensino a partir dessa idade, além da ampliagcao
do acesso a creche para a faixa etaria de 0 a 3 anos. O PNE, por meio da
Meta 1, estabeleceu que, no minimo, 50,0% das criancas de 0 a 3 anos
frequentem creche até o final da vigéncia do Plano. Nesse sentido, a Regido
Norte apresentou a menor taxa de escolarizagao entre as criancas de até 3
anos (16,9%), seguida da Regido Centro-Oeste (25,4%) e Nordeste (28,7%).
Por outro lado, as Regides Sul e Sudeste mantiveram as percentagens mais
elevadas, 40,0% e 39,2% respectivamente. Frente a 2016, apenas o Norte e
0 Sudeste apresentaram crescimento da escolarizacdo de pessoas de 0 a 3
anos de idade, respectivamente de 2,4p.p. e 3,3p.p. (p. 5).



35

Analisando os levantamentos dessa pesquisa (IBGE, 2017) sobre a pré-escola
em atendimento de criancas de quatro a cinco anos de idade, a meta também néo foi

alcancada:

A Meta 1 do PNE também estabeleceu a universaliza¢éo da Educacéao Infantil
na pré-escola até o ano de 2016. Todavia, em 2017, a taxa de escolarizagdo
para o grupo de 4 e 5 anos foi 91,7%, e a meta néo foi alcancada em nenhuma
Grande Regido. As Regides Nordeste e Sudeste apresentaram taxas acima
da média nacional, 94,8% e 93,0%. Por outro lado, na Regido Norte, 15,0%
das criancas de 4 e 5 anos ndo estavam frequentando escola. Dado esse
retrato da escolaridade das criancas de 0 a 5 anos, estimou-se, em 2017, que
7,3 milhdes de criancas nessa faixa etaria ndo frequentavam escola, ou seja
67,3% (6,8 milhées) da populacdo de 0 a 3 anos e 8,3% (440 mil) da
populacdo de 4 e 5 anos. Em relagdo ao ano de 2016, houve uma redugéo
dos percentuais, onde 69,6% da populacdo de 0 a 3 anos e 9,8% da
populacdo de 4 e 5 anos ndo estavam na escola (p. 6).

Ao debrucar-se sobre o indice de Necessidade de Creche, pesquisa realizada
pela Fundacdo Maria Cecilia Souto Vidigal (FMCSV) (2021), constatou-se que, em

2020, 42% das criancas necessitavam de creche:

Em 2019, o INC Brasil foi de 42,4%. Isso significa dizer que, dos 11,8 milhdes
de criancas de 0 a 3 anos de idade existentes no pais naquele ano, 42,4% —
ou quase 5 milhdes — precisavam de atendimento em creche, pois de alguma
maneira se enquadravam nos critérios de prioriza¢éo estipulados pelo indice.
A observacdo do INC conforme seus componentes revela que, entre as
criangcas da zona urbana que necessitavam de creche, 17,3% vinham de
familias em situagdo de pobreza e 3,5% eram criancas néo pobres de familias
monoparentais. A maior parcela do indice, responsavel por 21,7% do INC,
correspondeu as criangas nao pobres de familias ndo monoparentais, com
maes/cuidadores principais economicamente ativos, ou que assim o seriam
se houvesse creche, e que apresentavam evidéncias de necessidade. Dentro
do mesmo raciocinio, o INC Brasil 2018 foi de 40,6%, enquanto o INC Brasil
2020 foi projetado em 42,6% (p.16).

A necessidade de creche tem sido notada, principalmente, naqueles que mais
precisam, como familias em situacéo de pobreza, familias monoparentais e familias
de criangas em que a mae ou o principal cuidador sdo economicamente ativos.
Segundo a FMCSV (2021):

As informacdes levantadas expuseram a realidade paradoxal de como a
populacdo de maior vulnerabilidade social — a mais pobre, representando
17,3% das criancas de 0 a 3 anos de idade residentes em zona urbana no
Brasil em 2019, e a das familias monoparentais, totalizando 3,5% das
criangas — é pouco atendida por creches no Brasil. Esta situa¢&o ocorre tanto
guando se analisa 0 contexto nacional quanto quando se analisam as
diferentes regibes (p. 24).
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Segundo o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (BRASIL, 2021a), encontra-se reduzida a quantidade de matriculas em
creches no ano de 2021. O levantamento do Instituto evidencia que houve uma queda
de matriculas entre 2019 e 2021, tanto na rede privada quanto na rede publica. Antes,
o total entre as redes era de 8.972.778 em 2019, passando para 8.319.399 em 2021.

Percebe-se que, apesar do crescimento das matriculas na Educacéao Infantil
até o ano de 2019 (cresceu 5,5% de 2017 a 2019), houve uma queda de 7,3%
entre 2019 e 2021. Essa queda ocorreu principalmente devido a rede privada,
gue teve reducao de 17,8% no ultimo ano (quedas de 15,8% na creche e de
19,8% na pré-escola), enquanto a rede publica apresentou reducédo de 1,5%
(quedas de 1,8% na creche e de 1,3% na pré-escola) (BRASIL, 2021a, p. 21).

Além da amostra em matriculas, obteve-se dados sobre as etapas
educacionais mais ofertadas. Neste aspecto, a maior quantidade de instituicdes é de
Ensino Fundamental (anos iniciais) e pré-escola, sendo a creche a terceira colocada
com 69.865 instituicdbes. Ainda com base nestas pesquisas, evidenciou-se a

diminuicdo na quantidade delas:

Em 2021, 112.927 escolas ofertavam Educacéo Infantil no Brasil, sendo que
99.895 (88,5%) atendiam pré-escola e 69.865 (61,9%), creche. Ao longo dos
ultimos cinco anos, o numero de escolas que oferecem pré-escola sofreu uma
gueda de 5,0%. Ja para aquelas com oferta de creche, apesar de ser possivel
observar um crescimento entre 2017 e 2019, verifica-se uma mudanca nessa
tendéncia para os dois Ultimos anos, com queda de 2,2% em relacao a 2019
(BRASIL, 20214, p. 52).

De acordo com as pesquisas mencionadas, necessita-se de maior niumero de
vagas em creches e pré-escolas, as quais tém sido insuficientes e desiguais de acordo
com as regioes do Brasil. Além disso, pesquisas mostram que a qualidade da estrutura
escolar, formacéo docente e seguranca sao importantes para o desenvolvimento da
primeira infancia. Segundo o Comité Cientifico do Nucleo Ciéncia Pela Infancia (NCPI)
(2014):

Avaliando-se a qualidade dos centros de educacéo infantil fica claro que estes
ndo sdo apenas ambientes de cuidado e protecdo, pois oferecem muitas
possibilidades para o desenvolvimento cognitivo e emocional da crian¢a. Na
pratica, a qualidade pode ser conferida por uma série de fatores como:
profissionais com bom nivel de formacdo, atentos e responsivos as
necessidades da crianca e engajados em promover o desenvolvimento
infantil integral, distribuicdo em turmas pequenas com nimeros reduzidos de
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criancas por educadores conforme a faixa etaria; curriculos apropriados para
faixa etaria com ambiente estimulante e voltado para alto nivel de
participacdo ativa da crianca; infraestrutura segura com rotinas de higiene e
cuidado pessoal, entre outros. Segundo as pesquisas, os fatores mais
fortemente associados a bons resultados nas creches foram atividades e
estrutura do programa pedagogico, razdo adulto-crianca, € 0 ndmero de
criancas em cada grupo (p. 10).

Segundo a BNCC (BRASIL, 2017a), documento determinado pela Resolucéo
CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017, que regulamenta aprendizagens
essenciais a serem atendidas pelas escolas publicas e privadas do pais, a concepc¢éao
de Educacéo Infantil visa o cuidar e o educar como intrinsecos ao trabalho com as
criancas, sendo o cuidar parte do desenvolvimento educacional dos alunos. Além
disso, no mesmo documento, podemos observar a concepc¢ao de crianga como um

ser que pensa e constroi seu conhecimento:

Essa concepcdo de criangca como ser que observa, questiona, levanta
hipéteses, conclui, faz julgamentos e assimila valores e que constréi
conhecimentos e se apropria do conhecimento sistematizado por meio da
acdo e nas interacbes com o mundo fisico e social ndo deve resultar no
confinamento dessas aprendizagens a um processo de desenvolvimento
natural ou espontaneo. Ao contrario, impde a necessidade de imprimir
intencionalidade educativa as préticas pedagdgicas na Educacdo Infantil,
tanto na creche quanto na pré-escola (BRASIL, 2017a, p. 38).

A partir da resolucdo CNE/CEB n° 1, de 7 de abril de 1999, que regulamentou
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (BRASIL, 1999), obteve-
se atualizacdes e embasamento para uma nova normativa, resultando nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil, instituidas por meio da Resolucéo
CNE/CEB n°5/2009 (BRASIL, 2010) e publicadas em formato de documento (BRASIL,
2010). Tais diretrizes organizam esta etapa com base em principios que devem estar

presentes nos curriculos, sendo eles:

Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao
bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e
singularidades. Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade
e do respeito a ordem democratica. Estéticos: da sensibilidade, da
criatividade, da ludicidade e da liberdade de expressao nas diferentes
manifestagfes artisticas e culturais (BRASIL, 2010, p. 16).

Na resolugéo, define-se que as novas Diretrizes para a Educacgéo Infantil

devem garantir “articulagdo de conhecimentos e aprendizagens de diferentes
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linguagens, assim como o direito a protecdo, a saude, a liberdade, a confianca, ao
respeito, a dignidade, a brincadeira, a convivéncia e a interagdo com outras criangas”
(BRASIL, 2010, p. 18).

2.2. FORMACAO DE PROFESSORES DE EDUCACAO INFANTIL

Nessa secdo, sera levantada a histéria da formacdo de professores,
percorrendo pela trajetéria em que se tornaram necessarias normativas de
regulamento da formacéo deste profissional, incluindo as lacunas apresentadas por
autores da area, confrontando com a realidade encontrada atualmente nos cursos de

licenciatura em Pedagogia.

2.2.1. Histérico da formacéo de professores

A formacao profissional dos professores tem inicio a partir da Revolucao
Francesa, em Paris, no século XIX, que, em busca de democracia e melhorias na
instrugéo popular, realizou a criagéo de Escolas Normais a fim de instruir professores.
Entre elas, existia a Escola Normal Superior, para professores de ensino secundario,
e a Escola Normal ou Escola Normal Primaria, para professores de ensino primario.
Consequentemente, as Escolas Normais foram se propagando para outros paises
(SAVIANI, 2009).

Segundo Saviani (2005), no Brasil, as Escolas Normais surgiram apos a
Independéncia do pais (1822) e as primeiras leis ordenavam que os professores
fossem treinados nas capitais de duas provincias, com 0s custos do proprio salario.
Apenas em 1835, comeca a criagao das primeiras escolas normais, no Rio de Janeiro,
gue ganham recursos financeiros das provincias.

Estas escolas nao mantinham, de inicio, estudos de cunho didatico-pedagdgico
e se baseavam em conceitos da escola elementar, como aritmética, leitura, escrita e
ate religido. Se preocupavam em estudar as matérias que deviam ser ensinadas na
escola posteriormente, sem preocupacdo com as teorias pedagogicas. Porém, logo
essas escolas foram abolidas, sendo implantada uma nova escola que se preocupava

mais com a pratica, sem fundo teorico.
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Posteriormente, com a fundacgéo da Republica, houve a divisdo dos estados e,
no de Sao Paulo, sdo criados decretos que proporcionaram uma reforma na Escola
Normal, melhorando os conteudos curriculares e dando énfase ao ensino pratico com
a criacdo da Escola Modelo, anexa a Escola Normal, onde os estudantes do 3° ano
lecionavam para criancas de diferentes niveis de escolaridade. Porém, isso ocorria

sem muita articulagéo tedrica, como aponta Saviani (2009):

A reforma foi marcada por dois vetores: enriquecimento dos conteldos
curriculares anteriores e énfase nos exercicios praticos de ensino, cuja marca
caracteristica foi a criagdo da escola-modelo anexa a Escola Normal — na
verdade a principal inovacéo da reforma (p.145).

Durante a gestdo do Diretor Geral de Instrucdo do Distrito Federal, Anisio
Teixeira, na década de 1930, foram criados programas de cursos especificos a fim de
solucionar a pouca base teérica apontada anteriormente, abrangendo fundamentos
profissionais, especificos e cursos de integragdo com temas relacionados a
Psicologia, Historia da Educacéo e principios e técnicas educacionais. A partir destas
iniciativas, a Escola Normal passa a ser chamada de Escola de Professores e, com a
criacdo da Universidade do Distrito Federal, a Escola de Professores € anexada e
nomeada como Escola de Educacdo, acontecendo, também, em outras instituicées
de ensino do Brasil, como a Universidade de Sao Paulo (USP). Sobre estas

mudancas, Saviani (2009) traz as seguintes colocac¢des:

Uma nova fase se abriu com o advento dos institutos de educagéo,
concebidos como espacos de cultivo da educacdo, encarada ndo apenas
como objeto do ensino, mas também da pesquisa. Nesse ambito, as duas
principais iniciativas foram o Instituto de Educagdo do Distrito Federal,
concebido e implantado por Anisio Teixeira em 1932 e dirigido por Lourengo
Filho; e o Instituto de Educacdo de S&o Paulo, implantado em 1933 por
Fernando de Azevedo. Ambos sob inspiracdo do ideario da Escola Nova
(p.145).

A partir de 1939, estes institutos tornaram-se instituicées de ensino, ganhando
um modelo de formacao de professores em nivel superior. Surgem, entdo, 0S cursos
de Pedagogia encarregados da formacédo dos professores das Escolas Normais
primérias e o curso de Licenciaturas Especificas para a formagéo dos professores de
disciplinas especificas de escolas secundarias, permanecendo, porém, ainda

disponiveis os cursos normais. Entretanto, a partir da criagdo das instituicbes de
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ensino, tem-se uma crescente linha tedrica e, em contrapartida, a isencéo das escolas
modelos ou escolas-laboratérios.

A partir do golpe militar de 1964, houve, em 1968, a reformulacdo do Ensino
Médio e primario. Enquanto o primario passa a ter oito anos, o Ensino Médio passa a
ter trés anos, incluindo, neste ultimo, a possibilidade de profissionalizacdo de
professores com a Habilitacdo Especifica do Magistério, e essa nova estrutura traz o

fim das Escolas Normais, como confirma Saviani (2009):

Nessa nova estrutura, desapareceram as Escolas Normais. Em seu lugar foi
instituida a habilitac@o especifica de 2° grau para o exercicio do magistério
de 1° grau (HEM). Pelo parecer n. 349/72 (Brasil-MEC-CFE, 1972), aprovado
em 6 de abril de 1972, a habilitacdo especifica do magistério foi organizada
em duas modalidades basicas: uma com a duragdo de trés anos (2.200
horas), que habilitaria a lecionar até a 42 série; e outra com a duragdo de
guatro anos (2.900 horas), habilitando ao magistério até a 62 série do 1° grau
(p.147).

Porém, essa desprofissionalizacdo da formacéo do professor junto ao Ensino
Médio trouxe muitos questionamentos sobre a qualidade do ensino ofertado ou sobre
as situacbes dos alunos matriculados. Desta forma, cria-se o Centro Especifico de
Formacéo e Aperfeicoamento do Magistério - CEFAM, servindo como formacao inicial
ou continuada de professores (SAVIANI, 2005). Este projeto funcionava de modo
integral, com bolsas para os alunos e incluia atividades praticas em salas de aula,
obtendo bons resultados com esta iniciativa.

De acordo com Saviani (2005), ainda em 1996, a maioria da formacdo de
professores dava-se em Ensino Médio e poucas em instituicbes de ensino de
Pedagogia. Frente a essa situacao, em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional (BRASIL, 1996) determinou a necessidade da formacédo em nivel superior
para atuacdo na Educacdo Infantil, no Ensino Fundamental e Médio, como uma
tentativa de unificar a formagé&o de todos os professores a nivel superior. Porém, nesta
publicacao, houve falhas de expresséo aos prazos para tal mudanca na formacéo e
adequacao, gerando ambiguidades nas interpretacfes dos atingidos pela lei, sendo
professores, estudantes e até empresarios que lucravam com a venda de formacao
do magistério em instituicdes particulares. Com essa situagao frustrada, continuou-se
permitindo o magistério como nivel de formagéo suficiente para exercer a profissdo

no Brasil na Educacao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
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Nota-se, ao longo da histéria da formacao de professores, uma defasagem em
politicas e investimento publicos, além da precéaria preocupacdo com a questao tedrica
e cientifica na formacéao inicial. A desprofissionalizacdo e a desmoralizacdo com a
profiss&o é historicamente visivel e permanece até hoje. E necessario falarmos sobre
a formacdo de professores e lutarmos por investimento e melhorias, visto que a
qualidade da formacé&o do profissional faz parte da qualidade da Educacédo Basica, a
qual é tdo empregada e exaltada em discursos politicos, mas, como afirma Saviani
(2009), é ironicamente a primeira area a sofrer com o corte de custos e

desinvestimentos.

2.2.2. A formacdao atual do professor de Educacéo Infantil

O caminhar das legislacdes sobre a educacdo em geral, principalmente com os
avancos da LDB em 1996, que reconheceu a Educacao Infantil como primeira etapa
da Educacéo Bésica e, além disso, publicou a intencdo de formacao em nivel superior
para todos os professores, fez com que crescesse o0 espaco dedicado a formacéo de
docentes, a qual passou a ser buscada por muitos em ambito publico e privado. De
acordo com Dos Santos, Franco e Varandas (2019), “Para o exercicio da docéncia na
Educacao Infantil, o curso de licenciatura plena que habilita o professor para essa
atividade profissional € o de Pedagogia” (p.112).

O Conselho Nacional de Educacéo lanca, em 2006, a resolucdo CNE/CP N° 1
que institui Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagdo em
Pedagogia (BRASIL, 2006), licenciatura, e nelas relaciona alguns aspectos, como o
intuito do curso, principios a serem desenvolvidos, condicdes de ensino, aptiddes a
serem alcancadas pelos estudantes, estrutura do curso, carga horaria, entre outros
aspectos. Destaca-se, nesta normativa, a estrutura do curso que, diferentemente das
escolas normais, se debruca ndo apenas sobre disciplinas basicas ensinadas no
Ensino Fundamental, mas, também, em estudos pedagogicos: gestdo, didatica,
relacdes sociais, psicologia, relacdo de cuidado com bebés, avaliacdo e ética. Além

disso, ao detalhar a carga horaria, € notéria a obrigatoriedade da parte pratica,

desenvolvida em estagios supervisionados:

Art. 7° O curso de Licenciatura em Pedagogia tera a carga horaria minima de
3.200 horas de efetivo trabalho académico, assim distribuidas:
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| - 2.800 horas dedicadas as atividades formativas como assisténcia a aulas,
realizacdo de seminarios, participacdo na realizacdo de pesquisas, consultas
a bibliotecas e centros de documentacéo, visitas a instituicdes educacionais
e culturais, atividades praticas de diferente natureza, participacdo em grupos
cooperativos de estudos;

Il - 300 horas dedicadas ao Estagio Supervisionado prioritariamente em
Educacao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, contemplando
também outras areas especificas, se for o caso, conforme o projeto
pedagodgico da instituicdo;

IIl - 100 horas de atividades tedrico-praticas de aprofundamento em areas
especificas de interesse dos alunos, por meio, da iniciagcao cientifica, da
extenséo e da monitoria (BRASIL, 2006, Art.7°).

Percebe-se uma evolucao nas legislacdes e a tentativa de aproximar a teoria e
pratica, porém, sera que isso esta sendo suficiente na formacéo dos professores de
Educacao Infantil? Sera que a visdo para a educacdo e a concepcdo de crianca
continua a mesma?

Normativas e documentos como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
(BRASIL, 1996), Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil (BRASIL,
1998) e Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (BRASIL, 1999,
2009) trazem uma concepcao diferente de crianga e reconhecem-na como ser de
direitos e necessidades intrinsecas, dando importancia para a formacdo dos
profissionais que trabalham com essa faixa etaria. Esta atualizacdo da concepcéao de

crianca € trazida por Dos Santos, Franco e Varandas (2019):

Nas dUltimas décadas, temos observado, no Brasil e no mundo, um
movimento, ainda inicial, mas potente, de incorporacdo de novos fios na
tessitura das culturas da docéncia na Educacgdo Infantil. Um deles é o de
reconhecimento da crianga como um sujeito capaz de aprender, de se
comunicar, de intervir no mundo, produzindo culturas e coisas
surpreendentes, que nos encanta e nos encoraja para continuar esse
movimento de escutar cada vez mais as criangas e o que elas tém a nos dizer
(p.122).

O desenvolvimento no ambito dos regimentos é reconhecido, entretanto, na
pratica ainda devemos progredir muito. Gatti (2010) aponta que, apesar da evolugcao
do curriculo que passou a prezar pelo conhecimento cientifico e pedagogico, houve
uma descontinuidade entre teoria e pratica. Este, também, € um apontamento feito
por Novoa (2017). Dificuldades como estas séo citadas nas pesquisas de Dos Santos,
Franco e Varandas (2019):

Aparecem outras queixas referentes ao curriculo e aos processos formativos
vividos pelas docentes, como: dissociacdo entre teoria-pratica; curriculo
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disciplinar com a consequente falta de articulagdo entre os componentes
curriculares; auséncia de discussdes mais consistentes sobre a Educacao
Especial na perspectiva inclusiva; necessidade de um componente curricular
que colaborasse para o “cuidar de si”, para o cuidado com o que acontece
durante o trabalho (p.115).

Outra dificuldade citada, desta vez por Araujo (2005), € que o curso de
Pedagogia € muito amplo a fim de tornar professores polivalentes e,
consequentemente, a Educacéo Infantil é tratada, muitas vezes, de forma superficial,
demonstrando auséncia da especialidade em Educacéao Infantil, deixando lacunas na
formacdo inicial do professor desta etapa, e fazendo com que o professor sinta muito
mais dificuldades em sua préatica docente, como afirmam Dos Santos, Franco e
Varandas (2019):

Quando a formacdo inicial deixa lacunas no que tange a construcdo de
conhecimentos fundamentais para o trabalho pedagdgico em creches e pré-
escolas, as dificuldades e os desafios se apresentam de forma mais potentes
no cotidiano da escola. A formacéo inicial, certamente, ndo dara conta de
alcancar todas as complexidades que envolvem o ato de educar e as
necessidades do sujeito para a sua atuacao profissional, mas ndo podemos
abrir mdo de um curriculo que traga mais para dentro da universidade e dos
processos formativos a Educacgéo Infantil, as criancas e suas infancias (p.
128).

Autores como Araujo (2005) e Campos (2018) trazem suas contribuicfes para
as dificuldades encontradas na formacao inicial do docente de Educacao Infantil. Em
suma, € necessario que nos curriculos do curso de Pedagogia haja mais
aprofundamento na formacéo para atuacdo na Educacao Infantil, € preciso também

mais pratica e reflexdo sobre esta etapa. Pois, segundo Araujo (2005):

A falta de articulacdo e de um adequado equilibrio entre teoria e pratica
continua sendo uma questdo néo resolvida. A formacgédo de professores, seja
nos cursos de Magistério ou nos cursos de Pedagogia, permanece
essencialmente limitada a uma etapa — a formacéo inicial — e ndo como uma
necessidade de aprendizagem permanente, de lembrar a propria trajetéria e
de refletir sobre a pratica (p. 61).

Outra solucdo que carece de reflexdo atualmente € a falta de formacéo
especifica para Educacdo Infantil. Segundo Dos Santos, Franco e Varandas (2019), a
qualidade da formacéo oferecida esta intimamente ligada a qualidade da Educacao

Infantil, uma vez que a “formacédo se coloca como uma das estratégias para a



44

consolidagédo da qualidade da Educacéo Infantil” (p.128). Ainda, as mesmas autoras

afirmam:

A formacdao inicial especifica para professores da Educacdo Infantil € um
projeto urgente, que requer negociacdes de diferentes naturezas entre
diversos segmentos educacionais e, a0 mesmo tempo, um desvio das
recomendacfes de organismos internacionais que tém influenciado a
formulacdo, a execucdo e a avaliacdo das politicas publicas educacionais
brasileiras no campo da formacao, valorizacéo, profissionalizacdo e carreira
dos professores (p.118).

Ademais, autores como Vaillant (2016), Gatti et al. (2019), Marcelo (2009),
Flores (2015) e Oliveira (2011) reconhecem que a formacéo do professor acontece
nao apenas na formacdo inicial, mas em outros meios, por exemplo, inspiracdes
anteriores a graduacéo, vivéncias escolares, troca de experiéncia com os colegas de
trabalho, a pratica do dia a dia em sala de aula, pos-graduacdes e formacédo
continuada em geral. Desta forma, torna-se necessario oportunizar aos estudantes
diversos tipos de experiéncias e ambientes, a fim de favorecer a troca de vivéncias
entre os pares.

E preciso preparar o professor para a realidade que ele encontrara nas escolas.
Para isso, necessita-se de que os cursos tenham embasamento das legislacdes atuais
gue regem a Educacdo Infantil e, muito além disso, as escolas e municipios devem
elaborar planejamentos de acolhimento aos professores iniciantes que, apos a
formacdo inicial, irdo necessitar de formacéo continuada de qualidade para sanarem

as dificuldades que virdo a enfrentar.

2.3. ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO

O ECS se trata de uma etapa que deve estar presente no curso de licenciatura
em Pedagogia, prevista em legislacdo (BRASIL, 2006) e, consequentemente, nos
curriculos e programas dos cursos de graduacdo. Segundo Ostetto e Maia (2019), o

estagio se dara da seguinte maneira:

O estagio como componente curricular se organiza entre deslocamentos as
instituicbes de Educacdo Infantii — para conviver, observar, registrar,
pesquisar —, e encontros na universidade — para a socializacdo das
experiéncias e dos registros, levantamento de questbes e dlvidas,
elaboracéo de reflexdes sobre elas. Antes dos primeiros deslocamentos, 0s
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encontros na universidade buscam orientar a chegada ao ambiente da
instituicdo educacional, provocar a projecdo sobre o que esperam encontrar
e agucar seu olhar sensivel para esse contexto. Para tanto, buscamos tracar
em conjunto o que precisa e merece ser observado, além de buscar construir
uma forma de se chegar e estar na instituicdo, com respeito, sem julgamentos
e pré-conceitos, com abertura para acolher e ser acolhido; enfim, para
dialogar (p.3).

Autores como Pimenta e Lima (2006; 2012), Ostetto e Maia (2019) e Dauanny,
Lima e Pimenta (2019) defendem a concepcéo de que o estagio ndo € a parte pratica
da licenciatura, mas, sim, uma atividade que aproxima o estudante da sala de aula,
onde é necessaria uma fundamentacao tedrica e muita reflexdo, sendo, desta forma,

a teoria e a pratica juntas. Confirmam Pimenta e Lima (2006):

Conclui que o estégio, nessa perspectiva, ao contrario do que se propugnava,
ndo é atividade prética, mas atividade teérica, instrumentalizadora da praxis
docente, entendida esta como a atividade de transformacdo da realidade.
Nesse sentido, o estagio atividade curricular é atividade tebrica de
conhecimento, fundamentacao, dialogo e intervencao na realidade, este sim
objeto da praxis. Ou seja, é no trabalho docente do contexto da sala de aula,
da escola, do sistema de ensino e da sociedade que a praxis se da (p.14).

O ECS é mais um espaco que ir4 contribuir para o desenvolvimento da
identidade docente do professor, a qual “é construida ao longo de sua trajetéria como
profissional do magistério. No entanto, € no processo de sua formacdo que sao
consolidadas as opcdes e intengdes da profissao que o curso se propde legitimar”
(PIMENTA,; LIMA, 2017, p. 62). Além disso, Ostetto e Maia (2019) falam sobre a

importancia do estagio no seguinte trecho:

O estagio curricular € uma oportunidade quase indiscutivel de aprendizagem
para novos professores de qualquer area; por meio dele, em geral, da-se a
aproximacdo ao campo de atuacdo profissional. Para a licenciatura de
Pedagogia, um curso que, segundo as determinacdes legais, deve estar
centrado na docéncia, a imerséo na escola, na Educacéo Infantil ou em outros
espacos educativos, é parte imprescindivel da formacéo (p.2).

O que se propde para o estagio curricular é o aprendizado por meio de imersao
no contexto da docéncia. Neste momento, sdo tecidas relagbes com o coletivo da
escola, com as criancas e funcionarios, sado feitas observacbes da estrutura e
reflexdes sobre a pratica do outro. Desta maneira, a desconfianca e o questionamento

das acdes fazem parte do processo. Entretanto, € necessario um olhar investigativo e
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fundamentado em conceitos sobre o que se esta questionando para que nao se torne
uma critica vazia sobre o trabalho alheio. De acordo com Ostetto e Maia (2019), sao

muitas as possibilidades de aprendizado:

Dentre as possibilidades, encontra-se a liberdade de apreender o contexto
como um todo — organiza¢do administrativa e funcional, estrutura fisica e
organizacional, proposta politico-pedagégica, composicdo dos grupos de
criancas, formacéao dos profissionais, rotinas, relacdo com a comunidade, etc.
(p.2).

Todas as experiéncias vividas durante a graduacao influenciam na construcao
da identidade docente, sejam 0s estagios, aquele que inclui o estudante na vida
escolar, trazendo a realidade do trabalho do professor na sociedade, ou as disciplinas.
Pode-se dizer, entdo, que ha a formacado recebida das instituicbes de ensino e,
também, a autoformacdo com suas observacdes, experiéncias e reflexdes (GARCIA,
2010).

A observagéo pode parecer um ato vazio, mas se bem planejada e orientada
torna-se um rico instrumento de aprendizado. De acordo com Ostetto e Maia (2019),
“olhar as praticas, os espacos, as relacbes, as professoras, as criancas; ha imensas
coisas e aspectos que se olhar! Olhar €, j4, um enorme aprendizado no processo de
fazer-se profissional” (p. 2).

E possivel apontar que a observacdo estara presente nos ECS para que seja
possivel relacionar os estudos vistos no curso de Pedagogia, porém, ndo se limita a
isso. Um estagio supervisionado pode se aprofundar na insercdo do aluno em uma
pesquisa e/ou uma prética, podendo utilizar também de intervencdes no cotidiano
escolar e investigacdes aprofundadas sobre um tema. Como exemplo, Carvalho e
Fochi (2017) realizaram a andlise de relatérios de estagio de alunas que cumpriram o

estagio da seguinte forma:

O estagio curricular é obrigatorio e pré-requisito para a obtencao do titulo de
licenciada em Pedagogia. Nessa instituicdo, as alunas, enquanto mantém
encontros regulares semanais no periodo noturno com o professor supervisor
do estagio, realizam 20 horas de observacéo e 150 horas de intervencéo no
periodo diurno na escola em que ocorrera o estagio. Nesse conjunto de 170
horas, devem permanecer no minimo 4 e no maximo 8 horas atuando com as
criangcas (primeiramente, na observacdo e, posteriormente, na atuacao
docente), (p.30).
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Ribeiro e Cruz (2021), ao relatarem sobre a experiéncia de estagio de uma
turma no 2° semestre, também aponta que o planejamento contou com observacdes

e intervencoes:

O primeiro bloco conta com 75h para 0s encontros presenciais na faculdade,
nos quais ocorrem estudos dos aportes teéricos e dos principais documentos
legais e oficiais da area. Nesses encontros presenciais também ocorrem a
socializacdo das vivéncias nas instituicdes concedentes, o planejamento das
atividades a serem realizadas pelos estagiarios e a orientagdo para a
elaboracao do relatorio de atividades. O segundo bloco conta com 85h para
as atividades na instituicdo concedente, que sdo subdivididas em trés fases:
I) observagéo do cotidiano educativo na instituicdo de Educacgéo Infantil (25h);
II) participacéo nas atividades e auxilio ao professor da unidade concedente
(25h) e lll) intervencéo junto as criangas do agrupamento em que o estagiario
se encontra inserido (35h), (p.279).

Silva, Paula e Ximenes (2015) dissertam sobre relatorios de uma turma de 5° e
6° semestre e nesse estagio a estrutura versou sobre a observacéo, intervencéo e

pesquisa colaborativa:

Essa primeira experiéncia docente, visa prover aos professores estagiarios
estudos sobre o0 ensino e pesquisa, suas relages e papéis na formacéo do
professor da infancia, através da observacao, participagdo e pesquisa em
educacédo, nas leituras e discussdes desenvolvidas nessa e nas demais
disciplinas do curso de pedagogia (p.4).

Carvalho e Fochi (2017) defendem a intervencdo como uma atividade que
produz reflexdo: “Isso porque, nessas intervengdes, encontramos, com muita
intensidade, o modo como elas observaram as acdes das criancas e atribuiram
sentido as relagdes entre curriculo e cotidiano” (p. 34).

Além disso, Pimenta e Lima (2017) argumentam sobre a importancia da
pesquisa no local de estagio, fazendo com que o aluno tome uma postura investigativa
no processo. Silva, Paula e Ximenes (2015) trazem a definicdo de pesquisa
colaborativa, como um momento importante de troca entre o estagiario e a professora

da turma, a fim de resolver situagoes do cotidiano:

A pesquisa colaborativa envolve pesquisadores e professores tanto em
processos de producdo de conhecimentos quanto de desenvolvimento
interativo da prépria pesquisa, haja vista que o trabalho colaborativo faz com
gue ambos produzam saberes, compartilhando estratégias que promovam
desenvolvimento profissional (p.5).



48

O estagio, em toda sua organizacdo, envolvendo observacgéao, intervengéo ou
pesquisa, auxilia na insergdo do “aluno professor” (SILVA; PAULA; XIMENES, 2015)
para que ele vivencie a realidade escolar, realize troca de experiéncias com outros

professores ja atuantes e construa sua identidade docente.

2.3.1. Contrariedades sobre 0 estagio

Um dos primeiros problemas que acarretam dificuldades para o bom
desempenho dos estagios curriculares € a legislacdo que temos sobre eles. Somente
apos a aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (BRASIL, 1996) que o
Conselho Nacional de Educagéo definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para
Formacao de Professores de Educacdo Basica por meio das Resolu¢cdes CNE/CP
n°1/2002 e CNE/CP n°2/2002 (BRASIL, 2002a, 2002b). Nestas normativas, é
determinada a carga horéaria do curso, sendo 2800 horas de aulas do curso e 400
horas de estagio supervisionado.

Desta forma, h4, de acordo com Pimenta e Lima (2017), uma fragmentacao na
distribuicdo de momentos préaticos e momentos cientificos quando ambos deveriam
estar juntos no estagio, sendo a legislacao influenciadora para que o estagio ndo tenha
ligacdo nem com a teoria e nem com a pratica, mas visto apenas como 0 cumprimento
de horas preestabelecidas para observacéao de praticas modeladas. Segundo Pimenta
e Lima (2017):

Ha outro equivoco e retrocesso na Resolugdo 2/2002 quando se estabelece
a distribuicao das 2.800 horas dos cursos de formacédo em horas de pratica,
horas de estagio, horas de aulas para contetdos de natureza cientifico-
cultural e horas para outras atividades académico-cientifico-culturais. Essa
distribuicdo revela uma proposta curricular fragmentada, que perpetua a
separacao entre teoria e prética, o fazer e o pensar. Assim, mantém-se o
tradicional desprestigio da area de formacéo de professores como uma area
de conhecimento. Em consequéncia, a desvalorizacdo de professores como
intelectuais em permanente formacao (p. 87).

Estas resolucbes passaram por atualizacbes e, em 2019, é publicada a
Resolucao CNE/CP N° 2/2019 que “Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Formacéao Inicial de Professores para a Educagdo Bésica e institui a Base Nacional
Comum para a Formacéo Inicial de Professores da Educacdo Basica (BNC-

Formacéao)” (BRASIL, 2019). Nela, podemos encontrar um avang¢o na descri¢ao do



49

estagio supervisionado em que trata a pratica como um processo que deve ser
previamente organizado entre a escola concedente e a instituicdo de ensino, além de
ser acompanhado pelo professor orientador, destacando que o estagio deve ser

articulador entre teoria e pratica, levando a pesquisa em consideracao:

Art. 15 — [...] 8 1° O processo instaurador da pratica pedagogica deve ser
efetivado mediante o prévio ajuste formal entre a instituicdo formadora e a
instituicdo associada ou conveniada, com preferéncia para as escolas e as
instituicbes publicas. § 2° A pratica pedagogica deve, obrigatoriamente, ser
acompanhada por docente da instituicdo formadora e por 1 (um) professor
experiente da escola onde o estudante a realiza, com vistas a unido entre a
teoria e a pratica e entre a instituicdo formadora e o campo de atuacgédo. § 3°
A prética deve estar presente em todo o percurso formativo do licenciando,
com a participagdo de toda a equipe docente da instituicdo formadora,
devendo ser desenvolvida em uma progressdo que, partindo da
familiarizago inicial com a atividade docente, conduza, de modo harménico
e coerente, ao estagio supervisionado, no qual a pratica devera ser engajada
e incluir a mobilizacéo, a integracdo e a aplicagdo do que foi aprendido no
curso, bem como deve estar voltada para resolver os problemas e as
dificuldades vivenciadas nos anos anteriores de estudo e pesquisa (p.9).

Sobre o curso de Pedagogia, houve atualizacées na Resolugcdo CNE/CP n°
1/2006 que Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em
Pedagogia, licenciatura (BRASIL, 2006). Nesta resolucdo, o estagio ainda é tratado
como carga horaria devida do curso e com delimitacdes de etapas de trabalho, sem

mais aprofundamento ou explicagdes como, por exemplo, no artigo 7°:

Art. 7° O curso de Licenciatura em Pedagogia tera a carga horaria minima de
3.200 horas de efetivo trabalho académico, assim distribuidas: | - 2.800 horas
dedicadas as atividades formativas como assisténcia a aulas, realizagdo de
seminarios, participagdo na realizagdo de pesquisas, consultas a bibliotecas
e centros de documentacdo, visitas a instituicbes educacionais e culturais,
atividades praticas de diferente natureza, participacdo em grupos
cooperativos de estudos; Il - 300 horas dedicadas ao Estagio Supervisionado
prioritariamente em Educacdo Infantii e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, contemplando também outras areas especificas, se for o caso,
conforme o projeto pedagoégico da instituigdo; [...] IV - estagio curricular a ser
realizado, ao longo do curso, de modo a assegurar aos graduandos
experiéncia de exercicio profissional, em ambientes escolares e nao-
escolares que ampliem e fortalecam atitudes éticas, conhecimentos e
competéncias: a) na Educacéo Infantii e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, prioritariamente; b) nas disciplinas pedagogicas dos cursos de
Ensino Médio, na modalidade Normal; ¢) na Educacao Profissional na area
de servicos e de apoio escolar; d) na Educacdo de Jovens e Adultos; €) na
participacdo em atividades da gestdo de processos educativos, no
planejamento, implementacado, coordenacdo, acompanhamento e avaliagéo
de atividades e projetos educativos.
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Outro ponto que merece destaque, o qual foi citado pelas autoras Pimenta e
Lima (2017) em pesquisa com professores de instituicdes de ensino, € a falta de
planejamento das disciplinas de estagio por parte destas instituicdes, visto que o0s
professores responsaveis por elas, muitas vezes, sd0 responsaveis por outras
disciplinas, sendo-lhes cobrado muito mais do que o planejamento e aplicacdo de
aulas. Ainda conforme as autoras Pimenta e Lima (2017):

Percebemos, ainda, que nas reunifes de planejamento na universidade, a
formacao de grupos de estudos e pesquisas voltadas para o estagio ndo é de
facil viabilidade. Os problemas com a unanimidade dos docentes entorno da
operacionalizagdo de um projeto pedagdgico do curso de formagdo de
professores e, em decorréncia deste, de um projeto de estagio, envolvem
fatores que estdo além da dimensao didatico-pedagogica. Envolve a forte
desvalorizacdo da docéncia na graduacdo e, em consequéncia, do estégio
(p.181).

Neste impasse entre a necessidade de planejamento e a falta de tempo para o
trabalho coletivo, as disciplinas se tornam, mais uma vez, fragmentadas. Os temas
tratados ndo se vinculam com a realidade escolar e muitas vezes ndo se aprofundam
o suficiente. O curso, entdo, “ndo fundamenta teoricamente a atuagdo do futuro
profissional nem toma a pratica como referéncia para a fundamentacéo teérica. Ou
seja, carece de teoria e de pratica” (PIMENTA; LIMA, 2006, p. 6), transformando-se

apenas em cumprimento de horas e preenchimento de fichas:

Na verdade, os curriculos de formacédo tém-se constituido em um aglomerado
de disciplinas, isoladas entre si, sem qualquer explicitacdo de seus nexos
com a realidade que lhes deu origem. Assim, sequer pode-se denomina-las
de teorias, pois constituem apenas saberes disciplinares, em cursos de
formagdo que, em geral, estdo completamente desvinculados do campo de
atuacao profissional dos futuros formandos. Neles, as disciplinas do curriculo
assumem quase total autonomia em relacdo ao campo de atuacdo dos
profissionais e, especialmente, ao significado social, cultural, humano da
acéo desse profissional (PIMENTA,; LIMA, 2006, p.6).

Além de tudo isso, 0 acesso as escolas e a disponibilidade de tempo para o
cumprimento do estagio, por parte dos estagiarios, também deve ser levado em
consideracao, visto que pesquisas mostram que o0s estudantes de Pedagogia sao,
geralmente, mulheres de classe média e baixa, as quais estudam no periodo noturno
e trabalham no contraturno. Para estes participantes, a ida até a escola custa-lhes

tempo escasso e custo financeiro para transporte, sendo muitas vezes alto,
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considerando o local do estagio que pode ser perto ou ndo de suas residéncias (GATTI
et al., 2019).

Finalmente, quando estes estagiarios chegam na escola, por vezes, se
deparam com uma imensiddo de informacdes, contextos e demandas que pouco
fazem sentido ou relagédo com a teoria estudada e, por fim, ndo conseguem observar

profundamente nenhum aspecto especifico, conforme sugerem Ostetto e Maia (2019):

Diante dos multiplos elementos que comp&em a dinamica institucional, entre
estrutura fisica, organizacdo administrativa e proposta pedagogica, as
primeiras miradas ndo conseguem se deter em um ponto, tém dificuldade de
pousar sobre um fato, uma cena, um acontecimento; tudo parece passar
vertiginosamente, escapando do enquadre (p. 5).

Também se deparam com a dura realidade escolar, com a estrutura, a grande
quantidade de alunos por turma, a desvalorizagdo da profissdao, “situagdes de
desgaste, cansaco, e desilusdo dos profissionais da educacgédo, nas condigbes
objetivas das escolas, muitas vezes invadidas por problemas sociais, cuja solucao
esta longe de sua area de atuacao” (PIMENTA; LIMA, 2017, p. 65). Por fim, acabam
fazendo registros gerais e criticas vazias do trabalho observado, os quais podem
provocar até preconceito na escola sobre estagiarios, fazendo com que a instituicéo,

muitas vezes, ndo queira receber os licenciandos pela inseguranga do julgamento.

2.3.2. Melhorias para se colocar em pratica

De acordo com Pimenta e Lima (2017), acredita-se que a primeira melhoria é o
investimento nas politicas publicas para formacao de professores nas instituicdes de
ensino, nas pesquisas e na Educacdo Basica. Com um maior investimento e tempo
adequado, torna-se mais possivel um melhor planejamento das disciplinas de estagios
supervisionados.

Segundo as autoras, € necessario que seja feito um planejamento no coletivo,
inserindo todas as disciplinas do programa do curso de licenciatura. O ideal € que haja
uma rede de formagédo entrelagcando instituicbes de ensino e escolas para que o
estagio em si se torne mais completo e abrangente.

As instituicdes de ensino, neste momento, podem oferecer cursos de extenséo
ou grupos de pesquisa com tematicas que contribuam para os professores atuantes,

ao mesmo tempo em que 0s preparam para o recebimento de licenciandos em suas



52

escolas. Esta parceria € de grande valor para a qualidade do estagio, conforme
apontam Pimenta e Lima (2017):

Em sintese, a perspectiva do estagio como pesquisa da realidade aponta
para a necessidade de considerar o planejamento, o desenvolvimento e a
avaliacdo dos estagios um projeto organico no projeto pedagégico coletivo do
curso de formacdo e um processo negociado e compartilhado entre os
professores orientadores, 0os estagiarios e as escolas. Dessa forma, o projeto
de estagio pode se constituir em projeto de pesquisa colaborativa da pratica
dos envolvidos (p. 215).

Apébs o planejamento e a preparacao das escolas para receber o estagiario, é
interessante que haja uma orientacao por parte da instituicdo de ensino sobre o que
deve ser observado, registrado e até como preparar uma intervencao ou regéncia para
realizacdo no momento da pratica.

O professor orientador de estagio deve sempre alertar sobre qual € o papel da
observacédo, qual a importancia da sua presenca em aulas e reunifes e qual € a
finalidade desse momento, podendo até mesmo, se for necessario, dar uma
funcionalidade especifica ao estagio, como, por exemplo, trabalhar algum conceito
com os alunos em um projeto de intervencédo ou regéncia. E necessario que essas
horas ndo sejam fragmentadas com cumprimento desvinculado para que o0s
estagiarios possam cumprir este momento de forma aprofundada, com objetivos
gerais e especificos, e que possam relacionar as disciplinas da formacao inicial com
0 estagio supervisionado. Segundo Pimenta e Lima (2017):

A construgdo e o fortalecimento da identidade e o desenvolvimento de
conviccdes em relacdo a profissdo estéo ligados as condicdes de trabalho e
ao reconhecimento e valorizagdo conferida pela sociedade a categoria
profissional. Dessa forma, os saberes, a identidade profissional e as praticas
formativas presentes nos cursos de formacdo docente precisam incluir
aspectos alusivos ao modo como a profissdo € representada e explicada
socialmente (p. 66).

E necessério, neste momento, ensinar o aluno a olhar, instruir sobre a
complexidade das experiéncias que ele ird presenciar, afinar o seu olhar para
reconhecer as boas praticas, orientar sobre a dificuldade da realidade da profisséo e
0 respeito para discutir e analisar as praticas falhas. Ao se referir ao estagio em

creches e pré-escolas, Ostetto e Maia (2019) afirmam:
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Sim, por ser um contexto novo, de extrema complexidade, para entrar e
atravessar o cotidiano de creches e pré-escolas constituidas em campos de
estagio, é preciso ajudar aqueles em formacéo a olharem. Isto seja: apoiar
suas miradas, provocar outros pontos de vista, colaborar para ajustar os
focos, contribuir para o exercicio de atitudes que permitam iluminar o instante
irrepetivel de que sdo testemunhas, aprendendo a identificar e guardar as
essencialidades (p. 4).

No estagio, os licenciandos vao se deparar com diferentes situagdes, como
desconfiancas sobre a assertividade de algumas atividades, inclusdo, musicalidade,
brincadeiras, autonomia ou dependéncia das criancas, afetividade, momentos de
violéncia, brigas e birras, pois tudo isso vai servir para a formacdo da identidade
docente dele. Deste modo, € necessario um olhar de empatia para o professor titular

da turma e para as criancgas atendidas. Ostetto e Maia (2019) destacam que:

No movimento de ir e vir, aproximar-se e tomar distancia, buscar e recolher
achados, singularizar e generalizar saberes e fazeres, o cuidado e o respeito
sdo, sempre, ingredientes imprescindiveis, considerando que estar no campo
de estagio é, de certa forma, entrar na casa do outro (p. 7).

Torna-se necessario, entdo, trabalhar com orienta¢des claras e objetivas como,
por exemplo, as pautas de observagcdo as quais sdo um bom caminho e, segundo
Ostetto e Maia (2019), “contribuijem] para evitar que um olhar sem foco e sem
propdsito seja direcionado apenas para o avesso do dia a dia da instituicao, para as
faltas, os limites, os equivocos” (p. 4).

Outro ponto importante a ser destacado refere-se aos registros durante as
experiéncias de estagio e a avaliacao final da disciplina. Esses registros podem ser
feitos de diferentes formas, como portfolios, relatorios, narrativas ou projetos. As
anotacdes irdo permitir que o estagiario faca a reflexao e leitura critica sobre as acdes
e avalie melhor as situa¢gbes destacadas, permitindo, também, um processo de
pesquisa posterior para a busca de solu¢cdes e aprofundamentos, podendo até
transformar um estagio em uma pesquisa. Sobre a importancia do registro, Pimenta e

Lima (2017) confirmam:

O movimento de andlise das situagdes vivenciadas e observadas permite o
desenvolvimento de uma compreensdo mais ampla das teorias estudadas,
da interlocucdo com estas e de novas possibilidades ou da necessidade de
se aprofundar o conhecimento para intervir na realidade (p. 204).
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E neste momento que o licenciando se torna um professor investigador,
afinando ainda mais seu olhar reflexivo, voltando seu olhar para a pratica e a teoria
ao mesmo tempo, provando que um estagio de qualidade ndo € somente a parte
pratica, mas, sim, uma atividade teorica e pratica ao mesmo tempo. Sobre o ato de

exercer a reflexado e a pesquisa, Ostetto e Maia (2019) apontam:

Nessa dinamica, esta claramente posto o fecundo exercicio de pesquisa: com
um guia-roteiro, estagiarias e estagiarios séo provocadas(os) a voltarem seus
olhares para a complexidade do real, fazendo anotagdes sobre fatos/dados
considerados relevantes pelo seu olhar para, depois, ensaiarem leituras
desse real apreendido no registro. Experimentam, assim, a¢des de interpelar,
formular hipéteses, tecer consideracdes e articular sinteses provisdrias que
contribuem para a compreensédo do cotidiano educativo. Exercitam, enfim,
essa importante dimensao investigativa da docéncia (p. 6).

Os autores estudados ainda tratam da importancia do estdgio como pesquisa,
guando a complexidade visitada na realidade escolar se torna objeto de uma pesquisa
para ampliar conhecimentos e aprofundar a tematica, elaborando projetos e
investigacbes no campo cientifico. Sobre essa tematica, Pimenta e Lima (2006)

indicam:

A pesquisa no estagio, como método de formacao dos estagiarios futuros
professores, se traduz pela mobilizacdo de pesquisas que permitam a
ampliacdo e analise dos contextos onde o0s estagios se realizam. Mas
também e, em especial, na possibilidade de os estagiarios desenvolverem
postura e habilidades de pesquisador a partir das situagbes de estagio,
elaborando projetos que lhes permitam ao mesmo tempo compreender e
problematizar as situa¢des que observam (p. 14).

Desta forma, a pesquisa no estagio passa a fazer parte do curso de forma
interdisciplinar e ndo apenas como um acréscimo na grade curricular. Porém, para
gue isso ocorra, sdo necessarios o desenvolvimento e o planejamento de atividades
investigadoras e instigantes dentro do estagio. E importante também oportunizar um
espaco para as falas e relatos dos estagiarios a fim de que haja discusséo e reflexdo
sobre as experiéncias vividas, como, também, os desabafos, as duvidas e
inquietagdes. Tal espago de fala servira para uma reavaliagdo do planejamento do
curriculo do curso, trazendo melhorias e atualizagdo para acompanhamento das

novas geracoes de professores e alunos. Pimenta e Lima (2006) declaram que:
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Esse movimento pode ser melhor realizado em uma estrutura curricular que
supde momentos para reflexdo e andlise das praticas institucionais e das
acOes dos professores, a luz dos fundamentos teoricos das disciplinas e das
experiéncias de seus profissionais (p. 21).

O estagio como pesquisa supera a dicotomia entre teoria e pratica, unindo-os.
Esta é a forma como deve ser tratada a formacéo de professores, desse modo, as
instituicbes de ensino que seguem esta proposta estdo além do que a legislacéao
propde. Segundo Duanny, Lima e Pimenta (2019), “Assim, o estagio torna-se uma
atividade curricular chave, no contexto da formacgdo inicial universitaria, para a
concretizacdo de um modelo formativo que melhor prepare o futuro professor para o

enfrentamento das demandas da pratica pedagogica” (p. 15).

2.4. INICIO DA DOCENCIA

Apesar do inicio da docéncia ter sido um tema com evolu¢do em quantidades
de pesquisas, ainda sdo poucas que trazem informacdes sobre o inicio da docéncia
em Educacao Infantil, especificamente.

A fase de inicio vai se delinear pelos cinco primeiros anos de profissdo quando,
segundo Veenman (1984), o professor vivencia o “choque de realidade” ao deixar de
ser aluno e tornar-se o professor responsavel por uma turma de alunos. Este periodo
pode ser marcado como um momento dificil, visto que o professor € inserido em um
ambiente de trabalho repleto de desafios e responsabilidades, sendo acompanhado
ou ndo por um mentor, podendo este Ultimo ser um professor experiente, colega de
trabalho, diretores, coordenadores ou supervisores, como declaram Brostolin e
Oliveira (2013):

A profisséo docente é uma, entre poucas profissbes, em que o professor
“langado” no mercado de trabalho sem obter um maior acompanhamento
sistematico por parte da coordenacdo pedagégica e direcdo escolar. As
vezes, até mesmo os colegas de trabalho se voltam para o iniciante com
rispidez, falta de companheirismo e parceria, dificultando o relacionamento
no ambiente escolar e dificultando ainda mais o processo inicial da carreira

(p. 45).

Huberman (1992), ao detalhar as fases que um professor pode passar no seu
ciclo de carreira, conta sobre os trés primeiros anos que caracterizam a entrada na

profissdo. Neste momento, ocorre uma confrontacdo inicial em que ha o
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descobrimento da realidade profissional e suas dificuldades, tendo o choque de
realidade e a preocupagdo consigo mesmo, ao se perguntar sobre sua prépria
capacidade, caracterizando um aspecto de sobrevivéncia. Porém, ha também o
aspecto de descobrimento, um entusiasmo inicial por novas experiéncias, pela
excitacado de se encontrar em responsabilidade com sua sala de aula e seus alunos
e, também, por fazer parte do corpo profissional. Esses dois aspectos, sobrevivéncia
e descobrimento, podem ser vividos de modo paralelo na maioria das vezes. Sobre
esta etapa, Romanowski e Martins (2013) declaram que h& uma intensificacdo do

aprendizado:

A formacéo assume maior relevancia para os professores iniciantes, pois é
nesta fase que ocorre uma intensificagdo do aprendizado profissional e
pessoal, a transicdo de estudante para professor, a condi¢cdo de trabalho leigo
para profissional, de inexperiente para experiente, de identificag&o,
socializag&o e aculturacéo profissional (p.2).

A partir do quarto ano de docéncia, inicia-se, de acordo com Huberman (1992),
a estabilizacdo do professor, caracterizada por momentos de reconhecimento da
identidade profissional tanto por si mesmo gquanto perante aos outros que passam a
reconhecé-lo como professor. Nesta fase, também se desenvolve um sentimento de
confianca, conforto e autoridade, o professor sente-se mais a vontade para enfrentar
situacdes complexas e inesperadas.

Estas fases destacadas sao de extrema relevancia para conhecer a trajetoria
do professor iniciante, porém, essa profissdo que conflita com diferentes realidades
sociais podera ter consequéncias e caminhos diferentes para cada individuo. Por
exemplo, um professor de Educacéo Infantil entusiasmado de ter um agrupamento de
criancas pode se encontrar em uma escola sem infraestrutura adequada, materiais
pedagogicos insuficientes, com criancas em situacdo de vulnerabilidade e, além de
tudo, sem o apoio dos gestores. Desta forma, muitas vezes ira optar pela desisténcia
da profissédo logo no inicio da carreira. Tal situacdo é recorrente, segundo André
(2012), a maioria dos casos de desisténcia se encontram em professores iniciantes,
visto isso, mostra-se a importancia da atencéo para o tema. Brostolin e Oliveira (2013)

ainda afirmam:

Com o passar do tempo, o professor iniciante enfrenta problemas pessoais
fomentados pela realidade e que afetam subjetivamente o seu trabalho em
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sala de aula. A baixa autoestima, o sentimento de fracasso e a instabilidade
emocional sdo fatores que demonstram que o docente caminha para a Ultima
indicacdo do choque de realidade — o0 abandono da carreira. Na penultima
indicacao, a falta de motivacéo é tdo marcante, que o professor se apoia nas
mesmas atividades, na metodologia tradicional, nas mesmas queixas e
desculpas. Seu trabalho fica comprometido e o apice de seu fracasso
profissional é a desisténcia (p. 48).

Geralmente, o professor iniciante de Educacao Infantil ou Ensino Fundamental
ingressa no cargo a partir de contratacfes com baixa estabilidade, temporarias, que
tém como finalidade a substituicdo de um outro professor titular em licencas, férias,
afastamentos ou, também, para ocupar cargos vagos que necessitavam de urgéncia.
Contudo, segundo Romanowski e Martins (2013), “no momento da distribuicdo de
classes, muitos séo designados para atuar em turmas sobrantes, ou seja, turmas com
alunos que tém maiores dificuldades de aprendizagem” (p.12). Além disso, os

mesmos autores explicam sobre o processo de insercéo dos professores iniciantes:

Os contratos de professores eventuais envolvem estudantes e professores
recém formados, com condi¢des de trabalho precarias e ndo fazem parte do
guadro de carreira docente permanente. Esses professores atuam como
substitutos nas auséncias e licengcas de professores efetivos. Como nao
pertencem ao quadro de professores efetivos ndo podem participar dos
programas de formacéo continuada. E, geralmente, ndo contam com algum
tipo de apoio para exercerem a docéncia. Neste tipo de contrato de trabalho
iniciam sua pratica docente em condicbes precarias, sem apoio e
possibilidade de sistematizagdo de praticas, pois sao situagfes de atividades
emergentes, improvisadas e desvalorizadas (ROMANOWSKI; MARTINS,
2013, p.7).

Ciriaco e Santos (2020), em sua pesquisa sobre o inicio da docéncia na

Educacéo Infantil, confirmam essa dificuldade no ambiente de trabalho:

Os professores com mais experiéncia tém privilégios para escolher qual faixa
etaria de criancas querem trabalhar, optam primeiro sobre as turmas para
lecionar a cada novo ano letivo, parecem ter mais liberdade e autonomia no
desenvolvimento de suas acfes e ainda sdo encarados, por seus gestores,
como sendo aqueles profissionais mais confidveis para determinadas
atividades (p.2).

Desta maneira, o professor iniciante da Educacéo Infantil depara-se com
diversos desafios, enfrentando, também, a falta de reconhecimento, pois os salarios
sdo os mais baixos do plano de carreira. Os colegas de trabalho, como professores

mais experientes e da equipe de gestdo, acabam enxergando-o como um profissional
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fragil, com pouco a acrescer a escola, o que € contraditorio, pois, de acordo com
Romanowski e Martins (2013), os professores recém-formados em sua maioria iriam
trazer para a escola as ultimas teorias de inovacao aprendidas durante a formacéo
inicial. Além disso, 0s jovens assumem maior risco em realizar novas praticas e sao
menos resistentes as inovagdes. Romanowski e Martins (2013) pontuam, ainda, sobre
0 sentimento de solidao:

A ancoragem para apoiar decisbes em situacBes semelhantes ja
experienciadas esta se constituindo, o que implica pouca possibilidade de
amparo para decisdes tomando por referéncia a histéria profissional e o
acumulo de vivéncias anteriores. Além disso, o professor se sente muito
solitario em sua pratica docente, pois estdo se compondo os vinculos com
seus parceiros de trabalho na escola e com a categoria profissional (p.3).

Diante disso, docentes de creches e pré-escolas encontram-se, muitas vezes,
sozinhos adentrando rotinas preestabelecidas e projetos escolares em andamento,
sendo necesséria muita resiliéncia para adaptar-se ao novo ambiente com as mesmas
responsabilidades e cobrancas de um professor experiente, como confirmam Bonfim
e Ostetto (2021):

Um desafio percebido é que, nos primeiros anos de atuacdo docente, hem
sempre as profissionais tém autonomia para desenvolver suas préaticas, seja
pela falta de uma base epistemoldgica consistente e coerente com a sua
realidade e/ou porque ndo se sentem aptas a interferir nas organizacdes ja
existentes na instituicdo. Como vimos na pesquisa apresentada, tinhamos
uma professora recém-nomeada e em periodo de estagio probatério, que, ao
chegar na creche, foi inserida na rotina preestabelecida, que passou a
cumprir sem questionamento como forma de se adaptar ao contexto ou, quem
sabe, aprender com as mais experientes (p. 39).

Estes novos professores frequentemente superam suas dificuldades
lembrando-se dos estagios em suas atividades praticas, também se apoiando nos
coordenadores escolares que acolham suas duvidas, na formacéo continuada que
recebem nas escolas e, na grande maioria das vezes, buscam pelo colega de trabalho

mais experiente, como aponta Papi (2021) em sua pesquisa:

L. minimizou essa dificuldade espelhando-se e buscando a ajuda de uma
professora experiente da escola e em muitos momentos reproduzindo sua
pratica, evidenciando que, ainda que os espacos ndo sejam favorecedores e
até inibam a¢Oes de socializagao, os professores sao capazes de ultrapassar
esse limite e mobilizar novas acdes (p. 179).
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Porém, ndo se deve deixar a responsabilidade de acolhimento apenas aos
colegas de trabalho, até mesmo porque estes podem n&o acolher o professor
iniciante, pelo contrario, a chegada de um professor novato pode gerar momentos de
tensdes entre os pares. Como apontam Ciriaco e Santos (2020) sobre os resultados

de entrevistas com professores iniciantes de Educacgao Infantil:

Durante a fala da professora iniciante, podemos perceber que sua insercéo
no ambito escolar comega por meio da substituicdo, sendo esta uma
caracteristica muito recorrente do processo de insercdo de professoras
novatas na escola. No caso pesquisado, fica declarada a falta de apoio dos
professores experientes (estabelecidos) para com os novatos (“outsiders”). A
docente relatou que ndo houve ajuda por parte dos estabelecidos, sendo
assim ela se reuniu com outras novatas para buscarem aprender juntas e
discutir suas duvidas e insegurancas referentes a escola (p. 9).

A funcdo de insercdo iniciante esta melhor apoiada pelos gestores,
principalmente pelos coordenadores escolares, porém, a demanda das escolas é
tamanha que, muitas vezes, o acolhimento ao professor acontece de forma breve e
nao aprofundada, geralmente se pautando em palestras e leituras que podem ou nao
ser um interesse ou dificuldade pontual do novo professor como, por exemplo, banhos,
assaduras, desmame, desfralde, registros e atividades ludicas fora do papel. Segundo
Ciriaco e Santos (2020), “Em relagao aos conhecimentos da pratica de atuacgao
profissional na Educacao Infantil, percebemos a existéncia de dificuldades no registro
das atividades com as criangas e na organizag¢ao do trabalho pedagogico” (p. 9).

Outro aspecto que merece destaque nas dificuldades encontradas no inicio da
docéncia € a discrepancia entre teoria e pratica sinalizada pelas professoras iniciantes

de Educacéo Infantil, como apontado na pesquisa de Ciriaco e Santos (2020):

Ainda, no decorrer da entrevista, quando questionamos a docente sobre
como ocorreu a transi¢do de sua formacao inicial ao inicio da carreira, com a
finalizacéo do curso de Pedagogia, percebemos dificuldades relacionadas a
articulacéo entre a teoria e a pratica [...]. Além disso, outro ponto destacado
como importante para a constituicdo de sua pratica, quando do momento da
insercdo na docéncia, foi o papel dos estagios obrigatérios em sua formacao.
Na visdo desta professora, a préatica vivenciada nos estagios oportunizou
compreender um pouco e ter uma nogdo do dia a dia da carreira, do como
iniciar o trabalho na Educacéo Infantil (p.11).

Estes estudos mostram a importancia de politicas publicas e programas de

insercao ao docente, estaduais e municipais, 0s quais devem acolher as dificuldades,
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apresentar o sistema de ensino das secretarias de educacgao, a documentacao exigida
sobre os alunos e disciplinas, acolher e ensinar sobre as demandas sociais que cabem
aos professores, como reunido de pais e trabalho em equipe, e também aprofundar
assuntos que geram duvidas no dia a dia das creches e pré-escolas. Porém,
infelizmente, os programas de inser¢cdo nao séo tdo comuns, conforme aponta Papi
(2021):

No Brasil tal perspectiva de formacdo e acompanhamento nao €
seguidamente praticada pelas insténcias superiores da educacgdo e equipes
gestoras das escolas, sendo pouco comuns programas especificos para
acompanhamento de professores iniciantes [...]. Também se mostram ainda
em processo de avango quantitativo, no contexto das pesquisas brasileiras
em educacdo, as investigagbes que se dedicam especificamente aos
professores iniciantes (p.162).

Diversos autores (BONFIM; OSTETTO, 2021; COUTINHO; RODRIGUES,
2021; PAPI, 2021; ROMANOWSKI; MARTINS, 2013; BROSTOLIN; OLIVEIRA, 2013;
GARCIA, 2010; ANDRE, 2015; ANDRE, 2012) defendem a implementacdo de
programas de insercao planejados para sustentar apoio sistematico ao professor por
cerca de um ano ou mais, para apoiar e aconselhar as dificuldades dos iniciantes,
oferecendo, também, tempo para estudo com a reducdo da carga horaria docente.
Garcia (2010) explica como geralmente funcionam esses programas no seguinte

trecho:

Os programas de insercdo geralmente tém trés niveis de assisténcia:
preparacao, orientacao e pratica. O nivel de preparacéo inclui uma orientagédo
geral & escola e proporciona materiais sobre seu funcionamento; a orientagéo
implica formacéo no curriculo e na préatica de ensino eficiente, oportunidades
de observar classes e designacao de um conselheiro; o nivel de pratica inclui
a continuacgao do intercambio com o conselheiro, a reducao da carga docente,
participacdo em programas de desenvolvimento profissional, assim como
avaliagéo (p. 38).

Entretanto, para que estes programas existam, € necessario investimento na
educacao, na formacédo dos mentores e pagamento de salarios, o que faz com que
pouquissimas secretarias de educac¢do os tenham. Hoje, no Brasil, temos alguns
poucos exemplos que seguem o intuito da inser¢cdo do professor relacionado a
instituicdo de ensino e ao curso de licenciatura. Em uma pesquisa realizada por André
(2012), a autora destaca alguns municipios e estados que possuem programas de

apoio ao professor iniciante. Um desses programas acontece no momento de



61

atribuicdo do cargo, sendo parte do processo de sele¢do, ja em outro municipio, o

programa tem caréater de capacitacéo, como André (2012) detalha:

Na Secretaria Estadual de Educacdo do Espirito Santo, os professores que
se inscrevem para 0 concurso publico de ingresso na carreira passam por
uma selecdo de duas etapas, uma das quais é um processo de formacao de
60 horas, com conferéncias sobre temas atuais de educacdo, estudo de
textos, discussdes e oficinas pedagdgicas sobre questdes da pratica docente
e trocas coletivas em grupos ou em plenarias. S6 apos essa fase se
submetem a uma prova eliminatéria (p.121).

Na Secretaria Municipal de Educacédo de Jundiai os professores iniciantes
tém 30 dias de capacitacdo, antes de entrar em sala de aula, mas ja recebem
salario. A capacitacdo é realizada por especialistas de duas fundacfes
contratados especialmente para esse fim (p.122).

Apesar de indicar um avanco no acolhimento do professor iniciante, tais

programas citados agem de forma pontual em uma fase especifica, como, por

exemplo, o momento do concurso publico ou como preparo antes de entrar em sala.

André (2012) destaca que é necessario 0 acompanhamento ao longo do trabalho com

0 professor iniciante e nos traz mais exemplos em seu artigo, como o caso de Sobral

— CE:

A Secretaria Municipal de Educacao de Sobral, no Estado do Ceara, tem um
programa de formacdo em servico especialmente desenhado para os
professores que ingressam na rede de ensino [...] Segundo explicacbes da
equipe entrevistada, tal iniciativa pretende capacitar adequadamente 0s
professores para atender a demanda do municipio e aproxima-los de sua
realidade educacional. Durante o estagio probatoério, que tem duragéo de trés
anos, os professores da rede municipal de Sobral tém a obrigacdo de
participar das formacdes oferecidas pela Escola de Formagéo de Professores
— Esfapem [...] Outra obrigatoriedade a ser cumprida pelos professores é a
participagdo de, no minimo, 50% da carga horéaria no Programa Olhares, que
busca ampliar o universo cultural dos professores [...] A carga horéria total da
formacgdo é de 200 horas/aula, sendo necesséarios 80% de frequéncia dos
professores participantes “para ter seu estagio concluido satisfatoriamente e
uma avaliacdo favoravel dos professores formadores em relagdo ao seu
desempenho e participagdo no curso’”, conforme depoimento dos
entrevistados. Os profissionais em formagao no estagio probatério recebem
um incentivo financeiro de 25% do salario-base de 40 horas para participarem
dessa formacao (p.122-123).

Ha& uma impressdo muito positiva destes programas e nota-se que nestes

municipios, especialmente em Sobral — CE, o professor iniciante tem apoio de cursos

gue possam tirar suas davidas e deixar o momento de insergéo na profissédo mais leve.



62

Os estudos mostraram o quanto a profissdo docente é complexa e exige do
profissional muito esforco pessoal para enfrentar todas essas dificuldades. Por isso, é
importante relembrar sempre o papel da gestado escolar ao apoiar seus funcionarios e
criar abertura para essa dialética do conhecimento. De acordo com Brostolin e Oliveira
(2013), “Muito mais que acompanhar & necessario, também, fortalecer os vinculos
profissionais promovendo momentos de estudos e reflexdo em relagéo a pratica das
professoras” (p. 54).

Os autores estudados evidenciaram a importancia dos programas de insercao
do professor iniciante de Educacédo Infantil, além disso, a formacao continuada se
mostra um caminho eficaz para o desenvolvimento do docente se bem realizada e
oportunizada aos iniciantes, pois a formacéao inicial oferece saberes essenciais para
atuacao docente, mas, de acordo com Coutinho e Rodrigues (2021), “na pratica
docente, é a formacéo continuada e a reflexdo sobre o vivido que contribuem para a
construcéo destes saberes especificos” (p. 62).

Para que tais acdes acontecam, é necessario investimento, os mentores
formadores de professores, por exemplo, precisam ser preparados, receber um salario
digno, estabelecer tempo para estudo e para acdes de acolhimento com os iniciantes.

Presenciamos, frequentemente, a desmoralizagéo da profissdo (MARCELO,
2009) com os cortes de gastos na educacado, referindo-se aos salarios dos
profissionais em geral, estrutura fisica, materiais escolares, diminuicdo de bolsas em
pesquisa e em formacao. Tudo isso faz com que os professores iniciantes, que nao
se adaptem a situacdo, desistam dos cargos e 0s experientes, que ja conhecem o
sistema, queiram ocupar cargos fora da sala de aula como gestdo e supervisao,
fazendo com gque quem saia da funcéo sala de aula nunca mais volte, como aponta
Garcia (2010):

Entende-se a carreira docente como um trajeto individual, pouco ligado ao
desenvolvimento de atividades coletivas, onde o crescimento na carreira
resulta, geralmente, num afastamento da aula. A ascenséo do professorado
a diferentes papéis, como por exemplo o de supervisor, assessor ou formador
em geral, se desenvolve normalmente fora da aula e ndo se compatibiliza
com atividades docentes. Acontece, entdo, que aquele que sai da aula
geralmente ndo costuma voltar a ela (p.18).

Portanto, conforme Garcia (2010), os “sistemas educativos tém atualmente

apresentado dois problemas: como conseguir que a docéncia seja uma profissao
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atraente e como conseguir manter na docéncia o maior numero possivel de bons
professores” (p. 31).

E preciso que a profisséo docente seja atrativa, financeira e profissionalmente,
qgue preste acolhimento e reconhecimento nos primeiros anos da docéncia, afinal, é
fundamental para manter os profissionais motivados e envolvidos. Com a devida
valorizacéo do professor, poderemos manté-los na profissdo e melhorar a qualidade
da educacéo.

Sabemos da importancia do professor, porém, ele ndo é o unico responsavel
pelo ensino de qualidade. Existem outros fatores que influenciam na educagao
brasileira, por exemplo, organizacdo do trabalho escolar, apoio da equipe gestora,
acolhimento emocional do profissional, boas condicdes de trabalho, plano de carreira
atrativo, reconhecimento profissional, investimento salarial, apoio aos estudos de pos-

graduacdo e formacédo continuada sao algumas politicas que devem ser pensadas.
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3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esta pesquisa é de natureza quanti-qualitativa, propondo-se, entdo, o uso de
duas abordagens, quantitativa e qualitativa, porque acreditamos que elas ndo sao
contraditorias entre si, mas complementares e trazem diversos pontos de vista.
Segundo Thesing e Costas (2017), “[...] o pesquisador deve optar pela utilizagao das
duas abordagens a fim de aproveitar as qualidades de cada uma delas para abranger
a maxima compreensdo da realidade estudada” (p.1843).

A pesquisa de forma qualitativa permitiu-nos atender aos participantes em
guestdes abertas, a fim de que ficassem livres para discorrer sobre suas experiéncias
e sentimentos, havendo a escolha detalhada do processo, dos participantes e do
tratamento da informacéo. Utilizando também a abordagem quantitativa, foi possivel,
a partir do conhecimento das causas e da subjetividade anterior, relacionar os
nameros ao fendmeno analisado, para realizar sinteses e caracterizar 0s
participantes.

Sobre 0 uso complementar das duas perspectivas, quantitativa e qualitativa,
Souza e Kerbauy (2017) defendem:

As abordagens qualitativas e quantitativas s8o0 necessarias, mas
segmentadas podem ser insuficientes para compreender toda a realidade
investigada. Em tais circunstancias, devem ser utilizadas como
complementares. Logo, a literatura da area aponta claramente que a
pesquisa quanti-qualitativa/quali-quantitativa e/ou mista consiste em uma
tendéncia que indica o surgimento de uma nova abordagem metodolégica.
Uma abordagem que possibilite mais elementos para descortinar as multiplas
facetas do fenbmeno investigado, atendendo os anseios da pesquisa.

Caracteriza-se como um movimento cientifico, que se opde a histdrica
dicotomia quantitativa-qualitativa (p.40).

Com esta pesquisa, pretendeu-se responder a seguinte questao: quais séo as
percepc¢des de professoras iniciantes de Educacao Infantil sobre as contribuicoes e
limitagbes do ECS, realizado no curso de Pedagogia, em seus primeiros anos de
docéncia na creche?

Havendo, também, como objetivo geral, identificar e analisar percepc¢fes de
professoras iniciantes de Educacao Infantil sobre as contribuigdes e limitagdes do
ECS, realizado no curso de Pedagogia, em seus primeiros anos de docéncia na
creche.

Sendo os objetivos especificos:
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1 — Caracterizar os participantes no que se refere a aspectos pessoais,
trajetorias de formacao para a docéncia na creche, percurso profissional.

2 — Descrever e analisar como foi realizado o ECS na Educacao Infantil pelos
participantes da pesquisa (carga horaria, orientacdo recebida, articulacdo com as
disciplinas do curso, tipo de supervisao, local e agrupamento de realizacao,
observacéo/participacdo, relatérios, contato com a professora do agrupamento,
acolhimento na escola onde realizou o estagio).

3 — Descrever e analisar situa¢des vivenciadas no ECS que contribuiram, do
ponto de vista dos participantes, nos primeiros anos de docéncia na creche.

4 — Identificar limitagcdes do ECS apontadas pelos participantes, assim como
aprendizagens que gostariam de ter vivenciado no ECS, as quais acreditam que
teriam auxiliado nos primeiros anos de docéncia na creche.

Esta pesquisa foi realizada nas creches publicas de um municipio do interior do
estado de Sdo Paulo que conta com uma populacdo de 475.643 habitantes (IBGE,
2022). Segundo a Assembleia Legislativa do Estado de S&o Paulo (Alesp), a
economia do municipio baseia-se na prestacdo de servicos com micro, média e
grandes empresas e servi¢o industrial. O destaque do municipio também se dé& pelo
grande centro hospitalar, o qual também atende a regido das cidades vizinhas, pela
presenca de duas instituicbes de Ensino Superior publicas e de dezenas de
instituicdes privadas, movimentando, assim, o setor universitario.

Segundo informacdes do gabinete da Secretaria da Educacao, obtidas por e-
mail, 0 municipio conta com 126 escolas municipais, 13 escolas conveniadas e quatro
centros educacionais. Dentre estas instituicbes, 27 unidades escolares sao para
atendimento exclusivo a creche, porém, mais 31 unidades fazem atendimento a
creche e pré-escola em um Unico prédio e, além disso, 23 unidades escolares sao
para atendimento exclusivo a pré-escola, ademais, a cidade tem uma escola que
atende aos trés niveis de educacéo (creche, pré-escola e Ensino Fundamental) e
guatro unidades para atendimento de pré-escola e Ensino Fundamental, totalizando
86 instituicdes que atendem a Educacgédo Infantil (mesmo que atenda outros niveis,
simultaneamente).

Os participantes da pesquisa foram professoras com até cinco anos de
experiéncia, reconhecidas, de acordo com Huberman (1992), como professoras

iniciantes. Todas atuam na Educacéo Infantil em nivel de creche e tiveram seus cursos
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de licenciatura em Pedagogia finalizados entre 2018 e 2022. Como critério para
escolha das instituicdes, decidiu-se abranger todas as creches do municipio a fim de
englobar um namero maior de participantes iniciantes na rede municipal.

Foi aplicado um questionario online e anénimo pela plataforma Google
Formularios, no qual o sujeito aceitou o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(APENDICE A) e respondeu a perguntas abertas e fechadas sobre o cumprimento de
seu ECS em Educacéo Infantil realizado durante a formacéo inicial.

Para alcance dos participantes da pesquisa, foi utilizado o questionario
(APENDICE A) como instrumento de coleta de dados. O questionario foi elaborado a
partir de perguntas escritas aos respondentes, organizadas a partir do referencial
tedrico desse estudo, as quais deveriam ser autoaplicadas pelas professoras em

momento oportuno. Gil (2008) traz a definicdo de questionario:

Pode-se definir questionario como a técnica de investigagdo composta por
um conjunto de questdes que sdo submetidas a pessoas com o propésito de
obter informacdes sobre conhecimentos, crencas, sentimentos, valores,
interesses, expectativas, aspira¢des, temores, comportamento presente ou
passado etc (p.121).

Este instrumento contou com questdes especificas, pensadas para manter o
anonimato e a abertura aos relatos dos participantes, sendo escolhido por apresentar
grandes vantagens, por exemplo, quanto ao deslocamento do pesquisador, visto que
era possivel envia-lo por e-mail as escolas e aos professores que se encontravam em
pontos distantes na cidade, também por garantir anonimato do respondente e, além
disso, por permitir ao sujeito escolher o melhor horario para responder as questdes
com calma e sem influéncia do pesquisador.

O questionario em questdo contou inicialmente com questdes fechadas,
oferecendo alternativas mais comuns para cada resposta, como, por exemplo: sexo
bioldgico, ano de concluséo do curso, tipo de instituicdo, anos de experiéncia com a
profissdo, forma de ingresso na funcao de professora e em qual agrupamento de
criancas trabalhavam. Desta forma, teve-se maior uniformidade nas respostas.

Posteriormente, foram realizadas questdes abertas sobre as experiéncias que
tiveram em seus Estagios Curriculares Supervisionados em Educacéo Infantil. Neste
momento, 0 sujeito teve liberdade para relatar tudo o que vivenciou e esperava

vivenciar no ECS, além de descrever outros aspectos, como orientacdes,
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observacdes, quantidade de escolas, agrupamento observado, lembrancas e
conselhos. Gil (2008) conta sobre a liberdade oferecida pelas questdes abertas:

Nas questdes abertas solicita-se aos respondentes para que oferecam suas
préprias respostas. Pode-se perguntar, por exemplo: "Qual é no seu entender
0 maior desafio que o SUS devera enfrentar nos préximos anos?", oferecendo
espaco para escrever a resposta. Este tipo de questdo possibilita ampla
liberdade de resposta. Mas nem sempre as respostas oferecidas sao
relevantes para as intengdes do pesquisador. Ha também dificuldades para
sua tabulagéo (p.122).

Inicialmente, nos meses de outubro, novembro e dezembro de 2021 e janeiro
de 2022, as creches gque se enquadravam no foco de pesquisa foram visitadas, sendo,
neste momento, realizado um didlogo com as gestoras e 0s gestores escolares a fim
de explicar todos os detalhes da pesquisa e de fazer um levantamento para saber se
possuiam ou ndo professores iniciantes. Neste momento, as escolas foram avisadas
de que ndo haveria nenhum problema caso ndo desejassem aceitar o envio da
pesquisa aos professores de sua instituicdo. Em um total de 40 escolas de Educacéo
Infantil visitadas, 24 aceitaram participar da pesquisa e enviar aos professores
iniciantes o questionario online.

A coleta de dados iniciou-se assim que a pesquisa foi aprovada pelo Comité de
Etica em Pesquisa, sob nimero CAAE 55185122.4.0000.5466. Desta vez, o contato
com as escolas deu-se, primeiramente, por meio de e-mail, para envio do link virtual
do questionario, e de ligacdes telefonicas, devido a alta quantidade de escolas
situadas em pontos distantes da cidade. Este contato aconteceu em 09 de maio de
2022 e, das 24 escolas que, anteriormente, haviam aceitado participar da pesquisa,
quatro responderam ao e-mail com informacdes para contatar os professores
iniciantes ou optaram por elas mesmas repassarem 0 questionario online aos
professores de sua escola.

Foi disponibilizado um prazo inicial de 30 dias para fechamento dos
guestionarios, porém, nos primeiros 30 dias, as respostas dos professores eram
insuficientes e havia apoio de poucas escolas, desta forma, o contato presencial nas
instituicées foi feito novamente. Foram realizadas diversas visitas e ligacbes para
agendamento da ida, porém, as escolas, no geral, alegavam estar com muita
demanda pedagdgica naquele més (maio de 2022) e que ndo poderiam receber a

pesquisa no momento. Ainda assim, o contato telefonico foi mantido e a colaboragao
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com o estudo solicitada enviando o link do formulario nos grupos de Whatsapp de
professores, deixando disponivel o contato pessoal da pesquisadora para tirar
duvidas, além de reforcar a disponibilidade para reunides presenciais e virtuais.

Apos este episddio, houve a necessidade de estender o prazo do fechamento
dos questionarios por mais 30 dias, visto que a alta demanda estava ligada ao
fechamento de bimestre letivo no municipio. Durante o més de junho de 2022,
mantendo contato com 0s gestores, uma visita fisica foi realizada a uma escola em
que havia varios professores iniciantes e, também, dando sequéncia na busca,
ligacOes foram feitas nas escolas que nao podiam receber a pesquisa, desta forma,
aos poucos, foram surgindo novas respostas nos questionarios online, totalizando 15
guestionarios respondidos até o fim de junho de 2022.

O questionario foi dividido em duas fases, a primeira para identificacdo dos
participantes, contando com oito perguntas sobre a idade, sexo biolégico, ano de
conclusao do curso de licenciatura em Pedagogia, qual o tipo de instituicdo de ensino
frequentada, sendo publica ou privada, tempo de experiéncia como professor de
Educacao Infantil, agrupamento de criangcas com que trabalham atualmente, forma de
ingresso na funcgdo de professor de creche e se haviam realizado o ECS em Educagao
Infantil.

Aqueles professores que afirmaram ter cursado o estagio em Educacéo Infantil
foram encaminhados automaticamente para uma nova pagina com nove perguntas,
as quais adentravam temas como tempo de realizacdo do estagio, ano em que a
graduacdo foi realizada, orientacBes recebidas pelos professores universitarios,
abertura para discusséo na instituicdo de ensino, quantidade de escolas em que foi
realizada a experiéncia, idade das criangcas acompanhadas e como se deu essa
escolha, como sucedeu a experiéncia do primeiro dia do estagio e as expectativas de
aprendizagem para este processo, experiéncias que ajudaram a exercer a profissdo
atualmente e experiéncias que gostariam de ter vivenciado, mas que nao haviam e,
por ultimo, sugestdes e conselhos para novas estagiarias.

Os respondentes gque ndo tivessem realizado estagio na Educacéo Infantil, fato
que nao aconteceu, seriam encaminhados, automaticamente, para uma nova pagina
com as nove perguntas de mesmo tema daqueles que realizaram o estagio, mas, por
sua vez, responderiam sobre estagios que teriam realizado em outro nivel de

educacao.
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A escolha dos temas das perguntas vinculou-se com o objetivo de pesquisa a
fim de caracterizar os participantes, como: idade, sexo bioldgico, formacgéo, ano de
conclusao e, também, investigar suas experiéncias e sentimentos no estagio realizado
durante sua formacé&o inicial, confrontando com seu trabalho atual, como: orientacdes
recebidas, situacdes discutidas, experiéncias que ajudaram no inicio da carreira e
limitagcGes encontradas.

Os dados coletados foram analisados a partir de focos de analise (MIZUKAMI
et al., 2002) estabelecidos com base nos objetivos da pesquisa: 1) caracterizacao dos
participantes da pesquisa, 2) aspectos relativos ao ECS na Educagao Infantil realizado
pelos participantes, 3) situagdes vivenciadas no ECS na Educagao Infantil que
contribuiram nos primeiros anos de docéncia e 4) limitagdes do ECS na Educacao

Infantil e aprendizagens que os participantes gostariam de ter vivenciado nele.
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4. APRESENTACAO E DISCUSSAO DE RESULTADOS

Nesta sec¢do, trataremos das respostas dos participantes do questionario usado
como instrumento de busca de dados. A andlise de dados foi feita de forma quanti-
qualitativa, levando em consideracéo a quantidade de respostas sobre determinados
temas e refletindo sobre os relatos de cada sujeito.

Iniciamos nossa analise realizando uma leitura geral de todos os questionarios.
Posteriormente, considerando os objetivos da pesquisa, comecamos uma exploracéo
do material com uma leitura mais intensiva do questionario para capturar temas, falas
e experiéncias que ocorrem com mais frequéncia. Durante o processo de leitura, foram
anotados os topicos que se revelaram mais vezes entre os professores.

Muitos dados foram levantados e relacionados com estudos realizados durante
esta investigacao, evidenciando como tem sido o estagio na Educacéo Infantil e a sua
relagdo com a préatica do professor iniciante, revelando suas potencialidades e
limitagcOes.

Inicialmente, foi feita a caracterizacdo dos participantes a partir de um
levantamento sobre suas idades, sexo bioldégico, anos de experiéncia como
professores de Educacéo Infantil e a forma de ingresso na profisséo.

Em um segundo momento, foi realizada a analise das experiéncias de ECS que
0s respondentes tiveram. Os temas adentrados foram: tempo de realizacdo do
estadgio, ano da graduacdo em que foi realizado, orientacdes recebidas pelos
professores universitarios, abertura para discussdo na instituicdo de ensino,
guantidade de escolas em que foi realizada a experiéncia, idade das criancas
acompanhadas e como se deu essa escolha, como sucedeu a experiéncia do primeiro
dia do estagio e as expectativas de aprendizagem para este processo, experiéncias
gue ajudaram a exercer a profissdo atualmente, experiéncias que gostariam de ter
vivenciado, mas que néo vivenciaram e, por ultimo, sugestdes e conselhos para novas

estagiarias.

4.1. CARACTERIZACAO DOS PARTICIPANTES

Participaram da pesquisa 15 professoras de creches municipais, todas do sexo

biolégico feminino, e a totalidade das participantes assinaram eletronicamente o
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Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE. A idade dos participantes

perpassa entre 23 a 35 anos de idade, tendo em média 27 anos e apenas uma

professora com 35 anos de idade, como apontado na Figura 1:

1 =

23 anos

Figura 1 — Idade dos participantes

24 anos 25 anos 27 anos

Fonte: Elaborada pela autora (2022).

O fato de as creches ainda serem ocupadas profissionalmente, em sua maioria,

por mulheres, chama a nossa atencdo, o padréo, historicamente criado, sobre a

funcdo da mulher cuidadora e educadora ainda resiste. O papel de professor e

gestores escolares, desde a criacao das creches, foi ocupado por enfermeiras e donas

de casa, pois a profissional dessa area deveria saber sobre cuidados relacionados a

criacao e saude, segundo Vieira (1988):

Mas era preciso que uma boa orienta¢cdo combinasse todas essas qualidades
numa so pessoa, a qual deveria ser dona-de-casa modelar, conhecer os
problemas de saude, ter conhecimentos psicolégicos e uma nocgdo de
problemas educativos, e ser uma trabalhadora social capaz de enfrentar
dificuldades e desajustamentos ligados a vida e ao ambiente da crianca

(p-13).

Sobre este assunto, Vaillant (2016) traz em porcentagem uma pesquisa sobre

a quantidade de professoras da América Latina:

Los docentes latinoamericanos, son en su mayoria mujeres, de posicion
socioeconOmica relativamente baja. Cerca del 75 % de los docentes de
América Latina son mujeres, en un rango que va desde un 62 % en México
hasta un 82 % en Uruguay, Brasil y Chile (p.8).
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De acordo com os dados disponiveis na plataforma do Censo Escolar (BRASIL,
2017b; 2021a), em pesquisa desenvolvida pelo INEP, anualmente, nota-se que a
mulher ainda ocupa a grande maioria das vagas em escolas de Educacao Infantil,

como mostra o Quadro 1:

Quadro 1 — Panorama Nacional da Docéncia na Educacéo Infantil subdividido por sexo.

Panorama Nacional da Docéncia na Educacéo Infantil subdividido por sexo
Ano Homens % Mulheres % Total de docentes
2017 18.833 (3,4%) 538.708 (96,6%) 557.541
2018 19.886 (3,4%) 570.007 (96,6%) 589.893
2019 20.665 (3,4%) 578.808 (96,6%) 599.473
2020 21.264 (3,6%) 571.823 (96,4%) 593.087
2021 21.889 (3,7%) 573.508 (96,3%) 595.397

Fonte: Censo escolar: http://inepdata.inep.gov.br

Em comparacdo ao ano de 2017, a quantidade de homens na docéncia em
creches e pré-escolas vem crescendo, porém, vagarosamente. Em 2021, os
professores do sexo masculino eram apenas 3,7% da quantidade total de docentes

da Educacéo Infantil. Para Pena e Moreno (2020):

Pesquisas revelam que a presenca dos professores homens na Educacédo
Infantil provoca estranhamentos por parte da gestao e das familias e leva uma
reflexdo sobre as concepcdes que, historicamente, contribuiram para a
construcdo da identidade do profissional para atuar com as criangas
pequenas, associada ao cuidado e ao afeto, caracteristicas consideradas
inerentes ao género feminino (p.448).

E importante lembrar que concepcdes construidas historicamente sobre o papel
da professora de Educacao Infantil devem ser trabalhadas em discussdes e criticas.
Atualmente, os docentes de creches e pré-escolas devem basear seu trabalho de
acordo com estudos sobre o desenvolvimento infantil, como respeito e cuidado com a
crianga, processos de linguagem, escuta ativa e brincadeiras. Estes séo os saberes
gue devem acrescentar qualidade ao trabalho docente, em vez de se valer de
preconceitos relacionados ao género feminino ou masculino.

Ao analisar mais caracteristicas das participantes, tem-se que elas concluiram
0 curso de licenciatura em Pedagogia a partir de 2018, sendo cinco professoras
formadas em 2018, quatro formadas em 2019, quatro formadas em 2020, uma

formada em 2021 e uma formada em 2022, sendo que 46,7% estudaram em
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instituicbes de ensino publicas e as demais estudaram em instituicbes privadas de
Ensino Superior.

Apesar da pouca participacdo de professoras formadas em 2021 e 2022,
pesquisas do Inep (BRASIL, 2017c; 2021b) mostram que a quantidade de alunos
matriculados em licenciatura em Pedagogia vem crescendo nesses anos. De acordo
com o Censo da Educacao Superior (2017c; 2021b), entre os cursos de licenciatura,
Pedagogia € o maior e continua crescendo, ja que em 2017 contava com 710.855
matriculas e em 2021 apresentou 789.197 ingressos, entre cursos presenciais e a
distancia.

Os cursos a distancia (modalidade EaD) vém crescendo entre os alunos de
licenciatura em geral. De acordo com o Censo da Educacéao Superior (2021), desde
2014, a entrada em programas de graduacdo presenciais esta em declinio. Desse
periodo até 2020, as matriculas em cursos EaD cresceram muito, em 2021, 77% dos
licenciandos estavam matriculados na modalidade de curso a distancia. No entanto,
vale destacar que, em 2021, as matriculas em licenciaturas, tanto nos cursos
presenciais quanto a distancia, estiveram em gqueda, exceto o curso de Pedagogia.

As professoras que responderam aos questionarios séo iniciantes e possuem
entre menos de um ano de experiéncia até quatro anos de trabalho como professora
de creche, ndo havendo nenhuma professora com experiéncia de quatro a cinco anos
ou mais. Entre estes dados, constatamos que a maioria das professoras possuem

menos de um ano de experiéncia, o que pode ser melhor visualizado na Figura 2:
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Figura 2 — Anos em experiéncia na profissao.
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Fonte: Elaborada pela autora (2022).

Foram analisados também os agrupamentos em que as professoras estavam
inseridas. No municipio em questdo, os agrupamentos das creches sao organizados
da seguinte forma: Bercario | (a partir de quatro meses completos até 31 de marco),
Bercério Il (a partir de um ano completo até 31 de marco), Maternal | (a partir de dois
anos completos até 31 de marco) e Maternal Il (a partir de trés anos completos até 31
de marco).

No periodo da coleta de dados, as professoras se encontravam em
agrupamentos variados, sendo a maioria em Bercario Il e Maternal I, ambos com 40%
das profissionais iniciantes, apenas 6,7% das participantes trabalham com
agrupamento de Bercério | e 13,3% com agrupamento de Maternal I.

Uma guestao que se destaca na pesquisa é a forma de ingresso na profissao,
sendo que 86,7% das professoras de creche, em questao, sédo oriundas de processo
seletivo e se encontram em contrato temporario. O restante das profissionais
participantes ingressaram na profissdo por meio de concurso publico e possuem

contratos efetivos na rede de ensino, como mostrado na Figura 3:
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Figura 3 — Forma de ingresso na profissédo

Concurso (Contrato
efetivo)
13,3%

(Contrato
temporario)
86,7%

Fonte: Elaborada pela autora (2022).

De acordo com o gabinete da Secretaria de Educacdo do municipio da
pesquisa, no ano de 2023, o quadro de professores apresentou, no total, 2.312
docentes, e conta com 1.815 professores efetivos e 497 professores em contratos

temporarios encarregados de realizar substituicdes dos professores efetivos, ou seja,
21,5% dos professores sédo contratados, dessa forma, aproximadamente 15 dos

professores do municipio estdo em baixa estabilidade.

A insercdo do professor iniciante € instavel quando se refere a contratacéo, a
qual, em sua maioria, € de baixa estabilidade, com contratos temporarios ou
substituicdo diaria, muitas vezes, até, com um salario inferior aos outros professores
com experiéncia. Essa realidade é confirmada pelos autores Romanowski e Martins
(2013):

O ingresso na carreira da Educac¢@o Béasica ocorre de diversos modos, a
saber: eventual, precario/provisério/temporario e por nomeacado. Os contratos
de modo precario incluem estudantes de cursos de licenciaturas, que durante
o curso de formagdo sdo contratados para o exercicio da docéncia,
temporariamente. Ao final de cada ano letivo o contrato é encerrado e no ano
seguinte novo contrato € realizado. Muitos estudantes assumem esta
atividade para se aproximar da profisséo e obter uma fonte de renda a qual,
no caso do aluno estar em cursos nas instituicbes privadas favorece o
financiamento dos estudos. [...] Além disso, na carreira profissional os
iniciantes sdo os profissionais com menor valor de remuneracédo. [...] Os
contratos de professores eventuais envolvem estudantes e professores
recém formados, com condi¢des de trabalho precarias e ndo fazem parte do
guadro de carreira docente permanente. Esses professores atuam como
substitutos nas auséncias e licencas de professores efetivos. Como néo
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pertencem ao quadro de professores efetivos ndo podem participar dos
programas de formacédo continuada. E, geralmente, ndo contam com algum
tipo de apoio para exercerem a docéncia. Neste tipo de contrato de trabalho
iniciam sua pratica docente em condicdes precarias, sem apoio e
possibilidade de sistematizacao de praticas, pois sao situacées de atividades
emergentes, improvisadas e desvalorizadas (p. 6-7).

Pode-se notar, a partir dos questionarios, que a profissao ainda € pouco atrativa

quando se trata da contratacdo. Além da baixa estabilidade contratual, Vailant (2016)

afirma que, na pratica, o professor iniciante contratado ir4 trabalhar com contextos

educacionais mais dificeis e de forma solitaria:

En la practica, es comun que la insercion de los nuevos docentes se realice
muchas veces en los contextos educativos y grados mas dificiles, con escasa
estabilidad en el puesto de trabajo y alta rotacion. Igualmente, resulta habitual
que los docentes principiantes deban trabajar de manera solitaria y aislada,
no contando siempre con apoyos sistematicos (p.14).

No Quadro 2, estédo sistematizados os dados referentes a caracterizacao das

participantes da pesquisa:

Quadro 2 — Caracterizacéo das participantes da pesquisa.

Caracterizagdo das participantes da pesquisa

Ano de Categoria da
- ~ 2 Tempo de Forma de
Partici- conclusdo | instituicdo de ~ Agrupamento | .
Idade . atuacao : ingresso na
pantes da Ensino de criancas
) . na creche creche
Pedagogia Superior

P1 25 2022 Pblica | Menosde |\ ieral2 | Frocesso
um ano Seletivo
P2 24 2019 Publica Dois a Maternal 2 | F.rocesso
trés anos Seletivo
P3 26 2019 privada | YM2dOIS | goresnipp | Processo
anos Seletivo
P4 25 2020 Pablica | Menosde |\ iernal2 | Frocesso
um ano Seletivo
P5 23 2021 Privada | Menosde |\ iemal2 | Processo
um ano Seletivo
P6 27 2019 Pblica | Menosde |\ iernal2 | Frocesso
um ano Seletivo
p7 35 2020 Privada | Menosde | go 4o | Frocesso
um ano Seletivo
P8 27 2018 Privada POIS a Bercéario 1 Processo
trés anos Seletivo
Po | 28 2020 Pablica | Menosde | poaigp | Processo
um ano Seletivo
P10 27 2019 Publica Menos de Maternal 2 Concurso

um ano
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Trés a
P11 28 2018 Publica quatro Maternal 1 Concurso
anos
: Menos de . Processo
P12 23 2020 Privada um ano Bercgario 2 Seletivo
Trés a Processo
P13 27 2018 Privada quatro Maternal 2 .
Seletivo
anos
P14 27 2018 Privada Um a dois Bercgario 2 Processo
anos Seletivo
P15 | 24 2018 privada | UMadOIS | gorcaniop | Processo
anos Seletivo

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

4.2. REALIZACAO DO ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO EM
EDUCACAO INFANTIL

Todas as professoras participantes realizaram o ECS na Educacéo Infantil com
caracteristicas bem diferentes, a relacionar a carga horaria cumprida em escolas, a
qual variou bastante e ndo apresentou um padrdo, obtendo as seguintes respostas:
uma profissional declarou ter cursado 60 horas de estagio, uma relatou 70 horas,
quatro informaram 75 horas, uma alegou 100 horas, uma relatou 135 horas, uma
indicou 150 horas, duas declararam 175 horas, uma descreveu 180 horas, duas
informaram 190 horas e uma professora preencheu o campo de resposta com o
namero 17520 que acreditamos ter sido um erro de digitacdo e, por isso, a resposta
nao foi contabilizada.

O estagio aconteceu, para a maioria das professoras, no segundo ano da
licenciatura em Pedagogia, como mostrado na Figura 4:
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Figura 4 — Periodo do curso em que realizou o ECS na Educacéo Infantil

42 Ano 12 Ano
10,0% 10,0%

32 Ano
30,0%

22 Ano
50,0%

Fonte: Elaborada pela autora (2022).

Nota-se que as instituicbes de ensino em questdo estdo de acordo com a
legislacao, visto que cumprem uma devida carga horaria para Estagio Supervisionado
em Educacéo Infantil. A legislacdo (BRASIL, 2006) prevé uma carga horaria para
estagio que deve, em geral, ser cumprida prioritariamente em Educacao Infantil e anos
iniciais do Ensino Fundamental, mas ndo prevé uma quantidade de horas para cada

segmento e nem em qual ano do curso de licenciatura deve ser cumprido:

Art. 7° O curso de Licenciatura em Pedagogia ter4 a carga horaria minima de
3.200 horas de efetivo trabalho académico, assim distribuidas:

| - 2.800 horas dedicadas as atividades formativas como assisténcia a aulas,
realizacdo de seminérios, participacdo na realizacdo de pesquisas, consultas
a bibliotecas e centros de documentagéo, visitas a instituicdes educacionais
e culturais, atividades praticas de diferente natureza, participacdo em grupos
cooperativos de estudos;

Il - 300 horas dedicadas ao Estagio Supervisionado prioritariamente em
Educacéao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, contemplando
também outras areas especificas, se for o caso, conforme o projeto
pedagégico da instituicao;

lIl - 100 horas de atividades teorico-praticas de aprofundamento em areas
especificas de interesse dos alunos, por meio, da iniciacdo cientifica, da
extenséo e da monitoria.

Porém, percebe-se uma generalizacdo na legislacdo que rege o curso de
licenciatura em Pedagogia, pois essa néo especifica a quantidade de horas para cada

nivel educacional, permitindo, assim, que alguns grupos de alunos tenham uma
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imersao mais rapida de poucas horas e outros grupos permaneg¢am mais tempo em
estagio na Educacéo Infantil.

Sobre as orientacfes recebidas para o bom desempenho do estagio, 14
professoras relataram ter recebido orientacdes e explicacdes sobre como agir, 0 que
perguntar, sobre o cuidado fisico com o lugar e as criancas e, também, a observarem.
Apenas uma professora relatou nao ter recebido orientagdo alguma sobre como
realizar o estagio na escola de Educacgao Infantil, afirmando: “Nao recebi orientagao
sobre como me portar, apenas foi indicado que procura-se a escola para realizar
observagao” (P15).

Dentre as orientacdes mais recebidas e, as vezes, até a Unica, esta a indicacéo
de permanecer apenas em observacao e ndo atuar em sala como apoio ao professor:
“Recebi orienta¢des de que deveria apenas observar o andamento e a rotina escolar,
pois muitas vezes as professoras veem o estagiario de observacao como alguém que
esta la para ajudar [...]" (PO1), “[...] também fui orientada a observar a rotina das
criangas e a nao julgar a professora e sim apenas observar’ (P03), “O estagio
supervisionado deve ter como foco a observagdao” (P05), “Observar as agdes
pedagogicas dos docentes” (P06), “Observar e néo interferir no trabalho do outro
professor’ (P09), “Observar sem interferir quando nao for convidada” (P10). Em
contrapartida, uma das professoras recebeu orientagcéo para prestar um bom trabalho
em sala, como relata P11, que teve a seguinte indicagao: “Para cumprirmos um bom
servico pois levava o nome da universidade”.

Ao terem suas observacOes guiadas, as profissionais relataram que tiveram
orientagBes para observar a parte da rotina diaria, como brincadeiras, atuacdo do
professor da turma e os direitos da infancia: “Recebi também orientacdes de observar
se os direitos da crianga sdo cumpridos, se a infancia é respeitada, se o brincar esta
presente” (P01), “Prestar atencdo nas interacdes entre as criancas e no trabalho da
professora diante de diferentes situagdes” (P02), “Fui orientada a olhar a rotina com
os bebés, as atividades pedagodgicas e o cuidado” (P08), “Observar a rotina e o
trabalho da professora em sala de aula” (P13).

Sobre a observacao, Pimenta e Lima (2006) discorrem sobre os efeitos que ela
tem sobre a formacdo do estagiario como futuro professor. A observacdo pode
acarretar a imitagcdo de modelos predefinidos por outros professores e que necessita

de discernimento entre as boas e mas praticas. Segundo as autoras:



80

E o0 modo de aprender a profisséo, conforme a perspectiva da imitacdo, sera
a partir da observagéo, imitacdo, reproducéo e, as vezes, da re-elaboracao
dos modelos existentes na pratica, consagrados como bons. Muitas vezes
nossos alunos aprendem conosco, observando-nos, imitando, mas também
elaborando seu préprio modo de ser a partir da andlise critica do nosso modo
de ser. Nesse processo escolhem, separam aquilo que consideram
adequado, acrescentam novos modos, adaptando-se aos contextos nos
guais se encontram. Para isso, lancam mao de suas experiéncias e dos
saberes que adquiriram (p.7).

Além disso, chamam atencéo as orientacdes recebidas sobre o cuidado fisico
que as estagiarias deveriam ter com a escola e as criangas e 0 engajamento com
perguntas norteadoras realizadas com a orientagdo da instituicdo de ensino: “Fui
orientada a ir com roupas sem apetrechos, sem brincos e unha curta, para nao
oferecer risco na creche” (P03), “Lembro de ter recebido um documento com questdes
norteadoras das observagdes e indicagbes de como construir meu relatorio” (P04).

As autoras Ostetto e Maia (2019) ainda citam que € necessario que seja
explicitado ao estagiario a importancia da observacdo e o porqué dessa atividade:
“Sugerir pautas para a observacgao contribui para evitar que um olhar sem foco e sem
propdsito seja direcionado apenas para o avesso do dia a dia da instituicdo, para as
faltas, os limites, os equivocos” (p. 4). Além disso, uma das técnicas que pode afinar
o olhar do estagiario para discernir as boas e mas praticas € guiar seus primeiros
olhares com orientacdo, tracar objetivos ou, como relatou uma das professoras
participantes, organizar questdes norteadoras anteriormente.

Flores (2015) relata em sua pesquisa que 0 apoio e orientacdo do professor
orientador de estagio irdo demonstrar um aspecto de qualidade da formacéo recebida,
segundo a autora, também existem professores que ndo dao espaco e atencao aos

alunos/estagiarios, tornando isso algo negativo:

Em relagdo ao papel dos formadores de professores, os participantes no
estudo destacam a sua qualidade, a orientacdo e o0 apoio que lhes
proporcionaram, o seu comprometimento com o processo de formacéo, a sua
disponibilidade e o modo como interagiam com os estudantes. Todavia,
também reconhecem que alguns formadores ndo demonstram qualidade,
destacando a sua falta de empenho, a falta de apoio e de articulacdo entre
eles e referem-se ainda ao modo como implementam a avaliacdo nas suas
disciplinas ou modulos (p.143).

Este espaco de fala e troca de ideias no ambiente formativo € de suma

importancia para os estagiarios, pois o licenciando esta enfrentando uma realidade
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antes ndo conhecida e estd em contato com experiéncias que provocam reflexdes e
estranhamentos. Para consolidar as aprendizagens e definir um pensamento critico,
€ necessaria uma abertura ao dialogo. Abordamos este aspecto em nossa pesquisa
ao questionar em quais momentos as situacdes vividas no Estagio nas escolas de
Educacao Infantil eram discutidas.

Sobre a articulagdo entre estagio e disciplinas do curso, notou-se envolvimento
entre o0 estagio e as aulas ministradas pelas instituicdes de ensino. De 15 professoras,
14 declararam ter tido espaco de fala e troca de experiéncias em disciplinas que
carregam o nome de Estagio em Educacéo Infantil ou outro nome relacionado a
pratica na Educacéo Infantil: “Tivemos abertura para discutir as vivéncias do estagio
com a professora que ministrava a disciplina de estagio, nesse momento ela dava
conselhos e acompanhava como estava sendo esse momento de insercédo por meio
de nossas falas” (P03), “Durante as aulas do professor supervisor do estagio e em
rodas de conversas com os colegas de sala para troca de experiéncias e vivéncias”
(P10). Uma professora ainda acrescenta a interdisciplinaridade do estagio quando
encontrou relagdes entre todas as disciplinas do curso: “Em todas as disciplinas
encontravamos brechas para destacar as vivéncias, assim conseguiamos relacionar
a teoria com a pratica” (P05). Apenas uma professora relatou nao ter tido a
oportunidade de discussao: “Nao houve discussao, passaram apenas o contato de um
professor da faculdade para tirar duvidas” (P15).

Como observado nos relatos, a maioria das instituicdes de ensino ofereceram
espacos de troca e dialogos entre as licenciandas. Este € um momento fundamental
para ligacdo entre teoria e pratica, o qual é alvo de criticas em muitas instituicbes de
ensino. E neste momento que alunas do curso podem refletir sobre os acontecimentos
das escolas e repensar sobre aspectos que achavam ja ter consolidado sobre a
docéncia na Educacéao Infantil. Além disso, pode se tornar um momento de pesquisa
sobre situagBes novas de aprendizagens, de relacionamento professor/aluno ou até
organizacdo escolar. Sobre este momento Ostetto e Maia (2019) contam sobre a

importancia da reflexao:

Quando os estudantes-docentes em formacdo adentram a escola, carregam
visdes impregnadas pela memoaria de experiéncias escolares de seu tempo
de aluno/crianca, mescladas com os conceitos e os principios erguidos ao
longo do curso de formag&o. Se no curso eles sdo convidados a conhecer a
histéria, as politicas, as teorias, as praticas, as possibilidades que permeiam
a Educacao Infantil, o cotidiano educativo-pedagégico expde uma realidade
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gue néo corresponde, tal e qual, aquelas apresentadas e estudadas. Por isso,
0 estagio converte-se em um tempo-espaco fecundo para provocar novas
analises e sinteses integradoras, a partir do que conheceram em teoria e do
gue guardam em seus corpos da experiéncia educativo-escolar. Por outro
lado, a realidade ndo se apresenta em moédulos, em temas estanques que
aguardam aprofundamento. Ela se apresenta inteira, e teima em ser dindmica
em sua complexidade. Eis que, se o olhar ndo estiver apurado ou propenso
a estar se apurando, a realidade bate e ele devolve em criticas rasas, por
vezes preconceituosas, parciais, e ndo em analises fundamentadas
dialeticamente (p.4).

Sobre a supervisédo no estagio, os autores Francisco e Pereira (2004), em sua
pesquisa sobre supervisdo em estagio, destacam a importancia desse gerenciamento
aos estudantes do curso, relacionando como fator que agrega qualidade no estagio,
nesse momento, “surge 0 processo supervisivo como um processo essencial e de
grande importancia em que 0 supervisor desempenha um importante papel na
ultrapassagem de dificuldades” (p.5).

Nenhuma das professoras relatou sobre a supervisédo fisica, por parte do
professor orientador de estdgio, nas escolas em que realizaram os estagios. Os
relatos mostram que o acompanhamento e supervisdo deles eram feitos a partir de
conversas entre o professor orientador e a aluna de estagio: “Tinhamos aulas
semanais sobre praticas pedagodgicas para discutir e compartilhar as vivéncias do
estagio” (P11), “Uma vez por semana na aula voltada para orientagao de estagio, onde
podiamos discutir, compartilhar e tirar duvidas a respeito de nossas experiéncias”
(P12).

De fato, segundo os autores Francisco e Pereira (2004), os estagiarios sentem
falta de uma superviséo fisica, pois veem nela a seguranca para corre¢cfes em suas

tentativas de aprendizagem. Esses autores destacam que:

Um outro dado que estes resultados nos proporcionam relaciona-se com o
sentimento de alguma insatisfacdo como acompanhamento/apoio/orientacéo
prestado pelos supervisores da Escola Superior de Educacgéo, sendo visiveis
as criticas, responsabilizando-os mesmo pela discrepancia dos resultados
obtidos no estagio pedagdgico. Esta critica relacionar-se-a mais com a falta
de acompanhamento concreto e especifico, ao longo do estagio, nao
promovendo desta forma respostas concretas, no momento, aos
problemas/necessidades de apoio sentidas pelos estagiarios (p.5)

Porém, atualmente, ndo h4d uma legislacdo que determine essa supervisao
concreta nas escolas por parte da instituicAo de ensino. Mesmo na Lei 11.788
(BRASIL, 2008), que dispde sobre o estagio de estudantes, € prevista a supervisao,

mas nao se delimita ou impde uma supervisao fisica. Como vemos a segulir:
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Art. 3°, § 1° O estagio, como ato educativo escolar supervisionado, devera ter
acompanhamento efetivo pelo professor orientador da instituicdo de ensino e
por supervisor da parte concedente [...]

Art. 7° Sao obrigagOes das instituicdes de ensino, em relagéo aos estagios de
seus educandos: [...]

lIl — indicar professor orientador, da area a ser desenvolvida no estagio, como
responsavel pelo acompanhamento e avaliacao das atividades do estagiario
(BRASIL, 2008).

De acordo com os autores Francisco e Pereira (2004), a supervisdo pode

acontecer de forma livre e diversa em sua metodologia:

Apesar da abrangéncia das definicbes podemos definir supervisdo
pedagodgica como: a. Uma estratégia de formacéo que implica uma relagao
entre duas pessoas, supervisor e supervisado, em que o primeiro recolhe e
analisa as dificuldades manifestadas pelo segundo na sua éarea de
intervencdo, aconselhando-o e ajudando-o a ultrapassar essas mesmas
dificuldades. Revela-se assim como uma relacéo de ajuda e cooperagéao. b.
Um contacto permanente entre os intervenientes, uma relagcao sistematica
que se deve desenvolver num clima relacional positivo. c. Um processo
aberto em termos metodolégicos na medida em que recorre a diversas
técnicas de formacgéo (p.2).

Cyrino (2016), em sua tese sobre acolhimento e acompanhamento de estagios,
deixa claro que a supervisdo ndo € uma forma de regular atividades ou corrigir o
estagiario no local, mas, sim, um acompanhamento de pensamentos a fim de
fundamentar a pratica formativa e propor reflexdes e analises para articular boas
experiéncias.

Desta forma, reconhecemos que a supervisao fisica e o acolhimento na escola
para todas as professoras participantes foram realizados, mas com a professora de
Educacéao Infantil da escola em que o estagio foi realizado. Este € 0 modo mais comum
de supervisado fisica nos estagios, visto que a razdo de licenciandos e Professor
orientador de estagio é alta, desta forma, muitas vezes, se torna inviavel o
acompanhamento do professor orientador até a escola de estagio de todos os seus
licenciandos.

A razao aluno/professor do ensino superior fica melhor evidenciada no quadro
abaixo, realizado a partir dos dados do Censo Superior realizado pelo INEP (BRASIL,
2021a). Vale ressaltar que neste levantamento é feita a razdo do nimero de alunos

matriculados e do nimero de docentes vinculados ao curso, € ndo o numero de alunos
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por turma, visto que, se considerarmos o nimero de alunos por turma, a estimativa

seria maior, como mostra o Quadro 3:

Quadro 3 — Razao aluno professor no curso de licenciatura em Pedagogia no ano de 2021.

Razao aluno professor no curso de licenciatura em Pedagogia no ano de 2021

Administracdo Modalidade presencial Modalidade a distancia (EaD)
Publica Federal 9 28
Publica Estadual 10 79
Pudblica Municipal 7 17
Privada 10 136

Fonte: https://www.gov.br/inep.

Sobre o local de estagio, apenas quatro integrantes relataram ter vivenciado
mais de uma escola e justificaram suas respostas informando que eram estagios
diferentes, contabilizando estagio remunerado ou estagio de gestdo escolar. Apenas
uma dessas professoras ndo especificou o tipo de estagio: “Realizei em varias
escolas; acompanhando criancas da Educacdo Infantil. Optei pelas idades das
criangcas” (P10). Seguem algumas das respostas anteriores: “Duas escolas de
Educacao Infantil, sendo uma para observacao da prética e outra para observacao da
gestao” (P3).

Realizei estagio remunerado em uma creche durante 1 ano e meio e 6 meses
em uma pré-escola. Desde 4 meses a 5 anos, passei por todas as salas da

Educacao Infantil durante todo esse periodo. Segui a orientacdo do diretor da
escola (P5).

Ao longo da minha formacao realizei tanto o estagio remunerado quanto o
obrigatério, por este motivo passei por varias escolas sendo estas parcerias
terceirizadas, privadas e publicas, passando desde as classes de ber¢ério |
até o quinto ano do Ensino Fundamental, algumas por orientacédo da gestéo
outras por escolha minha (P12).

J4 a maioria das participantes, nesta questdo, afirmaram ter estagiado em
apenas uma escola, como apontam P6 e P7, respectivamente: “Realizei os estagios
em uma unica escola, onde acompanhei a atuacdo de uma professora responsavel
pelo agrupamento de criangas da Etapa II”, “O estagio foi realizado em uma escola,
cada semana em uma sala diferente”. Além disso, elas contam sobre a idade das

criancas acompanhadas e como se deu a escolha dessa turma.
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Ao se tratar das idades, a maioria declarou ter acompanhado agrupamentos de
criancas maiores. Sete professoras declaram ter acompanhado criancas da faixa
etaria entre quatro e seis anos (Maternais e Etapas), cinco professoras contam de sua
experiéncia acompanhando todas as idades (Bercarios, Maternais e Etapas), apenas
uma professora relatou ter acompanhado criangas de dois a trés anos de idade
(Bercario) e outras duas professoras nao identificaram a idade da turma
acompanhada. Como apontam as professoras, “Acompanhei criangas com idade de
3 a 4 anos” (P1), “Acompanhei Etapa II” (P4), “[...] passei por todas as salas da
Educacao Infantil durante todo esse periodo” (P5), “[...] acompanhei a atuacéo de uma
professora responsavel pelo agrupamento de criangas da Etapa II” (P6), “[...]
acompanhei criangas de todas as idades” (P8).

Percebe-se, aqui, a lacuna gerada pela legislacdo que deixa em aberto a
escolha sobre o tipo de instituicdo (creche ou pré-escola) em que sera realizado o
acompanhamento no estagio, pois a maioria das professoras participantes, que hoje
trabalham em creche, néo realizaram o ECS nessa etapa, afinal, a preferéncia em
momento anterior foi dada a pré-escola que, apesar de estar inserida na Educacéo
Infantil, possui aspectos e habilidades que se diferenciam da creche.

Quanto a escolha dessas turmas, a grande maioria foi decidida pela dire¢éo da
unidade concedente do estagiario, nove professoras relatam que foram orientadas
pela diretora ou coordenadora da escola a acompanhar um agrupamento especifico.
Apenas quatro professoras relatam que tiveram a oportunidade de escolher o
agrupamento de criancas, uma dessas participantes realizou dois tipos de estagio com
orientacdo da direcdo e sem orientagao e trés professoras nao declararam como foi a
forma de escolha.

Em suma, a maioria dos resultados aponta que as estagiarias optam por
apenas uma escola para realizacédo do estagio, recebendo, ali, orientacéo para qual
agrupamento devem se alocar e essa escolha prioriza agrupamentos de idade entre
guatro a seis anos, ou seja, as experiéncias de estagio das participantes da pesquisa
aconteceram com maior frequéncia na pré-escola e com menos frequéncia na creche.

As respostas a seguir ilustram esses dados:

Em apenas uma escola. Criangas de 4 anos. A dire¢do da escola orientou a
escolha da turma (P2).
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Realizei os estagios em uma Unica escola, onde acompanhei a atuacao de
uma professora responsavel pelo agrupamento de criancas da Etapa Il. Ao
solicitar estagio na unidade escolar, fui orientada pelo gestor da escola a
observar a rotina deste agrupamento (P6).

Uma escola, criancas de 4 anos, fui orientada pela diretora da escolas a ir
nessa sala (P14).

1 escola na turma de maternal, fui colocada nessa turma por escolha de
direcao (P15).

Nota-se uma necessidade de melhor organizacdo do estagio e da divisdo de
acompanhamento dos dois tipos de instituicdo de Educacédo Infantil, creche e pré-
escola. Campos, Patto e Mucci (1981) trazem ligeiramente algumas diferencas entre

creche e pré-escola:

Em primeiro lugar € preciso explicar por que a discussao sobre a creche e a
pré-escola deve ser feita de forma conjunta. Principalmente, do ponto de vista
conceitual, essa diferenca € bastante clara: supde-se que a creche seja algo
gue atenda a crianga logo nos primeiros anos de vida e a pré-escola o que
vem imediatamente antes da escola. Existe também uma diferenca
burocratica, ou seja, diferentes érgaos burocraticos se ocupam da creche e
da pré-escola (p.35).

Enquanto a creche atende criancas de zero a trés anos, a pré-escola atende
criangas de quatro e cinco anos de idade. Levando em consideragéo a idade e as
particularidades das criancas bem pequenas, ha, entdo, mudancas na estrutura
escolar, nos planejamentos de atividades, cuidados fisicos, quantidade de adultos por
crianca em sala de aula e até o mobiliario da escola pode ser diferente em cada etapa,
desta forma, podemos dizer que o trabalho na Educacéo Infantil, mesmo que possua
uma base curricular, vai ser diferente em cada faixa etéria.

Diante disso, o ideal seria 0 acompanhamento nos dois tipos de atendimento,
a fim de poder observar e se inserir nos dois contextos educativos, aumentando o
repertorio de experiéncias das estagiarias e, consequentemente, suprindo lacunas ao
realizar um estagio mais completo e aprofundado na Educacéo Infantil como um todo.

As professoras participantes também contaram sobre sua experiéncia
envolvendo o acolhimento, a observagdo das atividades pedagogicas e as
expectativas que tinham para 0 momento pratico de observacéao.

Em primeiro momento, houve muitos relatos sobre os sentimentos de medo,
ansiedade e angustia sobre estar entrando em uma sala. A busca por aprovagéo e

falta de experiéncia trouxeram para elas o sentimento de inseguranga, como apontado
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nas seguintes respostas: “Encantador e assustador ao mesmo tempo” (P1), “Sim,

estava ansiosa pois nunca havia trabalhado com Educacéo Infantil antes” (P2), “Me

lembro sim, estava muito ansiosa e com vergonha ao mesmo tempo” (P3), “[...] lembro

gue estava nervosa e esperava ser bem acolhida pelas professoras das turminhas”

(P8), “[...] cheguei com medo pois ndo tinha nenhuma experiéncia anterior” (P12),

“Lembro, estava com medo de entrar no mundo das criangas se elas iam gostar de

mim” (P13), “Foi desesperador, me senti despreparada” (P15).

Além disso, ao longo do relato, as professoras contaram suas experiéncias de

apreciacdo da turma, das atividades ladicas e do acolhimento dos professores e

criangas:

Lembro! Foi muito bacana. A professora me acolheu muito bem, os alunos
também. Eu nunca tinha tido experiéncias de observacdo, o que mais me
envolveu foi a beleza do cotidiano vivenciado com as criangas. Participei das
rodas de conversa, das atividades, dos momentos em espacos externos... foi
uma experiéncia pratica mesmo [...] (P4).

Iniciei no bercério 1, foi bem tranquilo a professora me explicou a rotina,
mostrou o diario reflexivo da sala. Logo apés auxiliei em uma atividade com
tintas comestiveis foi muito interessante. O estagio supriu as minhas
expectativas, s6 me assustei com a quantidade de criancas para poucos
profissionais (P7).

Meu primeiro dia de estagio foi em uma turma de bercgario I, cheguei com
medo pois ndo tinha nenhuma experiéncia anterior, porém as professoras que
estavam comigo em classe me orientaram passo a passo. Pude aprender
desde o cuidado basico com os bebés até os planejamentos de aula pois
pude participar das reunibes pedagdgicas, tais aprendizados que me
auxiliaram tanto em minha formacg&o quanto hoje em minha atuacdo em sala.
(P12).

Como podemos observar nas falas, o acolhimento se deu por parte das

professoras da unidade concedente.

De acordo com Araujo (2014, apud Cyrino, 2016, p.57), geralmente essas sao

as pessoas que irdo realizar interferéncia no processo:

Ao acolher os estagiarios, os professores-parceiros oportunizam “uma
situacao diferenciada para a observacéao e regéncia”. Portanto, “o professor
da classe envolve-se com o estagio, interage com o estagiario e interfere de
forma deliberada nos rumos do trabalho” (p.58).

As autoras Sarti e Araujo (2016) retratam a diferenca entre receber e acolher o

estagiario, sendo este ultimo, o acolhimento formativo, que visa estar mais atento e

fundamentado as necessidades de aprendizagem, realizando uma intervencao mais

efetiva junto ao licenciando, como no trecho:
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A recepgédo é considerada aqui como o nivel mais inicial e elementar de
atuacao dos professores colaboradores nos estagios. Trata-se da autorizagédo
para entrada e permanéncia do estagiario em sala de aula para que ele
observe de maneira passiva as aulas e praticas dos professores, ou,
conforme indicacdo da instituicdo de formacdo inicial, realize regéncias
preparadas sem a participacdo do professor da classe. Tal modalidade de
atuacgéo no estagio reduz-se a permitir ao estagiario o cumprimento da carga
horaria e das atividades exigidas pela universidade. J& o acolhimento é
considerado neste trabalho como uma acdo especifica que pode ser
assumida pelo professor da classe no periodo do estagio, pressupondo um
nivel de envolvimento mais elevado que o da mera recep¢ao do estagiario.
Trata-se entao de oportunizar uma situacdo diferenciada para observacéo e
regéncia. Nessa modalidade de colaboragéo, o professor da classe envolve-
se com o estagio, interage com o estagiario e interfere de forma deliberada
nos rumos do trabalho. Ele se vé na posicdo de realizar intervencdes
formativas junto com o estagiario, interferindo no processo e atuando na
formacéo de um futuro docente (p.178).

Desta maneira, a relacdo de acolhimento demanda um investimento de tempo
e estudo que pode apresentar desconforto ao professor recebedor. Receber um
estagiario é tornar-se um formador, mesmo que de forma temporéria, e isso afeta a
rotina do professor titular, além disso, neste periodo, ele deve estar aberto a perguntas
e até sugestdes para o trabalho que pode ser realizado em conjunto.

De acordo com Sarti e Araujo (2016), em sua pesquisa que contou com
entrevista as professoras recebedoras, em relacéo ao acolhimento do estagiéario, este
ndo deve ser visto como mais um aluno na sala, mas como um parceiro que ira

desenvolver o olhar docente nesse trabalho:

Durante as aulas observadas, a aproximac¢do do estagiario com o lugar
docente revelou-se, de fato, como uma preocupacédo para Agnes. Logo no
primeiro dia de estagio, colocou uma mesa grande ao lado da sua para que
a estagiaria pudesse se acomodar. E, ao ser questionada sobre essa pratica,
explicou: “N&o vou colocar o estagiario 1a atras. Ele ndo esta na condicao de
meu aluno. Ele esta de parceiro comigo. Entdo, o lugar dele é ali na frente,
junto comigo, pra ver, participar, trocar ideia”. Essa estratégia de acolhimento
esta fundamentada em uma ideia que possibilita ao estagiario olhar para a
situacdo de sala de aula a partir da perspectiva docente. Com esse tipo de
atitude, Agnes mostrava-se interessada na socializacdo profissional da
estagiaria e em sua inicia¢é@o no trabalho e na cultura docente (p.180).

Ademais, as professoras entrevistadas pelas autoras afirmam que € necessario
tempo para dialogar e refletir com as estagiarias recebidas em suas turmas. Neste
caso, elas dispuseram de seus HTPCs, telefones e e-mails para contato e troca de

ideias, realizando, assim, um trabalho formativo que ultrapassou os muros da escola
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e até mesmo a carga horaria de trabalho. Sarti e Aradjo (2016) trazem, como exemplo

desse trecho, a professora Agnes:

Agnes reservou um tempo de sua jornada para dialogar com a estagiaria
durante o horério de trabalho pedagdgico individual (HTPI). Como canal de
comunicacdo, a professora disponibilizou também o préprio e-mail e o
telefone pessoal. Por essas vias, as duas discutiam o projeto de trabalho e
as atividades propostas pela estagiaria, e conversavam sobre os niveis de
aprendizagem dos alunos e sobre outras questdes relativas aos processos
de ensino e a vida da escola. “Eu preciso sentar com esse estagiario,
independentemente de estar em sala de aula ou ndo. Tem que sentar uma
hora com ele. HTPI é um horario bom que tem que conversar. Tem que trocar
ideia com ele. Ver o que ele esta precisando saber. O que ele esta fazendo,
pra onde ele quer ir’ (Prof® Agnes, 12 entrevista, dezembro, 2012). “[...] eu
tenho de agregar alguma coisa na vida dele, além do que ele vai observar.
Tem que formalizar alguma coisa na cabeca dele. Pelo menos pra ele ter
alguma coisa pra pensar sobre estagio [...]" (Agnes, junho, 2013), (p.181).

Pode-se observar que a professora em questdo se empenhou para realizar um
bom trabalho, a fim de que resultasse em formacgao de qualidade, “Nao se tratava,
para ela, de oferecer modelos de atuagéo docente, e sim de estimular o processo de
socializacdo profissional da estagiaria, integrando-a as atividades e modos de fazer
docentes” (SARTI; ARAUJO, 2016, p. 181).

Entretanto, este trabalho de acolhimento pode acontecer de diversas formas,
inclusive, sem orientacdo aos proprios professores recebedores que, segundo as
autoras, “costumam ser deixados a sua propria sorte diante dos estagiarios e pouco
se sabe sobre o modo como efetivamente elaboram o trabalho que entédo
desempenham” (SARTI; ARAUJO, 2016, p. 176).

Desta forma, concordando com Sarti e Araujo (2016), essas a¢cfes acontecem
nas deficientes condicbes de trabalho quando se desenvolve o acolhimento das
estagiarias. Muitas vezes, essa mentoria ira representar uma sobrecarga de trabalho
nao reconhecida em forma de remuneragao ou ascensao na carreira.

Outros relatos apontaram para a descontinuidade dos temas tratados na
instituicdo de ensino ao chegar na escola de Educacgéao Infantil quando viam atitudes
que nao se relacionavam com o que aprendiam na graduacgao: “Foi desesperador, me
senti despreparada porque havia muitas demandas durante o dia e sentia que nao
tinha aprendido o suficiente ainda na faculdade” (P15), “No meu primeiro dia confesso
que fiquei impressionada com a forma que a sala era conduzida (método tradicional),
criangas de Maternal 1 sentadas em carteiras enfileiradas realizando atividades

dirigidas em papel” (P10).
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Me deparei com varias situagées em que percebi que haviam atitudes das
professoras e diretora que nao respeitavam a crianca em seu estagio de
desenvolvimento, porém é impossivel ndo se encantar pela crianga que esta
conhecendo o mundo (P1).

Me lembro que fui apresentada a professora pelo gestor da unidade escolar
A professora era uma mulher mais velha que ja havia atuado como vice-
diretora da unidade. Ela tinha um perfil rigido e demonstrava pouca ou
nenhuma satisfacdo em exercer seu trabalho na Educacéo Infantil. A sala era
organizada em fileiras de carteiras. Esperava observar praticas humanizadas
e acolhedoras, que favorecessem o desenvolvimento das criangas, mas na
realidade entrei em contato com um trabalho mecénico e muito papel, a
maioria das atividades dirigidas eram desenvolvidas pelas crian¢as em folhas
de papel. Senti falta do ladico, das interac6es e brincadeiras que devem
nortear o trabalho na Educacéo Infantil (P6).

Algumas professoras ainda fizeram um adendo ao notar dificuldade com a
guantidade de criangas por turma na Educacao Infantil, como P5 que afirmou:
“Lembro-me que no primeiro dia de estagio fiquei bem perdida por diversas questfes
(quantidade de alunos, rotina, organizacdo...) que varia muito de instituicdo para
intuicdo. Posso dizer que o primeiro contato € desafiador”.

Observa-se que essas professoras, enquanto alunas de estagio, mantiveram
os olhares agucados, observando tanto as boas e as mas praticas, sendo o estagio o
local de inicio para pensamentos e observacfes a fim de formar professores

reflexivos. Duanny, Lima e Pimenta (2019) comentam sobre esse processo:

E fazendo do estagio esse espaco de reflexdo sobre a docéncia que este
podera contribuir na formacdo do professor intelectual critico reflexivo,
competente e ciente de sua fungéo social. Nesse sentido, o estagio torna-se
um espaco de producdo de conhecimento sobre a profissdo docente, o que
envolve teoria, pratica, reflexao, produgéo de conhecimento sobre o professor
e sua profissdo. Trata-se do conceito de estagio como campo de
conhecimento, no dizer de Pimenta e Lima (2010), e que envolve estudos,
andlise, problematizagéo, reflexdo e proposicao de solu¢des sobre o ensinar
e o aprender, tendo como eixo a pesquisa sobre as ac¢des pedagdgicas, o
trabalho docente e as praticas institucionais situadas em seus contextos
sociais, historicos e culturais (p. 3).

Com os relatos das professoras, pudemos observar 0 que elas esperavam
aprender no ECS em Educacéo Infantil. Neste momento, as respostas do grupo se
dividiram entre aquelas professoras que esperavam aprender a relacionar a teoria dos
pensadores com o dia a dia, usando até o termo “aprender a dar aula” como uma
preocupacao com os conteudos curriculares, e aquelas que desejavam aprender mais

sobre a rotina de criancas pequenas, resolucao de conflitos e organizagéo no geral.
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Sobre 0 primeiro grupo, temos as seguintes falas: “Esperava ver na pratica
como as teorias eram aplicadas, como se davam a rotina das criangas” (P1), “Eu
esperava aprender a ligar as teorias dos pensadores famosos como Piaget com o que
via ali, porém isso ndo aconteceu, aprendi outras coisas” (P3), “[...] esperava aprender
sobre conteudos a ensinar e aprendi sobre relacionamentos, exemplos, encontros,
mediacao de conflitos, curiosidades... questbes centrais na Educacgao Infantil” (P4),
“Eu esperava aprender a dar aulas, a lidar com as criangas” (P8), “Esperava ser bem
acolhida e aprender a dar aulas para bebés, pois ainda ndo conhecia a Educacéao
Infantil, pois ndo tive acesso a creche quando crianga” (P13).

Sobre o segundo grupo, apresentamos os seguintes relatos: “Esperava
observar praticas humanizadas e acolhedoras, que favorecessem o desenvolvimento
das criancas [...]” (P6), “Esperava aprender mais sobre como cuidar da rotina das
criangas, 0 que devia ser ensinado nessa etapa” (P14), “Esperava o que realmente
aprendi - lidar com toda essa questdo mencionada acima, como olhar pro aluno e
seguir a rotina, manter a organizacao, fazer um bom planejamento, elencar as
vivéncias de forma prazerosa, ludica e sensivel”’ (P5).

As expectativas ditas acima conversam com a Resolu¢do CNE/CP n° 2/2019
(BRASIL, 2019), sendo ela a normativa mais atual que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para a Educacao
Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formacdo Inicial de Professores da
Educacéo Basica.

Nesta resolucdo, o Art. 13, 8§ 2° define algumas expectativas para a

aprendizagem dos licenciados durante o curso:

§ 2° Para o curso de formacao de professores multidisciplinares da Educacéo
Infantil, as 1.600 horas devem também contemplar:

| - as especificidades das escolas de Educacéo Infantil — creche ou pré-escola
— seus modos de organizacéo, gestéo e rotinas;

Il - as particularidades do processo de aprendizagem das criangas nas faixas
etarias da creche e pré-escola;

Il — os principios didaticos de planejamento, encaminhamento e avaliagao de
propostas pedagdgicas que tenham como referéncia o0s eixos estruturantes
de brincadeiras e intera¢cdes das DCNs da Educacéo Infantil e os direitos de
aprendizagem e desenvolvimento da BNCC — conviver, brincar, participar,
explorar, expressar, conhecer-se — para garantir a consecucao dos objetivos
de desenvolvimento e a aprendizagem organizados nos campos de
experiéncia da Educacdo Infantil conforme disposto na Base Nacional
Comum Curricular:

a) o Eu, o Outro e 0 N0s;

b) corpo, gestos e movimentos;

C) escuta, fala, pensamento e imaginacao;
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d) tracos, sons, cores e formas; e

€) espacos, tempos, quantidades, relacées e transformacdes.

IV - a revisdo das areas e componentes previstos pela BNCC-Educacao
Basica como um todo, seus conteudos, unidades tematicas e objetos de
conhecimento; e

V - as competéncias gerais, por areas e componentes, e as habilidades a
serem constituidas pelos estudantes da Educacao Basica (p.8)

Além disso, no Art. 15, fica clara a necessidade da realizac&o pratica e ligacéo

entre os estudos, o que foi esperado pelas estagiarias:

Art. 15. No Grupo lll, a carga horaria de 800 horas para a préatica pedagdgica
deve estar intrinsecamente articulada, desde o primeiro ano do curso, com 0s
estudos e com a pratica previstos nos componentes curriculares, e devem ser
assim distribuidas: 400 (quatrocentas) horas de estagio supervisionado, em
ambiente de ensino e aprendizagem; e 400 horas, ao longo do curso, entre
os temas dos Grupos | e Il (p.9)

4.3. SITUACOES QUE CONTRIBUIRAM PARA OS PRIMEIROS ANOS DE
DOCENCIA

Ao relatar as situacdes vivenciadas ou observadas no ECS do curso de
Pedagogia em escolas de Educacéao Infantil, gue ajudam nos dias de trabalho atuais,
muitas professoras relataram a importancia de acompanhar a rotina das criancas
pequenas.

Além disso, apenas duas vivenciaram situacbes de regéncia quando se
colocam frente a turma com uma proposta de atividade, obtendo participacdo e
podendo, também, observar situacbes de confltos e cuidados pessoais,
musicalidades, planejamento, reunides, contato com o0s pais das criancas,
comportamento do professor e até situacdes negativas.

Poucas professoras realizaram a regéncia como situacdo de planejamento e
aplicacdo de aula no estagio, porém, a resolucdo de n° 01/2006 (BRASIL, 2006) que
regia as diretrizes para o curso de Pedagogia das professoras participantes e nao
citava a necessidade desta atividade, apenas na nova resolugdo de n° 20/2019
(BRASIL, 2019) que a regéncia é citada como algo que deve ser realizado no ECS,

COMo a sequir:

Art. 7 [...] VIII - centralidade da prética por meio de estagios que enfoquem o
planejamento, a regéncia e a avaliagdo de aula, sob a mentoria de
professores ou coordenadores experientes da escola campo do estagio, de
acordo com o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC).
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Art. 15 [...]§ 5° As préaticas mencionadas no paragrafo anterior consistem no
planejamento de sequéncias didaticas, na aplicacdo de aulas, na
aprendizagem dos educandos e nas devolutivas dadas pelo professor. (Grifo
nosso, p. 4 e 9).

E na regéncia que o estagiario podera ter a oportunidade de exercer
previamente a profissdo, mudando sua perspectiva de olhar. Esta atividade enriquece
sua pratica docente, além disso, contribui para uma autoavaliacdo. Visto isso, pode-
se observar que a legislacdo evoluiu trazendo um olhar mais aprofundado para o
estagio.

As regéncias foram citadas por duas professoras, uma delas destaca a
importancia deste processo para seu crescimento profissional: “[...] houveram
situacdes em que me foi dada a oportunidade de planejar e lecionar com a supervisao

e orientagao do professor” (P12). P4 escreve:

Acho que o perceber minhas posturas diante dos alunos também foi
significativo pra minha constru¢cdo como professora. Ali eu j& era vista como
alguém que compunha o ambiente, que participava, se entregava. A regéncia
foi um destaque. Poder pensar em uma intervencgéo e realiza-la pela primeira
vez com os alunos me fez crescer bastante, me sentir capaz e confiante para
atuar.

Cinco professoras deixaram claro que a observacgéo da rotina das criangas se
tornou um grande aprendizado que hoje reflete em sua organizacdo pedagdgica.
Como nas respostas: “A forma como a professora organizava a rotina das criangas é
0 gue uso como orientagao, algumas atividades que vi no estagio também aplico hoje
[...]" (P1), “Lidar com situacdes conflituosas entre as criangas e a importancia da rotina
para o desenvolvimento das atividades durante o dia” (P2), “No estagio percebi a
importancia da rotina na vida das criangas, e 0o acolhimento com os pais e criangas
também. Hoje uso isso na minha pratica” (P3), “Vivenciei a rotina de alimentagéo e
atividades pedagdgicas que hoje me ajudam a organizar a rotina de minha turma”
(P13), “Aprendi a observar a rotina [...]" (P14).

Também foi abordado o tema das atividades pedagdgicas, como dicas de
musicas e trabalhos com as criangas, nas seguintes respostas: “Observei os
momentos de atividades pedagdgicas, com tintas e massinhas, hoje tenho algumas
ideias de atividades para exercer com meus alunos, desenvolvendo o lado sensorial’
(P8), “As musiquinhas que cantavam, me ajudaram a ter um repertério maior agora

em sala de aula” (P9).
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Além disso, outro assunto de extrema importancia nas creches é como a
resolucdo de conflitos e o cuidado podem ser observados pelas alunas no estagio,
como apontam as afirmagdes: “Lidar com situagdes conflituosas entre as criangas e a
importancia da rotina para o desenvolvimento das atividades durante o dia” (P2), “O
cuidar e o ensinar que andam juntos e os conceitos a serem trabalhados que vem das
descobertas das criangcas. Também minhas concepgBes de ensino/aprendizagem,
sujeito, conhecimento, mundo... que me norteiam” (P4).

Pra mim foi de extrema importancia todas as experiéncias vividas como
estagidria, tive a oportunidade de apurar meu olhar como docente, perceber
como agir durante os conflitos, como mediar a convivéncia, o brincar, o
educar...Enfim, hoje posso dizer que superei varios temores que tinha em

relacdo ao fazer docente que foram vistas durante o estagio, o processo de
observacéo, de participacdo € fundamental (P5).

A observacdo do comportamento do professor também foi uma atividade
valiosa para as estagiarias. Inspiracdo de resiliéncia e modos de agir e estar no
ambiente sdo aspectos que, com certeza, influenciam a vivéncia com as criangas: “A
resiliéncia das professoras e comprometimento. Essa frase "A Educacédo Infantil é a
base da formag&o humana”, me marcou muito. Ter essa convicgdo me impulsiona a
cada dia mesmo com os desafios diarios” (P7), “Aprendi a lidar com a frustracéo de

aulas que devem ser replanejadas, que muitas vezes nao interessam os alunos” (P15).

Aprendi a observar a rotina, recebi dicas de cuidado com as vestimentas de
uma professora, como roupas confortdveis para se inserir na rotina das
criangas, poder sentar no chdo com elas, ter sempre as unhas aparadas e
ndo usar brincos de argolas e colares que elas possam pegar a colocar na
boca. Estar sempre atenta aos machucados que vem de casa para prevenir
a crianca de maus tratos familiares. Uso todos esses conselhos no meu dia a
dia (P14).

Participar de reunifes pedagdgicas foi algo citado apenas por uma integrante:
‘Em meus estagios, pude presenciar reunides pedagogicas, momentos de
planejamento de professores, estive também em classes onde havia necessidade de
inclusao social para criangas com deficiéncia fisica ou de aprendizagem” (P12).

Podemos ver a riqueza da observacao da realidade escolar e como ela reflete
na vida dos estudantes de Pedagogia, ensinando com a pratica como agir e nao agir
em diferentes situacdes que ndo podem ser previstas. A profissdo do professor é
complexa, possui diferentes realidades e dificuldades, por isso, a melhor forma de
aprender sobre essa diversidade é estar dentro dela. O estagio contribui de inUmeras
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formas, assim como um professor polivalente. Ostetto e Maia (2019) apontam que s&o
muitas as possibilidades de aprendizado no ECS:

Dentre as possibilidades, encontra-se a liberdade de apreender o contexto
como um todo — organizacdo administrativa e funcional, estrutura fisica e
organizacional, proposta politico-pedagégica, composicdo dos grupos de
criancas, formacao dos profissionais, rotinas, relacdo com a comunidade, etc
(p.2).

Além de tudo, houve situacbes em que quatro professoras relataram
incoeréncia e descontentamento com a experiéncia vivida no ECS. “Uso também os
maus exemplos e as coisas negativas como um lembrete para nao repeti-los” (P1),
“No estagio que fiz, por exemplo, a escola adotava apostilas, perspectiva que discordo
até hoje e que me chocou bastante na época” (P4), “Nao acho que o estagio serviu
para me oportunizar observar como poderia ser o cotidiano da creche, mas a pratica

€ outra realidade e desafios” (P11).

Acredito que o estagio supervisionado na Educacéao Infantil foi muito Util para
a minha formacao, pois, me possibilitou observar praticas que estdo na
contramd&o do que aprendemos durante a formacao inicial, praticas estas que
eu pretendo néo reproduzir enquanto professora de Educacao Infantil (P6).

Segundo Pimenta e Lima (2006), o estagio ndo é um aparte da formacéo inicial,
mas, sim, algo intrinseco a ela, podendo ser interdisciplinar e passar por todas as
disciplinas. E necessario que, no estagio, haja atividades a serem desenvolvidas a fim
de estimular o pensamento critico e a atitude pesquisadora, € importante, também,

passar por situacdes de aprender, ensinar, executar e avaliar. Segundo as autoras:

Os lugares da pratica educativa, as escolas e outras instancias existentes
num tempo e num espaco, sdo o campo de atuagdo dos professores (0s ja
formados e os em formacéo). O conhecimento e a interpretacéo desse real
existente serdo o ponto de partida dos cursos de formacéo, uma vez que se
trata de possibilitar aos futuros professores as condicdes e os saberes
necessarios para sua atuacao profissional (p. 20).

4.4. LIMITACOES APONTADAS PELAS PARTICIPANTES

Neste processo de busca das professoras da Educagdo Infantil, também

pedimos para elas identificarem limitagbes do ECS assim como aprendizagens que
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gostariam de ter vivenciado nele e que acreditam que teriam auxiliado nos primeiros
anos de docéncia na creche.

O tema mais relatado como uma lacuna de aprendizagem no estagio foi a parte
burocratica da profissdo, como relatorios, preenchimentos de cadernetas e notas,
acompanhamento de reunides de formagédo, como Horério de Trabalho Pedagdgico
Coletivo (HTPC), planejamentos e outros trabalhos realizados fora da sala de
atividades ou separados das criancas, o que foi confirmado por essas seis
professoras: “Em relacéo a pratica docente contemplou muito, mas a parte burocratica
nao. Acredito que o0 acesso alguns documentos e elaboracdo dos mesmos iria
contribuir na minha formacéao” (P7), “As rela¢gdes com as familias dos alunos e a parte
burocratica do trabalho” (P2), “Gostaria de ter podido participar das reunides de
HTPC” (P12), “Tenho muita dificuldade com a parte da burocracia, caderneta e
relatérios de desenvolvimento, sdo demandas que ultrapassam nossa carga horaria e

que gostaria de aprendido a fazer no estagio mas nao tive acesso” (P14).

N&o vivenciei o acompanhamento tedrico ou pratico de preenchimento de
cadernetas, escrita de relatérios individuais das criancgas, a parte burocratica
ndo foi abordada nem nas disciplinas de estagio e nem na pratica pude
observar, visto que esses relatérios e preenchimentos de fichas eram feitas
fora da sala de aula. Ha muito do trabalho do professor em casa, em reunidoes
extras que ndo conseguimos acompanhar (P3).

A parte de formacéo e gestdo. O periodo é muito curto e pouco discutido.
Quando chegamos na posi¢cdo de professor temos uma deficiéncia muito
grande quanto a forma de registro e entre outras partes burocréticas que
necessitam ser realizadas (P5).

A partir destes relatos, observa-se uma lacuna nos estagios: a falta do acesso
ao registro, seja ele em forma de relatérios sobre as atividades, sobre as criancas,
diarios de classe, planejamentos, estudo de caso ou narrativas, visto que o registro
na Educacao Basica e na Educacao Infantil, em especial, € uma das principais formas
de avaliacéo e reflexdo sobre a turma, a crianca e o proprio professor em seu trabalho.

E a partir dos registros que o professor reflete sobre sua funcdo, seu
desenvolvimento, seus acertos e suas falhas. Os portfélios, por exemplo, permitem
que o profissional acompanhe o desenvolvimento anual da crianca e como ela tem
respondido as suas abordagens e, nesse momento de reflexdo, também ocorre a
formacao profissional, se constroi a identidade docente. Os registros dessa forma séo,

segundo Oliveira (2011), um processo de reflexdo, de reavaliagcéo e de autoformacéo.
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As professoras participantes demonstram a importancia que a documentagao
leva em seu dia a dia e demonstram caréncia desse assunto durante o ECS,
reconhecendo que seria importante ter acesso anteriormente como uma forma de
preparacao para a realidade escolar. De acordo com a nova Resolugcao que rege 0s
cursos de licenciatura (BRASIL, 2019), temas como estes sdo levantados como

deveres a serem abordados na formacéao inicial:

Art. 13. [..]§ 2° Para o curso de formacéo de professores multidisciplinares da
Educacéo Infantil, as 1.600 horas devem também contemplar:

Il — os principios didaticos de planejamento, encaminhamento e avaliagdo de
propostas pedagdgicas que tenham como referéncia os eixos estruturantes
de brincadeiras e interacdes das DCNs da Educacéo Infantil e os direitos de
aprendizagem e desenvolvimento da BNCC [...]

Art. 15. No Grupo lll, a carga horaria de 800 horas para a préatica pedagdgica
deve estar intrinsecamente articulada, desde o primeiro ano do curso, com 0s
estudos e com a pratica previstos nos componentes curriculares, e devem ser
assim distribuidas: 400 (quatrocentas) horas de estagio supervisionado, em
ambiente de ensino e aprendizagem; e 400 horas, ao longo do curso, entre
os temas dos Grupos | e ll. [...]

§ 4° As praticas devem ser registradas em portfélio, que compile evidéncias
das aprendizagens do licenciando requeridas para a docéncia, tais como
planejamento, avaliagdo e conhecimento do contetdo.

Compreende-se que o estagio faz parte da formacao inicial e que deve ser
considerado em todas as etapas e ndo apenas como cumprimento da parte pratica.
Desta forma, acredita-se que temas como avaliagcdes e documentacdes basicas, por
exemplo, planejamento, devem ser abordados durante o ECS.

Em seguida, tivemos respostas sobre o interesse em ter tido acesso ao
aprendizado sobre os cuidados fisicos das criancgas realizados em creches, como o
cuidado e intervencdo em mordidas, ou momento de banho e uso de pomadas. Esta
dificuldade foi relacionada até com a inexperiéncia materna, desta forma, apontaram
o local do estagio como uma oportunidade de aprender sobre o cuidado fisico da
crianga. Quatro professoras sinalizaram essa dificuldade: “N&o vivenciei muitos casos
de mordidas e tenho bastante na minha sala de aula” (P9), “Momentos de cuidado,
como banho por exemplo” (P10), “Gostaria de ter tido mais acesso a banhos e

cuidados intimos das criangas pois hoje eu tenho dificuldade em realizar” (P15).

Gostaria de poder ter observado a parte do cuidado intimo como banho e
troca de fraldas, pois hoje eu tenho que realizar sempre, mas quando cheguei
aqui como professora eu ndo sabia fazer isso pois ainda ndo era mée, dar
banho, trocar fralda e passar pomadas € um trabalho sensivel, precisei
recorrer a outras professoras (p.8).
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Nos estagios realizados por essas quatro professoras, o momento da higiene e
do cuidado fisico, como as mordidas, néo foi tratado com importancia. Infelizmente,
para muitos profissionais, esses momentos ndo sdo considerados pedagogicos, de
cunho educador e nem é separado um tempo para essa necessidade basica das
criangas na rotina do dia, ou, quando é feito, se torna mecanico de forma rdpida a fim
de se ter mais tempo para outras atividades. Coutinho e Rodrigues (2021) ainda

relatam sobre este desafio ainda na formacéao dos professores:

Nesse sentido, identificamos que um dos principais desafios a formacao de
professoras/es de bebés é romper com a légica do tempo cronometrado das
instituicbes de Educacéo Infantil, em especial quando se trata dos momentos
mais voltados para os cuidados com o corpo, como a higiene, a alimentacéo
e 0 sono. A tendéncia a abreviar essas situagdes para que seja possivel viver
outras situacdes classificadas como pedagodgicas é bastante comum (p.53).

Estes sdo momentos especiais no cotidiano, dedicados ao contato pessoal e
as interagfes individuais, que se tornam preciosos para a construcdo da relacédo
pedagdgica. Portanto, € essencial que o educador dé a devida importéncia a esses
momentos em sua pratica pedagdgica (DIAS, 2012).

Para a autora Dias (2012), o cuidado nao versa so sobre o fisico, mas, também,
o emocional e acolhedor, “Isto inclui interessar-se pelo que a crianca sente, pensa,
pelo que sabe sobre si e sobre o mundo, visando & ampliagdo deste conhecimento,
gue aos poucos a tornardo mais independente e autonoma” (p.24).

Conforme as DCNEI (BRASIL, 2010), o educar e o cuidar devem andar juntos
na Educacao Infantil, a fim de um desenvolvimento integral da crianca. Em suma, o
cuidado atravessa o reconhecimento das criangas e o respeito por elas.

Outro assunto tratado pelas professoras foi a falta de observacdo sobre o
tratamento das professoras com as familias das criangas. Ainda relatam de forma que
entendem a privacidade deste momento, mas que se tornou um aspecto limitador de
experiéncia. Como apontam P2, P11 e P13 quando questionadas sobre as limitacbes
do ECS, “As relagdes com as familias dos alunos e a parte burocratica do trabalho”
(P2), “O convivo com as familias e ter a compreensao das cobrangas que as mesmas

nos impée” (P11).

Gostaria de ter vivenciado a questdo de atendimento a pais, quando a
professora saia da sala para atender as familias, eu ndo podia observar por



99

se tratar de um momento de privacidade. Hoje tenho bastante dificuldade em

falar com os familiares (P13).
Duas professoras ainda ressaltam que gostariam de ter vivenciado atividades
pedagogicas mais autbnomas e ludicas: “Gostaria de ter visto as criangas podendo ter
mais autonomia, podendo brincar mais livremente, ocupar todos 0s espacos possiveis

da escola” (P1).

Esperava observar praticas humanizadas e acolhedoras, que favorecessem
o desenvolvimento das criangas, mas na realidade entrei em contato com um
trabalho mecanico e muito papel, a maioria das atividades dirigidas eram
desenvolvidas pelas criancas em folhas de papel. Senti falta do ludico, das
interacdes e brincadeiras que devem nortear o trabalho na Educacéo Infantil
(P6).

Diante dessas falas, nota-se a importancia da orientacdo da instituicdo de
ensino e dos mentores em guiar 0 estagiario para que ele possa reconhecer as
praticas que ndo condizem com as normativas e estudos sobre a Educacéo Infantil.
Estas duas professoras relatam ter observado atitudes que ndo consideravam certas
para a idade dos alunos, e isso nao deixou de ser uma aprendizagem.

No estagio, os estagiarios vao se deparar com diferentes situacdes, por
exemplo, desconfiancas sobre a assertividade de algumas atividades, como incluséo,
musicalidade, brincadeiras, autonomia ou dependéncia, afetividade das criancas,
momentos de violéncia, brigas e birras e tudo isso vai servir para formacdo da
identidade docente deles. Podendo surgir até o interesse de pesquisa e
aprofundamento destes temas. Discordar faz parte do processo de formacao, mas
sempre deve-se ter o respeito ao outro profissional em prioridade. Pois, segundo
Ostetto e Maia (2019):

No movimento de ir e vir, aproximar-se e tomar distancia, buscar e recolher
achados, singularizar e generalizar saberes e fazeres, o cuidado e o respeito
sdo, sempre, ingredientes imprescindiveis, considerando que estar no campo
de estagio é, de certa forma, entrar na casa do outro (p.7).

Apenas uma professora relatou que a limitagdo encontrada no periodo do
estagio se deu na instituicdo de ensino e que a falta de espaco nela para discussdes

e troca de ideias acerca da realidade escolar encontrada no momento pratico:
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Na escola, nada. Eu acho que gostaria de ter mais espaco de discussdo na
universidade. Acho que o estagio serve mais pra gente sentir antes o impacto
gue vem da docéncia depois, ndo pra aprender a ser professor, de fato. O
estagio da uma seguranca a mais pra atuar, e se eu pudesse ter tido um
espaco maior de articulagao da pratica com a teoria eu teria gostado. Em uma
disciplina prépria mesmo pra isso. A [nome instituicdo] é muito teérica, as
vezes falta demais a articulacdo com a pratica, apesar de termos tido uma
disciplina sé de pratica (mas mesmo assim foi na teoria, lendo experiéncias
dos outros! e ndo falamos tanto das nossas!!!!), (P4).

Ainda neste questionario, indagamos as professoras quanto aos conselhos que
elas deixam para outras futuras estagiarias de ECS em Educacéo Infantil. Neste
aspecto, a maioria das falas referiu-se a importancia de orientar sobre o acolhimento
das criancas por meio de didlogo, resolucao de conflitos e observacdo de suas
reacoes durante o dia a dia. Seis professoras apontam essa importancia nas seguintes
respostas: “Diria para observar as criangas e suas reagoes as experiéncias do dia a
dia, a rotina [...]" (P3), “O dialogo com as criancas é fundamental e os termos usados
também” (P10), “Quando recebo estagiarias pego para elas observarem a rotina
escolar e a escuta ativa das criangas” (P13), “Pediria para se sentir a vontade a
participar do dia a dia da crianca, sentar-se no chao e sentir o mundo delas é muito

importante” (P14). Outras professoras responderam:

Observarem como medio conflito das criancas, como respeito a pouca
maturidade para lidar com seus sentimentos, como trabalho a autonomia e
como os ensino a lidarem com as emog8es, como os acolho e respeito as
suas dores (P1).

Diria aos estagiarios que voltassem seu olhar a observacao das interagfes e
brincadeiras, que apesar de na maioria das vezes nao serem dirigidas pelo
professor, sdo dotadas intencionalidade. Também pediria para que
observassem a forma como os conflitos sdo mediados e a maneira como as
criancas sdo acolhidas e entendidas em suas particularidades e
desenvolvimento (P6).

As respostas demonstram uma importancia crescente com a escuta ativa da
crianca mesmo que ela ainda nao fale. A Educacao Infantil precisa de professores que
adentrem a vida das criancas, participem ativamente de suas brincadeiras e estejam
atentos as suas formas de se comunicar, que sdo muitas, como aponta Friedmann
(2016):

Atitudes e comportamentos se revelam por meio de gestos, sorrisos,
agressividades, introspeccao, solidao, ansiedade, agitacdo. Tanto dizem e
revelam essas vozes infantis! S&o repletas de valores, vivéncias, sonhos,
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medos, desejos, conflitos, cotidianos, preferéncias, poténcias e dificuldades,
ansiedades, incertezas, insegurangas, temperamentos (p.20).

Para a autora, neste momento de observacao e escuta de qualidade sobre a
crianga, é possivel enxergar a histéria dela, sua cultura e seu conhecimento de mundo.
E preciso atencéo, reflexdo e estar preparado para nao realizar julgamentos, apenas
acompanhar a realidade, sabendo que nunca se sabera tudo sobre uma crianca em
crescimento. Como diz Friedmann (2016, p. 23), “[...] considerar que nao ha verdades
acabadas quando do ser humano se trata, sobretudo no que se refere as criangas,
que estdo em permanente transformacéao”.

Outras trés professoras referiram-se ao acolhimento, mas, desta vez, da
estagiaria, a fim de tirar suas duvidas. Como nas respostas: “Ao receber estagiarias
em minha sala procuro sempre sanar suas duvidas e orientar onde for preciso” (P12),

“Acolheria as suas duvidas” (P15). E na resposta de P4:

Eu acolheria as angustias delas como um dia fui acolhida. Tentaria fazer com
que ela experimentasse o cotidiano que mostra as necessidades. Diria que a
partir do cotidiano que a gente vai construindo as nossas intervencdes. Cada
turma é uma turma. Diria pra ela estar por inteiro na escola, aberta a se
relacionar com as criangas. E que ela ndo precisa ter respostas prontas, s6
disponibilidade e abertura. Também engajamento nos estudos e politica, pra
lutarem por mudancas nas situacdes (principalmente burocraticas) que
oprimem o trabalho da escola que é formar o ser humano integral (e ndo ser
simples aparelho do estado que, de forma micro, reflete as desigualdades
estruturais do sistema) (P4).

Relacionado ao acolhimento do estagiario, € muito importante notar que este
assunto foi considerado pelas professoras, visto que a desvalorizacao da profissédo é

tdo mencionada na formacéo inicial que chega a ter pouco acolhimento dos
estagiarios, como aponta o autor Névoa em um de seus trabalhos (2017):

Quantas vezes estes alunos (licenciandos) tém pior acolhimento do que os
outros alunos? Piores horarios? Piores condicdes de estudo e de trabalho?
Quantas vezes ouvem o0s professores universitarios aconselha-los a
seguirem outros cursos, a darem outro rumo as suas vidas? (p.1112).

O acolhimento do aluno da licenciatura € extremamente importante para evitar
desisténcia do curso e, para isso, € necessario haver um entrelagamento da instituicao
de ensino com a realidade do local de trabalho, de forma que a valorizagcdo do

profissional da educacédo aconteca ainda na sua formacéo inicial.
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Outro assunto evidenciado por professoras, quando questionadas sobre os
conselhos a outras estagiarias, foi a necessidade de orientar sobre a importancia de
observar a postura do professor e as atividades desenvolvidas por ele. Como nas
seguintes respostas: “Observar as praticas pedagdgicas, na organizagao do ambiente
e execucgao das propostas” (P7), “O mesmo que propus a observar - a atuacao do
professor frente aos desafios da Educacao Infantil” (P5), “As atividades que eu dou, e
a forma com que lido com as ocorréncias em sala de aula (P9).

O acompanhamento de reunibes e planejamentos e o preenchimento de
cadernetas e relatérios, reconhecido por elas como parte burocratica, citado na
questdo anterior como uma limitagdo do estagio, foi pouco citada como orientacédo
para novas estagiarias. Apenas duas professoras trouxeram essa intengdo como
sugestdo em suas falas: “...] também mostraria minhas anotagdes e registros a fim
de explicar a importancia deles na educacao infantil” (P3), “Eu ja recebi, e compartilho
com os estagiarios todas as adversidades e a realidade do dia a dia desde a
elaboragao do planejamento até a execucgao” (P11).

Outro aspecto pouco citado pelas professoras como importante orientacdo aos
estagiarios em sua sala foi 0 atendimento as familias e o momento de participagédo no
planejamento de aula (regéncia), citados apenas por P11, o cuidado fisico como
alimentagao e banho foi citado apenas por P8: “Compartilho sobre os atendimentos
com as familias, discussfes pedagdgicas e oportunizo momentos para sugestdes de
atividades pedagdgicas com o estagiarios” (P11), “Receberia muito bem essa
estagiaria, e pediria para observar todos os momentos do dia, parte pedagdgica e
também o cuidado do alimentar e dos banhos” (P8).

E preocupante que, nas narrativas, pouco seja citada a importancia da
regéncia, momento em que o estagiario sai da observacéo e passa a acdo, podendo
se envolver intrinsecamente com um plano de aula em todo o processo, desde o
planejamento até a execucdo. E a oportunidade de experiéncia com as criancas,
sendo ele o adulto da turma, mesmo que por alguns minutos. O estagiario podera,
também, presenciar os erros e acertos de um planejamento que atende ou nao as
expectativas e os interesses das criangas, reavaliando sua didatica. E uma atividade
rica que merece maior atengao.

Novoa (2017) traz uma reflexdo em comparagdo com as antigas escolas

normais que ofereciam aos licenciandos salas de aula com alunos para a pratica
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durante a formacao inicial. Atualmente, o curso de Pedagogia é rico nas teorias
pedagdgicas, psicogenéticas, filosoficas e didaticas, porém, perdeu esse

entrelacamento com a pratica. Segundo Novoa (2017, p. 1112):

Hoje, reconhece-se que a universitarizacdo da formacdo de professores
trouxe ganhos significativos, nos planos académico, simbdlico e cientifico,
mas perdeu-se um entrelacamento com a profissdo que caracterizava o
melhor das escolas normais.

Apenas uma professora destacou a importancia da estagiaria observar a escola
como um todo, além da rotina da sala de atividades, e buscar por informac¢des com
outros funcionarios da escola, inclusive gestores. “Diria para aproveitarem ao maximo
a experiéncia e irem além da observacao, conversando com a professora, gestora e
funcionérias da escola, pois podera ajuda-la posteriormente em seu trabalho” (P2).

Com base nas respostas apresentadas, 0 estagio se mostrou um espacgo de

aprendizado em que é possivel envolver a teoria e a prética.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A partir das leituras e pesquisas que fundamentaram esta dissertacao, nota-se
que a histéria da Educacédo Infantil no nosso pais é marcada por lutas sociais de
mulheres e mées que pediam por lugares que acolhessem seus filhos a partir do
momento em que se tornaram funcionarias, no periodo da Revolucdo Industrial, no
Brasil, no século XIX. Neste periodo, a criacdo das creches foi um ponto de controle
de mortalidade infantil, agindo com intuito assistencial. Com a continuidade da luta
das méaes e familias, a legislacdo brasileira evoluiu, passando a reconhecer a
Educacado Infantii como primeira etapa da Educacdo Basica a partir da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996). Consequentemente, essas acdes
trouxeram grandes avancos para a institucionalizacao de creches e pré-escolas. Com
0 passar do tempo, educadores e estudos mudaram o conceito de criancga, antes vista
como um adulto em miniatura, sem considerar suas necessidades educacionais e,
muitas vezes, usadas como ajuda no trabalho familiar. Hoje, uma crianca é
reconhecida como um ser ativo, com direitos e necessidades préprias, capaz de
construir seu proprio conhecimento.

Desde entdo, com a propagacdo das creches e seu reconhecimento como
primeira etapa da Educacao Basica, cresce no Brasil a preocupacédo com a formacgéao
de professores para atuarem na Educacao Infantil. Segundo Saviani (2005), apenas
em 1835 que se inicia a criacdo das primeiras escolas normais com recursos
financeiros das provincias, mas sem preocupac¢do com as teorias pedagogicas. Estas
escolas foram abolidas e substituidas por uma variacdo de Escola Normal, a qual
contava com a Escola Modelo anexa, enfatizando a pratica, ainda sem fundamento
tedrico, onde os estudantes do 3° ano lecionavam para criangas.

Durante a gestdo de Anisio Teixeira, Diretor Geral de Instru¢cdo do Distrito
Federal, em 1930, foram elaborados programas de cursos especificos para suprir a
falta de base tedrica na formacao de professores. Tais cursos abrangiam fundamentos
especificos, como Psicologia, Historia da Educacéo e principios educacionais, 0 que
levou ao fim das escolas modelos. Posteriormente (1968), o Ensino Médio foi
reformulado, passando a ter trés anos e incluindo a possibilidade de Habilitagéo
Especifica do Magistério. No entanto, essa mudancga na formagédo dos professores

gerou duvidas sobre a qualidade do ensino oferecido e, como meio de resolucao, foi
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criado o Centro Especifico de Formagédo e Aperfeicoamento do Magistério (CEFAM)
para fornecer formagéo inicial e continuada aos professores.

Em 1996, a LDB (BRASIL, 1996) determinou que a formacgao em nivel superior
seria obrigatoria para atuar na Educacéo Basica, levando ao declinio da influéncia do
CEFAM na formacdo de professores (SAVIANI, 2005), porém, atualmente, para
exercicio da profissdo, a referida Lei permite tanto a formacéo de licenciatura plena
em Pedagogia quanto os Cursos Normais ou Magistério em nivel médio.

Os cursos de Pedagogia seguem as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacao Inicial de Professores da Educacdo Béasica (BRASIL, 2019), contudo,
apesar dos avancos, ainda hd uma lacuna entre teoria e pratica na formacdo de
professores, segundo autores como Gatti et al. (2019) e Novoa (2017).

Acreditamos gue essa falha apontada sobre a descontinuidade entre a teoria e
a prética pode ser solucionada pelo acesso a um ECS de qualidade. Reconhecemos
que o0 estagio ndo se trata apenas da parte pratica da licenciatura, mas de uma
atividade que aproxima o aluno da realidade da escola, onde é fundamental uma
sélida base tedrica e muita reflexdo. Deste modo, teoria e pratica se unem para
proporcionar uma experiéncia enriquecedora ao licenciando, etapa no qual deve estar
presente no curso de licenciatura em Pedagogia, prevista em legislacdo (BRASIL,
2006; BRASIL, 2019).

Na fase de ECS no curso de licenciatura em Pedagogia, 0 aluno vivencia a
pratica escolar por meio de atividades, como observacdo, regéncia e pesquisa,
podendo sentir-se desconfortavel na rotina de outro profissional, porém, ter um olhar
investigativo e fundamentado para ndo realizar criticas sem embasamento é muito
importante. O professor orientador de estagio precisa orientar sobre o que deve ser
observado e registrado, além de conduzir reflexbes sobre a preparacdo de
intervencdes para que o aluno de estagio entenda o papel da observacdo, a
importancia da presenca em aulas e reunides e a finalidade do momento.

Com os estudos, notamos, também, a dificuldade de inser¢cdo na carreira
docente dos professores iniciantes tanto de Educacao Infantil quanto os de Ensino
Fundamental, os quais geralmente ingressam na docéncia em contratos temporarios
com baixa estabilidade, o que traz desafios, como lidar com turmas cujas dificuldades
sao maiores, a falta de reconhecimento e valorizagao perante os colegas de trabalho,

além de ter que se adaptar a rotinas preestabelecidas. Programas de insercédo e
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formacdo continuada sdo necessérios para apoiar e aconselhar esses iniciantes,
oferecendo tempo para estudo e desenvolvimento. Além disso, a formacéo continuada
mostrou-se um caminho eficaz para o desenvolvimento do docente se bem realizada
e oportunizada aos iniciantes.

Considerando o estudo de campo conduzido com as 15 professoras iniciantes
de Educacao Infantil como também as pesquisas realizadas pelo INEP, é possivel
observar, em primeiro lugar, que as creches ainda contam majoritariamente com a
presenca de mulheres como as principais professoras. Tal tema demanda discussdes
em diversos ambitos, sendo necessario que ndo mais se aceite a concepcéao de que
a creche se limita a cuidados prestados para permitir assisténcia aos responsaveis
gue trabalhem, tampouco, que a figura da professora deva ser associada a um papel
materno ou doméstico, como ocorria em tempos passados. A Educacdo Infantil
abrange o ensino e o desenvolvimento de qualidade desde os primeiros anos de vida
e deve ser reconhecida como tal.

Outro aspecto que merece atencdo na caracterizacdo das professoras
iniciantes, conforme apontado pela literatura e confirmado pelas participantes da
pesquisa, diz respeito as dificuldades enfrentadas na insercdo da carreira e na
contratacdo de qualidade para os iniciantes. No municipio em questado, cerca de %
das professoras estdo contratadas temporariamente para substituicoes e, entre as
participantes de nossa pesquisa, constatamos que 86,7% estdo nesta situagao,
revelando que muitos professores ainda atuam em contextos de instabilidade e séo
menos valorizados em comparacao aos colegas de trabalho efetivos. Neste sentido,
surgem algumas questdes a serem exploradas em futuras pesquisas: os demais
professores contratados na rede sdo predominantemente iniciantes? Esses docentes
recebem o mesmo apoio e formagao continuada que os professores efetivos? Os
professores tempordrios recebem a mesma valorizagédo financeira que seus colegas
concursados?

Ao relatar os estagios realizados, foi observado que as professoras atuantes
em creches haviam realizado apenas o ECS em pré-escola, sem terem tido acesso a
praticas de educacao e cuidados com criangas muito pequenas, como 0s bebés. Em
decorréncia dessa situacao, as experiéncias e aprendizados obtidos durante o ECS
na pré-escola foram restritos a uma rotina que difere daquela encontrada no dia a dia

de um ambiente de creche. Esta falta de organizacdo e segmentagéo no estagio pode
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gerar lacunas na formacdo das professoras, 0 que ressalta a necessidade da
legislacdo e dos curriculos de graduacdo direcionarem sua atencdo para o
atendimento dos dois niveis de Educacéo Infantil. Desta maneira, o estagio podera
ser realizado de forma mais completa e aprofundada.

Com esta pesquisa, a partir das respostas de professoras e estudos baseados
em autores e legislacdes atuais (BRASIL, 2019; PIMENTA,; LIMA, 2012), foi possivel
comprovar a importancia da pratica da regéncia como uma das contribuicdes para o
inicio da carreira docente, constatando que tal atividade apresentou resultados
positivos ao permitir a imersao do estagiario na realidade escolar de forma ativa por
meio da realizacdo de uma atividade, a qual colocou o licenciando na posicao de
professor, permitindo-o planejar e desenvolver atividades com as criancas.

Entretanto, dentre as 15 professoras participantes, somente duas mencionaram
ter exercido a pratica da regéncia. Tal fato levanta uma preocupacdo quanto a
diversidade das experiéncias vivenciadas no ECS, uma vez que as outras 13
professoras relataram boas questdes relacionadas a observacéo, sendo necessario
um novo estudo para averiguar: quais atividades além da regéncia e observacao estao
sendo colocadas a disposicdo das estagiarias? Quais experiéncias podem ser
propostas na pratica do estagio visando enriquecer ainda mais este periodo?

Uma lacuna destacada pelas professoras iniciantes em relacdo aos seus
Estagios Curriculares Supervisionados (ECS) foi a auséncia de fundamentacdo e
suporte em relacao aos cuidados com a higiene e o bem-estar fisico das criancas,
como, também, a falta de acesso a documentacBes pedagdgicas, por exemplo,
relatorios, planejamentos e até mesmo cadernetas.

Como observado, tais habilidades estdo fundamentadas pela recente
Resolugdo n° 02/2019 (BRASIL, 2019), que estabelece as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacéao Inicial de Professores para a Educacdo Béasica. Além
disso, as demandas relacionadas aos cuidados e a documentacdo pedagogica séo
inerentes a rotina da Educacdo Infantil, sendo indiscutivel sua importancia. A
avaliacdo, por exemplo, representa um ponto-chave para o professor, funcionando
como um feedback de suas praticas e abordagens. Na Educacao Infantil, embora nao
estejam relacionadas a notas e exames, as avaliacbes devem ser realizadas, as quais
ocorrem, comumente, por meio de relatorios, portfélios e acompanhamento diario.

Portanto, € legitimo o interesse dos licenciandos em incluir tais conhecimentos em sua
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pratica e, desta forma, acredita-se que estes aspectos possam ser contemplados
durante o estégio.

Foram notorias, também, algumas assertividades que contribuiram para a
realizacdo dos ECS das professoras participantes, como, por exemplo, a maioria
relatar ter recebido orientacfes antes de ir para o estagio, levando documentos
norteadores para observacao. Além disso, declararam haver espaco para troca de
experiéncias e discussbes ha instituicdo de ensino como uma forma de
acompanhamento dos orientadores universitarios.

E imprescindivel ressaltar a importancia de um ambiente acolhedor para as
estagiarias, tanto por parte da unidade concedente quanto da instituicdo de formacao
inicial. E fundamental que os licenciandos tenham espaco para se expressarem e
serem ouvidos em suas duvidas, também questionados, orientados e que tenham
espaco para argumentar e construir sua identidade docente.

O estagio ndo deve ser encarado como uma simples obrigacdo para cumprir
horas, sem fundamento ou interesse. E necessario que haja interesse de formacao de
qualidade por parte da instituicdo de ensino, desejo de aprender por parte do
estagiario e disposicdo em ajudar e ensinar por parte da unidade concedente e
professor-parceiro.

Portanto, € necessario que haja uma conexao entre a instituicdo de ensino e a
escola de Educacédo Basica, e que os professores-parceiros sejam capacitados para
receber os alunos de estagio, visto que a escola ndo é somente um local de formacéao
dos alunos, mas, também, um espaco de formacao dos professores e da comunidade

escolar como um todo.
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APENDICE A — QUESTIONARIO

Percepcdes de professoras iniciantes de creches sobre o Estagio Curricular

Supervisionado.

Apresentacdo do questionario

Ol4, prezada professora e prezado professor.

Meu nome é Larissa Lima Vinhaa. Venho convidar vocé a participar da pesquisa
intitulada “Percepg¢des de professoras iniciantes de creches sobre o Estagio Curricular
Supervisionado” que estou desenvolvendo em nivel de mestrado no Programa de
Pos-Graduacdo em Ensino e Processos Formativos da Universidade Estadual
Paulista (Unesp). Com esta pesquisa, pretendo identificar contribuicbes que o Estagio
Curricular Supervisionado realizado no curso de Pedagogia em escolas de Educacao
Infantil, pode oferecer para professores e professoras de creche nos primeiros anos
de docéncia, como também as limitacbes dele. Nesta pesquisa, nao irei focalizar
Estagios Profissionais, apenas os estagios que fazem parte do curso de Pedagogia e
gue precisam ser realizados por todos os alunos. Agradeco sua colaboragdo com a
pesquisa e permaneco a disposicdo caso vocé tenha alguma duivida sobre as

questdes. Meu e-mail € larissa.vinhaa@unesp.br

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE (Incluso no Questionario)
(Conselho Nacional de Saude, Resolugdo 466/2012/Resolucéo 510/2016)

Vocé estd sendo convidado a participar como voluntario do projeto de pesquisa
“Percepgcdes de professoras iniciantes de creches sobre o Estagio Curricular
Supervisionado” sob responsabilidade da pesquisadora Larissa Lima Vinhaa. O
estudo sera realizado por meio de questionario. Havera um risco para sua saude
emocional, pois pode ocorrer um certo desconforto durante a elaboracdo das
respostas para o questionario. Havendo esse desconforto, entre em contato com a
pesquisadora responsavel. Vocé podera consultar a pesquisadora responsavel em
qualquer época, pessoalmente ou pelo telefone da instituicdo, para esclarecimento de
qualquer duvida. Vocé esta livre para, a qualquer momento, deixar de participar da
pesquisa. Todas as informacdes por vocé fornecidas e os resultados obtidos serdo

mantidos em sigilo, e estes ultimos so6 serdo utilizados para divulgacdo em reunides e
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revistas cientificas. Vocé sera informado de todos os resultados obtidos,
independentemente do fato de estes poderem mudar seu consentimento em participar
da pesquisa. Vocé nao tera quaisquer beneficios ou direitos financeiros sobre os
eventuais resultados decorrentes da pesquisa. Este estudo é importante porque seus
resultados fornecerdo informagdes que poderdo subsidiar programas de formacao
inicial e continuada de professores de Educacao Infantil.

Diante das explicacfes, se vocé concorda em participar deste projeto, por favor,
selecione a opc¢ao: "Estou de acordo”, se ndo concorda em participar, selecione a
opc¢ao "Nao estou de acordo”.

Nome Pesquisadora: Larissa Lima Vinhaa

Cargo/Funcao: Professora Pebl

Instituicdo: Universidade Estadual Paulista (Unesp), Instituto de Biociéncias, Letras e
Ciéncias Exatas, campus de Sdo José do Rio Preto

Endereco: Rua Cristovdo Colombo, 2265, Jardim Nazareth, S&do José do Rio Preto,
SP

Telefone: (17) 3221-2200 (ramal 2316)

Projeto submetido ao Comité de Etica em Pesquisa do IBILCE/UNESP

Rua Cristovédo Colombo, 2265. Bairro: Jardim Nazareth.

S&o José do Rio Preto/SP — Fone 17-3221.2480 e 3221.2545

Concorda em patrticipar?
() Estou de acordo
() Nao estou de acordo

Caracteristicas dos participantes
1. |ldade:
2. Sexo biologico
() Feminino
() Masculino
3. Ano de concluséo do curso de Licenciatura em Pedagogia:
4. Estudou em que tipo de faculdade:
() Publica
() Privada
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() Outra
5. Ha quantos anos vocé trabalha como professora de creche?
() Menos que 1 ano
() 1 ano a2 anos
() 2 anos a 3 anos
() 3 anos a 4 anos
() 4 anos a 5 anos
6. No momento, com qual agrupamento de criangas vocé trabalha?
() Bergario 1
() Bercario 2
() Maternal 1
() Maternal 2
7. Qual a forma de ingresso na fungéo de professora de creche?
() Processo Seletivo (Contrato temporario)

() Concurso (Contrato efetivo)

Estagio Curricular Supervisionado em escolas de Educacéao Infantil
8. Durante o curso de Pedagogia, vocé realizou Estagio Curricular Supervisionado
em escolas de Educacéao Infantil?
() Sim (O formulario pula automaticamente para a segcado “Sim, realizou o
estagio na Educacao Infantil”)
() Néo (O formulario pula automaticamente para a se¢ao “Nao realizou o

estagio na Educacao Infantil”)

Secdo: Sim, realizou o estagio na Educacéo Infantil

Para analisar suas percepc¢des sobre o Estagio que voceé realizou durante o curso de
Pedagogia em creches e pré-escolas, preciso saber como esse Estagio aconteceu.
Entéo, peco que vocé responda, por favor:

1. Quantas horas de Estagio vocé realizou em escolas de Educacéao Infantil?

2. Em qual(is) ano(s) do curso de Pedagogia esse Estadgio na Educacgéo
Infantil foi realizado?
() 1° Ano
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() 2° Ano
()3°Ano
()4°Ano
3. Quais orientacdes vocé se lembra de ter recebido durante o curso de

Pedagogia para a realizacdo do Estagio na Educacao Infantil?

4. Durante o curso de Pedagogia, em quais momentos as situacdes vividas no

Estagio nas escolas de Educacéo Infantil eram discutidas?

5. Vocé realizou o Estagio em uma unica escola de Educacao Infantil ou em
varias? Acompanhou, no Estagio, professoras de criancas de quais idades?
Vocé optou pelas idades das criangas ou seguiu orientagéo do professor do

curso de Pedagogia e/ou da direcdo da escola de Educacéo Infantil?

6. Vocé se lembra de seu primeiro dia de Estagio em Educacdao Infantil? Como
foi esse dia? O que vocé esperava aprender durante esse Estagio?

7. Escreva aqui situacdes que vocé vivenciou ou observou no Estagio
Curricular Supervisionado do curso de Pedagogia em escolas de Educacao
Infantil e que vocé acredita que estéo te ajudando a exercer sua profissédo

nos primeiros anos na creche.

8. Agora, escreva situacbes que vocé gostaria de ter vivenciado no Estagio
em creches e pré-escolas, mas ndo vivenciou, e que vocé acredita que
poderiam te auxiliar na docéncia na creche nesses seus primeiros anos de

profissao.
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9. Agora que esté trabalhando como professora de creche, vocé pode receber
estagiarias de cursos de Pedagogia em sua sala. O que vocé diria para
essas estagiarias observarem no seu trabalho que vocé acredita que ira
ajuda-las quando também forem professoras de bebés e de criancas bem

pequenas?

Secdo: Nao realizou o estagio na Educacéao Infantil

Responda sobre o estagio que vocé realizou em outro nivel de educacéao.

Para analisar suas percepc¢des sobre o Estagio que vocé realizou durante o curso de
Pedagogia, preciso saber como esse Estagio aconteceu. Entdo, peco que vocé
responda, por favor:

1. Quantas horas de Estagio vocé realizou durante o curso de Pedagogia?

2. Em qual(is) ano(s) do curso de Pedagogia o Estagio foi realizado?

() 1° Ano

() 2° Ano

()3°Ano

()4°Ano

3. Quais orientacbes vocé se lembra de ter recebido para a realizacdo do

Estagio no curso de Pedagogia?

4. Durante o curso de Pedagogia, em quais momentos as situagdes vividas no

Estagio eram discutidas?

5. Vocé realizou o Estagio em turmas de criangas de quais idades? Vocé optou
pelas idades das criangas ou seguiu orientacdo do professor do curso de

Pedagogia e/ou da direcao das escolas?

6. Vocé se lembra de seu primeiro dia de Estagio? Como foi esse dia? O que

vocé esperava aprender durante esse Estagio?
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7. Escreva aqui situacdes que vocé vivenciou ou observou no Estagio
Curricular Supervisionado do curso de Pedagogia e que vocé acredita que

estédo te ajudando a exercer sua profissao nos primeiros anos na creche.

8. Agora, escreva situacdes que vocé gostaria de ter vivenciado no Estagio,
mas nao vivenciou, e que vocé acredita que poderiam te auxiliar na

docéncia na creche nesses seus primeiros anos de profissao.

9. Agora que esté trabalhando como professora de creche, vocé pode receber
estagiarias de cursos de Pedagogia em sua sala. O que vocé diria para
essas estagiarias observarem no seu trabalho que vocé acredita que ird
ajuda-las quando também forem professoras de bebés e de criancas bem

pequenas?




