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RESUMO

A presente pesquisa, realizada no campo do ensino da Geografia, tem como objetivo
demonstrar a constru¢cdo metodolégica do ensino, baseada na degradacgéo
ambiental do cérrego Ribeirdo Preto, para os alunos da primeira série do Ensino
Médio da escola Estadual Djanira Velho, em Ribeirdo Preto — SP, realizada nos anos
de 2012-2013. Inicialmente, procuramos entender o papel da Geografia, influenciada
pelas correntes pedagodgicas fundamentadas no neoliberalismo, que versam sobre o
desenvolvimento dos individuos por competéncias e habilidades. Posteriormente,
buscamos referenciais tedricos que pudessem embasar a presente pesquisa,
contrapondo-se as pedagogias hegemodnicas do “aprender a aprender”. Entendemos
que a pedagogia historico-critica, fundamentada na psicologia histérico-cultural,
pautada nos estudos de Vigostski, corrobora para entendermos a concepgao de
sujeito e sua relagdo com o ensino, revelando a maneira como o sujeito aprende e
internaliza os conceitos produzidos historicamente, promovendo desenvolvimento na
mente dos individuos. Por meio de uma acéo dialdgica estabelecida com os alunos,
a partir de uma abordagem focada na questdo ambiental, sistematizamos o trabalho
em trés etapas: a primeira referiu-se a compreensdao do objeto de estudo, a
segunda, & confecgdo da maquete e a terceira, ao trabalho de campo. A medida que
as etapas foram sendo cumpridas, reorganizavamos as atividades com foco nas
indagagdes dos alunos. A atividade, nessa perspectiva, qualifica alunos e
professores numa relagao dialética, entre sujeitos e o objeto de estudo. As analises
das produgdes dos alunos possibilitavam a busca por uma metodologia que
promovesse interagao, focando a compreensao do manancial. A instrumentalizacao
dos sujeitos com os conceitos da Geografia permitia-lhes fazer uma leitura
qualitativa do lugar de vivéncia, mostrando-lhes as contradigdes do espago urbano
da cidade de Ribeirdo Preto, produzido socialmente e apropriado individualmente,
revelando-se a trama engendrada pelas relacbes capitalistas. Os individuos
passaram a reconhecer-se enquanto sujeitos da produgéo do espacgo urbano.

Palavras-chave: Ensino. Geografia. Corrego. Degradagdo Ambiental. Microbacia.
Escola.



ABSTRACT

This research, conducted on the teaching of geography, aims to demonstrate the
methodological construction of school -based environmental degradation river
Ribeirao Preto, for students in the first grade of secondary school teaching Djanira
Velho in Ribeirdo Preto - SP, performed in the years 2012-2013. Initially, we sought
to understand the role of geography, influenced by pedagogical trends based on
neoliberalism, which address the development of individuals with skills and abilities.
Subsequently, we seek theoretical frameworks that could base the present research,
in opposition to the hegemonic pedagogies of " learning to learn " . We understand
that the historical critical pedagogy, grounded in historical cultural psychology, based
on studies of Vygotsky , corroborates to understand the concept of the subject and its
relationship with teaching , revealing how the subject learns and internalizes the
concepts produced historically , promoting development in minds of individuals .
Through a dialogical action established with students from an approach focused on
environmental issues, systematize the work in three steps: the first referred to the
understanding of the object of study, the second, for the manufacture of the model
and the third , the fieldwork . As steps were being met we reorganized activities
focusing on questions of students. The activity, in this perspective, qualifies students
and teachers in a dialectical relationship between subject and object of study. The
analysis of students' productions made possible the search for a methodology that
promotes interaction, focusing on understanding the stock. The instrumentalization of
the subjects with the concepts of geography allowed them to make a qualitative
reading of the place of experience , showing them the contradictions of urban space
in the city of Ribeirao Preto , socially produced and individually appropriate, revealing
the plot engendered by capitalist relations . Individuals began to recognize
themselves as subjects of the production of urban space.

Keywords: Education. Geography. Stream. Environmental Degradation. Watershed.
School.
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INTRODUGAO

A Geografia, como componente curricular, de acordo com Rocha (2000), foi
implantada no Brasil no século XX. Nesse periodo, o ensino de Geografia adquiriu
maior importancia na educagao formal existente no pais. Com a criagédo do Imperial
Colégio Pedro Il, localizado na antiga Corte, a disciplina Geografia passou a ter um
novo status no curriculo escolar. Influenciado pelo modelo curricular francés, no
novo estabelecimento de ensino predominavam os estudos literarios, mas, apesar
de nao ser a parte mais importante daquele curriculo, nele também estavam
presentes as Ciéncias Fisicas e Naturais, a Historia, as Linguas Modernas e a
Geografia (ROCHA, 2000).

O autor afirma que, durante quase todo o periodo imperial, o ensino
geografico artistico tinha um papel na formagcdo do governante. Essa ciéncia
manteve-se quase inalterada em suas principais caracteristicas, sofrendo poucas
mudancgas em relagdo ao conteudo ensinado ou mesmo a forma de ensinar.
Praticou-se, durante todo o periodo, a Geografia escolar de orientagcao classica, ou
seja, a Geografia descritiva, mnemonica, enciclopédica, distante da realidade dos
alunos (ROCHA, 2000).

Na Antiguidade, a palavra Geografia ja fazia parte do cotidiano das pessoas;
a discussdo a respeito do objeto de estudo dessa disciplina gerou, ao longo do
tempo, muitas polémicas, permitindo que qualquer pessoa pudesse dar explicagdes

a respeito do que seria essa Ciéncia.

No campo cientifico, levantaram-se variadas controvérsias, na tentativa de
encontrar o objeto de estudo dessa disciplina, o que acabou contribuindo para que
muitos autores definissem a Geografia como um estudo da superficie terrestre e,
apesar de essa definicdo ser a mais usual, essa ciéncia sempre foi considerada
complexa, pelo fato de envolver outras areas do conhecimento cientifico na
construcédo de seu objeto de estudo. Porém, a superficie da Terra vem sendo,
durante muito tempo, objeto de reflexbes de varias ciéncias, o que acaba
desautorizando uma unica ciéncia ser considerada a detentora dos estudos da
superficie terrestre ou individualizando-a como sendo seu “objeto de estudo”
(MORAES, 1995).
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Essa definigdo apoia-se na concepg¢do do significado etimolégico do termo
Geografia como descricdo da Terra, o que permitiu que os estudos geograficos
partissem da descricdo dos fendmenos apresentados na superficie terrestre como
uma sintese de todas as ciéncias. Uma perspectiva, segundo Moreira (2009),
fundamentada na concepc¢éo de Kant. Para o filésofo aleméao, existem apenas duas
classes de ciéncias: as especulativas, apoiadas na razdo e as empiricas, baseadas
na observagao e nas sensagdes. Na segunda, passam a existir duas disciplinas de
sintese: a Antropologia, sintese dos conhecimentos relativos aos homens e a

Geografia, sintese dos conhecimentos da natureza.
Moreira (2009) afirma que Kant, por meio da Geografia:

[...] procurava formar um conceito critico da natureza e através da
antropologia pragmatica um conceito critico do homem, conceitos
estes capazes ao mesmo tempo de permitir-lne dar
contemporaneidade a uma filosofia defasada diante de uma ciéncia
que lhe avancara bem mais adiante, a mercé do surgimento da fisica
newtoneana, e equacionar a separacao entre a natureza e o homem
desde Descartes aparecera na forma de um objeto e sujeito
dissociado (MOREIRA, 2009, p. 10).

Na visdo kantiana, € a Geografia que trabalha, de maneira descritiva, com os
dados de todas as demais ciéncias, enumerando os fendbmenos por ela abarcados,
ao estabelecer uma visdo de conjunto do planeta, reafirmando a Geografia como
uma ciéncia de sintese. Portanto, as maiores discussdes a esse respeito estado
relacionadas a questdo dada pela perspectiva denominada de coroldgica, marcada
pela visdo espacial contrapondo-se a cronoldgica ou enfoque temporal que diz

respeito ao termo superficie terrestre (MORAES, 1995).
Segundo Souza:

As “resisténcias” a este reconhecimento produziram leituras
fragmentadas da agdo humana produtora de espago, como em
Humboldt, que estabeleceu divisbes dentro da “geognose”, antes
mesmo da Geografia construir seu status de ciéncia moderna. O
autor de Cosmos diferenciava a analise do espaco sustentada nos
processos fisicos de carater abstrato (a Fisica) e de uma Geografia
Fisica que considerava “a articulacdo de elementos constituintes da
configuracdo do planeta”, portanto, espago e espacialidade, no
entanto, a compreensao desta articulagdo se estabelece de forma
estritamente descritiva (SOUZA, 2009, p. 103, grifo do autor).
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Sendo assim, acabam denominando varios termos em relagao aos estudos da
superficie terrestre, mas todos escondem a falta de objetividade da questdo e a
dificuldade de identificar o objeto de estudo da Geografia, enfatizando a ideia de
descrigao da superficie terrestre, 0 que acaba fortalecendo a corrente majoritaria do

pensamento geografico.

Para Moraes (1995), outros autores definiram a Geografia como o estudo da
paisagem, porém a analise ficaria restrita aos aspectos visiveis do real. Nesse

sentido o autor afirma:

A paisagem, posta como objeto especifico da Geografia, é vista
como uma associacdo de multiplos fenbmenos, o que mantém a
concepcgéao de ciéncia de sintese, que trabalha com dados de todas
as demais ciéncias. Esta perspectiva apresenta duas variantes para
a apreensao da paisagem: uma, mantendo a tbénica descritiva se
deteria na enumeragao dos elementos presentes e na discussao das
formas — dai ser denominada de morfolégica. A outra se preocuparia
mais com a relagao entre os elementos e com a dindmica destes,
apontando para um estudo de fisiologia, isto €, do funcionamento da
paisagem (MORAES, 1995, p. 15).

Nessa perspectiva, esse mesmo autor diz que a fisiologia da paisagem
fundamenta-se na Biologia, sendo vista como um organismo vital em que os
elementos interagem no espacgo, cabendo a Geografia estudar as inter-relagdes
entre os fendmenos que ocorrem em determinados lugares do espacgo terrestre,
inserindo a Biologia no dominio geografico, sem considerar questdes relativas ao

homem e sua centralidade no processo de produgao do e no conhecimento.
De acordo com Souza:

[...] a sua perspectiva de observacido e descricdo, enquanto método
produzira efeitos deletérios as formas de compreensdo desta
“articulacao de elementos constituintes da configuragdo do planeta”.
Leituras pautadas em modelos de ciéncias naturais e que estiveram
alicercadas em um biologismo fortemente influenciado pelo
pensamento darwinista. Ocorre que dada a complexidade de
entendimento da Geografia como Ciéncia do Espaco, as concepgdes
passaram a tergiversar, promovendo “conceitos sinénimos” para a
tarefa de explicitar a acdo humana que produz espacialidades
(SOUZA, 2009, p. 103).

Varias propostas de estudos surgem com o objetivo de analisar, de forma

individual, os diversos fendmenos da superficie terrestre, no intuito de estabelecer
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uma visdo mais detalhada dos lugares do planeta, partindo do estudo local para

compreender a dindamica dos fendmenos em sua totalidade.

Para Moraes (1995), os métodos de interpretacdo evidenciam varios
posicionamentos sociais em nivel das ciéncias. A existéncia da diversidade
metodoldgica mostra a contradigdo existente em uma sociedade de classe. Sendo
assim, a luta de classes é equivalente a luta ideolégica de quem detém o

conhecimento cientifico e o usa como instrumento para continuar dominando.

A Geografia pode contribuir para mostrar essa contradigdo, objetivando a
superacado desse paradigma imposto pela sociedade capitalista de produgédo. O
ensino pautado na mera descri¢gao da paisagem, utilizando métodos que camuflam a
realidade objetiva do sujeito, reafirma a ideologia dominante.

Goncalves assevera que, nessa perspectiva:

Nao podemos pensar que somos neutros e que, portanto, nao
estamos de um lado nem do outro. Esta postura pode servir para
"salvar" o lado de quem assim age e aqueles que se beneficiam do
atual estado de coisas agradecem. Ja aqueles que sofrem os efeitos
do atual sistema continuam sendo oprimidos e explorados apesar (ou

por causa) da “neutralidade” que muitos acreditam portar
(GONCALVES, 1987, p. 13).

Vlach (1987) afirma que a Geografia ensinada, atualmente, nas escolas de
ensino fundamental e médio n&o se diferencia essencialmente daquela que a vitdria
da burguesia industrial definiu como o seu instrumento para analise cientifica do
lugar ou pais, sendo seu sinGnimo mais conhecido, no interior da escola, como
instituicdo que, mediante o uso de instrumentos da razdo, devera inculcar, em todos,

a ideologia do nacionalismo-patriotico.
De acordo com a autora:

[...] frequentemente essa ciéncia € denominada de Geografia
tradicional, em relagdo a qual podemos afirmar que se estabeleceu
um certo consenso. Nesse sentido, imputam-se a ela, entre outros,
0s seguintes tragos: — preocupagédo com a definicdo de um objeto
de estudo (apriorismo ainda hoje em discussao), —
compartimentacdo da realidade, — privilegiamento do natural,
embora o homem se faga presente nas suas analises (enquanto
abstragao) (VLACH, 1987, p. 45, grifo do autor).
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Segundo Vesentini (1987), ha alguns anos, o ensino da Geografia vem
debatendo sobre como fica a questdo da natureza, na perspectiva critica ou radical,
principalmente entre os professores, preocupados com o papel social da escola e
com a renovagao de suas ligdes, que vem ganhando forga junto com a ideia de uma
transicdo da Geografia escolar tradicional, descritiva, mnemonica, compartimentada

para uma Geografia escolar critica.

O autor afirma que, nesse momento, comegcam os questionamentos nas
reunides de professores, encontros da Associagdo dos Geografos Brasileiros (AGB),
cursos de capacitagdo e outros eventos envolvendo a classe docente, os quais
fazem um levantamento dos autores que versam sobre a perspectiva da Geografia
Critica, onde, geralmente, emerge com toda forga a problematica da crise da

Geografia, especialmente de seu ensino (VESENTINI, 1987).

Como salientado, a Geografia consolidou-se como ciéncia, a partir do século
XIX, em um contexto de intensas mudancgas nas relagdes capitalistas de producgao,
com o liberalismo econdmico baseado no laissez-faire, sendo introduzido em varias

partes do mundo, potencializando as relacdes comerciais entre os paises.

Diante dessa realidade, os métodos desenvolvidos pelos gedgrafos, até
entdo, baseados na descricdo, comparagcdo e diferenciagdo das regides ja nao
davam conta de explicar, de maneira eficiente, a complexidade das relagbes sociais,

econdmicas e culturais que apresentavam no espacgo geografico.

Com o surgimento de criticas a Geografia Tradicional que deveria ser
superada, visando a busca de novos caminhos e, consequentemente, de uma nova
linguagem, na tentativa de tornar-se mais criativa e que pudesse acompanhar, de
fato, as mudancgas que estavam ocorrendo no cenario mundial, um forte movimento
de renovacdo da Geografia surgiu como forma de pensar as bases da realidade
social que se estava consolidando nas décadas de 1950 1960 (PONTUSCHKA,;
PAGANELLI; CACETE, 2009).

O capitalismo ja havia superado a fase concorrencial e, assim, passava para
outra fase de organizagdo, a monopolista, que consolidava o grande capital. Nesse
momento, o liberalismo econémico ja estava enterrado e a livre iniciativa ja havia

sido superada desde a crise de 1929. O Estado assumiria, entdo, outro papel nessa
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nova configuragdo do territério, planejando, organizando e controlando os

investimentos econdmicos nos territorios (MORAES, 1995).

A ideia de planejamento criava mais uma fung¢do para as ciéncias humanas
no sentido de construir um instrumental com funcao tecnoldgica, que pudesse dar
conta de explicar a complexa realidade que se consolidava, surgindo, entdo, a
necessidade de uma Geografia que atendesse as novas exigéncias da sociedade
capitalista de producdo. No entanto, na segunda metade do século XX, surgiram
duas vertentes que passaram a contrapor-se a Geografia Tradicional. A esse
respeito, Moraes afirma:

A divisao do movimento de renovacdo da Geografia em duas
vertentes, a Critica e a Pragmatica, esta assentado na polaridade
ideolégica das propostas efetuadas. O critério adotado é o da
concepcdo de mundo dos autores, vista como decorrente de
posicionamento sociais e/ ou engajamentos politicos. Assim, é pelo
compromisso social, contido nas variadas perspectivas de analise
renovada, que se torna possivel agrupa-las; noutras palavras, pelo
projeto histérico que veiculam, pela perspectiva de classe que
professam, enfim pela ideologia que alimentam e pelos interesses
concretos a que servem. Dentro desse fundamento ético, comum a
cada uma, encontram-se propostas singulares de feicbes e
procedimentos impares. Nas duas vertentes, aparecem posturas

flosoficas, logo fundamentos metodolégicos diversificados
(MORAES, 1995, p. 99).

A Geografia Pragmatica, apesar de fazer criticas a Geografia Tradicional,
mostra-se também ineficiente pelo fato de ficar apenas na critica superficial, nao
atingindo a origem da questado, no caso, a base social. Os autores seguidores dessa
corrente propdéem uma renovagao do ponto de vista metodologico, para entdo dar

conta da nova realidade que se desenhava no espaco global.

De acordo com Moraes (1995), nem poderia ser diferente, pelo fato de essa
disciplina estar a servico do capital, sendo o Estado o planejador que utiliza as
ciéncias humanas como meio para atender as necessidades da classe dominante.
Para os autores, seguidores dessa corrente pragmatica, o temario da Geografia
poderia ser explicado pelo uso excessivo de métodos matematicos o que, de certa

forma, acabava mascarando a realidade analisada.

A Geografia Pragmatica, porém, € mais uma tentativa de atualizar esse

campo do conhecimento, sem romper com o seu conteudo de classe, pois suas
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propostas buscavam formas para viabilizar, no campo do conhecimento, os

interesses do grande capital.

Fica claro que a critica feita a Geografia Tradicional manteve-se apenas na
superficialidade, reafirmando o papel da Geografia a servico da manutengdo da
ordem social, contribuindo para a orientacdo e ordenagdo dos investimentos

capitalistas no espago geografico.

A Geografia Pragmatica desenvolve uma tecnologia de intervengao
na realidade. Esta € uma arma de dominacgao para os detentores do
Estado. Em si mesma, é apenas um acervo de técnicas, que se
transforma em ideologia, ao tentar dissimular seu componente e sua
eficacia politica, ao se propor como processo neutro e puramente
“objetivo”. Assim, ao propor sua agdo como apoiada em critérios
técnicos, mascara o conteudo de classe das solu¢des almejadas e
dos interesses defendidos na acao planejadora (MORAES, 1995, p.
108).

Nessa perspectiva, é possivel entender o papel da Geografia Pragmatica na
reafirmacdo do compromisso com o Estado burgués. Nesse sentido, contra essa
corrente surgiu a vertente da Geografia Critica, na tentativa de mostrar outro método
de andlise da realidade, denunciando os interesses de classe por tras do
pragmatismo, considerada evidente na concep¢do dos autores dessa [nova?]

corrente.
Para Santos:

Os geografos, ao lado de outros cientistas sociais, devem se
preparar para colocar os fundamentos de um espaco
verdadeiramente humano, um espaco que una os homens por e para
0 seu trabalho, mas n&do para em seguida os separar em classes,
entre exploradores e explorados; um espagco matéria inerte
trabalhado pelo homem, mas nao para se voltar contra ele; um
espaco natureza social aberta a contemplagdo direta dos seres
humanos, e ndo um artificio; um espaco instrumento de reprodugao
da vida, e nao uma mercadoria trabalhada por uma outra mercadoria,
o homem artificializado (SANTOS,1978, p. 219).

Essa perspectiva critica, com suas diversas matizes, vem com a proposta de
superar o pensamento da Geografia Tradicional e da Pragmatica, que contribuiram
com seus métodos, mas camuflando as verdadeiras intencbes de reproducdo do

sistema capitalista de produgéo, e, por meio do Estado burgués, instrumentalizaram
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as ciéncias humanas para defender seus interesses com conteudos carregados de

ideologias conservadoras e reprodutoras do “status quo”.

Por sua vez, os autores dessa perspectiva critica construiram uma analise
profunda da crise que provocou o processo de renovagao da Geografia, no intuito de
identificar as verdadeiras causas desse movimento. Sendo assim, promoveram

verdadeira ruptura com o passado da Geografia Tradicional.

Esses autores, segundo Moraes (1995), acreditavam em uma Geografia
militante que atacasse realmente as bases das injustigas sociais, tdo camufladas
pelo pragmatismo. No nivel académico, criticaram o empirismo exagerado que tinha
como base toda a fundamentagdo positivista, ndo diferenciando os fendémenos

humanos.

Os criticos mostram como os conteudos dessa disciplina sempre estiveram a
servico da classe dominante, instrumentalizados pelo Estado, colocando-o como
controlador da ordem social, justificando na organizagéo e intervencao do territorio:

Enfim, os geodgrafos criticos apontaram a relagdo entre a Geografia e
a superestrutura da dominacio de classe, na sociedade capitalista.
Desvendaram as mascaras sociais ai contidas, pondo a luz os

compromissos sociais do discurso geografico, seu carater classista
(MORAES, 1995, p. 114).

E possivel identificarmos o quanto o discurso geografico serviu e serve para

a manutengao do poder, reproduzindo a sociedade de classe, que pouco fez, ou faz

para a superagdo desse modelo vigente em nossa sociedade, colocando as

desigualdades sociais, produzidas historicamente pela exploracdo capitalista de

producao, como um fator positivo para justificar o desenvolvimento econdmico dos
paises.

O autor que contribuiu para uma critica radical na Geografia foi o gedgrafo

Yves Lacoste, em seu livro A Geografia Serve, Antes de Mais Nada, Para Fazer a

Guerra. Nessa obra, Lacoste argumenta que existem dois saberes geograficos: a

“Geografia dos Estados Maiores” e a “Geografia dos Professores”.

Segundo Moraes (1995), para Lacoste, a primeira Geografia sempre
existiu, pois, ao longo da histéria da humanidade os grandes Estados sempre
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articularam o espago para garantir o poder. Na atualidade, as empresas sempre
usam o Estado para instrumentalizar o territério, no sentido de garantir e ampliar

suas atividades econdmicas, no espago geografico.

A Geografia dos professores estava mais ligada ao pensamento tradicional.
Essa teria, segundo Lacoste (1988), uma dupla fungdo, no sentido de mascarar os
verdadeiros objetivos da Geografia dos Estados Maiores, mostrando-se como um

saber desinteressante para a maioria das pessoas.

A Geografia dos professores serve para levantar informagdes precisas de
forma dissimulada a respeito da realidade que interessa aos Estados Maiores, sem
levantar suspeitas, pois se trata de um saber politico sem muito interesse para boa
parte da populacdo. Para Lacoste:

A geografia dos professores funciona, até certo ponto, como uma tela
de fumacga que permite dissimular, aos olhos de todos, a eficacia das
estratégias politicas, militares, mas também estratégias econémicas
e sociais que uma outra geografia permite a alguns elaborar. A
diferenca fundamental entre essa geografia dos estados-maiores € a

dos professores nao consiste na gama dos elementos do
conhecimento que elas utilizam (LACOSTE, 1988, p. 33).

Ao discutir os expoentes da Geografia Critica, podemos, entdo, pensar em
outras formas de entender o espago geografico, estabelecendo uma discussdo mais
filosofica, no sentido de buscar fora dos fundamentos da Geografia outros autores
que possam colaborar para a construgdo do objeto de estudo dessa ciéncia,
contribuindo, de fato, para uma Geografia Critica, no sentido de formar individuos

conscientes da divisdo de classe e das desigualdades sociais no espaco geografico.

A consolidagdo do objeto de estudo da Geografia possibilitou o ensino da
ciéncia geografica, em meados do século XIX, potencializando o desenvolvimento
da Geografia, tendo inicio nos paises europeus, com destaque para Alemanha e
Franca, chegando ao Brasil nas primeiras décadas do século XX, encontrando a

identidade da Geografia brasileira nas décadas de 1960 1970.
Vimos em Carlos, que:

A atual situagdo da Geografia revela que o pensamento critico e
radical, condicdo da compreensdo do mundo e que assinalou
mudangas profundas nos anos 70 e 80 no Brasil, encontra-se agora



26

em refluxo. Em muitos casos, a geografia foi invadida pelo
pensamento neoliberal que impde a eficiéncia e a competéncia —
qualidades intrinsecas a burocracia — como objetivo ultimo, fazendo
com que esta ciéncia ganhasse uma expressao ideolégica o que
recoloca a questdo do papel (responsabilidade) do gedgrafo na
compreensado da sociedade atual. Tal mudanca foi feita sem uma
profunda e rigorosa critica das possibilidades e limites do
pensamento de Marx, bem como da chamada “geografia critica”,
fundada nesta perspectiva tedrico-metodolégica (CARLOS, 2007, p.
3).

Cabe, portanto, ao geografo a responsabilidade de ndo se deixar enganar

pelas estratégias do sistema capitalista, chamando a atengcdo para o apelo do

mercado, que encanta muitos geodgrafos, criando a falsa impressao de que nossa

atividade, quando aliada a ele se volta para a sociedade de forma positiva, quando,

na realidade caminha na diregdo da instrumentalizagdo do conhecimento para o

mercado, revelando o carater utilitario da ciéncia produtora de informagao (CARLOS,

2007).

De acordo com Moreira, o espago vem sendo produzido pelas relagdes

sociais, mas acaba sendo apropriado de forma desigual, porque desiguais sao as

relagdes:

Usando a paisagem com fins turisticos; projetando "obras de
impacto" em areas estratégicas; confinando ideias civicas a unidade
espacial Estado-Nagao; planejando a exploragdo e consumo de
recursos naturais; redistribuindo populagbes faveladas (viveiros
de mao de obra) para areas destinadas a implantagdo de distritos
industriais; fabricando imagens de lazer e conforto com areas
verdes, sol, sal e mar para forjar venda de imédveis de
fachadas e nomes pomposos, ou marcas de cigarros; manobrando
as articulagbes do complicado tabuleiro de xadrez da
geopolitica mundial; espraiando os tentaculos desses polvos
gulosos e insaciaveis, eufemisticamente chamados multinacionais;
tais s&o alguns exemplos dessa interminavel lista de
maneiras que o0 capital encontrou de usar o espago geografico
como instrumento de acumulacao e poder (MOREIRA, 1982, p. 1).

No excerto fica clara, numa estrutura critica a fungcdo do espacgo, sendo

produto das relagdes sociais de producdo capitalista, organizado pelas grandes

empresas para atender as suas necessidades, usando diferentes instrumentos e

facetas para manipular Estados e governos em diferentes escalas do planeta,
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garantindo, assim, o poder das corpora¢gées mundializadas. Moreira (1982) afirma
que, para Lacoste:

"A funcgao ideoldgica essencial do palavreado da geografia escolar e
universitaria foi, sobretudo, de mascarar, através de processos
que nao sao evidentes, a utilidade pratica da analise do espaco,
sobretudo para a condugdo da guerra, assim como para a
organizacdo do Estado e a pratica do poder. E, sobretudo, a partir
do momento em que surge como 'indtil’, que o palavreado
da geografia exerce sua fungao mistificadora mais eficaz, pois a
critica de seus fins 'neutros' e 'inocentes' parece supérflua. E por
isso que é particularmente importante desmascarar uma das fung¢des
estratégicas essenciais e demonstrar os subterfugios que a fazem
passar por simples e inutil" (MOREIRA, 1982, p. 2).

Assim, a Geografia precisa desmascarar a realidade objetiva que vem
carregada de ideologia e simbolismo, imposta para disfargar a realidade contraditéria
do espago geografico. Nessa questdo, o ensino dessa ciéncia tem um papel
fundamental na instrumentalizagdo dos sujeitos, para que fagam uma leitura critica

do espaco em questéo.

Como educadores comprometidos com o ensino da Geografia escolar,
acreditamos que podemos contribuir para o processo de formagao dos alunos de
uma forma geral, a fim de que possam atuar como sujeitos do processo de

constru¢ao do espaco urbano de forma democratica, ativa e critica.

Licenciado em Geografia, em 1999, em uma Faculdade particular, e tendo
contato com o ensino dessa matéria desde os primeiros anos de faculdade,
ministrando aulas de Geografia na rede particular, municipal e estadual paulista de
ensino, senti que essas instituicdbes, em sua maioria, formavam os alunos para o

mercado de trabalho, conforme ja afirmava Cacete (2004).

A organizacdo desses cursos de licenciatura, principalmente nas
universidades particulares, atende a demanda do mercado, recebendo alunos
principalmente das escolas publicas. Essas, por falta de politicas publicas objetivas
ainda estdo pautadas em um velho dilema quanto a formacao do aluno no Ensino
Médio regular: formar mao de obra juvenil para o mercado de trabalho ou oferecer

condigdes para que seus alunos continuem seus estudos no ensino superior.

O objetivo deste texto é mostrar, de forma detalhada, a realidade e as

condicbes objetivas da escola onde trabalhamos e desenvolvemos a nossa
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pesquisa, tendo como foco o ensino de Geografia e como eixo condutor desse
processo a analise da degradagdo ambiental do corrego Ribeirdo Preto. Tais
conteudos se inserem na Geografia escolar, na primeira série do Ensino Médio

regular, sendo realizado na escola Estadual Djanira Velho.

Nossa atuagdo no ensino publico paulista inicia-se como professor Admitido
em Carater Temporario (ACT), de margo de 2000 a 2004, quando, em 2005,
assumimos, por meio de concurso publico, a condi¢gao de professor efetivo da rede
estadual de ensino do Estado de Sdo Paulo, na cidade de Sao José dos Campos, na
escola Prof. Dorival Monteiro de Oliveira, permanecendo todo o ano de 2005, sendo
removido para a Escola Estadual Djanira Velho, na cidade de Ribeirdo Preto, em

2006, nela permanecendo até os dias atuais.

A escola Estadual Djanira Velho esta localizada no bairro Vila Amélia, na zona
oeste da cidade de Ribeirdao Preto. Ela oferece ensino basico nos trés periodos,
sendo Ensino Fundamental Il, de 6° ao 9° ano, no periodo vespertino, Ensino Médio
nos periodos manhéa e noite, contabilizando aproximadamente nos trés periodos 845
alunos, sendo que no Ensino Fundamental sdo nove salas, no Ensino Médio,

periodo da manha, também nove e no periodo noturno apenas duas salas de aula.

Na busca desse processo de construgdo do Ensino de Geografia em uma
perspectiva transformadora, apresentamos a trajetoria do trabalho realizado com os
alunos da primeira série do Ensino Médio da escola Estadual Djanira Velho. Esse
processo de construcao passa a ser apresentado neste texto que se estrutura em
cinco partes, contanto com esta Introdugcdo. No capitulo |, apresentamos as
principais correntes tedricas da educacdo, no sentido de nos posicionarmos
claramente frente ao trabalho docente e a concepg¢ao de educacao que acreditamos

nortear uma pratica transformadora.

A questdo dos Fundamentos das orientacbes para o ensino na conjuntura
neoliberal, pautadas no Capitulo Il, tem o objetivo de entendermos as politicas
neoliberais que influenciam e determinam as praticas educacionais no Brasil e no

mundo.

No Capitulo lll, apresentamos uma reflexdo sobre a Pratica de ensino em

Geografia. A perspectiva de uma constru¢gao metodoldgica do ensino de Geografia é
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apresentada no capitulo IV, onde discorremos sobre a area de estudo, o municipio
de Ribeirdo Preto e o planejamento do projeto de ensino, tendo como referéncia a
degradagao ambiental do corrego Ribeirdo Preto e o ensino de Geografia para os

alunos da Escola Estadual Djanira Velho.

Por fim, apresentamos nossas consideragdes finais, os avangos e o0s

desdobramentos desta experiéncia pedagogica.

Objetivo Geral

O objetivo da presente pesquisa foi contribuir para as analises sobre a
qualidade do ensino da Geografia, o papel do professor e o impacto desse
componente curricular na formacdo de sujeitos criticos em uma sociedade
capitalista. Para tal, optamos por planejar e aplicar um conjunto de praticas
pedagdgicas que possibilitem uma discussao critica sobre a tematica polémica da

degradacao ambiental a partir do caso da polui¢do do corrego Ribeirao Preto.

Hipotese

O ensino de Geografia consolida-se como uma ferramenta que pode contribuir para
uma pratica libertadora, por tratar-se de uma disciplina que tem como objeto de
estudo as inter-relacbes do homem com o espaco, sendo esse construido
historicamente de forma coletiva pelas relagdes sociais, uma vez que “trabalha” a

realidade vivenciada pela sociedade, essa, dividida em classe.



30

| CAPITULO — CORRENTES TEORICAS NA EDUCAGAO

Antes de refletir acerca das correntes tedricas que norteiam a educagao
basica brasileira, devemos compreender a origem e as transformagdes que
ocorreram no Brasil e no mundo, na segunda metade do século XX, periodo
caracterizado por um contexto conturbado na histéria mundial, em que duas
ideologias dominantes se confrontaram, direta e indiretamente defendendo politicas
que tinham como eixo norteador a expansao e consolidacdo dos sistemas capitalista
e socialista. Ambas lutavam pela manutencéo desses sistemas no espago mundial,

onde cada poténcia defendia seus interesses.

O sistema capitalista de producao, liderado pelos Estados Unidos da América
(EUA) e o Sistema Socialista, liderado pela entao Unido das Republicas Socialistas
Soviéticas (URSS), formavam dois blocos antagbnicos. Essas duas poténcias
travaram uma disputa de influéncia ideoldgica e militar em cada parte do globo. No
entanto, a conquista representava a expansdo da ideologia do conquistador,
considerando que, sobretudo no caso do projeto socialista, seus reflexos ja haviam
sido pautados criticamente nas analises de Luxemburgo (1988) sobre questdes

relativas ao nacionalismo e ao militarismo.

A posicao de Luxemburgo destaca a importancia das classes e dos grupos
sociais para promover a revolugcdo que, em seu entendimento, deveria acontecer em
todos os paises, assegurando o processo revolucionario socialista. No que diz
respeito a essa questdo, Luxemburgo afirma que, na revolugao socialista, sdo as
massas operarias e camponesas que se autodeterminam e o papel do partido
socialista seria precisamente o de abolir a velha contradicdo entre lideres e massa
dirigida, buscando a emancipagcdo da classe trabalhadora. Para ele, os
revolucionarios deveriam trabalhar no sentido de conscientizar o proletariado e o
campesinato para tomar o poder da burguesia e fazer a revolugao socialista (VARES,
1988).

Essa critica estava no embate de socialistas frente ao primeiro grande conflito
mundial, e a realidade da Guerra Fria, anos mais tarde, representava no percurso

historico os descaminhos do socialismo frente as relagdes mundiais de poder e a
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guerra. Esse periodo, conhecido como Guerra Fria, iniciada no Pés-Segunda guerra,
estendeu-se da crise do socialismo real a consolidagdo das concepgdes neoliberais.
Um periodo (1945-1991) em que o mundo ficou dividido em dois blocos de poder,
havendo momentos de tensao caracterizados pela rivalidade e disputas territoriais
para aumentar suas areas de influéncia, com aliangcas militares supranacionais e,

consequentemente, a corrida armamentista.

Esse processo de industrializacdo militar decorreu do fato de que, desde o
final do século XIX, a sociedade americana viveu um momento de intensa
industrializagdo, com ampla disponibilidade de matérias-primas, mao de obra
barata, inovagao tecnoldgica, crescente mercado consumidor e politicas estatais que
favoreceram o desenvolvimento industrial, colocando o pais, ja na virada do século,

como uma poténcia agricola e industrial (KARNAL, 2007).

Segundo Costa (2008), esse periodo ficou marcado pelas intervengdes dos
Estados Unidos na América Latina, com a politica externa do Big Stick (Grande
Porrete) implicita, principalmente, no governo de Theodore Roosevelt (1901-1909),
que garantia as intervengcbes militares norte-americanas, praticamente em todo o

continente, sempre que os interesses de seu pais estivessem em jogo.

Nesse sentido, a influéncia norte-americana na América Latina foi
incontestavel, politica e economicamente, possibilitando também intervengdes em
varios aspectos culturais e sociais, pois 0 continente dependia, principalmente, de
investimentos norte-americanos para a formacao de uma infraestrutura necessaria

para fortalecer a economia de mercado.

A economia americana, no inicio do século XX, fundamentada no liberalismo
econdmico nas bases do laissez-faire, viveu 0 momento de grande euforia, em que
parecia que todos tinham acesso ao consumo; a classe média comprava de forma
desenfreada, impulsionando a producao industrial. Assim, milhares de empregos
foram criados, de forma acelerada, baseados nos modelos de produgao taylorista e
fordista. O fordismo tinha como objetivo maximizar a produgéo, estabelecendo uma
rotina altamente técnica, mas que nao garantia estabilidade econémica e social aos

milhares de trabalhadores norte-americanos.
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Havendo uma super exploracdo, muitos operarios trabalhavam mais de dez
horas por dia e as condigbes de higiene nas fabricas eram precarias, ocorrendo
muitos acidentes graves envolvendo os trabalhadores. Ja os salarios eram muito
baixos o que impedia o0 acesso a um padrao razoavel de consumo e vida. As
constantes mudangas no mercado de trabalho geravam desemprego, assim como

os arrochos salariais acabaram intensificando os problemas da classe operaria.

Mulheres e criangcas eram contratadas para trabalhar nas fabricas e recebiam
salarios inferiores aos dos homens, o que permitia que os patrées aumentassem a
concentracdo de renda de maneira brutal. Devido a tais condi¢gbes, os operarios
moravam nos suburbios das grandes cidades, onde cresciam os corticos, sem as
minimas condi¢cdes de vida razoavel e de higiene, muito distante da riqueza gerada

pela produgao industrial capitalista que ajudavam a construir.

Mesmo com a organizagao dos sindicatos, era dificil lutar contra os patrdes
que criavam todas as condigdes para esvaziar as agdes dessa categoria com o
objetivo de aumentar seus proéprios lucros, face a exploragao dos trabalhadores nas
industrias. Portanto, as contradigbes capitalistas vieram a tona com a grande crise
de 1929, com a quebra da Bolsa de Valores de Nova lorque, que acabou

desencadeando uma grande crise no sistema capitalista mundial.

As mudancgas sociais que ocorreram no final do século XIX, na sociedade
americana potencializada pelo processo de intensa industrializagdo, igualaram
segundo Dewey (1859-1952), o homem a maquina, até mesmo em suas ideias
morais. Foi nesse contexto que surgiu uma das principais correntes teoricas da
educagdo chamada de movimento Escola Nova. Ela surgiu, amalgamada no
pensamento liberal que se iniciou e revigorou-se nos dois periodos de pds-guerra ,
fortalecido com a derrocada do socialismo real e as crises econdOmicas do

capitalismo central que passaram a ser anunciadas no inicio dos anos 1980.

1. 1 — Fundamentos do pensamento liberal e a influéncia no Movimento

Escola Nova

A nossa pretensdo nao é discorrer de forma detalhada sobre os fundamentos

do liberalismo, suas proposi¢coes e determinagdes territoriais que se consolidam a
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partir de sua hegemonia econémica, politica e ideoldgica, sobretudo no final do
século XX, mas apenas pretendemos contextualizar o periodo em que o sistema
capitalista criou mecanismos para continuar expandindo, de maneira hegemonica,
no espacgo mundial. De acordo com Anderson (1995), o neoliberalismo diferencia-se
do simples liberalismo do século XIX, nascendo logo apods a |l Guerra Mundial, na
Europa e na América do Norte, onde imperava o capitalismo. A esse respeito, Fiori
afirma:
Estruturas e regularidades que incluem um movimento simultaneo e
inter-relacionado de acumulagao de poder e riqueza, alavancado a
um so tempo pela competicdo interestatal e pelas relagdes de
dominagdo entre os poderes dominantes e 0s grupos sociais e
paises subordinados. Desde a constituicdo do capitalismo, ao
mesmo tempo como um sistema econdmico global e nacional, e da
constituicdo dos Estados territoriais, houve certas regras constantes
de relacionamento entre os Estados e destes com seus capitais
privados. Considera-se, normalmente, que o capital sempre teve
vocagado a globalidade, permanentemente contida pelos poderes

territoriais ou pela mesquinharia dos Estados. Mas esta ndo é uma
visdo fiel quanto aos fatos e a histéria (FIORI, 2001, p. 25).

Surgiu, nesse momento, uma reagao tedrica e politica muito forte contra as
ideias do Estado de Bem-Estar Social europeu, que resultou da organizagdo e luta
das classes trabalhadoras, atuando como promotor e organizador do
desenvolvimento econdmico e social. Foi duramente criticado pelos pensadores do
neoliberalismo, entre eles o austriaco Friedrich Hayek, que produziu um texto-base

chamado: O Caminho da Servidao, escrito em 1944.

Esse texto trata de um ataque apaixonado contra qualquer forma de limitacéo
dos mecanismos de mercado por parte do Estado que, para Hayek, representava
uma ameacga a liberdade econémica e politica. O alvo, naquele momento, era o
Partido Trabalhista inglés, que estava as vésperas da eleicdo geral de 1945, na

Inglaterra, cujo pleito venceu.

Segundo Hayek, o socialismo era visto como uma ameacga a liberdade

individual.

Mas nesse pais, como em todo o mundo, a derrota sofrida pelo
violento ataque do socialismo sistematico apenas tem dado, aos que
desejam ardentemente a preservacao da liberdade, uma pausa para
respirar, durante a qual devemos reexaminar nossas ambicoes e
desfazer-nos de todos os elementos da heranga socialista que



34

representam um perigo para a sociedade livre. Sem semelhante
revisdo de nossos objetivos sociais, € provavel que continuemos a
ser arrastados na mesma diregdo para a qual um socialismo
completo apenas nos teria conduzido um pouco mais rapidamente
(HAYEK, 2010, p. 23).

Para Hayek, apesar de boas intengdes, a social democracia inglesa conduzia
0 pais para um desastre, 0 mesmo que acontecera com 0 nazismo na Alemanha,
uma serviddo moderna, o que era extremante preocupante do ponto de vista dos

neoliberais.

De acordo com Anderson (1995), enquanto a base do Estado de Bem-Estar
Social estava sendo construida na Europa em 1947, principalmente nos paises
arrasados pela guerra, Hayek reunia-se com intelectuais que compartilhavam de sua
orientagdo ideologica, em uma pequena estagcdo na Suigca, chamada de Mont

Pélerin.

Entre os célebres participantes estavam os adversarios do Estado de Bem-
-Estar Social europeu e os inimigos do New Deal norte-americano. No seleto grupo
encontravam-se Milton Friedman, Karl Popper, Lionel Robbins, Ludwig Von Mises,
Walter Eupken, Walter Lipman, Michael Polanyi, Salvador de Madariaga, entre

outros.

A partir dai, fundaram a Sociedade de Mont Pélerin, uma espécie de franco-
-macgonaria neoliberal, muito organizada e dedicada, com reunides internacionais a
cada dois anos, com o objetivo de combater o keynesianismo e o solidarismo e
preparar para o futuro as bases de outro tipo de capitalismo, duro e livre de regras
(ANDERSON, 1995).

O momento ndo era favoravel para as ideias neoliberais, pois era o auge do
crescimento capitalista nas décadas de 1950 e 60, marcados pelo crescimento que
atravessava a economia dos EUA, impulsionada por vultosos empréstimos norte-
-americanos aos paises europeus, arrasados pela guerra, recuperando-lhes o
crescimento econdmico de maneira muito rapida, jamais visto na historia do sistema
capitalista mundial. Sendo assim, Fiori afirma:

[...] elas sdo produto de estratégias politica e financeira explicitas

impostas ao mundo, desde o inicio dos anos 80, a partir do seu eixo
anglo-saxao, mas cujas raizes remontam, muito mais atras, as lutas
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de interesse e as discussdes que redesenharam o cenario mundial
depois da Segunda Guerra Mundial (FIORI, 2001, p. 26).

Por esse motivo, ndo existia preocupagao eminente que justificasse a defesa
das ideias neoliberais, nao sendo necessario questionar a atuagcao do Estado, ja que
0 momento nao representava motivos para as discussdes defendidas pelos

neoliberais.
Nesse sentido, os neoliberais asseveram que,

[..] o novo igualitarismo (muito relativo, bem entendido) deste
periodo, promovido pelo Estado de Bem-Estar, destruia a liberdade
dos cidadaos e a vitalidade da concorréncia, da qual dependia a
prosperidade de todos. Desafiando o consenso oficial da época, eles
argumentavam que a desigualdade era um valor positivo — na
realidade imprescindivel em si, pois disso precisavam as sociedades
ocidentais. Esta mensagem permaneceu na teoria por mais ou
menos 20 anos (ANDERSON, 1995, p. 2).

Mesmo com o crescimento econdmico que o sistema capitalista conseguiu
produzir ao longo desse periodo, nao foi suficiente para convencer os pensadores
neoliberais que acreditavam que um Estado pautado na justica social e na
organizacdo da economia poderia colocar em risco os pilares da economia
capitalista. O excerto do autor abaixo afirma a articulagdo do capital para continuar
reproduzindo em escala global:

Durante mais ou menos trinta anos houve consenso entre os
pensadores e formuladores de decisbes “ocidentais”, notadamente
nos EUA, acerca do que outros paises do lado ndo comunista
podiam fazer, ou melhor, o que nao podiam. Todos queriam um
mundo de producdo e comércio externo crescente, pleno emprego,
industrializacdo e modernizagdo, e estavam preparados para
consegui-lo, se necessario, por meio de um sistematico controle
governamental e administracdo de economias mistas, e da

cooperagao com movimentos trabalhistas organizados, contanto que
nao fossem comunistas (HOBSBAWM, 1995, p. 268).

De acordo com Anderson (1995), a crise chegou em 1973 nos paises
capitalistas avancados, mergulhando-os numa profunda recessao, combinando, pela
primeira vez, baixo crescimento econdmico com altos indices inflacionarios. Nesse
cenario € que as ideias neoliberais foram colocadas em pratica em varios paises do

mundo.



36

As raizes da crise, afirmavam Hayek e seus companheiros, estavam
localizadas no poder excessivo e nefasto dos sindicatos e, de
maneira mais geral, do movimento operario, que havia corroido as
bases de acumulagao capitalista com suas pressodes reivindicativas
sobre os salarios e com sua pressao parasitaria para que o Estado
aumentasse cada vez mais gastos sociais (ANDERSON, 1995, p. 2).

Uma crise, provocada por uma série de mudangas na economia mundial, foi
intensificada pela crise do petréleo que atingiu diretamente os paises
industrializados, provocando o aumento da inflagdo, gerando instabilidade
econdbmica e financeira, principalmente nos paises ocidentais que tinham uma forte
dependéncia desse recurso natural (HOBSBAWM, 1995, p. 395).

Outro agravante que intensificou a crise foi a consolidagdo das pesquisas
cientificas que indicavam ser o petréleo um recurso natural ndo renovavel, fazendo
com que oOs paises produtores aumentassem os pregos de maneira abusiva,
provocando altos indices de inflagdo em todo o mundo capitalista, sendo os paises

em desenvolvimento os mais prejudicados.

Nesse contexto, varios fatores contribuiram para a introdugdo das ideias
neoliberais, principalmente nos paises europeus, com a finalidade de criar condicdes
para o capital continuar se reproduzindo livremente. Foi necessaria a reorganizagao
do modelo capitalista vigente para que pudessem colocar as ideias de Hayek e seus
seguidores em pratica, principalmente nos paises que adotavam as politicas do
Estado de Bem-Estar Social, sendo forcados a mudar para a orientacdo neoliberal
que, naquele momento, seria a alternativa para tirar o sistema capitalista da crise

econOmica que assolava aqueles paises.

Segundo Anderson (1995), as medidas tomadas para conter a crise foram
drasticas como desmantelar a social democracia com politicas estruturais,[como]
sendo a responsavel por diminuir o poder de investimento das empresas, o Estado
cobrava altos impostos para garantir programas assistenciais aos trabalhadores que,
na visdo dos capitalistas corroia os lucros e diminuia o poder de investimento das

empresas.

Varias medidas foram tomadas visando ao fortalecimento do Estado como o
controle de gastos publicos, a diminuicdo de investimentos em programas sociais,

maior controle das ag¢des dos sindicatos, a formagao de um exército de reserva de
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mao de obra, com o objetivo de diminuir a forga dos sindicatos, para garantir as

empresas maior poder de recuperagao econémica.

O primeiro pais no mundo a implantar as ideias neoliberais foi o Chile, durante
a violenta ditadura militar (1973), de Augusto José Ramodn Pinochet Ugarte que
realizou privatizagdes dos servigos publicos essenciais para a populagdo e um forte
controle dos sindicatos, reduzindo os impostos em favor dos ricos. Essas medidas

foram tomadas para fortalecer o Estado para governar em favor do grande capital.

O neoliberalismo vem com um discurso disfarcado de realidade vivida pelo
cidaddo Comblin (apud Silva, 2010, p.16) assegurando que o:

[...] neoliberalismo € uma utopia ou teoria que pretende dar uma

explicacdo total do ser humano e da sua histéria em torno da

economia. Faz da economia o centro do ser humano a partir do qual
todo resto se explica (COMBLIN, 1999, p. 15).

Ainda, segundo Silva (2010), Comblin explica que o livre mercado, pautado no
liberalismo econdmico, ndo passava de uma utopia criada para que as pessoas
pensassem que eram realmente livres, podendo fazer suas proprias escolhas, sendo
isso uma mera ilusdo, pois nunca existiu um mercado livre entre os seres humanos.
O trabalhador precisa sustentar-se a si mesmo e a sua familia tendo que aceitar o
emprego que o mercado oferta, sem poder reivindicar melhores condi¢cdes de

trabalho e salarios, podendo ser demitido a qualquer época.

Nesse sentido, entre os trabalhadores existe uma disputa interna e externa:
quem apresenta melhores rendimentos fica com o emprego e 0s que nao o
conseguem sao substituidos. No entanto, as disputas externas ocorrem na medida
em que precisam concorrer as mesmas vagas de emprego, em que um torce para
que o outro perca, provocando muitas vezes brigas, reafirmando o sentimento de

fracasso entre os trabalhadores.

A experiéncia chilena estava mais alinhada com o pensamento norte-
-americano do que com o austriaco. O modelo chileno serviu de exemplo aos
conselheiros britanicos que influenciaram a primeira ministra Margaret Thatcher
(1979-1990), na década de 80, a implantar as ideias neoliberais com todo o rigor da
teoria, sendo conhecida como a “dama de ferro” por levar a risca a condugao do
neoliberalismo em um pais desenvolvido (HOBSBAWM, 1995, p. 399).
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No Brasil, as ideias neoliberais foram introduzidas pelos governos dos
presidentes Fernando Collor de Melo (1990-1992) e Fernando Henrique Cardoso
(1995-2002), dando inicio a abertura politica e econémica do pais, com 0 processo
de privatizagbes das empresas estatais brasileiras. O governo de Fernando
Henrique Cardoso aprofundou o processo de privatizacdo das empresas estatais
brasileiras, seguindo as orientagdes neoliberais da época (ORSO, 2007). De acordo
com o autor, essas politicas ganham for¢a reafirmando o compromisso do Estado
com o grande capital:

O Estado passou a ser demonizado; os direitos trabalhistas
passaram a ser estigmatizados como privilégios e sua defesa passou
a ser tida como corporativismo; as empresas estatais passaram a ser
vistas como dispendiosas, perdularias, improdutivas e ineficientes; os
servidores publicos, como vagabundos; os direitos sociais e
trabalhistas, como barreiras ao progresso, ao desenvolvimento
econémico e ao aumento do emprego. Os trabalhadores, que sao os
produtores da riqueza, passaram a ser taxados como causa do
atraso do pais. Tudo isso contribuiu para a justificacdo da
reestruturacdo produtiva, da engenharia, das privatizacdes, da
desregulamentacdo, da flexibilizagdo dos direitos trabalhistas e

sociais, enfim, para a defesa do Estado minimo (ORSO, 2007, p.
173).

Com um discurso de modernizagao da economia brasileira, esses presidentes
afirmaram querer colocar o pais rumo ao primeiro mundo, sem evidenciar os fortes
compromissos com 0s organismos internacionais, tais como o Fundo Monetario
Internacional (FMI) e o Banco Mundial que ditavam e controlavam a economia
brasileira com programas de contencdo de gastos publicos, principalmente na area
social, como educacgédo, saude e habitacdo, consolidando superavits primarios para
garantir o pagamento de juros dos sucessivos empréstimos feitos para estabilizagao
monetaria do pais (MARRACH, 1996).

Sendo assim, fica claro que a fragilidade das estruturas estatais na América
Latina facilitou a disseminacdo das ideias neoliberais nas economias pouco
desenvolvidas dessa regido, sendo reforgada pelo argumento da globalizagéo
econbmica que acabou potencializando as desigualdades em muitos paises (SILVA,
2010).

Para Santos, a globalizacdo econdmica potencializa as desigualdades,

principalmente nos paises pobres como podemos ver no excerto do autor:
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De fato, para a grande maior parte da humanidade a globalizagdo
esta se impondo como uma fabrica de perversidades. O desemprego
crescente torna-se cronico. A pobreza aumenta e as classes médias
perdem em qualidade de vida. O salario médio tende a baixar. A
fome e o desabrigo se generalizam em todos os continentes. Novas
enfermidades como a SIDA se instalam e velhas doencas,
supostamente extirpadas, fazem seu retorno triunfal. A mortalidade
infantil permanece, a despeito dos progressos médicos e da
informacgdo. A educacao de qualidade é cada vez mais inacessivel.
Alastram-se e aprofundam-se males espirituais e morais, como os
egoismos, os cinismos, a corrupgdo. A perversidade sistémica que
estd na raiz dessa evolugdo negativa da humanidade tem relagao
com a adesdo desenfreada aos comportamentos competitivos que
atualmente caracterizam as ag¢des hegemédnicas. Todas essas
mazelas sao direta ou indiretamente imputaveis ao presente
processo da globalizacdo (SANTOS, 2006, p. 21).

A presenca hegemdnica da cultura norte-americana teve grande influéncia
nas politicas publicas da Ameérica Latina, principalmente no campo da educagao,
cujo objetivo era ampliar a ideologia capitalista no continente. Através das ideias
neoliberais, a educacao foi usada como meio para difundir e reproduzir os valores
capitalistas. Para isso, foram concedidos empréstimos volumosos para os paises,
com o discurso de aproxima-los das economias avangadas. Em contrapartida,
colocava os paises subdesenvolvidos como dependentes do capital externo como
meio para financiar educagdo. Em verdade, os modelos neoliberais alojaram-se
dentro dos sistemas educacionais como pratica econdmica, na reducado de gastos
em politicas publicas, na aceleragao e banalizagao dos processos formativos; como
ideologia, por meio dos discursos sobre o saber e fazer e a autonomizagdo dos
estudantes e negacao do trabalho docente e, como politica, conduzindo os sujeitos
sociais as esferas do subjetivismo e do individualismo, aniquilando as formas de

organizacao social pela meritocracia.
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I CAPITULO — FUNDAMENTOS DAS ORIENTAGOES PARA O ENSINO DE
GEOGRAFIA NA CONJUNTURA NEOLIBERAL

As mudancas vivenciadas mundialmente nos processos produtivos fizeram
com que os Estados nacionais passassem a reconhecer um papel importante para a
Educacao, principalmente na afirmagao do sistema capitalista de producdo. Nesse
aspecto, o movimento da Escola Nova foi responsavel por varias mudangas no
ambito da educagdo que ocorreram ao longo do século XX, e continuam

influenciando até hoje.

O movimento ganhou for¢a na Europa, nos Estados Unidos e no Brasil,
contrapondo-se a Escola Tradicional. Apesar de ndo ser nosso objeto especifico de
estudo, € necessario mencionar a Escola Tradicional como um contraponto a Escola

Nova.

A base desse movimento tedrico na América se estabelece no pensamento
do filésofo e pedagogo John Dewey (1859 - 1952), inspirado na filosofia iluminista do
século XVIII, que teve varios pensadores, entre eles, Jean Jacques Rousseau o
qual, imbuido das luzes da razdo como principio do Illuminismo, contribuiu de
maneira significativa para a educacédo, em sua obra O Emilio ou Da educacéo,
pautada na liberdade da natureza humana. Segundo Callai, para Rousseau,

A educacao deve ser um processo espontaneo e natural, em contato
com a natureza. O aluno precisa aprender a ver com seus proprios
olhos; o que Ihe deve ser ensinado deve ser através da experiéncia.
A educacido deve ser negativa; deve-se proteger a crianga das
influéncias maléficas e dar margem a sua liberdade. O conteudo do
saber sdo os fatos e 0 método é a observacdo. O Jovem precisa
saber a utilidade dos conhecimentos, ninguém tem direito de ensinar-
-lhe algo que nao lhe seja util. A aprendizagem de um oficio é a
habilitacdo para a vida. A crianga nao é aprendiz de um oficio, &

aprendiz de homem. Deve ser sempre treinada a colocar em duvida
o que o professor diz (CALLAI, 2007, p. 25).

Rousseau atribui a sociedade e as instituicdes, formas negativas para a
formacado da crianga em um periodo caracterizado pela inclusdo dela no universo
dos adultos. A obra de Rousseau faz pensar a educacgao tradicional conduzida e

controlada pela Igreja Catdlica, na perspectiva do Ancien Régime (CALLAI, 2007).
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Nesse sentido, Narvaez afirma a importancia de Rousseau na fundamentacao
da Escola Nova:
Tales nociones de Rousseau acerca de la educacion — de manera
particular sobre la “educacién negativa”, vista como la resultancia del
libre ejercicio de las capacidades infantiles y su desarrollo— en una
perspectiva que trasciende el ambito escolar, si bien no estaban
rigurosamente definidas en su obra, fueron profundizadas
posteriormente en las elaboraciones aun no del todo bien
sistematizadas de pedagogos como Juan Enrique Pestalozzi (1746-
1827) de origen suizo- quien destacaba, en contra de la ensefianza
libresca, el valor de la experiencia directa, y sostenia la necesidad de
que la educacion se apoyara en los conocimientos de la psicologia; y
Federico Froebel (1782-1852) —de origen aleman y creador del
primer jardin de infancia, el conocido Kindergarten— quien resalté el
valor educativo de las actividades de entretenimiento, y, al igual que

Pestalozzi, veia en el nifio a un ser activo, en proceso continuo de
desarrollo (NARVAEZ, 2006).

O pensamento de Rousseau serviu de base para o desenvolvimento do
pragmatismo nos Estados Unidos e corroborou para o movimento da Escola Nova
de John Dewey, que teve importancia na fundamentagdo desse movimento nos
Estados Unidos e no Brasil (SOETARD, 2010).

De acordo com Galiani; Machado (2009), Dewey percebeu que o
desenvolvimento da sociedade americana, na época, era contraditério, gerado pelo
sistema capitalista de producdo, pelo qual milhares de trabalhadores eram
submetidos a intensas jornadas de trabalho, recebendo o minimo para garantir a
sobrevivéncia, enquanto a burguesia nacional e os investidores internacionais

acumulavam cada vez mais riquezas, de maneira desproporcional.

Vimos, em Kilpatrick (1967), que as mudangas ocorridas na sociedade
americana, com o processo de industrializagdo, provocaram profundas mudangas no
comportamento, nos habitos e na forma de pensar do cidaddo americano. O
aprofundamento da divisdo do trabalho gerou uma interdependéncia crescente dos
individuos ao processo de producgao fabril. Na visdo desse autor, fica claro que as
mudancgas que se processaram nesse sistema colocaram as velhas certezas em
duvidas, sendo necessario um trabalhador que se adaptasse as mudancas do

mercado.
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Para atender a essa nova demanda das relagdes sociais, a escola tinha que
desempenhar uma dupla funcdo: superar o ensino fundamentado no método
tradicional e educar o homem para a vida social, entendida como um novo ritmo
ditado pelo processo de produgdo, que exigia do individuo maior especializagao para

a execucgao das novas atividades que surgiam.

Para Kilpatrick (1967), esse sistema de divisdo do trabalho estabelecia um
espirito egoista pelo resto da coletividade, aumentava a rivalidade entre os grupos e
entre as classes. Na sua proposta, a escola deveria diminuir o egoismo e aumentar
a cooperagao. Sendo assim, a educacgao teria um papel importante na sociedade
contraditéria, criando um novo sentimento na relagdo do individuo com o trabalho,

estimulando o interesse pelo grupo social e pela cooperagéo.

Segundo Galiani; Machado (2009), Dewey nédo concordava com o ideal da
individualidade predominante no século XIX, quando o Estado investiu na criacéo de
sistemas nacionais transformando a funcéo civica da educacdo em um ideal de

Estado nacional que deveria formar um cidadao para atender as suas necessidades.

Para o autor, o Estado substituiu a liberdade de pensamento e a diversidade
das pessoas pelo nacionalismo, para o qual a formagdo do individuo nao era
importante, mas a formacao do cidadao deveria ser prioridade na concepcido do
Estado. Nessa perspectiva, acredita o autor que a educacdo nao passou de um
adestramento disciplinar, longe de proporcionar um desenvolvimento pessoal

significativo do individuo.

Entendia, ainda, que o Estado n&o era capaz de propor um espirito solidario,
menos ainda, o setor civil. No seu entendimento, a propria sociedade deve cuidar de
instituir uma ordem industrial cooperativa; o Estado ndo deve determinar as relagdes
sociais de produgao, pois cabe a propria sociedade criar as condigdes necessarias
para a sua producao e reprodugao.

[..] oportunidades intelectuais sejam acessiveis a todos os
individuos, com iguais facilidades para os mesmos. Uma sociedade
movel, cheia de canais distribuidores de mudangas tecnoldgicas,
deve tratar de fazer com que seus membros sejam educados de

modo a possuirem iniciativa individual e adaptabilidade (DEWEY,
1959, p. 21 apud, GALIANI; MACHADO, 2009, p. 912).
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Para Dewey, no processo educativo, o individuo e o meio social sdo dois
fatores harmonicos e ajustados, sendo que o meio social ou o meio escolar, se bem
compreendidos, devem fornecer as condi¢gdes para que os individuos se libertem e
formem a sua prépria personalidade. Pode haver alguns momentos de antagonismo
entre o individuo e a sociedade o que significa desadaptagcdo e desajustamento
transitorio, ndo existindo conflito essencial entre as duas realidades, porque estao

em constante desenvolvimento.

Para Dewey, a escola deve ter um papel importante nessa mudanca de
paradigma na sociedade do século XX, uma escola que possa contribuir para a
formacao de uma sociedade solidaria em seu papel e preparada para enfrentar as
inumeras adversidades que o mercado possa impor. Nessa perspectiva, a educacao
pode contribuir para a formagado de um individuo capaz de enfrentar as oscilacdes
do mercado, enfrentando, de fato, as dificuldades impostas pela nova realidade.
Acredita que a escola possa ser um ambiente que promove a integragao social com
maior tolerancia entre as diferengas dos individuos, de forma inteligente e
hospitaleira (GALIANI; MACHADO, 2009).

Dewey (1967) entende que os problemas de ensino e aprendizagem deveriam
ser tratados de maneira pratica e nao tedrica, valorizando o conhecimento pratico do
individuo. A escola deve ser uma instituicdo que possa promover o pensar novo de
uma sociedade que se constroi em um ritmo ditado pelo processo de
industrializagdo. Nesse sentido, suas propostas educacionais tém como objetivo
construir um pensamento fundamentado em uma educagao que possa formar uma
sociedade justa e mais humana, tendo como eixo norteador a democracia, vista por

ele como uma alavanca social.

De acordo com Galiani; Machado (2009), para Dewey a escola deveria ter
uma nova fungdo social, no sentido de atender as novas exigéncias de uma
sociedade que se fundamentava em um ritmo acelerado de crescimento, e que se

consolidava, pautada nas novas relagdes de producao capitalista.

Para ele, a escola nao deveria ser apenas um lugar onde os alunos vao
estudar alguns fatos e desenvolver algumas habilidades mecanicas, determinadas
pelos programas fixos, sem conexdo com a realidade do aluno. Sendo assim,

questiona como aprender os valores como bondade, honestidade e tolerancia diante
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das criticas a Escola Tradicional de regras preestabelecidas por licdes marcadas
para o dia seguinte? Em sua proposta, a escola deveria ser um laboratério da vida
social por acreditar que esse espago representa todas as caracteristicas da
sociedade, expressando suas diferengas culturais, cognitivas, econémicas e sociais.
A escola deve assumir a feicdo de uma comunidade em
miniatura, ensinando situacbes de comunicacdo de umas a
outras pessoas, de cooperacdo entre elas, e ainda, estar
conectada com a vida social em geral, com o trabalho de todas
as demais instituicbes: a familia, os centros de recreacdo e

trabalho, as organizacdes da vida civica, religiosa, econdémica,
politica (DEWEY, 1967).

Pensando na educagado como um processo social, fica claro que as mudangas
ocorridas em todos os aspectos da sociedade refletem, na escola, enquanto
instituicdo, experiéncias de vida no plano social, econdmico, politico e religioso. A
educacgao estaria intimamente ligada a esses acontecimentos que permeiam a vida

do individuo.

Na concepcéo de Dewey, as desigualdades eram vistas como entraves para o
progresso da sociedade americana diante das exigéncias do desenvolvimento
tecnolégico. E 0 meio para combaté-las seria a ampliagdo das oportunidades de

uma escola para todos.

A Escola Nova deveria atender a demanda que surgia, partindo das
necessidades da sociedade que tinha que conviver com a evolugédo tecnologica,
mudando a forma de encarar o ensino, baseado no método tradicional, pautado na
relacdo objetiva do sujeito com o conhecimento. Ao superar essa contradigdo, o
ensino deveria pautar-se no conhecimento subjetivo do individuo, valorizando-o no
sentido de superar as novas exigéncias ditadas pelas relacdes da realidade objetiva,
podendo contribuir para a superagado dos paradigmas que se apresentavam naquele

momento.

Dewey propOs que a escola deveria ser um laboratério da vida social, usando
uma nova metodologia que deveria colocar o aluno no centro de interesse e
valorizasse sua experiéncia e suas expectativas, visando superar a memorizacao

pela pesquisa pratica, incorporando o saber tedrico ao fazer pratico.
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Segundo Galiani; Machado (2009), para Dewey o ensino deveria partir da
subjetividade do individuo tendo como foco garantir uma aprendizagem significativa,
para que pudesse se enquadrar, nessa nova sociedade que emergia, um ensino
pautado nos principios democraticos como meio para uma participagao efetiva na
sociedade que deveria ter como eixo norteador o respeito as diferencas e a logica

liberal.

O movimento reformista da educacéo nos Estados Unidos, no inicio do século
XX, fundamentado em grande parte pelos pressupostos deweyanos colocava a
educagdo como meio para atingir o desenvolvimento social, mas mantendo a
estrutura da divisdo de classes, defendendo uma escola que ensinasse conteudos
que fossem uteis ao sistema capitalista de producgao, reforcando fundamentos do

individualismo (self made man) e do liberalismo econdémico.

2.1 - A Escola Nova Critica liberal a educagao Escolar Tradicional.

Podemos destacar varios pensadores da Escola Nova no Brasil e a influéncia
de John Dewey nesse movimento educacional brasileiro, tendo seu principal
idealizador Anisio Teixeira (1900-1971), que procurou implantar as ideias
deweyanas na Educacgao, visando melhorar a escola e coloca-la no ritmo do
desenvolvimento industrial que vinha acontecendo ao longo da terceira década do
século XX, no Brasil e no mundo, junto aos outros seguidores do movimento da
Escola Nova brasileira (CARVALHO, 2011).

Segundo Silva (2007), é possivel perceber a influéncia das ideias de Dewey
na educagao brasileira, no movimento Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova,
elaborado em 1932. Esse movimento foi um marco na defesa da escola publica laica
e gratuita no pais e de responsabilidade do Estado, servindo de base para discutir
as novas ideias pedagogicas no pais. Ficou conhecido como a primeira
manifestagdo publica de educadores, intelectuais brasileiros, de diferentes areas do
conhecimento, para discutirem o problema da educacdo e corroborou para a
inspiracdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases, contribuindo para futuras
organizagdes. Foi um importante movimento, que colocou a educagao, em particular

a escola publica, como instrumento de democratizacdo da sociedade brasileira.
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Esse periodo ficou caracterizado pelas ideias liberais, seguindo a orientagéo e
expansdo do capital industrial, marcado pela luta interna de integragdo nacional,
com o objetivo de promover o progresso no pais que, naquele momento, era

essencialmente agricola.

O desenvolvimento industrial que ocorreu no Brasil, nas primeiras décadas do
século XX, chamou atengéo, o pais perseguia o desenvolvimento das poténcias
emergentes como a Inglaterra e Estados Unidos da América, permitindo a
importagdo de bens de produg¢do, com o objetivo de modernizar e potencializar a
produgao industrial no pais. Para essas atividades econOmicas que surgiam, era
necessaria a criagao de politicas publicas educacionais que atendessem as novas
necessidades do mercado de trabalho, por isso, seria necessaria a formagao de mao
de obra capacitada para a industria e o comércio, que foram atendidas com a

criagao de cursos técnicos e profissionalizantes (SILVA, 2007).

A modernizagdo da sociedade brasileira colocava-se como uma exigéncia,
fato de uma mudanga na sociedade rural baseada na economia agroexportadora
para uma sociedade urbano-industrial. No entanto, isso significou uma adaptagao
necessaria entre as regides hegemonicas e periféricas que integravam o sistema

capitalista na fase industrial ou concorrencial. A esse respeito, o autor afirma:

[...] podemos dizer que os reformadores incitavam a uma
experiéncia histérica unica, na qual haveria potenciacdo do poder
sobre a organizacdo da sociedade e dominio da natureza. Nas
visbes de futuro, o modelo industrial americano referendava as
expectagdes associadas ao génio do progresso. As proezas técnicas
acentuavam as convicgdes — uma Era de justica, felicidade e paz
estavam a bater a porta. Por esse motivo, traziam para si a
glorificagdo do impulso para o futuro, da vida ardente e febril prépria
das cidades, do progresso do maquinismo, fendmenos em si
testemunhantes do despertar de um império industrial (MONARCHA,
2009, p. 136).

Nesse contexto, Anisio Teixeira acaba sendo um dos representantes do
pensamento da Escola Nova no Brasil. Foi aluno de John Dewey na Universidade de
Columbia, em 1928. Ao regressar ao pais, apos o término de seus estudos, procurou
aplicar os conceitos filoséficos do pensador norte-americano na educacéao brasileira
(NUNES, 2010).
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Saviani (2005) salienta que Anisio Teixeira publicou, em 1933, o livro
Educacao Progressiva: uma introducao a filosofia da educagéao, no qual se declara
adepto do pensamento de John Dewey, considerando que a escola era o retrato da
sociedade. Parte das transformacgdes sociais necessarias para a transformacao da
escola deveria ser produzida na sociedade, acrescentando que a natureza da

civilizagdo moderna se define pelo conhecimento lastreado na experimentagao.

Para Anisio Teixeira, a primeira grande tendéncia é a mudanga na
mentalidade que se expressa na atitude, na seguranga, no otimismo e na coragem
diante da vida. A segunda é dada pela industrializagéo, levando a terceira grande
tendéncia do mundo contemporaneo: a democracia. Essas tendéncias deveriam
atuar na escola, determinando o abandono do autoritarismo em favor da liberdade e
a afirmacgao da autoridade interna sobre a externa, com uma nova finalidade para a
escola, objetivando preparar o individuo para atuar em uma sociedade mutavel
(SAVIANI, 2005).

Nessa perspectiva, surge a necessidade de transformacdo da escola
tradicional preparatoria e suplementar numa escola progressiva e de educagéo
integral. Nesse momento, faz-se a critica aos pressupostos da Escola Tradicional
que tinha expressao significativa na educacao brasileira, mostrando a nova fungao
da escola na sociedade que surgia. Sendo assim, podemos entender o papel da
escola ativa defendida pelo autor:

Nao foi ao acaso que, propondo-nos definir o novo ideal educativo,
detivemos no conceito de educacdo funcional. Este conceito,
entretanto, esta longe de ter sido tdo geralmente utilizado e de se
haver tornado tdo popular quanto o de escola ativa. Para a maior

parte, ja de seus partidarios, ja de seus detratores, a escola nova &,
antes de tudo, a escola ativa (BLOCH, 1951, p. 44).

Segundo Saviani (2005), para Anisio Teixeira, a escola deve ser uma “réplica”
da sociedade. Seria necessario reforma-la para que pudesse acompanhar o avancgo
“‘material” de nossa civilizagdo e preparar-se para uma nova mentalidade moral e
espiritual que se ajuste na presente ordem das coisas. Essa reforma da escola
deveria apoiar-se em uma nova psicologia, construida a partir da evolugdo do

conceito de aprender que passa a ter significado no modo de agir do individuo. A
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aprendizagem vem a ser compreendida como assimilagao biolégica de novas formas

de reagir no meio ambiente.

Ao longo dos anos 30, o movimento de renovacgao foi irradiando sua influéncia
por meio da ocupacado dos principais postos da burocracia educacional e pela
criacdo de 6rgaos de divulgagado, buscando de maneira deliberada hegemonizar o
campo educacional com as novas ideias (SAVIANI, 2005), que se opunham a outras
correntes pedagogicas que nao concordavam com as mudangas tomadas pela
proposta de renovacao da educacgao brasileira, principalmente com os catélicos que
travaram uma batalha acirrada para nao ceder lugar aos escolanovistas, como eram

chamados os renovadores da educacéo brasileira.

2. 2 — A critica da critica na educagao escolar brasileira: pedagogia do
“aprender a aprender”, versus uma pedagogia que emancipe a classe

trabalhadora

Na segunda metade do século XX, o pensamento da Escola Nova ja estava
consolidado no processo educativo brasileiro, mas, apesar de todas as tentativas
para mudar a realidade da educacdo, esse modelo mostrava-se esgotado e
ineficiente, ndo conseguindo superar a questdo da marginalidade da classe
trabalhadora, ja que os escolanovistas traziam no cerne de seu discurso, uma escola
transformadora para uma sociedade em transformacao, contrapondo-se ao ensino
tradicional. Apesar de os ideais de transformacdo da escola ja fazerem parte da
concepcao pedagodgica dos educadores, surgiu, naquele momento, um forte
sentimento de desilusdo e ineficiéncia que imperava no pensamento dos
escolanovistas, apds perceberem que pouco mudara na realidade da classe
trabalhadora. Nesse sentido, destaca Saviani.

A pedagogia nova, ao mesmo tempo em que se tornava dominante
como concepgao teodrica - a tal ponto que se tornou senso comum o
entendimento segundo a qual a pedagogia nova € portadora de todas
as virtudes e de nenhum vicio, ao passo que a pedagogia tradicional
€ portadora de todos os vicios e de nenhuma virtude -, na pratica

revelou-se ineficaz em face da questdo da marginalidade (SAVIANI,
2009, p. 10).
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O sistema educacional brasileiro incorporou o pensamento escolanovista que
passou a ser organizado no mesmo modelo que se desenhava na América Latina,
ou seja, no modelo de produgéo capitalista com custos econémicos e sociais altos
para a populagédo. Essa acreditava, porém, que estava sendo inserida no processo
de desenvolvimento econémico mundial e todo o esforgo se justificava pelo
progresso, nao sendo questionado o custo dessa insergao, cujo objetivo era atender
aos interesses da classe dominante, que estava alinhada com as concepg¢des

ideoldgicas norte-americanas (NEVES, 2007).

E sabido que a Educacdo, no Brasil, sempre atendeu aos interesses da
classe dominante e essa, por sua vez, sempre esteve a frente das politicas publicas
para a educacdo da classe trabalhadora, criando condicbes para manter-se no
poder. Os trabalhadores, no entanto, continuam tendo acesso a uma educagao que
mais atende aos interesses da classe dominante do que aos seus interesses de fato
(NEVES, 2007).

Foi estruturado, no Brasil, um sistema que pouco contribuiu para fazer
realmente a diferenca da populacido menos favorecida, o que simplesmente reforgou
a marginalidade na escola, especialmente a publica (GAMBOA, 2009). Portanto,
algo precisaria ser feito para mudar a realidade, pois a escola teria que atender a
todos os individuos e n&o contribuir para a sua marginalidade. Deveria promover, de

fato, a transformacéo social que defendia.

Foi nesse momento que surgiu a tentativa para desenvolver uma escola nova
popular. Segundo Saviani (2009), os exemplos mais significativos foram as
pedagogias de Freinet e Paulo Freire que, por outro lado, radicalizavam com a
preocupacao dos metodos da Escola Nova, os quais acabaram contribuindo para
uma eficiéncia instrumental que se articulava com uma nova teoria da educagéao: a

pedagogia tecnicista.

A pedagogia tecnicista surgiu nos Estados Unidos, na segunda metade do
século XX, e chegou ao Brasil no inicio dos anos 60, momento em que o pais vivia a
ditadura militar, com forte repressao a liberdade do cidadao por parte do Estado que
estava alinhado com os interesses da elite nacional e a ideologia dominante norte-

-americana. Cabe, aqui, fazer uma analise superficial dessa corrente pedagdgica por
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entender que nosso objetivo é apontar alguns fatos que contribuiram para a

retomada das ideias da Escola Nova na educagao contemporanea brasileira.

Para Libaneo (1985), a educagao brasileira, nos ultimos cinquenta anos foi
marcada pelas tendéncias liberais, sendo ora conservadora, ora renovadora.
Evidentemente, tais tendéncias se manifestam, concretamente, nas praticas
escolares e no ideario pedagogico de muitos professores que ainda ndo se deram

conta dessa influéncia.

Segundo Saviani (2009), a pedagogia tecnicista parte do pressuposto da
neutralidade da ciéncia inspirada nos principios da racionalidade e da produtividade
do trabalho fabril. Sendo assim, a educacdo foi organizada com o objetivo de
atender ao processo de operacionalizagao da produgao, pois, se antes no trabalho
artesanal prevalecia a subjetividade do sujeito, em que os instrumentos eram
dispostos de acordo com suas necessidades, no trabalho fabril essa relacao é
invertida, ja que o trabalhador deve adaptar-se ao processo produtivo, o qual foi
organizado e objetivado de maneira parcelada, tendo como foco a maximizagao da

producao.

Nesse processo 0 sujeito ocupa um posto na linha de montagem e executa
uma fungdo de maneira parcelada da atividade para produzir os objetos. Por ser um
processo de produgdo em que os sujeitos atuam de forma fragmentada, o resultado
desse trabalho parece-lhes estranho, nao existindo uma identificagado com o produto
final. Para Libaneo, o papel da pedagogia tecnicista € formar o individuo para a
l6gica do mercado. Nesse sentido o autor afirma:

A educagdo escolar compete organizar o processo de aquisicdo de
habilidades, atitudes e conhecimentos especificos, uteis e
necessarios para que os individuos se integrem na maquina do
sistema social global. Tal sistema social é regido por leis naturais (ha
na sociedade a mesma regularidade e as mesmas relagdes
funcionais observaveis entre os fendbmenos da natureza),

cientificamente descobertas. Basta aplica-las (LIBANEO, 1985, p.
15).

A partir desse pressuposto, de acordo com Saviani (2009), passou-se a
organizar a educagao no modelo racional da produgcdo capaz de minimizar as

interferéncias da subjetividade que pudessem oferecer riscos a eficacia do processo.
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Essa pedagogia estava marcada pelo mecanicismo, com programas estabelecidos
com foco sistematico, como o microensino, o tele-ensino, a instrugdo programada e

as maquinas de ensinar.

Tal pedagogia amarra-se com a Geografia Teorética, que chega as escolas, o
parcelamento do trabalho pedagdgico corroborando para uma diversidade de
especializagdes nas mais diversas matrizes educacionais, marcado pela
padronizagcao do ensino que deveria ser adequado as diversas modalidades de
disciplinas e de praticas pedagogicas.

Se na pedagogia tradicional a iniciativa cabia ao professor- que era,
ao mesmo tempo, o sujeito do processo, o elemento decisivo e
decisorio-e se na pedagogia nova a iniciativa se desloca para o aluno
- situando-se o nervo da agao educativa na relagao professor-aluno,
portanto, relacdo interpessoal, intersubjetiva —, na pedagogia
tecnicista, o elemento principal passa a ser a organizagao racional
dos meios, ocupando o professor e o0 aluno posi¢gdo secundaria,
relegados que sdo a condicdo de executores de um processo cuja
concepgao, planejamento, coordenacao e controle ficam a cargo de

especialistas supostamente habilitados, neutros, objetivos, imparciais
(SAVIANI, 2009, p. 12).

Neste cenario a agao educativa reduz-se a aplicacdo de técnicas pensadas
por especialistas que acabam esvaziando o trabalho pedagogico do professor. Para
Saviani (2005), essas agdes pouco promovem um desenvolvimento significativo no
educando, colocando professor e aluno na condicdo de meros atores de um
processo que tem, em sua génese, a alienagdo que anula o sujeito como ser

historico e social.

Nessa perspectiva, a educagao tera um papel importante, pois € considerada
um subsistema, cujo objetivo seria promover o equilibrio social no qual esta inserido.
Para a pedagogia tecnicista, a marginalidade nao é vista com ignorancia, nem sera
tratada com sentimento de rejei¢cao do individuo. O marginalizado sera tratado como
o incompetente, o improdutivo que precisa se adequar ao modelo produtivo e, para
isso, a escola deveria contribuir para a eficiéncia desse processo que seria inserir,
de maneira eficiente, o individuo no sistema, com o objetivo de equalizar a
sociedade. Para Saviani (2009), se para a pedagogia tradicional a questao central
do individuo estd no aprender e, para a pedagogia nova esta no aprender a

aprender, para a pedagogia tecnicista o que interessa é o aprender a fazer.
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Porém, essa pedagogia ndo conseguiu resolver o problema da marginalidade;
pelo contrario, acabou contribuindo para aumentar o caos que imperava na
educacao brasileira, sendo, enfim, pouco eficiente na resolugdo dos problemas

efetivos da classe trabalhadora.

Muita verba publica foi despendida, para a educagdo nos paises
subdesenvolvidos. As empresas de comunicagcao de massa, interessadas em vender
seus programas e equipamentos obsoletos para os sistemas publicos de ensino, em
especial para América Latina, viam nos programas internacionais de financiamento

da educacgao uma forma de se apropriarem de uma fatia do mercado.

As pedagogias hegemonicas que sucederam a pedagogia tecnicista no Brasil
seguiram a linha construtivista, tendo como fundamento tedrico a concepcédo da
psicologia genética de Jean Piaget que norteia as praticas pedagogicas até os dias
atuais, visto que a educacgao passou por diversos momentos de modismos que nao
se mostraram eficientes do ponto de vista da reducdo da marginalidade que atinge,

principalmente, a classe trabalhadora brasileira (DUARTE, 2006).

Partindo dessa perspectiva, o ensino baseia-se na visao reduzida da
realidade cotidiana do aluno, atendendo a necessidade imediata do educando que
coloca a aprendizagem como foco, reduzindo o ensino ao uso de técnicas e
procedimentos que pouco promovem desenvolvimento cognitivo qualitativo.

Para Duarte (2006), é preciso entender que a educacado vem sendo conduzida
para uma pedagogia que atende aos principios neoliberais pautados na pedagogia
do “aprender a aprender”. Ele afirma que foi publicado pela UNESCO, em 1996 o
relatério da comisséo internacional, liderada por Jacques Delors, no periodo de 1993
a 1996, sendo o responsavel pela elaboragcdo das Diretrizes para a Educacgao
Mundial para o século XXI, totalmente comprometido com as concepgdes neoliberais
para a educagdo, e sendo implementado na América Latina, com todo vigor. O
relatério foi publicado no Brasil, em 1998, pelo Ministério da Educacado e Cultura
(MEC), pelo entdo Ministro da Educagéo Paulo Renato de Souza.

Esse relatério aponta os quatro pilares para a educacao transformadora do
século XXI, que sao os seguintes: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender
a viver juntos, aprender a viver com os outros, e, finalmente, aprender a ser, MEC
(1998). Afirma ainda Duarte:
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Uma das mais importantes, ainda que n&o a unica, de revigoramento
do “aprender a aprender’ nas ultimas décadas foi a macica difusdo
da epistemologia e da psicologia genética de Jean Piaget como
referencial para a educagao, por meio do movimento construtivista
que, no Brasil, tornou-se um grande modismo a partir da década de
1980, defendendo principios pedagogicos muito préximos aos do
movimento escolanovista. Mas o construtivismo ndo deve ser visto
como um fendmeno isolado ou desvinculado do contexto mundial das
ultimas décadas (DUARTE, 2006, p. 30).

O autor entende que esse movimento ganha forga, principalmente no interior
do processo de mundializagdo do capital e, em se tratando da América Latina, no
modelo econémico, politico e ideoldgico neoliberal, sendo difundido no plano tedrico,
pos-modernismo e pos-estruturalismo.

Nesse contexto, de luta intensa de afirmacdo do capitalismo, o lema do
“aprender a aprender” foi colocado como palavra de ordem, para caracterizar uma
educacao democratica.

Acreditamos que trabalhar com o conhecimento cotidiano do aluno requer um
pensar diferente da forma de ensinar que, muitas vezes, entra em conflito com a
formacdo do educador que se sente preso, impedindo o ensino dos conceitos
produzidos e sistematizados historicamente pela humanidade, como preconiza a
pedagogia histérico-critica, fundamentada na psicologia histérico-cultural. A esse
respeito, Martins afirma:

No ambito da educagao escolar, a defesa do desenvolvimento das
fungbes psiquicas superiores por aportes pedagogicos que
desqualificam o ato de ensinar e a escola como /6cus privilegiado de
transmissdo dos conhecimentos historicamente sistematizados
revela-se uma grande contradigao (MARTINS, 2011, p. 9).

Entendemos que a educacgao brasileira, em especial a escola publica, passa
por diversas transformacdes o que, a nosso ver, esvazia o trabalho do professor,
pois o Estado implanta politicas publicas com referéncias tedricas que acabam
distanciando a escola de sua fungado social, ndo garantindo uma educagao
transformadora que atenda de fato as reais necessidades da classe trabalhadora
brasileira.

Avaliamos que o modelo de Ensino Médio atual ndo oferece ao aluno um
ensino que lhe possibilite escolher um curso superior que atenda as suas
necessidades, promovendo mudanca significativa em sua vida académica.

Percebemos que a escola publica, sob a administracdo do Estado, mais representa
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e defende a ideologia dominante do que atende as necessidades dos filhos da
classe trabalhadora, classe essa que representa a maioria nesse sistema de ensino.
A escola oferece um ensino de baixa qualidade, preparando os alunos, quando
muito, para seguirem carreiras técnicas com o objetivo de suprir a demanda do
mercado que vé nos jovens uma fatia interessante para exploracédo dessa méo de
obra (NOSELLA, 2009).

Nesse processo, muitos alunos, por falta de uma formacédo adequada mais
geral, como defende a LDB (1996), ndo conseguem entrar nas universidades
publicas que tém um sistema de selecdo que contempla o conteudo, em detrimento
de competéncias e habilidades, apesar de as politicas publicas do governo federal,
como O Ensino Médio Inovador (2009) para reformular o Ensino Médio regular,
ainda ndo atenderem as necessidades dos jovens dessa etapa de ensino basico no
pais.

Desde muito tempo existe, entre a sociedade civil organizada e os
professores, a discussao acerca do Ensino Médio regular no Brasil. No entanto, de
acordo com o MEC (2009), o numero de matriculas vem aumentando todos os anos
em decorréncia do numero de alunos que vém concluindo o Ensino Fundamental.
Nesse sentido, o debate se da acerca da formacao que os jovens devem receber

nessa etapa final do ensino basico.

Alguns membros da sociedade civil organizada defendem que o papel do
Ensino Médio é o de que o aluno deva dar continuidade aos estudos, enquanto
outros acreditam em uma formacao profissionalizante para suprir as necessidades
do mercado de trabalho. No entanto, é fato reconhecido que o modelo atual de
Ensino Médio nado forma para o mercado e muito menos para dar continuidade aos
estudos. O Ensino Médio regular, em particular o publico, ndo vem conseguindo

cumprir o seu papel social, sendo considerado ineficiente em todo o pais.

Esse debate intensificou-se nos ultimos anos, ganhando forga nos meios de
comunicagao de massa, evidenciando a pouca eficiéncia do atual modelo de Ensino
Médio publico no pais, sendo unanime na opiniao de professores e especialistas de
diferentes areas do conhecimento. Essa ineficiéncia vem dividindo opiniées, como
afirma Nosella (2009), evidenciando a diversidade de conceitos acerca da finalidade

dessa etapa da educacgao basica:
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Uns defendem uma formagao humanista e cientifica Unica e para
todos; outros, uma formacido pré-profissional ou até mesmo
profissionalizante; outros ainda defendem a separacao entre o ensino
médio regular e o ensino técnico e profissional; e outros, finalmente,
defendem o ensino médio integrado ao ensino técnico ou a educagao
profissional (NOSELLA, 2009, p. 1052).

E possivel perceber o dilema dessa etapa final do ensino basico que divide
opinides entre o Ensino Médio regular e o técnico no pais. Acreditamos que
devemos defender um Ensino Médio regular de qualidade, que atenda as
necessidades dos alunos da escola publica, pois se 0 numero de matriculas
aumentou, como afirma o MEC (2009), no Ensino Médio publico, infelizmente o
mesmo Ensino Médio afirma que a qualidade ndo acompanhou o crescimento,

sendo motivo de varias criticas e discussdes acerca dessa problematica.

Faz-se necessaria uma analise na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDB), que versa em seu caput, sobre o Ensino Médio no Art. 35, e a
funcdo dessa etapa de ensino que nos parece ambiguo, possibilitando diversas
interpretacdes, o que reforca o dilema entre os professores e a funcdo do Ensino

Médio. Sendo assim, vejamos o que reza o Artigo 35:

O Ensino Médio, etapa final da Educagao Basica, com duragdo minima de

trés anos, tera como finalidades:

| — a consolidagao e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no

ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il — a preparacido basica para o trabalho e a cidadania do educando, para

continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas

condicOes de ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores:

Il — o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formacado ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento

critico;

IV — a compreensado dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos

produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina.
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O inciso Il da LDB refor¢a esse dilema acerca do Ensino Médio regular, no
que tange a escola publica, sendo implementado pelos dirigentes estaduais e
municipais de ensino, e executado pelos professores que pouco resistem a
imposi¢ao do Estado nessa linha de ensino (LDB, Lei n° 9.394, de 20-12-1996, grifo

NOSS0).

A falta de resisténcia acaba esvaziando a discussao a respeito da fung¢ao do
Ensino Médio publico que, segundo documentos oficiais, vem preparando os alunos
para se adaptarem as diversas realidades do mercado de trabalho, como reza o
inciso Il da LDB. Uma perspectiva pragmatica de operacionalizagdo da forca de
trabalho, que resta considerar se a esse papel a escola se presta. Pensamos que
afirmacao de Duarte (2006) ja citada, sobre o relatério da UNESCO para a educagao
do século XXI, vem ao encontro da LDB no sentido de preparar os jovens para a
forca produtiva do pais de forma que se adéquem as diversas formas contraditorias

e oscilantes da légica do mercado.

Porém, para reafirmar essa discussdo, o Curriculo Oficial do
Estado de Sao Paulo destaca a prioridade da escola basica
acerca da preparagdo dos jovens para um mundo em
constante transformagao, vinculado com a construgado da sua
identidade: Construir identidade, agir com autonomia e em relagao
com o outro, bem como incorporar a diversidade, sao as bases para
a construcao de valores de pertencimento e de responsabilidade,
essenciais para a insercdo cidadd nas dimensdes sociais €
produtivas. Preparar os individuos para o dialogo constante com a
producdo cultural, num tempo que se caracteriza nao pela
permanéncia, mas constante mudanca — quando o inusitado, o
incerto e o urgente constituem a regra -, € mais um desafio
contemporéaneo para a educacgéao escolar (SEE, 2010, p. 10).

Esse excerto nos remete ao imediatismo, ao ensino pragmatico que vem
sendo imposto e defendido no ensino publico paulista, que prescinde em sua base
de uma formacéo sélida e geral que possa promover transformagdes na vida dos
alunos da escola publica paulista, mas apenas atende, como ja afirmamos, a logica

do mercado.

A esse respeito, Nosella (2009) aponta sobre a discussao do Ensino Médio no
Brasil, tendo em vista o grande numero de matriculas no Ensino Médio regular —
esse, portanto, deixado para segundo plano —, evidencia a falta de politicas publicas

que garantam a qualidade do ensino para os alunos dessa etapa da educacéo,
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pautada nas necessidades reais dos jovens. A afirmacgao abaixo levanta a questao
dos alunos que fazem uso desse servigo publico:
O aluno dificilmente consegue se reconhecer como ser histérico, ndo
consegue se identificar como sujeito, na maioria das vezes, embora
questione o mundo, a vida, a escola, e o que deve (ou nao) aprender.
O significado das diversas matérias se restringe, entdo, a preparagao
para o vestibular. Nado conseguem perceber o carater social da

aprendizagem e nem a historicidade que ela traz em si (CALLAI,
1999, p. 64).

De acordo com a afirmagao da autora, a discussédo a respeito da formacéao
dada no Ensino Médio, leva-nos a um questionamento: qual o caminho que essa
etapa de ensino regular deve seguir? Responder a essa pergunta nos faz pensar a
escola publica para os filhos dos trabalhadores que, sem duvida, tém a maior
quantidade de alunos, como afirma Nosella (2009) sobre a apologia que muitos
interessados na exploracdo dessa mao de obra vém fazendo a respeito da
profissionalizacdo do Ensino Médio com a cumplicidade do Estado, tendo seu
principal idealizador o MEC, estabelecendo parcerias publicas privadas que

sinalizam nessa diregao.

Quem defende essa escola ndo pensa em uma escola unitaria como assevera
Gramsci (2010), mas uma escola que forma mao de obra de maneira rapida para
atender a demanda do mercado, sem levar em consideragdo a formagcdo humana.
Entendemos que essa discussdao deve ser aprofundada e nesse sentido

pretendemos retoma-la.

A pedagogia historico-critica, fundamentada na psicologia historico-cultural,
tem contribuicdes importantes a nos dar a respeito da formacédo dos alunos no
Ensino Médio, sem deixar de lado teoria e pratica numa perspectiva humanistica que
possa promover o desenvolvimento dos alunos como sujeitos histéricos sociais,
numa perspectiva autbnoma e libertadora para a classe trabalhadora, como versa o
excerto de Antonio Gramsci sobre a escola unitaria para a classe trabalhadora:

O proletariado precisa de uma escola desinteressada. Uma escola na
qual seja dada a crianga a possibilidade de ter uma formacao, de
tornar-se homem, de adquirir aqueles critérios gerais que servem
para o desenvolvimento do carater. Em suma, uma escola
humanista, tal como a entendiam os antigos e, mais recentemente,

os homens do Renascimento. Uma escola que ndo hipoteque o
futuro da crianga e nao constrinja sua vontade, sua inteligéncia, sua
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consciéncia em formag¢ao a mover-se por um caminho cuja meta seja
prefixada. Uma escola de liberdade e de livre iniciativa, ndo uma
escola de escraviddo e de orientacdo mecanica. Também os filhos
do proletariado devem ter diante de si todas as possibilidades, todos
os terrenos livres para poder realizar sua prépria individualidade do
melhor modo possivel e, por isso, do modo mais produtivo para eles
mesmos e para a coletividade. A escola profissional ndo deve se
tornar uma incubadora de pequenos monstros aridamente instruidos
para um oficio, sem ideias gerais, sem cultura geral, sem alma, mas
s6 com o olho certeiro e a méo firme (GRAMSCI, 2010, p. 67).

Antonio Gramsci mostra a necessidade de uma escola que possa promover
desenvolvimento, principalmente para os filhos dos trabalhadores, quando educados
numa escola que possa unir teoria e pratica em uma concepgao de liberdade do

sujeito social para os alunos, principalmente na etapa final da educacéao basica.

A pedagogia historico-critica surgiu em 1970, diante da necessidade de uma
teoria pedagdgica que pudesse contribuir para a mudanga do paradigma das teorias
criticas reprodutivistas que, no periodo, se encontravam esgotadas na visdo dos
educadores brasileiros (SAVIANI, 2012).

Em um momento em que a pedagogia tecnicista ganhava terreno, com amplo
apoio dos governos militares que viam nesse modelo de educagdo uma forma de
manter a ordem e a manutencédo do sistema, cuja alienagdo dos individuos pelo o
Estado era uma realidade concreta, os educadores nao viam saida para os
problemas apresentados por essas pedagogias que nao eram, realmente, eficientes
no sentido de resolver a questao da marginalidade da classe trabalhadora.

Para compreender a pedagogia histérico-critica precisamos entender a
psicologia histérico-cultural, por ser um aporte que fundamentou as bases tedricas
daquela pedagogia. A psicologia histérico-cultural surgiu na Unido Soviética em um
contexto revolucionario, marcado pela luta de superacdo da sociedade capitalista,
implantando o socialismo como meio de transi¢cdo para chegar ao comunismo.
Dentre os autores mais importantes destacamos Vigotski (1896-1934), Leontiev
(1903-1939) e Luria (1902-1977).

Devemos nos reportar, porém, ao pensamento soviético, no periodo em que
consolidou essa teoria que mais se aproximou do pensamento da pedagogia

histdrico-critica, pelos seus idealizadores denominados a “Escola de Vigotski” que
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procurou explicar o desenvolvimento da mente humana, usando os principios
metodologicos do materialismo historico dialético.

De acordo com Facci (2004), a Revolugao Russa de 1917 foi considerada
uma das maiores revolugdes do século XX. Para Tuleski (1999, 2002), combinou
elementos de uma revolugdo burguesa com elementos de uma revolugdo de
proletariados, sendo que, num primeiro momento, ndo deram conta dos problemas
da sociedade russa, pois a luta de classe, entre burgueses e proletarios, nao
desapareceu de imediato com o fim da propriedade privada dos meios de producgao;
ela se transformou nas etapas de construcao do socialismo na Russia.

De acordo com Libaneo, Freitas (2011), em 1920, o bielorusso Lev
Semenovich Vigotski foi considerado o pioneiro das pesquisas acerca do
desenvolvimento do psiquismo humano. Juntando-se, anos mais tarde, com
psicologos e pedagogos formaram uma elite de pesquisadores na entdo Unido das
Republicas Socialistas Soviéticas (URSS), entre eles, o psicologo russo Alexei
Nikolaevich Leontev e o também russo Alexander Romanovich Luria.

Assim, as pesquisas em parceria com esse grupo aconteceram em 1924,
estendendo-se até 1934, por meio dos quais construiram as bases da psicologia
histérico-cultural, tendo como principio o materialismo dialético (LIBANEO e
FREITAS, 2011).

Nesse sentido, Tuleski (2004), afirma que para Vigotski:

[...] para explicar o homem em sua totalidade, unindo os aspectos
sociais individuais, seria necessario desenvolver uma psicologia
nascida numa sociedade que n&o operasse a divisdo entre pensar
fazer e proprietarios/operarios, caracteristica da sociedade burguesa
amplamente analisada por Marx e Engels (TULESKI, 2004, p. 123).

Esse método, definido como a ciéncia geral junta os principios metodoldgicos
e conceitos universais, que sao questionados por Vigotski, que formula um novo
enfoque metodoldgico para a psicologia da época, afirmando que a dialética abarca
a natureza, o pensamento, a histéria, e é considerada a ciéncia mais geral. A esse
respeito, Martins afirma:

[..] € como produto desta posicao epistemolégica que Vigotski
colocou no centro de seus interesses cientificos o processo de
desenvolvimento do psiquismo, postulando, pioneiramente, a tese
segundo a qual os determinantes do referido desenvolvimento
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encontram-se na cultura historicamente sistematizados pelo trabalho
humano (MARTINS, 2011, p. 20).

Abordaram temas relacionados ao desenvolvimento do psiquismo como os
processos intelectuais, emog¢do, consciéncia, atividade e linguagem,
desenvolvimento humano e aprendizagem. Em um segundo momento, foram
desenvolvidos estudos sobre a atividade humana sendo um dos mais importantes
conceitos da psicologia histérico cultural, liderada por Leontiev, que culminou no
desenvolvimento da teoria da atividade (DUARTE, 2002).

Para Martins (2011), baseado nas proposicdes marxistas E.V.lliénkov e P.
Kopnin, assim como os psicologos A. Leontiev, S. L. Rubinstein, A. R. Luria e S. L.
Vigotski apresentaram os elementos centrais para a compreensdo do materialismo
histérico dialético do psiquismo humano, como imagem do real sendo um legado da
existéncia social.

E preciso entender nesse plano teérico que os estudos sobre psiquismo
humano mudaram de maneira significativa com o desenvolvimento das atividades,
diferenciando o homem dos demais animais. Sobre as mudangas qualitativas da
atividade, Leontiev considera a:

[..] passagem a consciéncia humana, baseada na passagem a
formas humanas de vida e na atividade do trabalho que é social por
natureza, ndo esta ligada apenas a transformagdo da estrutura
fundamental da atividade e ao aparecimento de uma nova forma de
reflexo da realidade; o psiquismo humano n&o se liberta apenas dos
tracos comuns aos diversos estagios do psiquismo animal [...]; o
essencial quando da passagem a humanidade, esta na modificagéo
das leis que presidem o desenvolvimento do psiquismo. No mundo
animal, as leis gerais que governam as leis do desenvolvimento
psiquico sado as da evolugdo bioldgica; quando chega ao homem o
psiquismo submete-se as leis do desenvolvimento sdcio-histérico
(LEONTIEV, apud MARTINS, 2011, p. 68).

Esse excerto mostra que houve um salto qualitativo na vida humana, pois o
homem passou a relacionar-se de maneira diferente com a natureza; por nao estar
mais subordinado as suas leis, passou a existir uma relagdo de trocas, s6 sendo
possivel pela configuragdo do trabalho social.

Segundo Martins (2011), a consciéncia € a expressao da ideia do psiquismo e
se desenvolve gragcas a complexificagdo da evolugcdo do sistema nervoso central

sobre influéncia determinante do trabalho e da linguagem, transformando um ser
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organico em um ser social. Com o advento da consciéncia, a realidade e tudo o que
a constitui adquire outra forma de existéncia, representada pela imagem psiquica e
pela ideia que dela se constroi. Nas palavras de Leontiev:

Pela sua atividade, os homens nao fazem sendo adaptar-se a
natureza. Eles modificam-na em funcdo do desenvolvimento das
suas necessidades. Criam os objetos que devem satisfazer as suas
necessidades e igualmente os meios de producdo destes objetos,
dos instrumentos as maquinas mais complexas. Constroem
habitagdes, produzem as suas roupas e outros bens materiais. Os
progressos realizados na produgdo de bens materiais s&o
acompanhados pelo desenvolvimento da cultura dos homens; o seu
conhecimento do mundo circundante e deles mesmos enriquece-se,
desenvolvem-se a ciéncia e a arte (LEONTIEV, 1978, p. 265).

Para Martins (2011), a imagem psiquica desenvolve-se com a
complexificacdo estrutural dos organismos pela atividade que a condiciona e nisso
vincula-se a materialidade da propria consciéncia. Os fenbmenos objetivos existem
antes da consciéncia e ela acaba captando e fazendo a reconstituicdo no plano
subjetivo.

Como afirmam lliénkov (1977) e Kopnin (1978), a imagem subjetiva ndo é
uma copia fiel do real, ndo se forma de maneira unilateral, no contato direto com o
objeto, produzindo uma relagdo ativa entre sujeito e objeto. Sendo assim, a
consciéncia nado pode ser identificada com o mundo das vivéncias internas, mas
apreendida como ato psiquico vivenciado pelo individuo ao mesmo tempo em sua
relagdo com outros homens e com o mundo.

A esse respeito, Martins aponta:

Afirmar unidade entre atividade e consciéncia implica conceber o
psiquismo humano como um processo no qual a atividade condiciona
a formagao da consciéncia e esta, por sua vez, a regula. Marx, ao
propor o conceito de praxis, foi pioneiro na integragdo entre acao e
conhecimento, pratica e teoria, tendo no trabalho a atividade
intrinsecamente ideacionada pela qual o homem se torna humano. A
praxis diferencia-se de outras formas de atividade na medida em que
sintetiza matéria e ideia, desenvolvendo-se no atendimento a dadas
finalidades que, por sua vez, s6 existem como produto da
consciéncia (MARTINS, 2011, p. 29).

Nessa perspectiva, Martins (2011) afirma que partindo da proposi¢ao
marxiana, Vigotski postulou que a atividade humana é essencialmente pratica e que
essa pratica objetiva gera a imagem psiquica e o proprio psiquismo. A atividade

material pratica externa € considerada primaria a atividade mental interna, portanto,
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desde a interpretacdo dessa tese reconhece que a atividade externa do homem

contém, desde a sua génese, componentes psiquico internos.
Vimos ainda em Martins que,

Vigotski chamou-nos a atenc¢ao para a dialética desse fendbmeno, no
qual processos psicolégicos em niveis diferentes operam com
propriedades cada vez mais complexas em razdo das etapas do
desenvolvimento. Isso significa que € ao longo do desenvolvimento
que a atividade mental se desprende da atividade objetiva externa, o
que ocorre como resultado de sua interiorizagdo. O autor evidenciou
a indissoluvel unidade entre atividade individual, externa e interna, e
atividade social (coletiva) postulando a dindmica de internalizagéo
como processo de transmutagdo dos processos interpsiquicos em
processos intrapsiquicos (MARTINS, 2011, p. 29).

Segundo Martins (2011), podemos entender que a psicologia histérico-
-cultural, baseada no aporte tedrico e filosofico do materialismo histérico dialético,
postula o psiquismo humano como unidade material ideal, construida filo e
ontologicamente, por meio do trabalho, no modo e meios com que o homem se
relaciona com sua realidade, tendo de reproduzir as condicdes de sobrevivéncia de

seus dependentes.

Podemos ver nas palavras de Facci (2004), a respeito da atividade humana

no desenvolvimento do psiquismo humano que,
Vigotski compartilha das concepgbes de Engels sobre o trabalho
humano e o uso de instrumentos como meios pelos quais 0 homem,

transformando a natureza, transforma-se por serem atividades
mediadas (FACCI, 2004, p. 156).

De acordo com Facci (2004), para Vigotski os instrumentos constituem um
produto da acdo historica da humanidade. Suas pesquisas evidenciaram que 0 uso
de instrumentos e a capacidade de inventar novas formas de utiliza-los sao pré-
-requisitos para o desenvolvimento histérico dos seres humanos, que sao condi¢des
fundamentais para o surgimento das fungdes superiores basicamente evidenciadas
nos seres humanos. Nesse sentido, a autora afirma que, para Vigotski:

A formacgao das fungbes psicolégicas superiores € decorrente do
carater mediatizado da atividade humana, que ampliou as

possibilidades de compreenséo e intervengdo dos homens sobre a
realidade (FACCI, 2004, p. 156).
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Nesse sentido, no plano da educagédo escolar, Vigotski e seus companheiros
deram suas contribuicdes significativas sendo simultdneas com a teoria da
psicologia genética de Jean Piaget, defendendo o ensino dos conceitos produzidos e
sistematizados historicamente pela humanidade, no sentido de qualificar o

desenvolvimento psiquico do sujeito.
Nesse sentido, vimos em Facci, que Vigotski:

[..] defendia, também, na obra que estd sendo analisada, a
educacao pelo trabalho, pois por meio dela chega-se a fusdo e a
integridade de todo processo pedagdgico. Neste sentido, suas ideias
fundamentam-se nas ideias de Marx e Engels. Na coletanea
intitulada Critica da educagao e do ensino, de Marx e Engels (1978),
fica claro que os autores consideram que o ensino deve ser
combinado com o trabalho produtivo, de forma que ndo haja uma
dicotomia entre trabalho corporal e trabalho intelectual, assegurando
uma base pratica e uma atividade cientifica (FACCI, 2004, p. 178).

Para Gasparin (2012), quando a pedagogia historico-critica fala de
transmissdo de conhecimentos, ndo estd reafirmando a pratica da Escola
Tradicional, muito menos defendendo os escolanovistas como poderemos verificar
nas palavras do autor:

[..] quando se fala em transmissdo e em assimilacdo de
conhecimentos, ndo se esta referindo aos processos tradicionais,
escolanovistas ou tecnicistas de ensino, mas, sim, a uma nova forma
de apropriacdo do saber.Trata-se da Teoria Histérico-Cultural, que
enfatiza a importancia da interacao dos individuos entre si, enquanto
sujeitos sociais, e da relagdo destes com o todo social no processo

de aquisicdo dos conhecimentos escolares (GASPARIN, 2012, p.
52).

A difusao da obra de Vigotski pelo mundo deu-se, principalmente, na segunda
metade do século XX e chegou aos Estados Unidos a partir de 1960, com a
publicagdo do livro Thought and Language traduzido do russo para o inglés,
chegando, portanto, no Brasil com traducéo do inglés para o portugués com o titulo
Pensamento e Linguagem. Cabe, aqui, uma ressalva: a obra de Vigotski, traduzida
nos Estados Unidos, ndao levou em consideracado o contexto histérico nem as bases

tedricas e metodoldgicas que fundamentaram a psicologia histérico-cultural na Uniao
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Soviética, e as suas bases filoséficas aproximavam-se, de maneira grosseira, da

teoria da psicologia genética do suigo Jean Piaget.

Pelo fato de as tradugdes que chegaram ao Brasil terem sido a partir da viséo
norte-americana, desconsiderando o processo historico da produgcéo das obras, em

alguns aspectos ficou dificil de ser compreendida na tradugao em portugués.

A pedagogia histoérico-critica toma forma, diferenciando-se da visédo critico-
-reprodutivista, uma vez que procura ser critica sem ser reprodutivista, surgindo,

entdo, a necessidade de uma pedagogia que superasse a contradi¢do dessa ultima.

A viséo critico-reprodutivista surgiu a partir do movimento de maio de 1968,
chamada de revolugdo cultural dos jovens, que teve manifestagcdo com muita forga
na Franga, espalhando-se por varios paises, inclusive pelo Brasil. O objetivo desse
movimento era fazer a revolugao social pela revolugao cultural. Para Saviani (2012),
se os Pioneiros da Educacido Nova queriam fazer a revolugao social pela educacéo,
ou seja, pela escola, o movimento de 1968 foi mais ambicioso: pretendiam fazer a

revolugao social ndo apenas pela escola, mas no ambito cultural.

Esse movimento, de fato, chegou a provocar impacto na ordem estabelecida
na estrutura politica institucional, principalmente na Frangca onde as bases foram
abaladas e, para controlar o movimento, o autoritarismo tecnocratico foi decisivo
para contornar a situacdo. No Brasil, tivemos os mesmos problemas com a crise
estudantil, com a tomada das escolas por estudantes, na tentativa de revolucionar a
sociedade pela reforma cultural, diferente do que ocorrera na Franca que, para
conter o movimento, precisou do autoritarismo exacerbado com que atuou a forga

militar.

Segundo Saviani (2012), as teorias critico reprodutivistas sdo pensadas tendo
como base o fracasso do movimento de 1968, tentando evidenciar a impossibilidade
de se fazer a revolugdo social pela educacdo. Os reprodutivistas passaram a
acreditar que a cultura, e em seu bojo a educagao, sdo um fendbmeno superestrutural
de base ideoldgica, sendo determinado pela base material, ndo sendo possivel fazer
alteracdo; o poder das estruturas materiais prevalecem sobre as pretensdes no

ambito da cultura.
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Para Saviani (2012), essa visao reprodutivista desempenhou um papel muito
importante no Brasil, corroborando para fazer a critica ao regime autoritario e a
pedagogia tecnicista. Contribuiu para que aqueles que faziam analise dessas
pedagogias se posicionassem contrarios a pedagogia oficial e a politica dominante.
Nesse momento, ndo era possivel fazer a diferenciacdo do que era reprodutivismo e
0 nao reprodutivismo, pois o préprio termo era entendido como inspiracdo marxista

de carater dialético.

Essa teoria critico-reprodutivista apresentava seus fundamentos, mas nao
apontava meios para a superagao pratica, ficando a critica pela critica, néo
convencendo os educadores que se encontravam na duvida de como ser um
educador critico, permanecendo apenas na falacia reprodutivista. Saviani afirma
que:

A teoria critico-reprodutivista ndo pode oferecer resposta a essas
questdes, porque, segundo ela, & impossivel que o professor
desenvolva uma pratica critica; a pratica pedagogica situa-se sempre
no ambito da violéncia simbdlica, da articulagdo ideoldgica, das
relagdes de producdo. Para cumprir essa fungao, é necessario que
os educadores desconhegam seu papel; quanto mais eles ignoram

que estdo reproduzindo, tanto mais eficazmente eles reproduzem
(SAVIANI, 2012, p. 59).

Nesse aspecto, os educadores ndo conseguiam ver sentido em sua atividade
educativa, gerando um sentimento de insatisfacdo e clamor por algo que pudesse,
realmente, transformar o ensino e que contribuisse para a superagao do sistema que

estava em curso.

Foi nesse contexto que surgiu a pedagogia historico-critica no Brasil,
idealizada por Dermeval Saviani, sendo uma pedagogia baseada nos principios da
dialética, com a publicacdo de um texto inédito em 1969, denominado Esboco de

Formulagcdo de uma Ideologia Educacional no Brasil (SAVIANI, 2012).

Para Saviani, foi o primeiro esfor¢go para discutir os problemas dos objetivos
da educacao brasileira e os meios para supera-los. Essa tentativa foi tomando corpo
com debates acerca das questdes pedagdgicas e passou a ser seguida por muitos
outros pesquisadores e educadores, que comegavam a adotar essa linha

pedagdgica. Nas palavras de Saviani lemos que:
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A partir de 1979, quando comega a assumir a forma sistematizada,
vai desenvolvendo-se e chega, por volta de 1983, a conseguir uma
certa hegemonia na discussdo pedagoégica. O reprodutivismo cede
espaco, e este esforco em encontrar saidas para a questao
pedagdgica na base de uma valorizacdo da escola como instrumento
importante para as camadas dominadas vai generalizando-se. E
multiplicaram-se os clamores para que essa concepgao pedagdgica
se desenvolvesse com o intuito de exercer um influxo mais direto
sobre a pratica especifica dos professores na sala de aula (SAVIANI,
2012, p. 63).

A partir desse periodo, a pedagogia historico-critica passou a ser discutida
amplamente nos meios educacionais brasileiros no momento em que se aproximava
a redemocratizagao do pais, e quando a psicologia histérico-cultural ganhava terreno
contrapondo-se a psicologia genética de Jean Piaget que fundamenta a pedagogia
dominante, muito proxima dos ideais do Movimento da Escola Nova que continuava

conduzindo a educacgao brasileira.
Para Libéneo, a pedagogia critica visa:

A valorizacado da escola como instrumento de apropriacao do saber é
o melhor servigco que se presta aos interesses populares, ja que a
propria escola pode contribuir para eliminar a seletividade social e
torna-la democratica. Se a escola é parte integrante do todo social,
agir dentro dela é também agir no rumo da transformagédo da
sociedade. Se o que define uma pedagogia critica € a consciéncia de
seus condicionantes historico-sociais, a funcdo da pedagogia "dos
conteudos" é dar um passo a frente no papel transformador da
escola, mas a partir das condigdes existentes (LIBANEO, 1985, p.
29).

Mesmo a pedagogia histérico-critica, sendo uma pedagogia que atende as
necessidades da classe trabalhadora, infelizmente o que vemos € a hegemonia das
pedagogias tradicionais e tecnicistas que mais se aproximam das ideias neoliberais
e reforcam a marginalizacdo da classe trabalhadora deste pais.

Ao finalizar este capitulo chegamos a conclusdo de que as teorias
pedagdgicas implementadas pelo o Estado ndo foram eficientes no sentido de
acabar com a marginalidade, em especial da escola publica, que pouco transforma
as condigdes de uma sociedade dividida em classes e que tem, na sua génese, a

desigualdade do sistema capitalista de produgao.
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Il CAPITULO — A GEOGRAFIA COMO CIENCIA ESCOLAR, E AS PROPOSTAS
CURRICULARES NO BRASIL

3. 1 — Uma breve digressao histérica sobre o ensino de Geografia no

Ensino Médio, no Brasil

No Brasil, a Geografia como disciplina escolar foi influenciada pela escola
francesa, de Vidal de La Blache, que teve importancia fundamental no pensamento
geografico brasileiro. Muitos pesquisadores orientaram-se, metodologicamente, por
correntes neopositivistas, outros, por correntes humanistas e psicoldgicas,
fundamentadas na Geografia da percepg¢ao, na fenomenologia e, ainda, na corrente

do materialismo historico dialético.

Conforme dito, consideramos a ultima mais adequada para embasar nossa
atividade educativa e pesquisa acerca do ensino da Geografia. Pretendemos fazer
uma breve contextualizagdo para nortear nossa pesquisa no sentido de entender
como as politicas publicas organizaram o curriculo de Geografia e, em particular, na

rede estadual de educacao do Estado de Sao Paulo.

Para Pontuschka; Paganelli; Cacete (2009), gracas as producbes de La
Blache, a Geografia foi introduzida como disciplina escolar, em todas as séries do
Ensino Basico, na Franca. Esse processo de implantacdo acabou estimulando a
criacdo de catedras e institutos de Geografia, potencializando a formagédo de

geografos e professores para essa disciplina.

A Geografia escolar brasileira foi extremamente influenciada pela Geografia
francesa, principalmente pelos licenciados que saiam da universidade com o

conhecimento adquiridos com os professores franceses, como afirmam as autoras:

No Brasil, o ideario produzido pela escola francesa chegou aos
bancos escolares por meio dos licenciados que, de posse do saber
cientifico desenvolvido na universidade e com o auxilio de livros
didaticos, escritos por professores universitarios, elaboravam suas
aulas, produzindo um saber para os diferentes niveis de ensino.
(PONTUSCHKA; PAGANELLI; CACETE, 2009, p. 44).
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A Geografia, anteriormente ensinada nas escolas do pais, era extremamente
“‘empobrecida”, por ndo ser ministrada por profissionais com formacdo adequada
para essa disciplina, e sim por profissionais de diferentes areas de formacgao, tais
como engenheiros, médicos, advogados e outros, que pouco contribuiram para o

desenvolvimento do pensamento geografico brasileiro.

Segundo Pontuschka; Paganelli; Cacete (2009), a Geografia de carater
cientifico comeca, no Brasil, a partir de 1930. Nesse periodo, foram criadas as
primeiras faculdades de filosofia, o0 Conselho Nacional de Geografia, o Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) e, em 1934, a fundagao da Faculdade
de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade de Sao Paulo (FFCL/USP). Ja em
1946, a criacdo do Departamento de Geografia, tornou-se um importante

instrumento para o desenvolvimento dessa ciéncia no pais.

Todos esses acontecimentos contribuiram para a formagao de licenciados,
sendo um passo importante para o ensino dessa disciplina, com forte influéncia do
pensamento lablachiano no desenvolvimento da ciéncia geografica no Brasil,
consolidada pela a presenga dos primeiros mestres franceses como Pierre Monbeig
e Pierre Deffontaines, na Universidade de Sdo Paulo (USP) e Frangois Ruellan, na

Faculdade Nacional do Rio de Janeiro.

Outro importante acontecimento nesse periodo foi a criacdo da Associacdo
dos Geodgrafos Brasileiros (AGB) que teve um papel fundamental para aqueles que
produziam conhecimento geografico ou mesmo aos que ensinavam Geografia. Para
0 ensino basico, foi criado o Boletim Geografico Paulista, distribuido em todo o

territdrio nacional.

Com a estrutura organizada para o desenvolvimento dessa ciéncia, foi
possivel a construcdo de uma Geografia brasileira, com forte influéncia alema e
francesa, que pensasse as bases de nossa realidade no sentido de contribuir para o

desenvolvimento da ciéncia no pais.

Apesar de a economia, em meados dos anos 1930, ser, basicamente
primaria, os sinais da industrializagao ja comegavam a aparecer, sendo necessarios
estudos geograficos que pudessem contribuir para a produgcdo do espago, no

sentido de organizar o territério brasileiro, orientando os investimentos das
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atividades industriais que comegavam a surgir no pais e, particularmente, na regiéo

Sudeste.

A integracdo de um pais dividido em atividades econdmicas regionais, com a
produgao organizada para o mercado externo, passando para uma economia mais
articulada e integrada, consolidando o territério nacional, exigia conhecimento de
uma ciéncia que contribuisse para esse processo, com estudos sobre o territorio e o
desenvolvimento econdmico que pudessem orientar os investimentos capitalistas no

territorio brasileiro.

No campo do ensino, a Geografia escolar foi caracterizada pelo uso do livro
didatico como eixo condutor que sustentou a pratica dos educadores brasileiros que
tinham uma crenca muito forte nesse instrumento de trabalho, sendo fundamental
para o ensino da Geografia, no primeiro e segundo graus, hoje Ensino Fundamental
e Médio (ROCHA, 2009).

Até 1970, o ensino nas escolas brasileiras foi marcado pela utilizacdo macica
do livro didatico, ndo permitindo, muitas vezes, que os educadores pudessem ousar,
no sentido de buscar outros meios para viabilizar o ensino da Geografia, em virtude
de varios fatores, impostos pelo regime militar, 0 que acabava contribuindo para

essa pratica massificadora do livro didatico na sala de aula (SOUZA, 1994).

Nesse periodo, o regime militar controlava e manipulava o ensino de todas as
ciéncias, principalmente das ciéncias humanas, para garantir a manutengdo do
poder do Estado burgués. A esse respeito, Pontuschka; Paganelli; Cacete afirmam
que a mudanca do curriculo assinalava nessa diregao:

Mudancgas no curriculo e na grade curricular, como a criacdo de
Estudos Sociais e Educagdo Moral e Civica, contribuiram para
causar danos a formagdo de toda uma geragao de estudantes. A
legislagao, imposta de forma autoritaria, tinha mesmo a intengéo de
transformar a Geografia e a Histdria em disciplina, inexpressivas no
interior do curriculo e, ao mesmo tempo, fragmentar mais ainda os

respectivos conhecimentos (PONTUSCHKA; PAGANELLI; CACETE,
20009, p. 60).

Os estudos tedricos foram incorporados ao curriculo pela Lei 5692/71, do
ensino de primeiro e segundo graus, como era chamado o Ensino Basico na época.

No entanto, essas medidas receberam muitas criticas, principalmente por gedgrafos
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da Associagdo dos Geografos Brasileiros (AGB) que questionavam a auséncia de

meétodo na formacao de profissionais para trabalharem com essas disciplinas.

A partir dos anos 80, um sentimento de mudanga tomava conta do campo
educacional brasileiro, no momento em que o0 pais vivia a luta pela
redemocratizacdo e surgia um movimento de renovagao da Geografia nas escolas,
buscando qualidade dos conteudos e dos métodos. O processo de mudanca vincula-
-se com a reformulagdo das propostas curriculares dos Estados e dos Municipios

que estavam em curso.

Para Pontuschka; Paganelli; Cacete (2009), a partir dos anos 80, Estados e
Municipios comegavam a elaborar suas propostas curriculares. Nesse contexto, o
Governo do Estado de Sao Paulo, através da Coordenadoria de Estudos e Normas
Pedagdgicas (Cenp), organizou uma equipe de autores liderados por pesquisadores
das universidades publicas, como a Universidade de S&ao Paulo (USP), a
Universidade Estadual Paulista (UNESP) e a Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP), com o intuito de produzir uma proposta curricular para todas as

disciplinas da rede estadual de ensino paulista.

Nao pretendemos discutir a proposta da Cenp com rigor em todas as
disciplinas; abordaremos, apenas, de maneira objetiva, a proposta para o ensino de

Geografia.

Para a proposta de Geografia, foram convidados professores do
Departamento de Geografia da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras e Ciéncias
Humanas da Universidade de Sao Paulo (USP). Eles propuseram, nao apenas uma
revisdo metodoldégica com base nos fundadores da disciplina, foram além, da
simples reorganizagao dos conteudos da grade curricular do ensino de Geografia, no

entanto, essa iniciativa ficou conhecida como Geografia Critica.

O debate acerca das disciplinas da area de humanas foi intenso,
principalmente de Histéria, pelo fato de contrapor-se aos interesses da classe
dominante que se sentia ameacada por uma proposta baseada no materialismo
historico-dialético, associando-a ao comunismo, o que, praticamente, acabou
atrasando o andamento e a implantagcao da proposta nas escolas do Estado, o que

so foi possivel em 1988, as vésperas da redemocratizacao do Brasil.
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Para as autoras:

A proposta da Cenp, de 1988, sofreu muitas criticas dos professores
do Estado de Sao Paulo em consequéncia do afastamento a que se
achavam submetidos das discussdes e dos debates ocorridos no
periodo militar, os quais até entdo se restringiam aos ambientes
fechados da academia, sem possibilidade de expansao para espagos
externos, por causa da politica ditatorial vigente. Assim, néao
entendiam o significado do método dialético e de certos conceitos
extraidos da Economia constantes da proposta (PONTUSCHKA;
PAGANELLI; CACETE, 2009, p. 79).

Na concepcao das autoras, a maior dificuldade em implantar uma proposta
fundamentada no materialismo histérico dialético foi o longo periodo em que o pais
ficou submetido a ditadura militar. Durante esse tempo, o regime usou as correntes
pragmaticas para sustentar o poder do Estado capitalista burgués, para implementar

as ideias neoliberais que estavam em curso no Brasil e no mundo.

A formacgéo dos professores, tendo como base a Geografia Tradicional ou
Pragmatica foi outro fator que contribuiu para os mesmos resistirem a outros
métodos de analise da realidade como propunha a proposta. De certa forma, acabou
sendo um incOmodo para os professores, pois teriam que pensar na possibilidade de
estabelecer uma relacio tedrica que pudesse contribuir para o ensino de qualidade,
esse pautado nos conceitos construidos historicamente pela humanidade (CACETE,
2011).

A proposta foi implementada em 1988, ja com mudancgas significativas na
adequacgao dos conteudos. A pedagogia dominante com ideias muito préximas do
construtivismo que ja vinha sendo praticada nas escolas brasileiras e,
consequentemente, na rede estadual paulista, desde o fim do tecnicismo com
influéncia dos pressupostos da Escola Nova, da qual falamos no capitulo anterior
(CACETE, 2011).

A partir dos anos 90, outra proposta alinhada as ideias neoliberais ganhou
forca, com a implementacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs),
viabilizada pelo governo de Fernando Henrique Cardoso, sendo uma proposta de
ambito federal, cujo objetivo era criar um curriculo de base uUnica para toda a
federacao, surpreendendo muitos professores, pois ja haviam comecado a adaptar-

-se a proposta da Cenp, sendo necessaria uma mudanca de paradigmas, aos quais
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todos deveriam se enquadrar, para incorporar outros valores ao curriculo que
fossem uteis ao sistema capitalista de produgdo (PONTUSCHKA, 2000).

Apesar de os professores ja estarem se familiarizando com a nova proposta,
a implantacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) acabou mostrando
que esse documento estava totalmente vinculado as propostas neoliberais
implantadas pelo Banco Mundial para financiar a educacido na América Latina e que
devia nortear as propostas curriculares dos Estados e Municipios, o que, de fato,
vem ocorrendo de maneira hegeménica no pais e, principalmente, no Estado de S&o

Paulo.

3. 2 - Analise das competéncias que os alunos devem desenvolver para

Geografia no Ensino Médio

As propostas neoliberais para a educagcéo ganharam forgca com a implantagao
dos PCNs, em 1996, sendo um documento de base unica que tem como objetivo
nortear as propostas curriculares para a Educagao, nos estados e municipios, com a

finalidade de garantir qualidade para a educagao basica brasileira (ROSSI, 2011).

Nosso objetivo ndo € esgotar o assunto sobre a proposta curricular do Estado
de Sao Paulo de 2010. Pretendemos esbogar de maneira sucinta e objetiva a
proposta curricular atual, focando na proposta de Geografia para o Ensino Médio da

rede estadual paulista.

Comecgando pela grade curricular do Estado de Sdo Paulo, para o ensino de
Geografia, no Ensino Médio regular, que tem duas aulas de cinquenta minutos por
semana, em todas as séries do Ensino Médio regular, variando de turno e diretoria
regional de ensino no Estado de Sao Paulo, levando em consideragao a autonomia

da escola na organizacgéo da grade curricular.

Durante o Governo paulista de José Serra do Partido da Social Democracia
Brasileira (PSDB), em 2008, implantou uma proposta pedagodgica para educagao
denominada Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo, com o objetivo de
estabelecer um curriculo unico, fundamentado nos PCNs, para toda a rede estadual
de ensino. O documento de apresentacdo da proposta curricular da Secretaria

Estadual da Educacéo afirma:
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Este documento basico apresenta os principios orientadores para
uma escola capaz de promover as competéncias indispensaveis ao
enfrentamento dos desafios sociais, culturais e profissionais do
mundo contemporéaneo. O documento aborda algumas das principais
caracteristicas da sociedade do conhecimento e das pressdes que
a contemporaneidade exerce sobre os jovens cidad&os, propondo
principios orientadores para a pratica educativa, a fim de que as
escolas possam se tornar aptas a preparar seus alunos para esse
novo tempo. Priorizando a competéncia de leitura e escrita, esta
proposta define a escola como espacgo de cultura e de articulagao de
competéncias e conteudos disciplinares (SEE, 2008, p. 8, grifo do
autor).

Ao afirmar que vivemos na sociedade do conhecimento, a Secretaria Estadual
da Educacdo aponta ser necessario que a escola acompanhe o processo do
desenvolvimento de uma sociedade que se transforma rapidamente, no sentido de
instrumentalizar os alunos para acompanharem a evolug¢ao do sistema capitalista de
producdo, priorizando a leitura e a escrita como forma de atingir os objetivos
propostos. A esse respeito o documento assegura:

Nesse quadro ganha importancia redobrada a qualidade da
educacgao oferecida nas escolas publicas, pois é para elas que estao
acorrendo, um numero cada vez mais expressivo, as camadas mais
pobres da sociedade brasileira, que antes n&o tinham acesso a
escola. A relevancia e a pertinéncia das aprendizagens escolares
nessas instituicbes sdo decisivas para que o acesso a elas
proporcione uma oportunidade real de aprendizagem para insergéo

no mundo de modo produtivo e solidario (SEE, 2008, p. 10, grifo do
autor).

Nesse excerto, € possivel perceber que a Secretaria Estadual da Educacéao
reconhece a importancia da escola publica para os filhos dos trabalhadores, ao
mesmo tempo em que reafirma uma sociedade produtiva e solidaria que nos remete

ao pensamento dos fundamentos da Escola Nova, defendida por John Dewey.

Reconhece, entretanto, as injusticas que foram cometidas, ao longo dos anos,
aos que mais precisam de uma escola publica de qualidade, dentro de uma
sociedade que tem no cerne da questdo as desigualdades como principios
fundantes dessa sociedade de classe. Para a Secretaria Estadual da Educacao,

A educacgao precisa estar a servico desse desenvolvimento, que
coincide com uma construgdo da identidade, da autonomia e da

liberdade. Nao ha liberdade sem possibilidade de escolhas. Elas
pressupdéem um quadro de referéncias, um repertério que sé pode
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ser garantido se houver acesso a um amplo conhecimento, dado por
uma educagdo geral, articuladora, que transite entre o local e o
mundial (SEE, 2008, p. 11).

Nessa afirmagao, a Secretaria Estadual da Educacéo aponta a importancia do
papel da educacdo no contexto do século XXI, no sentido de atender as
necessidades dos individuos para a construgdo de uma identidade pautada no
conhecimento local, articulando com o geral, interligado ao contexto mundial, numa

perspectiva integradora para uma sociedade que se transforma muito rapidamente.

E possivel perceber que, diferente da proposta citada da Cenp (1980), que o
governo do Estado avaliou e divulgou ter havido um amplo debate nas escolas entre
os dirigentes regionais de ensino e os professores acerca da reformulagdo do
curriculo do Estado de Sao Paulo, a Secretaria Estadual da Educagao, em 2008,
usou a seguinte metodologia para justificar a participagdo dos professores na
formulacédo da proposta curricular: disponibilizou, no site da Secretaria Estadual da
Educacdo, Sdo Paulo Faz Escola, um espaco virtual para que os professores da
rede estadual pudessem participar, postando relatos de suas experiéncias e
sugestbes a respeito do curriculo, como assegura a Secretaria Estadual da
Educacéo:

No fim de 2007 e inicio de 2008, os professores tiveram a
oportunidade de contribuir com a Proposta Curricular por meio de
sugestdes de atividades e situagbes de aprendizagem. No curto

periodo de participacao, foram recebidos mais de trés mil relatos
(SEE, 2008).

Analisando alguns videos disponibilizados para coordenadores e dirigentes de
Educacao no site Sdo Paulo Faz Escola (2008), entendemos que a participagcao dos
professores na formulagdo da proposta pedagdgica foi superficial, ndo configurando
um debate amplo na discussao dos conteudos que deveriam ser trabalhados por
eles proprios, visando a construgdo de uma escola plural, defendendo métodos que
pouco consideram os professores, enquanto sujeitos da agdo do processo de ensino
e aprendizagem, menos ainda os alunos como objetos desse processo,
considerados meros receptores de uma educacao que, do nosso ponto de vista

pouco promove desenvolvimento qualitativo. Esse modelo de curriculo mais adapta
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os individuos ao sistema de producdo capitalista do que, os aproxima, de fato, de

uma escola unitaria como defende Gramsci (2010).

Essa proposta estd embasada na concepgao da psicologia genética de Jean
Piaget, sendo um aporte tedrico que fundamenta o construtivismo em curso na
educacao brasileira, vindo com o discurso de melhorar a qualidade da escola publica

paulista.

A proposta da rede estadual de ensino paulista acabou reproduzindo, na
integra, esses pilares para a educacdo, pautada no processo de aprendizagem,
colocando o aluno como responsavel pela sua aprendizagem. A esse respeito, a
Secretaria Estadual da Educagao aponta:

Autonomia para gerenciar a prépria aprendizagem (aprender a
aprender) e o resultado dela em interveng¢des solidarias (aprender a
fazer e a conviver) deve ser a base da educacgao das criangas, dos

jovens e dos adultos, que tém em suas maos a continuidade da
producao cultural e das praticas sociais (SEE, 2008, p. 11).

Em 2008, essa proposta foi apresentada de forma optativa para os docentes
da rede estadual de ensino, revelando um forte cunho ideolégico, predominando um
ecletismo pedagdgico (DUARTE, 2006), onde vale tudo em nome do conhecimento
cotidiano. Ha que se pensar e perguntar a qualidade desse conhecimento, pautado
no imediatismo que norteia a sociedade de consumo, em que os individuos devem
adaptar-se a nova realidade do mercado. Nesse sentido, Duarte considera que a

[...] constante adaptacdo a um mundo que passa por rapidas e
intensas mudangas € central na maioria dos idearios pedagodgicos
contemporaneos, esta na propria base de sustentacdo do lema
“aprender a aprender e vem sendo desenvolvida desde o inicio do
século pelo ideario escolanovista. "Aprender a aprender” é aprender
a adaptar-se. N&o por acaso Piaget viu a inteligéncia como um 6rgéo
especializado de adaptacdo do ser humano. Nessa perspectiva,
entende a comissdo, cabe a educagcao oferecer as condicbes

necessarias a instrumentalizacdo do individuo voltada para esse
continuo processo de adaptagao (DUARTE, 2006, p. 52).

Nesse aspecto, a escola tem um papel fundamental na consolidacdo da
sociedade produtiva, com bases tedricas no pensamento neoliberal implantado em
toda a América Latina, com a execucado de politicas publicas que garantam e
justifiguem a ideologia do sistema capitalista de producao.
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A escola, em particular a publica, € vista como o principal meio responsavel
pela insergdo dos individuos no mundo do trabalho, onde os jovens ficam privados
do acesso a informagdes que possam contribuir para a sua formagéao por meio da

pedagogia das competéncias, no sentido de desenvolverem suas aptiddes.

Essa proposta esta vinculada ao Exame Nacional de Ensino Médio (ENEM).
Portanto, o curriculo foi adaptado para atender a essa finalidade. Na visdo da
Secretaria Estadual da Educacéo, o curriculo acaba sendo definido como:

[...] expressdo de tudo o que existe na cultura cientifica, artistica e
humanista, transposto para uma situagao de aprendizagem e ensino.
Precisamos entender que as atividades extraclasses nao sé&o
“‘extracurriculares” quando se deseja articular a cultura e o
conhecimento. Neste sentido todas as aftividades da escola séo
curriculares, ou ndo serdo justificaveis no contexto escolar. Se nao
rompermos essa dissociagdo entre cultura e conhecimento né&o
conseguiremos conectar o curriculo a vida — e seguiremos alojando
na escola uma miriade de atividades “culturais” que mais dispersam

e confundem do que promovem aprendizagens curriculares
relevantes para os alunos (SEE, 2008, p. 13, grifo do autor).

Nesse sentido, tudo passa a ser considerado curriculo da escola, pois a
nosso ver, tem produzido sérios problemas para a educacgao, desqualificando a
escola enquanto espago de ensino dos conceitos produzidos historicamente pela
humanidade, caracterizando o ecletismo pedagdgico (DUARTE, 2006), em que o

ensino é relegado ao subjetivismo cotidiano que permeia a vida do aluno.

O curriculo do Estado de Sao Paulo para o ensino basico foi organizado em
trés grandes areas do conhecimento, fundamentado nos PCNs: A area de
Linguagem, Cdédigos e Suas Tecnologias composta pelas disciplinas de Lingua
Portuguesa, Lingua Estrangeira Moderna, Arte e Educacdo Fisica; A area de
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, englobando as disciplinas de Ciéncias
Naturais e Matematica, no ensino fundamental. Fisica, Quimica, Biologia e
Matematica, no Ensino Médio. A area de Ciéncias Humanas e Suas Tecnologias,
constituindo as disciplinas de Histéria, Geografia, no ensino fundamental e médio.

Filosofia e Sociologia, apenas no Ensino Médio.

O curriculo foi organizado por areas do conhecimento, com o objetivo de
potencializar o processo interdisciplinar entre as areas. Portanto, mais fragmentou

do que incluiu, pois nado foram criadas as condicdes necessarias para que houvesse
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um ensino pautado no dialogo entre os professores, e o processo interdisciplinar

fosse, de fato, efetivado.

Um problema que contribuiu para a organizagéo fragmentada do ensino foram
as condigdes de trabalho oferecidas para os docentes da rede estadual de educagao
paulista. Essas condigbes serdo detalhadas no desenvolvimento do proximo
capitulo. Para a Secretaria avaliar o desempenho da rede estadual de educacao foi
necessario melhorar o Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado de
S&o Paulo o (SARESP), criado em 1996, pelo entdo Governador Mario Covas

(PSDB), com o objetivo de avaliar a qualidade da educacéo paulista.

Esse instrumento avalia todas as escolas da rede estadual de ensino e é
considerado pela Secretaria Estadual da Educagcdo uma importante ferramenta, pois
os dados coletados podem nortear a politica publica educacional em todo o Estado

de Sao Paulo.

E importante salientar que a prioridade da rede estadual de educagao, desde
a criacao do (SARESP), sempre foi a leitura e a escrita, avaliando os conceitos de
competéncias e habilidades com foco nas disciplinas de Lingua Portuguesa e
Matematica, o que secundariza as demais disciplinas, enquanto curriculo classico'
da escola, pois percebemos que as outras disciplinas trabalham para o
fortalecimento da leitura e da escrita, muitas vezes n&o trabalhando, de maneira

eficiente, a especificidade da ciéncia que o professor ensina.

Seguindo os pressupostos neoliberais, para a Educacao, o Estado de Sao
Paulo implantou em 2006, a politica de bénus 2 para os profissionais da Educacao,
durante a transicdo do governo de Geraldo Alckmin e José Serra, ambos do (PSDB).
Nesse ultimo, a politica foi implantada em todos os setores com o objetivo de
diminuir os gastos do governo, sendo regulamentada em 2008. Segundo o governo,
o setor que mais se adequou foi a Educacdo, o que levou a reformulagao do
SARESP, sob o comando da Secretaria Estadual da Educagdo, Maria Helena

Guimaraes de Castro, no inicio do governo de José Serra, em 2007.

' O classico ndo se confunde com o tradicional e também nao se opde, necessariamente, ao moderno
e muito menos o atual. O classico é aquilo que se firmou como fundamental, como essencial. Pode,
pois, constituir-se num critério Util para a selecdo dos conteudos do trabalho pedagdgico (SAVIANI,
2012, p. 13).

2 Lej Complementar 1078/08 | Lei Complementar n® 1078, de 17 de dezembro de 2008 de Sao Paulo.
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Segundo informagdes da gestdo publica, do Governo de S&o Paulo, a
elaboragdo da politica de bdnus ficou a cargo do estatistico Francisco Soares e o
economista Naércio Menezes que, juntos, criaram o Programa Qualidade da
Educacéo, criaram o indice de avaliagao escolar, o IDESP3, sendo uma férmula que
vincula o pagamento de um bdnus para professores das escolas que melhorassem
seu desempenho, ou seja, os investimentos na educagdo dependeram da

meritocracia.

Essa politica, assim como outras, com a retorica de melhoria da qualidade da
educacgao publica paulista ndo levou em conta as reais condi¢gdes de trabalho dos
professores enquanto sujeitos da acao educativa, sendo uma politica pensada por
profissionais com uma visdo economicista que coloca a escola como espaco
alinhado a produgéo fabril, negando o papel da escola como espago de transmisséo
dos conceitos produzidos e sistematizados historicamente pela humanidade,
mostrando a ineficiéncia e a contradicdo de uma politica pensada nos gabinetes,
mas que ndo levou em consideragéo o professor, o real sujeito da agcdo educativa e

suas condi¢des precarias de trabalho.

Portanto, essa lei nos remete ao pensamento do Estado neoliberal que divide
a categoria para controlar os professores, estabelecendo uma competicdo sem
precedentes entre eles, pouco contribui para a valorizagdo do profissional da
educacdo que vé a degradagdo e o esvaziamento do trabalho docente sendo
colocados mais como politicas que distanciam os educadores do que os aproximam

para o debate de uma escola que realmente ensine.

A politica de bbnus instituida pela Educacdo do Estado de Sao Paulo
representa um conjunto de medidas previstas para implantagdao de um curriculo que
atenda aos propositos do Banco Mundial que financia a educagao no pais. Portanto,
atribui a ela a responsabilidade de inserir os individuos num contexto global;

encarando, inclusive, a politica de bbénus, instituida na educacgao paulista, como um

* IDESP (indice de Desenvolvimento da Educagdo do Estado de S&o Paulo) é um indicador de
qualidade das séries iniciais (12 a 42 séries) e finais (5% a 82 séries) do Ensino Fundamental e do
Ensino Médio. Na avaliagao de qualidade das escolas feita pelo IDESP consideram-se dois critérios
complementares: o desempenho dos alunos nos exames do SARESP e o fluxo escolar. O IDESP tem
o papel de dialogar com a escola, fornecendo um diagndstico de sua qualidade, apontando os pontos
em que precisa melhorar e sinalizando sua evolugéo ano a ano (SEE, 2013).
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exemplo a ser seguido por outros paises que tém a educagao financiada pelo Banco
Mundial, comparando a uma linha de montagem, com estimulos financeiros em
detrimento aos baixos salarios pagos aos profissionais e as condi¢des precarias de
trabalho a que sao submetidos os docentes.
Junto a politica de bonificagao por resultados para os professores da
Rede Estadual de Sao Paulo, outra medida foi tomada para
consolidar o curriculo paulista: O Programa de Valorizagdo Por
Meérito, para os profissionais da educagao, sendo criada uma lei, em
2009, dando continuidade as politicas para consolidagao do curriculo
de Sao Paulo, conduzida pelo Secretario Estadual da Educacao
Paulo Renato de Souza, no Governo de José Serra (PSDB). De
acordo com a lei os objetivos sao:[...] o Projeto de Lei Complementar
(PLC) 29/2009, que institui o Programa de Valorizag&o pelo Mérito
para professores, supervisores e diretores da rede estadual de
ensino. Pela nova lei, os professores terdo a chance de quadruplicar,
ao longo da carreira, o salario inicial da carreira desde que cumpram
as regras de promogao (assiduidade e tempo de permanéncia numa
mesma escola) e consigam notas minimas na prova de avaliagcao
anual - aplicada pela Secretaria da Educacido. "A cada ano pelo

menos um quinto dos professores, ou seja, 20%,podera ganhar 25%
mais (PORTAL DO GOVERNO DE SAO PAULO, 2009).

Essa lei complementar de 23/10/2009 foi criada para a consolidagao do
curriculo, com foco na assiduidade e permanéncia dos professores na mesma
unidade escolar, por um periodo minimo de quatro anos, para poderem prestar a
prova, sendo que a cada ano de avaliacido apenas 20% dos aprovados podem ter

aumento salarial.

Mesmo o Governo sendo questionado pelo Sindicato dos Professores do
Ensino Oficial do Estado de Sao Paulo (APEOESP), quanto a legitimidade da lei, ela
acabou sendo implantada sem a menor preocupacéo, dividindo a categoria, pois na
mesma unidade escolar, havia professores que foram aprovados na prova e
receberam aumento e outros que, aprovados, ndo estavam entre os 20% estipulado
pelo Governo, portanto, ndo receberam aumento, causando desconforto entre os
colegas de ensino, como nao poderia deixar de ser.

Essas medidas vém aproximando a escola da realidade fabril, tratando os
sujeitos da acao educativa como meros executores de metas, estabelecidas de
forma hierarquica pela Secretaria Estadual da Educacdo, estabelecendo uma

competitividade que coloca o professor como “ator” de uma pratica que escamoteia
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a realidade objetiva, e pouco contribui para mudar a pratica docente, ndo passando
de medidas paliativas que ndo atingem o cerne da questdo, uma educagao
transformadora, reafirmando e responsabilizando o fracasso da escola ao professor,

como sendo o mal “formado” e o “incompetente”.

Os fatores que colocam a educagao publica nas condi¢cbes atuais sao: 0s
baixos salarios pagos aos professores, a carga horaria excessiva, as condi¢cdes
precarias de trabalho, o numero elevado de alunos por sala, entre varios outros.
Esses fatores, se resolvidos, poderiam contribuir para a melhoria da qualidade do

ensino, tanto em ambito estadual como federal.

Para Libaneo, a pratica docente transformadora deve ser pautada em uma
escola que leve em consideragdo a necessidade social e o direito de todos os
segmentos da populagdo, de dominarem conhecimentos basicos comuns e
universais, de forma alguma implicam a exclusdo ou o desconhecimento da cultura
popular e regional. Ao contrario, é precisamente pelo dominio do saber
sistematizado que se pode assegurar aos alunos uma compreensao mais ampla, em
uma perspectiva de nacionalidade e universalidade, da cultura, saberes e problemas
locais, com o objetivo de elabora-los criticamente em funcdo dos interesses da
populagdo majoritaria. Importa, pois, que o processo de transmissao e assimilagcao
dos conhecimentos sistematizados tendo como ponto de partida as realidades
locais, a experiéncia de vida dos alunos e suas caracteristicas socioculturais
(LIBANEO, 1994).

Optamos por desenvolver praticas pedagogicas a partir do tema a
degradagao ambiental do cérrego Ribeirdo Preto, no ensino de Geografia, buscando
a construgao de uma metodologia para desenvolvermos na primeira série do Ensino
Médio, da escola Estadual Djanira Velho, localizada no bairro Vila Amélia, na cidade
de Ribeirdo Preto, Estado de Sdo Paulo. Acreditamos que o ensino de Geografia
tem um papel muito importante na formagao de alunos ativos e criticos, para agirem
como sujeitos conscientes de seu papel nessa sociedade desigual, superando essas
construgdes desiguais no espacgo urbano da cidade de Ribeirdo Preto.

O objetivo desta pesquisa na Geografia escolar é fazer o aluno pensar o
objeto de estudo para que possa compreender sua realidade e entender as questdes

implicitas no processo de crescimento urbano, tendo como consequéncia a
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degradagdo ambiental do corrego Ribeirdo Preto, visando garantir a participagao
efetiva dos alunos nas decisdes urbanas. Um processo que, consequentemente, ira
instrumentaliza-los com conceitos da Geografia para que percebam a realidade
vivenciada por eles de maneira consciente, para poderem agir como sujeitos sociais
autédnomos nas futuras decisdes politicas da cidade de Ribeirdo Preto.
A preocupacéao basica do ensino da geografia critica deve ser o de
contribuir na construgdo da plena cidadania, possibilitando ao aluno
as condicoes tedricas para que ele aprenda criticamente a realidade

e possa participar ativamente das transformagdes que se fazem
necessarias (ROCHA, 1996, p. 180).

Percebemos que os alunos da escola publica recebem ensino de baixa
qualidade, vivenciando praticas pedagdgicas e metodologias de que contribuem
pouco para o desenvolvimento cognitivo dos aprendizes, o que implica a
aprendizagem de maneira negativa acerca do conhecimento da realidade objetiva,
uma vez que os alunos nao reconhecem o espago e, menos ainda, a paisagem
urbana onde vivem, como resultados do processo historico da agado humana de
maneira critica, principalmente em se tratando da degradacdo ambiental do cérrego

Ribeirao Preto.

Nesse momento, ndo temos a pretensédo de discutir a questdao da qualidade
do ensino publico de maneira exaustiva, mas apontar, o que ja vem sendo
apresentado pelos sistemas de avaliagdes oficiais tais como SARESP IDESP e a
Prova Brasil, que sao os instrumentos que avaliam a qualidade do ensino publico no

Estado e no pais.

3. 3 - Analise das competéncias especificas de Geografia para a

formacgao de professores

Uma vez que os cursos de graduacao das universidades publicas sdo mais
concorridos, acaba restando aos alunos da escola publica, como foi 0 nosso caso, a
universidade particular como opc¢ao, principalmente nos cursos de licenciatura, onde
os alunos veem a chance de continuar estudando e garantindo, assim uma
profissdo. Nao podemos atribuir aqui a qualidade profissional dos sujeitos, apenas

pelo fato de que sua formacéo ocorreu em instituicdes publicas, mas sabemos ser
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fato que a formagédo nessas instituigbes, em sua maioria, atinge a qualidade

desejada.

Para Rocha, com a implantacdo, em 1996, da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB), Lei de n° 9.394/96, os cursos de licenciatura tiveram que
mudar seus curriculos para se adequar as politicas de cunho neoliberal em curso no
pais, atendendo as necessidades do mercado. Nesse sentido, o autor afirma:

O MEC, assumindo para si o papel de reformador das propostas
curriculares, impde a sua politica de Diretrizes Curriculares
Nacionais. Estas, refletindo uma postura adotada pelo atual governo,
buscam adequar os cursos de formacdo a légica perversa do
mercado. A énfase dos cursos deixa de ser assentada na sélida
formacao tedrica, passando a ser priorizada a aquisicdo de

competéncias e habilidades por partes dos (as) futuros (as)
profissionais (ROCHA, 2000, p. 137).

As licenciaturas nas universidades particulares acabam contribuindo pouco
para uma formacéao tedrica e solida dos professores. Nesse caso, destacamos a
nossa area de formacgao, porém essas praticas nao se limitam a formacado de
professores de Geografia, estendem-se para todas as areas do conhecimento que

envolvem a formacao de professores para o ensino basico e superior no pais.

A formacao docente esta cada vez mais precarizada, nao sendo pautada num
ensino solido embasado em referenciais tedricos que possam contribuir para a
mudanca de paradigma da escola, principalmente a publica, que precisa de
professor comprometido politicamente com um ensino de qualidade, numa

perspectiva critica transformadora da realidade dos alunos.

Souza; Katuta (2001) abordam esta questdo ao afirmarem que a formacéo do
professor na perspectiva da divisdo do trabalho pedagdgico pode comprometer, de
maneira significativa, sua atuacdo em sala de aula, enquanto sujeitos da acgao

educativa, portanto, asseveram:

[...] parece-nos que a questdo anterior esta relacionada a formagao
inicial (graduagdo), ao dominio conceptual que o professor pode
construir para o seu “fazer” escolar. Preocupa-nos, assim, os reflexos
que a precaria formagdo dos professores tem trazidos a escola,
fazendo que essa instituicdo nao responda as necessidades
fundamentais de uma sociedade que se queira democratica.
Preocupa-nos, em particular, essa questdo, uma vez que
concebemos a escola como instancia, se ndo a uUnica, ao menos
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primordial no processo de transformag¢ao da sociedade brasileira, e
para (re) conduzi-la nesse caminho é necessario reconhecer e citar
normalmente quem efetivamente a constréi — o professor em sua
relacdo de ensino com os alunos (SOUZA; KATUTA, 2001, p. 65).

Entendemos que a formagdo dos professores deve ser prioridade nas
politicas publicas, objetivando qualificar os professores, e que somente superando
essa contradicdo, pode contribuir para uma pratica docente eficiente alterando o
paradigma de uma escola de reprodugdo das relacbes de uma escola de baixa
qualidade, construindo para uma escola de qualidade para a maioria dos sujeitos

que utilizam a escola publica no pais.

Toda essa discussao a respeito da formacgao do professor € muito importante
e valida, mas devemos salientar que ndo é apenas a formacgao do professor que
pode melhorar a educagao basica no Brasil. Responsabilizar o fracasso da escola
publica, somente pela formagao do professor, € ser simplistas demais para uma

questao tao séria e ampla na qual ha varios responsaveis envolvidos.

Existem varias questdes que contribuem para a baixa qualidade do ensino
publico, ja constatado, ao longo de nossa pesquisa bibliografica. Essa discusséo a
respeito da formacdo de professores levanta uma série de debates acerca da
qualidade do ensino. Sabemos que o Estado é o responsavel pela Educacao Basica
e Superior no pais, mas vem deixando, principalmente, a formacao de professores
a proépria sorte, apesar de ser considerado um setor de grande interesse social,
transferindo-o para a iniciativa privada, que tem interesses opostos aos da

sociedade.

Essa problematica pode ser vista no excerto da autora abaixo com relagao a
formacao de professores, especificamente no Estado de Sdo Paulo, o que nos leva
a crer nao ser diferente em outros Estados da federagao:

Atualmente, no Estado de Sao Paulo, enquanto a educacgao basica é
oferecida principalmente pelo setor publico, a formagado de
professores € realizada majoritariamente pelo setor privado de
ensino superior. Somente 5,5% das vagas no ensino superior sdo
oferecidas pelo setor publico estadual e federal, 3.9% pelas
instituicoes municipais e 90% pelo setor privado (leigo e
confessional), das 499 instituicbes de ensino superior 459 sé&o
privadas (MEC/INEP, 2002) (CACETE, 2004, p. 26).
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Confirmando a colocagcdo da autora, nossa opc¢ao pelo curso noturno,
trabalhando no periodo diurno para garantir o pagamento da faculdade, deveu-se ao
fato de ndo ser aprovado no vestibular para ingressar na universidade publica que,
teoricamente, deveria atender a classe trabalhadora do pais. No entanto, sabemos
que essas universidades sempre foram organizadas para atender a grupos seletos

de alunos oriundos das classes médias e alta da sociedade brasileira.

Todavia, a experiéncia como aluno de faculdade particular comprova o que
muitos autores vém discutindo a respeito da baixa qualidade oferecida por essas
instituicbes, na formagdo do professor, como pudemos vivenciar na pratica,
restando, enquanto sujeito da agdo do processo de ensino e aprendizagem, busca
meios para uma formagdo solida e integral o que, de fato, deveria ter ocorrido

durante a formagao, ou seja, na graduagéo.

Esse problema aconteceu e continua ocorrendo com muitos outros que estao
por vir, sendo resultado desse processo de abandono da formagao do professor no
pais. Nesse sentido, por acreditarmos que podemos contribuir para uma educagao
publica de qualidade, n&do reproduzindo em nossa pratica cotidiana o mesmo
descaso pelo qual fomos relegados, pensamos que devemos ter consciéncia de
nosso papel na formacao de sujeitos sociais, ndo negando aos nossos alunos os
conhecimentos produzidos e sistematizados historicamente pela humanidade
conhecimentos dos quais fomos privados durante a nossa formacao basica e

superior.

Levantar essa discussdao acerca da nossa formagdo tem o intuito de
corroborar o fato de que a educagao publica basica e superior carecem de
investimentos, nao apenas material, mas de investimentos na formacdo de

professores para atuarem, principalmente, na educacgao basica publica no pais.

A defesa desse debate se sustenta na medida em que o problema da
qualificagdo docente acontece cotidianamente de forma objetiva, para milhares de
professores que estdo em atividade em todo pais, apesar de sabermos que esses
deveriam ter tido uma formacgao tedrica e sdlida na universidade, ndo o contrario.
Essa nossa posi¢cao confirma-se com a citacdo de Cacete, acerca da formacao dos
professores que atuam na rede estadual publica do Estado de Sao Paulo, quando

afirma que
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[...] 95% dos professores da rede publica estadual sdo formados em
cursos de licenciatura nas instituicdes privadas. E fato reconhecido a
baixa qualidade desses cursos, tendo em vista que na maioria
dessas instituicbes a organizacao curricular seguiu, durante anos, o
modelo das “pequenas” licenciaturas (CACETE, 2004, p. 26).

Nesse sentido, ndo defendemos a ideia de que a universidade seja a unica
responsavel pela formagao dos sujeitos na sua integralidade, mas acreditamos que
€ a base para que o sujeito consciente e responsavel busque, de forma continua,
complementar sua formagdo. Essa problematica é agravada por termos uma Escola
Basica publica que ndo cumpre com sua fungao social e acaba afetando todo o

processo de formacao dos sujeitos, atingindo todas as esferas da sociedade.

Para os cursos das faculdades particulares, a dimensao de “Ser” professor se
da na pratica cotidiana, reafirmando e consolidando as correntes neoliberais que
fundamentam a educacgao basica e superior em curso no pais. Por outro lado, os
cursos de licenciaturas nas universidades publicas séo desprestigiados como afirma
a autora:

Por outro lado, na universidade publica, bacharelado e licenciatura
tém, historicamente, se constituido como cursos separados com
pouca ou nenhuma relacédo entre si, colocando a licenciatura numa
situagdo de inferioridade, ou seja, o curso técnico-cientifico

merecendo maior importancia enquanto a licenciatura se caracteriza
como um curso complementar e secundario (CACETE, 2004, p. 26).

Entendemos haver um consenso entre os autores que discutem a formagao
de professores no Brasil. Afirmam que a formagao precaria, oferecida por
universidades que nao estdo comprometidas com essa atividade tao importante para
a sociedade, acaba prejudicando de fato a consolidagédo da formagéao do professor,
seja entre 0os que versam na perspectiva da pedagogia historico-critica, baseada no
materialismo histérico dialético, seja na perspectiva construtivista como ja citado.
Nesse sentido, o excerto da autora reafirma as nossas observacgdes:

No que se refere especificamente a geografia, notamos que a
formagdo dos professores deixa muito a desejar, e que, muitas
vezes, em se tratando de professores mais antigos da rede escolar, a
visdo que eles tém esta relacionada a geografia que eles estudaram

ha muitos anos atras, ou seja, ainda descritiva e fragmentada. Por
outro lado, os que entraram na rede mais recentemente sofrem o
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efeito de, muitas vezes, terem tido uma formacdo inicial, a
graduacao, precaria (CASTELLAR, 1999, p. 55).

Acreditamos ser necessario que o professor tenha consciéncia e entenda que
em uma sociedade contraditéria como a nossa, a educacéo, em especial a publica,
deva cumprir sua funcédo social, contribuindo para a formacgéao de sujeitos sociais
capazes de mudar o rumo de sua histdria, numa perspectiva emancipadora e
transformadora do sujeito. Como defende Saviani (2012), a educagdo publica e
privada, devem atender as necessidades da classe trabalhadora numa perspectiva

critica, transformando a vida dos alunos.

Libaneo (1994) afirma a importancia do professor nessa sociedade dividida
em classes e seu papel como principal articulador e mediador entre o sujeito e a

cultura:

O sinal mais indicativo da responsabilidade profissional do professor
€ seu permanente empenho na instrugdo e educacédo de seus
alunos, dirigindo o ensino e as atividades de estudo de modo que
estes dominem os conhecimentos basicos e as habilidades, e
desenvolvam suas forcas, capacidades fisicas e intelectuais, tendo
em vista equipa-los para enfrentar os desafios da vida pratica no
trabalho e nas lutas sociais pela democratizacdo da sociedade
(LIBANEO, 1994, p. 47).

Assim, com muitos alunos com quem trabalhamos, ouvindo seus dialogos e
suas historias, percebendo suas acgdes, entendemos o quanto a escola pode
contribuir para a mudancga de paradigma em suas vidas, no sentido de acreditarmos
na educacdo como forma de transformacao social e entendermos que o professor

tem compromisso nessa transformacao. Ainda em Libaneo:

O compromisso social, expresso primordialmente na competéncia
profissional, é exercido no ambito da vida social e politica. Como
toda profissdo, o magistério € um ato politico porque se realiza no
contexto das relagdes sociais onde se manifestam os interesses das
classes sociais. O compromisso ético-politico € uma tomada de
posicao frente aos interesses sociais em jogo na sociedade
(LIBANEO, 1994, p. 48).
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Pensamos que seja necessario fazer diferente em nossa pratica cotidiana,
para melhorar o nosso trabalho em sala de aula para que possamos promover

desenvolvimento significativo e qualitativo para os alunos.

Devemos buscar uma formagdo solida que promova, em nds, O
desenvolvimento e as transformacbes necessarias para contribuirmos para a
superagdao da contradicdo dessa escola que, no cerne da questdo, se diz
democratica, quando sabemos que n&o é; acreditamos, portanto, que a maneira de
mudarmos essa contradicdo € instrumentalizando-nos com as ferramentas do
conhecimento para entdo instrumentalizar nossos alunos com o objetivo de

superarmos essa sociedade contraditoria.

Entendemos que, para atingir os objetivos propostos, seja preciso superar o
paradigma atual de ensino imposto pelas correntes pedagdgicas hegemonicas,
como afirma Duarte (2006), pautadas nas politicas neoliberais que, a nosso ver, faz
uma apologia da realidade cotidiana do aluno, defendendo um ensino superficial que

pouco promove o desenvolvimento para fazer uma leitura critica de sua realidade.
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IV CAPITULO — CONSTRUGAO METODOLOGICA DO ENSINO DE GEOGRAFIA
A PARTIR DA DEGRADAGAO AMBIENTAL DO CORREGO RIBEIRAO PRETO,
NA PERSPECTIVA DA PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA

O corrego Ribeirdo Preto chamou-nos a atencgéo pelo fato de fazer parte da
paisagem cotidiana dos alunos da Escola Estadual Djanira Velho. No entanto, eles
nao identificam e nem reconhecem o corrego como parte da paisagem natural,
transformada pela acdo humana. Também n&o reconhecem, em suas contradi¢oes,
como sujeitos da acdo do processo de degradagdo ambiental, menos ainda na

construgao contraditoria do espacgo urbano da cidade de Ribeirdo Preto.

Outro fator que nos chamou a atencao foi a maneira pela qual os alunos se
referem ao corrego Ribeirdo Preto, considerado por eles o “problema” da cidade,
algo externo as suas agbes cotidianas, ndo estabelecendo relagbes com suas
praticas, nem questionando a auséncia de politicas publicas urbanas adotadas pelo
Poder Publico Municipal, que ndo levam em conta a degradagcdo ambiental do

referido corrego.

As enchentes no municipio de Ribeirdo Preto, que tém como génese os
processos de crescimento e especulagdo urbana, produzidas por modelos de
intervencao territorial que ndo levam em consideragédo os elementos hidrolégicos,
geomorfolégicos do espago urbano do municipio, sdo fenbmenos que se apresentam
como essenciais. Nesse sentido, a sintese dos problemas socioambientais vivenciados
pelos alunos pode ser representada pelo cérrego Ribeirdo Preto, mas percebida em
sua integralidade, como sintese de multiplas determinagbes (MARX, 1986) de um
modo de produgao do espacgo geografico. Para Santos; Souza,

A ocupacao da Zona Sul é notavel. Instalados condominios de luxo de
forma intensa, obedecendo as exigéncias da especulagao, fez com que
a agua que antes infiltrava no solo, passe a escoar diretamente para as
calhas dos corregos Ribeirdo Preto e Retiro Saudoso, aumentando
rapidamente o volume de agua nos leitos e gerando alagamentos,
principalmente nos bairros Vila Virginia e Centro. Usos do solo que
desrespeitam, desconsideram a geografia de nossa cidade, no mais

elementar, sua topografia, pois os fluxos pluviais da regido sul
convergem para o Ribeirdo (SANTOS; SOUZA, 2011, p. 2).
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Muitos alunos moram ou tém parentes e amigos que tém suas casas as

margens desse corrego e, nos periodos de cheias, sofrem com as enchentes (fig.1).

Fig.1 — Enchente de (2002). Prefeitura Municipal de Ribeirdao Preto ajuda os moradores atingidos pela
enchente, na limpeza das casas. Bairro: Vila Virginia, Avenida Alvaro de Lima, & direita, caminhéo
pipa do Departamento de Agua e Esgoto de Ribeirdo Preto (DAERP). Foto: Heleno Ferreira dos
Santos, (2002).

O cérrego passa a ser, assim, alvo de criticas por parte da populagdo que,
acaba sendo influenciada pela imprensa local, contribuindo para a formacao da
opiniao” publica da populagéo ribeirdo-pretana. De maneira “distorcida”, atribuem ao
fendmeno natural das enchentes no corrego que atravessa a cidade, os problemas
de ordem socioambiental que atingem esse manancial, ndo evidenciando os

processos de apropriacao territorial como determinantes, tampouco destacando os

* Matéria do jornal Folha de S&o (2002), Ribeirao Preto estd em estado de calamidade apds enchente:
A enchente ocorreu devido a um temporal de cerca de duas horas. Desalojou 660 familias em seis
bairros e no distrito de Bonfim Paulista, provocou a interdigdo da area central de Ribeirdo, que teve
varios pontos de congestionamento, derrubou duas pontes e condenou outra. Nao houve registro de
feridos. Na divisdo da verba para recuperacgdo dos estragos, R$ 2 milhdes serdo para a recuperagéo
de pontes. Além disso, o servico de limpeza custara R$ 300 mil; R$ 200 mil serdo utilizados na
recuperacgdo das vias danificadas. Outros R$ 6 milhdes serédo destinados a obras de contengdo de
enchentes, como barragens. A enchente do ribeirdo Preto, principal responsavel pelos pontos de
alagamento na cidade, invadiu as garagens das empresas Rapido D'Oeste e Transcorp, afetando 55
6nibus (20% da frota do municipio), que podem ficar fora de circulacéo até terca-feira. O caos urbano
provocado pelas chuvas também ocasionou o fechamento do aeroporto Leite Lopes, por cerca de
quatro horas e meia, e a interdicdo parcial da rodoviaria central, que teve o patio principal e alguns
quichés alagados. (FOLHA DE SAO PAULO, OLINE, 24/02/2002, grifo nosso).
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responsaveis na elaboragao de a¢des que possam sanar ou minimizar os problemas
(ANEXO 1).

A poluicdo das aguas e as enchentes, principalmente no verdo que, de
dezembro a margo sdo considerados os meses mais chuvosos, causam efeitos que
acabam afetando todos citadinos, chamando a atencédo para o descaso do Poder
Publico Municipal em relagdo ao principal cérrego que da nome a cidade, e que
pouco faz para minimizar os impactos ambientais que o atingem (fig. 2).

Fig. 2 — Enchente de (2002). Centro popular de compras (CPC), e, a direita, ao fundo, o Mercado
Municipal, vista da Rua Américo Brasiliense. Foto: Heleno Ferreira dos Santos, (2002).

Essa problematica gerou em nds, como educadores, um sentimento de
desconforto e insatisfagéo a respeito da forma como os alunos veem a degradacgao
do cérrego Ribeirdo Preto, influenciados pelos noticiarios locais, como ja citamos,
que acabam contribuindo para reforgar a ideia de que € um problema decorrente de
forcas da natureza, ndo apontando os responsaveis legais pela organizagdo do
espago urbano, nesse caso o Poder Publico Municipal (fig. 3).°

Matéria exibida pelo Portal de Noticias G1: "Enchente atinge Ribeirdo Preto”. Depois da
tempestade, restou muito trabalho para a populagéo e o governo municipal, que passaram a manha
na limpeza das vias e das casas. A Defesa Civil disponibilizou colchdes, cobertores, cestas basicas,
roupas e materiais de limpeza para as familias atingidas pela enchente. Bairro mais castigado foi a
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Fig. 3 — Enchente de (2002). Vila Virginia, vista da Rua Guatapara. Foto: Heleno Ferreira dos Santos,
(2002).

Esses responsaveis, valendo-se da retorica historica, da auséncia de
planejamento urbano municipal, reforcam a ideologia dominante como afirma Villaga
(2010), a midia e as autoridades governamentais, tratam a questdo do planejamento
urbano como sendo a solugdo para todos os problemas, quando, na verdade,
sabemos que muitos desses discursos ndo passam de falacias que nao atendem as
necessidades reais da populacdo que mora nas proximidades do cérrego Ribeirao
Preto (ANEXO 2).

A degradagao ambiental desse manancial passou a ser percebida como tema
de estudo da Geografia, contribuindo para que os alunos compreendessem que as
acoes que o Poder Publico Municipal propde para o enfrentamento da questéo,
muitas vezes escamoteia o problema socioambiental que a cidade enfrenta (ANEXO
3).

A Vila Virginia, considerada um bairro antigo da cidade, sofre ha muito tempo

com o fendmeno das cheias do Ribeirdo, principalmente na Avenida Alvaro de Lima,

Vila Virginia, perto do Centro da cidade. De acordo com Junqueira, todos os desalojados moram no
local, que ficou debaixo d'agua por causa do transbordamento do Cdrrego Ribeirdao Preto. O outro
cérrego que corta a regido, o Retiro Saudoso, também transbordou. O coordenador acredita que a
agua subiu cerca de 1,20 metro em alguns pontos. “Na Avenida Jerénimo Gongalves, no Centro, a
forca da agua foi tdo forte que os balaustres de protecdo do Cérrego Ribeirdo Preto, cerca de 200
metros deles, foram arrancados”, disse. O temporal comegou por volta da 1h20 e durou cerca de
duas horas e meia, contou. “E muita chuva, os cérregos néo dao conta”, comentou (G1 NOTICIAS, 23
DE FEV.2008).
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que tem prejuizo tanto ambiental quanto social, sendo que os iméveis dessa regiao
passam pelo processo de desvalorizacdo imobiliaria. De acordo com Francisco
(2011), a regiao central apresenta grande valor cultural e histérico, preservados e
mantidos pelas fachadas dos prédios e pelos trabalhadores mais idosos que ainda
sobrevivem do comércio local. A autora afirma que.
Preservam ainda as marcas, as sobreposicoes e sedimentacdes das
etapas do capitalismo, espelhando a sua légica no espaco urbano, a
I6gica neoliberal globalizante que impregna e desagrega a histéria
materializada ao tornar-se invisivel para as gera¢des mais novas que
usam muito restritamente o centro da cidade, ora se concentrando

nos bairros mais pobres, nos condominios fechados, ora mais
periféricos (FRANCISCO, 2011, p. 93).

Embora a perspectiva tedrica que perseguimos nao tenha vinculagado com os
pressupostos construtivistas, concordamos com Cavalcante (2010) quando afirma
que devemos partir da realidade dos alunos, ou seja, daquilo que eles sabem, para
ensinarmos o que eles ndo sabem, objetivando sua instrumentalizagdo, para que
facam uma leitura qualitativa do espago urbano, como locus do processo de ensino

e aprendizagem.

Gongalves (1987) traz a discussdo sobre o objetivo do ensino baseado no
pragmatismo discutido no capitulo anterior e que foi a tese defendida pelos
escolanovistas, sendo retomado, posteriormente, no momento em que ja se discutia

uma Geografia, pautada nas bases do materialismo histérico dialético.

[...] a pratica que recusa refletir sobre o seu significado pode ser
responsavel, em nome de um objetivismo pragmatico, por efeitos muitas
vezes contrarios as suas pretensdes. Neste momento introdutério, € bom
lembrar que a exclusdo da filosofia e a introdugcdo dos "Estudos Sociais"
em nossas escolas teve por base, exatamente, o privilegiamento do fazer,
do agir, no lugar do pensar e refletir. Nao se trata, obviamente, de inverter
os polos da questao, mas, fundamentalmente, do reconhecer que o agir e
o pensar, o fazer e o refletir sdo dois momentos inerentes a "praxis”
humana. Negar qualquer um desses momentos € negar o que constitui a
natureza do ser humano (GONCALVES, 1987, p. 10).

Objetivismo pragmatico que se afirma na retérica oficial do curriculo do
Estado de Sao Paulo, considerando trabalhar o cotidiano dos alunos, partindo de
sua subjetividade nao significa deter-se nela como ponto de partida e de chegada,

em um continuum sem profundidade critica e analitica. O cotidiano pode ser o ponto
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de partida, mas o percurso, como diria Saramago (1995), € que faz a diferenga,
considerando que o olhar se consubstancia de novo sentido sobre o0 mesmo lugar.
Acreditamos que é ai que devemos ter clareza de nosso papel, enquanto
professores de Geografia. Nesse sentido, ndo podemos nos render a qualquer
conhecimento subjetivo, nos moldes do laissez faire, como professa a pedagogia
baseada na psicologia genética de Jean Piaget que tem embasado, de forma

hegemonica, a educacéo brasileira (DUARTE, 2006).

Para o ensino de Geografia ser transformador, devemos indagar-nos, como
afirma Lacoste (1988), a respeito do que estamos ensinando e para quem o
fazemos. De qual ensino estamos falando e qual € o nosso papel na formagcao de
sujeitos ativos e criticos da realidade. Finalmente, o que podemos fazer como
educadores, para que 0 ensino seja um meio para a transformacéo social.
Entendemos que essas e outras perguntas sejam necessarias para o professor —
sujeito da agao do processo de ensino e aprendizagem, para o enfrentamento das
contradicdes de um modo de producédo excludente e concentrado, principalmente
para o professor de escola publica, que recebe os sujeitos sociais que vivenciam
cotidianamente a exclusdo que se reafirma em um ensino de reduzida qualidade,
nao diferenciando a Geografia dos demais conteludos escolares. Nesse sentido, o
excerto da autora abaixo corrobora nosso pensamento a respeito do ensino da
Geografia escolar que se pretende:

A tarefa do professor talvez consista em educar um jovem ou um
adulto para nao se deixar enganar; para nao se deixar enganar nao
apenas pela televisdo, radio, jornais, cinema, como também pelos
aparatos ditos educativos ou culturais que podem inculcar de forma
eficaz, mentiras disfarcadas com o manto da realidade. O que para
nos, professores estd em pauta € como o trabalho pedagégico com a
Geografia que contribui para tornar nossos estudantes menos

ingénuos diante daquilo que chamamos de realidade
(PONTUSCHKA, 2000, p. 146).

Acreditamos que este estudo, acerca da degradacdo ambiental do cdérrego
Ribeirao Preto, no ensino de Geografia, sendo aplicado na primeira série do Ensino
Médio, pode contribuir para formar alunos conscientes de seu papel considerando-
-0s sujeitos sociais, objetivando transformar a realidade vivenciada pelos alunos da

Escola Estadual Djanira Velho para que possam compreender os conceitos
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produzidos e sistematizados historicamente por essa ciéncia, pois acreditamos que

deve ser o meio para construirmos uma escola mais justa e plural.

4. 1 — O Municipio de Ribeirao Preto

4. 1.1 Caracterizagao da area de estudo

A formacao da cidade de Ribeirdo Preto deu-se a partir de doagdes de terras
para a construgao da capela de Sao Sebastido das Palmeiras, sendo seus doadores
considerados fundadores da cidade que comemora, no dia 19 de junho de 1856 a
data oficial de fundagéo da cidade pela Lei Municipal n° 386, de 24 de dezembro de
1954. No entanto, a origem do nome da cidade decorre do ribeirdo, curso de agua
que atravessa a cidade, e que era chamado de preto pelos primeiros habitantes.

Em 2 de novembro de 1845, José dos Reis —filho de um dos réus de
dez anos antes, no libelo civel de for¢a e esbulho dos Dias Campos
contra os Reis de Araujo — o Capitdo Mateus, foi o primeiro a doar
terras para formar o patriménio da futura capela sob invocacao do

martir de Sao Sebastido que daria origem ao sitio urbano de Ribeirdo
Preto (LAGES, 1996, p. 210).

A fazenda Barra do Retiro marcava o centro da area que se tornaria o
municipio. As outras fazendas eram: Palmeiras, Ribeirdao Preto ou Pontinha, Retiro,
Serrinha, Serra Azul, Tamandua, Capoeirinha, Figueira, Cravinhos, Cabeceira do
Ribeirdo Preto, Lageado, Laureano ou Brago Direito do Ribeirdo Preto e Sertdozinho
(Prefeitura Municipal de Ribeirdo Preto, 2013).

A criacao do municipio de Ribeirdo Preto ocorreu através da Lei Provincial de
n® 51, de 2 de abril de 1870, sendo criada a Freguesia (Distrito de Paz) de Sao
Sebastido do Ribeirdo Preto, fixando-se os limites correspondendo aos atuais
municipios de Ribeirdo Preto, Sertdozinho, Cravinhos, Serrana, Pontal, Dumont,
Guatapara e Distrito de Bonfim. Em 1870, no dia 16 de julho, foi criada a Paréquia,
compreendendo os mesmos limites da Freguesia. Nesse sentido, em 12 de abril de
1871, através da Lei provincial n® 67, a Freguesia foi elevada a categoria de Vila

(municipio) quando, entdo, o territorio de Ribeirdo Preto foi desmembrado do
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municipio de Sdo Simao. Apesar da criagdo, em 1871, o municipio so foi instalado
em 1874, com a posse dos primeiros vereadores. Em 1° de abril de 1889, através da
Lei n° 88, Ribeirdao Preto recebeu o predicado de cidade (PREFEITURA MUNICIPAL
DE RIBEIRAO PRETO, 2013).

O Municipio de Ribeirdo Preto situa-se no Nordeste do Estado de Sao Paulo,
na latitude 21°10’ 42” e longitude 47° 48" 24", a 313 km a Oeste da capital. Os
limites municipais sdo dados pelos seguintes confrontantes: ao sul, o municipio de
Guatapara; a sudeste, Cravinhos; ao norte, Jardinopolis; a leste, Serrana; ao oeste,
Dumont; a noroeste, Sertdozinho; e ao nordeste, Broddsqui (PREFEITURA
MUNICIPAL DE RIBEIRAO PRETO, 2013).

O municipio compreende uma extenséao territorial de 650. 00 km?, com uma
area urbana de aproximadamente 329.68 km? e uma populacdo de 604.682
habitantes com uma densidade demografica (hab./km?) de 928, 46 IBGE (2010). A
principal via de acesso ao municipio € a Rodovia Anhanguera (SP330), que liga o
municipio ao Tridngulo Mineiro, também a Campinas e a capital paulista, além de

mais cinco rodovias que ligam as cidades da regiéo.

O Municipio de Ribeirdo Preto esta localizado, geologicamente, na Bacia
Sedimentar do Parana, na escala do continente Sul Americano, de acordo com
Ross; Moroz (1997). Essa bacia € considerada uma morfoestrutura, com extensdo
de 1.600.000 km?, representando uma complexa fossa tectébnica de forma elipsoidal
com eixo maior em direcdo NNE-SSW e esta encravada no escudo pré-cambriano
nos Estados de Minas Gerais, Mato Grosso, S&o Paulo, Parana, Santa Catarina, Rio
Grande do Sul e no Uruguai, Paraguai e Argentina. Seu embasamento constitui-se,
principalmente, de rochas cristalinas pré-cambrianas e, subordinadamente, por
rochas eopaleozoicas afossiliferas.

Essa enorme bacia, considerada rasa, encontra-se preenchida por
sedimentos, em sua maior parte, continentais, e alguns marinhos, do
Siluriano  Superior, Devoniano Inferior, Carbonifero Superior,

Permiano, Tridssico, Jurassico e Cretaceo, ocorrendo também lavas
basélticas de idade mesozoica (ROSS; MOROZ, 1997, p. 49).

De acordo com o Atlas Escolar Histérico, Geografico e Ambiental de Ribeirdo

Preto, as principais formacdes que afloram na area do municipio sdo os magmatitos



96

basicos, basaltos e diabasios da Formacao Serra Geral que recobrem a maior parte
do municipio. Essa rocha de origem magmatica vulcanica é da era Mesozoica e da
origem ao solo de terra roxa, ao latossolo roxo e, nos topos de morros aos solos
litélicos, os arenitos da Formagao Botucatu que ocorrem em grande parte da porgao
leste e nordeste do municipio e a rocha sedimentar de origem edlica da era
Mesozoica (fig. 4).
Os arenitos da Formacdo Botucatu dao origem aos latossolos
vermelho escuro e vermelho amarelo: sdo mais arenosos e com
menor fertilidade natural, quando comparados ao latossolo roxo e a
terra roxa. Esses arenitos, junto com os da Formagéo Pirambdia que
se encontra abaixo, formam o aquifero Guarani em terras municipais

(ATLAS ESCOLAR HISTORICO, GEOGRAFICO E AMBIENTAL DE
RIBEIRAO PRETO, 2008, p. 1).

No mapa a seguir, € possivel identificar os solos do municipio de Ribeirdo Preto.
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Solos

I | atossolo Roxo Areia Quatzoza

B Latossolo Vermelho Escuro B Solos Litolicos
Latossolo Vermelho Amarelo B Solos Hidromorficos

I Terra Roxa Estruturada Area Urbanizada

Fig. 4 — Solos do Municipio de Ribeirdo Preto. Fonte: Secretaria Municipal de Planejamento e Gestao
Ambiental, adaptado por LEAPP. Atlas Escolar Histérico, Geografico e Ambiental de Ribeirdo Preto
(2008).

De acordo com Ross (1985), as unidades morfoesculturais da Bacia
Sedimentar do Parana envolvem terrenos sedimentares com idades desde o
Devoniano ao Cretaceo, bem como extensa ocorréncia, principalmente na parte sul
da bacia, das rochas vulcanicas basicas e acidas do Jura-Cretaceo. Todo o contato

dessa unidade com as depressdes circundantes é feito através das escarpas que
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sao identificadas como frentes de cuesta Unica ou desdobradas em duas ou mais

frentes.

Como afirmam Ross; Moroz (1997), durante a Era Cenozdica, a regido sofreu
processos de epirogénese, o que resultou no soerguimento desigual da Plataforma
Sul Americana, iniciando novos processos erosivos em diferentes condigcbes
climaticas, ocasionando as diferencas entre Planalto Ocidental e a Depresséao

Periférica

Para Ross; Moroz (1997), o Planalto Ocidental Paulista ocupa 50% da area
total do Estado de Sdo Paulo e localiza-se, essencialmente, sobre rochas do grupo
Bauru com diversas formacgdes, predominantemente, areniticas, em algumas regioes
cimentadas por carbonato de calcio. Os basaltos expdem-se nos vales dos principais
rios em ocorréncias descontinuas, exceto ao longo do Paranapanema e do Pardo,
onde afloram extensivamente (IPT, 1981). O relevo nessa morfoescultura, no seu
aspecto geral, é levemente ondulado com o dominio de colinas amplas e baixas,

com topos aplainados.

Nesse planalto, identificamos variagbes fisiondmicas regionais que
possibilitam delimitar unidades geomorfolégicas distintas, tais como: o Planalto
Centro Ocidental, Patamares Estruturais de Ribeirdo Preto, Planaltos Residuais de
Batatais/Franca, Planalto Residual de Sdo Carlos, Planalto Residual de Botucatu e

Planalto Residual de Marilia.

A unidade Patamares Estruturais de Ribeirdo Preto, segundo Ross; Moroz
(1997), as formas do relevo dessa unidade, sao predominantemente denudacionais,
sendo formadas por colinas amplas e baixas com topos tabulares. Ja os vales tém
entalhamento médio com valores inferiores a 20 metros, as dimensdes do interfluvio
variam de 750 até 3750 metros, tendo como principais rios o Pardo e Mogi-Guagu e
seus tributarios, com altitude entre 500 e 700 metros.

O clima é Tropical, sendo considerado verao chuvoso e inverno seco, com
temperaturas médias no inverno de 19° e no verdo de 25° e com indices

pluviométricos anuais de 1426, 80 mm.

A microbacia do corrego Ribeirdo Preto compreende uma extensao de 345,43

m?, uma area de drenagem de 53% da area total do municipio. A nascente, no
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municipio de Cravinhos, percorre aproximadamente 34 km até a foz no Rio Pardo,
abrangendo praticamente toda a area urbana de Ribeirdo Preto (FREITAS, 2006).

Podemos ver a microbacia do cérrego Ribeirdo Preto no mapa abaixo (fig. 5).

Bacia hidrografica do ribeirao Preto
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Fig. 5 — Bacia hidrogréfica do corrego Ribeirdo Preto. Fonte: Secretaria Municipal de Planejamento e
Gestdo Ambiental. Adaptado por LEAPP. Atlas Escolar Histérico, Geografico e Ambiental de Ribeirao
Preto (2008).

Os principais afluentes do cérrego Ribeirdo Preto, em sua margem direita sao:

coérrego Limeira, corrego Retiro Saudoso e cérrego Tanquinhos. Na margem
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esquerda, corrego Tamburi, cérrego da Serraria, cérrego Monte Alegre e corrego

Macaubas.

4. 2 - Planejamento do projeto sobre a degradacao ambiental do cérrego

Ribeirao Preto com os alunos da Escola Estadual Djanira Velho

A escola esta localizada na zona oeste da cidade de Ribeirdo Preto, no bairro
Vila Amélia. Foi fundada em 1982, em um prédio do Servico Social da Industria
(SESI). Tem nove salas de aulas, uma biblioteca, uma sala de informatica, uma
quadra de esportes e uma cantina escolar que atende, aproximadamente, 843
alunos em trés turnos, sendo: matutino, Ensino Médio, vespertino, ensino

fundamental e noturno, Ensino Médio regular.

A nossa realidade em sala de aula pode ser confirmada nas tabelas abaixo
pelo numero de matriculas, no ano de 2013, por sala de aula, sendo considerados o
primeiro e segundo bimestres de fevereiro a julho. Veja os dados das tabelas
abaixo:

Tabela 1. Alunos do periodo matutino matriculados, transferidos e
evadidos por série - Escola Estadual Djanira Velho — Ribeirdo Preto-SP.

Periodo Quantidade Alunos Alunos
Matutino de Frequentes Transferidos
Série Matriculas ou Evadidos
1°A 43 35 4
1°B 48 35 8
1°C 44 29 6
1°D 46 35 8
2°A 40 34 3
2°B 40 35 9
2°C 45 33 11
3°A 45 32 1
3°B 45 34 2
Total 346 302 44

Fonte: Escola Estadual Djanira Velho, ano (2013).
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A tabela 1 mostra a quantidade de alunos por série, no Ensino Médio, no
periodo matutino, mesmo considerando os alunos evadidos, aqueles que se
matriculam no inicio do ano letivo e nao frequentam a escola. As salas abrigam uma
média de trinta e cinco alunos, o que poderia dificultar a execuc¢éo do trabalho nesse

periodo.

Tabela 2. Alunos do periodo vespertino matriculados, transferidos e
evadidos por série - Escola Estadual Djanira Velho — Ribeirdo Preto-SP.

Periodo Quantidade Alunos Alunos

Vespertino de Transferidos

Série Matriculas Frequentes ou Evadidos
5°A 44 35 9
5°B 42 35 7
6°A 37 29 8
6°B 36 35 1
7°A 39 34 5
7°B 38 35 3
8°A 36 33 3
8°B 37 32 5
8°C 37 34 3
Total 346 302 44

Fonte: Escola Estadual Djanira Velho, ano (2013).

Ja a tabela 2 mostra a quantidade de alunos por série no ensino fundamental,
no periodo vespertino, mesmo considerando os alunos evadidos. A média de alunos
por sala é alta, apesar de essa faixa etaria ndo ser o nosso foco. O objetivo € mostrar
de forma quantitativa as nossas dificuldades na execucédo do trabalho, no periodo
oposto de aula, por falta de espaco fisico adequado para o desenvolvimento de
nossas atividades.

Tabela 3. Alunos do periodo noturno matriculados, transferidos e
evadidos por série - Escola Estadual Djanira Velho — Ribeirdo Preto-SP.

Periodo Quantidade Alunos Alunos
Noturno de Frequentes Transferidos
Série Matriculas ou Evadidos
2°D 50 42 8
3°C 52 46 6
Total 102 88 14

Fonte: Escola Estadual Djanira Velho, ano (2013).
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A tabela 3 mostra a quantidade de alunos que frequentam a escola no
periodo noturno, com apenas duas salas. As outras ficam ociosas durante a noite,

pois os alunos do projeto moram em bairros distantes da escola.

Os alunos evadidos podem retornar em qualquer periodo do ano letivo, sé
sendo efetivada outra matricula quando o aluno pede transferéncia. Sendo assim,
outra matricula sera efetivada; caso contrario, o aluno fica evadido para o sistema da

escola até o quarto bimestre.

Os alunos matriculados ndo sdo moradores do bairro Vila Amélia, pois grande
parte da populacédo desse bairro é de idosos. Alguns alunos que restam sao netos

daqueles moradores.

A maioria dos alunos vem dos bairros proximos ou de outras regides da
cidade como a Vila Virginia, Vila Tibério, Parque Ribeirao Preto, Jardim Piratininga,
Solar Boa Vista, Bairro da Republica, Jardim Centenario, Jardim Marchesi, Deoboux,
Jardim Addo do Carmo, Fazenda Experimental, Monte Alegre, Planalto Verde e
Ribeirdo Verde. Portanto, mesmo com alunos de diferentes bairros da cidade, é
possivel percebermos que a escola tem uma identidade com a qual os alunos se
reconhecem como sujeitos em formagao, possibilitando um melhor acolhimento por
parte da escola, sendo muito procurada pelos pais e alunos, pelo fato de ter um
Ensino Médio que se destaca nas avaliagdes externas como SARESP, ENEM e
outras (ANEXO 4).

Outra questao que justifica o0 aumento da procura por vagas para estudarem
na escola € um numero significativo de alunos aprovados em varios vestibulares
importantes, como a organizadora de concursos publicos e vestibulares a Fundagao
para Vestibulares da UNESP (VUNESP), Fundacao Universitaria para o Vestibular
(FUVEST) e Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar), entre outros®. Essas

® Matéria do Jornal A Cidade de Ribeirdo Preto publicada em 7 de fevereiro 2013. Alunos aprovados
nos principais vestibulares do pais, “escola estadual também faz sucesso”. Dez alunos da escola
Djanira Velho, em Ribeirdo Preto, conseguiram vagas em universidades publicas do pais. Alunos de
uma escola publica de Ribeirdo Preto comemoram o sucesso em vestibulares concorridos e ja se
preparam para estudar em algumas das principais universidades do Brasil. A escola estadual Djanira
Velho, na Vila Amélia, zona Oeste de Ribeirdo Preto teve 10 alunos aprovados na USP, Unesp,
UFSCar, Universidade Federal do Triangulo Mineiro UFTM e na Universidade Federal do Mato
Grosso UFMT ( JORNAL A CIDADE, 2013).
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aprovagdes ocorrem, principalmente, com os alunos do Ensino Médio do periodo da
manha, sendo que a maioria desses alunos vem do Ensino Fundamental da escola,
outros vém do Servigco Social da Industria (SESI), e também um numero significativo
vem da rede municipal de ensino, ja um pequeno grupo provém de escolas

particulares.

Apesar do numero de aproximadamente 850 alunos matriculados, divididos
em trés periodos, a escola é considerada pequena, principalmente levando em
consideragao o espaco fisico onde existem nove salas de aula, ao lado de uma
quadra de esportes, uma sala de informatica e uma sala pequena que abriga a
biblioteca e um pequeno patio onde os alunos fazem as refei¢des nos intervalos e o

usam como area de recreagao.

Ao analisarmos a quantidade, a diversidade e, principalmente, a faixa etaria
dos alunos dessa escola, convivendo nesse mesmo espaco, em periodos diferentes
fica comprometido o desenvolvimento pedagodgico no que tange as atividades
extraclasse, sendo quase impossivel o desenvolvimento delas no patio da escola,
sem comprometer de fato a qualidade, tendo de improvisar as diferentes situacdes

de aprendizagens para que o professor atinja os objetivos das atividades propostas.

ApOs a caracterizagao fisica da escola Estadual Djanira Velho, detalharemos
o desenvolvimento das atividades na primeira série do Ensino Médio. Nesse
momento, pautaremos as condi¢cdes objetivas para o desenvolvimento e execugao

do projeto.

Organizamos o projeto de acordo com a grade curricular e a realidade da
escola, levando em consideracdo o tempo de aula que temos por semana,
entendendo que deveriamos trabalhar com os alunos em outros periodos. Nesse

sentido, o desenvolvimento das atividades seria iniciado no quarto bimestre de 2012.

A questdo da falta de espaco e tempo talvez tenha sido o nosso maior

problema para o desenvolvimento das atividades com os alunos. No segundo

UFSCar, Universidade Federal do Triangulo Mineiro UFTM e na Universidade Federal do Mato
Grosso UFMT ( JORNAL A CIDADE, 2013).
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bimestre (maio-junho) de 2012, comegamos a organizar o projeto para o

desenvolvimento das atividades.

Pensamos em trabalhar com apenas uma série do Ensino Médio, a primeira
série, por julgar mais adequado no sentido de dar continuidade ao projeto na
segunda série, em 2013, com os mesmos alunos, o que acabou sendo inviavel, pois
percebemos que seria muito dificil trabalhar com 40 alunos na sala de aula, com os
fundamentos da proposta da pedagogia historico-critica e atingirmos os resultados

almejados.

Outra questao que se colocava naquele momento, de forma negativa, a nosso
ver, podendo comprometer o projeto, era o fato de uma grande quantidade de
alunos pararem de estudar ou mudarem para o periodo da noite, pelo fato de
comecgarem a trabalhar. No entanto, o que mais pesou na mudanga de estratégias
foi a quantidade de alunos na sala, pois se queriamos oferecer um ensino que
permitisse pensar de forma sistematizada o objeto de estudo, seria incoerente da

nossa parte tomar decisdes que apenas facilitassem a nossa pratica.

Entendemos que a melhor maneira seria oferecer, no minimo, 20 vagas € no
maximo 25 aos alunos da primeira série das turmas A, B e C do periodo da manha e
D do periodo noturno. No entanto, dividimos as 25 vagas para as quatro turmas e
cada aluno poderia se inscrever para participar do projeto, de acordo com o seu
interesse pela tematica acerca da degradagcao ambiental do manancial, e que
tivessem disponibilidade para participar das atividades em outros periodos e aos
finais de semana, quando necessario. Portanto, sem que fosse a nossa intencgao,
eliminamos a turma da primeira série do periodo da noite, pois a maioria dos alunos

trabalhava durante o dia, o que tornava inviavel a participagéo no projeto.

Apesar de alguns alunos do periodo da manha trabalharem como “menor
aprendiz’”’ no periodo da tarde, organizamos as atividades de acordo com a

’ De acordo com o Ministério do Trabalho 2013, ao proibir o trabalho aos menores de 16 anos, a
Constituicdo da Republica de 1988 ressalvou a possibilidade de ingresso no mercado de trabalho na
condicao de aprendiz a partir dos 14 anos. No Brasil, historicamente, a aprendizagem é regulada
pela Consolidagdo das Leis do Trabalho (CLT) e passou por um processo de modernizagdo com a
promulgacgéo das Leis nos 10.097, de 19 de dezembro de 2000, 11.180, de 23 de setembro de 2005,
e 11.788, de 25 de setembro de 2008 (MINISTERIO DO TRABALHO E EMPREGO, 2013).
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disponibilidade e as necessidades deles, liberando-os mais cedo das atividades para
que pudessem trabalhar. Assim, as vagas para os alunos participarem do projeto
foram disponibilizadas para as quatro turmas. N6s sabiamos que 0 numero de
participantes seria desigual entre as turmas, o que de fato ocorreu. O maior niumero
de participantes do projeto foi das turmas A e B, totalizando 20 alunos, ja na turma C
tivemos cinco alunos. Essa turma n&o era nossa, mas tinhamos autorizagdo da
professora da sala para a participacdo deles mas, talvez por ndo conhecerem o
professor, a participacdo desses alunos foi baixa. Ja no caso da turma D nao

tivemos nenhum aluno participante.

Apos definirmos a selecdo e a quantidade de alunos, buscamos um local
onde pudéssemos trabalhar em outro periodo e nos finais de semana, quando
necessario, de acordo com a realidade da escola. Solicitamos a escola e aos pais ou
responsaveis, autorizagdo para o uso de textos, imagens e som produzidos pelos

alunos durante o desenvolvimento do projeto (ANEXO 5).

Nesse caso, combinamos com a Diregao que utilizariamos o patio e a sala de
aula; ja a sala de informatica s6 poderia ser utilizada com agendamento prévio, por
ser um espacgo que os professores do periodo do vespertino utilizam com frequéncia;
no entanto, a sala de informatica acabou por ser o espago que mais utilizamos (fig.
6).

Fig. 6 — Aula de cartografia na sala de informatica. Utilizamos recursos de multimidia para exposi¢céo
do conteudo. Foto: Mariana Grecco Faro, (2012).



106

Em relacdo a alimentagdo para os alunos que permaneciam no periodo da
tarde, eles almogavam na escola, que disponibiliza almocgo, todos os dias, para os
alunos do Ensino Médio que trabalham. Sendo assim, nos dias em que marcavamos
atividades apdés o horario de aula regular, comunicavamos a Coordenagao que
providenciava o almogo para o numero extra de alunos e a escola enviava um
pedido de autorizagdo aos pais ou responsaveis para que o seus filhos ficassem na

escola além do seu horario de aula (ANEXOS 6), (fig. 7).

Fig. 7 — Aula de cartografia na sala de informatica. As condi¢cdes de trabalho por conta do espaco
fisico foram dificeis, tendo os alunos que improvisar para fazerem as anotagdes das aulas, o que, a
nosso ver, compromete o processo de aprendizagem dos alunos. Foto: Heleno Ferreira dos Santos,
(2012).

Além do espaco para desenvolver as atividades com os alunos, acordamos
com a Diregdo da escola, a utilizacdo dos recursos pedagdgicos disponiveis na
unidade escolar, fornecidos pela Secretaria Estadual da Educagao, tais como
plotagem de mapas, cartas geoldgicas e topograficas, assim como custos com

transportes para trabalho de campo, lanches, etc.
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Explicaremos, as nossas discussdes na escola, no ano de 2011, para

conseguir recursos financeiros para viabilizar o projeto.

A Direcado da escola inscreveu-se na Secretaria Estadual da Educacao para
participar de um projeto oferecido pelo Instituto Unibanco, denominado Jovem de
Futuro, com duracao de trés anos, comegando em 2012 até 2014, em pareceria com
o MEC e as secretarias de Estados. De acordo com o Instituto Unibanco, a missao
do projeto é:

Contribuir para o desenvolvimento dos alunos do Ensino Médio em
escolas publicas, concebendo, validando e disseminando novas

tecnologias ou metodologias que melhorem a qualidade e a
efetividade das politicas publicas (INSTITUTO UNIBANCO, 2007).

Esse projeto tem como objetivo melhorar o Ensino Médio regular publico no
pais, com um programa que auxilia as escolas com material didatico pedagdgico e
qualificagdo dos professores com énfase nas disciplinas de portugués e matematica,
sendo que as demais disciplinas trabalham de forma complementar ao projeto.
Portanto, a escola recebeu recursos financeiros para a compra de equipamentos de
uso permanente para desenvolver os projetos da unidade, seguindo a metodologia

do Instituto Unibanco.

O MEC, em 2009, langou o programa Ensino Médio Inovador, com o objetivo
de melhorar a qualidade do Ensino Médio no pais. Nesse sentido, o projeto do
Instituto Unibanco é uma parceria que tem como objetivo tornar a Escola Média mais
proxima da realidade dos alunos do Ensino Médio regular. As parcerias com a
iniciativa privada seguem nessa dire¢do, como podemos ver nas palavras do
presidente do Instituto Unibanco, Pedro Moreira Salles:

Desde que assumimos o compromisso com a melhoria da educagéo
média brasileira, considerada estratégica para o atual estagio de
desenvolvimento econdmico do pais, nos dedicamos a criar uma
tecnologia educacional que pudesse se transformar em politica

publica e, assim, alcangcar uma dimensao realmente expressiva para
a sociedade (INSTITUTO UNIBANCO, 2011).

Percebemos que essa fala aproxima-se das afirmagdes de Nosella (2009), a
respeito do Ensino Médio voltado para atender as necessidades do mercado que

tem apenas interesse nessa fatia que representa a mao de obra juvenil. Também,
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nessa dire¢do, concordamos com Duarte (2006), quando fala do esvaziamento do
trabalho pedagdgico do professor, quando esse tem que seguir metodologias de
projetos que pouco auxiliam a melhoria de sua pratica, sendo metodologias
pensadas por grupos empresariais, que mais aproximam a escola de empresas do
que espago de ensino e aprendizagem com uma fungéo social definida, sem levar
em consideracéo a realidade da escola, menos ainda o professor enquanto sujeito

da acgao do processo de ensino.

As discussdes na escola a respeito desse projeto do Instituto Unibanco foram
intensas e tensas com o grupo de professores que questionavam a forma como o
projeto chegou para ser executado, sem que eles fossem consultados, e, para aderir
ao projeto, teriamos que mudar nossas estratégias de aula para seguir a
metodologia proposta pelo Instituto Unibanco e, entdo, cumprirmos as metas do

projeto, o que acabou gerando muito descontentamento por parte dos professores.

A nossa postura foi no sentido de questionar a fungao social da escola e a
interferéncia do grande capital no espacgo publico, sendo contraditério com a nossa
realidade, pois os nossos alunos querem um ensino que possibilite prestar o ENEM?®
e os vestibulares para o ingresso nas universidades publicas, como afirma Callai
(1999). Para a autora, existe uma cultura em que o aluno nao consegue se
reconhecer como sujeito e 0os nossos alunos estao inseridos nessa afirmacgao, o que

tentamos mudar. Por outro lado, devemos levar em consideragao que a cultura do

® Matéria publicada no Jornal a Cidade 7 de fevereiro 2013, a respeito dos alunos aprovados nos
vestibulares de 2013 a opinido deles reafirma a nossa tese acerca do interesse dos alunos pela
escola. “A escola estadual Djanira Velho, na Vila Amélia, zona Oeste de Ribeirdo Preto teve 10
alunos aprovados na USP, Unesp, UFSCar, Universidade Federal do Triangulo Mineiro ( UFTM) e na
Universidade Federal do Mato Grosso ( UFMT). Dedicagéo, disciplina e muito estudo é o caminho
para quem quer conquistar o sonho da universidade publica, garante os alunos que a vida inteira
estudaram em colégios estaduais. Dois alunos da escola ndo contaram sequer com a ajuda de
cursinhos pré-vestibulares. E o caso de Larissa Tomasauskas, 17 anos, que passou em
Biblioteconomia e Ciéncias da Informagédo da UFSCar. Ela conseguiu aliar os estudos do terceiro ano
do ensino médio com as matérias para o vestibular e o estagio na Camara Municipal. "Eu estudava
durante a noite. Eu tinha uma rotina de estudos forte porque ndo podemos esperar que um milagre
aconteca. Tem que pegar firme. Tive que me obrigar a estudar”, diz. Jefferson Costa Gomes, 18
anos, também estudou por conta propria e diz que sempre foi um aluno de notas médias, mas
colocou na cabega que iria prestar Engenharia Florestal e ira passar no vestibular da UFMT. "Peguei
0s livros emprestados com o meu primo. Eu fazia o terceiro do Djanira, mecatronica na Etec e
estudava apenas a noite, mas queria passar e corri atras do meu sonho", afirma o jovem (JORNAL A
CIDADE, 2013, grifo nosso).
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vestibular é uma realidade objetiva para os milhares de jovens no pais, e representa
um momento de muita tensdo quanto a garantia de prosseguir nos estudos
(NOSELLA, 2009).

Em um primeiro momento, ndo nos vinculamos ao projeto do banco, pois nos
deparavamos com um dilema: até que ponto estavamos contribuindo para a
formacdo de sujeitos sociais ou reafirmando politicas neoliberais na educagéo
imposta pelo grande capital, uma vez que essas politicas ndo consideram o
professor e muito menos os alunos como sujeitos sociais no processo de ensino e
aprendizagem, ja que implantam projetos de maneira arbitraria sem que fossem
discutidos com os professores que sdo o0s sujeitos da acado educativa. Apesar de
toda a discussao, a escola comegou a desenvolver o projeto em 2011. Em 2012, a
escola colocava a nossa disposicdo esses recursos do projeto para custear o
trabalho de campo dos alunos. Nesse sentido, voltamos a mesma discussao do
inicio de 2011.

Todavia, apos retomarmos as discussdes sobre a questdo dos recursos
financeiros para a viagem, lanche e outros servigos, a escola comprometeu-se,
disponibilizando recursos financeiros da Associagdo de Pais e Mestres (APM), a

garantir a viabilidade do projeto acerca da degradacé&o desse manancial.

Conseguimos organizar o projeto no final do terceiro bimestre (agosto-
setembro) de 2012, iniciando as atividades no quarto bimestre (outubro-dezembro),
aproveitando o conteudo programado para esse bimestre de acordo com a proposta

curricular do Estado de Sao Paulo, para a primeira série do Ensino Médio.

O conteudo trata, de maneira geral, dos biomas terrestres, o clima, as escalas
dos impactos ambientais e a discussdo dos tratados internacionais sobre o meio
ambiente. Aproveitamos a discussao para trazer para a nossa realidade cotidiana e
nao cotidiana, a analise objetiva da Teoria da Atividade para o objeto de estudo, o
coérrego Ribeirdo Preto. Detalharemos no préximo texto a nossa experiéncia e a

metodologia adotada para o desenvolvermos da pesquisa.

4. 3 — Desenvolvimento das atividades, materiais e métodos utilizados

acerca do estudo da degradagao ambiental do cérrego Ribeirao Preto.
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Comecamos as atividades com os alunos, no quarto bimestre de 2012,
tracando as estratégias para o desenvolvimento do trabalho. E necessario relatar os
recursos didaticos e materiais que utilizamos com os alunos no desenvolvimento das
atividades, realizado em trés etapas: a primeira referiu-se a compreensao do objeto
de estudo, a segunda, a confeccdo da maquete e a terceira, ao trabalho de campo.

Detalharemos no quadro abaixo as atividades desenvolvidas no projeto.

Quadro 1. Metodologia do projeto de ensino.

Datas Atividades Objetivos
01/10/2012 Aulas expositivas: | Fazer um levantamento
conversa com os alunos | do conhecimento prévio
dos alunos.
03/10/2012 Aulas expositivas: | Levantar informacoes
atividade diagnostica. prévias  dos alunos
acerca do tema
discutido.
09/10/2012 Andlise e interpretacao | Localizar com os alunos

das cartas topograficas | a respectiva nascente do
dos municipios de | manancial nas cartas,
Serrana (1979), | delimitar a area da
Cravinhos (1982), | microbacia do ribeirao,
Distrito de Bonfim | identificando a area de
Paulista (1971) e | estudo; compreender os
Ribeirao Preto (1979), na | elementos cartograficos
escala de 1: 50 000. contidos nas cartas
buscando explicagdes a
partir do que se Vé;
levantar hipoteses das

atividades humanas
presentes no espago
geografico estudado,

relacionando a partir da
data de produgdo das
cartas com a realidade.

30/10/2012 Andlise e interpretagao | Verificar o nivel de
das cartas topograficas | apropriacao dos alunos
dos municipios. acerca dos conceitos

basicos ensinados nas
aulas de cartografia.

31/10/2012 Interpretacdo das cartas | Fazer uma releitura das
topograéficas dos | cartas topograficas
municipios. relacionando-as com as

aulas.

05/11/2012 Aulas expositivas Concluir a primeira etapa

da pesquisa;




111

avaliar o nivel cognitivo
dos alunos.

19/11 a 25/02/2012

Aulas praticas:
confecgdo da maquete.

Confeccionar a maquete
da microbacia do cérrego
Ribeirao Preto;
representar o espago
bidimensional no
tridimensional.

13/02/2013 Analise da maquete Analisar, relacionar com
a realidade estudada.

18/02/2013 Aulas expositivas: | Retomar os conceitos
Estruturas e formas do | trabalhados pela
planeta Terra: os | Geografia que tem
movimentos da crosta | origem na Geografia
terrestre. fisica e na Geologia;

compreender a dinamica
interna da Terra.

20/02/2012 Aulas expositivas: A | Retomar o0s conceitos
crosta terrestre e as | trabalhados pela
rochas. Geografia que tem

origem na Geografia
fisica e na Geologia;
Compreender as
diferentes formacoes
rochosas da  crosta
terrestre.

25/02/2013 Aulas expositivas: A | Entender a acdo dos
dindmica externa do | agentes externos na
relevo. modelagem do relevo

terrestre.

27/02/2013 Aulas expositivas: O | Entender a acéo erosiva
trabalho erosivo das | das aguas dos rios na
aguas fluviais. modelagem do relevo

terrestre.

04/03/2013 Leitura e analise das | Identificar o relevo e os
cartas Geoldgicas do | solos do Municipio de
Estado de Sao Paulo na | Ribeirdo Preto.
escala 1: 750.000
Geoldgica do Projeto
Mogi-Pardo na escala 1:

500.000
06/03/2013 Leitura, analise da carta | Identificar os principais

Geoldgica do Projeto
Mogi-Pardo escala 1:
500.000.

afluentes das bacias
Mogi-Pardo; identificar a
nascente do Ribeirdo
Preto; analisar a
estrutura geoldgica da
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microbacia, identificando
os solos da nascente do
manancial

11/03/2013

Aulas expositivas: Os
diferentes tipos de clima.

Entender a dindmica do
clima.

13/03/2013

Aulas expositivas: A
atmosfera e 0s
fenbmenos
meteoroldgicos

Entender a dindmica do
cima da regido de
Ribeirao Preto

18/03/2013

Analise da maquete e
das cartas topograficas
dos municipios.

Relacionar as
informacgodes contidas
nas cartas com a
representagao
tridimensional do espaco
geografico com a
maquete.

27/03/2013

Conhecer o trajeto que
irlamos percorrer com 0s
alunos.

Elaborar um roteiro de
campo;

01/04/2013

Andlise das imagens do
trabalho de campo.

Identificar nas paisagens
analisadas as
caracteristicas do solo
da regiao; identificar os
elementos nas imagens
e relacionar com as
cartas topograficas dos
municipios; perceber nas
paisagens elementos
que configuram a
degradagao ambiental do
manancial.

08/04/2013

Aulas expositivas: O
trabalho de campo.

Orientar os alunos sobre
os procedimentos de
campo; solicitar
autorizacao dos pais ou
responsaveis;
Vestimenta adequada e
material didatico para
levar ao campo.

22/04/2013

Trabalho de campo

Reconhecer em /6cus os
conceitos que foram
trabalhados em sala;
identificar os fatores que
contribuem para a
degradacgao ambiental do
manancial.
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29/04/2013 Analise dos dados | Discutir 0s dados
coletado em campo. coletados pelos alunos;

analisar os pontos de
paradas; entrega dos

relatorios.
27/05/2013 Avaliacdo da atividade | Analisar o nivel de
de campo. apropriacdo dos alunos
acerca da metodologia

utilizada.

Os Materiais e métodos utilizados no trabalho foram data-show,
computadores, maquina fotografica, programa power point 2007, lousa, giz, mapa da
cidade de Ribeirao Preto na escala 1: 20.000, carta topografica na escala 1: 50.000
dos municipios de Serrana, Cravinhos, Distrito de Bonfim Paulista e Ribeirao Preto,
carta geoldgica do Estado de S&do Paulo na escala 1: 750.000, carta geoldgica do
Projeto Mogi-Pardo na escala 1: 500.000, caderno, lapis de varias cores, caneta
esferografica (preta e azul), alfinetes, borracha, cola branca e de isopor, folha de
carbono, folha sulfite, fosforo, lapis, lixa fina granulometria p120, fita adesiva, clips,
massa corrida, palito de sorvete, pincel, placa de isopor de 5 mm, tinta acrilica, papel

manteiga e vela.

Na primeira etapa do trabalho, utilizamos 18 aulas de 50 minutos. A primeira
atividade foi realizada em 1° de outubro de 2012, das 13h00 as 15h30, com a
participagédo de 25 alunos. Entendemos que esse trabalho teve sentido e significado
para alunos e professores que, em horarios opostos aos de suas aulas e de
trabalho, comprometeram-se a entender a degradagdo ambiental desse manancial e
a questao das enchentes que atingem os moradores das areas proximas ao Ribeirdo

Preto.

Os alunos procuraram compreender a geomorfologia do municipio e a trama
que constitui o espaco urbano da cidade de Ribeirdo Preto, superando as condi¢cdes
impostas pelo sistema educacional, de acordo com as condigdes objetivas de
trabalho oferecidas aos docentes, quantidade de aulas por sala, carga horaria
excessiva de trabalho, falta de condicbes materiais € nUmero elevado de alunos por
sala que desqualifica a escola enquanto /ocus privilegiado do processo de ensino e
aprendizagem (ROSSLER, 2004).
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No entanto, vemos que as politicas publicas oficiais que defendem uma
escola moderna e democratica estdo longe de atingir os objetivos, pois, na pratica, o
ensino continua fundamentado no modelo tradicional, pautando nele as
metodologias de ensino e aprendizagem até os dias atuais, o que mostra as
contradicoes das politicas oficiais presentes na pratica cotidiana de muitos
professores (DUARTE, 2006).

Na primeira atividade, organizamos a sala em circulo, e cada aluno se
apresentou aos colegas, pois, apesar de serem da mesma série, muitos ndo se
conheciam. Objetivavamos, com essa atividade, fazer um levantamento do
conhecimento prévio dos alunos, sondando o grupo para verificarmos o que eles
sabiam a respeito do corrego Ribeirdo Preto (PONTUSCHKA, 2000).

ApOs a apresentagdo, orientamos os alunos para anotarem as nossas
observagbes e as dos colegas para terem um registro de estudo. Em seguida,
comegamos a conversa a respeito do manancial, deixando que cada aluno
expressasse 0 que pensava e como eles entendiam a realidade acerca do objeto de
estudo, o que sabiam a respeito do corrego como eles avaliavam as atividades do
Poder Publico Municipal em relagdo ao mesmo. Foi um momento que favoreceu a
interacdo do grupo, pois, para essa fase da adolescéncia, a timidez € um fator
complicador e requer do professor muita atengao, para que o aluno sinta confianga

na turma e possa aprender de maneira satisfatoria (VIGOTSKI, 2001).

A conversa foi produtiva, cada um falou o que sabia sobre o corrego.
Percebemos que, apesar de fazer parte do cotidiano dos alunos, alguns nada
sabiam sobre a localizagdo da nascente e a degradagdo desse manancial, nem

mesmo a sua localizagdo na cidade.
Para Saviani, esses

Serdo métodos que estimulardo a atividade e a iniciativa dos alunos
sem abrir mao, porém, da iniciativa do professor; favorecerdo o
dialogo dos alunos entre si e com o professor, mas sem deixar de
valorizar o didlogo com a cultura acumulada historicamente; levardo
em conta os interesses dos alunos, os ritmos de aprendizagem e o
desenvolvimento psicolégico, mas sem perder de vista a
sistematizagdo logica dos conhecimentos, sua ordenacéo e gradagao
para efeitos do processo de transmissao-assimilagdo dos conteldos
(SAVIANI, 2009, p. 62).
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O objetivo desse dialogo era identificar o dominio do fendmeno e os niveis
cognitivos que os alunos tinham acerca dos conhecimentos geograficos e a
interacao socio-historica do objeto de estudo. A tabela 5 mostra o nivel cognitivo dos

alunos.

Tabela 4. Niveis cognitivos do fenémeno, dos 25 alunos do projeto.

Niveis Alunos Alunos

Conhecimento 17 8
do fenbmeno.

Conceitos
geograficos
6 19
Interacao
sAcio-historica
5 20

Fonte: Dados da pesquisa.

Sobre o conhecimento do fenbmeno geografico, 17 alunos afirmaram em
nossas conversas que sabiam o nome do principal cérrego que da origem ao nome
da cidade, enquanto 8 alunos n&o tinham conhecimento do fenbmeno. Em relacéo
aos conceitos geograficos, 6 alunos os dominavam; ja 19 alunos, ao argumentar
nao fizeram relagdo com o fendmeno estudado. Quanto a interagdo soécio-histoérico, 5
alunos compreendiam o fendmeno no espacgo, relacionado com o processo de
expansao urbana ao longo do tempo. No entanto, 20 alunos tiveram dificuldades

para entender os conceitos de espaco e tempo.

Para confirmar nossas hipoteses, elaboramos e aplicamos uma atividade

dissertativa contendo cinco perguntas. Essa atividade foi realizada em 3 de outubro
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de 2012, das 13h00 as 15h30. O objetivo era levantar informagdes prévias dos
alunos acerca do tema tratado, para nortear a pesquisa e, assim, pensarmos
estratégias para o desenvolvimento das proximas atividades, uma vez que somos

professores e pesquisadores de nossa pratica.

Questodes aplicadas aos alunos da primeira série do Ensino Médio.

Apresentamos quatro atividades realizadas pelos alunos, mantendo a escrita

original para mostrar a nossa realidade.

Atividades dissertativas dos alunos.
Atividade dissertativa da aluna, M. G. F.

1°. Vocé sabe onde o corrego Ribeirdo Preto nasce?

R: O corrego nasce na cldade de crovinjros

2°. Vocé mora ou conhece alguém que mora proximo ao coérrego Ribeirdo Preto? Se

vocé conhece, justifique sua resposta.
R: Ew moro emv wma regldo afostada do corrego- e nio- condrego-
nNGUEM QUL TAOTe PrE)AMO-

3°. Vocé conhece alguém que sofre ou ja sofreu com as enchentes do cérrego

Ribeirdo Preto? Se vocé conhece justifique sua resposta.
R: Nao conheco ningubm. Porém guando Wi temporais fortes vejo

4°. Em sua opinido, quais os fatores que contribuem para a ocorréncia das

enchentes na cidade de Ribeirdo Preto?
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R: Sdo- variloy oy fotores gue contribuem, entre eles, o Lo jogado por
moradores nay ruay, a falto de verbay da prefeitura pora wmw projeto
Moy efleaz e a escassez da mota cdiar préximo aosy rio:

5° O que vocé pensa sobre o papel do Poder Publico Municipal na questdo das

enchentes?

R: Atnal a obra contra encihrente reolizado pela prefeturo joo fol
realizada na Avenida Froncisco Jungueira, onde o corrego- Ribeirdo
Preto- se encontro com o corrego- Retro- Saumdoso, porém mesmo- com as
edificagbes, quando o temporal & forte ainda hi enclhentes: Hi na
avendda Geronimo Gongalyes onde e encontra o corvrego- Ribeirdo
howve finalizagdo. Contundo, att agora nio ouwe encihrentes ow seja, em
olgumay portes o- projeto- de prefeitura fol bem sucedido, joo em owtray
nido- muito: Acredito gue moly verbo poro tolvez wm novo- projeto- ow

maly estudo do territdrio, as enchentes de vez serdo escassez.
(M. G. F, 2012).

Atividade dissertativa do aluno, N. F. E. T.

1°. Vocé sabe onde o corrego Ribeirdo Preto nasce?

R: O corrego Ribeirdo Preto- nasce na cloade de Craviniros.

2°. Vocé mora ou conhece alguém que mora proximo ao cérrego Ribeirdo Preto? Se

vocé conhece, justifique sua resposta.

R: S, varias pessoas da mundra escola moram perto- do- corrego, mals

precisamente no- baivro- Ve Virginia.
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3°. Vocé conhece alguém que sofre ou ja sofreu com as enchentes do coérrego

Ribeirdo Preto? Se vocé conhece, justifique sua resposta.
R: Sum, oo mew pai trabaliva emv uwma loja na Av: Franciscor Jungueira

e jo feve gue fechar as portos por comse do- nivel da dgua

4°, Em sua opinido, quais os fatores que contribuem para a ocorréncia das

enchentes na cidade de Ribeirdo Preto?

R: Varioy fatores contripuem para as enchentes como, a wrbanizagdo
de areas de escoomento, folto de mata cdior, mas pro mim, oo mais

umportante € o excesso- de Uxo nas ruas.

5° O que vocé pensa sobre o papel do Poder Publico Municipal na questdo das

enchentes?

R: O poder publico municipal & tmportante nessa area, o prefeitura
fozer ay obrosy anos depoly de muitay enclrentes. (N.F.E. T, 2012).
Atividade dissertativa da aluna, G. S. B.

1°. Vocé sabe onde o corrego Ribeirdo Preto nasce?
R: Ele nasce em Croainjros

2°. Vocé mora ou conhece alguém que mora préximo ao corrego Ribeirao Preto? Se

vocé conhece justifique sua resposta.
R: Tendro- amigoy gue movawm peirto- do- cérirego-

3°. Vocé conhece alguém que sofre ou ja sofreu com as enchentes do cérrego

Ribeirao Preto? Se vocé conhece, justifique sua resposta.

R: Scm, eles perderam muddtay cotsas, mag recuperaram com o- fempo:
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4°, Em sua opinido, quais os fatores que contribuem para a ocorréncia das

enchentes na cidade de Ribeirdo Preto?
R: O arescimento urregular das cidades, descarte uinadequado oo Lo,

5° O que vocé pensa sobre o papel do Poder Publico Municipal na questdo das

enchentes?

R: Cabe aoy orgdo remoanescentes trabpalivar em olgo- pora proteger o
rio, ¢ a mafa avidiar. E ter wwm controle sobre o crescimento das
coasas paro nio- prejudicor o corrrego- (G. S. B, 2012).

Atividade dissertativa da aluna, I. E. S. B.

1°. Vocé sabe onde o corrego Ribeirdo Preto nasce?
R: O corrego nasce em Cravininos.

2°. Vocé mora ou conhece alguém que mora proximo ao corrego Ribeirdo Preto? Se

vocé conhece justifique sua resposta.

R: Ew nio condreco, ninguém gue mova préoximo ao- corrego- Ribelvdo
Prefo-

3°. Vocé conhece alguém que sofre ou ja sofreu com as enchentes do cérrego

Ribeirao Preto? Se vocé conhece, justifique sua resposta.
R: Nao-

4°, Em sua opinido quais os fatores que contribuem para a ocorréncia das enchentes

na cidade de Ribeirdo Preto?

R: Que contribuem para ocorréncia das enchentes € coletn e melroror

a verbo.
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5°. O que vocé pensa sobre o papel do Poder Publico Municipal na questdo das

enchentes?

R: O poder piblico municipal, poderia melovar as verbal, e poderia
por mais Wxeiray nas calgadas, por maly mota slior e por maly
concerefos em volfee olo- Rio-(l. E. S. B, 2012).

Entendemos que as respostas das questdes 01, 02 e 03, dos alunos foram

respondidas de forma objetiva, sendo possivel a quantificacdo das mesmas. Veja a

tabela sequir.

Tabela 5. Quantidade de alunos que participaram da primeira
atividade do projeto: 25 alunos.

Questoes Quantidade de Quantidade
alunos que de alunos
responderam sim que
responderam
nao
1° 25 -
2° 09 16
3° 14 11

Fonte: Dados da pesquisa.

Todos os alunos responderam que o corrego Ribeirdo Preto nasce na cidade
de Cravinhos. Essa questdo foi respondida corretamente, pois durante a nossa
conversa com o grupo, alguns alunos questionaram e nds respondemos onde se
localizava a nascente do manancial. Na segunda questdo, nove alunos afirmaram
que moravam ou conheciam alguém que mora proximo ao corrego, mas nhao
justificaram as respostas. Ja, 16 alunos responderam que n&o moram, nem
conhecem ninguém que mora nas proximidades do Ribeirdo Preto. Na terceira
questao, 14 alunos confirmaram conhecer pessoas que sofreram com as enchentes

do Ribeirdo, mas nao justificaram as respostas. No entanto, 11 alunos nao
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conhecem ninguém que sofre ou sofreu com esse fendmeno natural, mas afirmaram

conhecer o problema através da midia.

A quarta questéo trata, de forma objetiva, dos fatores que potencializam o
fendmeno das enchentes na cidade de Ribeirdo Preto, para ser respondida a partir
do conhecimento prévio dos alunos. Eles atribuiram varios fatores para justificar a
problematica vivenciada pelos moradores, tais como: a auséncia de mata ciliar, falta
de conscientizagdo da populacdo que resulta no excesso de lixo jogado pelos
moradores, e a falta de planejamento urbano tendo como consequéncia o

crescimento desordenado da cidade, entre outros. (VILLACA, 2010).

Essa questdo chamou-nos a atengao pelas respostas de alguns alunos, que,

apesar de fundamentadas, apresentam erros conceituais como as questdes quatro e

cinco da aluna G. S. B, que responde “mata anxidiar” para referir-se ao conceito

de mata ciliar®. Para Vigotski,

Os conceitos cientificos se relacionam com a experiéncia pessoal de
maneira diferente de como o fazem os conceitos espontaneos. Os
ultimos surgem e se formam durante o processo da experiéncia
pessoal da crianca. Diferentemente, os motivos internos que
impulsionam a formagdo dos conceitos cientificos séo
completamente diferentes daqueles que orientam seu pensamento a
formar conceitos espontidneos. As tarefas mobilizadas pelo
pensamento da crianga sao distintas quando assimila conceitos na
escola e quando esse pensamento esta entregue a si mesmo.
(VIGOTSKI, 2001, p. 196).

A formacgao de conceitos cientificos, segundo Vigotski (2001), sdo mediados,
e o professor é o sujeito qualificado para realizar essa mediagéo, entre sujeito e o
conhecimento, para que o primeiro internalize os conceitos que foram ensinados. No

entanto, seja, Vigotski (1988) ou Leontiev (1979) ambos afirmam o carater mediador

° Os Cadernos de Educagdo Ambiental do Estado de S&o Paulo 2011 afirmam que as matas que
recobrem as margens dos rios e de suas nascentes recebem o nome popularmente de matas ciliares.
Esse nome surgiu da comparagéo entre a prote¢ao dos cilios aos olhos e o papel protetor das matas
quanto aos corpos d’dgua. As matas ciliares também s&o conhecidas por formacgbes florestais
ribeirinhas, matas de galeria, florestas ciliares e matas riparias (KUNTSCHIK; EDUARTE; UEHARA,
2011, p. 17).
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do trabalho pedagdgico do professor sendo o adulto responsavel ou crianga mais
experiente no processo de apropriacdo da cultura humana. Quando a construgcéo se
da de maneira espontanea, baseada no cotidiano, como vem sendo defendido pelas
correntes pedagodgicas que versam na perspectiva construtivista do “aprender a
aprender” Duarte (2006), o conhecimento em si fica comprometido, como € possivel

verificar nas respostas da aluna.

Ao criar condi¢cdes para que o aluno se aproprie das esferas nao cotidianas
de saber, a atividade pedagogica amplia a possibilidade de desenvolvimento do
educando, isto é, promove desenvolvimento. Para Vigotski “o unico bom ensino é o

que se adianta ao desenvolvimento” (VIGOTSKI, 1991).

Segundo Facci, a educacgao, na perspectiva da pedagogia histérico-critica,
envolve um processo intencional e sistematizado de transmissdo desses
conhecimentos, de forma que o aluno va além dos conhecimentos cotidianos, que
possa ter esse conhecimento superado pela incorporagcdo dos conhecimentos
cientificos. Esse desenvolvimento cultural contribui, por sua vez, para o
desenvolvimento geral do individuo (FACCI, 2004).

Martins afirma que € visivel o processo educacional apresentar-se atrelado
a construgao de competéncias, sendo da educacio infantil ao ensino superior,
conclamados a consolidacdo de politicas educacionais centradas no treinamento
dos individuos a servico da organizagdao do mercado. Porém, o encanto que tal
treinamento encerra chama-se oportunidade de emprego que visa a inser¢gao no
mercado de trabalho, dado com o qual concordamos e que nao pode estar separado

do compromisso educacional.

A autora afirma, entretanto, que € a redugao da educacdo a formacao de
competéncias que contribui para o seu empobrecimento, convertido em meios para
a adaptacao cada vez maior e passiva dos individuos para atenderem as exigéncias
do mercado de trabalho (MARTINS, 2004). Considera que a fungdo essencial da
escola é a socializacdo do saber produzido e sistematizado pela humanidade, tendo

em vista a maxima humanizagao dos individuos. Para Martins,

[...] a maxima humanizac¢ao dos individuos pressupde a apropriagao
de formas de elevagdo acima da vida cotidiana, pressupde um
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processo em direcdo ao humano genérico. E claro que a referida
elevacdo nao é tarefa exclusiva da instituicdo escolar; porém para
efetivacdo, a escola desempenha um papel insubstituivel, do qual a
nenhum pode-se abrir mdo (MARTINS, 2004, p. 66)

Nessa perspectiva, podemos indagar-nos se aluna responder “mafo

auxiior”, No exame de vestibular, para ingressar na universidade, principalmente

publica, sera aprovada? Pouco provavel, uma vez que é um sistema fundamentado

em conteudos que considera os conceitos cientificos e ndo os cotidianos

(NOSELLA, 2009). No entanto, ha que se perguntar, se o ensino focado apenas no

imediatismo cotidiano de criangas e jovens, prepara-os para enfrentarem essa logica

estabelecida pelo capital. Nao concordamos com esse processo perverso de

selecao de jovens para o ingresso nas universidades, como ja discutimos, mas nao

podemos negar que € uma realidade objetiva no sistema educacional do pais. Para

Rossler,

Os discursos oficiais e nao oficiais, veiculados pela midia no
presente, colocam a educacgéo no centro das preocupacdes politicas
e sociais, Isto €, como chave para o desenvolvimento tecnoldgico,
cientifico, econdmico e cultural de nosso pais. Em contrapartida,
como tudo isso se trata de mera retérica, ou seja, de mera
fraseologia ideoldgica, na pratica convivemos com uma determinada
politica e uma dada realidade educacional objetiva que nada se
aproximam do que defende o discurso em voga (ROSSLER, 2004, p.
82).

Entendemos que existem muitas perguntas sem respostas para uma questao

que preocupa educadores, pais e sociedade quanto a formagdao do jovem nessa

etapa da educacdo basica (NOSELLA, 2009). No entanto, para a formagado de

conceitos geograficos, Cavalcanti afirma:

O desenvolvimento de um modo de pensar geografico mais amplo e
abstrato requer, portanto, a formagéo de conceitos pelos alunos. O
trabalho de transformar o conteudo geografico em ferramenta do
pensamento dos alunos implica a busca dos significados e dos
sentidos dados por eles aos diversos temas abordados em sala de
aula, considerando sua experiéncia vivida; implica também a busca
da generalizagdo dos conceitos e o0 entendimento de sistemas
conceituais; e implica, além disso, trabalhar com outras dimensodes
da formacado humana, como a emocional e a social, e ndo somente
cognitiva, a racional (CAVALCANTI, 2010, p. 49).
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Nas questdes quatro e cinco da aluna I. E. S. B, a aluna faz uma leitura

superficial da realidade objetiva, apresentando de forma confusa a problematica das

enchentes. Como podemos verificar na questdo quatro, a aluna afirma: gue a
coletn seletiva pode contribwinr com o fenbmeno das enchentey e a
folto de verbas, sem explicar essas colocagdes. Na quinta questéo, ela entende
que o: “Poder Pibplico deveria uwestir maly colocando Uxeiras nay
calgadasy “pbr maly mota cilhar’’ ao mesmo tempo - colotar mais
concreto- no- corrego’’ poro resolver oy proplemay doy enclhrentes’’.

Essas respostas apresentam conhecimento superficial da realidade objetiva
desses alunos, denunciando a falta de dominio conceitual que trazem das séries

anteriores para o Ensino Médio.

No entanto, essas respostas reafirmam a tese defendida por Duarte (2006)
sobre o ensino basico fundamentado nas pedagogias do “aprender a aprender”,
pautado em metodologias que defendem a espontaneidade do aluno na formacéao de
conceitos cotidianos. Para Vigotski (2001), esses se diferenciam dos conceitos
cientificos produzidos historicamente pela humanidade. Percebermos que alguns
alunos fazem uma leitura precaria da realidade, cabendo ao educador refletir sua
pratica de ensino, no sentido de instrumentaliza-los conceitualmente para que fagam

uma leitura qualitativa do lugar e da paisagem onde vivem (PONTUSCHKA, 2000).

Na quinta questao, o objetivo é chamar a atengédo dos alunos para pensarem
o papel do Poder Publico Municipal no fendbmeno das enchentes na cidade de
Ribeirdo Preto. Nas respostas, eles argumentam que a Prefeitura precisa investir
mais para combater as enchentes, deve garantir moradia segura aos seus
municipes; ja um numero pequeno de alunos entende que € dever do Poder Publico
Municipal proteger o cérrego e os moradores das areas de riscos. Nessa questao, é
possivel percebermos um nivel de consciéncia socioambiental que os alunos

apresentam em suas respostas (MARTINS, 2011).
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Na tabela abaixo, &€ observamos o nivel de conhecimento dos alunos acerca

do fendbmeno, analisando suas respostas.

Tabela 6. Respostas de niveis cognitivos do fenbmeno dos alunos

do projeto.
Niveis Alunos Alunos
Conhecimento 17 8

do fenbmeno.

Conceitos 8 25
geograficos
5
Interacao
sécio-histérica 25

Fonte: Dados da pesquisa.

A tabela 6 mostra os niveis cognitivos dos 25 alunos do projeto. Deles, 17
conhecem o fendbmeno estudado, 8 ndao sabem localizar o fenbmeno no espaco
urbano, 8 alunos dominam os conceitos geograficos de acordo com a série em que
se encontram e 17 alunos apresentam respostas que nao condizem com a série em
que estdo, ndo sendo possivel identificar o nivel de apropriacdo dos conceitos
geograficos. A respeito da interacdo sécio-histérica, 5 alunos conseguem localizar
no espacgo e contextualizar o fendbmeno ao longo do tempo, apontam os principais
problemas socioambientais enfrentados pela populagao. No entanto, 20 alunos nao

estabeleceram a interacao socio-historica.

Essa atividade permitiu que, a partir das respostas dos alunos, fizéssemos
uma analise quantitativa e qualitativa da pesquisa. Entendemos que conseguiram
fazer uma leitura, embora superficial, da realidade objetiva, nas questdes abordadas;
por outro lado, o resultado da atividade apontou o caminho que deviamos seguir
para que os alunos se apropriassem dos conceitos da disciplina, superando as

dificuldades apresentadas pelo grupo (SAVIANI, 2012).
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Percebemos que teriamos que trabalhar com o ensino da cartografia,
utilizando cartas topograficas, numa escala grande, para que os alunos
identificassem a localizagdo da nascente do cérrego através da representagao
cartografica.

As cartas ou mapas topograficos servem para dar referéncias sobre
o terreno. S&o indispensaveis para orientar o militar, o gedgrafo ou
cartografo. Apresentam informagdes sobre relevo, hidrografia,
distribuicdo do habitat, vias de circulacdo e também nome de
lugares. Os mapas topograficos utilizam basicamente quatro cores:
verde para apresentar a vegetacdo, limites florestais e parques
naturais; azul para a hidrografia (cursos d'agua, lagos e mar) laranja
para curvas de nivel, estradas principais e fronteiras; preto para

estradas secundarias, caminhos, via férrea e nome de lugares
(PONTUSCHKA; PAGANELLI; CACETE, 2009, p. 328).

A atividade de cartografia foi realizada no dia 9 de outubro de 2012, das
13h00 as 15h30, para leitura, analise e interpretacdo das cartas topograficas dos
municipios de Serrana (1979), Cravinhos (1982), Distrito de Bonfim Paulista (1971) e
Ribeirdo Preto (1979), na escala de 1: 50.000. Os objetivos da atividade foram
localizar, juntamente com os alunos, a respectiva nascente do manancial nas cartas,
delimitar a area da microbacia do ribeirdo, identificando a area de estudo;
compreender os elementos cartograficos contidos nas cartas, buscando explicagdes
a partir do que se vé; levantar hipéteses das atividades humanas presentes no
espaco geografico estudado, relacionando-as, a partir da data de producdo das

cartas com a realidade.

As cartas topograficas dos municipios representam o compartimento do
relevo da microbacia do corrego Ribeirdo Preto, para que os alunos pudessem
localizar a nascente do cérrego, que fica a 897 metros de altitude, na cidade de
Cravinhos, até a foz no Rio Pardo, com e 492 metros de altitude, no municipio de
Ribeirdao Preto. Martinelli (2006), afirma que o uso de mapas tematicos pode
contribuir para o desenvolvimento de varias atividades como leitura, analise e
interpretacdo. A afirmagéo da autora leva-nos a reflexdo no ensino da cartografia:

0 caso dos mapas, podemos afirmar que nao se aprende a |é-los
apenas elaborando-os, ou decodificando e dissecando cada um dos
seus elementos. Deve-se apreender e entender as informacgodes

neles presentes de forma contextualizada. Além disso, € interessante
que os leitores relacionem suas representagdes socioespaciais com
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as do mapa, para assim, amplia-las e recontextualiza-las numa
perspectiva mais cientifica de entendimento da realidade porque
essa € menos cadtica e sincrética, apesar de suas limitacbes
(KATUTA, 2002, p. 175).

Ao comecgar a leitura, analise e interpretacdo das cartas topograficas,
percebemos que os alunos n&o tinham nogdes basicas de cartografia, ou seja, nao
entendiam as escalas graficas e numéricas, ndo entendiam os simbolos da legenda,
bem como as curvas de nivel, sendo necessaria a elaboracdao de aulas de
cartografia para que eles pudessem entender e interpretar as cartas topograficas

dos municipios em questao.

Chamou-nos a atencao os conteudos que estavamos trabalhando com os
alunos do Ensino Médio, sendo que eles ja deveriam ter o dominio ou, pelo menos,
uma nocao do que estavamos tratando, o que ndo era a nossa realidade, pois, como
ja citamos, tratava-se de alunos que vinham do Ensino Fundamental e
apresentavam defasagem conceitual, dificultando o entendimento dos conceitos
geograficos no Ensino Médio (DUARTE, 2006). Para Saviani,

Os conteudos sdo fundamentais e sem conteudos relevantes,
conteudos significativos, a aprendizagem deixa de existir, ela
transforma-se num arremedo, ela transforma-se numa farsa. Parece-
me, pois, fundamental que se entenda isso e que, no interior da
escola, nos atuemos segundo essa maxima: a prioridade de
conteudos, que é a Unica forma de lutar contra a farsa do ensino
(SAVIANI, 2009, p. 50).

Preparamos aulas expositivas, utilizamos recursos de multimidia para
introduzir o ensino da linguagem cartografica para que os alunos se apropriassem

dos conceitos basicos da cartografia.

Mapas, quadros, diagramas, tabelas, entre outros, devem ser apropriados
pelos estudiosos da geografia, como instrumentos auxiliares na
compreensdo dos diferentes territérios. A partir deles, indiretamente,
podemos apreender determinadas realidades e/ou fenbmenos espaciais
para tentar compreendé-los e assim, elaborar e raciocinarmos sobre os
mesmos a fim de atuar cotidianamente de forma mais consciente
(KATUTA, 2000, p. 171).
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Na atividade aplicada no dia 30 de outubro de 2012, das 13h00 as 15h30, os
alunos reuniram-se em circulo para localizar a nascente do corrego Ribeirdo Preto,
para ler, analisar e interpretar as cartas topograficas dos municipios de Serrana,
Cravinhos, Bonfim Paulista e Ribeirdo Preto. Em seguida, deveriam fazer uma
sintese do que foi estudado. O objetivo da atividade era verificar o nivel de
apropriacdo dos alunos acerca dos conceitos basicos ensinados nas aulas de

cartografia.

Atividade da aluna B. E. R.

Andlise das Courtas topogrificas

No carter localizomos aonde woasce o cérrrego- Ribeirdo Preto, na
cdade de Crovundroy, da gual desdgua no- Rio- Pardo: Sua altifude em
Croainnoy € de 797 metroy, e aonde desdgua de 491 metroy.

ldentificamos o3 elementos de vegetngdos na Maten (floresta)
predomina o cervado, macena e cootinga. HA tombém ay cnlturas
permanentes e temporivias. Em volfn fem plantagdo- de algoddo- e caft
gue sdo- permanentes, ¢ o cona gue & temporiria (B. E. R, 2012)

Atividade da aluna G. M. M. Analise, Leitura, interpretagéo e registro dos elementos

na Carta Topografica.

~Andlise, Letwra, unferpretogdo e regustro dosy elementoy na Cavto
Topoygrifica.

Na Cowtor Topogrifica de Ribewdo Preto, Serrana, Bonfim
Pauwlisto e Cravindos, no- periodo de 19710 1982, pude observar com
o ojuda (explicagdo) do- professor: A nascente do- Corrego- de Ribeiwrdo
Preto- & Cravindoy com altitude de 779 e sew trojeto- att o Rio- Pawoo

natuwrolmente e o fendénela de colr.
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Em sew percnrso encontramosy variadas vegetogdes de Crovinos
& Ribewrdo Preto, a cana (Cultwra Temporiria) e o Caft (Cultura
permanente) entre owtras, sdo- 45 e molsy e pudemoy destacar. O
corrego- RP passa por dentro da Cidade de Ripeirdo Preto tendo ode

encontronr virioy owtroy corregos (G. M. M, 2012).
Atividade do aluno, N. F. E. T.

Projeto- de Geografia

O gue ew aprenddi?

Na awda de hoje, agente conwersow sobre ay cortas topogrificas
gue representomm ay 4 regldes em e o- corrrego- Ribeirdo- Prefor estd
desole o nascente emv Crowinnos, att desaguar nay dguas do- Rio- Pardo
peirto- de Jowdinépolis

Folamoy tombém sobre as curvay de nivel destay regloes e

também sobre a vegetngdo no entforno da nascente do- corrego att
chegar emv Ribeirdo Pretfo-

Covwersamos sobre as voarias vertentes oo corrego, como o- corirego
Retlro Saumdoso, att formar wma micro- bacio na cidade de Cravinirosy

(N. F. E. T, 2012).

Atividade da aluna, I. E. S. B.

Analise das Cowtos Topogrificas

Na conto topogrifica aparece gue o corrego Ribeirdo Preto, nasce
e Cranvinnoy e desdgua no- Ruo- Paroo-
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A altitwde do- corrego onde nasce & de 491 metroy e a altifuole

onde desdgua 797 metros.

O umoy gue o3y elementosy de vegetogdo sdo: Motn, florestn,
Cerrado, wmacega, caotinga. Hi também cnlturay, temporvarias &
guondo- votk planta e colive oo mesmo- ano, permanente & guando- vock
plantn hoje e s6 colie guando estiv pronto-(I. E. S. B, 2012).

Avaliagéo da atividade

Os alunos conseguiram fazer a leitura das cartas topograficas, embora nao
diferenciando os elementos apresentados nas cartas, referentes ao tempo de sua
producao, com os fenbmenos apresentados na realidade. Por tratar-se de periodos
distintos, muitas alteracbes ocorreram no espacgo geografico entre Cravinhos e
Ribeirdo Preto, com uma distancia de 16 km entre as duas cidades. O que vem
ocorrendo na regido, no que tange as atividades econdémicas, € o predominio da
agricultura, baseada na monocultura da cana-de-agucar e a expansao da malha
urbana das cidades de Cravinhos e Ribeirdo Preto com o surgimento de novos

loteamentos.

Ao perceber que os alunos ja tinham condi¢cbdes de fazer a leitura, analise e
interpretacdo das cartas topograficas de maneira qualitativa, inclusive localizando a
microbacia do Ribeirdo Preto, organizamos a turma em circulo e mostramos,
novamente, as cartas topograficas, objetivando melhorar a compreensao dos

fendbmenos analisados.

Atividade: leitura e analise das cartas topograficas no dia 31 de outubro de
2012, das 13h00 as 15h30. Objetivo da atividade: fazer uma releitura das cartas
topograficas relacionando com as aulas. Avaliagdo da atividade: participacao dos

alunos nas discussdes sobre o que foi ensinado nas aulas.

Na tabela 7, é possivel perceber o nivel de apropriagao dos alunos quanto a

localizagdo do corrego, sua disposigao no territério, identificando os elementos
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presentes nas cartas, como vegetagdo uso e ocupagao do solo urbano e rural,
correlacionando com o periodo de produgao das cartas com as mudancas de uso e
ocupacgao do solo.

Tabela 7. Niveis de apropriacdo dos conceitos trabalhados no
ensino da cartografia.

Nivel de Alunos que Alunos
apropriacao se que nao
dos conceitos apropriam se
cartograficos apropriam
Localizagao 25 0
Representacéao 25 0
Correlacao 0 25

Fonte: Dados da pesquisa.

A tabela mostra que 25 alunos localizam a nascente do coérrego Ribeirdo
Preto que fica no Municipio de Cravinhos. Quanto a representacéo contida nas
cartas, 25 alunos a identificaram corretamente, embora alguns utilizassem termos
que nao condiziam com os elementos presentes nas cartas. Ja na correlacao,
nenhum aluno estabeleceu relagdes de uso e ocupacédo do solo urbano e rural,
considerando o periodo de produgao das cartas sendo que, atualmente, predomina

a monocultura da cana-de-agucar entre os dois municipios.

Ao terminar as atividades, identificamos que uma das maiores dificuldades
dos alunos estava em entender o relevo, pois ndo conseguiam estabelecer relagdes
com a altitude do terreno analisado nas cartas topograficas, sendo necessaria a
busca de alternativas para que compreendessem o relevo de maneira real, uma vez
que a grande questao surgida apos as analises das cartas relacionava-se a questao
das enchentes. Eles ndo conseguiam compreender a topografia do terreno, apesar

de termos trabalhado com curvas de nivel, durante as aulas; ndo conseguiam
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entender a nogao de altitude apresentada nas cartas, menos ainda a ocupagao das

areas de varzeas consideradas areas de risco pela Defesa Civil.

Essa situagdo nos remeteu a tese da pedagogia tecnicista que defende o
ensino pautado, sobretudo, em técnicas planejadas por especialistas, para serem
aplicadas pelo professor para que o individuo, no caso o aluno, se aproprie de
maneira eficiente do seu conteudo. Nesse modelo de ensino, professor e aluno
desempenham papéis secundarios na relagdo ensino aprendizagem, portanto, o
técnico acaba sendo o responsavel pela eficiéncia do processo educativo (SAVIANI,
2012).

Entendemos que o0 ensino e a aprendizagem, nessa perspectiva, ficam
comprometidos, sendo necessario maior detalhamento do objeto de estudo, como
versa a pedagogia historico-critica, fundamentada na psicologia histérico-cultural,
que busca relacionar teoria e pratica para que o sujeito seja autor de sua agao nesse
processo. No entanto, criamos condi¢gdes para que os alunos se apropriassem do
conhecimento, como ferramenta para fazer a releitura do seu lugar de vivéncia, o

que significa a qualificagdo e a emancipagéao do sujeito como ser social.

Reconhecemos que estavamos trabalhando com mapas e cartas que sao
representacdes bidimensionais, porém deveriamos representar o espagco no
tridimensional, ou seja, a representagcdo (concreta). Para isso, pensamos na
confecgdo de uma maquete para facilitar a compreensdo dos alunos acerca das
formas do relevo da regiao (SIMIELLI, 1992).

Essa primeira etapa da pesquisa foi concluida em 5 de novembro de 2012,
totalizando 18 aulas de cinquenta minutos. Conseguimos estabelecer entre os
alunos uma relacdo de confianca, apesar de perceber que apresentavam muitas
dificuldades para compreender os conceitos basicos da disciplina. O que nos
motivava era a vontade que eles tinham para superar as dificuldades; muitos alunos

nao faltaram a nenhuma aula, estavam motivados e interessados pelo trabalho.

Esta é uma faixa etaria onde a inquietagéo, a energia e a dispersao
sdo enormes. Se formos ver 0 que nés professores oferecemos a
eles em nossas aulas, via de regra, haveremos de constatar a
imensa distancia entre nossas aulas e os interesse deles. Nao que
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devamos ficar reféns dos interesses dos alunos, muitas vezes
somente ao prazer imediato. Mas desconhecendo o imaginario, os
valores, as inquietagcbes desta faixa etaria havera um distanciamento
muito grande entre professores e alunos (KAERCHER, 2004, p. 233).

Ao analisar a primeira etapa do trabalho, concluimos que seria necessario
trabalhar com o relevo da regiao para que os alunos compreendessem a nossa
proposta. Deveriamos retomar a cartografia, inserindo o estudo da representagéo do
relevo da regido da microbacia do corrego Ribeirdo Preto'® partindo para a
representacdo (concreta) para que os alunos pudessem compreender o relevo a

partir das curvas de nivel."

As curvas de nivel estdo tanto mais préximas entre si quanto mais
ingremes € o terreno, aparecendo deste modo mais obscuro nas
zonas ingremes do mapa. Todas as curvas de nivel sdo horizontais e
normais a diregdo em que corre a agua. Entre as curvas de nivel
pode-se encontrar a cota de um ponto qualquer e o angulo da
vertente também é faciimente determinado (SANTOS, 1999, p. 33).

Constatamos que deveriamos sair de um estudo técnico, pautado nas aulas
tedricas, para a pratica, objetivando uma melhor compreensdo do fenémeno

estudado, estabelecendo rela¢des entre teoria e pratica (SAVIANI, 2012).

A segunda etapa do trabalho teve inicio em 19 de novembro de 2012.
Utilizamos trés aulas, das 13h00 as 15h30 e, assim, retomamos o ensino da
cartografia com os alunos. Pensamos na confeccdo de uma maquete para
representar a microbacia do manancial para que eles pudessem entender a
realidade concreta, saindo do bidimensional para o tridimensional (concreto)
entendendo a topografia da regido. O objetivo da atividade era confeccionar a

maquete da microbacia do coérrego Ribeirdo Preto, representar o espaco

' Retomamos as atividades no primeiro bimestre de fevereiro a abril de 2013, com trés turmas todas
nossas, sendo A, B e C, da segunda série do Ensino Médio. No entanto, do grupo formado em 2012,
quatro alunos mudaram de escola e dois mudaram de periodo na mesma escola, restando 19 alunos,
no grupo de sujeitos da pesquisa ndo acrescentamos mais ninguém.

" O sistema mais utilizado para representar o relevo do terreno nos mapas e cartas topograficas séo
as curvas de nivel, que sao isolinhas de valores de uma carta que exprime alturas de pontos
relacionados a uma mesma superficie de referéncia (SANTOS,1999, p. 33).
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bidimensional no tridimensional para facilitar a compreensao dos alunos acerca da

area de estudo.

A cartografia € uma linguagem indispensavel, pois, através do estudo
cartografico, qualquer levantamento ambiental, socioambiental ou de saude pode ser
representado espacialmente, retratando sua dimensao territorial, melhorando e
tornando mais eficaz a compreenséo. De acordo com Joly (1982), uma das fungdes
primordiais da cartografia € a representagdo objetiva exata e precisa das formas
materiais e dos objetos reais existentes na superficie da Terra, ou seja, das

caracteristicas concretas do espago geografico.

Por tratar-se de uma representagao, os mapas traduzem os interesses e
objetivos de quem os propde, aproximando ou afastando da realidade apresentada.
Todo produto cartografico é sempre util de acordo com a aplicagado que se pretende
fazer (IBGE, 2002).

A cartografia nos auxilia com mapas, cartas e plantas de maneira eficiente na
orientacao e localizagao do fendbmeno estudado. A esse respeito, a autora esclarece:
[...] esses produtos ja elaborados, prontos, estarei trabalhando

com produtos que tém maior rigor nas suas representacoes

cartograficas, muitas delas internacionalmente padronizadas,

portanto estarei trabalhando com produtos de qualidade

técnica, de precisdo e de rigor nas informagbdes (SIMIELLI,
1992, p. 99).

Segundo Simielli (1992), a maquete € um recurso didatico importante que
auxilia na compreensao de temas que exigem maior abstragao por parte do aluno,
pois, quando a representacdo sai do bidimensional (mapas, cartas e plantas) e
passa para o tridimensional (maquete), tem um papel facilitador na compreensao do
relevo, permitindo que o aluno possa relaciona-la e correlaciona-la com os

elementos observados.

Para a autora, € importante trabalhar com maquete, por ser um instrumento
que facilita a correlagdo dos diferentes elementos apresentados no espaco
geografico; sendo um produto tridimensional, estara dando a possibilidade de o
aluno ver as diferentes formas topograficas, as diferentes altitudes de um

determinado espaco e, em funcgao disso, podera trabalhar varias outras informacgdes
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correlacionando com estas formas topograficas apresentadas na maquete
(SIMIELLI, 1992, p. 103).

A escala cartografica é a relagdo entre as medidas do terreno e as do mapa.
A escala horizontal que representa a relagao entre as medidas planas (a escala do
mapa) e outra chamada escala vertical, que representa a relacdo entre as

amplitudes altimétricas reais e as da maquete (SIMIELLI, 1992).

Assim, para a confeccdo da maquete da microbacia, utilizamos as cartas
topograficas 1: 50 000, com equidistancia de 20 m, onde cada 01 cm no mapa base
€ equivalente a 50. 000 cm ou 05 km no terreno. Portanto, foi necessario trabalhar
com, os alunos, conceitos de escala cartografica, exagero vertical e generalizagcédo
cartografica o,

[...] exagero vertical é necessario na confeccdo de maquetes para
termos a nocao de altitude estando diretamente correlacionado, e

dependente, para efeito de opgéo de célculo da escala horizontal (ou
seja, a escala do mapa). (SIMIELLI, 1992, p. 7).

Para a confecgdo da maquete da microbacia do corrego Ribeirao Preto,
usamos a metodologia proposta por Simielli (1992), utilizando 20 aulas de cinquenta
minutos para a realizacdo da atividade. Os textos-base para sua confecgcdo foram:
Do plano ao tridimensional - a maquete como recurso didatico Simielli (1992), e o
texto Cartografia no Ensino Fundamental e Médio, Simielli (2005), totalmente
adaptados a proposta da pesquisa. Portanto, detalharemos passo a passo a
confeccdo da maquete. Para o desenvolvimento dessa atividade, utilizamos a sala
de informatica a sala de aula e o patio da escola. Dividimos a turma em trés grupos

de 5 alunos e um grupo de 4 alunos para a confec¢gao da maquete.

2° Etapa
Passo a Passo, Para a Confecg¢ao da Maquete:
1° Desenho das curvas de nivel,

2° Transposicao das curvas de nivel para a placa de isopor;
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3° Recorte das placas de isopor;

4° Colagem das placas de isopor;

5° Recobrimento com massa corrida;

6° Acabamento.

Detalhamento da Confecgao da Maquete

Atividade realizada no dia 20 de novembro de 2012, das 13h00 as 15h30.
1° Desenho das curvas de nivel.

Sobrepondo-se uma folha de papel vegetal a carta topografica (fig. 8) do
municipio, marcar nesse papel, utilizando canetas coloridas, as diferentes cotas
altimétricas, cada cor representando diferente cota altimétrica, para facilitar a

visualizacao.

Fig. 8 — Retirando as curvas de nivel. Foto: Heleno Ferreira dos Santos, (2012).

Atividade realizada no dia 21 de novembro de 2012, das 13h00 as 15h30.

2° Transposig¢do das curvas de nivel para a placa de isopor.
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Transpor, intercalando folhas de papel-carbono entre (fig. 9) uma placa de isopor e a
folha de papel vegetal com as curvas de nivel, as curvas de nivel para a folha de
isopor, furando com alfinete, marcando a curva demarcada na placa. Todas as
curvas de nivel da carta topografica devem ser marcadas, uma de cada vez, em
placas diferentes.

Fig. 9 — Transposicéo das curvas de nivel para o isopor.

Foto: Nicolas Francisco Eloy Tassinari, (2012).

Atividade realizada no dia 22 de novembro de 2012, das 13h00 as 15h30.
3° Recorte das placas de isopor.

Recortar e destacar as curvas de nivel das placas de isopor, utilizando um
instrumento de ponta aquecida na chama de uma vela, a “Esteca”, (fig. 10), alfinete
preso ao palito de sorvete com fita adesiva e um clipe aberto preso na outra
extremidade do palito.
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Fig.10 — Recorte das placas de isopor.
Foto: Nicolas Francisco Eloy Tassinari, (2012).

Atividade realizada no dia 23 de novembro de 2012, das 13h00 as 15h30.

4° Colagem das placas de isopor.

Colar, utilizando cola branca ou cola de isopor, as curvas de nivel recortadas,
comegando pela montagem da curva de altitude mais baixa (fig.11), seguindo para
as de maior altitude.

Fig. 11 — Colagem das placas de isopor.
Foto: Heleno Ferreira dos Santos, (2012).
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Atividade realizada no dia 24 de novembro de 2012, das 13h00 as 15h30.
5° Recobrimento com massa corrida.

Apos todas as curvas de nivel serem coladas (fig.12), as placas de isopor devem ser
cobertas com massa corrida para dar a ideia de continuidade do relevo, corrigindo

as falhas que porventura existirem.

Fig.12 — Recobrimento com massa corrida.
Foto: Heleno Ferreira dos Santos, (2012).

Atividade realizada no dia 25 de novembro de 2012, das 13h00 as 15h30.

6° Acabamento.

Terminada a fase anterior (fig.13), inicia-se a pintura do tema escolhido com tinta

acrilica para nao agredir o isopor.

o —

Fig.13 — Acabamento da maquete.
Foto: Heleno Ferreira dos Santos, (2012).
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Avaliagdo da atividade

A confecgéo feita pelos alunos da maquete da microbacia do corrego Ribeirdo
Preto foi um momento muito interessante em que eles entenderam na pratica, e na
interacdo com o grupo, conceitos tedricos, tais como; a ideia de orientagao,
localizagédo, Coordenadas Geograficas, curvas de nivel, escalas, legenda e altimetria
do relevo. Com a montagem da maquete, ficou facil para a discussdo acerca da
formacao do relevo da regido, deu para relacionar diferentes formas de ocupacéo
humana e o fendmeno das enchentes, assim como as politicas publicas preventivas
para a problematica (SIMIELLI, 1992).

Katuta (2000), afirma que existem diferentes tipos de linguagens: oral, escrita,
grafica, cartografica, artistica, entre outras que podem ser utilizadas no ensino,
dependendo dos objetivos propostos. Como professores, ndo podemos nos
esquecer da centralidade que deve haver, na escola, a aprendizagem de
conhecimentos cientificos para o entendimento do mundo, pois podem auxiliar os
estudantes a construirem uma visdo menos mistificada, cadtica e sincrética da

realidade vivenciada por eles.

Ao término da maquete, reunimos o grupo no dia 13 de fevereiro de 2013, das
13h00 as 15h30, para analisar e relacionar o trabalho com a realidade estudada.
Essa atividade foi significativa para os alunos, que perceberam o sentido de estudar
esse manancial, deixando de ser meramente tedrico para tornar-se pratico,
remetendo-nos a tese da pedagogia histérico-critica, segundo a qual a pratica

contribui para o desenvolvimento do sujeito em sua totalidade.

Concluimos que deveriamos comecar o ensino do relevo para que os alunos
tivessem nogbes do seu processo de formacdo e modelagem, compreendendo a
diversidade dos aspectos da crosta terrestre, conjunto dos desnivelamentos da
superficie do globo. Em topografia, o relevo é sempre definido como a diferenca de
cota ou altitude existente entre um ponto e outro; no entanto, na geologia e na
geomorfologia, o relevo € um termo descritivo sujeito a explicagédo e interpretagao.
Acaba sendo uma expressdo usada como sinénimo das diferentes paisagens
terrestres (GUERRA; GUERRA, 2011).
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Para fundamentar o estudo acerca da microbacia do Ribeirdo Preto e
compreendermos o relevo atual, utilizamos os conceitos da fisiologia da paisagem
propostos por Ab’ Saber (1969), pois a Geomorfologia trata de uma das areas que
envolve a Geografia Fisica ao lado da Climatologia, Hidrografia e Biogeografia,
sendo o relevo o seu objeto de estudo. O autor coloca ser necessario compreender
que a geomorfologia € um campo cientifico que cuida da compartimentagcdo da
topografia regional, caracterizando e descrevendo, de maneira precisa, as formas do
relevo de cada um dos compartimentos da area estudada. O autor afirma:

Procura-se obter informacbes sistematicas sobre a estrutura
superficial das paisagens referentes a todos os compartimentos e
formas de relevos observados. Através desses estudos, por assim
dizer estruturas superficiais, e até certo ponto estaticas, obtém-se
ideias da cronogeomorfologia e as primeiras proposicoes
interpretativas sobre a sequéncia de processos paleoclimaticos
quaternarios da area de estudo. Esta forma, de observacbes
geolégicas dos depdsitos, e observacbes geomorfolégicas das
feicbes antigas (superficies de aplainamento, relevos residuais) e
recentes do relevo (formas de vertentes, perdimentos, terragos etc),

conduz a visualizagao de uma plausivel cinematica da paisagem (AB’
SABER, 1969, p. 2, grifo do autor).

Para Ab’ Saber (1969), em um terceiro nivel, a Geomorfologia moderna
procura entender os processos morfoclimaticos e pedogenéticos atuais em sua
plena atuacdo, busca compreender a fisiologia da paisagem através da dindmica
climatica e de observagdes mais demoradas com a utilizagdo de equipamentos de

precisdo que possibilitam uma analise mais precisa da area estudada.

Segundo Casseti, enquanto a abordagem morfoclimatica leva a compreensao
das relagdes processuais huma escala de tempo geoldgico, a morfodinadmica reporta
as relagdes processuais numa perspectiva histérica em que o homem se constitui
como o principal agente das modificagdes. As derivacdes antropogénicas provocam
alteracbes rapidas com respostas muitas vezes diversas em relagdo aquelas
apresentadas em condi¢gdes naturais, como numa situagcdo de biostasia. Salienta
que processos morfodindmicos ndo deixam de ser também morfogenéticos, visto
englobarem transformagdes associadas ao processo de dissecacado na elaboracao
do modelado, embora tratados como excepcionalidade em funcédo da intervengao
antropogénica (CASSETI, 2005).
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Preparamos aulas expositivas para o ensino do relevo e utilizamos o material
didatico dos alunos, por entender que esse constitui um recurso importante, embora
nao o unico, como o caderno de atividades do aluno, o livro didatico com gréficos e
cartogramas interagindo com os textos, com questdes elaboradas que contribuiam

para o ensino dos conteudos com que estavamos trabalhando.

Entendemos que esse ultimo € um recurso que deve ser usado com critério,
complementado com artigos cientificos, jornais, revistas, pesquisas em internet, etc.
Comegamos com a dinamica interna dos agentes endégenos'?, tectonismo, abalos
sismicos e vulcanismo. E os agentes exdgenos: agua, vento, calor e os seres vivos
na modelagem do relevo terrestre, principalmente as agdes antropicas que sao

significativas nesse processo. Para Casseti:

E natural que a apropriacdo do relevo pelo homem, como recurso ou
suporte, implique transformacbes substanciais, tanto na “anulacédo”
dos processos morfodindmicos, a exemplo da impermeabilizacdo de
superficies, como na aceleragcao destes, considerando o préprio
desmatamento, produzindo modificacbes em curto espaco de tempo
(CASSETI, 2005, p. 1).

Para comecar o ensino do relevo, voltamos ao conteudo proposto para o
terceiro bimestre da 1° série do Ensino Médio, do curriculo Oficial do Estado de Sao
Paulo, que trata do assunto. O nosso objetivo seria retomar os conceitos trabalhados
no ano anterior, uma vez que percebemos que 0s alunos nao sabiam ou tinham
dificuldades em lembrar-se desses conceitos, sendo importantes para a

compreensao da microbacia.

Nessa perspectiva, para que os alunos se apropriassem dos conceitos
basicos da Climatologia, Hidrografia e Biogeografia, entendendo a sua interagao no

processo de modelagem do relevo terrestre, introduzimos o ensino do clima e da

2 Também chamados agentes internos ou ainda forgas subterrdneas tém origem no calor que
permanece no interior do globo e nas pressdes dos gases que sao liberados. Podem-se fazer sentir
extremamente, através de movimentos subitos, rapidos ou lentos e imperceptiveis. Entre os agentes
internos que contribuem para modificar a paisagem, podemos citar: vulcanicos, sismos, epirogénicos
ou isostaticos, tectbnicos, etc.

Exdgeno aquele que resulta de forgas geoldgicas que agem externamente modificando a paisagem.
Estes fatores geoldégicos s&o representados pela gravidade, calor solar, aguas correntes, gelos,
ventos e seres biolégicos. Esse conjunto de agentes dindmicos exteriores age constantemente

| modificando o aspecto externo da paisagem (GUERRA; GUERRA, 2011, p. 261, grifo do autor).
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vegetacao, pois a atmosfera e os fenbmenos meteoroloégicos sao influenciados pela

latitude e a altitude do relevo,

Trabalhamos com o caderno de atividades do aluno do 4° bimestre da 2° série
do Ensino Médio, do curriculo Oficial, relacionando com o conteudo do terceiro
bimestre da 1° série. Portanto, na 2° série, a discussao se da acerca da formacao do
relevo brasileiro e as fungdes das classificacées de Aroldo de Azevedo (1940), que
usou o critério de altimetria para definir planalto de planicie, Aziz Nacib Ab’Saber
(1962), utilizou o critério de morfoclimatico para explicar as formas do relevo pela
acao do clima, baseando-se nos processos de erosdao e sedimentagdo, para
diferenciar planalto de planicie e, por ultimo, Jurandyr Sanches Ross (1995), que
leva em consideragao as duas ultimas classificagdes, melhorando-lhes as técnicas,
baseando-se em trés maneiras diferentes de explicar as formas do relevo brasileiro:
morfoestrutura, que considera a estrutura geoldgica; morfoclimatica, que considera o

clima; morfoescultural, considerando a agao dos agentes externos.

Nesse sentido, introduzimos o estudo das bacias hidrograficas brasileiras,
sendo esse ultimo necessario para trabalhar os conceitos de bacias hidrograficas e

microbacias. Para Guerra; Guerra, bacias hidrograficas séo:

Conjunto de terras drenadas por um rio principal e seus afluentes.
Nas depressdes longitudinais se verifica a concentragdo das aguas
das chuvas, isto é, do lencol de escoamento superficial, dando o
lengol concentrado — os rios. A nogao de bacia hidrografica obriga
naturalmente a existéncia de cabeceiras ou nascentes, divisores
d’agua, cursos d’agua principais, afluentes, subafluentes etc.

Em todas as bacias hidrograficas deve existir uma hierarquizagéo na
rede, e a agua se escoa normalmente dos pontos mais altos para os
mais baixos (GUERRA; GUERRA, 2011, p. 77, grifo do autor).

Aulas expositivas no dia 18 de fevereiro de 2013, inicio das 13h00 as 15h30.

Tema: Estruturas e formas do planeta Terra: os movimentos da crosta
terrestre. Objetivo: retomar os conceitos trabalhados pela Geografia que tém origem
na Geografia Fisica e na Geologia para compreender a dindmica interna da Terra.
Recursos didaticos: multimidia, livro didatico e caderno de atividades do aluno.
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Atividade sugerida pelo professor. responder as questdes do livro didatico e as

atividades propostas no caderno do aluno.
Aulas expositivas no dia 20 de fevereiro de 2013, das 13h00 as 15h30.

Tema: A crosta terrestre e as rochas. Objetivo: retomar os conceitos
trabalhados pela Geografia que tém origem na Geografia Fisica e na Geologia para
compreender as diferentes formag¢des rochosas da crosta terrestre. Recursos
didaticos: multimidia, livro didatico e caderno de atividades do aluno. Atividade
sugerida pelo professor. responder as atividades propostas no caderno do aluno e

fazer uma sintese das aulas.

Atividade, sintese das aulas. Aluno, J. C. B.

Projeto- de Geografia Prof. Heleno-

O gue ew enfendi da avnda

A formagdo geoléglea da terra se dew a billhéey de anoy atrds. Com
esse processo- longo- e demorado foram formadoy trés tipos de rothas: as
magmdticos, que nio- dependem de owtras rochas para se formar, o
sedimentores e as metoumérficas.

A rothay magmiticos, fombém conheciday como gneas, sio
agquelas origuinadas no- nferior da terra, produto da solidificagdo do-

magmao

Ay rothay sedimentares, covstitulda por sedimentos, gue séo- undumeso
partiendar de rotha como- matéria orgonico.
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A rotha wmefamérfica € wm tipo de rotha derivada da
mefamorfose (transformagdo) de rothay magmiticas ow sedimentorres

gue sofrem modificagdo em e composigdo anatomica (J. C. B, 2013).

Atividade sintese das aulas. Aluna, M. G. F.

Resuwmo- dar auda

No- wltumo- encontro, aprendemos sobre a origem da rocha. Séo
dassifiecadas em (gneay, sedimentares e rothas metomdrficas.

Ay rothay gneasy ow magmdticas sdo rothas formadas e
compostosy por magma. Sew resudtado vem da condigdo devida ao
resfriomento do- magma derretido: Elas podem ser formaday abaixo
Ao superficie tervestre como rothas nfrusivas ow préximae da
superficie, sendo- rochas extrusives:

Ay sedimentores sdo- compostas por sedimentos carregados pelo
gua e pelo ventor Alguns sedimentos sdo- rothas e fragmentos de
covals

Ji as rothas metombrficas sdo formadasy por transformagdes
guimicos ow flicas, quoando subwmetidosy ao calor e a pressdo da

Terrow

Também vimoy sobre a estrvfura geolégicar A superficie
brasdera & covustituide por Hésy estruturas geoldgieas. escundoy
rstolinoy, bacias sedimentares e terrenos vulednicoy
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Escundoy cristalinos sdo dreas onde a superficies se constitul no
Pre-Cambriano: Nessay regides existem diversoy tipos de rothas,
principolmente o granifo. Ja em regides formadas wno- periodo
proterozoico ay rotihay ay rotihas sdo- metamsrfieos.

Ji as baclas sedimentores sdo- estrutunras geolégicas de formagdo
maly recente. Em regiées onde o ferreno se formow na era Paleozoica
existem jazides carboniferas. Em terrenos formados na era mesozéica
existem jazidasy petrolifera. Em dreas da era cenmozéica otorre uwim
untenso- processo- de sedimentoagdo gue correspondenm dy planicies.

Oy terrenos vulednicoy foram submetidos a derrames vudcdinicos,
as lavas derom origemw as rochas como o basalto-

Aprendemoy sobre o ciclo day rochas, gue sdo- representogdes oe
diversas possibilidades de transformagdo de wm tipo de rotha em
owtro: Infemperismo: Erosdo: Transporte. Sedimentagdo: Diagénese

(Aluna fez wm esguema do- processo- de formagdo das rochas) (M.
G. F, 2013).

Atividade, sintese das aulas. Aluno, N. F. E. T.

Nesta aunda folamos sobre oy tipoy de rothas gue compde a crosta
terrestre ¢ fambém falamosy sobre oy elementoy gquimicosy contidoy
nessas rotihos
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Falamoy gue as rocihas gue compde a crostor terrestre sdo- rothas
gneay, rothay sedimentores ow rochas metfomorficas:

Nestor adar noy aprofundamoy wm pouco- sobre rothas gneas e
damoy como- exemplo- o= gromifo- gue apresenta trés mineroalsy em sno
composigdo, sdo- ey o quartzo, o feldspator ¢ oo muca. Eysa rotha
também apresendto elementos Guimicoy em seuns minerais, senoo- eley o
siliedlos aluwminio e oxigénio no feldspato, e potdssios ferro, e magnésio

na wmuceas (N.F.E. T, 2013).

Atividade, sintese das aulas. Aluna, I. E. S. B.

Reswmo-
No dltima auvdo nwos aprendemoy
A crostoe tervestre € covutihndda de rochas e mineraisy sdo- classificados

por:
Magméticas (Primdario)

Sedimentares (Seqgundaria)
Metoméyficas (segundaria)

Rotha secuwndaria, polsy elasy dependem ode wma owtra rotha
preexistente

Rotha mefombrficas; significa, metomsrficas vem ode metfomorfose gue
sgnificar Tronsformagdos
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Rotha extrisiva — sugnifica ser por fora da rotha. Rotha untrusiva-
significa ser por dentro-da rocha (l. E. S. B, 2013).

Avaliacdo das atividades, participacdo dos alunos nas discussdes, corregoes das
questdes do livro didatico, e do caderno de atividades do aluno e, por fim, produgao

de uma sintese acerca do que foi trabalhado.

ApoOs trabalhar os conceitos da dinamica interna da Terra e a formacgédo do
relevo, percebemos que os alunos comegaram a apropriar-se dos conceitos basicos.
No entanto, continuamos com as aulas, por entender que, para levar os alunos a
campo, eles deveriam compreender os conceitos basicos da formacao do relevo e a
agao dos agentes modeladores, para identificar, em campo, o que foi trabalhado na

sala de aula.

Sabiamos que na proxima atividade, os alunos deveriam entender os
conceitos da fisiologia da paisagem propostos por Ab’ Saber (1969), cuja leitura se
faz com o entendimento dos conceitos da Geomorfologia. Entendiamos que a
atividade proposta caminhava para essa diregdo e, de maneira geral, nossos
objetivos foram alcangados, sendo observados na atividade sintese das aulas,

mostrando-nos que se apropriaram dos conceitos ensinados (DUARTE, 2006).

Para dar continuidade ao trabalho, antecipamos o conteudo proposto para o
quarto bimestre da 2° série do Curriculo Oficial, para trabalhar os conceitos dos
agentes exdégenos na modelagem do relevo, relacionando com a regido da

microbacia do manancial, objetivando preparar os alunos para o trabalho de campo.

O conteudo sobre o processo de formacédo da crosta terrestre foi necessario
para ensinarmos os conceitos de formacao do relevo terrestre e, em seguida,
trabalhamos com a modelagem daquele espaco, para que os alunos pudessem
fazer uma leitura qualitativa da area estudada, contribuindo, assim, para o

desenvolvimento de sua a percepgao acerca da atividade (MARTINS, 2011).
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As aulas sobre o relevo da microbacia do corrego Ribeirdo Preto e a
confecgdo da maquete foram importantes no sentido de aproximar os alunos da
realidade concreta. Eles perceberam varias questdes que tinham sido levantadas
durante os estudos, embora, muitas vezes, apesar das nossas explicagbes, nao

compreendessem exatamente o trabalho de que participavam.

Aulas expositivas no dia 25 de fevereiro de 2013, das 13h00 as 15h30.

Tema: A dindmica externa do relevo. O objetivo: entender a agdo dos agentes
externos na modelagem do relevo terrestre. Recursos didaticos: multimidia, livro
didatico e caderno de atividades do aluno. Atividade sugerida pelo professor:
responder as questbes propostas no livro didatico e as atividades propostas no

caderno do aluno.

Aulas expositivas no dia 27 de fevereiro de 2013, das 13h00 as 15h30.

Tema: O trabalho erosivo das aguas fluviais. Os objetivos: entender a agao
erosiva das aguas dos rios na modelagem do relevo terrestre. Apropriar-se dos
conceitos basicos da Geografia fisica. Recursos didaticos: multimidia, livro didatico e
caderno de atividades do aluno. Atividade sugerida pelo professor. responder

atividades propostas no caderno do aluno e fazer uma sintese das aulas expositivas.

Atividade aluna, M. G. F, sintese das aulas expositivas

Na aunlo passada vimoy o relevo e suas modificacdes: O relevor &
completomentado ow modificado por agdes de agemtes externos
(nfemperismo & erosdo), gue descarfam a sua forma, travsformando a
superficie da Tervo.

O ntemperuumo & wm conjuntor de processos gue cansam a

decomposigdo ow a desintfegragdo dos minerals Gue compdem o rotiho.
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JA a erosdo pode ser plunial, gue & wm doy agentes maly
erosinoy, e guando cal a huwa abre burocos.

E a erosdo fluvial & a agdo das chwasy noy rioy e day correntes
sobre o superficie terrestre.

H4 trés foses odo trabalivo- de wmodificagdo: Duas delas & a
Juwventude e a maturidade. A juventude & wma fase gue realiza o
trabpalino- de erosdo- e a maturidade & o trabalino- de decomposicdo com
formas de planicies fluniais (M. G. F, 2013).

Atividade do aluno, C. C. P, sintese das aulas expositivas

Resuwmo- dar audao

Agentes infernoy fazem um trabolivo, esse trabalivo- & acelerado
pelos agentes externos, o trabalivo- doy agentes externoy resultam em
nfempersmo- e erosdo, 03y agentes erosinoy sdo- dgua, o ventos, e o ser

Ihuwmmaino-
A duwwa & e doy agentfes mads ativos, & wma erosido pluwial,
ela levee ay particndas do- solo- se ndo- howwer protecdo das plantos.

Erosdo flunial & em riosy, o0 movimentor da dgua destrél ay
rothay, deforma a terra e deposifa oy nutrientes no fundo- do- rio- (C. C.
P, 2013).

Atividade da aluna, G. M. M, sintese das aulas expositivas
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O trabalio agentes ntfernosy do relevo & complementado ow
modificado pela agdo- de agentes externos que desgastam forma de
relevo modelando o superficie da terra: Oy dois principais externos
o nfemperusmo- ¢ a erosdos 00 nfemperusmo- compreende  wm
conjunto- de processos gue cansor o decomposigdo o a desintfegragio
doy minerais gue compdem asy rothas E resultado da exposicio
(continua) das rothas o agentes atmosfiricos ow bioldgicoy pode ser

O trabaliro- de erosdo- compreender tréy etapay: desgaste (...) camsa
desgaste do- soloy, arvrasto enxunrradas,porte do- material gue compsem .
Oy principals agentes erosinoy atiwvos, & ao- cair pode abrir pequencsy
buwrocoy reiglosoy. A erosdo provotada pelos chuwos doamoy nome de
erosdo pluial. E conforme sew graw podemos covsideror diferentes
tipoy de erosdo pluial:

Superficial leva particnday de solo-
Laminar material corregado pela chuwa.

A erosdo de Suleoy () A erosdo de ravinamento & uma forma
agressivee de evosdor pluwial , abre croterasy wo solo, chamaday ode
vogorotas. Oy deslizamentoy ocorre nay reqlbes de worro e falta ode
vegetagdo: A erosdo flmrial & a acdo das dguas das chuwasy noy rioy e
das correntes sobre a superficie terrestre € chamada de erosdo fluial:

Enguanto- escovom seww lefor ¢ modelam (...) Vale de Callva, Vale
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normaol, Vale assimétrico. Oy rioy cavam oy vales, dependendo oo

Ay tresy foses do trabalivo- de wmodificacdo da juventude e
maturidade /velrice. Juventude & wma fase gue acontece /realiza o
trabolivo- de erosdo- (milihbes de anoy p/ formacdo ). Velnice & o
trabalpo- de decomposicdo com formasy de planiciesy flmial e oy
meondroy (curvas acentuadas). Mate cilior fica em volta de rioy, e
ndo terd dentro- da cidade mais.

A erosdo Glacial (Esguema de wma alpina
Lingua de gelo, movainas e efc...
Erosdo{ Pluial chuwva

{funial rio: (G. M. M, 2013).

Atividade sintese das aulas. Aluno, D. S. B.

Principols agentes externos Unfempersmo- & a erosdo prunciypols
agentesy erosinvoy, cthuwas, enchuvrradas, do- gelo, doy rios, mares e

oceanoy (fig.14).

Evrosdo de rovinamento, o mais vlolentfo.
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Evosdo- flunvial: agdo das dguas doy rioy e das torrentfes sobre a

L .
superfieie tervrestre (D. S. B, 2013).
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Fig. 14 — Croqui, representando o processo erosivo das aguas na superficie terrestre, do aluno D. S.
B, (2013).

Avaliagdo da atividade

De acordo com as respostas foi possivel perceber que alguns se apropriaram
dos conceitos da Geografia Fisica, ensinados durante as aulas como é possivel
verificar na atividade da aluna M. G. F, que aponta os agentes erosivos, como o
intemperismo, diferenciando erosédo pluvial de erosdo fluvial, demonstrando
internalizagcdo dos conceitos trabalhados nas aulas. No final da sintese, a aluna faz
referéncia ao trabalho erosivo dos rios e, apesar de ficar perdida, € possivel

entendermos o raciocinio da aluna a respeito da erosao fluvial.

A aluna G. M. M, faz referéncia ao texto do livro didatico, apresenta os
principais conceitos trabalhados durante as aulas demonstrando entendimento a
respeito do assunto, embora careca de mais leitura, pois ndo houve internalizacao
dos conceitos estudados. Ja nas atividades dos alunos C. C. P e D. S. B fica claro o
entendimento e a internalizagdo dos conteudos trabalhados nas aulas, sendo que os
alunos apontam os conceitos de forma objetiva sobre o processo de modelagem do

relevo terrestre.

Para finalizar o ensino acerca do relevo e a formagao do solo da microbacia,

analisamos as Cartas Geoldgicas do Estado de Sdo Paulo na escala 1: 750.000 e a
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Carta Geoldgica do Projeto Mogi-Pardo na escala 1: 500.000 para que os alunos

identificassem o relevo e o solo da regiéo.

Atividade no dia 04 de margo de 2013, das 13h00 as 15h30.

Atividade: leitura, analise da Carta Geoldogica do Estado de Sao Paulo.
Objetivo: identificar o relevo e os solos do Municipio de Ribeirdao Preto. Recursos
didaticos: multimidia, Atlas Escolar Historico, Geografico e Ambiental de Ribeirdo
Preto, livro didatico. Atividade sugerida pelo professor. responder as questdes

propostas no livro didatico.

Atividades no dia 06 de margo de 2013, das 13h00 as 15h30.

Atividade: leitura, analise da Carta Geoldgica do Projeto Mogi-Pardo escala
1: 500.000. Objetivos: identificar os principais afluentes das bacias Mogi-Pardo;
Identificar a nascente do Ribeirdo Preto; Analisar a estrutura geoldgica da
microbacia, identificando os solos da nascente do manancial. Recursos didaticos:
Cartas Geoldgicas do Estado de Sao Paulo e do Projeto Mogi-Pardo, multimidia,
Atlas Escolar Historico, Geografico e Ambiental de Ribeirdo Preto, livro didatico.
Atividade sugerida pelo professor: responder as questdes propostas no livro didatico.
Avaliacdo da atividade através da participacdo dos alunos nas discussoes

estabelecidas durante as aulas.

Ao analisarmos as cartas geoldgicas do Estado de Sao Paulo e a do Projeto
Mogi-Pardo, os alunos perceberam que a microbacia do corrego esta situada sobre
uma camada de basalto da formacao Serra Geral. O intemperismo fisico e quimico
dessa rocha deu origem ao solo de terra roxa, originado pela decomposi¢ao do
basalto, o que mostra que o percurso do corrego Ribeirdo Preto se da nesse tipo de
solo e vem sendo construido, sem muitos acidentes no terreno, ao longo da historia

geoldgica da regido ™.

3 A resistasia ¢é identificada pela retirada dos elementos que na biostasia integravam a fase residual
(elementos minerais + hidréxidos de ferro e alumina), o que determina a turbidez das aguas de
superficie (cursos d'agua), que tém como principal indicador o ferro. Essa fase passa a ser
individualizada a partir do momento em que a cobertura vegetal desaparece, o que pode resultar de
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Nesse momento, aproveitamos a discusséo a respeito do solo da regido que
nao é so de basalto de formacao Serra Geral, mas de arenito de formagcao Botucatu
e Pirambdia (ROSS; MOROZ, 1997). Para chamarmos a atencédo dos alunos, pois
existem alguns equivocos em relagdo a denominagdo do termo “terra roxa’,
confirmado no excerto abaixo pelo Servico Geoldgico do Brasil que considera um

erro histérico pela seguinte questao:

Quando os primeiros imigrantes italianos chegaram ao Brasil,
instalaram-se em é&reas de solo argiloso, desenvolvidas sobre
basaltos. Esses solos sdo avermelhados pela oxidacdo da magnetita
(um o6xido de ferro), sempre presente no basalto. Em razdo dessa
cor, aqueles italianos chamaram o solo de terra rossa, ou seja, terra
vermelha. Mas, pela semelhanca de rossa com roxa, os brasileiros
passaram a chamar a terra vermelha de terra roxa, um equivoco que
se perpetuou e continua sendo usado (SERVICO GEOLOGICO DO
BRASIL, 2013).

Os alunos discutiram o nome do cérrego e o relacionaram com a cor do solo e
da agua e concluiram que, de fato, tem relagdo com o nome da cidade de Ribeirdo
Preto. Percebemos que eles queriam verificar in loco o que tinhamos discutido

durante os estudos acerca da microbacia do cérrego Ribeirdo Preto.

Entendemos que, para trabalhar os conceitos da fisiologia da paisagem,
proposta por Ab'Saber (1969), o clima deveria ser tratado, pois € fundamental no
processo de modelagem do relevo que constitui as diversas paisagens do globo,
para que os alunos entendessem o clima do Municipio de Ribeirdo Preto,
relacionando com o processo de erosdao. Preparamos aulas expositivas sobre a

dindmica do clima, relacionando com o relevo terrestre.

E importante esclarecer que o conteido ndo foi trabalhado de forma
fragmentada, procuramos em todas as aulas sobre a geomorfologia introduzir e
relacionar clima, vegetacéo, hidrografia e agdo antrépica na modelagem do relevo
terrestre, como propde a fisiologia da paisagem Ab’ Saber (1969). Esperavamos o

momento oportuno para tratar didaticamente de forma conceitual o conteudo sobre o

alteragdes climaticas, na escala de tempo geoldgico, ou por derivagdes processadas pelo homem, na
escala de tempo histérica (CASSETI, 2005, p. 3).
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clima, objetivando organizar e facilitar a compreensao dos alunos. Utilizamos o livro

didatico e o caderno de atividades do aluno.

Para o ensino do clima, hidrografia e biogeografia voltamos ao conteudo
proposto para o quarto bimestre da primeira série do Curriculo Oficial, que trata o
assunto, visando retomar os conceitos trabalhados no ano anterior, uma vez que
percebemos que os alunos apresentavam dificuldades para entender o clima e os
fatores que o influenciam, como latitude, altitude, etc. Sdo conceitos basicos para

entender o clima, sendo fundamentais no processo de modelagem do relevo.

Aulas expositivas no dia 11de margo de 2013, das 13h00 as 15h30.

Tema: Os diferentes tipos de clima. Objetivo: entender a dindmica do clima.
Recursos didaticos: multimidia, livro didatico e caderno de atividades do aluno.
Atividade proposta pelo professor: responder as atividades propostas no caderno do

aluno.
Aulas expositivas no dia13 de mar¢o de 2013, das 13h00 as 15h30.

Tema: A atmosfera e os fendmenos meteorologicos. Objetivo: entender a
dindmica do clima. Recursos didaticos: multimidia, livro didatico e caderno de
atividades do aluno. Atividades sugeridas pelo professor. responder as questdes
proposta no livro didatico e as atividades no caderno do aluno e fazer uma sintese

das aulas.

Atividade do aluno, J. V. A. P. S, sintese das aulas expositivas.

A auda do- trabalivo- de Geografia fol baseado no-tempo
metfeoroldgieo e oy elementoy da agua, a wnidade do-ar e do-solo, e
gue o meteorologla gue faz o estudo do- clima. Que o-Sol & o
respovsivel pela temperatura.
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Oy tipoy de chuwwa (corwectivas, relevo, frontals). A pressdo
otmosferica a massa do- ar: o porgue nido chove no- seirtdo- novoestuno:
Oy fotoresy
Madlor latitude = menor temperatura
Menor latitnde = malor temperaturroa

Onde ha maior alttude ocorre wma maior femperafura e vice verso

O dlimograma quanto- chove em deferminado periodo (semana méy
anoy) gue & uwma média pluiométrica (J. V. A. P. S, 2013),

Atividade da aluna, G. M. M, sintese das aulas expositivas

A atmosfera apresentor wma composicdo alterada o medida gue
varia a altitude. Ay camaday da atmosfera se classificam em
Troposfera Estratosfera, Mesosfera lonosfera e Exosfera. Sews estados e
condigdes mundam, ay vezes sem previsdo. HL fendmenoy atmosfiricos e

A temperatura do-ar, chego a ter wma temperatura maxima.,
s como- a femperatunra minimao. A amplitnde trmica, pode ser
medida, com a chamada: Média Termica dasy temperatuaros.

A chawwa, e seuns Hpoy sdom chuway conectivas, chuwas de relevo, chuwvas
frontais.
A pressdo atmosférica se divide somente em altas e baixas

pressoes.
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Ay massay de ar, tem como- lassifica-lay em Polares, Tropical,
Equatoriod, Marifima e Contiunental. Ventoy principais, Frente Fria e
Frente guente.

A latitwde e a altitwde sdo- fatores gue modificam oo cima. E no-
mograma se fem tropical Tiplea ow contunental e cima equatorial
(G. M. M, 2013).

Avaliagdo da atividade

Foi possivel perceber nas sinteses apresentadas pelos alunos sobre o clima,
que a apropriacao da discussao ficou no nivel superficial, ndo se relacionando com
as aulas dadas sobre o relevo. Retomamos, no entanto, mais uma vez o assunto,
para que os alunos entendessem, de forma geral, os conceitos fundamentais do
clima terrestre. Como podemos verificar nas atividades dos alunos J. V. A. P. Se G.
M. M, que fazem referéncia do relevo com a altitude, falam de climograma, de forma

geral apontam os conceitos trabalhados.

Quando terminamos a confec¢géo da maquete, o grupo estava integrado com
o trabalho e ja conseguia entender as curvas de nivel, bem como identificavam as
diferentes cotas do relevo e a mancha urbana das cidades de Cravinhos e Ribeirao
Preto e estabeleciam relagdes com o espacgo real. Reunimos o grupo na sala de
informatica para analisarmos as cartas topograficas dos municipios e as cartas
geoldgicas, ambas em escala grande que trata do relevo da regido, relacionando as
informacdes contidas nas cartas com a maquete, de acordo com o que foi ensinado
e discutido nas aulas e na confeccao da maquete sobre a dindmica da modelagem

do relevo terrestre.

Atividades sugeridas pelo professor no dia 18 de marco de 2013, das 13h00 as
15h30.

Analise da maquete e das cartas topograficas dos municipios. Objetivo das

atividades: relacionar as informacdes contidas nas cartas com a representagao
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tridimensional do espacgo geografico com a maquete. Recursos didaticos: cartas

topograficas dos municipios e a maquete da microbacia do cérrego Ribeirdo Preto.

Avaliagéo participagdo dos alunos na discusséo do material didatico analisado.

A tabela abaixo mostra o nivel de apropriacdo dos alunos do projeto quanto a
visdo topografica, seja na representacado bidimensional (cartas e mapas) como na
tridimensional (maquetes, croquis) ao analisar as cartas e a maquete, a
compreensao dos processos geomorfologicos estudados, assim como o uso e
ocupacao do solo e as correlagbes que os alunos fazem no processo de producio
do espaco.

Tabela 8. Niveis de apropriacdo dos conceitos trabalhados no
ensino da cartografia

Niveis Alunos que Alunos que
dominam nao
dominam
Viséo
topografica
(tridimensional) 16 3
Processos
geomorfoldgicos
17 2
Uso do solo
correlagdes 0 19

Fonte: Dados da pesquisa.

A tabela 8 mostra que 16 alunos demonstraram, apds as aulas e as atividades
desenvolvidas, apropriacdo da visdo topografica (tridimensional), ao analisar as
cartas e a maquete, enquanto 3 alunos ndo compreenderam o conceito. No entanto,

17 alunos apresentaram dominio dos conceitos ensinados sobre os processos
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geomorfoldgicos, sendo que 2 alunos apresentaram dificuldades de compreensao
dos mesmos conceitos. Quanto ao uso do solo, nenhum aluno fez as correlagdes do

uso e ocupacgao do solo urbano e rural.

CONCLUSAO

Terceira etapa do trabalho: planejamento do trabalho de campo. A terceira
etapa do projeto teve inicio no dia 25 de margo de 2013, apods tratarmos os
conceitos da fisiologia da paisagem, de forma tedrica e pratica, buscando
compreender as formas do relevo terrestre e todas as discussbes a respeito do
relevo, clima, vegetacdo e ocupagdo urbana da microbacia do cérrego Ribeirdo

Preto.

Comecgamos a preparar os alunos para o campo, por acreditar que o trabalho
de campo tem uma importancia fundamental no ensino da Geografia escolar, apesar
de muitos professores acharem que o estudo de campo é simplesmente tirar os
alunos de sala de aula, sem um preparo prévio, no sentido de instrumentaliza-los
para que facam uma leitura qualitativa da paisagem e do lugar em que vivem,

relacionando teoria e pratica, como afirma o autor:

Muitos professores creem que mostrando uma foto ou um objeto, ou
ainda, dando a volta no bairro — todas 6timas iniciativas — os alunos
‘verdo as coisas como elas sao’, isto &, terdo acesso ‘a realidade’,
verdo a ‘esséncia’ para além das aparéncias. Esse € um passo
necessario para o estudo: ver ‘as coisas’, mas é insuficiente se nao
alertarmos nossos alunos para a necessidade da reflexdo sobre o
que se vé na tentativa de ndo nos contentarmos com as primeiras
impressdes. Impressées ndo sao a realidade (KAERCHER, 2004, p.
233).

Nao temos a pretensao de achar que uma unica saida a campo fara com que
os alunos compreendam, de maneira significativa, o objeto estudado. Por outro lado,
um preparo adequado do aluno pode tornar mais eficiente essa atividade como
afirmam as autoras, sobre trabalho de campo, na perspectiva critica, podendo
contribuir, de fato, para o aprendizado do aluno.
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O processo de descoberta diante de um meio qualquer, seja urbano,
seja rural pode agucar a reflexdo do aluno para produzir
conhecimentos que nao estdo em livros didaticos. Ver uma paisagem
qualquer que seja do lugar em que o aluno mora ou outra, fora de
seu espago de vivéncia, pode suscitar interrogagbes que, com o
suporte do professor, ajudardo a revelar e mostrar o que existe por
tras do que se vé ou do que se ouve (PONTUSCHKA; PAGANELLI
CACETE, 2009, p. 174).

Comegamos a organizar o trabalho de campo para a saida com os alunos,
preparando-os para essa etapa do trabalho, principalmente por conta dos recursos
financeiros escassos, como ja citamos. No entanto, procuramos objetivar o trabalho
para que fosse util aos alunos e eles se apropriassem do conhecimento de maneira

significativa.

Atividade realizada no dia 27 de margo de 2013, das 07h00 as 13h30.

Objetivo: conhecer o trajeto que iriamos percorrer com os alunos para
elaboramos um roteiro da visita a campo, da nascente do corrego Ribeirdo Preto, na
cidade de Cravinhos, até a foz no Rio Pardo, no Municipio de Ribeirdo Preto. Assim,
fomos conhecer o percurso que iriamos fazer com os alunos, utilizamos as cartas
topograficas dos municipios para acompanhar o percurso do cérrego e marcar os

pontos para discutirmos com os alunos na sala de aula ((PONTUSCHKA, 2000).

Nesse dia conhecemos o senhor Caico, de 84 anos, morador de Cravinhos,
desde que nasceu, que nos contou um pouco sobre a formagdo da cidade. Ele
possui uma horta no centro e nos falou, empolgado, de sua infancia como morador
da cidade e o processo de canalizagdo do cérrego Ribeirdo Preto. Pedimos ao

senhor Caico se ele poderia falar com os nossos alunos no dia da visita.

Elaboracao do roteiro de campo para percorrer com os alunos. Detalharemos
a seguir os pontos de paradas, para que os alunos percebam e identifiquem, em

campo, o que haviamos estudado em sala.

1° Ponto: O estudo inicia-se no Centro de Cravinhos, entrevista com o senhor Caico.

Escolhemos a montante da microbacia do cérrego Ribeirdao Preto, como ponto

inicial para que os alunos conhecessem a nascente e percebessem a drenagem e
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sua canalizagdo, entendessem o processo contraditério da constru¢ao da cidade de
Cravinhos sobre a nascente, potencializando os problemas ambientais com que
vem sendo atingido pela expansao urbana, e as consequéncias da
impermeabilizagdo, assim como auséncia de mata ciliar, assoreamento do leito,

eroséo fluvial, lixo, poluicdo, entre outros.

2° Ponto: Parque da cidade (MMX), na avenida Oswaldo Henrique de Mattos.

Esse ponto, a jusante do Ribeirdo, na cidade de Cravinhos, tem o parque
ecologico da cidade denominado MMX, construido recentemente nas margens do
Ribeirdo Preto, em detrimento do corrego, com sérios problemas ambientais

provocados pela agdo humana.

3° Ponto: Represa de contencdo de enchentes na Rodovia Antonio Machado
Sant’Anna (SP-255).

Nesse local a jusante do Ribeirdo, foi construida a lagoa de contencdo de
enchentes de Bonfim Paulista, onde os alunos perceberam a topografia do terreno,
analisada nas cartas e na producdo da maquete identificando as atividades
agricolas, com o predominio da monocultura da cana-de-acucar, a falta de mata
ciliar, o assoreamento do leito do cérrego, a eroséao fluvial e a quantidade de lixo

jogado no leito e nas margens do manancial.

4° Ponto: Centro de Bonfim Paulista.

Bonfim Paulista é Distrito de Ribeirdo Preto apresenta uma paisagem com
caracteristicas parecidas com a montante do Ribeirdo. O cérrego atravessa o
Distrito, que ja se confunde com a cidade de Ribeirdo Preto, pela quantidade de
bairros de alto padrdao que foram edificados nessa regido, em sua maioria
condominios fechados. No entanto, os bairros s&do o Centro, Jardim Zanetti, Jardim
Santa Genebra, Jardim San Leandro, Jardim Alvorada, Jardim José Roberto Téo,
Royal Park, Jardim Emilia, Vila Real, Alto do Bonfim e Recanto das Flores.

Entendemos que as construgdes e os loteamentos que surgem nessa regido da
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cidade s&o influenciados pela construgdo do Shopping Iguatemi, localizado em

Ribeirao Preto.

5° Ponto: Hospital Psiquiatrico Santa Teresa em Ribeirdo Preto.

Nesse ponto, a jusante do Ribeirdo, a lagoa de contengdo de enchentes
Santa Teresa, assim como as outras lagoas foram construidas para diminuir a
velocidade da agua que chega aos bairros como Vila Virginia e a regido central da
cidade, sendo consideradas regides de alto risco pela Defesa Civil. Existe, nesse
local, uma ocupacao irregular (favela) préxima da lagoa de contengdo e uma

plantacdo de eucaliptos na margem direita do corrego.

6° Ponto: Lagoa de contengcdo de enchentes do bairro Dom Manoel da Silveira
D'elboux.

Essa, a jusante do Ribeirao foi construida na area de varzea e o que chama
a atencao é o assoreamento que se observa, o qual tem um papel significativo na
contengdo das enchentes que atingem a avenida Alvaro de Lima, no bairro Vila

Virginia.

7° Ponto: Avenida Alvaro de Lima bairro Vila Virginia. Iremos verificar a parte final

das obras antienchentes.

Esse local € uma das regides mais atingidas pelas enchentes, sendo que
todos os anos, as familias que ai moram perdem tudo. E considerada uma area de
varzea do Ribeirdo. Por outro lado, esta totalmente edificada, sendo que o leito do
cérrego é raso e apresenta afloramento de basalto até préximo ao cérrego Retiro

Saudoso, no centro de Ribeirdo Preto.

8° Ponto: Centro de Ribeirdo Preto, nas avenidas Jerbnimo Gongalves e Francisco

Junqueira.

Confluéncia dos coérregos Ribeirdao Preto com o Retiro Saudoso, area
considerada de risco por conta da confluéncia dos dois cérregos. Nos periodos de
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cheias, o Ribeirdo bloqueia a passagem do Retiro Saudoso, provocando o fenébmeno

das enchentes em toda a area central da cidade.

9° Ponto: Via Norte no bairro Valentina Figueiredo, proximo a foz do Ribeirdo Preto.

Esse local esta, aproximadamente, a dois quildémetros da foz no Rio Pardo. E
possivel ver depédsitos de sucatas e de residuos solidos da construgao civil nas
margens do Ribeirdo, sendo possivel fazer uma relagdo com a nascente,
percebendo a topografia do relevo e tudo que foi estudado na nascente para
entender o processo de degradagdo ambiental.

Apo6s marcar os pontos onde iriamos parar, levamos em consideracdo que
fariamos o percurso de 6nibus, comegando no centro da cidade de Cravinhos, antes
do horario de abertura do comércio, as 9h00 da manh&. Percebemos que, na
pratica, alguns locais que ja tinham sido discutidos em sala ndo seria possivel

chegar a eles de 6nibus. Tivemos que nos adequar de acordo com a realidade.

Portanto, estipulamos o tempo do trabalho de campo que seria de 5h00 de
duracao, saindo da escola as 7h00 da manha com retorno previsto para as 13h00,
sendo reservados 30 minutos para o lanche dos alunos. Assim, o horario foi definido,
levando em conta as necessidades dos alunos que trabalham, pois esses nao foram
dispensados de suas atividades. Ao escolher os pontos de parada, levamos em
consideragdo a seguranga dos alunos, pois nesse dia n&o teriamos ajuda de
nenhum profissional da escola, tudo deveria ser levado em conta. Nesse sentido,
elencamos nove pontos que acreditamos atender a nossa pesquisa de forma

satisfatoria.

Calculamos um tempo minimo para cada parada, de aproximadamente 35
minutos. Apds o planejamento do trabalho de campo, o proximo passo foi preparar
os alunos para a saida a campo.Elaboramos, portanto, aulas expositivas utilizando
recursos de multimidia para mostrar as imagens dos locais que escolhemos para
trabalhar com os alunos (PONTUSCHKA, 2000).

Atividade realizada no dia 01 de abril de 2013, das 13h00 as 15h30.
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Atividades: analise das imagens do trabalho de campo, identificando os
problemas levantados durante as aulas. Objetivos: l|dentificar nas paisagens
analisadas as caracteristicas do solo da regido. Identificar os elementos nas
imagens e relacionar com as cartas topograficas dos municipios. ldentificar nas
paisagens elementos que configuram a degradagdo ambiental do manancial. Fazer
um levantamento dos principais impactos ambientais a partir dos conceitos da
Geografia. Recursos didaticos: multimidia, fotografias, cartas topograficas dos
municipios e cartas geologicas do Estado de Sao Paulo e do Projeto Mogi-Pardo.
Avaliagdo a partir da participagdo dos alunos nas discussbées acerca do material

analisado.
Atividades realizadas no dia 03 de abril de 2013, das 13h00 as 15h30.

Continuacdo da atividade anterior para analise das imagens do roteiro do
trabalho de campo, identificando os problemas levantados durante as aulas.
Objetivos: |dentificar, nas paisagens analisadas, as caracteristicas do solo da regi&o.
Identificar os elementos nas imagens e relacionar com as cartas topograficas dos
municipios. ldentificar, nas paisagens, elementos que configuram a degradagao
ambiental do manancial. Fazer um levantamento dos principais impactos ambientais
a partir das imagens analisadas. Recursos didaticos: multimidia, fotografia do
corrego Ribeirao Preto, cartas topograficas dos municipios e cartas geoldgicas do
Estado de Sao Paulo e do Projeto Mogi-Pardo. Avaliagao a partir da participagcdo dos

alunos nas discussoes acerca do material analisado.

Ao perceber que os alunos ja tinham condi¢cdes de irem a campo, marcamos
uma aula no dia 8 de abril de 2013, das 13h00 as 15h30. Tema: O trabalho de
Campo. Objetivos: combinarmos com os alunos o dia da atividade de campo.
Orienta-los sobre os procedimentos de campo, assim como, autorizacdo dos pais
por escrito, vestimenta adequada e material didatico que cada um deveria levar para

0 campo.

O trabalho ficou combinado para dia 22 de abril de 2013. Atividades de
campo: cada aluno deveria produzir um relatério a respeito do que mais Ihe chamou
atencdo no campo, para entregar ao professor. Sugerimos, ainda, que em grupo ou
individualmente, os alunos poderiam escolher uma atividade para apresentar a

comunidade escolar, como cartazes sobre o trabalho de campo.
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Resumo objetivo: elaborar um resumo objetivo dos pontos analisados no
campo; elaborar um mural sobre o tema abordado nas aulas e no trabalho de
campo, procurando indicar as causas e as consequéncias dos problemas ambientais
que ocorrem no manancial. Realizagdo de uma colagem: utilizar fotografias,
produzidas pelos alunos, jornais, gravuras, etc., procurando mostrar o tema com
criatividade. Desenho livre: expressar a reagao pessoal diante do trabalho de
pesquisa 0 que chamou mais a atengao do aluno ou do grupo e Videos e sobre os

resultados do trabalho de campo.

Os alunos poderiam apresentar o trabalho na feira de ciéncias da escola que
aconteceria no més de novembro de 2013, para toda a comunidade escolar. O
objetivo: os alunos poderiam expressar livremente tudo que foi trabalhado de forma
tedrica e pratica na sala de aula. Avaliacdo: analisar o nivel de apropriacdo dos
conceitos ensinados aos alunos até aquele momento do projeto, verificando se a
atividade provocou um pensar diferente na percepgéo dos mesmos acerca do objeto

estudado.
Trabalho de campo no dia 22 de abril de 2013.

Detalharemos como ocorreu essa atividade com os alunos. Apesar de ter sido

planejada muitos imprevistos ocorreram em relagao a pratica de campo:

Qualquer saida com professores ou alunos precisa ser
meticulosamente planejada. E preciso lembrar que isso ndo garante
que todas as atividades previstas sejam efetivadas, pois em um
trabalho de campo ocorrem imprevistos, os quais as vezes sao
enriquecedores e outras vezes oferecem restricbes (PONTUSCHKA;
PAGANELLI; CACETE, 2009, p. 177).

Quando chegou o dia do trabalho, todos os alunos estavam euféricos e
ansiosos. Chegaram na hora combinada, mas o Onibus atrasou 40 minutos, o que
permitiu a analise mais uma vez do trecho a ser feito, utilizando nas cartas
topograficas, como também a carta geoldgica do Projeto Mogi-Pardo para os alunos

reconhecerem o tipo de rocha da microbacia do Ribeirdo Preto.

O dia estava nublado, com um forte mormago e muito quente, com

temperatura acima da média. As 7h40 minutos o 6nibus (fig. 15) chegou e os alunos
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foram conduzidos ao veiculo. Saimos no sentido do Distrito de Bonfim Paulista para
pegarmos um pequeno trecho da Rodovia Anténio Machado Sant'Anna até

Cravinhos.

Fig.15 — Saida dos alunos da escola para o trabalho de campo.
Foto: Thaina Areana Gatti Ribeiro, (2013).

Durante o trajeto, os alunos foram conversando, alguns levaram celulares e
foram ouvindo musicas, outros foram perguntando sobre o crescimento da cidade de
Ribeirdo Preto, até que duas alunas a L. K, e a T. B. R, ao passar pelo Distrito de
Bonfim Paulista, que ja é considerado bairro de Ribeirdo Preto, perguntaram que
bairro seria aquele. Nado o conheciam, sendo que esse Distrito fica a menos de 10
km da escola de onde saimos. Aproveitando o momento da pergunta das alunas
fomos mostrando os condominios e os prédios que estao sendo construidos préximo
ao futuro shopping Iguatemi, em Ribeirdo Preto ((PONTUSCHKA; PAGANELLI;
CACETE, 2009).
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Antes de Chegarmos a cidade de Cravinhos, mostramos aos alunos a
topografia do terreno, de onde é possivel termos uma visdo panoramica da cidade
de Ribeirdo Preto. Chegamos a Cravinhos por volta das 8h20 minutos da manha
sob um sol escaldante e fomos direto ao centro, antes da abertura do comércio. O
transito estava tranquilo, paramos no centro de Cravinhos, caminhamos a pé até o
local da nascente do corrego, conversamos com o0s alunos para que observassem

as construgdes e a arquitetura da cidade que representa a parte velha de Cravinhos.

Para iniciar a abordagem, invocamos a observagédo da paisagem da cidade,
mostrando aos alunos que, muitas vezes, objetos que formam uma paisagem
guardam em si a memoéria de tempos diferentes, coexistindo e interagindo, nao
somente na paisagem como também nas relagbes sociais com o lugar que a
construcéo do territério tem historicidade no interior de um processo dialético em
constantes mudancgas. Mais do que coexisténcia eles interagem no processo
dialeticamente na producgao e reprodugao da realidade analisada da cidade. Esse
processo elimina uma compreensao dicotdmica da realidade, consolidando uma
perspectiva sobre o papel do professor na conducdo de seu trabalho e formacao,

bem como na formacéao critica sobre a analise do cotidiano de seus alunos.

A superacdo das dicotomias requer a dimensao da pratica e, assim, a
questdo da formacado dos professores se inscreve neste debate nao
apenas porque o produto do trabalho do professor é a consciéncia que
se constroéi, mas porque este trabalho/praxis que pode construir outra
consciéncia, que permite elaborar outros conceitos para transformar o
real, a partir do entendimento das determinagdes deste mesmo real.
(SOUZA, 1995 a: 93).

Assim, frente ao real concreto seguimos a pé até a Rua Césario Mota, onde
ha um posto de gasolina. Mostramos aos alunos os problemas dos efluentes
produzidos pelo lava-rapido do posto, que sédo jogados na nascente. Em seguida,
fomos até a quadra (fig.16) de esportes, nessa mesma rua, conhecer o dreno
principal e popularmente conhecido como o local da nascente do cérrego Ribeirdo

Preto, que fica nos fundos da quadra de esportes.
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Fig.16 - Alunos conhecem a quadra de esporte e a nascente do corrego Ribeirdo Preto.
Foto: Thaina Areana Gatti Ribeiro, (2013).

Os alunos fizeram anotagdes e tiraram fotografias. Em seguida, o proprietario
da quadra mostrou um mapa da cidade de Cravinhos onde aparecia o inicio do
Ribeirao Preto. Do ponto em que estavamos, ficamos sabendo que o senhor Caico
chegava a sua horta e fomos, entado, para la para que os alunos pudessem falar com
ele. Foi uma conversa informal e muito proveitosa. Os alunos fizeram varias
perguntas sobre a nascente do cérrego Ribeirdo Preto e o senhor Caico (fig.17)

respondeu com muita paciéncia e tranquilidade.

Fig.17 — Entrevista com o senhor Caico. Foto: Thaina Areana Gatti Ribeiro, (2013).
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Quando estavamos saindo da horta, outro senhor, que ndo se identificou,
disse que a verdadeira nascente situava-se ha alguns metros, proximo ao Veldrio
Municipal. Na verdade, a cidade de Cravinhos foi edificada em cima da nascente do
coérrego Ribeirdo Preto, sendo que em varios locais ha afloramento de agua,
gerando, entre moradores mais antigos, uma discussao a respeito do ponto exato da
nascente do manancial. Em seguida, fomos a Rua 15 de Novembro, proximo a loja

Eletro Zema, como afirmam Pontuschka; Paganelli; Cacete:

As entrevistas associadas as observagdes vao permitindo numero
cada vez maior de nexos que contribuem para o conhecimento da
realidade de determinado espaco. Elas ampliam o adentramento na
vida da cidade ou da vila por meio da fala dos moradores e dos
trabalhadores do local (PONTUSCHKA; PAGANELLI; CACETE,
2009, p. 183).

Na Rua 15 de Novembro, os alunos puderam ver o inicio da canalizagao do
Ribeirdo Preto. Muitos ficaram surpresos ao ver a agua cristalina e com alguns
peixes. Aproveitamos para mostrar as construgdes, praticamente impedindo a
nascente do ribeirdo. Os alunos observaram a arquitetura velha da cidade e, em
seguida, fomos para o parque ecologico MMX, onde puderam lanchar. Apds o
lanche, a nossa proxima etapa seria na saida da cidade para analisarmos a
expansao urbana que acabou ignorando o cérrego em favor do parque situado na

margem direita do corrego Ribeirao Preto (fig.18).

Fig. 18 — Avenida Osvaldo Henrique de Matos onde alunos observam resquicios de mata
ciliar. Foto: Thaina Areana Gatti Ribeiro, (2013).
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Observamos as plantacdes de cana-de-agucar e o processo de erosao fluvial,
como também a pecuaria que ainda predomina nas margens do corrego. Os alunos
lembraram-se das cartas topograficas sobre o tipo de vegetacdo e as atividades

agricolas da regiéao.

Em seguida, fomos a represa de contengdo de enchentes no Distrito de
Bonfim Paulista, proxima a Rodovia Antonio Machado Sant'Anna. Em virtude das
dificuldades, em varios trechos, o Onibus ndo podia passar, tendo que mudar o
trajeto pela dificuldade de deslocamento e pelo fato de os alunos estarem muito
cansados. Paramos na lagoa de contencdo de enchentes do Distrito de Bonfim
Paulista, na Rodovia Antonio Machado Sant’Anna, por volta de 10h40 minutos. No
local, os alunos identificaram muito lixo as margens do cérrego e perceberam que o
relevo da regido funciona como um divisor de aguas (GUERRA; GUERRA,2011),
onde tiraram fotos e levantaram uma série de questdes, tais como a falta de mata

ciliar, poluigao, e o assoreamento do cérrego, posteriormente discutidas em sala.

Em virtude do cansago dos alunos decidimos nao parar na construgdo do
shopping Iguatemi em Ribeirdo Preto. Seguimos em diregéo a lagoa de contengao
do Hospital Psiquiatrico Santa Teresa, na Avenida Caramuru, onde os alunos
puderam ver uma ocupacao de moradias irregular as margens da lagoa. Nesse
mesmo lugar existe a construcdo de moradias para populagdo de baixa renda,
regulamentada pelo Poder Publico, e uma favela. No entanto, com o transito intenso
na avenida sem acostamento, ndo foi possivel aproximarmo-nos do cérrego, por

questdes de seguranca.

Nesse mesmo ponto, os alunos viram uma plantacdo de eucaliptos as
margens do Ribeirdo Preto e em seguida fomos para Avenida Alvaro de Lima, no
bairro Vila Virginia, (fig.19), onde puderam ver o fim das obras antienchentes e

relacionaram a topografia do terreno com a nascente do corrego em Cravinhos.
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Fig.19 — Avenida Alvaro de Lima. Observacdo da obra antienchetes.
Foto: Thaina Areana Gatti Ribeiro, (2013).

Os alunos puderam ver varias contradicbes existentes entre as politicas
publicas que pouco contribuem para a preservacao do cérrego. Em seguida fomos a
Avenida Jerbnimo Gongalves com a Francisco Junqueira, para que os alunos
pudessem ver o encontro dos corregos Retiro Saudoso com o Ribeirao Preto. Nessa
area, nao foi possivel parar, pois ndo se pode estacionar no centro de Ribeirdo
Preto, atendendo a Lei Municipal que proibe estacionar esse tipo de veiculo na
regido central da cidade. Ja eram 11h50 minutos quando fomos para a Via Norte,

para o Parque Linear recém construido. (fig. 20),
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Fig. 20 — Via Norte, vista do Parque Linear. Alunos observam a foz do cérrego Ribeirdo Preto.
Foto: Thaina Areana Gatti Ribeiro, (2013).

Por conta das dificuldades de acesso para chegar até a foz do corrego
Ribeirao Preto, finalizamos o trabalho de campo. Retornamos a escola chegando as

12h25 minutos, pois os alunos tinham que almogar e ir para o trabalho a tarde.

Marcamos uma aula com todo o grupo para discutirmos os dados coletados
no estudo de campo, no dia 29 de abril, das 13h00 as 15h30. Utilizamos a sala de
aula, formamos um circulo e cada um falou de sua experiéncia no trabalho de
campo e o que mais tinha chamado sua aten¢do. No entanto, retomamos a
discussdo em relagdo aos pontos que nao foram visitados por varios motivos e
combinamos que retomariamos as discussdes. Utilizamos varios instrumentos de
avaliacao, através da participacado dos alunos nas explicacdes e discussdes durante

o trabalho de campo, producéao de textos, croquis, etc
Atividade relatdrio dos alunos sobre o trabalho de campo

Relatério do trabalho de campo da aluna, B. E. R.

Na viagem pava Crovindnoy da gual fizemos poro e
pudéssemos estndar o- cérrego- Ribeirdo Pretos, condrecemos sua
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nascente gue se encontro na guadia locodlizada na rua Cesdrio- Motto.
Fomoy recebiooy pelo- dono da guadva que noy da nformagses oe gue
& guadia existe a 28 anoy e nunca howwe proplemas de infltragses.
Mostrow —noy wmw doy darenosy onde passa o rio, gue por conta da
topogrofia foram covstruidoy para gue assim puoessem canolizor o
agua

Covwersomos com o-Sr. Cadco, de 85 anoy, gue afirma que antes
de ser construlda a guadva era vma chidcaro gue tinha plontogdes ode
cano & drvores frutiferas. Fala-nosy gue oo Rua 15 de novembro- corre o
rio- & chw aberto: Nessa rua, guondo a chawa era infensa, entrava
dgua, may o cercor de Guotro- ooy ji fol resolvido o proplema pela
prefetura. O Sr. Jadinr folow-noy gue a primeiro nascente vem oo
velérios, & gue hi wmae revistar chamada “Elo’’ da gual conta a
hWistdrio da cldade e gue falo inclusine dos cériegos:

Se a dgua do- cérrrego € lLimpa, & porgue ainda ndo coiw o- esgoto
Jjogado, cresce plantosy aguitica, e onde o esgoto- & jogado nio- &
encontrado essas plontos.

No- canal do- rio- encontra—-se grande guantidade de sedimento
(ass0riomento). Oy lngaresy onde tem a nascente plantam encalipto
poraue suga o dgua

Na rodovia Machado Santona, Wi a represa de contensdo: O rio estd
correndo no- senfldo rio- pardo. o tipo de solo apresenta nessa rodovia
¢ o basalto: Na Vla Virgnio aprofundaram o canal do- cérirego. Nao
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tem mate cior ¢ nido Wi concreto: Por fum a avenida Alvaro de
Lima & wma drea de virzea (M. G. F, 2013).

Relatério do trabalho de campo do aluno, J. C. B, (fig. 21).

B Lagoinl=s

Fig. 21 — Croqui, representando a nascente do cérrego Ribeirdo Preto, do aluno J. C. B (2013).

A cidade de Craviniroy & pequena e e wma topografia alto em
torno- de 700. Como no esguema acimar & e Crovinoy gue sen
encontro- o- corrego- Ribeirdo- Preto: Com oo crescimendto da cudade na
drea centrol (nascente do- cérirego) da nascente do- cérrego- fol tomado
pela construgdo de wma guadva. Essa guodvo e v pouco anfiga com
cerca de 28 anoy, antfe dessa guadia i era wma drea de chdcaras
gue tindpan plontogdes de bonana.

O rio- & drenado att ao lado da Eletro- Zema (Quase esguina rue
XV de Novembro) onde ele se aflora e comega a ganjra corpo do- lado
Adreito da rua Xl de Novembro-

Apdy o sua o rio- possa dentre viwias casas atft chegor em wma
ON-QUR PR COTIe Ov A AL Gein:

No- ponto- gue o rio- passa entre as casas nwio & oeletado nenjum
filpo de esgoto- e a vegetagdo aquitica estd presente e a dgua & lumpa
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No- comeco da ar: existe wm lowva rdpldo que depésito sew esgotor
guUimica no- corredo- e o vegetagdo aguantica desaparece.

Ao longo da avenida obhservamos gue ay margensy e mato cilior
nao- foram respeitadas. O rio sal da cldade e gana cada vez malsy
forea e covpo e matn cliar aparece nas dreas: O rio- thega em
Ribewrdo Preto-

O cérrego foi retificado desde a av: Alvaro de Lima ot o an-
Froncisco Jungueiro houwne fombém a conalizagdo com o- anmento da
profundidade e da largura do- rio- visando ay obras antlenchentes. Ha
dwidas sobre a eficacia dessas obrasy, wma vez gue o crescimento da
cloade et se dondo de forma descompensada e sem politicasy oe
preservogdo da margem do- rio-

O encontro do- Rupeirdo- Prefo- com o Returo- Saundosa se da no-
cruzamento- dasy Av: Jerbrnimo Gongalwes e Feom Jungueira no- centro-
de Riberdo Pretom Apds 850~ 0 rlo- gandha munitor mails forea e decorre
ne anv: Andieia Matorazo- (Vi Norte) e depoiy de wng 3 ki maly ow

menoy desdgua no- rio- Parodo- (J. C. B. 2013).

Relatdrio do trabalho de campo do aluno, J. V. A. P. S.

A nascente

A nascente gue e localiza abaixo de wma guadra de esportes
na cdade de Cravinioy

A guadira em gue e localiza a nascente fica bemw préoxima ao-

centro- e com s vinfe e olUfor anosy em afuldade nuncea feae
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proplemas de unundagdo pelo- fato de existir uma drenagem gue se
estende att o- comego do- rio- Ribeirdo- Preto- no- centro- de Croaningroy.

Sendror Calco de outentn e guatro anoy gue tem uma hortee bem
perto- do- local da nascente, disse gue nunca teve proplemas com a
horta, att pela wmidade do- solo-

Com o conalizagdo, as enchentes acoboram e com o decovrer oo
Rio s observa que o descaso com a dgua limpa da nascente &
evidente ao passeor ao lado do rio- & possivel observar, garrafos de
refrigerontes saguindnoy de alimentos poro o esgoto- da clidade gue &
encominado para oo mesmos

Na  rodovia Machado Santona fou criado wma represa de
contensdo chegando em Ribeirdo Preto- observamos grandes edificiosy
bemv préximo- do rio- gue ji fol feltor obras antl encihentes polsy era
wma drear gue sempre alogonva e ji percelbemos gue o rio- esfi bem
madly agutado:

Concluno- gue pora no- futuro- ndo exista ow otorro enchentes o
weal seria covstrnir maly represas de contfensdo e bwestur em
eduncagdo pora que nio hajo descarte de lixo noy rioy (J. V. A. P. S,
2013).

Relatdrio do trabalho de campo da aluna, G. S. B.

O trabaliro de compo
O estudo niclow-se emv Crovingoy, onde fomos att o posto na
Rua Cesario- Motta, onde noy nformaram onde comega o nascente oo
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Rio: Ela se localiza em uwmar guadia, depoixo de wma mesa, onde oy
freqientudores wsom poro fazer smos confroternizogdes. Nestoo guoadio
e encontra oy principols drenos, onde a 28 anoy nunca feve
nenmar infUtrogdo. Quem nosy informow e mostrow o local fou o
dono- da guadia.

Depoisy encontramoy o- sendor Caico, movador de Crovinroy o 85
anoy trapalirando em sua horta. Noy informow que antigamente o
local era tomado por chdcaras onde cada dono plantova o gue mais
gostova, como frtas e hortaligas: Nado dava pora pescor pols era v
peqguenc corirego. Onde com o passor do- tempo,, oo anmento- da cldade
ele fou auwmentando, cansando encihrentesy em épocas de chuwa. Mas a
4 anoy o rio- fou canalizado e flea a céw abperto, onde ao- decorrer oo
percurso- do- rlo- observamoy o presenge de uma plantn famosa por
estar presente em rioy lmpo: Observamoy gue no- comego- do- percnrso
do-rio- & pouwca a presenga doo motoe cilior.

Sé no- Wtumo- guanrteirio da cldade, observomos drvores, plantos
e mato:

No represa de contensdo das enchentes na rodovia Antondo
Machado Santana (SP255), ao adrentor no terreno observamoy wm
Uxo- domicilar. May ao- chegor no represa nio- vimos liko: O lngar &
formado- por rothas do-fipo- granito, e por virioy morros.

(G. S. B, 2013).

Avaliagéo da atividade de campo
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Nas observagdes da aluna, B. E. R, ela faz a leitura da nascente do Ribeirdo
Preto, a partir da fala do senhor Caico, observa a agua da nascente antes de
receber o esgoto identificando plantas aquaticas, sendo um aspecto positivo.
Observa o tipo de solo que é de basalto assim como a profundidade do canal do
corrego na Avenida Alvaro de Lima no bairro Vila Virginia reconhecendo-a como

area de varzea.

Na atividade da aluna M. G. F, o que chamou sua atencao foi a conversa com
o senhor Caico, quando ele falou como era a area central da cidade de Cravinhos,
ha muito tempo atras. Levantou a questdo da poluicdo da agua do manancial. A
topografia e a declividade do terreno que tende a drenar a nascente, aumentando o
volume de agua, e o tipo de solo que constitui a nascente, no caso o basalto.
Reconhece no bairro Vila Virginia que o leito do cérrego é raso e relata as obras
antienchentes. Observa ainda o aumento do volume de &agua atribuindo a

quantidade de afluentes que o Ribeirdo recebe.

Na atividade do aluno J. C. B, ele observa o relevo da cidade de Cravinhos
fazendo um croqui explicativo que chama de esquema da nascente do Ribeirdo,

explicando a drenagem que se inicia nos fundos da quadra até a sua canalizagao.

Em relagéo a poluicéo utiliza o termo “deletado” para referir-se ao esgoto que ainda

€ jogado no manancial. Aponta a falta de mata ciliar na regido central da cidade, e
afirma que essa aparece a medida que o Ribeirdo deixa a cidade de Cravinhos em
alguns pontos. Em Ribeirdo Preto o aluno observa a Avenida Alvaro de Lima, no
Bairro Vila Virginia, afirmando que o leito do coérrego foi alargado e aprofundado,
para o combate das enchentes. Afirma que ha duvidas em relacdo as obras
antienchentes sobre a eficacia do procedimento da Prefeitura e finaliza o texto
surpreso com o volume de agua presente no Ribeirdao até a foz no Rio Pardo. No
croqui, o aluno mostra dominio conceitual, apresenta elementos cartograficos,
localizagdo, legenda, formas bidimensional e tridimensional, evidenciado expressao

do conhecimento.

No relatério do aluno J. V. A. P. S destaca a conversa com o senhor Caico
sobre a nascente do Ribeirdo e os problemas ocasionados, como umidade nas
construcdes e enchentes. O que chama a atencao do aluno é a questao do esgoto e

o descarte de lixo por populares no leito do cérrego. Também a construgdo de
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lagoas de contencdo e o crescimento acelerado da cidade de Ribeirdo Preto. O
aluno conclui que para que nao haja mais enchentes, é preciso investir mais em
lagoas de contencéo de enchentes e na educagao para que as pessoas nao joguem

lixo nas ruas.

No relatério da aluna G. S. B a aluna faz relacdo com a fala do senhor Caico
com os elementos observados na regido da nascente, do manancial, falando do
processo de drenagem que acabou com as enchentes na regido central da cidade
de Cravinhos. Percebemos que ela ndo se refere mais a mata ciliar como mata
auxiliar, como fizera nas primeiras atividades do trabalho, mostrando que ja
internalizara os conceitos de acordo com o desenvolvimento do trabalho. Nas
palavras de Saviani, 0 momento catartico pode ser considerado o ponto culminante
do processo educativo, ja que € ai que se realiza e pela mediacdo da analise levada
a cabo no processo de ensino, a passagem da sincrese a sintese; em
consequéncia, manifesta-se nos alunos a capacidade de expressarem uma

compreensao da pratica em termos elaborados quanto era possivel ao professor.

E por esse fendbmeno que a educacdo é uma atividade que supde uma
heterogeneidade real e uma homogeneidade possivel; uma desigualdade no ponto
de partida e uma igualdade no ponto de chegada (SAVIANI, 2009). No entanto,
levantou a questdo do assoreamento do cérrego. Observou a quantidade de
residuos solidos oriundos da construgao civil e lixo doméstico jogado no leito do
cérrego ja proximo da foz do Ribeirdo Preto. Assim como essa aluna, muitos

superaram as dificuldades iniciais no ponto de partida, como bem disse o autor.

ApOs a avaliagéo da atividade de campo reunimos o grupo no dia 27 de maio
de 2013, das 13h00 as 15h30, para retomarmos as discussdes sobre a degradacgao
ambiental do cérrego Ribeirdo Preto e verificar o que tinha sido importante e
significativo para os alunos na compreensdo acerca da problematica estudado.
Repetimos a aula inicial em 2012, reunimos o grupo em circulo e cada um pdde
relatar a sua experiéncia desde o inicio do trabalho, por entendermos, que ja se
passara um més desde o ultimo encontro, e entendiamos que nesse periodo o0s
alunos ja haviam internalizado melhor o trabalho, a ponto de expor sua opinido,

baseada no conhecimento tedrico e pratico sobre o que foi trabalhado.
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ApoOs a conversa, pedimos que os alunos fizessem uma sintese do que foi
trabalhado do inicio até aquele momento. O objetivo da atividade era analisar o nivel
de apropriagéo dos alunos acerca da metodologia que utilizamos para atingir nossos

objetivos e responder a nossa hipétese acerca do ensino de Geografia.

Atividade sintese do trabalho sobre a degradagdo ambiental do corrego Ribeirdo
Preto, da aluna B. E. R.

O trabalho noy dew wma experiéneca Adiferente, leyando em
confa gue ndo- conheciamos como- realmente era o campo- e
estiyvamoy esfudando-e realizando a maguete

A maguete fedfa agudow-noy a compreender sobre o relevos
apesar de ser complicado: Quando- fomoy d Crayinhos, esclarecew o
lngar, onde era a nagscente Ao correqgo- Ribecrdo Fretfos e onde era o

Areno-(dentro-de wma guadra),

Enfimy, o trabalho nos rendew munddto- aprendizagem: E o- gue foi
mudfo- bom fol fer acompanpado- desde o comegos e assim pudemos
compreender tudo- desde a feoria, afé a parfe de campos perdendo
assimm aguela parfe fragmentada gue finkhamos do- correqo; ampliando-
nosso- pengaments<(B. E. R, 2013).

Atividade sintese do trabalho sobre a degradacdo ambiental do cérrego

Ribeirao Preto, da aluna |. C. M.

Desde o indcio do- trabalivo- e 2012, ew pude aprender muifo
sobre a hWistoria de Ribewrdo Preto e sobre as encirentes gue afligem
determinadosy bairros.
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Fou umportante para enfendermos questéoes que mwuidfosy vezes
eram mascarodos pela prefedtura. Como ay obrosy construidas para o
contensdo das dguas do- Ribeirdo:

Também noy afjudow a formoar wma opinido critica sobre wm
assunto- e ofinge pessoas proxvumas ode nés. Ajudow a amplior nossa
visdo-(l. C. M, 2013).

Atividade sintese do trabalho sobre a degradagdo ambiental do corrego
Ribeirdo Preto, daaluna T. A. G. R.

Ew nido tive a oportunidade de ter comegado o- trabalivo- desde o
comego maily twe a oportunidade de porticipar pelo- menos na parte

O trabaliro- me esclarecen munito- sobre o boivro gue moro, polsy
aqul i temoy viariloy proplemas de enchente e a agente nunca tinjra
explicagdo pora Uso- desde guando comeca mostrar como oy rioy em
Ribeirdo sdo eley foz um buraco comega do alto- e termina sempre
agui no- centro-(T. A. G. R, 2013).

Atividade sintese do trabalho sobre a degradagdo ambiental do corrego
Ribeirao Preto, da aluna G. S. B.

O trabaliho teve wma grande umportincia poro wmim pelo- fato
gue nio sow de Ribelrdo Preto, e fou bew Unferessante descobrir sobre
a cdade onde eston morando-

Twe a oportunidade de acompaniar o trabalivo desde o indicio,
e fol muitfor intferessante gue ao- decorrer doy encontroy pova folar do
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trabalro, aprendiomoy cada vez mailys E a wmelror parte fot o
trabpolirvo- de campo gue realmente vimoy de pertor tudo o gue
aprendemoy em sola (G. S. B).

Avaliagéo do trabalho de campo

Entendemos que essa atividade de campo foi significativa para nos,
professores e alunos, pois proporcionou, em nossa pratica condicbes para
refletirmos os conteudos da Geografia com discussdes expressivas, contribuindo,
assim, para a melhoria de nossa pratica. Foram momentos de interagdo que
promoveram em nos, educadores e educandos, desenvolvimento qualitativo,
consolidando a relagdo ensino aprendizagem, colocando professores como
mediadores e alunos como executores do processo, como versa a pedagogia

historico-critica fundamentada na psicologia histérico-cultural.

Ao objetivarmos esse trabalho de campo, procuramos superar a ideia de um
ensino de Geografia desinteressante para os alunos, pautado apenas no cotidiano
desses jovens. Procuramos vincular teoria e pratica como assevera a pedagogia
historico-critica, pois 0 ensino nessa perspectiva, a nosso ver, contribui para a
emancipacao dos sujeitos, como assevera Gramsci (2010) que defende o ensino da

massa trabalhadora numa perspectiva de emancipag¢ao dos sujeitos.

Para que os sujeitos envolvidos nessa atividade fossem convocados e
provocados a pensar a degradagdo desse manancial, assim como as contradi¢coes
do espaco urbano da cidade de Ribeirdo Preto, foi necessario, de nossa parte,
investigar as causas e as consequéncias desse fenbmeno. Entendemos que é na
contradicdo que o sujeito encontra os motivos para compreender o espaco
construido socialmente e apropriado individualmente pela sociedade capitalista,
surgindo a necessidade de mudancgas de atitudes na relagédo dialética dos sujeitos
com o espaco vivido, promovendo desenvolvimento qualitativo de ambos, seja na

maneira de ensinar ou na forma de aprender.

Essa atividade de campo permitiu que fizéssemos uma reflexdo, sobre o que
foi trabalhado, desde as aulas iniciais, até a efetivacdo dessa atividade em si, onde
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alunos foram colocados como executores da acdo de aprendizagem,

compreendendo o objeto de estudo.

Para Pontuschka; Paganelli; Cacete (2009), é necessario sair a campo sem
prejulgamentos ou preconceitos; devemos liberar o olhar, o cheiro, o ouvir, o tatear e
o0 degustar, liberar os sentimentos mecanizados pela vida em sociedade para
proceder a leitura afetiva, que se realiza em dois movimentos contrarios: negar a
alienagdo, o esquema, a rotina, o sistema, o preconceito e afirmar o afeto da

comunidade e da personalidade.

Esse ultimo momento é possivel identificar nas palavras da aluna M. G. F.
Logo depols, fomosy d prévima rua onde o cérrego tombém passa
otrontsy ode drenoy e A encontramosy com wm simpdfico senihor
hamado Calcor, proprietivio de wma chicara no centro da cloade.
Calco moro nessa reglido- i 85 anoy e relatow gue antigomente todlo- o
espaco, hoje wrbanizado, era ocupado com plantagdes de drvores e
cana de agtcor. E 6 existio um mercado, e o restandte do- espaco se
fornava umw campo- de futehbol para o criangada, ow a wnstalagdo de
circo- (M. G. F, 2013).

O trabalho de campo acabou mudando, de maneira significativa, a nossa
pratica e a relagao dos alunos com o ensino de Geografia, sendo desconstruida a
ideia de um ensino inutil (LACOSTE, 1988) que permeia o pensamento de muitos
estudantes. Nao podemos negar que essa visdo negativa a respeito da Geografia
ensinada na escola faz parte da realidade objetiva de muitos alunos. Podemos
constatar, nas palavras do aluno N. F. E. T, ao ser perguntado sobre a importancia

do trabalho de campo.

Tenho certeza gue levarel esses novoy conhecimentoy e esso

esperincio pora o vida toda, porgue, por exemplo, ew covnsequi
enxergor oe maneira diferente as polificas antflenchentes, consegui
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percehber que essas obras sdo melhorias a cwrtor prazo e gue num
futwror nem tio- distonte, elasy poderdo att aumwmentor as encirentes,
porgue os obras estio destruindo o mato clior no entforno de rioy e

corregos da nossa cidaole.

Nao- vow dizer que essasy aundas foram todas empolgantes e
amnimadas, algumas owday foram cansotivasy mas tudo Bso- fou
recompensado, porgue fazer o maquete e odepols conhecer tfodo o
percunrso- do- rio- fou bem legal, apesor de todo o trabalivo exigido, o
conhecimento ¢ as novas experibncias vividas recompensarom Uso- (N.
F.E. T, 2013).

Na conclusao da atividade de campo, desenvolvida com os 19 alunos do
projeto, é possivel verificar na tabela 10 sobre: mudanga na visdo do conteudo;
reflexdo de movimento do conhecimento; dominio conceitual; relagao teoria e pratica
que os alunos apresentaram na atividade. Do ponto de vista da analise das reflexdes
de nossos alunos, esses elementos centrais apresentam ligagao direta com os

objetivos da pedagogia historico-critica que estado presentes na resposta do aluno N.

F. E. T e que pondera em relagdo aos demais estudantes.

Tabela 9. Elementos tedricos de aprendizagem presentes nas respostas
dos 19 alunos que participaram das atividades.

Elementos Alunos que Alunos que
tedricos de apresentam nao
aprendizagem. apresentam
Mudanga de

visdo do 19 0
conteudo.

Dominio 17 2
conceitual.

Teoria e 10 9
pratica.

Fonte: Dados da pesquisa.
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A tabela 9 mostra que os 19 alunos que participaram da atividade de campo,
tiveram mudanga na visao de conteudo da Geografia. Ja 17 alunos apresentam em
suas respostas dominio conceitual, sendo que 2 alunos ndo dominaram os
conceitos. Na relacdo teoria e pratica, 10 alunos afirmaram a importancia para
aprendizagem. No entanto, 9 alunos ndo demonstraram uma relagao que permitisse
essa analise.

A discussdo deu-se acerca da nossa realidade objetiva. Desenvolvemos
uma metodologia para instrumentalizar os nossos alunos com o ensino dos
conceitos geograficos para que compreendessem o0 espago urbano, numa
perspectiva emancipadora dos sujeitos, para agirem na realidade objetiva no meio
em que vivem. Nessa perspectiva, o trabalho de campo foi objetivado, para construir
uma relagdo proxima com o aluno, e desse com o conhecimento, como pudemos

perceber nas atividades apresentadas pelos alunos acerca do estudo de campo.

CONSIDERAGOES FINAIS

E possivel perceber, ao longo desse trabalho, a busca para o
desenvolvimento de uma metodologia de ensino que nos permitiu compreender o
espaco produzido historicamente pela humanidade, sendo apropriado de forma
desigual pelos individuos, no jogo das relagdes sociais de producao capitalista que
escamoteia a realidade objetiva para os sujeitos.

No entanto, para nés, professores e pesquisadores de nossa pratica, que
trabalhamos na construcdo do ensino da Geografia, entendemos que essa ciéncia
pode desmascarar a realidade objetiva, carregada de ideologias e simbolismos,
imposta para disfarcar os interesses contraditorios no espago geografico (MORAES,
1995, SOUZA, 1995). Nessa questdo, o ensino da Geografia tem um papel
fundamental no processo de instrumentalizagao dos sujeitos, fundamentando-os nos
conceitos da ciéncia geografica para que fagam uma leitura critica do espaco em

questao.
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Acreditamos que o ensino de Geografia cumpre esse papel, principalmente no
estudo do meio, revelando as relagbes do homem com a natureza. O ensino dessa
ciéncia promove, nos sujeitos, desenvolvimento cognitivo qualitativo, potencializando
a luta para superagao dos paradigmas impostos pela sociedade de classe, pois a
instrumentalizagdo dos sujeitos se faz necessaria para que possam ler, analisar,
entender e internalizar a paisagem do lugar onde vivem, no sentido de desconstruir
as multiplas determinagdes no espago (MARX, 1986), impostas pelo capital.

A Geografia tem uma fungdo fundamental na leitura, interpretagcdo e analise
das paisagens terrestres, sejam elas construidas pelo tempo geoldgico e/ ou pelo
tempo histérico, podendo mostrar o nivel de apropriacdo da cultura produzida e
sistematizada pela humanidade, pelos sujeitos, e que se da, de maneira desigual,
revelando aos individuos, o processo de humanizagdo e (ou), desumanizagcdo do
espacgo geografico. Esse ultimo, construido sob a légica do mercado, tanto pode
humanizar quanto desumanizar os sujeitos. No entanto, a Geografia deve
desconstruir essa realidade, produzida pelo capital que, a nosso ver, desumaniza o
homem pelo préprio homem (MARX, 1986), sendo a funcdo dessa ciéncia,
compreender a trama e as especificidades implicitas nas relagdes do homem com o

meio.

Ela pode contribuir para mostrar as contradigdes, objetivando a superagéo
desse paradigma imposto pela sociedade capitalista. Se, ao contrario dessa
afirmacao, pode corroborar para o processo de dominagao, principalmente quando o
ensino fica pautado na mera descricao dos elementos da paisagem. E quando
utilizados métodos que camuflam a realidade objetiva dos sujeitos, acaba servindo
aos propositos do Estado burgués, ndo promovendo a emancipagao dos sujeitos na
superacao dessa sociedade (LACOSTE, 1988).

A escola como locus privilegiado do processo ensino aprendizagem,
defendida por Saviani (2012), constitui um espago que configura uma multiplicidade
de interesses politicos e ideoldgicos, engendrados pelos programas governamentais
que implantam politicas publicas na Educacéo, pautadas na ideologia neoliberal,
defendendo o ensino, por competéncias e habilidades como afirma Duarte (2006)
que nao passam de adaptacdo dos individuos para atenderem as necessidades do

mercado. Como ja apontamos em outros momentos, temos clareza dessa
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necessidade de sobrevivéncia, para todos os individuos, nesse modelo de

sociedade, principalmente para os alunos da escola publica.

Ndo concordamos com a reducdo do ensino ao conhecimento cotidiano
imediato do aluno, desqualificando a escola como espacgo privilegiado para tal.
Defendemos um ensino transformador, para a emancipagdo dos sujeitos em
formacdo nessa sociedade contraditéria. Nesse processo, entendemos que o
professor tem um papel fundamental na construcdo de métodos de ensino que
visem transformar a realidade objetiva de criangas e jovens, colocando-se como
mediador, entre o ensino e a aprendizagem, como preconiza a pedagogia histérico-
critica que defende o ensino de conteudos fundamentados nos conceitos cientificos
(VIGOTSKI, 2001), nao cotidianos, esse Uultimo defendido pelas correntes

pedagogicas construtivistas.

Sabemos que a formacdo de professores, seja em instituicbes publicas ou
particulares vem seguindo essas orientacdes, fundamentadas no neoliberalismo e,
ao que se sabe, tem contribuido pouco para a superagao dessas correntes
pedagogicas, pautadas no “aprender a aprender”. Na pratica, para muitos
professores, o processo de superacdo da precariedade da formacdo inicial
concretiza-se na busca constante de qualificacdo, tendo esses que enfrentar uma
dura realidade objetiva que contribui pouco para melhorar e mudar a pratica
docente. Do contrario, professores e alunos se enfrentam em condicbes de
igualdade, ndo do ponto de vista da hierarquia, mas da fundamentacgéo teérica em

que o primeiro encontra-se no nivel muito proximo do educando.

Entendemos que a formacdo de sujeitos com referenciais tedricos possam
fundamentar a pratica docente, fazendo da educagdo um meio para superagao
dessa sociedade que tem como principio basico, a desigualdade e, através do
ensino, possa transformar a vida dos alunos. Como afirma Vigotski (2001), o bom

ensino € o que se antecipa ao desenvolvimento do sujeito.

O presente trabalho, baseado perspectiva da pedagogia histérico-critica, na
construcao metodoldgica do ensino de Geografia e para os alunos da primeira série
do Ensino Médio da escola Estadual Djanira Velho, foi desenvolvido em relagéo a
degradagdo ambiental do corrego Ribeirdo Preto. No intuito de buscarmos

referenciais teoricos para fundamentar nossa pratica, percebemos que a pedagogia
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fundamentada no materialismo histérico dialético pode contribuir de maneira

significativa para o ensino desse manancial na perspectiva da Geografia critica.

Organizamos o projeto em trés etapas: a primeira refere-se a compreensao
do objeto de estudo, a segunda, a confec¢gado da maquete e a terceira, ao trabalho de
campo, sendo essas etapas muito importantes para consolidagado de nossa pratica.
No entanto, procuramos criar condicbes objetivas para que nossos alunos se
apropriassem de forma objetiva e qualitativa do conhecimento da Geografia,
objetivando a autonomia dos individuos, visando a constru¢do de uma sociedade
menos desigual, formando sujeitos criticos para atuarem no espago urbano da
cidade de Ribeirdo Preto, superando a logica alienante dessa educagdo que

contribui pouco para a emancipagao dos sujeitos.

Acreditamos que esse estudo da degradacdo ambiental do cérrego Ribeirdo
Preto, no ensino de Geografia, aplicado na primeira série do Ensino Médio,
contribuiu para a formagao de alunos criticos e conscientes de seu papel como
sujeitos sociais que possam objetivar a transformacao da realidade vivenciada por
eles, uma vez que, instrumentalizados com os conceitos produzidos e
sistematizados historicamente por essa ciéncia, podem intervir de maneira objetiva

no espaco, na luta pela construgdo de uma sociedade justa e plural.

A medida que fomos desenvolvendo o trabalho, durante a execucdo das
atividades, os alunos iam desvinculando a Geografia de uma disciplina “chata”
(KAERCHER, 2004) comegavam a perceber a importancia da discussao para suas
vidas e das pessoas proximas a eles, conhecendo e entendendo, na pratica, as
causas e as consequéncias da degradagao, sendo as enchentes o resultado direto
desse processo que atinge a cidade. A partir dos depoimentos dos alunos, fomos
sistematizando as informagdes coletadas para nortear as atividades tedricas e
praticas, em um processo dialético de interagdo dos sujeitos com o objeto,

relacionando teoria e pratica, no processo de constru¢gao metodolégica do ensino.

Trabalhamos com os alunos os conceitos da Geografia Fisica, sobretudo na
formacdo e modelagem do relevo, embasando-nos na fisiologia da paisagem
proposta por Ab’ Saber (1969), estabelecendo relagdes com a Geomorfologia,
Climatologia, Hidrografia e Biogeografia, para que os alunos compreendessem a

compartimentagédo do relevo do municipio de Ribeirdo Preto. Foi necessaria, entao,



190

a construgdo da maquete da microbacia do Ribeirdo Preto, para que os alunos se

apropriassem de forma concreta do estudo do relevo.

Ao Instrumentalizar os alunos com os conceitos da Geografia fisica, e as
acdes humanas, organizamos o trabalho de campo para que os alunos vissem, na
pratica, os elementos discutidos durantes as aulas, esse baseado na proposta de
(PONTUSCHKA, 2000). A atividade de campo proporcionou em ndés, professores e
alunos, uma experiéncia unica, pelas inumeras possibilidades de exploragdo dos
conteudos, para trabalharmos o ensino da Geografia fora da sala de aula. Nao
estamos aqui, negando a importancia desse espaco, mas reafirmando o papel do

ensino embasado teoricamente e contextualizado na pratica de campo.

Nos dados da pesquisa, apresentamos as tabelas, mostrando o nivel de
apropriagdo e dominio conceitual dos alunos acerca do ensino da Geografia no
processo de desenvolvimento do projeto, evidenciando a importancia da Teoria da
Atividade como uma teoria da aprendizagem que qualifica os sujeitos numa
perspectiva emancipadora. A compreensao dos alunos sobre o objeto de estudo
evidencia um trabalho pautado no ensino dos conceitos produzidos historicamente

pela humanidade, embasado na da pedagogia histérico-critica.

Embora muitos autores defendam essa atividade em uma abordagem
interdisciplinar ou multidisciplinar na escola, concordamos em parte, uma vez que as
condicbes objetivas das escolas, em especial as publicas, ndo favorecem essa
pratica de ensino, sendo que as diversas areas do conhecimento n&o dialogam entre
seus pares, tendo em vista que os professores tém pouco tempo para objetivar
atividades nessas condi¢bes. Por varias razdes, seja pela quantidade excessiva de
aulas ou mesmo a propria dificuldade objetiva com os conteudos, finalizamos esta
experiéncia com as palavras de Saviani (2009): o dominado néo se liberta se ele ndo

vier a dominar aquilo que os dominantes dominam.

Entdo, dominar o que os dominantes dominam é condicao de liberdade.



191

REFERENCIAS

AB’ SABER, A. N. Geomorfologia: um conceito de geomorfologia ser das
pesquisas sobre o quartenario. Universidade de Sao Paulo: Instituto de Geografia.
S&o Paulo, 1969. Disponivel em:
<http://www.xa.yimg.com/.../Um+conceito+de+geomorfologia+a+servigo+das+pesqui
...>. Acesso: jan.2012.

ANDERSON, P. Balanco do neoliberalismo. In: SADER, Emir; GENTILI, Pablo
(orgs.) Pés-neoliberalismo: as politicas sociais e o Estado democratico. Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 1995, PP. 09.

Disponivel em:  <http//www.cefetsp.br/edu/eso/globalizacao/banconeolib.html>.
Acesso: ago. 2012.

BLOCH, A. A educacao nova. In: filosofia da educagdao nova. Sao Paulo,
Companhia Editora Nacional, 1951. p. 35-84.

BRASIL, Lei de Diretrizes e Bases. Lei 9394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgao Nacional.

BRASIL. Ministério da Educacdo e Cultura. Orientagdes curriculares para o
ensino médio. Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. Brasilia. v. 3. p. 2-136. 1996.
Disponivel em:

<http:// portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/book volume_03_internet.pdf>. Acesso:
jul. 2013.

BRASIL. Ministério do Trabalho e Emprego. Manual da aprendizagem: o que é
preciso saber para contratar o aprendiz. ed. 72. Brasilia. p. 1-86. abr. 2011.
Disponivel em: <http://portal.mte.gov.br/politicas juventude/aprendizagem.htm>.
Acesso: nov: 2012.

CACETE, N. H. A formagao do professor de geografia: uma questao
institucional. Boletim Goiano de Geografia. Goiania. v. 24 n.1-2 p. 23-30 jan. dez.
2004 .Disponivel em:
<http://www.revistas.ufg.br/index.php/bgg/article/download/4130/3633.>.Acesso:
mai. 2013.

. A evolucao do ensino superior brasileiro e a formacao de professores de
geografia. Revista Geografica de América Central. Costa Rica. p. 1-33. Numero
Especial EGAL. Il Semestre. 2011. Disponivel em:
<http://Www.revistas.una.ac.cr/index.php/geografica/article/download/.../2541>.
Acesso: jul. 2013.


http://portal.mte.gov.br/politicas_juventude/aprendizagem.htm
http://www.revistas.ufg.br/index.php/bgg/article/download/4130/3633

192

CALLAI, H.C. O Emilio, de Rousseau: Contribuigées para o Estudo do Espacgo e
da Geografia. In. CASTELAR, S. Educacédo Geografica Teorias e Pratica docente.
Sonia Castelar (Orgs), 2°ed.Ed. Sao Paulo. Contexto, 2007 p.20-38.

CALLAI. H.C. A Geografia no Ensino Médio. Terra Livre. Sdo Paulo,1999. p. 60 —
99. Jan-Jul. Disponivel em: http: <//www.agb.org.br/files/TL_N14.pdf>. Acesso: mai.
2013.

CARLOS, A. F. A. A “geografia critica” e a critica da geografia. Revista Electrénica
de Geografia y Ciencias Sociales. Universidad de Barcelona. Vol. XI, n. 245.3., 1
de ago. 2007. Disponivel em:< http//www.ub.edu/geocrit/sn/sn-24503.htm>.
Acesso: ago. 2013.

CARVALHO, V. B. As influéncias do pensamento de John Dewey no cenario
educacional brasileiro. Revista on line do GT de Pragmatismo. N. 1, 2011.
Disponivel em:
<http://www.gtpragmatismo.com.br/redescricoes/redescricoes/.../4_carvalho.pdf>.
Acesso: jul. 2013.

CASSETI, Valter. Geomorfologia. [S.1]. 2005.
Disponivel em : <http://www.funape.org.br/geomorfologia/>. Acesso: ago. 2013.

CASTELLAR. S. M. V. A Formagao de Professores e o Ensino de Geografia.
Terra Livre S&o Paulo. p. 51-59. Jan/Jul.1999.
Disponivel em: <http://www.agb.org.br/files/TL_N14.pdf>. Acesso: out. 2012.

CAVALCANTI, L. S. A Geografia Escolar e a Cidade: Ensaios Sobre o Ensino de
Geografia para a Vida Urbana. 3% ed. Campinas. Ed. Papirus, 2010.

Geografia, Escola e Construgciao de Conhecimentos. 162 ed.
Campinas. Ed. Papirus, 2010.

COSTA, W. M. Geografia Politica e Geopolitica: Discursos Sobre o Territorio e
o Poder. 22 ed. Ed. Da Universidade de S&o Paulo, 2008. Disponivel em:
<http://www.scielo.org.ve/scielo.php?...s1316-4910200600>. Acesso: jul. 2013.

DEWEY, John. Vida e Educacgao. 6. ed. Sdo Paulo: Melhoramentos, 1967.

. Democracia e Educagao. 3° ed. Sao Paulo: Companhia Editora Nacional,
1959.

DUARTE, N. A teoria da atividade como uma abordagem para a pesquisa em
educacgao. Floriandpolis. Perspectiva, v. 20, n. 02, p. 279-301, jul. dez. 2002.
Disponivel em:


http://www.ub.edu/geocrit/sn/sn-24503.htm
http://www.agb.org.br/files/TL_N14.pdf
http://www.scielo.org.ve/scielo.php?...S1316-4910200600

193

http://www.journal.ufsc.br/index.php/perspectiva/article/download/9646/8881 >.
Acesso: jan. 2013.

DUARTE, N. Vigotski e o “Aprender a Aprender” Critica as Apropriagoes
Neoliberais e P6s-modernas da Teoria Vigotskiana. 4% ed. Campinas. Ed. Autores
Associados, 2006.

DUARTE, N; FONTE, S. S. D. Arte Conhecimento e Paixao na Formacao
Humana: Sete Ensaios de Pedagogia Histérico - Critica. Campinas. Ed. Autores
Associados, 2010.

EDUCACAO, M. Ensino Médio Inovador. ProEMI, instituido pela Portaria n° 971,
de 9 de outubro de 2009. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=13439>.
Acesso:: jul. 2012.

SAO PAULO. Secretaria Estadual da Educac&o. Curriculo do Estado de Sio
Paulo. Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. Sdo Paulo, 2010.

Disponivel em: < <https://www.google.com.br/#g=curriculo+oficial+de+sao+paulo>.
Acesso: ago. 2012.

FACCI, M. G. D. Valorizagao ou Esvaziamento do Trabalho do Professor? Um
Estudo Critico-Comparativo da Teoria do Professor Reflexivo, do
Construtivismo e da Psicologia Vigotskiana. Campinas. Ed. Autores Associados
2004.

FIORI, J. L. O COSMOPOLITISMO DE COCORAS. Educacdo e Sociedade, ano
XXIl, n. 77. Dez. 2001. Disponivel em
<http://www.scielo.br/pdf/es/v22n77/7043.pdf>. Acesso: ago. 2012.

FOLHA DE SAO PAULO. Ribeirdo esta em estado de calamidade apoés
enchente. Séo Paulo. Folha oline. 2002. Disponivel em:
<http://www1.folha.uol.com.br/folha/cotidiano/ult95u46648.shtml|>. Acesso: jan. 2012.

FRANCISCO, D. L. O Desenho e a Trilha Interpretativa como Instrumentos de
Percepcao e Interpretacao da Paisagem Urbana no Ensino de Geografia.
Dissertacao de Mestrado Apresentada ao Instituto de Geociéncias e Ciéncias
Exatas. Universidade Estadual Paulista. Rio Claro, 2011.

FREITAS. G. V. A bacia hidrografica como unidade territorial para o planejamento e
gestdo ambiental: estudo da bacia hidrografica do Ribeirdo Preto no municipio de
Ribeirdo Preto — SP. Revista Dialogus, Ribeirdo Preto. v.1. n. 2, p. 65-84, 2006.
Disponivel em:
<http://www.baraodemaua.br/comunicacao/publicacoes/dialogus/2006/pdf/bacia_hidr
ografica_como_unidade_territorial 2006.pdf>. Acesso: fev. 2012.



http://www.journal.ufsc.br/index.php/perspectiva/article/download/9646/8881
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=13439
https://www.google.com.br/#q=curriculo+oficial+de+sao+paulo
http://www.scielo.br/pdf/es/v22n77/7043.pdf
http://www1.folha.uol.com.br/folha/cotidiano/ult95u46648.shtml
http://www.baraodemaua.br/comunicacao/publicacoes/dialogus/2006/pdf/bacia_hidrografica_como_unidade_territorial_2006.pdf
http://www.baraodemaua.br/comunicacao/publicacoes/dialogus/2006/pdf/bacia_hidrografica_como_unidade_territorial_2006.pdf

194

GALIANI, C; MACHADO, M. C. G. Dewey e a func¢ao social da educagao. Curitiba,
2009. PUCPR. IX Congresso Nacional de Educagcdo EDUCERE. Disponivel em:
<www.pucpr.br/eventos/educere/educere2009/anais.../2025 994.pdf>. Acesso: ago.
2012.

GAMBOA, S. S. A Globalizagao e os Desafios da Educag¢do no Limiar do Novo
Século: Um Olhar Desde a América Latina. In: LOMBARDI, J. C; SANFELICE, J. L
(Orgs). Liberalismo e Educacdo em Debate. Campinas. Ed. Autores Associados,
2007. p. 79-105.

GASPARIN, J. L. Uma Didatica Para a Pedagogia Histérico-Critica. 5% ed.
Campinas. Ed. Autores Associados, 2012.

GONCALVES, C. W. P. Fragmentos para uma discussao: método e conteudo no
ensino da geografia de 1° e 2.°graus. Sdo Paulo, Revista Terra Livre. n. 2. p. 43-
58. jul. 1987. Disponivel em:

<http:// www.agb.org.br/arquivos/tl nhumeros antigos.html>. Acesso: jan. 2013.

GUERRA, A. T; GUERRA; A. J. T. Novo Dicionario Geolégico Geomorfolégico.
ed. 102 Rio de Janeiro. Ed. Bertrand Brasil, 2011.

HAYEK, F. A. O Caminho da Servidao. Sdo Paulo. Instituto Ludwig Von Mises
Brasil, 2010. Disponivel em:
<http://www.mises.org.br/.../0%20caminho%20da%20servidao%20-%20>.
Acesso: : ago. 2012.

HOBSBAWM, E. Era dos Extremos: O Breve Século XX 1914-1991. ed. 22. Sao
Paulo, Ed. Companhia das Letras, 1995.

IVIC, I. Lev Semionovich Vigotsky. Colecdo Educadores. MEC-Fundagao Joaquim
Nabuco. Recife. Ed. Massangana, 2010. Disponivel em:
http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me4685.pdf>

Acesso: jan.2013.

JOLY, F. La cartografia Barcelona. p. 303. Ed. Ariel S. A, 1982.

KAERCHER, N. A. A Geografia escolar na pratica docente: a utopia e os
obstaculos epistemolégicos da Geografia.Tese apresentada ao Programa, em
Geografia Humana, da Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias como
requisito parcial para obter o grau de Doutor. Sdo Paulo, 2004. Disponivel em:
<http:/lwww.lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/15909/000458270.pdf?...1>.
Acesso: maio. 2013.

KARNAL, L. Historia dos Estados Unidos: das origens ao século XXI. Sdo Paulo
Contexto, 2007.


http://www.pucpr.br/eventos/educere/educere2009/anais.../2025
http://www.agb.org.br/arquivos/tl_numeros_antigos.html
http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me4685.pdf
http://www.lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/15909/000458270.pdf?...1

195

KATUTA, A. M. A educacao docente: (re) pensando as suas praticas e
linguagens. Terra Livre. v. 1.n. 28. p. 221-238, jan-jun. Presidente Prudente, 2007.
Disponivel em: <http://www.agb.orq.br/arquivos/tl_numeros antigos.htm>.

Acesso: jul. 2013.

KATUTA, A. M. A LEITURA DE MAPAS NO ENSINO DE GEOGRAFIA. Revista
NUANCES. Estudos Sobre Educacgao - ano VI, 11° 08 - Sete. 2002. Disponivel:
<http://www.google.com.br/url?sa=t&rct=j&qg=&esrc=s&source=web&cd=1&ved=0CC
gQFjAA&url=http%3A%2F %2Frevista.fct.unesp.br%2Findex.php%2FNuances%2Far
ticle%2Fdownload%2F426%2F467 &ei=CUkHU8ys|l[jSOwWGBk4DwCA&usg=AFQ|CN
GZEswwukR4GCOx9ccDySjoCh3CZA&bvm=bv.61725948,d.dmQ>.

Acesso:ago. 2012.

KILPATRICK, W. H. Educagao para uma civilizagdo em mudanga. 6° ed. Sao
Paulo. Ed. Melhoramento, 1967.

LACOSTE, I. A Geografia Isso Serve, em Primeiro Lugar, Para Fazer a Guerra.
ed. 152 Campinas. Ed. Papirus, 1988.

LAGES, J. A. Ribeirao Preto: da Figueria a Barra do Retiro- o Povoamento da
Regido pelos Entrantes mineiros na Primeira Metade do Século XIX. Ribeirao
Preto. Ribeirdo Preto. Ed. VGA, 1996.

LASTORIA, A. C. (Org.) Atlas Escolar Histérico, Geografico e Ambiental de
Ribeirao Preto. Ribeirdo Preto Universidade de Sao Paulo, 2008. Disponivel em:
<HTTP://sites.ffclrp.sup.br/laife/>. Acesso: jul. 2013.

LEONTIEV, A. (1978). Sobre o Desenvolvimento Histérico da Consciéncia. In:
LEONTIEV, A. O Desenvolvimento do Psiquismo. Lisboa. Horizonte Universitario, p.
89-142. Actividad, Conciencia e personalidad. Havana. Editorial Pueblo y Educacion,
1978.

LEONTIEV, A. O desenvolvimento do psiquismo. Lisboa: Horizonte, 1978. p. 261-
284. Disponivel em:

<http/www.propp.ufms.br/.../.LEONTIEV_Alexis. O homem%20e%20a%20c>.
Acesso: jan. 2013.

LIBANEO, J. C. Democratizagdao da escola publica. A Pedagogia Critico-Social
dos Conteudos. S&o Paulo. Ed. Loyola, 1985.

LIBANEO, J. C.. Didatica. Sdo Paulo. Ed. Cortez, 1994.

FREITAS, R. A. M. da M; LIBANEO, J. C. Vygotsky, Leontiev e Davidov:
contribuicées da teoria histérico-cultural para a didatica. In: SILVA, C. C. e
SUANNO, M. V. R. Didatica e interfaces. Rio de Janeiro, 2007.


http://www.agb.org.br/arquivos/tl_numeros_antigos.htm
http://www.google.com.br/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=1&ved=0CCgQFjAA&url=http%3A%2F%2Frevista.fct.unesp.br%2Findex.php%2FNuances%2Farticle%2Fdownload%2F426%2F467&ei=CUkHU8ysIIjS0wGBk4DwCA&usg=AFQjCNGZEswwukR4GCOx9ccDySjoCh3CZA&bvm=bv.61725948,d.dmQ
http://www.google.com.br/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=1&ved=0CCgQFjAA&url=http%3A%2F%2Frevista.fct.unesp.br%2Findex.php%2FNuances%2Farticle%2Fdownload%2F426%2F467&ei=CUkHU8ysIIjS0wGBk4DwCA&usg=AFQjCNGZEswwukR4GCOx9ccDySjoCh3CZA&bvm=bv.61725948,d.dmQ
http://www.google.com.br/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=1&ved=0CCgQFjAA&url=http%3A%2F%2Frevista.fct.unesp.br%2Findex.php%2FNuances%2Farticle%2Fdownload%2F426%2F467&ei=CUkHU8ysIIjS0wGBk4DwCA&usg=AFQjCNGZEswwukR4GCOx9ccDySjoCh3CZA&bvm=bv.61725948,d.dmQ
http://www.google.com.br/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=1&ved=0CCgQFjAA&url=http%3A%2F%2Frevista.fct.unesp.br%2Findex.php%2FNuances%2Farticle%2Fdownload%2F426%2F467&ei=CUkHU8ysIIjS0wGBk4DwCA&usg=AFQjCNGZEswwukR4GCOx9ccDySjoCh3CZA&bvm=bv.61725948,d.dmQ
http://www.google.com.br/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=1&ved=0CCgQFjAA&url=http%3A%2F%2Frevista.fct.unesp.br%2Findex.php%2FNuances%2Farticle%2Fdownload%2F426%2F467&ei=CUkHU8ysIIjS0wGBk4DwCA&usg=AFQjCNGZEswwukR4GCOx9ccDySjoCh3CZA&bvm=bv.61725948,d.dmQ
http://sites.ffclrp.sup.br/laife/
http://www.propp.ufms.br/.../LEONTIEV_Alexis._O_homem%20e%20a%20c

196

LUXEMBURG, R. A Questao Nacional e a Autonomia. Belo Horizonte. Ed. Oficina
de Livros, 1988.

MARRACH, S. A. NEOLIBERALISMO E EDUCAGAO. Sio Paulo, 1996. Disponivel em:
<http://wwwz2.unitins.br/BibliotecaMidia/Files/Documento/BM_634638873694865000t
x_compl_3 neoliberalismo_e_educacao.pdf> Acesso : jul. 2012.

MARTINELLI, M. Cartografia Tematica: Caderno de Mapas. S&o Paulo. Ed.
Edusp, 2006.

MARTINS, L, M. O Desenvolvimento do Psiquismo e a Educagao Escolar:
Contribuigoes a Luz da Psicologia Histérico-Cultural e da Pedagogia Histérico-
Critica. Tese de Livre-Docente em Psicologia da Educacdo apresentada ao
Departamento de Psicologia da Faculdade de Ciéncias da Universidade Estadual
Paulista. Bauru, 2011.

MARTINS, L. M. Da Formagao Humana em Marx a Critica da Pedagogia das
Competéncias. In: DUARTE, N (Org.) Critica ao Fetichismo da Individualidade.
Campinas. Ed. Autores Associados, 2004. p. 53-73.

MONARCHA, C. Brasil Arcaico, escola nova: ciéncia, técnica e utopia nos anos
1920-1930. Sao Paulo. Ed. Unesp, 2009.

MARX, K. O Dezoito Brumario e Cartas a Kugelmann. 52 ed. Rio de Janeiro. Ed.
Paz e Terra, 1986.

MONASTA, A. Antonio Gramsci. Cole¢cdo Educadores. MEC-Fundagédo Joaquim
Nabuco. Recife. Ed. Massangana, 2010. Disponivel em:
<http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/DetalheObraForm.do?select_action=&c
0_obra=205192>. Acesso: jan. 2013.

MORAES, A. C. R. Geografia Pequena Histéria Critica. ed. 142. Sdo Paulo. Ed.
Hucitec, 1995.

MOREIRA, R. A Geografia Serve para Desvendar Mascaras Sociais. Artigo do Livro.
Geografia: Teoria e Critica. O Saber Posto em Questdo. Organizado pelo Autor.
1982. Disponivel em:<
http://www.google.com.br/url?sa=t&rct=j&g=&esrc=s&source=web&cd=1&ved=0CCqg
QFjAA&url=http%3A%2F %2F xa.yimg.com%2Fkg%2F groups %2F25800191%2F 126
0278996%2Fname%2FMOREIRA%2C%2BRuy A%2BGeografia%2BServe%2Bpar
a%2BDesvendar%2BM%25C3%25A1scaras%2BSociais.pdf&ei=9REEU eNEc2-
sQTa9YGgBw&usg=AFQjCNHFzZOwC4x29EKFgkFF7PeY 1Sbqfg&bvm=bv.615352
80,d.cWc>. Acesso: jul.2013.

MOREIRA, R. O que é Geografia? 12° ed. Sdo Paulo Ed. Brasiliense, 2009.


http://www2.unitins.br/BibliotecaMidia/Files/Documento/BM_634638873694865000tx_compl_3_neoliberalismo_e_educacao.pdf
http://www2.unitins.br/BibliotecaMidia/Files/Documento/BM_634638873694865000tx_compl_3_neoliberalismo_e_educacao.pdf
http://www2.unitins.br/BibliotecaMidia/Files/Documento/BM_634638873694865000tx_compl_3_neoliberalismo_e_educacao.pdf
http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/DetalheObraForm.do?select_action=&co_obra=205192
http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/DetalheObraForm.do?select_action=&co_obra=205192
http://www.google.com.br/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=1&ved=0CCgQFjAA&url=http%3A%2F%2Fxa.yimg.com%2Fkq%2Fgroups%2F25800191%2F1260278996%2Fname%2FMOREIRA%2C%2BRuy_A%2BGeografia%2BServe%2Bpara%2BDesvendar%2BM%25C3%25A1scaras%2BSociais.pdf&ei=9REEU_eNEc2-sQTa9YGgBw&usg=AFQjCNHFzZOwC4x29EKFgkFF7PeY1Sbqfg&bvm=bv.61535280,d.cWc
http://www.google.com.br/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=1&ved=0CCgQFjAA&url=http%3A%2F%2Fxa.yimg.com%2Fkq%2Fgroups%2F25800191%2F1260278996%2Fname%2FMOREIRA%2C%2BRuy_A%2BGeografia%2BServe%2Bpara%2BDesvendar%2BM%25C3%25A1scaras%2BSociais.pdf&ei=9REEU_eNEc2-sQTa9YGgBw&usg=AFQjCNHFzZOwC4x29EKFgkFF7PeY1Sbqfg&bvm=bv.61535280,d.cWc
http://www.google.com.br/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=1&ved=0CCgQFjAA&url=http%3A%2F%2Fxa.yimg.com%2Fkq%2Fgroups%2F25800191%2F1260278996%2Fname%2FMOREIRA%2C%2BRuy_A%2BGeografia%2BServe%2Bpara%2BDesvendar%2BM%25C3%25A1scaras%2BSociais.pdf&ei=9REEU_eNEc2-sQTa9YGgBw&usg=AFQjCNHFzZOwC4x29EKFgkFF7PeY1Sbqfg&bvm=bv.61535280,d.cWc
http://www.google.com.br/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=1&ved=0CCgQFjAA&url=http%3A%2F%2Fxa.yimg.com%2Fkq%2Fgroups%2F25800191%2F1260278996%2Fname%2FMOREIRA%2C%2BRuy_A%2BGeografia%2BServe%2Bpara%2BDesvendar%2BM%25C3%25A1scaras%2BSociais.pdf&ei=9REEU_eNEc2-sQTa9YGgBw&usg=AFQjCNHFzZOwC4x29EKFgkFF7PeY1Sbqfg&bvm=bv.61535280,d.cWc
http://www.google.com.br/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=1&ved=0CCgQFjAA&url=http%3A%2F%2Fxa.yimg.com%2Fkq%2Fgroups%2F25800191%2F1260278996%2Fname%2FMOREIRA%2C%2BRuy_A%2BGeografia%2BServe%2Bpara%2BDesvendar%2BM%25C3%25A1scaras%2BSociais.pdf&ei=9REEU_eNEc2-sQTa9YGgBw&usg=AFQjCNHFzZOwC4x29EKFgkFF7PeY1Sbqfg&bvm=bv.61535280,d.cWc
http://www.google.com.br/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=1&ved=0CCgQFjAA&url=http%3A%2F%2Fxa.yimg.com%2Fkq%2Fgroups%2F25800191%2F1260278996%2Fname%2FMOREIRA%2C%2BRuy_A%2BGeografia%2BServe%2Bpara%2BDesvendar%2BM%25C3%25A1scaras%2BSociais.pdf&ei=9REEU_eNEc2-sQTa9YGgBw&usg=AFQjCNHFzZOwC4x29EKFgkFF7PeY1Sbqfg&bvm=bv.61535280,d.cWc

197

NARVAEZ, E. Una mirada a la escuela nueva. Educere. v. 10 n. 35. Caracas,
2006.

NEVES, L. M. W. Brasil Século XXI: Propostas Educacionais em Disputas. In:
LOMBARDI, J. C; SANFELICE, J. L (Orgs). Globalizagao, Pés-Modernidade e
Educacgao. Campinas. Ed. Autores Associados. p. 205-224, 2007.

NOSELLA, P. ENSINO MEDIO: em busca do principio pedagégico. VI Coléquio
de Pesquisa sobre Instituicdes Escolares. Uninove. Sdo Paulo, 2009. Disponivel em:
http://www.google.com.br/url?sa=t&rct=j&g=&esrc=s&source=web&cd=1&ved=0CCqg
QFjAA&url=http%3A%2F %2F portal.mec.gov.br%2Findex.php%3Foption%3Dcom d
ocman%26task%3Ddoc _download%26gid%3D1732%26ltemid%3D&ei=cpYGU VN
OpPLsASRpYKoCw&usg=AFQjCNEPCIqYfUFOvNuloQu-
mMOICTNA3aA&bvm=bv.61725948.d.cWc >. Acesso: jul. 2012.

NUNES, C. Anisio Teixeira. Colegcdao Educadores. MEC-Fundagao Joaquim
Nabuco. Ed. Massangana. Recife, 2010. Disponivel: em
<http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/DetalheObraForm.do?select_action=&c
0_obra=205192>. Acesso ago. 2013.

OLIVEIRA, S. L. Tratado de Metodologia Cientifica: Projetos de Pesquisas, TGI.
TCC, Monografias Dissertagoes e Teses. Sdo Paulo. Ed. Pioneira Thomson
Learning, 2002.

ORSO, P. J. Neoliberalismo: equivocos e consequéncias. In: LOMBARDI, J. C;
SANFELICE, J. L (Orgs). Globalizagao, Pés-Modernidade e Educacédo. Campinas.
Ed. Autores Associados, 2007. p. 163-181.

PAUDA, J. Escola estadual também faz sucesso. Dez alunos da escola Djanira
Velho, em Ribeirdao Preto, conseguiram vagas em universidades publicas do
pais. Jornal A cidade. Ribeirdao Preto, 2013.

Disponivel em:
http://www.jornalacidade.com.br/editorias/cidades/2013/02/07/vestibular-escola-
estadual-tambem-faz-sucesso.html> .Acesso: mar. 2007.

PONTUSCHKA, N. N. Geografia, representagdes sociais e escola publica.Terra
Livre. v. 1. 15, Sao Paulo, 2000. p. 145-154.

.. Licenciados de geografia e as representacdes sobre o “Ser Professor”.
Terra Livre, Sdo Paulo, n°11. 12. p. 189-206. ago. 1993. Disponivel em:
<http://www.agb.org.br/arquivos/tl_numeros _antigos.html>. Acesso : jul. 2013.

PONTUSCHKA, N. N; PAGANELLI, T. I. P; CACETE, N. H. Para ensinar e
aprender geografia. 3% ed. Sao Paulo. Ed. Cortez Editora, 2009.


http://www.google.com.br/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=1&ved=0CCgQFjAA&url=http%3A%2F%2Fportal.mec.gov.br%2Findex.php%3Foption%3Dcom_docman%26task%3Ddoc_download%26gid%3D1732%26Itemid%3D&ei=cpYGU_vNOpPLsASRpYKoCw&usg=AFQjCNEPClqYfUF0vNuIo0u-m0lcTNA3aA&bvm=bv.61725948,d.cWc
http://www.google.com.br/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=1&ved=0CCgQFjAA&url=http%3A%2F%2Fportal.mec.gov.br%2Findex.php%3Foption%3Dcom_docman%26task%3Ddoc_download%26gid%3D1732%26Itemid%3D&ei=cpYGU_vNOpPLsASRpYKoCw&usg=AFQjCNEPClqYfUF0vNuIo0u-m0lcTNA3aA&bvm=bv.61725948,d.cWc
http://www.google.com.br/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=1&ved=0CCgQFjAA&url=http%3A%2F%2Fportal.mec.gov.br%2Findex.php%3Foption%3Dcom_docman%26task%3Ddoc_download%26gid%3D1732%26Itemid%3D&ei=cpYGU_vNOpPLsASRpYKoCw&usg=AFQjCNEPClqYfUF0vNuIo0u-m0lcTNA3aA&bvm=bv.61725948,d.cWc
http://www.google.com.br/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=1&ved=0CCgQFjAA&url=http%3A%2F%2Fportal.mec.gov.br%2Findex.php%3Foption%3Dcom_docman%26task%3Ddoc_download%26gid%3D1732%26Itemid%3D&ei=cpYGU_vNOpPLsASRpYKoCw&usg=AFQjCNEPClqYfUF0vNuIo0u-m0lcTNA3aA&bvm=bv.61725948,d.cWc
http://www.google.com.br/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=1&ved=0CCgQFjAA&url=http%3A%2F%2Fportal.mec.gov.br%2Findex.php%3Foption%3Dcom_docman%26task%3Ddoc_download%26gid%3D1732%26Itemid%3D&ei=cpYGU_vNOpPLsASRpYKoCw&usg=AFQjCNEPClqYfUF0vNuIo0u-m0lcTNA3aA&bvm=bv.61725948,d.cWc
http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/DetalheObraForm.do?select_action=&co_obra=205192
http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/DetalheObraForm.do?select_action=&co_obra=205192
http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/DetalheObraForm.do?select_action=&co_obra=205192
http://www.jornalacidade.com.br/editorias/cidades/2013/02/07/vestibular-escola-estadual-tambem-faz-sucesso.html
http://www.jornalacidade.com.br/editorias/cidades/2013/02/07/vestibular-escola-estadual-tambem-faz-sucesso.html
http://www.agb.org.br/arquivos/tl_numeros_antigos.html

198

Portal do Governo de Sao Paulo. Serra cria o Programa de Valorizagao pelo
Mérito Programa possibilitara aos professores uma remuneragdo de até R$
6.270,00 . Sao Paulo: 2009. Disponivel em:
<http://www.saopaulo.sp.gov.br/spnoticias/lenoticia.php?id=205640>. Acesso: maio.
2013.

ROCHA, G. O. R. O ensino de geografia no Brasil: as prescrigdes oficiais em tempos
neoliberais. Revista Contrapontos Eletrénica, v. 10. n.1. p. 14-28. jan-abr .2010.
Disponivel em: <http:// www6.univali.br/seer/index.php/rc/article/view/2149>.

Acesso: jul. 2013.

.. O ensino de geografia e a formacao do gedégrafo-educador. Terra
Livre, Sao Paulo, n° 11.12. p. 177-188.Ago.1993. Disponivel em:
<http://www.agb.org.br/arquivos/tl_numeros_antigos.html.>. Acesso: maio. 2013.

.. Uma Breve Histéria da Formagao do (a) Professor (a) de Geografia
no Brasil. Terra Livre. Sdo Paulo. n. 15. p. 129-144, 2000. Diaponivel em
http://www.agb.org.br/files/TL _N15.pdf>. Acesso em: ago. 2013.

.. Por uma geografia moderna na sala de aula: Rui Barbosa e Delgado de
Carvalho e a renovagdo do ensino de geografia no Brasil. Mercator - Revista de
Geografia da UFC, v. 8, n. 15, Ceara. 2009, p. 75-94. Disponivel em: <
http://www.redalyc.org/pdf/2736/273620616008.pdf>. Acesso: jul. 2013.

RODRIGUES. V. L. D. (Orgs.) Fundacao Joaquim Nabuco, Recife. Ed. Massangana,
2010. Disponivel em:
<http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me4675.pdf>.Acesso: ago. 2012.

ROSS. J. L. S. Geografia do Brasil. Sdo Paulo. Ed. da Universidade de S&o Paulo,
1995

ROSS, L. S; MOROZ, I. C. Mapa geomorfolégico do Estado de Sao Paulo.
Laboratério de Geomorfologia do Departamento de Geografia da FFLCH/USP.
1997.41-57. Disponivel em:
<http://citrus.uspnet.usp.br/rdg/ojs/index.php/rdg/article/viewfile/196/175 >. Acesso:
jan. 2013.

ROSS. J. L. S. Considerando a respeito da importancia da geomorfologia na
questdo dos limites territoriais. Sao Paulo, 1983. Disponivel em:
<http://citrus.uspnet.usp.br/rdg/ojs/index.php/rdg/article/viewFile/286/266>. Acesso :
out. 2012.

ROSSLER, H. J. A Educagdao como Aliada da Luta Revolucionaria Pela
Superacgao da Sociedade Alienada. In: DUARTE, N (Org.) Critica ao Fetichismo da
Individualidade. Campinas, p.75-98. Ed. Autores Associados, 2004.


http://www.saopaulo.sp.gov.br/spnoticias/lenoticia.php?id=205640
http://www.agb.org.br/arquivos/tl_numeros_antigos.html
http://www.agb.org.br/files/TL_N15.pdf
http://www.redalyc.org/pdf/2736/273620616008.pdf
http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me4675.pdf
http://citrus.uspnet.usp.br/rdg/ojs/index.php/rdg/article/viewFile/196/175
http://citrus.uspnet.usp.br/rdg/ojs/index.php/rdg/article/viewFile/286/266

199

. Sedugao e Alienagdao no Discurso Construtivista. Campinas. Ed.
Autores Associados, 2006.

SANTOS, C. Cartografia Geografica: Representando Graficamente o Relevo.
Ribeirdo Preto. Edicdo do Autor, 1999.

SANTOS, M. Por uma Geografia Nova: da critica da Geografia a uma Geografia.
Critica. Sao Paulo. Ed. Edusp. 1978.

. Por Uma Outra Globalizagdo: do Pensamento Unico a Consciéncia
Universal. ed. 132. Rio de Janeiro. Ed. Record, 2006.

SANTOS, H. F; SOUZA, J. G. Crescimento Desordenado e as Enchentes em
Ribeirao Preto. Jornal Tribuna Ribeirdo. p. 1- 8. Fev. Ribeirdo Preto, 2011.

SAO PAULO, Curriculo do Estado de: Ciéncias Humanas e Suas Tecnologias.
Secretaria da Educacdo. Sao Paulo, 2010.

SAO PAULO, Proposta Curricular do Estado de: Geografia Ensino Fundamental e
Médio. SEE. Sao Paulo, 2008.

SARAMAGO, J. Ensaio Sobre a Cegueira. Sdo Paulo Ed. Cia. das Letras, 1995.

SAVIANI, D. Escola e Democracia. 41%ed. Campinas. Ed. Autores Associados,
2009.

. Pedagogia Histoérico-Critica Primeiras Aproximagoes. Campinas. Ed.
Autores Associados, 2012.

.. As concepgoes pedagogicas na histéoria da educacao brasileira.
Unicamp, Projeto 20 anos de HISTEDBR. Campinas, 2005. Disponivel em:
<http://www.histedbr.fae.unicamp.br/navegando/artigos_frames/artigo_036.htmI>.
Acesso em: fev. 2013.

SEVERINO, A. J. Metodologia do Trabalho Cientifico. ed. 232. Sdo Paulo, 2007.
Ed.Cortez,

SILVA, J. C. Histéria da Educacgdo: O Tema da Escola Publica no Manifesto dos
Pioneiros da Educagcdao Nova. Unioeste. Cascavel, 2007. Disponivel em:
<http://www.histedbr.fae.unicamp.br/acer_histedbr/seminario/seminario8/ files/BnGbf
EqC.pdf>. Acesso em: ago. 2012.

SILVA, T. T; APPLE, M; ENGUITA, M. Neoliberalismo, qualidade e educacgao.
Petropolis. Ed. Vozes, 1994.


http://www.histedbr.fae.unicamp.br/navegando/artigos_frames/artigo_036.html
http://www.histedbr.fae.unicamp.br/acer_histedbr/seminario/seminario8/_files/BnGbfEqC.pdf
http://www.histedbr.fae.unicamp.br/acer_histedbr/seminario/seminario8/_files/BnGbfEqC.pdf
http://www.histedbr.fae.unicamp.br/acer_histedbr/seminario/seminario8/_files/BnGbfEqC.pdf

200

SILVA. S. D. A influéncia neoliberal na educagdo. Monografia apresentada a
faculdade de formacao de professores UERJ, como pré-requisito para obtencéo de
grau de licenciada em pedagogia. Sao Gongalo, 2010. Disponivel em:
<http://www.ffp.uerj.br/arquivos/dedu/monografias/SDS.2.2010.pdf>.

Acesso: ago. 2013.

SIMIELLI, M. E. R; GIRARDI, G; BROMBERG, P; RAIMUNDO, S. L. Do plano ao
tridimensional: a maquete como recurso didatico. Boletim Paulista de Geografia.
n. 70. p. 5-22. ago. dez.1992. Disponivel em:
<http://www.agbsaopaulo.org.br/taxonomy/term/94.>. Acesso jan. 2013.

Sindicato Oficial dos Professores do Estado de Sdo Paulo. APEOESP. Disponivel
em: <http://www.apeoesp.org.br>. Acesso: ago. 2013.

SOETARD, M. Jean-Jacques Rousseau. Colecdo Educadores. MEC-Fundacéo
Joaquim Nabuco. Recife. Ed. Massangana. 2010. Disponivel em: <
http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me4675.pdf>. Acesso: jan. 2013.

SOUZA, J.G. A cartografia e a proposta da CENP. Caderno Prudentino de
Geografia, Presidente Prudente-SP., v. 17, p. 115-131, 1995.

A cartografia e o movimento de renovacdo da Geografia Brasileira.
Geosul (UFSC), Florianépolis-SC, v. 18, p. 87-117, 1995a.

., KATUTA, A. M. Geografia e Conhecimentos Cartograficos. A
Cartografia no Movimento de Renovagao da Geografia Brasileira e a
Importancia de Mapas. Sao Paulo Ed. UNESP, 2001.

.. A Geografia e os conceitos de Geografia do livro didatico -1969-1979.
Universitas Humanas, Sao José do Rio Preto. v. 4, p. 55-62, 1994. Disponivel em:
<http://www.helmanticapaideia.com/helmanticapaideia/Helmantica paideia. Seminar
io_de Historia de la Educacion/Entradas/2011/3/14 La ideologia en la produccio
n_didactica_de Geografia durante el periodo militar brasileno files/La%20ideolog
i%CC%81a%20en%201a%20produccio%CC%81n%20dida%CC%81ctica%20de %20
Geografi%CC%81a%20durante%20el%20periodo%20militar%20brasilen%CC%83o0.
pdf>. Acesso: jul. 2013.

.. Limites do territério. Sdo Paulo. n. 10-11, p. 1-32. 2009. Disponivel
em: <http:// www.revistas.usp.br/agraria/article/view/155>. Acesso: jul. 2013.

TULESKI. S. C. Reflexdes Sobre a Génese da Psicologia Cientifica. In: DUARTE,
N (Org.) Critica ao Fetichismo da Individualidade. Campinas. Ed. Autores
Associados, p. 121-143, 2004.

VARES, A Vida e a Obra de Rosa Vermelha: Do Ostracismo ao Renascimento. Ed.
Da Universidade. Sao Paulo, 1988. Disponivel em: < Disponivel em:
<http://www.pilla.vares.nom.br/textos/rosa.pdf>. Acesso: ago.2013.



http://www.ffp.uerj.br/arquivos/dedu/monografias/SDS.2.2010.pdf
http://www.agbsaopaulo.org.br/taxonomy/term/94
http://www.apeoesp.org.br/
http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me4675.pdf
http://www.helmanticapaideia.com/helmanticapaideia/Helmantica_paideia._Seminario_de_Historia_de_la_Educacion/Entradas/2011/3/14_La_ideologia_en_la_produccion_didactica_de_Geografia_durante_el_periodo_militar_brasileno_files/La%20ideologi%CC%81a%20en%20la%20produccio%CC%81n%20dida%CC%81ctica%20de%20Geografi%CC%81a%20durante%20el%20periodo%20militar%20brasilen%CC%83o.pdf
http://www.helmanticapaideia.com/helmanticapaideia/Helmantica_paideia._Seminario_de_Historia_de_la_Educacion/Entradas/2011/3/14_La_ideologia_en_la_produccion_didactica_de_Geografia_durante_el_periodo_militar_brasileno_files/La%20ideologi%CC%81a%20en%20la%20produccio%CC%81n%20dida%CC%81ctica%20de%20Geografi%CC%81a%20durante%20el%20periodo%20militar%20brasilen%CC%83o.pdf
http://www.helmanticapaideia.com/helmanticapaideia/Helmantica_paideia._Seminario_de_Historia_de_la_Educacion/Entradas/2011/3/14_La_ideologia_en_la_produccion_didactica_de_Geografia_durante_el_periodo_militar_brasileno_files/La%20ideologi%CC%81a%20en%20la%20produccio%CC%81n%20dida%CC%81ctica%20de%20Geografi%CC%81a%20durante%20el%20periodo%20militar%20brasilen%CC%83o.pdf
http://www.helmanticapaideia.com/helmanticapaideia/Helmantica_paideia._Seminario_de_Historia_de_la_Educacion/Entradas/2011/3/14_La_ideologia_en_la_produccion_didactica_de_Geografia_durante_el_periodo_militar_brasileno_files/La%20ideologi%CC%81a%20en%20la%20produccio%CC%81n%20dida%CC%81ctica%20de%20Geografi%CC%81a%20durante%20el%20periodo%20militar%20brasilen%CC%83o.pdf
http://www.helmanticapaideia.com/helmanticapaideia/Helmantica_paideia._Seminario_de_Historia_de_la_Educacion/Entradas/2011/3/14_La_ideologia_en_la_produccion_didactica_de_Geografia_durante_el_periodo_militar_brasileno_files/La%20ideologi%CC%81a%20en%20la%20produccio%CC%81n%20dida%CC%81ctica%20de%20Geografi%CC%81a%20durante%20el%20periodo%20militar%20brasilen%CC%83o.pdf
http://www.helmanticapaideia.com/helmanticapaideia/Helmantica_paideia._Seminario_de_Historia_de_la_Educacion/Entradas/2011/3/14_La_ideologia_en_la_produccion_didactica_de_Geografia_durante_el_periodo_militar_brasileno_files/La%20ideologi%CC%81a%20en%20la%20produccio%CC%81n%20dida%CC%81ctica%20de%20Geografi%CC%81a%20durante%20el%20periodo%20militar%20brasilen%CC%83o.pdf
http://www.helmanticapaideia.com/helmanticapaideia/Helmantica_paideia._Seminario_de_Historia_de_la_Educacion/Entradas/2011/3/14_La_ideologia_en_la_produccion_didactica_de_Geografia_durante_el_periodo_militar_brasileno_files/La%20ideologi%CC%81a%20en%20la%20produccio%CC%81n%20dida%CC%81ctica%20de%20Geografi%CC%81a%20durante%20el%20periodo%20militar%20brasilen%CC%83o.pdf
http://www.revistas.usp.br/agraria/article/view/155
http://www.pilla.vares.nom.br/textos/rosa.pdf%3e.

201

VESENTINI, J. W. A unidade divisao da geografia e o sentido da pratica. Sdo
Paulo, Revista Terra Livre. n. 2. p. 91-114. jul. 1987. Disponivel em: <http://
www.agb.org.br/arquivos/tl_numeros_antigos.html>. Acesso: jan. 2013.

. Para uma Geografia Critica na Escola. Ed. Editora do Autor, Sao
Paulo, 2008. Disponivel em:
http://www.geocritica.com.br/arquivos%20pdf/livro01.pdf. Acesso: jul. 2013.

VILLACA, F. O Rodoanel e a lIdeologia. Sdo Paulo, 2010. Disponivel em:
<http://www.flaviovillaca.arq.br/pdffRODOANEL_IDEOLOGIA.pdf>. Acesso em: jan.
2012. <http://www.jornalacidade.com.br/editorias/cidades/2013/02/07/vestibular-escola-
estadual-tambem-faz-sucesso.html>. Acesso: jan. 2013.

VIGOTSKI, L. S. A construgcao do pensamento e da linguagem. Sao Paulo:
Martins Fontes, 2001.

VLACH, V. R. F. O Método e a Praxis Notas Polémicas Sobre Geografia
Tradicional e Geografia, Critica. Sdo Paulo, Terra Livre. n. 2. p. $9-90. jul. 1987.
Disponivel em: <http:// www.agb.org.br/arquivos/tl_ numeros_antigos.html>.

Acesso : jan. 2013.

WESTBROOK, R. B. John Dewey .Cole¢cdo Educadores. MEC-Fundacgao Joaquim
Nabuco. Ed. Massangana. Recife, 2010. Disponivel em:
<http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me4677.pdf>. Acesso: jan. 2013.



http://www.agb.org.br/arquivos/tl_numeros_antigos.html
http://www.geocritica.com.br/arquivos%20pdf/livro01.pdf
http://www.jornalacidade.com.br/editorias/cidades/2013/02/07/vestibular-escola-estadual-tambem-faz-sucesso.html
http://www.jornalacidade.com.br/editorias/cidades/2013/02/07/vestibular-escola-estadual-tambem-faz-sucesso.html
http://www.agb.org.br/arquivos/tl_numeros_antigos.html
http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me4677.pdf

ANEXOS

202

ANEXO 1 — Palocci Percorre Areas Atingidas pelas Chuvas e Decreta Estado de Calamidade

Publica.

libeirdo Preto, 24 de fevereiro de 2,002

PALOCCI PERCORRE AREAS ATINGIDAS PELAS CHUVAS

ACIDADE

' PAGINA

E DECRETA ESTADO DE CALAMIDADE PUBLICA

MEDIDA PERMITIRA PROVIDENCIAS EMERGENCIAIS PARA DAR ATENDI

(O prefeito Antonio Palocei decretou ontem estado
de calamidade pblica apds percomer pessoalmente
0s principais pontos de Ribeirdo Preto atingido pelas
chuvas que comegaram na madrugada, Esteve na Vila
Virgfnia, no ponto onde houve o rompimento da pon-
{e sobre o Ribeirao Preto, na rua Primo Tronco, ¢ tani-
bém o Royal Park, onde também caiu uma ponte. Os
principais pontos atingidos pelas dguas foram o dis-
trito de Bonfim Paulista, Vila Virginia e parte do Cen-
{10 da cidade, nas proximidades da estagdo Rodovid-
ria.em fungdo do transbordamento do Ribeirdo Preto.

“Num primeito momento estamos priorizando 0
atendimento ds familias atingidas e limpeza das dreas.
Em seguida iniciaremos o trabalho de recuperagio”,
disse Palocet, que aguarda um levantamento técnico
dos prejufzos. Existe um levantamento preliminar de
cerca de 600 imGveis atingidos na cidade,

Logo nas primeiras horas da manhd os secretdrios
municipais de Governo ¢ da Infra-Estrutura, Donizeti
Rosae Jodo Theodoro Feres Sobrinho, respectivamen-
(e, foram designados para sobrevoarem a cidade de
helicdptero e constatar & dimenso das enchentes pro-
vocadas pelas intensas chuvas que tivera inicio por
volta de meia-noite.

Atendimento emergencial — Todas as secretarias
municipais montaram equipes de trabalho, entre elas
a da Cidadania Desenvolvimento Social, Infra-Estru-
tura, Daerp ¢ Guarda Municipal, A Defesa Civil e

Palestra Gratuita
Cirurgia da
s OBESIDADE
28102, 88 200
Centro Médico de Rib. Preto

informagbes
(16)636.3902 .,

O 1

Corpo de Bombeiros concentraram esforgos para ref-
rar pessoas das reas de isco. Os desabrigados foram
levados para o gindsio da Cava do Bosque, onde fo-
ram alojados provisoriamente recebendo alimentagdo
¢ assisténcia médica, O nimero oficial de desabriga-
dos ainda niio foi divulgado, mas sabe-se que inicial-
mente cerea de 20 pessoas foram atendidas no local

Doagdes - Equipes da Prefeitura coordenam o
recebimento de doagdes da populagio na Cava do
Bosque. AS doagdes incluem alimentos ndo pereciveis,
leite em p6 ou longa vida, cobertores, colchtes, bola-
chas, copos, talheres ¢ pratos descartdves, além de
produtos de limpeza,

Abastecimento de digua ~ O rompimento de uma
adutorana Rua Rangel Pestana pode prejudicar o abas-

tecimento de dgua na partg baixa da Vila Virgfnia, O | i

Duerp (Departamento de Agua ¢ Esgoto de Ribeirio
Preto) mantém equipes teabalhando para evitar o pro-
blema, Caminhdes pipa estio levando dgua para mo-
radores da Vila Guiomar, onde  produgio estd preju-
dicada porque duas bombas deixaram de funcionar na
Casa de Miquinas.

Transporte - Cerca de 20% da frota de dnibus da
cidade foratingida pelas enchentes de.ontem, Cingien-
ta ¢ cinco Onibus que estavam nas garagens das em-
presas Répido D' Oestee Transcorp, localizadas na Vila
Virgfnia, uma das regices mais atingidas pela enchen-
{e, foram invadidos pelas dguas.

Segundo o superintendente da Transerp, Willian
Latuf, o transporte deverdficar prejudicado pela redu-
¢io da frota; 1 preciso que & populagdo tenha um
pouco de paciéncia principalmente nos hordrios de
pico, porque o intervalo entre os carros poderd ficar
um pouco mais longo”, explicou. A previsdo € de que
0 transporte esteja normalizado dentro de 3 a 4 dias.

A Estagio Experimental informou que choveu em
Ribeirfo Preto entre 30 ¢ 35 mm entre s 7 horas da
manhd de sexta-feira ¢ 7 horas da manh deste sdba-
do. J4 em Bonfim Paulista, informaces ainda extra-
oficiais, davam conta que a chuva nesse perfodo foi
1 recorde hist6rico, da ordem de 200 mm, Em mé-

Fonte: Jornal A Cidade 24 de fevereiro, 2002

SIS NUADADS
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dia as chuvas durante todo 0 més de fevereiro chegam
a esta marca, Segundo o5 tEcnicos, as chuvas fortes
estiveram localizadas ao longo do Ribeirdo Preto.

Decreton® 37, de 23 defevereiro de 2002

DECRETA ESTADO DE CALAMIDADADE PU-
BLICA PARA ATENDER DESPESAS URGENTES E
IMPREVISIVEIS E DA OUIRAS PROVIDENCIAS
ANTONIO PALOCCIFILHO, Prefeito Munici-
pal de Ribeirdo Preto, no s de sua competéncia, nos
termos previstos no art. 74y X111, da Lei Orgénica do
Municipio,

fortes chuvas que se abate-

beirdo Preto, causando
maveis, tanto pablicos
quanto particulares, bem gomo privagio de necessi-
dades bisicas ¢ afetagio de atividades comunitdrias
da populaciio atingida;
CONSIDERANDO ae

MENTO A POPULACAO

CONSIDERANDO, que pera sencar os danos ad-
vindos do fato da natureza ¢ prevenir situagdes emergen-
ciais, haver-se-4 de suportar despesas extraordindias;

DECRETA: !

Art, 1° - Fica decretado estado de calamidade pd-
blica no municipio, nos termos do inciso XIII, do art.
71, da Lei Organica do Municipio.

Att, 2°- A Administragio Pdblica Municipal, em
conjunto com a Comissio Municipal de Defesa Civi,
as empresas piblicas, inclusive fundagdes, bem como
com a Comissdo Estadual de Defesa Civil ou asseme-
Ihada, deverd tomar todas as providéncia necessdrias
¢ emergenciais para dar atendimento & populagio e &
sociedade em geral, inclusive com a aquisicio de bens
e servigos, nos termos do art. 24, IV, da Lei Federal n®
8666193, com alteragdes posteriores.

Art. 3 - Este decreto entrard em vigor na data e sua
publicagdo, retroagindo seus efeitos a 23 de fevereiro de
2002, revogando-se as disposices em contrdrio,

Antonio Palocci Filho
Prefeito Municipal

3




203

ANEXO 2 - Falta de Planejamento e Desrespeito a Lei Ambiental “Explicam” Enchentes do
Verao.

"ﬁe  conhecer propostas relacionadas a contencfio das enchentes, representa
municipal estiveram reunidos com membros de uma entidade ambientalista que desde a década de 80
denuncia a gravidade da situaciio. Reportagem na dltima pégina do primeiro caderno.

Fonte: Jornal A Cidade, 7 de marg¢o,1999
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ANEXO 3 — Caos em Ribeirdo. Picos de crescimento coincidem com o inicio de novas
etapas e precedem grandes alagamentos na cidade.

FOLHA DE SPAULO RIBEIRAQ domingo, 3demarcode2o0z €3

CAOS EM RIBEIRAO 2 Picosde crescimento coincidem com iniéio de novas etapas e precedem grandes alagamentos na cidade

Enchente acontece apos cicloecondmico

Joel ilva- Blevlwufdhll g
i 8 i

Editoria de Ate/Fojha Imagem

4S AGUAS Dﬁrommsmo Jdapartir da décadade S0eaté  Segundo especialistas, o projeto

Enchente na Vila Virginia

Transpiragao
(idade

_‘.-»\

Rapldoescoamento

Quando o terreno ndo é ocupado: as dquas caem no chao sem asfalto ou
cimentoeboa parte é absorvida pelo solo e vai direto para o lencol fredtico.
Orestante dadgua corre semprena direcao dos cursos d'dgua(rios, corregos,
fiachos,etc)

Quandoo terreno é ocupado: se o chao for cimentado ou asfaltado, néo
hd absorgdio da dgua.Se for coberto apenas por pedriscos ou parelelepipedos,
havera absorcdo parcial.Por isso, as dguas correm na diregdo dos cursos
dagua.Se houver galeria de aguas pluviais 2s dquas caem nas galeriase, se
elas forem suficientes,no havera alagamento das casas e ruas. As dguas; no
entanto,irdo de qualquer maneira para os cursos d'dgua

10s picos do crescimento urba-
nodeRibeirdo Pretoaconteceram
e dois momentos da histdria da
cidade. Esses periodos coincidem
¢om 0 inicio dos novos ciclos de
&senvolvimemo economico re-
jonal e, o por acaso, com grar-
enchentes.
Na tiltima década do século 19,
durante o ciclo do café, Ribeirdo
esceul nada menos que 391%
passou de 12 mil habitantes, em
890, para 59,1 mil, em 1900,
Por causa do crescimento, 14
tovos bairro foram criados nas
décadas de 10 ¢ 20, Isso praica-
mentedobrouo tamanho dazona
bana da cidade, que mal passa-
yado quadrilitero central.
| Em 1927 acontece a primeira
enchente com grandes prejuizos
ateriais. A drea alagada foi prati-
ente a mesma do final de se-
ana passado, a0 longo do ribei-
0 Preto.

Blumenau faz previsiodeenchente  Secretdrio detende compensacio

DAREDACAD, EMRIBEIRAO

Vem do Sul uma experiénciade
preveniio a enchentes que pode-
ria ser adotada pelas antoridades
deRibeitdoPreto.

Castigada por enchentes que ji
atingiram 15,34 metros acima do
nfvel dorio Hajai-Acu, Blomenay
¢ uma das cidades catarinenses
mais afetadas pelo problema. A
pior de todas ot em 1983, quando
50 mil pessoas ficaram deseloja-
das. Comforte migracioalemd, 0
municipiosofreaténoeventoque
lhe torma conhecido em todo 0
pas: a Oktoberfest. Para resolver
aquestao:aprevencio,

14, a Defesa Civil se organiza
(uase que como um exércio. Di-
fideacidadeem 33 dreas. Aotodo
(uase 500 pessoas j estio previa-
mente treinadas para atender a5
pessoas vitimas das enchentes,

comabrigos pré-determinados.

Desde 1997, distrbui-s¢ uma
cartlha com dics para  popla-
iolocal. U dos maiores runfos
confraasenchentes éosistemade
alerta ¢ alarme, Trete-se de um
conjunto de equipamentos de
monitoramento dorio tajai-Act.
Com ele, € possfrel prever 2 exis-
téncia de uma enchente com dez
horasdeantecedéncia.

Sequndo Altair Kistenmacher,
técnico emmobilizacio daDefesa
(Civl, o sistema contém dez esta-
Besespltadas pelori, quepas-
sa por 47 cidades —seis com in-
formagBesemtemporeal.

D4 resultado: “Com essa pre-
Vengio, 10 Tecuperamos rapida-
mente. Na enchente de outubro
passado, cinco horas depos dzs
fortes chuvas, os comerciantes jé
tinham voltado a0 trabalho nor-
mal", afirmou Kistenmacher,

DAFOLHARIBEIRAO

historia.

pensacio”, afirmou Augusto.

comporadreaverdedacidade,

Fonte. Folha Ribeirdo 3 de margo, 2002

0 secretdrio do Planejamento
de Ribeirdo Preto, Nelson Rocha
Augusto,disse que ¢ preciso com-
_ pensar o ambiente pela ocupagio
desordenada da cidade em sua |

“Bunio posso mudar 0 projeto
dobairro queja existe. Nao posso
ir & Vila Tibério, por exemplo, e
obrigar 0 morador a defxar 15%
de sua casa para drea verde. Tem
de haver mecanismos de com-

Sequndo ele, a tnica forma de
compensagio possivel nesse mo-
mento é plantar drvores para e

Ja plantamos 150 mil drvores
desde o fnicio deste governo. Até i
0 find da estaglo das chuvas va-
mos chegar a 200 mil ¢ temos a
meta de plantarum milido dedr-

yoresem quatroanos” disse

0 secretdrio declarou ainda que
3 Leis complementares do Plano
Diretor que foram enviadas a Cé-
ara prevéem que o loteamen-
{os que tiverem um fndice ato de
permeabilizacio do solo terdo
(e compensar oambiente.
“Naleinio dd para chegaraon-
el de detalhamento de como serd
bssa compesacio, mas 1550 estd

50", declarou o secretdrio.
De acordo com Augusto, 05

bairros construidos apds a apro-

agio dasleis do Plano Diretor se-
0 mais arborizados, 0 que vai
acabar valorizando-0s,

“Ninguém gosta de morer em
teserto. Noslocais onde tem mais
0res @ drea é valorizada. Jsso
ipode encarecer 0 projetof Pode,
mas 0 empresdrio tem de enten-

er”, e Augusto,

previstoeserd estudado casoaca-

0sanos 70, 0 aumento populacio-
nal foi crescente —passou de 92
mil habitantes, em 1950, para
318 4mil, em 1980. S9 nos anos 50
foram erguidos 89 novos lotea-
mentos, 0 que representa 32,6%
dosbairros da cidade.

Foi nesse perfodo que a cidade
comegou a se tornar um centro
urbano de referéncia regional a
partir da criagio da FMRP (Facul-
dade de Medicina de Ribeirdo
Preto), da USP, do fortalecimento
do coméreio da cidade e, jé nos
anos 70, do Prd-Alcool, que deu
um novo folego @ economialocal
comoincentivoa produgiododl-
cool combustivel.

Nessa época, Ribeirdo sofreu
virias enchentes no inicio dos
anos 60, 0 que obrigou a prefeitu-
raa alargar o leito do cdrrego Re-
tiro Saudoso, e em 1983, quandoa
administracio municipal criou
um grande projeto antienchente
queatéhojendosaiu dopapel

anunciado pelo prefeito Antonio
Palocci Filho (PT) na semana pas-
sada € praticamente 0 mesmo de
83,0 queé negado pela prefeitura.

O crescimento desacelerou, mas|
1o parou. As poucas obras an-
tienchente que foram feitas pelos
governos de [4 para ¢4 ndo foram
suficientes. “Esse crescimento da
cidade traz a ocupagio desorde-
nada do espago urbano e causa)
virios problemas, ndo s6 enchen-|
te, mas trénsito, poluicio e ou- N
tros”, disse o secretrio do Plane- |
jamento de Ribeiro Preto, Nel-
sonRocha Augusto.

Segundo ele, duas coisasjd estio
sendo feitas para evitar novos
problemas. A primeira é a elabo-
ragao ¢ implantacao do projeto
anunciadona terca-feira.

A outra medida apontada pelo
sectetdrio é a aprovagio do Plano
Diretor, que vai regulamentar a
ocupagio do espago urbano,

()

'Falta consciéncia ambiental’

DAFOLHARIBEIRAO

Para 0 gedgrafo Elias Vieira,a
faltadeconsciénciaambientaldos
donos de poder —po]iﬁcos e
grandes empresanos urbanos e
rurais— ¢ uma das principais
cansasdasenchentes queatingem
Ribeiréonasuahistaria,

“Tdo ¢ resolvido no monefa-
ismo. A efite nunca teve preoc-
pacio ambiental. Falta & socieda-
de tomar as rédeas dasituagio. 0
ambientendo € e uma panela da
Sociedade, ¢ de todaa sociedade”,
declaron Vieira, que é mestrando
da Unesp (Universidade Fstaduzl
Panlista) de Rio Claroe professor
daredeestadual deensino.

Hle dé como exemplodefalta e
consciéncia ambiental a constru-
20 dos bairros Jardim Juliana e
Pelmeiras 2 na zona leste, sobre
um antigo [ixdo, O dois bairros

foram inaugurados no inicio da
décadade 0.

Aqueles bairros ficam em cima
da drea de recarga do aquifero
que abastece a cidade. Aquilo ai
tinha deser preservadoendo estd
sendo. Posso culpar quem ocu-
pottolocal com ixo? Nao, Fu cul-
poageraqaoatualpor foleraressa
situacio” disse.

Vieira afirmou que aatual gere-
30 tem 0 desafio de questionar a
heranga cultural que ela receben
paracriar uma nova formadetra-
taroambiente.

“Os clentistas e engenheiros
precisam parar para olhar que a
Terra limitada. Precisamos bus-
carumtelaconamentomaisético
com 0 ambiente. A culfura que
105 Tecebemmos precisa ser rompi-
daedevemos criar umarova ma-
neira de discutire ocupar osespa-
qosurbanos”, declarou.
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ANEXO 4 - Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado de Sao Paulo
(SARESP) Boletim da Escola Estadual Djanira Velho.

£

e 2011 Boletim da Escola

—

ESCOLA ESTADUAL: 047466 - DJANIRA VELHO PROFA
DIRETORIA DE ENSINO / MUNICIPIO: RIBEIRAO PRETO / RIBEIRAO PRETO
COORDENADORIA: CEIl

SARESP 2011

O SARESP - Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado de S&o Paulo - avalia anualmente todas as
escolas da rede estadual de ensino regular que oferecem Educagdo Basica e as escolas municipais, técnicas e
particulares que manifestam interesse em participar da avaliagao estadual. Os resultados apresentados neste Boletim
permitem a escola analisar o seu desempenho e, com o apoio da Secretaria da Educagio do Estado de Sdo Paulo,
melhorar a qualidade da aprendizagem dos seus alunos e da gestao escolar.

PARTICIPACAO DOS ALUNOS NO SARESP 2011

INSTANCIAS 3 EF 5°EF T°EF

ESTADO | 26167 395446 | 515494 | 472525 | 43406904 | 2010322
REDE ESTADUAL® 90,688 177,704 433134 404.001 3220784 | 1.427.605
COGSP | 58818 123.045 216.558 201179 | (1860349 | 755634
CEl 31.870 54.659 216576 202822 1661044, 671971

DIRETORIA DE ENSINO 1 B 6462 | 6332 wsuer-d | 24327

MUNICIPIO ~ ESCOLAS ESTADUAIS | 1est | a7 3935 3902 smee 4 | 16.907

ESCOLA ; - - { 87 ‘ 64 NS | 21

Referéncia: alunos presentes no 1° dia de avaliagao
* Escolas estaduais que participaram do Saresp 2011 (5.032 escolas).

MEDIAS DO SARESP 2011

ol LINGUA PORTUGUESA MATEMATICA GEOGRAFIA

5°EF 7°EF | 9°EF 3°EM|5°EF 7°EF 9°EF 3°EM|7°EF |9°EF 3°EM|7°EF 9°EF 3*EM

REDE ESTADUAL 1950 208,1 2296 2657112090 2166 2452 2694 227,1 2486 27568 2305 2494 274,44

COoGSsP ]191,9 2046 2256 [62MN 2045 2118 2399 2689|2232 2437 270/ 2268 2453 270BH

CEl 202,1 2116 2336 2689 2195 2214 2504 27318%231.1 2535 280?0‘ 2341 2535 277,f

DIRETORIA DE ENSINO ;197,8 2062 2264 ZIBN 2177 2157 2448 276" 2266 2472 28842295 2476 2826
MUNICIPIO - =

ESCOLAS ESTADUAIS 1959 2018 2232 273442158 2104 2408 274,842214 2427 283.8’“224‘9 2437 2816%

ESCOLA | - 2297 2342 d - 2349 2530 282,50/23906" 2536 3002 2538 2456 290,80

Fonte: Secretaria Estadual da Educacao. Disponivel em <http://www.educacao.sp.gov.br >
Acesso em: fevereiro, 2014
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ANEXO - 5 Termo de Autorizagdo de Uso de Imagem e Voz.

Pessoa Menor de 18 Anos.

TERMO DE AUTORIZACAC DE USC DE IMAGEM E vOZ
Pessoa menor de 18 anos
Neste alo, e para todos os fins am divsito admiltidos, aulorizo expressamente 3
utfiizache da minhe Imagem s voz, em cardter definitive e gratuito, constante em folos
& filmagens decorantes da minha pariicipagic no projelo de mestrado |, & seguir
disoriminado:

Programa: Programa de Mestrado em Seografia da Unesp de Rio Claro §P

Titulo do proleto: A Degradacio Ambienial de Cérrego Ribeiro Preto: Uma Proposta
Metodoldgica Parz o Ensinc de Geografia na Perspectiva da Pedagogia Histdrico
Critica

Pesguisador Prof, Heleno Femreira dos Santos
Orientador: Prof. Dr José Gilberto de Souza

Objetives principais: coleta materiais e dados para fing de pesquisa cientifica para a
disseriacio de mestrado.

As imagens ¢ a voz poder8o ser exibidas: nos relatdrios parcial e final do referido
projeto, na apreseniacio audio-visual do mesmo, em publicaces e divulgacies
académicas, em festivais e premiacbes nacionais e intemnacionais, assim como
disponibiizadas no banco de imagens resultante da pesquisa & na inlernst, fazendo-se
constar 0s devidos créditos.

G Professor Heleno Ferreira dos Sanios, fica autorizado a execuiar a ediglo &
montagem das folos e filmagens, conduzinde as reprodugBes que entender
nacessarias, bem como a produzir os respectivos materiais de comunicacBo,
respeitando sempre o8 fins agui estipulados,

Por sar esta a expressio de minha voniade, nads terel a reclamar 2 titulo de diveitos
conexos a minha imegem & voz ou qualgquer sulro.

Ribeirdo Preto 07 de Junho de 2012,
Asginatura
Nome do Aluno._

Assinatura do Responsdvel
Mome do Responsével

Rz
Endersco

Rua:

Balrre:

Telefons (7

Fonte:< wwwa3.sp.senac.br/hotsites/.../cd/.../termo_autorizacao_uso_imagem.doc>.
Acesso em: fevereiro de, 2012.
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ANEXO - 6 Solicitacdo de Autorizacdo aos Pais ou Responsaveis

E.E PROF2. DJANIRA VELHO
Srs.Pais/ responsaveis,

Solicitamos autorizacdo para seu/sua filho/a aluno/a matriculado/a nesta Unidade
Esocolar, a permanecer na escola no dia 01/10 (22 feira) até as 15:00 horas para
participar do projeto de Geografia sob a supervisdo do Prof. Heleno

Ribeirao Preto, 28 de setembro de 2012.

Responsavel Telefone

Fonte: Escola Estadual Djanira Velho 28 de setembro, 2012.



