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RESUMO

O enfoque principal deste estudo é a relagdo entre
competéncia técnica e compromisso politico como determinantes do
desempenho do professor de Z2o0. grau.

O caminho escolhido para a realizag¢do deste estudo foi
a investigacd3o sobre artigos, dissertagdes e teses escritas e
publicadas no perfodo de 1986 a 1989, através de uma estratégia
denominada "Estado da arte", ou seja, saber em que estado se
encontra o conhecimento a respeito do assunto, identificando quem
pesquisou, sobre o que pesquisou, qual a contribui¢do para o
conhecimento do objeto estudado, qual a perspectiva de andlise e o
volume de trabalhos produzidos no perfiodo delimitado.

Além disso, procurei ouvir professores de 20. grau da
rede publica e da rede particular, buscando identificar em seus
depoimentos suas concep¢des acerca de um conjunto de categorias
construidas com base na literatura examinada. Elaborei as seguintes
categorias: compromisso politico, competéncia técnica, fracasso
escolar, formagdo de professores e atua¢do do sindicato.

Para desempenhar tal tarefa, entrevistei os professores
mencionados através de um roteiro de questdes que permitissem a
caracteriza¢do das concep¢des presentes na fala dos entrevistados.

Como forma de assegurar a melhor compreensdo das
opinides, valores, crengas e atitudes que sustentam a postura,
visdo de mundo e o comportamento dos sujeitos investigados, optei
pela abordagem qualitativa de andlise. Assim busquei extrair dos
depoimentos obtidos nas entrevistas aqueles elementos que per-
mitissem uma reflexdo mais profunda sobre o tema.

Em decorréncia da op¢do acima explicitada, que colocou
entrevistados e entrevistador frente a frente, num clima menos
formal, as observag¢Bes sobre o comportamento do entrevistado
durante a entrevista, as diferentes manifestag¢des de cada um,
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resultaram em elementos adicionais para a andlise das in- Viill

informagdes obtidas.

De posse das informag¢des e dados coletados através do
exame da produgdo cientifica do periodo de 1986 a 1989 e das
entrevistas junto aos professores, tornou-se possivel fazer as
seguintes assertivas: 1. os professores envolvidos diretamente com
0 ensino de 20. grau tem certa clareza sobre os problemas mais
urgentes do sistema de ensino; 2. tais professores véem com muita
preocupag¢do suas precdrias condigdes de trabalho, que consideram
problemas prioritdrios; 3. a melhor formagdo do professor a partir
das faculdades e universidades poderia alterar significativamente
o atual panorama; 4. os professores da rede publica e da rede
particular acreditam que a universidade publica ainda é o centro de
exceléncia para formagdo de professores no Brasil; 5. apesar da
grande import8ncia da reflexdo sobre a formagcdo do professor a
partir da constru¢do da competéncia técnica aliada ao desenvolvi-
mento de um compromisso politico, torna-se urgente a reflexdo e
revisdo destes conceitos sob risco de sucumbirmos ao mero "panfle-
tarismo pedagdégico", desconsiderando o enfrentamento dos verdadei-
ros problemas da educag¢do brasileira.

Apontando para a necessidade de busca de novos caminhos
de investigag¢do sobre o tema, este trabalho sugere que: 1. a
cristalizacdo de categorias tedéricas representa sério risco para o
processo de produg¢do do conhecimento; 2. apesar da grande contri-
buig¢do dos inumeros trabalhos produzidos nos Ultimos anos sobre
formag¢do de professores, hd uma forte tendéncia em apontar velhos
e conhecidos problemas sem que se vislumbre solu¢des para eles; 3.
a busca de alternativas de investigag¢do que possibilitem novas
solugdes passa: primeiro pela revisdo das categorias elaboradas nos
iltimos anos; segundo pela revisdo criteriosa da 1literatura
produzida buscando aproveitar o caminho trilhado e superar os
vicios na abordagem do tema em questdo; e, finalmente, pela
consideragdo de que sem a '"conquista" dos professores (os formado-
res e aqueles em exercicio) ndo serd possivel encontrar novos

caminhos para a escola publica.
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This study focuses on the relationship betwen technical
competence and political engagement as determinatives of secondary
teacher's performance.

To carry on such a study, it was made an overview of the
literature (articles, theses and dissertations) written and
published from 1986 to 1989, through a strategy named "state of the
art", which aims to survey the knowledge about the subject,
identifying who researched it, what exactly was insvetigated, which
were the contribuitions to the knowledge of subject, the trends of

analysis and the amount of works about it produced in the period.

Besides, i interviewed secondary teachers of public and/
rpivate schools, trying to identify in the declarations their
conceptions about a whole of categories, extracted from the
literature, nomely: political engagement, technical competence,
educational failure, teacher's training and union's actuation. The
interviews consisted of questions elaborated as to afford the
characterization of the conceptions that appear in the speech of
the interviewed teachers.

As a may to assure better comprehension of the opinions,
values, beliefs and atitudes that base the behavior of the
teacher's, i decided for a qualitative approach. I tried so extract
from the declarations the elements that coald afford a deepest
reflexion on the subject.

Resulting}from that option, which put the researcher and
the interviewed teachers face-to-face, in a non-formal situation,
the observations about the behavior of the teachers during the
interview, the manifestations of each one, were considered
adicional elements for the analysis of the achieved informations.

Based upon the literature review and the teacher's
interviews, it was possible to asseverate that: 1) the teachers
involved with secondary teaching has a certain clarity about the
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more urgent problems of the educational system; 2) these teachers
are very concerned about their precarious working conditions, and
consider them a prior problem; 3) a better teacher's training on
colleges and universities could change considerably the present
situation; 4) teachers of public and private schools believe that
public university is still the excellence center for teacher's
training in Brazil; 5) in spite of the great importance of the
reflections about teacher's training involving both technical
competence and political engagement, it is imperative the revision
of these concepts: we're under the risk of sinking down under the
wergth of '"pedagogial pamphletarianism'" (use of stricto-sensu
politicism in pedagogy), to the detriment of the actual problems os
brazilian education.

Stressing the need of searching new ways for the

investigation of the theme, this work suggests that: 1. the
crystallization of theoretical categories implies in serious risk
for the production of knowledge in this field; 2) despite the great
contribuition of the innumerable works produced in the last years
on teacher's training, there's a strong tendency in pointing out
old and known problems, without even a glimpse of solution for
them; 3) the way to find out new solutions implies in: a) the
revision of the categories elaborated in the 1last years; b)
criterious revision of the literature, searching to make good use
of the travelled over path and to overcome the vices of the
approaches about the subject; c¢) and, last, but not least, pointing
out that without "conquering" and "seducting" the teachers and
professors, it won't be possible to final new ways for brazilian

public school.
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1. INTRODUGAO

Realizar um trabalho de pesquisa, é, acima de tudo,
expor algo de pessoal, de particular de nossas vidas, porque uma
op¢do de pesquisa passa necessariamente pelas op¢des que fazemos na
vida. Isto é verdadeiro de forma especial neste estudo, pois fiz da
educacdo minha op¢do profissional.

Resgatando minha trajetéria escolar, posso ver que a
realizagdo deste trabalho tem muito de respostas aos tantos
"sendes" e '"porqués" que tenho encontrado desde o 1o. e 20. graus,
cursados em escolas publicas, consideradas ent3o como as melhores
escolas. Mesmo nas "melhores escolas", lembro-me com clareza da
dificuldade em entender a fala dos professores, o que em algum
momento implicou em fracasso com a conseqliente reprovagdo e até
mesmo, por um curto espago de tempo, com a evasdo da escola.

Durante o0 curso superior, estas questdes estiveram
sempre presentes. Porque eu ndo conseguia entender o discurso de
meus professores? Porque todas as falhas e lacunas da formagdo do
aluno eram de responsabilidade dele préprio? E uma questdo nova
para mim: porque durante as grevecs Ade professores os alunos ndo
eram ouvidos? Porque na volta as aulas, apés prolongadas greves, as
aulas nd3o eram repostas integralmente? Que tipo de professor eu
deveria ser?

Essas e outras questdes tém estado comigo ha algum
tempo, 1inclusive durante minha trajetéria profissional como
professor. Primeiramente como professor de Educag¢do Moral e Civica
e Geografia de lo. e 20. graus, e, depois, como professor de
Sociologia na universidade.

A partir de meu ingresso no curso de pés-graduag¢do, que
em parte justifica este trabalho, todas estas questdes tomaram uma
forma mais clara. Exemplificando: como analisar a aparente
dicotomia entre o direito de greve dos professores e o inevitdvel

prejuizo para seus alunos. Em que medida pode-se associar o

fracasso escolar a dificuldade dos alunos em compreender um
discurso desvinculado de sua realidade e fundado em conteuddos

1
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distanciados de seu cotidiano? Que tipo de compromisso ‘existe por
parte dos professores de escolas publicas com o ensino de qualidade

para as classes menos favorecidas?

Portanto, elegi como tema de meu trabalho de pesquisa
a questdo da formagdo de professores e a dimensdo politica desta
formagdo, e, com base nos estudos e leituras que venho fazendo
desde algum tempo, pude aprimorar meu problema de. pesquisa,
delimitando-o melhor.

Enfim, minha experiéncia docente nos diferentes graus
de ensino tem me demonstrado a extensdo da ineficiénciaazdo sistema
de ensino nacional, fato que me preocupa, assim como tem preocupado
inumeros estudiosos do assunto, administradores e professores. Na
mesma medida busco visualizar a extensdo da responsabilidade do
professor neste processo. E tenho consciéncia de que algumas
caracteristicas do modelo escolar brasileiro, desde: as suas
origens, demonstram que ele sé atende aos poucos privilegiados por
um modelo econ8mico excludente.

Gadotti (1978) sustenta a tese de que

"... a histéria da educag¢do presileira €é a
histéria da educag¢do do colon. zador. A peda-
gogia do colonizador forma gente submissa,
obediente ao autoritarismo do colonizador.
Nessa pedagogia, o educador tem por fungdo
policiar a educagdo para que ndo se desvie da
ideologia do dominador”.

Ou seja, a educag¢do escolar no Brasil, desde as suas
origens, exerce forte influéncia na seleg¢do dos individuos que tem
acesso a escola, bem como dos conteidos a serem ensinados. Dados
apresentados por Saviani (1978) demonstram tais afirmacgdes:

"Entre 1969 e 1972, a repeténcia e a evasdo:
escolar acarretaram a perda de 678 da matricula
inicial. Respectivamente 5.719.518 alunos no.
lo. semestre de 1969 e 1.904.303 alunos na 4a.:

série, em 1972".
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Dados apresentados pelo Anudrio Estatistico do Brasil
(1982), revelam que de cada 1.000 criang¢as matriculadas na 1la.
série do l1lo. grau, em 1971, somente cerca de 35% chegaram a 4a.
série, 18% A 8a. série e 10% & 3a. série do 20. grau. Ndo cabe aqui
alongar esta discussdo, pois os dados apresentados evidenciam a
situagdo do ensino brasileiro.

Poppovic (1981) 1lembra que o fracasso escolar é o
problema mais grave na educa¢do brasileira; é um problema complexo,
pois atinge um grande nuimero de crian¢as da popula¢do mais pobre,
principalmente alunos da la. série, estigmatizando-os e condenando-
0s a evasdo escolar.

Este fen8meno explica-se parcialmente pela condigdes
sécio-econ8micas degradantes em que vivem as crian¢as das classes
populares; entretanto, deve-se considerar que a escola, por suas
caracteristicas excludentes, tem grande responsabilidade neste
processo. Dai, a necessidade de rever urgentemente a escola publica
e suas préaticas pedagdégicas, bem como refletir sobre a atuag¢do do
professor do ponto de vista técnico, politico e pedagébgico.

Neste contexto, o ensino publico tem representado um
pesado 8nus para o estudante e o professor: o primeiro, é mal
atendido e desrespeitado em seus direitos bé&sicos enquanto que o
professor é impelido a estafantes jornadas de trabalho em péssimas
condig¢des, estando sujeito a baixos saldrios. A isto tudo se
acrescente a estrutura extremamente autoritdria da escola.

Porém, a educag¢do publica ndo é uma inveng¢do dos tempos

modernos. Segundo Lopes (1982), os gregos do periodo helenistico e

os romanos ainda da antiguidade publicizaram a educag¢do de alguma
maneira e por alguma razdo. Mas tal fato torna-se evidente a partir
da Revolugdo francesa, quando a burguesia, classe ascendente,
pretende substituir por um ensino universal, gratuito, laico e
obrigatério, o ensino do perfiodo absolutista, reservado a poucos
privilegiados e destinado ao cultivo do 6cio.

A escola no periodo moderno confirma uma das carac-
teristicas de uma formag¢do social capitalista:
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"... a generalizac8o da escolarizac8o como
educac¢do sistemidtica de todos os cidaddos, sob
controle do Estado e parcialmente (se nfo em
sua maior proporg¢do) por ele mantida. A carac-
teristica formal do sistema escolar comum as
formagdes capitalistas centrais e periféricas
é a de se constituir tendencialmente como uma
escola tUnica, nos seus dois sentidos: diferen-
tes niveis sdo continuos e é uma sé6, aberta a
todos os individuos..." (Machado, 1983).

Ou seja, esta escola apresenta-se como agéncia repro-
dutora de uma estrutura social marcada pelas desigualdades sociais,
pelo cardter concentrador de riqueza e pelas formas autoritdrias de
exercicio do poder politico. E para reproduzir tal estrutura torna-
se necessario arregimentar alguns homens e prepard-los para tal
tarefa. Evidentemente a figura do professor nd3o é td3o moderna
quanto pode parecer, mas torna-se comum somente com o surgimento de
institui¢des especializadas em educar, em grupos onde o excedente
de produg¢do tornou-se suficiente para o sustento de trabalhadores
ndo diretamente ligados as atividades produtivas.

E importante ressaltar que a discussdo sobre o papel do
professor na sociedade moderna, bem como as caracteristicas de sua
formagd@o profissional vem assumindo um perfil mais definido na
ultima década, e a preocupagdo com sua formag¢d3o politica tem
merecido especial destaque. VArios estudos tém demonstrado que a
formagdo do professor, bem como sua atuag¢do em sala de aula,
concretiza-se a partir de sua competéncia técnico-pedagébgica e seu
efetivo compromisso politico.

O fracasso escolar, expresso em altos indices de
retengdo e evasdo, é dos desafios mais urgentes para pesquisadores
e administradores escolares e tem sido privilegiado como objeto de
estudo, ainda que de forma fragmentada e insuficiente. A formacgdo
do professor, se ndo é o Unico caminho para contornar essa

problemidtica, constitui certamente uma vertente a ser obrigatoria-

mente considerada.
Feldens (1990) ressalva que a revisdo de estudos na 4rea
de educag¢do de professores no Brasil nas décadas de 70/80 revelou,

4

AVA
AVAVAY

1 2 3 4 5 6 7 unespwl E2: a4z 14 15 Te A7

18



dentre outras questdes problemdticas: (1) pouca preocupa¢do com a
compreensdo da realidade do cotidiano na escola e no efisino; (2)
estudos realizados por pesquisadores isolados, empregarmdo métodos
e abordagens tradicionais e pouco imaginativas, além de privilegia-
rem exclusivamente o ensino das primeiras séries do lo.a grau.

A afirmagcd3o de que o professor politicamgnte compro-
metido com as classes trabalhadoras poderd contribuir efetivamente
para melhorar o rendimento da escola nos leva & necessidade de
identificar melhor alguns aspectos. Que se entende por "compromisso
politico" na atuag¢do docente? E como tal "compromisso" se realiza
no cotidiano pedagégico? O que faz o professor que: tem esse
"atributo"?

Com base nestas considera¢des, entendo ser.fundamental
aprofundar a investigac¢do sobre o tema, haja visto que: o préprio
momento histérico-politico pelo qual passa o pais, com altramitagcdo
da nova Lei de Diretrizes e Bases da educag¢do e os Mo¥imentos de
Reformulagdo dos curriculos dos cursos de formagdo de professores,
exige imediato encaminhamento das questdes relativas a formagdo do
magistério, até mesmo para subsidiar decisdes e medidasbpoliticas.

Além dessas preocupa¢des, julgo relevante uma-reflexdo

mais aprofundada sobre a quest3o do compromisso politico ho que diz

respeito a atuac¢do de professores de escolas particulares e escolas
puiblicas de 20. grau. Parece-me ser possivel observar -diferengas
qualitativas na atuag¢do destes professores, cujo fator diferencia-
dor é o perfil da clientela atendida em escolas particulares e
escolas publicas.

Tais suposi¢des me sugerem perguntas como:0serd que o
fato de atenderem clientelas diferentes implica em comportamentos
diferentes dos professores de escolas particulares e° escolas
puiblicas no que diz respeito ao dominio dos conteludos'ensinados e
o efetivo compromisso politico? A formagdo fragmentada que o
professor recebeu em seu curso de gradua¢do estaria Yevando-o ao
desestimulo criando um circulo vicioso que envolve também os alunos
da rede publica?

A pesquisa Formacdo de professores: a dimensdo do

5
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compromisso politico preocupar-se-4 basicamente com a andlise de
qguestdes relativas & formagdo de professores de 20. grau, e do

entrelagamento entre os dominios do conteudo, da competéncia
técnico-pedagégica e do compromisso politico. Baseando-me nestas
preocupag¢des, o trabalho de pesquisa tem por objetivos:

1. Levantar e analisar, em estudos realizados

sobre o professor, aqueles que abordam a te-

mdtica do compromisso politico no magistério,

no periodo de 1986 a 1989, identificando

questdes propostas pelos trabalhos realizados;

2. Analisar, através de abordagem qualitativa,

as condig¢des, as atividades e os comportamentos

gue revelem como se processa O compromisso

politico de professores de 20. grau de escolas

publicas e privadas;

3. Estabelecer relagdes entre formagdo e com-

promisso politico dos professores de 20. grau

de escolas publicas e privadas;

4., Buscar novos caminhos de investigag¢do sobre

o tema formagcdo de professores.
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2. A NATUREZA DO TRABALHO DOCENTE;

Analisar o trabalho docente inserido na moderna
sociedade capitalista exige, antes de mais nada, o resgate
histérico da escola publica e considera¢des acerca da especifici-
dade deste trabalho.

Tal reflexd3oc remete a considera¢des sobrejo trabalho
assemelhado ao do professor moderno, particularmente atpartir do
século XVIII, quando o Estado assume as tarefas educativas,
tornando-se necessdria a formagdo de professores. £

A publicizag¢do da educag¢do, que atende,, as novas
necessidades da organizac¢do do trabalho e das relag¢des dedprodugdo,
efetiva-se notadamente com o advento das revolugbes zdurguesas,
quando a classe ascendente, a burguesia, na busca de supsrag¢do do
ensino tradicional ministrado pela Igreja e destinado ao ''cultivo
do 6cio", propde como uma de suas bandeiras fundamentaisza educagao
universal, gratuita, laica e obrigatéria, consolidando oscprimeiros
sistemas nacionais de ensino, ou seja, a consolidagdo de um
instrumento institucional que assegurasse para si a::hegemonia
politica.

Segundo Ribeiro (1984),

"a escola publica constitui-se, pois num pro-
jeto arrojado de incorporar ao mundo do saber
uma massa de homens desprovidos de qualquer:
direito e de qualquer no¢do de cidadania. Este
desafio é assumido pelo Estado burgu8s como-
forma mais eficiente de convencimento da massa:
da necessidade e import8ncia da tomada do poder °
pela burguesia”.

A afirmacdo da autora em questdo refere-ses:portanto,
4 organizac¢do de um sistema de ensino formal que fossge .capaz de
incorporar ao novo mundo (sociedade burguesa) o proletariado que
poderia legitimar politicamente o novo regime, instituegionalizando
em novas bases um trabalho que vinha sendo exercigo desde a
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antiguidade, ou seja, o trabalho de um agente especializado na
transmissdo de conhecimentos sistematizados.

Enfim, a nova ordem social caracteriza-se por uma nova
divisdo do trabalho, na qual o trabalho do professor ocupa um lugar
fundamental.

Segundo Carvalho (1989:35),

"com o desenvolvimento do modo de produgdo
tipicamente capitalista, o processo de trabalho
é totalmente revolucionado... Assim como O
processo de trabalho para produzir valores de
uso é comum a todos os tipos de sociedade,
assim também o é a divisdo do trabalho na
sociedade (divisdo do trabalho pelos diferentes
ramos de atividades). Porém, a divisdo manufa-
tureira ou a divisdo sistemdtica do trabalho
(divisdo que se dd4 no interior da produgdo,
subdividindo sistematicamente o trabalho de
cada especialidade) é caracteristica da socie-
dade capitalista, assim como o é o processo de
produzir mais-valia”.

Decorrente desta nova era da vida social, torna-se comum
0 surgimento de institui¢des especializadas em educar, com o
professor exercendo uma fun¢do reguladora da mobilidade social, na
medida em que a ele é atribuido o poder de avaliar, promover ou
rebaixar os individuos competentes ou ndo para a vida social e para

as fun¢des especificadas pelo grupo social do qual faz parte.

Por essa raz8o, é necessdrio considerar as reflexdes de
Marx (1982: 222) sobre o processo de trabalho, que segundo ele é um
meio do processo de valorizacdo do capital, conforme se constata no

trecho seguinte:

"0 processo de produg¢do, quando unidade do
processo de trabalho e do processo de produzir
valor, é processo de producdo de mercadorias;
quando unidade do processo de trabalho e do
processo de produzir mais valia, é processo
capitalista de produ¢do, forma capitalista de
produg¢do de mercadorias”.

Isto é, a mercadoria incorpora o trabalho concreto como valor de
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uso, como objeto dotado de propriedades uUteis, e o trabalho
abstrato, ou seja, trabalho socialmente necessdrio para sua
produgcdo. O processo de produgdo para Marx portanto, tem duas
faces, o processo de trabalho (atividade de criacdo de valores de
uso) e o processo de valorizag¢do (atividade de criag¢do de valores
de troca) e correspondentemente, o trabalho incorporado pela
mercadoria engloba o trabalho concreto e o trabalho abstrato, sendo
que este caracteriza-se por estar separado de seu sujeito e

apropriado pelos proprietdrios dos meios de produ¢do, ou seja,

valor coisificado.

Com base nestas questdes, Marx retoma da economia
politica cléassica os termos trabalho produtivo e improdutivo, que
segundo ele devem ser definidos levando-se em conta o &mbito no
qual este trabalho se insere, isto é, o trabalho produtivo ou
improdutivo deve ser considerado mediante sua inser¢do no modo de
produgdo capitalista, portanto trabalho que produz/ndo produz mais-
valia, ou seja, que garanta a reprodugdo do processo de produgido,
mediante a expropria¢do do trabalhador através da exploracdo de sua
for¢a de trabalho, enquanto que trabalho improdutivo ndo produz
mais-valia; é improdutivo ndo por principio, mas de fato, quer
dizer ndo produz os valores para a sua prépria retribuig¢do, fazendo
parte dos custos de produgdo.

De acordo com a andlise marxiana, o processo de trabalho
como processo de valorizag¢do do capital refere-se ao trabalho
diretamente produtivo, ou seja, aquele trabalho capaz de gerar um
valor excedente apropriado pelos proprietdrios dos meios de
produg¢do. O professor, portanto, apesar de, como qualquer outro
trabalhador, ser alienado no processo produtivo, isto é, expropria-
do do valor de seu trabalho, ndo estd submetido as leis de
valorizagdo do capital dada a natureza distinta e especifica de seu
trabalho, o que ndo impede porém, que ele tenda a reproduzir por
analogia as relag¢des capitalistas.

O préprio Marx (1982), ao discorrer sobre o trabalho
produtivo afirma o seguinte:

"a produg¢do capitalista ndo é apenas produg¢cdo
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de mercadorias, porém substancialmente, pro-
dugdo de mais-valia. O operdrio ndo produz para
si mesmo, mas para o capital. Por isso, ndo
basta agora que produza em termos gerais: tem
de produzir concretamente mais-valia. Dentro do
capitalismo, sé é produtivo o operdrio que
produz mais-valia para o capitalista, ou gque
trabalha para tornar rentdvel o capital. Se nos
é permitido dar um exemplo alheio & O6rbita de
produgdo material, diremos que um professor
escolar é trabalhador produtivo se, além de
moldar a cabegca das criang¢as, conforma seu
préprio trabalho para enriquecer o patrdo. O
fato de que este invista seu capital numa
fdbrica de ensino, ao invés de investi-lo numa
fdbrica de salsichas, ndo altera de modo algum
os termos do problema. Portanto, o conceito de
trabalho produtivo ndo contém em si, simples-
mente uma relagdo entre a atividade e o efeito
ttil desta, entre o operdrio e o produto de seu
trabalho, mas, além disso, leva implicita uma
relagcdo de producdo especifica, social e histo-
ricamente determinada, que converte o operdrio
em instrumento direto de valorizag¢do do capi-
tal”.

Eis entdo o que importa. O professor estd inserido numa
sociedade cujas relagdes de produgdo efetivam-se entre proprietd-
rios e ndo-proprietidrios dos meios de producdo, enquadrando-se
portanto como ndo-proprietdrio. O que diferencia seu trabalho de
outras formas de trabalho é a sua natureza, que no entanto ndo o
caracteriza como improdutivo, pois, o que importa é que este

carrega em si uma relagdo de produgdo especifica, social e
historicamente determinada; o trabalho deve ser considerado do

ponto de vista da formagdo social e econdmica na qual estéd

inserido.
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2.1. O TRABALHO DOCENTE E COMPROMISSO POL1TICO

O trabalho docente, como se pode observar nas pdaginas
anteriores, possui algumas caracteristicas que o diferencia de fato
das demais formas de trabalho presentes na sociedade capitalista
moderna,o que nos obriga a buscar diferentes caminhos para reflexdo
acerca do papel politico deste trabalhador e de como se viabiliza-
ria o trabalho docente sustentado por um compromisso politico
efetivo com a escola e com os alunos.

Sobre isso, muito se tem escrito. E importante ressaltar
que a discussdo sobre o papel do professor na sociedade moderna,
bem como as caracteristicas de sua formagdo profissional, vem
assumindo um perfil mais definido e a preocupagdo com sua formacdo
politica tem merecido especial destaque. VArios estudos tém
demonstrado que a formagdo do professor, bem como sua atuag¢do na
sala de aula concretiza-se a partir de sua competé&ncia técnico-
pedagégica e de seu efetivo compromisso politico.

Candau (1987:43) evidencia que

"perpassa como pano de fundo da quase totali-
dade da literatura que focaliza a questdo do
papel do professor, a discussdo sobre as re-
lagbes entre competéncia técnica e compromisso
politico do educador. Esse debate se tornou
especialmente vivo a partir da publicag¢do do
livro de Mello (1982) - Magistério de lo. grau:
da compet8ncia técnica ao compromisso polfti-
co"”.

A autora em questdo parte dos seguintes pressupostos:
a escola elementar tem por principal caracteristica a seletividade,
determinando o fracasso entre os alunos de baixa renda; a escola é
inseparédvel da totalidade do social; o espag¢o de ag¢do existente na
escola é um espa¢o garantido pela contradig¢d3o entre a classe que
detém o poder econdmico e aqueles que sdo excluidos da escola; as
condi¢Bes escolares hoje sd3o mecanismos de seletividade que
contribuem para a reprodug¢do da desigualdade social, por meio da
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exclusdo dos mais pobres da escola e pela legitimacd3o dessa
exclusdo através do cardter técnico da escola que dissimula o
sentido politico; a escola s6 realizard seu sentido politico, se
garantir melhores condi¢des de aprendizagem as criancas pobres. A
partir destes pressupostos, a autora considera a escola como

elemento de mediag¢d3o fundamental nos processos existentes na
realidade objetiva. Esta mediag¢do refere-se as relag¢des no interior
da escola e fora dela, através das quais se efetua o movimento,
isto é, o movimento em que a totalidade do social se transforma em
outra.

Portanto, o professor deve ser considerado como parte
das condig¢des de funcionamento da escola, e estudado como resultado
da ag¢do de fatores externos, ou seja, origem social, formacdo,
experiéncia no magistério, idade, sexo, estado civil, etc.

Amparada por estas consideragles, Mello (1982:32)
defende como tese principal que

"o sentido politico da prdtica docente se
realiza pela mediagdo da compet8ncia técnica e
constitui condi¢do necessdria, embora ndo
suficiente, para a plena realizacdo desse mesmo
sentido poliftico da prdtica docente para o
professor; 1isto é, o saber fazer é aquilo
apontado como necessdrio, que no processo de
transformacdo pode tornar-se vontade poliftica
realizando um dos sentidos politicos da prdtica
docente".

Tal debate suscita posi¢bes conflitantes, pois se por
um lado Mello (1982) defende a idéia de que pode-se chegar ao
compromisso politico a partir de atitudes que exijam competéncia
técnica, Nosella (1983) vé ai um risco de retorno a préaticas
pedagbégicas tecnicistas, mascarando um problema mais complexo, ou
seja, a reproducdo do autoritarismo da escola atual. Para este
autor, a &nfase na bipolaridade competé&ncia/incompeté&ncia técnica
mascara a bipolaridade entre o conceito de competéncia para a
cultura dominante e para as classes trabalhadoras, isto é, a
primeira polaridade toma a compet&ncia técnica como uma categoria
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acima dos interesses de classe, enquanto que o autor em questdo
propde que a questdo da compet&ncia técnica seja analisada a luz do
horizonte politico que gera diferentes concep¢ldes de cultura e
diferentes projetos politicos, ou seja, considera fundamental
historicizar a categoria "competé&ncia técnica" considerando a
possibilidade da existéncia de diferentes concep¢des.

Enfim, o autor defende a subordinag¢do da competéncia
técnica (uma nova competéncia) ao compromisso politico, sob o
argumento de que o compromisso politico do professor ndo se
viabilizard somente pela competéncia técnica. E preciso refletir
sobre que tipo de competéncia técnica se pretende.

Mediando esta discussdo, Saviani (1983) retoma as
supostas divergéncias entre os dois autores citados, identificando
em ambos pontos de convergé&ncia no que diz respeito ao sentido
politico do saber e das formas de apropriacdo deste saber pelas
classes trabalhadoras.

Conclui que a apropriag¢do do saber pelas classes
trabalhadoras passa necessariamente pela identificag¢do dos fins a
serem alcangados, o0 que implica imediatamente em compromisso
politico e mediatamente em competéncia técnica; passa também pela
elaboracd3o de métodos para alcangar os fins que implicam imediata-
mente em competéncia técnica e mediatamente em compromisso
politico.

Este debate suscitado no inicio da década de 80,

provocou varios estudos a respeito do tema, que tém destacado que

a méd formagd3o do professor, a proletarizag¢do da profissdo e a

alienacdo politica sofrem variac¢do diretamente proporcional.
Franco, Nunes & Camardo (1984:50) afirmam que

"a desvalorizacdo do professor faz parte de um
amplo processo que envolve pessoas, institui-
¢bes e se manifesta em situacbes especificas.
S3o identificados como agentes de desvalori-
zacdo os empregadores, os coordenadores, OS
préprios colegas de trabalho e até os alunos,
platéia desrespeitosa, sempre disposta a desa-
fid-lo, criticd-lo, apanhd-lo nas suas falhas
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e defici8ncias. As principais inst8ncias de
desvalorizac8o s8o as escolas superiores parti-
culares e as situacgcbes especificas dizem res-
peito ao grande numero de profissionais no
mercado e & auséncia de uma politica de emprego
e carreira. As escolas superiores particulares
sdo consideradas fontes de desvalorizagdo do
professor pela discriminag¢do que a direg¢do das
escolas exerce na selecdo dos professores
provenientes de algumas dessas instituig¢les e
pelo menor valor do diploma de uma faculdade
particular comparado aos diplomas expedidos
pelas instituicBes piblicas de ensino supe-
rior... O depoimento de muitos professores
revela sua incapacidade de fornecer uma visdo
critica da realidade ao aluno porque ele também
ndo a tem, porque ele se debate no esfor¢o de
ajustar seu papel a realidade imediata da
escola, perdendo a dimensdo social mais ampla
de sua atuac¢do. Ele préprio tem uma visdo
restrita da realidade social..."

As autoras procuram demonstrar no texto acima, que a
precariedade da formagdo técnica e tedérica do professor é indicador
direto da incapacidade politica do professor de analisar critica-
mente a realidade na qual estd inserido. Além disso, a referéncia
a "platéia desrespeitosa" indica que a ineficiéncia da escola torna
o professor o alvo preferido do aluno insatisfeito.

Picango (1982) revela que o professor critica sua
formagdo pela inadequagd3o dos cursos a realidade, a falta de

conciliagcdo entre teoria e prdtica, além das péssimas condigdes

materiais em que funcionam as instituig¢des de ensino superior
encarregadas da formacdo de professores. Com relagdo ao mau
desempenho profissional, estes mesmos professores elencam como
fatores determinantes as mds condig¢des de trabalho e os baixos
saldrios recebidos, bem como as classes muito cheias, a rotativi-
dade dos professores no emprego e o baixo nivel da clientela.
Percebe-se que, até certo ponto, o professor tem consciéncia de
alguns fatores que influenciam e até determinam o fracasso escolar,
ao mesmo tempo em que tem dificuldades em aprofundar sua andlise
quanto as questdes politicas de tal situagdo.
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Rubin (1987) em estudo realizado acerca da formacdo
profissional de professores de Educac8o Fisica na Universidade
Federal de Santa Maria, chama a aten¢d3o para um fato constatado na
andlise dos relatérios de estdgio dos alunos da referida universi-
dade, ou seja, a excessiva preocupa¢do dos estagidrios com a forma
e os conteudos, tomados num sentido utilitdrio e reprodutivo, além
da importédncia atribuida pelos mesmos as tarefas burocraticas como
por exemplo o preenchimento de cadernetas de freqiiéncia. Além
disso, percebeu uma certa inquietude por parte dos alunos com
relagdo ao tipo de formagdo recebida na universidade, sem no
entanto conseguir desvelar as causas desta insatisfacgdo.

Sobre isso, Picang¢o (1982:31) afirma que

"dois aspectos devem ser destacados com relag8o
ao papel do professor e sua situag¢do na socie-
dade moderna, ou seja, a sua condig¢do de assa-
lariamento deficiente e do desgaste profissio-
nal, e a busca da melhor qualificacdo como
forma de melhorar sua situacdo na estrutura
hierdrquica da escola. Ou seja, a preocupacdo
do professor enquanto trabalhador penalizado
como qualquer outro trabalhador reside primei-
ramente em questdes relevantes para sua sobre-
vivéncia, e porque ndo, para reprodu¢do de sua
forgca de trabalho”.

A partir das questdes levantadas, é possivel visualizar
a complexidade do tema, bem como constatar que alguns pontos como
a articulag¢do entre competéncia técnica e compromisso politico, a
conceituac¢do de compromisso politico, a consciéncia do professor
sobre o compromisso politico apesar de serem os eixos da investi-
gagdo sobre o tema, ainda carecem de melhor esclarecimento e
aprofundamento.

Para que tais questdes sejam respondidas, é fundamental
ndo perder de vista que a competéncia técnico-pedagégica (dominio
dos contetidos e formas de ensind-los) ndo pode estar distanciada do

compromisso politico, pois corre-se o risco de formar professores

excessivamente "tecnicistas ou politicistas'". Existe entre estas
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dimensdes da formagdo do professor uma relac¢do org8nica explicitada
por Gramsci (1968:8) da seguinte forma:

"o modo de ser do novo intelectual n8o pode
mais consistir na eloqiiéncia, motor exterior e
moment8neo dos afetos e das paix8es, mas num
imiscuir-se ativamente na vida prdtica, como
construtor, organizador, persuasor, permanente,
Jd que ndo apenas orador puro - e superior,
todavia ao espfrito matemdtico abstrato; da
técnica-trabalho, eleva-se a técnica-ciéncia e
a concep¢do humanista histérica, sem a qual se
permanece '"especialista" e ndo se chega a
"dirigente" (especialista mais politico).

Isto é, a construgdo da competéncia técnica do professor ndo pode
limitar-se a eloqiiéncia, ou ao "ativismo neutro", mas sim, deve
partir do envolvimento deste professor com a realidade que o
circunda. A apropria¢do do conhecimento, sem divida essencial neste

processo, deve realizar-se mediante a critica e o posicionamento

politico do sujeito envolvido.

Sendo a escola um dos locais adequados e privilegiados
para a apropriagdo do saber, para a forma¢3o do intelectual, é
licito apostar na possibilidade de desenvolvimento de uma visdo de
mundo diferenciada no interior da prépria escola burguesa, minando
as estruturas sociais, e contribuindo para a transformag¢do da
sociedade.

A formagdo de professores, além do aspecto técnico,
encerra uma questdo essencialmente politica: que professor
pretende-se formar? Que tipo de compromisso espera-se dele?

Para que ultrapassemos a especula¢do acerca da questdo
do compromisso politico e da competé&ncia técnica, é necessirio que
consideremos que a relag¢do entre estes dois polos ndo pode ser
tratada como causa e efeito. Quer dizer, seria equivocado afirmar
que um é decorréncia do outro. Na verdade, o processo de formacdo
de professores reveste-se de uma totalidade que envolve os
diferentes aspectos da realidade da vida escolar. E imprescindivel
que o professor tenha bom dominio do conteddo; mais importante
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ainda é saber que tipo de conteudo ele domina, a que classe
interessa este conteido e de que forma a apropriag¢do deste conteudo
pode contribuir para a transformagdo da realidade das escolas
brasileiras. Isto é, o compromisso politico nd3o estd garantido com
o dominio de conteudos pelo professor. Este compromisso sé se
realiza através da prdtica deste professor, bem como estd direta-
mente vinculado a sua condigdo de trabalhador.

Portanto, se por um lado fica bastante claro o que é
competéncia técnica, ou seja, dominio dos conteddos a serem
ensinados em sala de aula bem como dos recursos necessdrios para
ensind-los, a questdo do compromisso politico, apesar da impor-
tédncia que representa no debate sobre a formagdo do professor,
ainda ndo d4 conta da complexidade do trabalho docente na sociedade
capitalista. No meu modo de entender, tal compromisso deve ser
sustentado por uma ética profissional. Ndo basta ao professor o
compromisso com as teses mais progressistas sobre educag¢do, ou com
a qualidade do nivel de ensino destinado as classes populares,
ainda que estas sejam premissas fundamentais. E preciso pois,
superar a cristalizag¢do desta categoria, importante em dado momento
histérico, mas que perdeu sua dinamicidade exatamente por enveredar
por posturas populistas, e por decorréncia autoritdrias. Autoritéa-
rias porque a partir de um padrdo arbitrariamente definido do
"professor politicamente comprometido", perdeu-se de vista a

dimensdo deste compromisso. Como j& mencionei anteriormente, ndo é
possivel pensar em compromisso politico dissociado de uma ética

profissional; uma ética presente na formagdo do futuro professor,
que lhe dé clareza do compromisso profissional do professor.
Evidentemente gque ndo quero limitar o conceito de compromisso
politico a questdo ética, mas parece-me ser este o eixo em torno do
qual seria possivel construir algum tipo de compromisso pelo
professor, obviamente considerando-se a complexidade do trabalho
docente na sociedade capitalista, a natureza distinta deste
trabalho e as inumeras nuances que caracterizam as relagdes entre
professor-aluno-escola.
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3. A FORMACAO DO EDUCADOR NO BRASIL:
REVENDO O DEBATE

Como ja& mencionei no inicio deste trabalho, a preocu-
pagdo com a formagdo de professores tem aumentado na mesma
propor¢do em que aumentam os indices de evasdo e repeténcia na
escola publica. A partir do inicio da década de 80, intensificam-se
os debates sobre a formagdo do educador.

J& em 1976, por forgca das transforma¢gdes provocadas na
escola de lo. e 20. graus pela Lei no. 5.692/71, novas propostas
foram formuladas sobre formagdo de professores, principalmente no
dmbito do Conselho Federal de Educa¢do, responsadvel por um conjunto
de propostas explicitadas nas indicag¢des 67/75, 68/75, 79/76 e
71/76, disciplinando novas formas de prepara¢do de docentes. Tais
indicag¢bes, formuladas pelo conselheiro Valnir Chagas, apés um
periodo de intensas discussdes, ndo foram homologadas pelo entdo
Ministro da Educag¢do, Ney Braga, tendo em vista a forte pressdo
exercida pelos educadores. Diante da onda de protestos de educado-
res, o MEC decidiu formular ampla consulta as sociedades cientifi-
cas, universidades e demais segmentos envolvidos e realizar
semindrios regionais1 em vdrias partes do pais para formulagdo de
propostas para o novo curriculo minimo para os cursos de formagdo
de professores.

De fato, a partir de entdo, a participa¢do dos educa-
dores na formulagdoco das politicas destinadas a formag¢do de
professores torna-se mais efetiva, ainda que em muitas ocasibes as
duas décadas de ditadura militar tenham se constituido em grande
obstdculo para conquistas mais amplas.

A I Conferéncia Brasileira de Educag¢do (CBE), realizada

1, Nos meses de agosto e setembro de 1981, a Secretaria de Ensino
Superior do Ministério da Educagdo promoveu os Semindrios Regionais
sobre a Reformulagdo dos cursos de preparacdo de recursos humanos

para Educacdo.
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em abril de 1980 em S3o Paulo, pode ser considerada como um marco
decisivo na organizag¢do dos educadores frente Aas reformulagdes
propostas pelo MEC para formagdo de professores ja& que traz como
tema principal a formag¢do do educador.

Segundo Candau (1984:28),

", .. nessa reunido, torna-se manifesta a in-
tengcdo dos educadores de ndo mais permitirem
que as decisbes a respeito de sua formacdo e de
seu trabalho se fagcam & sua revelia. Em decor-
réncia dessa disposig¢do, os participantes tomam
a iniciativa de formar uma comissdo para arti-
cular, em 8mbito nacional as atividades volta-
das para a reformulagdo dos cursos de prepa-
ragcdo de educadores, incluindo-se ai ndo mais
apenas os cursos de Pedagogia, mas também as
demais licenciaturas”.

Desta iniciativa nasceu a Comissdo Nacional de Refor-
mulagdo dos Cursos de Formagdo do Educador (CONARCFE), cuja
primeira reunido realizou-se em novembro de 1983 em Belo Horizonte,
reunido esta que gerou um documento que naquele momento sintetizava

a posigdo de setores significativos dos trabalhadores em educag¢do

no Brasil.

Ainda que em busca de clareza para diversas propostas
quanto a reformulagdo dos cursos de formag¢do do educador, o
documento estabelece alguns pontos essenciais que segundo Candau
(1984: 29) contextualizam a questdo:

"— que todas as licenciaturas deverdo ter uma
base comum, jd4 que formam professores e que a
docéncia constitui a base da identidade pro-
fissional de todo educador;

- que a base comum, nacional, dos cursos de
formacdo de educadores ndo deve ser concebida
como um curriculo minimo, ou um elenco de
disciplinas, e sim como uma concep¢do bdsica da
formag¢do do educador e a definicdo de um corpo
de conhecimento fundamental;

- que a problemdtica das licenciaturas em dreas
de conteldos especificos devem ser trabalhadas
em conjunto pelos professores responsdveis pela
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formac8o pedagégica e pela d4rea especifica...

- que a formacdo do professor das 4reas espe-
cificas, considerando-se a referida base comum,
deve incluir: disciplinas relativas ao conteddo
especifico, a formagdo pedagégica e disciplinas
integradoras;

- que essa formagcdo precisa ser fortalecida,
tanto no que diz respeito & 4drea especifica
quanto & pedagdgica...

- quanto & formagdo pedagdbégica, que é preciso
repensd-la tornando-a mais sélida e menos
fragmentada. . .

- quanto as disciplinas integradoras, de es-
pecial importdncia na formag¢do do professor,
estas deverdo estar centradas na andlise da
adequacdo, dosagem e organiza¢do do conheci-
mento a ser lecionado...

- qQue o0s cursos de licenciatura (curta ou
plena) em estudos sociais devem ser extintos
imediatamente, bem como as licenciaturas par-
celadas;

- que nas instituicbes onde coexistam cursos de
licenciatura e bacharelado, na mesma drea, ndo
haja separacdo inicial entre os cursos, evitan-
do-se a discriminag¢do do curso de licenciatura;
- que a relag¢do prdtica-teoria-prdtica seja
trabalhada ao longo de todo o curso permeando
todas as disciplinas;

- que os estdgios supervisionados (...) sejam
programados pelas IES, de preferéncia em es-
colas publicas, de forma a garantir: a par-
ticipagdo discente na elaboragcdo do plamo de
estdgio, a inclusdo da carga hordria respectiva
na durag¢do total do curso, o acompanhamento e

supervisio permanente e comprometimento mituo
entre as IES e as institui¢cbdes onde se efetua
o estdgio”.

Desculpe-me o leitor pela longa citag¢do, mas esta é
necessdria para que se estabeleg¢am os pard@metros que desde entdo
tém norteado a discussdo sobre esse tema, que vem ganhando corpo em
vidrios encontros (I CBE em 1980, Semindrios promovidos pelo
MEC/SESU em 1981, III CBE em 1984, II CONARCFE em 1986, III
CONARCFE em 1988, IV CONARCFE em 1989, I Congresso Paulista sobre
Formagdo de educadores: Rumo ao século XXI em 1990, V CONARCFE em
1990, II Congresso Paulista sobre Formagdo de Educadores em 1992,
VI ANFOPE (antiga CONARCFE) em 1992, entre outros).
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E f&4cil observar que o debate sobre a formag¢do do
educador, bem como sobre a necessidade de reformulacdo dos cursos
de formag¢do passa por uma amplia¢do, na medida em gque envolve
diferentes segmentos da universidade e da sociedade civil em geral,
além das inumeras pesquisas, artigos, comunica¢des em congressos
que buscam aprofundar a reflexdo sobre o tema, do qual me proponho
a fazer um recorte limitado através do "estado da arte".
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4. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A questdo da relagdo teoria-prédtica é o problema central
quando se propde a investigag¢do da formagdo do professor, haja
vista que o professor é a inst8ncia mediadora entre a teoria (saber
sistematizado) e a prdtica educativa (saber fazer) sendo a ele (o
professor) que cabe tornar a teoria em préitica no interior da
escola.

Assim como inumeros pesquisadores desta area, optei pelo
caminho metodolégico que me parece ser o mais adequado para a
investigag¢do do fen8meno educativo, ou seja, a abordagem qualitati-
va. Esta opg¢do justifica-se pelo fato de que a abordagem qualitati-
va permite ao pesquisador melhor compreensdo das opinides, valores,
crencas e atitudes que sustentam a postura, visdo de mundo e o
comportamento dos sujeitos investigados, consistindo-se em
instrumento fundamental para o desvendamento da realidade.

Muito tem sido escrito sobre as abordagens qualitativas,
especialmente no campo de estudo da educa¢do, uma vez que durante
muito tempo as abordagens quantitativas foram consagradas como
instrumentos mais adequados para a investigag¢do cientifica.

Smith (1983) e Smith e Heshusius (1986) apontam alguns
dados importantes para que se reflita acerca do debate quantitati-
vo-qualitativo entre pesquisadores educacionais, destacando que
muitas vezes as questdes de fundo que deveriam nortear tal debate
ficam obscurecidas por uma andlise superficial, levando muitos
pesquisadores educacionais a aceitarem a idéia de que h& duas
abordagens diferentes e igualmente legitimas de pesquisa e que
quaisquer diferengas que existam entre as duas perspectivas ndo sdo
relevantes. Parece-me que esta postura desconsidera diferengas
estruturais que nos remetem a questdo epistemolégica da pesquisa e
as questdes de método propriamente ditas.

Sendo vejamos. Gallagher (S.N.T.), ao construir um
quadro comparativo entre a investiga¢do experimental e a inves-
tigag¢do qualitativa indica como pontos preciosos para a reflexdo,
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por exemplo, a diferenga entre o processo de construgdo do
conhecimento de ambas as tendéncias. Segundo o autor, na inves-
tigacdo experimental,

"la teoria formulada como genera-
lizaciones a partir de los datos
disponibles. Las hipétesis se dedu-
cem a partir de la teoria y se
compruebam por medios empiricos.
Los datos que dan suporte a las
hipétesis se suman a la base datos
congruentes com la teoria"”, enquan-
to que na investigag¢do qualitativa,
"se realizam observaciones, se
formulan descripciones y se buscan
patrones como medio de entendimien-
to de la realidade, como es perce-
bida por el grupo estudiado”.

Isto é, na investigag¢do experimental, o pesquisador busca a
generalizag¢do a partir dos resultados de seu estudo dando maior
importé@ncia ao produto, enquanto que no segundo tipo de inves-
tigagdo, o que interessa ao pesquisador é a descrig¢do do processo

investigatério.

Esta constatacdo deve, sem duvida, considerar os
pressupostos tedéricos que orientam o pesquisador; desconsiderar
isso representa imenso risco para a qualidade da pesquisa reali-

zada.
Em decorréncia do debate acerca das questdes do método
de investigag¢do, os pesquisadores educacionais tém demonstrado

grande interesse pela metodologia qualitativa e as varias formas
que esta pode assumir, como por exemplo a etnografia e o estudo de

caso.
Para Ludke e André (1986: 13):

"até muito recentemente as técnicas etnogrd-
ficas eram utilizadas quase que exclusivamente
pelos antropélogos e socibélogos. No inicio da
década de 70, entretanto, os pesquisadores da
drea de educacdo comecaram também a fazer uso
dessas técnicas, o que deu origem a uma nova
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linha de pesquisas, que tem recebido o nome de
"antropolégica"” ou "etnogrdfica'.

As mesmas autoras, citando Bogdan e Biklen, arrolam
algumas caracteristicas bdsicas da pesquisa qualitativa, ou seja:
a pesquisa qualitativa realiza-se no ambiente natural que é sua
fonte direta de dados e o pesquisador é seu principal instrumento,
jd que este mantém intenso e prolongado contato com o ambiente e a
situag¢do investigada; em decorréncia deste contato diferenciado
entre pesquisador e sujeito pesquisado, a natureza dos dados
coletados também é diferente, j& que conta com descrig¢des de
pessoas, situacgdes, fatos, transcri¢des de entrevistas e depoimen-
tos, o0 que exige grande atencdo do pesquisador para captar o maior
numero de elementos presentes na situag¢do estudada. Portanto, o
pesquisador dd maior importdncia ao "significado" que os sujeitos
pesquisados ddo as coisas e a sua vida, e conseqlientemente, a
andlise dos dados realiza-se através de um processo indutivo,
momento no qual, questdes de interesse amplo tornam-se cada vez
mais especificas. Por fim, o pesquisador ndo tem a minima preocu-

pagdo em generalizar os resultados de seu trabalho, jd que sua
preocupagdo estd centrada muito mais no processo de construg¢do do

conhecimento do que no produto final.

Para a execug¢do deste estudo foi necessdrio o levan-
tamento do tipo "estado da arte" daqueles estudos que abordam a
temdtica do compromisso politico no magistério de 20. grau no
periodo compreendido entre 1986 e 1989. A delimitag¢do deste periodo
deve-se ao fato de que ja foram publicados estudos semelhantes
sobre periodos anteriores como por exemplo: Brasil. MEC/INEP
(1982), Candau (1987), Feldens (1984 e (1990), Garcia (1990) e Cury
(1990).

O "estado da arte" pode ser definido como uma espécie
de '"radiografia detalhada" acerca de determinado ramo da pesquisa

cientifica. Bedran et alii (1983: 7) assim o define:

"Como o préprio nome o diz, trata-se de saber
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o estado, a situag¢cdo, em que pé se encontra o
conhecimento a respeito de um determinado
objeto de estudo. Em outras palavras, o tra-
balho deve informar: quem pesquisou, O gque
examinou, qual foi a contribuicdo oferecida
para o conhecimento do objeto de estudo, qual
foi a perspectiva de andlise e qual foi o
volume de estudos produzidos. Tudo isso englo-
bando diversas fontes de informacdo e sinte-
tizando os resultados obtidos em um trabalho
organizado constitui o denominado "Estado da
arte”.

A relevé@ncia deste tipo de estudo justifica-se pela

possibilidade de avan¢o, de ultrapassagem deste "estado" para um

"novo estado", ou seja, conhecendo-se o que ja& foi produzido,
espera-se que sejam apontados novos enfoques sobre o objeto de
estudo.

Segundo Cury (1990),

"captar o que se produziu continua sendo im-
portante como meio de realiza¢cdo de pesquisas
originais para os que se interessam pelo as-
sunto. Ajuda a levantar as possiveis matrizes
de interpretacdo recorrentes num perfodo, a
auxiliar no delineamento de perfis institu-
cionais, a relacionar autores recorrentemente
citados, a revelar problemdticas tratadas e
enfim a tornar sabido o que o outro produz".

Privilegiou-se neste levantamento dissertag¢des, teses
académicas bem como publica¢bes peridédicas especializadas.
Inicialmente utilizei os catdlogos de teses defendidas da As-
sociagdo Nacional de Pés-graduacdo e pesquisa em educag¢do - ANPED,
e os seguintes periédicos abaixo relacionados:

1. Revista da ANDE;

2. Revista Brasileira de Estudos Pedagégicos
(INEP);

3. Cadernos de Pesquisa (Fundag¢do Carlos Cha-
gas);

4. Cadernos CEDES (UNICAMP);

25

AVA
AVAYEY

1 2 3 4 5 6 q unespw.l 12 13 14 15 1l .17

18



Diddtica (UNESP);
Em Aberto (INEP);
Ciéncia e Cultura (SBPC);
Educagdo e Sociedade (UNICAMP);
Forum Educacional;
10. Tecnologia Educacional;
11. REDUC/INEP: Formagdo de Professores (1960 -
1980) - Resumos Analiticos em educacgdo.

A escolha deste caminho para identificag¢do da produgdo
cientifica do periodo delimitado foi baseada nos seguintes
critérios: 1. o Catdlogo de teses da ANPED é o mais completo dos
catdlogos do género, pois engloba toda a produgdo de todos os
centros de pés-graduagdo do pais; 2. as revistas indicadas sdo as
de periodicidade mais regular e de mais fédcil acesso junto as
diversas bibliotecas consultadas (UNESP, UNICAMP, USP, PUC/SP).

O material levantado foi examinado mediante utilizacdo
de roteiro com categorias previamente definidas em instrumento
préprio para que fosse possivel delinear um quadro sobre a produgdo
académica do periodo.

O roteiro para andlise dos textos foi assim organizado:
1. objetivos do texto (gerais e especificos); 2. pressupostos
teébricos; 3. tema/problema; 4. definig¢do de compromisso politico;
5. propostas para formagcdo de professores; 6. fung¢do da esco-
la/papel politico da escola; 7. condigcdes de trabalho e relagdes de
trabalho do professor.

Para o exame do material identificado, tornou-se
necessdria a realizag¢do de um resumo critico de cada um dos textos,
teses ou dissertagdes, isto é, um resumo contendo as principais
questdes abordadas no texto apontando os pressupostos teéricos e as
concep¢des do autor sobre o tema, para possibilitar a categorizacdo
e andlise deste material.

Por outro lado, buscando investigar a prdtica docente
e o0 comportamento politico dos professores em seu cotidiano,

entrevistei um grupo de professores a partir de um roteiro
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previamente elaborado, de forma que as informa¢des obtidas
possibilitassem revelar em que sentido se realiza o compromisso
politico dos professores entrevistados, a dimensdo deste compro-
misso, as rela¢des entre formagdo académica e compromisso politico.
Tal entrevista foi gravada para assegurar ao entrevistador e
entrevistado maior liberdade de didlogo.

O roteiro de entrevistas foi organizado a partir das
seguintes preocupag¢des: o0 que vocé entende por compromisso
politico? Qual a atuagd3o dos professores em termos de luta
politica, luta sindical e participa¢do em greves? Qual a sua visado
sobre a relagdo entre conteido de ensino, forma de ensinar e
compromisso politico? Qual a import8ncia do tipo de conteudo
ensinado na escola e a forma como é ensinado? Qual a relagdo
existente entre o professor compromissado politicamente e o
enfrentamento do fracasso escolar? Quais as caracteristicas que
vocé considera fundamentais a um professor compromissado politi-
camente? Quais as caracteristicas presentes num professor des-
compromissado politicamente?

A populacdo entrevistada foi escolhida dentre profes-
sores que atuam na 4rea de Ciéncias Humanas (Histéria, Filosofia,
Geografia, Sociologia, etc) mediante a observdncia das seguintes
caracteristicas: professores que atuem exclusivamente no 20. grau;
que estejam atuando hd pelo menos trés anos no magistério de 2o.

grau; que tenham recebido forma¢do académica concernente a drea em
que atuam.

Para garantir os pontos destacados acima, realizei
levantamento prévio junto aos professores das escolas escolhidas a
partir de informag¢des obtidas junto a Divis3o Regional de Ensino de
Presidente Prudente quanto a clientela e localizag¢do da escola, o
que resultou inicialmente, na escolha de uma escola particular e
uma publica e sete professores entrevistados. Este numero jus-
tifica-se pelo fato de que hd uma alta rotatividade de professores
nas escolas publicas tendo em vista os 1longos periodos sem
realizagdo de concursos publicos. Além disso considerei mais
importante e até mais seguro entrevistar professores que estivessem
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atuando hd mais tempo no magistério de 20. grau e em &rea concer-
nente a sua formag¢do académica.

A escolha de professores da 4rea de ciéncias humanas
deu-se em fungdo de: a. sdo disciplinas tradicionalmente relegadas
a segundo plano na formag¢do do aluno, apesar de seu imenso
potencial para aprofundar e aperfeigoar a forma¢do de professores
e alunos; b. tendo em vista esse potencial, considero a d4rea
privilegiada do ponto de vista do conteido trabalhado para a
reflexdo sobre o conhecimento e sua produgdo; c. evitar o risco de,

ao entrevistar professores de vArias 4reas diferentes e em nulmero

excessivo, inviabilizar uma andlise mais detalhada dos depoimentos.

Ao final da coleta de dados, delimitei as categorias de
andlise com base nas diversas questdes levantadas no decorrer do
trabalho, nas questdes propostas para andlise da literatura
investigada e no roteiro utilizado para as entrevistas para a
andlise de todo material.
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5. ESTADO DA ARTE: A FORMACAO DO
PROFESSOR DE 20. GRAU

5.1. RESGATANDO A PRODUCKO ACADEMICA

Segundo Candau (1984), a pesquisa em educagdo, espe-
cificamente no que diz respeito & formagdo do educador, tem
apresentado nos ultimos anos vdrios enfoques.

Mello (1983a) aponta que o desenvolvimento da pesquisa
educacional no Brasil é marcado inicialmente (décadas de 40 e 50)
pela psicometria, alicercada pela preocupa¢do com a mensurac¢do do
rendimento escolar, testes de inteligéncia e aptiddo; ao final dos
anos 50, a &nfase nos estudos psicolégicos é substituida pela
abordagem sociolégica; apés o golpe de Estado de 1964, o enfoque é
economicista fundado na teoria do capital humano; a partir da
reforma do ensino (Lei no. 5692/71), as pesquisas adquirem um
cardter excessivamente técnico centrando sua aten¢d3o em temas como
curriculos e programas, avalia¢do de aprendizagem etc.

Assim, a abordagem sobre a formag¢do de professores
evolui de um enfoque da problemdtica de forma isolada e desvin-
culada da relagdo entre educacdo e sociedade e o papel do professor
para uma preocupac¢do assentada nas questdes de fundo da relagdo
educacdo-sociedade tais como: funcdo da escola, o cardter politico
da produ¢do da saber, o papel politico da escola, o papel do
professor, o magistério como profissdo etc.

E na esteira deste processo que vamos encontrar a
producdo académica sobre o professor de 20. grau, especialmente no
que diz respeito a sua formag¢do.

5.1.1. ORGANIZACAO DO MATERIAL COLETADO

Os critérios utilizados para selecionar teses, dis-

29

AVA
AVAYAY

1 2 3 4 5 6 q unespw.l 12 13 14 15 1l .17

18



sertagdes e artigos que tratam do tema abordado foram os seguintes:
investigag¢do de toda a producgdo de teses e disserta¢des divulgadas
pelos Catdlogos de teses da Associagdo Nacional de Pés-graduacdo e
Pesquisa em Educagdo - ANPED, dos anos de 1986 a 1989, selecionando
os trabalhos que se dedicassem a andlise das dimensdes da formag¢do
do educador; consultas as revistas especializadas na 4rea, buscando
identificar o quesito ja mencionado.

Dos 59 trabalhos (teses, disserta¢des e artigos)
levantados, foram selecionados 40 referentes a formagdo de
professores do 20. grau, numero que representa aproximadamente 68%
do total do material levantado, centrando-se sobre estes o trabalho
de andlise. Os demais trabalhos (19 ou 32%) nd3o foram analisados
por ndo serem relevantes para o tema deste estudo ou pela dificul-
dade de consegui-los junto as bibliotecas de alguns centros de pés-
graduagdo. Entretanto, uma lista completa destes trabalhos
encontra-se nos anexos deste trabalho.

5.1.2. CARACTERISTICAS DA PRODUCAO ACADEMICA

Do levantamento bibliogrdfico preliminar, resultaram os

seguintes dados:
Tabela 1 - ESTUDOS SOBRE A FORMACAO DE PROFESSORES DE 20. GRAU

CATEGORIA FREQUENCIA %

ARTIGOS 23 38,98
DISSERTACOES DE MESTRADO 30 50,85
TESES DE DOUTORADO 06 10,17

TOTAL 59 100,00

FONTE: Catdlogos ANPED e Revistas consultadas 1986/89

A Tabela 1 aponta que no periodo de 1986 a 1989, foram
catalogados 59 estudos entre teses, dissertag¢des e artigos com
predomindncia das primeiras (61,02%). Destas verifica-se que a
maioria absoluta (94,44%) tem origem nos programas de pés-graduacgdo
de universidades das regides sul/sudeste (Tabela 3).

E importante destacar que no periodo analisado (1986-
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1989) a ANPED catalogou 1324 dissertacdes e teses defendidas nos
diferentes centros de pés-graduagdo do pais, com a seguinte
distribuig¢d3o por regides:

Tabela 2 - DISTRIBUICAO DE DISSERTACOES/TESES POR REGIAO

REGIAO FREQUENCIA %

NORTE -0- S

SUL 254 19,18
CENTROESTE 13 0,98
NORDESTE 112 8,46
SUDESTE 945 71,38

TOTAL 1324 100,00

Tabela 3 - INSTITUICOES DE ORIGEM DAS DISSERTACOES/TESES

UNIVERSIDADE FREQUENCIA %

PUC/SP 07 19,45

PUC/RJ 02 5,55

UFES 01 2,78

UFRJ 08 22723

UFMG 02 5,55

UFSCAR 01 2,78

USP 02 5,55

UFF 01 2198

UNICAMP 03 8,33

SUBTOTAL 27

UFSM 03 8,33

UFRGS 01 2,78

PUC/RS 03

SUBTOTAL 07 19,44
UFPE 01 2,78

UFC 01 2,78

SUBTOTAL 02 5,56

TOTAL 36 100,00 100,00

FONTE: Catdlogos ANPED 1986/1989

Quanto aos artigos de peridédicos, verifica-se que a
maioria (82,6%) foi publicada em revistas editadas no Estado de Sdo
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Paulo, sendo as demais publicadas em Brasilia (MEC/INEP), conforme
Tabela 4.

O fato da maior parte do material catalogado encontrar-
se & disposi¢do nas bibliotecas das universidades de S3o Paulo e
Rio de Janeiro, obviamente facilitou o trabalho de consulta.
Entretanto, aqueles trabalhos publicados em outras regides do pais
representaram sério obstdculo para a conclusdo do levantamento,
tendo em vista a dificuldade de acesso pelos mais variados motivos,
obrigando-me em alguns casos a abrir mdo da consulta.

Tabela 4 — REVISTAS DE ORIGEM DOS ARTIGOS

REVISTA FREQUENCIA %

ANDE 01 4,35
RBEP 01 4,35
CADERNOS CEDES 05 21,75
DIDATICA 04 17,40
CIENCIA E CULTURA 05 21,175
TECNOLOGIA EDUCACIONAL 01 4,35
EDUCAGCAO E SOCIEDADE 04 17,40
EM ABERTO 02 8,65

TOTAL 23 100,00
FONTE: Revistas consultadas - 1986/1989

Quanto ao periodo de publicag¢do do material coletado
(tabela 5), verifica-se uma concentra¢3o nos anos de 1987/88

(77,05%), dado que coincide com a intensificag¢do do debate iniciado
na década de 70 sobre a formagdo de educadores. Para isso, parece
ter contribuido o crescimento dos centros de pés-graduag¢do a partir
da década de 80, bem como a criagdo de novos peridédicos especiali-
zados na 4drea de educacgao.
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Tabela 5 - PERIODO DE PUBLICACAO (ARTIGOS, TESES E DISSERTACOES

ANO FREQUENCIA %

1986 08 13,56
1987 16 27,12
1988 30 50,85
1989 05 8,47

TOTAL 59 100,00

FONTE: Catidlogos ANPED e Revistas Consultadas 1986/89

A observag¢do dos temas abordados no material coletado
ilustra a coincidéncia com os temas que té&m sido objeto de discus-
sdo, inclusive atualmente em Congressos, Encontros e Simpésios
dedicados a temdtica em questdo. Outro ponto a se destacar é a
variedade de temas abordados, apesar de se manter como eixo
principal a formagdo de professores.

Quanto ao material produzido através dos programas de
pés-graduacgdo, observa-se que hid uma ampla variedade de abordagens,
tendo como temas principais, as praticas de formag¢do do educador,
a gquestdo politica da formagdo de professores e avaliagdo das

licenciaturas. Predominam as questdes relativas aos dois primeiros

temas passando por temas menos freqiientes como as representagdes de
professores e alunos sobre a profissdo e o curso de formag¢do de
professores e abordagens mais especificas sobre a formagdo do
professor (Tabela 6).
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Tabela 6 - CLASSIFICAGCAO DOS ARTIGOS/TESES/DISSERTACOES POR TEMAS

TEMAS FREQUENCIA %

PRATICAS DE FORMACKO DO EDUCADOR 40
Pritica de ensino e formagdo
do educador
Disciplinas pedagégicas
Relagdo professor-aluno
Praticas pedagégicas de
professores dos cursos
de formacdo de profes-
res
Informdtica na formagdo
de Professores em ser-
vigo

A QUESTAO POLITICA DA
FORMACAO DE PROFESSORES
Articulacdo entre os
dominios da formag¢do de
professores
Representagdes de pro-
fessores e alunos de
cursos de formagéo de
professores
Consciéncia de classe
na formacdo de profes-
sores
Etica e politica como
dimensdes da formagdo
do educador
Transi¢do democrédtica e
formagdo de professores
- Organizagdo politica
dos professores
AVALIACEO DAS LICENCIATURAS

TOTAL

FONTE: Bibliografia consultada

As questdes referentes a formagdo técnico-pedagégica do
professor e a articulagdo entre as diferentes dimensdes desta
formacdo s3o as mais presentes no conjunto dos textos analisados.

Quanto as caracteristicas do material analisado e

tomando por base o roteiro estabelecido para andlise dos artigos,

teses e dissertac¢des relativos ao tema em questdo, pode-se destacar
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alguns aspectos, a saber:

- 08 trabalhos analisados ndo representam a produ¢do
global do periodo indicado, jd que alguns deles foram descartados
por fugirem da temdtica deste estudo, muito embora o numero de
titulos levantados seja bastante significativo;

- um percentual significativo dos titulos analisados foi
publicado e/ou apresentado em revistas e programas de pés-graduacdo
de universidades do eixo Rio de Janeiro/Sdo Paulo;

- hd uma forte preocupag¢do nestes trabalhos quanto a
necessidade de reavaliagdo dos cursos de formagdo de professores
através de criticas aos curriculos enciclopédicos e elitistas,
buscando ainda, o delineamento do perfil do bom e do mau professor,
tendéncia ja observada em outros periodos conforme Candau (1987) e
Feldens (1984) e (1990);

- em grande parte dos trabalhos observou-se uma forte
influéncia do tema competéncia técnica/compromisso politico, sendo
que em alguns, os autores simplificaram em demasia a tematica,
através de uma visdo mec8nica da articulacgdo destas dimensdes; e,

- varios dos trabalhos referem-se e até mesmo baseiam-se
nos temas explicitados nos documentos elaborados pela Comissdo
Nacional de Reformulagdo dos Cursos de Formagd3o do Educador
(CONARCFE) em seus vAdrios encontros.

H4 uma forte tendé&ncia por parte dos autores em examinar

a formagdo do professor no interior das institui¢des de ensino
superior, abordando preferencialmente a questd3o da articulacdo
entre disciplinas de conteldo especifico e disciplinas de contetido
pedagégico e da articulacdo entre competéncia pedagégica e

compromisso politico.

Durante o trabalho de revisdo da literatura foi possivel
observar que a partir da década de 70, verificou-se um forte
crescimento da produg¢do sobre formag¢do do professor, tendéncia esta
que ganha f&6lego na década de 80, particularmente com a tese
defendida por Guiomar Namo de Mello que influencia, e até mesmo
determina, os rumos da pesquisa sobre formagdo de professores. A
caracteristica que marca este periodo é a reflexdo sobre o papel e
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atuacdo do professor, considerando-se por um lado seu compromisso
politico, a fung¢d3o social e politica da escola e competéncia
técnica do professor.

Obviamente que o grande impulso para esta discussdo é
dado pela polémica causada pelas propostas formuladas pelo
Conselheiro Valnir Chagas em meados da década de 70, intervindo na
organiza¢do dos cursos de formag¢do de professores, além da grande
expansdo dos programas de pés-graduagdo e criac¢d3o de novos
periédicos especializados, assegurando o espa¢o para o flores-
cimento deste debate.

No que diz respeito a abordagem metodolégica, observa-se
ainda que grande parte da produg¢do académica da década de 80 sofre
influéncia das vAarias tendéncias sociolégicas, e com &nfase nas
abordagens qualitativas (etnografia e pesquisa participante),
colocando a questdo da formag¢do do professor num quadro bem mais
amplo que o mero aspecto técnico de sua formagdo e atuagdo,
buscando desvendar as condi¢des em que se opera esta formagcdo, bem
como os reflexos na escola de 1lo. e 20. graus.

Assim a preocupagdo com a revisdo do projeto de
licenciaturas das universidades parece ser o fio condutor deste
debate. Desloca-se o centro da reflexdo dos aspectos especificos da
formacdo do professor para os aspectos gerais desta formagdo
inserida na problemdtica educacional como um todo, considerando-se

que o0 professor integra uma realidade social mais ampla, estando
portanto, esta formag3o e o exercicio profissional do professor
determinado por fatores econdmicos e sociais. Tal preocupacgdo
apresenta-se melhor qualificada, j& que ao contrdrio de periodos

anteriores, quando havia poucos estudos detalhados e criticos sobre
os curriculos de formag¢do do educador, a maior parte desta produgdo
contém criticas fundamentadas em andlises detalhadas e minuciosas
sobre tais <curriculos, inclusive embasadas em experié&ncias
concretas de reformulagdo curricular.

No que diz respeito aos artigos consultados, tem-se como
pano de fundo, a preocupag¢do com a formagdo de professores do ponto
de vista do dominios dos conteldos e do comprometimento do educador
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com a melhoria da escola publica. Tal preocupa¢do se expressa em
alguns artigos, na andlise da relagdo entre a fungdo das faculdades
de educacdo e a formagdo de professores frente aos novos desafios
e as propostas engendradas nos Gltimos anos em diferentes féruns de
debate. Junto a esta preocupac¢do outra igualmente relevante, e até
mesmo intimamente ligada a esta, é a necessidade de articulag¢do de
contetidos e préaticas das diferentes disciplinas pedagégicas e de
contetidos especificos dos cursos de formag¢do de educadores para
superacdo das praticas pedagégicas fragmentdrias no cotidiano da
escola publica, alcang¢ando plena articulagdo entre competéncia
técnica (dominio de contedidos e '"saber ensinar") e compromisso
politico na atuagdo do professor.

Neste sentido, Baldin (1986) questiona se o professor
deve ser um mero transmissor do conhecimento produzido ou sujeito
engajado na produg¢do do conhecimento e na transformag¢do da escola.
E, pensando o professor como sujeito engajado, o autor sugere que
no processo de formagdo do professor privilegie-se a formagdo
teérico-pedagégica e a formagdo da consciéncia de cidaddo como
norte de seu desempenho profissional. Esta formag¢do tedrico-
pedagégica ndo pode estar desvinculada da prédtica pedagégica, pois
que, ambas resumem o que poderiamos chamar de prdtica social.

Outro fator relevante mencionado em alguns artigos é a
dicotomia entre pesquisa e ensino nos cursos de formagdo de

professores. Tal prdtica é comum nos cursos de licenciatura, visto
que hd uma &nfase exagerada na reprodu¢d3o do conhecimento produzi-
do, sem que haja um modelo ou proposta de integrac¢do entre teoria

e pratica, entre ensino e pesquisa. A universidade tem concentrado
maior atencdo a formag¢d3o do bacharel, deixando de lado a formagdo
do professor, estabelecendo um estranho paradoxo: quem vai ensinar
ndo precisa pesquisar e quem vai pesquisar ndo precisa saber
ensinar. Neste sentido, Serbino e outros (1986), Santos (1988) e
Petruci (1988) a partir de experiéncias especificas propdem
alternativas de integragdo.

Serbino e outros (1986), na mesma direg¢do, afirma que
a andlise da formag¢do do professor deve ser feita do ponto de vista
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da competé&ncia técnica e do compromisso politico. Propde que os
cursos de formacdo de professores superem a ruptura entre o pensar
e o fazer através da formagd3o de um sujeito comprometido com a
sociedade em que vive e que tenha a escola como espa¢o privilegiado
para uma ac¢do politica transformadora. Esta superag¢do deve
efetivar-se a partir da articulag¢do entre formag¢do técnico-teérica
e formagdo da consciéncia politica do professor.

Santos Filho (1988) pretende explicitar algumas formas
de articulagdo entre os componentes da forma¢8o do professor, ou
seja, entre os dominios acad@&mico, pedagbégico e pratico tendo em
vista o aprimoramento da qualidade de sua preparag¢do profissional.
Na formagdo do docente h& necessidade de dupla articulag¢do no
curriculo escolar: primeiro entre os componentes das disciplinas

académicas e das pedagbgicas, e segundo, entre a metodologia e a
prdtica real. Assim, apresenta como proposta um modelo de inte-

gragdo entre teoria e prdtica na formagdo de professores desta

forma organizado:

1. Periodo de sensibilizagdo: marco teérico - sociologia geral,
sociologia da educagdo e da escola, histéria da educagdo,
estrutura e organizag¢do do sistema escolar e metodologia da
pesquisa em educac¢do;

Laboratério de aprendizagem: psicologia da educag¢do, métodos e
técnicas pedagégicas, didatica das disciplinas e filosofia da

educacao;

Fase pritica inicial: abordagem dos grandes problemas pedagé-

gicos da atualidade (filosofia da educa¢do, introdug¢do

aos problemas da ética profissional, conhecimentos de pesquisa
educacional e estudos da legislag¢do do ensino).

0 autor em questdo defende ainda que, o aprimoramento
da formacdo do educador depende essencialmente de maior liberdade
das universidades para experimentar diferentes formas de ar-
ticulag¢do dos componentes para a formag¢do de professores.

Petruci (1988) a partir de investigag¢do e avaliag¢do de
um curso de licenciatura em Histéria verifica o seguinte: a) os
alunos té&m pouco tempo para estudar; b) falta integrag¢do entre as
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disciplinas do curso; c¢) os professores das disciplinas de
conteldos especificos ddo pouca importdncia ao contetudo pedagégico;
d) os alunos ndo pretendem ser professores; e) dicotomia entre
formagdo especifica e formag¢do pedagégica; f) concentra¢do nas
dreas pedagégicas, da tarefa de formag¢d3o do educador; g) desvalori-

zagdo profissional. Propde as seguintes modifica¢des no curriculo

e na pratica dos professores do curso de licenciatura: a) privile-
giar a formag¢d3o do professor; b) articulagdo entre formacdo
especifica e formag¢do pedagégica com a pratica desenvolvida nas
escolas de 1l1lo. e 20. graus; c¢) fundamentagdo teérico-pratica
consistente; d) énfase na interdisciplinaridade; e) formagdo
especifica e formagdo pedagbégica articuladas desde o inicio do
curso evitando as abordagens unilaterais; f) aumentar o atendimento
extra-classe dos professores aos alunos; g) adequag¢do da metodolo-
gia de ensino a realidade dos alunos-licenciandos com os conteudos
ensinados no lo. e 20. graus.

Finalizando, a autora defende a necessidade urgente de
reformulagdo dos cursos de formagdo do educador no sentido da
formag¢do de verdadeiros educadores, que sejam auton8mos, criativos,
competentes e comprometidos com o ensino publico; que realizem a
fungdo bédsica da escola, ou seja, a socializagdo dos conhecimentos
objetivos, contextualizados e insepardveis de seus determinantes
histéricos e sociais e que resgatem a fun¢do social, cultural e
politica da escola.

Na esteira do debate sobre a base comum nacional
(CONARCFE), Manoel (1986) defende a formag¢do do educador a partir
de uma base comum (sélida formag¢do humanista do pedagogo e do
licenciado e reforgo da competéncia técnico-profissional).

O autor desenvolve sua argumentacdo nos seguintes
termos: a educag¢do deve ser concebida como transmissdo do legado
cultural de uma sociedade. Tanto no idedrio catélico como no
idedrio comunista, a educag¢do tem como objetivo a transmissdo deste
legado cultural como caminho para a formag¢do integral do homem.
Porém, ao passo que o idedrio catédlico concebe o homem de forma
abstrata, universal e a-histérica, isto é, um homem unilateral, o
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idedrio comunista concebe o homem como ser social e historicamente
produzido, isto é, um homem onilateral. Desta forma entende que o
processo educativo se realiza plenamente quando a totalidade do
conhecimento é entendida como a consciéncia de que as partes e o
todo se tornam cognoscivéis, quando se compreende a relagdo
dialética entre eles, isto é, o educador deve ter conscifncia de
que a educag¢do é produzida por uma sociedade através de um processo
historicamente determinado, do que decorre a necessidade de uma
s6lida formag¢do humanista e técnico-profissional.

A busca da identidade das licenciaturas é outro elemento
importante nesta andlise. Marini (1986) relata em seu artigo uma
experiéncia interdepartamental desenvolvida na UNESP de Presidente
Prudente que buscou conferir a licenciatura, identidade prépria e
redefinig¢do do compromisso com a formag¢do profissional do profes-
sor. Esta experiéncia acompanhou o processo de mudang¢a curricular,
o trabalho integrado de disciplinas pedagégicas e de conteldos
especificos e a tentativa de superac¢do do cardter predominantemente
teérico da formag¢do académica e o distanciamento do aluno da
realidade da educag¢do publica.

O ponto de partida desta preocupagdo foi a completa
desarticulagdo entre disciplinas pedagdégicas e de conteldos
especificos nos cursos de licenciatura, o que ensejou a elaboragdo
de um amplo projeto pedagégico que tinha por base a relagdo

integrativa dos conteudos curriculares, reestruturando a grade
curricular, incluindo novas disciplinas e distribuindo as pedagé-
gicas ao longo do curso de forma a evitar a concentrag¢do destas ao

seu final.

E possivel perceber que a preocupa¢do fundamental deste
trabalho passa também pela fragmentag¢do dos cursos de formag¢do de
educadores. Esta caracteristica, no cotidiano da formagdo de
educadores, tem criado um sério impasse para licenciandos e
professores: a falta de integragdo entre as disciplinas pedagégicas
e as disciplinas de conteudos especificos cria uma dificuldade para
o futuro professor, que pode até dominar bem os contetidos de sua
disciplina, sem contudo, dominar as formas adequadas de ensinar,
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além do confronto de uma visdo ideal que traz da faculdade com a
dura realidade da escola publica de lo. e 20. graus. Além do mais,
a qualidade dos cursos de formagdo de educadores sofretambém com

o0 aviltamento da profissdo gerando um ciclo vicioso: ao fermar maus
professores alimenta a cadeia do fracasso do ensino puklico que,
por sua vez, contribui para a crescente desvalorizagdo do trabalho
do professor, além do que a constante expansd3o da rede escolar
absorve tais profissionais que realimentam o processo. 3

A partir da analise dos artigos, constata-se gue o ponto
mais importante na reflexdo sobre a formagdo de educadores diz
respeito a articulagdo entre os dominios técnico-pedagdégico e
politico.

Como o objetivo inicial deste trabalho é exatamente
analisar a dimensdo do compromisso politico dos educadores, cabe
aqui relatar as concep¢des presentes nos artigos analisagdos.

Com relagdo aos objetivos propostos na majioria dos
artigos, observa-se uma preocupag¢do com a superac¢do do jmodclo de
formagcdo de professores em vigéncia, através da reorganizacdo dos
cursos de licenciatura e da definig¢do Jde um projeto .politico-
pedagégico voltado para a democrctizacdo da escola publica com um
ensino de boa qualidade. Tais reflexdes tém como pano de fundo os
documentos resultantes dos diversos Congressos e Semindrios
realizados nos ultimos anos, a partir dos quais 'é possivel definir
e identificar diferentes concep¢des do que vem a sSer COMPromisso
politico e propostas alternativas para a formag¢d3o do educador.

De maneira geral, pode-se identificarsa seguinte
concep¢do sobre compromisso politico: compromisso . politico é
decorréncia da conjung¢do de uma série de fatores tais como a
formagdo profissional, técnica e pedagébgica, fundamentacgao
cientifica que assegure ao professor o dominio de diferentes
abordagens tedrico-metodolégicas para a produg¢do do ceonhecimento,
a autonomia e criatividade dos sujeitos deste pracesso e o
envolvimento pessoal (op¢do) com um projeto politico-pedavoglco
cujo cerne seja a formagdo de um cidaddo consciente e copprometido
com a transformagdo da escola. Tal concepcdo se iaz presente nas
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entrelinhas dos trabalhos analisados e articula-se com a formulacao
de propostas de retormulagdo dos cursos de formag¢do do educador.
Nescse ponto, volto aos documentos da Comissdo Nacional de Reformu-
lagdo dos Cursos de Formag¢do do Educador (CONARCFE), uma vez que
alguns autores propdem que a formagdo do educador deve efetivar-se
a partir de uma base comum nacional composta de um conjunto de
eixos curriculares. A esse respeito, podemos resgatar o seguinte
trecho do documento final do V Encontro Nacional da CONARCFE:

"...(a) base comum nacional dos cursos de
formacdo de educadores ndo deve ser concebida
como um curriculo minimo ou um elenco de dis-
ciplinas, e sim como uma concep¢do bdsica da
formagcdo do educador e a defini¢do de um corpo
de conhecimento fundamental. A base comum seria
considerada como uma diretriz que envolve uma
concep¢do bdsica de formacdo do educador e que
se concretiza através da definig¢do de um corpo
de conhecimento fundamental...

(...) Foram propostos vdrios exemplos de eixos
curriculares:

a. relacdo escola-sociedade: enfatizando a
categoria trabalho. Mostra como as relacdes
soclialis afetam a forma de trabalhar no interior
da escola;

b. construgcdo do conhecimento: enfatizando a
categoria movimento. Toca as questdes da evo-
lugcdo da ciéncia e da tecnologia e a possibi-
lidade de sua utilizagdo nos grandes problemas
do homem;

c. escola piublica: enfatizando a categoria
cidadania. Trata da luta das camadas populares
pelo conhecimento, pela escola piublica;

d. cotidiano da escola e da sala de aula,
enfatizando as categorias conteuddo/método e
teoria/prdtica. Explicita as relagcbes de de-
pendéncia epistemolégica entre método e con-
teddo especifico, as formas ideolbgicas vei-
culadas nos materiais diddticos, a organizacdo
do trabalho docente e da prépria escola;

e. aluno/professor como pesquisadores: enfa-
tizando a categoria da prdtica social...

Fica evidente que tais proposig¢des estdo intimamente
ligadas ao conjunto de propostas presentes nos artigos analisados,
permitindo inclusive que se estabelega um ponto consensual, ou
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seja, a necessidade urgente de reformulacdo dos cursos de formag¢do
do educador. Apesar de algumas divergéncias quanto as formas de
encaminhamento deste processo, é inegdvel que a principal idéia
defendida diz respeito a articulagdo entre uma sélida formagdo
técnico-pedagégica (dominio dos conteudos e das formas de ensinar)
e uma formacdo politica que sustente o compromisso politico do
professor com a escola publica de boa qualidade que atenda aos
interesses das camadas populares.

No conjunto de teses e dissertag¢des analisadas foi
possivel identificar, assim como nos artigos, forte tendéncia em
apontar a dearticulagdo entre teoria e prdtica, e disciplinas de
conteido especifico e disciplinas pedagdégicas tendo como pano de
fundo a questdo competéncia técnica/compromisso politico.

A revisdo do projeto de licenciaturas em vigor é o fio
condutor para estas andlises, paralelamente a observag¢do da atuagdo
do professor do ponto de vista politico e do ponto de vista
pedagégico. As perguntas-chaves tém sido, que tipo de professor
tais licenciaturas tém formado? Qual é o perfil deste professor?
Que estratégias sdo necessdrias para interferir na formag¢do do
professor de 1lo. e 20. graus no Brasil?

O caminho constantemente indicado é a reformulag¢do dos
cursos de formag¢do do educador no sentido de: a) revisdo dos
objetivos das disciplinas pedagdégicas e sua integragdo com as

disciplinas de conteudos especificos; b) reavaliag¢do dos procedi-
mentos e objetivos da prdtica de ensino e do estdgio supervisionado
buscando superar seu cardter técnico-formal; c¢) propiciar treina-

mento e aperfeig¢oamento aos professores dos cursos de formagdo de
educadores; d) democratizag¢do dos curriculos nos cursos de formagdo
do educador superando o cardter autoritdrio impingido pelas
sucessivas reformas educacionais; e) superag¢do das concepgdes
tradicionais, de cardter estdtico sobre o homem, o mundo e o
fendmeno educativo. Tais proposi¢des estdo sustentadas por um
projeto politico-pedagégico que vem sendo debatido ao longo dos
ultimos anos em diferentes féruns. Este projeto levanta alguns
argumentos e propde ag¢des concretas, como por exemplo delinear um
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perfil do bom e do mau professor na opinido de professores e
alunos; analisar a rela¢do professor-aluno na formag¢do do educador
e o reflexo na sua atuagd3o em sala de aula; desenvolvimento de uma

acdo pedagégica do estdgio supervisionado através da produgdo de
conhecimento; revisdo dos conteudos, objetivos e estratégias da
disciplina Diddtica para que esta deixe de ser processo de
instrumentalizag¢do do licenciando e torne-se elemento que abra
horizontes em direg¢do a uma pratica pedagdégica comprometida
politicamente.

No que diz respeito ao binémio competéncia técnica-
compromisso politico, gquestdo presente em praticamente todos os
trabalhos analisados, identificam-se importantes contribuig¢des,
ainda que seja possivel observar em alguns estudos o destaque da
dimensdo técnica ou da dimensdo politica da formag¢do do professor.
Neste sentido, Rios (1988: 32) afirma o seguinte:

"Com efeito, ao investigarmos o fen8meno edu-
cativo do ponto de vista da totalidade procu-
ramos vé&-lo em todos o0s seus componentes: um
componente econ8mico, enquanto relacionado a
vida material, parte do trabalho humano na
sociedade; um componente politico, no que diz
respeito ao poder que permeia as rela¢des na
educag¢do; um componente ético, a partir do que
diz respeito aos valores que subjazem & prdtica
dos educadores. ..

A autora em questdo d4 &nfase especial & necessidade de
uma andlise da competéncia a partir do ponto de vista da totalida-
de, ja& que competéncia técnica ndo pode ser vista separada do

compromisso politico

". .. porque hd um elemento de mediacdo s8ig-
nificativo entre os dois: a perspectiva éti-
ca..."” (Rios, 1988: 16).

Referindo-se a educacgdo diz:

"Penso que é melhor afirmar que a fung¢do da
educacdo tem uma dimensdo técnica e uma di-
mensdo politica, dialeticamente relacionadas.
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E é na articulagdo do que é especificamente
pedagbégico com a totalidade do social que se
realiza a dimensdo politica da educagdo"”.
(Rios, 1988: 48)

Quando falamos em competéncia técnica (saber fazer),
creio que referimo-nos a uma escola concreta transmissora do saber

sistematizado, acumulado historicamente, a uma educag¢do concreta,
a sujeitos concretos e contraditérios que tomam e transformam a
escola e a educagdo. O '"saber fazer", portanto, implica em

considerar a dimensdo politica deste ato.
Procurando centrar sua reflexdo na dimensdo ética da

competéncia do educador, a autora esclarece que

"a importdncia de se resgatar a relagcdo téc-
nica/ética/politica no interior da discussdo
sobre a competéncia sustenta o nicleo de meu
trabalho, uma vez que vejo ai a possibilidade
de, por um lado, discutir um aspecto, a meu
ver, pouco explorado sistematicamente - a
presenca da dimensdo ética embutida na técnica
e na politica..."” (Rios, 1988: 58)

Rios (1988) propde-se a refletir sobre a dicotomia entre
dimensdo técnica e dimensdo politica na atuag¢do do professor,
sugerindo a supera¢do desta dicotomia através da dimensdo ética -
articulag¢do entre saber, poder, dever e querer do professor.

Considera o professor e a escola como elementos
mediadores na relag¢do aluno/mundo, mediagdo esta realizada pela
articulagdo entre a dimensdo técnica (saber fazer bem), dimensdo
politica (querer fazer bem) e dimensdo ética (dever fazer bem).

Neste sentido diz:

"a investigac8o filosé6fica, que busca ajudar a
ver claro, mostrard que o que se tem denominado
competéncia técnica ndo é algo separado do
compromisso politico, porque hd um elemento de
mediagdo significativo entre os dois: a pers-
pectiva ética... Pretendo articular o saber, o
poder, o dever e o querer dos educadores e sua
presen¢ca na prdtica concreta que esses vém
realizando no espa¢o da instituic¢do educacio-
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nal..."(Rios, 1988:16)

Percorrendo caminho diferente, Cusinato (1990), tem como
objetivo a andlise da produgcdo da competéncia profissional do
professor na &rea de Estudos Sociais de lo. e 20. graus da rede
publica da regido de Araraquara-SP, buscando elementos para
considerag¢des sobre os cursos de licenciatura. Para tanto, recorre
a bibliografia especifica, especialmente a Guiomar Namo de Mello,

Paolo Nosella e Dermeval Saviani.

0 eixo central de sua investigagdo é a articulag¢do entre
a origem sécio-econ8mica do professor, formagdo académica e suas
condi¢des de trabalho como fonte de sua competéncia profissional
(competéncia técnica + compromisso politico), dando é&énfase a
formagdo técnica através da qual se desvendaria o compromisso
politico do professor.

O papel do professor e da escola define-se pela tarefa
de fornecer o aparato conceitual e tedérico para que o aluno possa
orientar sua ag¢do e reflexdo sobre o real.

Critica o processo de desqualificag¢do e perda de
identidade do professor através, do aviltamento de sua formacdo
como estratégia para conter o avango do pensamento critico das
ciéncias sociais no interior da escola.

Sobre a questdo do compromisso diz o seguinte:

"Iniciarei pelo aspecto do compromisso polif-
tico, pois vejo a competéncia técnica inerente
a este, ainda que possa ter a fung¢do primordial
para que o compromisso se desvende. A competén-
cia técnica tem a fun¢cdo de auxiliar a andlise
do modo de produg¢do da sociedade, permitindo a
elaboracdo da critica social. Nesse sentido, a
competéncia técnica é essencial para que o0
aluno desenvolva o seu bom senso e sistematize
o conhecimento apreendido, fornecendo-lhe o
aparato conceitual e teérico que orientard a
sua ag¢do e reflexdo do social"”. (Cusinato,
1990: 26)

Inegavelmente, o "saber fazer" é fundamental, mas de
nada adianta se o professor ndo assumir um compromisso politico
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explicito, isto é, no processo educativo a competéncia técnica sem
compromisso politico, torna-se uma "competéncia vazia", uma vez que
0 conhecimento tanto no momento de sua produg¢do como em sua
reprodugdo, cujo momento fundamental é durante o processo de
ensino-aprendizagem tem um cardter politico, e portanto, espera-se
do educador uma postura politica que indica necessariamente algum

tipo de compromisso.
0O autor em questdo constréi uma nova categoria deno-

minada competéncia profissional que

"... engloba os termos compromisso politico e
competéncia técnica, considerados numa relag¢do
dialética. Compromisso politico: rela¢do entre
corpo docente e corpo discente; para que esse
compromisso se efetive é preciso que o profes-
sor tenha competéncia técnica (dominio do
conteudo especifico a ser ensinado, metodologia
do ensino, etc). Quanto mais definido ficar o
compromisso politico, maior serd a responsabi-
lidade de buscar a competéncia técnica e vice-
versa". (Cusinato, 1990: 27)

J4 um terceiro autor, (Silva Filho, 1988: 36) afirma que

... a escola é uma institui¢do situada no
espa¢o e no tempo. Entendo também que muitas
sdo as contribuic¢bes que a escola pode dar a
instrumentaliza¢do dos individuos para que eles
possam se afirmar enquanto sujeitos de sua

préopria histdéria... O espag¢o de luta do educa-
dor que pensa contribuir para a construcdo de
uma sociedade mais justa se situa aqui no
realizar a possibilidade do educando dominar
pelo menos os contelidos que a classe dominante
domina. ..

E importante observar a forte preseng¢a nos trabalhos
analisados do argumento da competéncia técnica como forma de
instrumentalizar o individuo para que este se torne sujeito ou

"desenvolva o seu bom senso".
Tomando como sentido bdsico de seu estudo a questdo da

qualificagdo do professor através de treinamento em servig¢o, Fusari
(1987) estabelece como objetivo averiguar o processo de capacitacgdo
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de professores através de treinamento especialmente para a
Habilitag¢3o Especifica do Magistério com a finalidade de propor uma
nova politica para a educagdo do educador.

A partir de investigag¢do bibliogrdfica constatou que a
capacitacdo de professores atende aos preceitos da teoria do
capital humano, isto é, o trabalhador é valorizado de acordo com o
desenvolvimento de suas habilidades. O processo educativo portanto,
é encarado como um investimento de médio e longo prazos, e o0Os
investimentos atendem as estes principios, o que significa que os
individuos que buscam na escola publica a formag¢do para o trabalho,
recebem a instrumentaliza¢do necessdria para o rdpido ingresso no
mercado de trabalho.

A possibilidade de superag¢do deste quadro, segundo o
autor, é a educagdo do educador, sendo este percebido como cidaddo
concreto situado no tempo e no espago e como profissional da
educagdo com direito a boas condig¢des de trabalho.

"0 processo de educag¢do do educador em servigo,
deve ser um meio articulado a favor das exigén-
cias e necessidades da democratiza¢do da edu-
cag¢do escolar brasileira.(Fusari, 1987: 60)

O professor entdo, deve ser considerado como um agente
transformador, cidaddo que deve estar engajado num processo de
transforma¢do da educagdo publica e da sociedade como um todo assim
como a escola deve ter um papel revoluciondrio neste processo. O
compromisso politico deste professor se define a partir de sua
histéria de vida, sua formacdo escolar, sua formagdo politica e o
dominio dos conteuldos a serem ensinados.

A formacdo do professor, portanto, ultrapassando os
limites das licenciaturas, deve ser feita também em servigo. Esta
é uma das condig¢des de trabalho entre outras tais como: bons

saldrios, plano de carreira, equipamento didatico-pedagébégico etc.

Ainda com relagdo a questdo da qualificag¢do do pro-
fessor, Silva Filho (1988) relata uma experiéncia da educag¢do em
servigo através do uso da informdtica, revelando as dificuldades
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deste tipo de trabalho através dos orgdos oficiais que gerenciam a
educacgdo.

Afirma que a informidtica pode converter-se em instru-
mento importante para o processo educativo e destaca que

"neste sentido gostaria de ressaltar que embora
minha posi¢do seja a favor da modernizacdo
(como direg¢do irreversivel da histéria), meus
motivos ndo se reduzem & mera questdo de quali-
ficacdo profissional conforme preconiza a
ideologia dominante em seu esforg¢o de convenci-
mento. No meu entender a modernizagdo deve
buscar algo mais amplo, algo realmente compro-
metido com a luta por uma sociedade equalitd-
ria"”. (Silva Filho, 1988: 38)

A informdtica portanto, é mais do que tecnologia de
ensino. E uma forma de apropriag¢do do mundo que deve estar inserida
num projeto mais amplo, pois a questdo da qualidade do ensino ndo
é somente técnica. Nem o treinamento do professor em informitica
resolve os problemas da escola. Segundo o autor,

"no caso da formacdo de professores o problema
maior se encontra nas lacunas do conteudo
escolar, nas lacunas de formagdo pedagbégica e
de aparato metodolégico, que impedem ou pelo
menos dificultam a orientagcdo para uma prdtica
pedagégica mais consequente, onde se percebem
as relacbes estabelecidas com a prdtica social
mais ampla e se organize a parcela de contri-
buig¢do que compete a uma educag¢do compromissada
com o0s menos favorecidos economicamente”.
(Silva Filho, 1988: 78)

Scheide (1988) investiga o processo de formag¢do do
professor de Biologia nos cursos de licenciatura da UNESP, com
vistas a formulagdo de propostas de modificagdo deste processo. A
grande questdo deste trabalho refere-se a formagdo bacharelesca do
biélogo, pois apesar da existéncia do curso de licenciatura, a

preocupa¢do com a formagdo de professores fica em segundo plano.
No decorrer do trabalho, a autora deixa clara sua

preocupa¢do com o dominio de contelidos como indicador de boa
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vistas a formulagdo de propostas de modificag¢do deste processo. A
grande questdo deste trabalho refere-se a formag¢do bacharelesca do
biélogo, pois apesar da existéncia do curso de licenciatura, a
preocupag¢do com a forma¢do de professores fica em segundo plano.

No decorrer do trabalho, a autora deixa clara sua
preocupa¢do com o dominio de conteidos como indicador de boa
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formagd3o do professor. Tal dominio se efetivaria mediante os
seguintes quesitos: aprimoramento de conteudos voltades para o
ensino, uso de laboratérios, integrag¢do entre as disciplinas de
conteudo especifico e disciplinas pedagégicas e articulagdo entre
teoria e préatica.

Ainda tendo como tema central, as licenciaturas, Wagner
(1986) constréi seu trabalho inserido num projeto mais .amplo, ou
seja, "Novos Rumos da licenciatura", desenvolvido no Departamento
de Educag¢do da PUC/RJ a partir de 1985, que tinha como objetivo
principal a realizag3o de um estudo amplo sobre a liggnciatura
privilegiando a ética dos especialistas nos conteuldos especificos.

Traga como objetivo de seu estudo, o delineamento do
perfil da licenciatura na PUC/RJ com base na visdo de 'seus
professores e alunos, especialmente aqueles que ndo pertencem ao

Departamento de Educagado.

Traz como pontos principais as seguintes questdes: como
a formacdo de professores para a escola de 1lo./20. graus é vista na
PUC/RJ por professores e alunos nela envolvidos? Como se,articulam,
ou ndo as disciplinas pedagégicas e as de conteudo especifico? Como
se d4 a articulagdo licenciatura-bacharelado dentro de cada curso?
Como se articulam os cursos de licenciatura da PUC/RJ? Como os

alunos encaram a op¢do profissional pelo magistério?- Como os
professores véem a prépria atividade docente? Quem sdo os:professo-
res dos futuros professores?

Durante o processo de investigag¢do, a autora-defrontou-
se com alguns problemas histéricos da licenciatura. A dicotomia
entre formagdo pedagégica e conteudo especifico, entre bacharelado
e licenciatura estd3o ligados & prépria origem da universidade que
desde seus primérdios valoriza excessivamente os conteudos em
detrimento da profissionalizagdo.

A pouca preocupagdo da universidade com,ja= profis-
sionalizag¢do do professor tem como conseqiéncias a--falta de
prestigio profissional e a perda de status do professor que
decorrem da prépria din8mica imposta pela universidade.na formagdo
deste profissional, principalmente ao acentuar excessiyvamente o
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ensino de conteudos livrescos distanciados da realidade da escola
publica. Quando se pensa em profissionalizagdo, ndo se deve
vinculd-la somente ao aspecto técnico, mas sim ao dominio de
conteudos que efetivamente devem ser ensinados na escola. A falta
de dominio destes conteudos gera o que poderia ser chamado de
desprofissionalizacdo, j& que supde-se que em qualquer 4rea do
conhecimento, o profissional deve estar minimamente capacitado para
exercer suas tarefas.
A investigac¢do aponta

"que alguns dos problemas com que 0s cursos de
licenciatura se defrontam atualmente ndo sdo na
realidade problemas novos. Poderiamos chamd-los
de problemas histéricos de tal modo se confun-
dem com a prépria origem dos cursos de formag¢cdo
de professores em nivel superior, na década de
30". (Wagner, 1986: 78)

Como decorréncia do exposto acima, a autora observa que
no interior da universidade a figura do professor universitdrio
enquanto modelo para formagdo de novos professores tende a
desaparecer face ao desprestigio profissional e as pesadas cargas
de aulas dando lugar ao pesquisador profissional bem mais valoriza-
do e prestigiado socialmente. Tal quadro estd diretamente relacio-
nado a falta de contelddo especifico, falta de profissionalismo,

falta de lagos profissionais entre os professores, a relag¢do entre
a feminilizagdo da profiss3o e baixos saldrios e & deliberada
politica oficial de desvalorizag¢do do ensino em todos os seus

niveis.

No que diz respeito a visdo dos profissionais da
universidade sobre a formag¢do de professores, verifica-se que ainda
se atribui aos Departamentos de Educagdo tal tarefa, o que reforga
a dicotomia entre formag¢do especifica e formag¢do pedagdégica, entre
bacharelado e licenciatura. Isto nos remete a um outro problema que

segundo a autora, esté

" .. muito presente na literatura da drea de
educacdo (...) 1isto é, a relacdo entre com-

51

AVA
AVAYEY

1 2 3 4 5 6 q unesp“.l 12 13 14 15 1l .17

18



peténcia técnica e compromisso politico".
(Wagner, 1986: 91)

Diga-se de passagem que este tema tornou-se central e
até mesmo obrigatério no debate acerca da formagdo de professores
sempre relacionado a questdo de a quem cabe a responsabilidade pela

formagdo de professores, haja vista que a tese de Mello (1982)
sustenta-se no pressuposto de que o dominio dos conteuidos a serem
ensinados é condi¢do fundamental para o comprometimento politico do
professor.

Com relagdo a este ponto, Wagner (1986: 96/98) constata
que a licenciatura analisada aponta trés diferentes possibilidades:

". .. a primeira delas seria de manter a 1li-
cenciatura sob a responsabilidade da faculdade
de educac¢do... Por duas razbes. Uma seria a de
que os conteldos representam apenas um aspecto
da relagdo fins X meios da educag¢do e esta
relagdo, como um todo, é tratada nas faculdades
de educag¢do. A outra teria a ver com o aluno,
pois (...) 86 no final do 20. grau o aluno se
torna capaz de entrar em contato com o objeto
construido da ciéncia e de lidar com o0 processo
de refutacdo e confirmacdo de hipbteses. O
ensino assim caracterizado, coloca énfase nao
nos conteiddos e sim no processo de estruturagdo
do conhecimento que é por exceléncia, um pro-
cesso pedagégico. Outra posicdo, diametralmente
oposta questiona o papel das faculdades de
educagdo e considera que a solugdo para os
cursos de licenciatura ndo estd nem na intro-
ducdo de novas disciplinas, nem na criacdo de
orgdos colegiados com a responsabilidade de
orientar e integrar as chamadas disciplinas de
conteudo com as disciplinas pedagdégicas. E
necessdrio (...), atribuir a uma instituig¢do a
responsabilidade por essa missdo... que deveria
caber aos institutos que fornecem os conteudos
especificos e a razdo é simples. Ensino é
sempre ensino de alguma coisa, seja isto mate-
mdtica, misica ou marcenaria... Uma terceira
posi¢cdo estaria na alocacdo da formacdo de
professores num centro ou instituto dedicado
unicamente a este fim. Os alunos ai entrariam
com o objetivo de serem professores e iriam aos
institutos e/ou faculdades para receber os
conteddos especificos de Ilinguas, fisica,
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filosofia etc..."

Através destas observa¢des pode-se constatar que a

articulacfo entre disciplinas de contetido especifico e de formagdo
pedagégica representa uma das maiores preocupa¢des da literatura

quanto A& formacdo de professores. Porém, Wagner (1986: 104/105) faz
uma adverténcia com a qual estou de pleno acordo.

"Diante de tantos problemas, devemos estar
alertas para a questdo que nos coloca Arroyo e
ndo nos deixarmos envolver por alguns mitos,
certos falsos problemas que podem desviar a
formacdo de professores de suas reais preocu-
pa¢bes. Para Arroyo, esses mitos sdo em geral
aceitos com a maior naturalidade no meio educa-
cional e, na realidade, ocultam as verdadeiras
questdes. Segundo o autor, o primeiro mito
seria o de acreditar que no dia em que tivermos
educadores mais qualificados teremos resolvido
os problemas da educag¢do e o segundo se defini-
ria pela existéncia de uma tradi¢do muito forte
nas teorias pedagdégicas de que, quem sabe o que
ensinar e o como ensinar, terminard ensinando,
desde que o educando seja normal... Para ele,
o importante é que a questdo da revitalizag¢do
dos centros de formacdo de educadores ndo seja
colocada esquecendo-se da complexidade das
relacbes sociais em que se insere a produgdo,
apropriacdo, elitizacdo e burocratizacdo do
saber na nossa formac¢do social...”

Além das questdes jad propostas, a autora relata algumas
das experiéncias realizadas em busca do aperfeigoamento da formagdo
de professores no Departamento de Matemdtica da UNICAMP, nas
licenciaturas da PUC/RJ apontando a preocupag¢do dos departamentos
de disciplinas especificas com a integragdo de conteudos, teoria e
pratica e bacharelado-licenciatura na formag¢do de professores para
as escolas de lo. e 20. graus.

Sobre este aspecto, Wagner (1986: 236) constata ao
entrevistar alunos das licenciaturas da PUC/RJ que

"as disciplinas pedagbégicas parecem ter in-
fluenciado o modo como os licenciandos encaram
a profissdo, levando-os principalmente a uma
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conscientizac8o do papel do professor e das
dificuldades da profissfo, e a conhecer melhor
a realidade da escola e dos alunos. Essa vis8o
positiva, porém, ndo é un8nime e alguns alunos
declaram ter adquirido uma vis8o derrotista e
desalentadora com relag8o 4 educagdo”.

Na conclusdo de seu estudo, a autora refere-se aos
grandes problemas constatados nas falas de professores e alunos
entrevistados, quais sejam: a desarticulacd3o entre as disciplinas
pedagégicas e as de contelidos especificos, a desarticulag¢do entre
a formagdo do bacharelado e da licenciatura, e a distdncia entre as
licenciaturas e a realidade das escolas de l1lo. e 20. graus.

Pereira (1988) propde seu estudo como forma de con-
tribuir para a reflexdo sobre a forma¢do de professores do curso
normal, oferecendo subsidios para o aprimoramento de programas de
formagdo e treinamento de professores. Apesar deste estudo ndo se
enquadrar no perfil dos estudos delineado no "estado da arte",
decidi-me por analisd-lo tendo em vista as importantes contribui-

¢O0es na revisdo de conceitos presentes na literatura sobre formacgéo

de professores.
Iniciando pelo conceito de competé&ncia, Pereira (1988:

13/17-22-36) escreve:

"competé&ncia, de maneira geral, expressa a
capacidade, o conhecimento, a habilidade do
individuo para executar, de maneira adequada,
uma determinada tarefa ou resolver um problema
de acordo com as exigéncias impostas pela
situagdo... A competéncia é referida a um dado
campo profissional. No caso do professor refe-
re-se ao conjunto de habilidades, atitudes e
interesses necessdrios ao exercicio do magisté-
rio. Bsta sintese conceitual parte das propo-
si¢cbes de Mello (1982), Saviani (1983) dentre
outros que enfatizam a importdncia de conside-
rar a competéncia profissional do professor ndo
apenas em termos de competéncia técnica, mas
também em relag¢do ao compromisso politico. Em
sintese, pode-se afirmar que a competéncia
técnica constitui um dos pilares bdsicos da
acdo competente do professor. Portanto, a
competéncia técnica do professor é o saber
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fazer bem da prdtica pedagbégica; é a forma
organizada e sistemdtica de encaminhar o pro-
cesso ensino-aprendizagem de maneira eficiente.
Engloba o planejamento, a execu¢do e a ava-
liagdo da agdo educativa. Ndo se confunde com
o0 uso neutro de técnicas, nem se esgota num
saber fazer entendido como apenas técnica de
planejar, manejar a classe ou avaliar, por
exemplo. E tudo isto, sim, porém é, sobretudo,
um saber fazer coerente e intimamente vinculado
a percep¢do dos rumos, objetivos, das finalida-
des que presidem a prdtica pedagégica. E um
saber fazer geral, uma prdtica bhistdrica,
contextualizada e com sentido poliftico muito
mais centrado em principios do que em formas de
operagdo”.

No que diz respeito ao conceito de compromisso politico
diz a autora:

"0 ato educativo é um ato politico. Isto quer
dizer que o trabalho pedagégico traz sempre
consigo uma dimensdo politica, se desenvolvendo
dentro de condig¢bes determinadas entre as
classes sociais (...) E exercido na dependéncia
dos interesses de classe numa sociedade concre-
ta”. (Pereira, 1988: 37)

Porém, adverte que ndo basta o compromisso politico do
professor para se resolvam os problemas da educag¢do, nem tampouco
considerar competéncia técnica e compromisso politico como aspectos
contraditérios. Apesar de serem dimensdes do processo de ensino-
aprendizagem e terem caracteristicas préprias, realizam-se

simultaneamente. O compromisso politico pode ser dimensionado como

o horizonte através do qual possa se realizar a competéncia
técnica, isto é,

"0 compromisso politico é a imagem, a ideologia
que é passada para a tela. E a competéncia
técnica, a base para a sua expressdo". (Perei-
ra, 1988: 59)

A partir da reflexdo sobre os temas acima expostos, a
autora com base em dados coletados junto a professores e alunos do
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Instituto Estadual de Educag¢do de Juiz de Fora apresenta as
seguintes conclusdes: a compet@&ncia do professor pode ser obser-
vada, e tal competéncia assenta-se sobre o saber ensinar, o porque

e para que ensinar.

"Em sintese, o estudo realizado deixou sobre-
tudo claro que: a) a relac8o competéncia téc-
nica e compromisso politico evidenciou-se té&o
real que parece ser mais indicado falar-se na
relagdo competéncia técnica-compromisso polif-
tico do que em cada um deles separadamente: b)
além da compet8ncia técnica e do compromisso
polfitico, a competéncia profissional do profes-
sor inclui a dimensdo humana da prdtica pedagé-
gica; c) a formagdo profissional e condigles
organizacionais afetam a realiza¢do das ag¢les
do professor competente”. (Pereira, 1988: 197)

Outra preocupag¢do presente nos textos analisados diz
respeito ao histérico dos cursos de formagdo de professores no
Estado de Sdo Paulo, especialmente com relag¢do as licenciaturas,
como no estudo de Bernardo (1986: 16):

"meu projeto de estudo inclui, entdo, os re-
gistros formais sobre estes cursos de formacao,
a bibliografia disponivel sobre tal e, princi-
palmente, a documentag¢do oral, que me possibi-
lita entrevistar pessoas consideradas experien-
tes no setor, por terem dele participado direta
ou indiretamente, no passado ou no presente”.

Seguindo por esta linha de trabalho, a autora his-
toriciza o processo de consolidagdo dos cursos de formagdo de
professores no Estado de Sdo Paulo, com especial destaque para os
cursos de licenciatura, chamando a ateng¢do para a questdo da
competéncia da universidade na formag¢do de professores, respon-
sabilidade esta que tem sido relegada a segundo plano. Segundo
depoimentos coletados de diferentes professores universitérios,
fica patente que alguns dos problemas encontrados nas licenciaturas
atualmente sdo histéricos. Dentre eles, o0 mais grave parece ser a
dicotomia entre as disciplinas de contetido pedagégico e as
disciplinas de conteudo especifico, também apontado por Wagner
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(1986: 78), acrescido do forte preconceito por parte dos professo-
res de conteldos especificos que ndo viam grandes contribuig¢des por
parte dos departamentos de educa¢do, sob o argumento de que quem
ensina precisa somente saber o gque vai ensinar. Com base na
investigacdo bibliogrdfica constata as seguintes tendé&ncias nas
publica¢des especializadas, principalmente na década de 80: combate
4 marginalizacdo dos educadores, reivindicag¢do da participac¢do dos

professores nas decisdes que envolvem a prdtica educativa, recusa
em compactuar com as solu¢gdes educacionais encaminhadas pela
estrutura econfmica vinculada ao sistema capitalista internacional
e propostas de novas teorias para analisar a problemdtica da
educagdo.

Apresenta como conclusdes os seguintes pontos: a
formagdo de professores no Estado de S3o Paulo tem raizes na Escola
Normal; a pobreza do contelddo cientifico e profissional na formag¢ado
de professores marca fortemente a atuagdo destes; perpetua-se a
dicotomia entre contetidos especificos e conteudos pedagdgicos
demonstrando o desprezo pela profissionaliza¢do de professores; e
finalmente a ausé&ncia de um projeto pedagégico no interior das
universidades.

Verifica-se que a autora "leva" o problema da formagdo
de professores para o interior da universidade, propondo-se a
discuti-lo com base na falta de um projeto pedagégico por parte da
universidade para a formag¢do de professores apontando para o debate
que vem sendo travado desde o inicio da década de 80 nos mais
diferentes féruns (MEC/SESU, ANPED, CBE, CONARCFE...).

Caminhando noutro sentido, Silva (1988) propde-se a
analisar a formag¢do de professores marcada pela pratica politica.
Em seu modo de entender, a educagdo escolar pode, de alguma forma,
contribuir para a formag¢do da consciéncia de classe do proletariado
através de uma préxis histérica do educador envolvido com tal
projeto. Estabelece como linha de raciocinio os seguintes pontos:
esclarecimento das relagdes entre conhecimento comum e conhecimento
mitico com a prdxis histérica e consciéncia social para chegar a
génese da consciéncia de classe; esclarecimento da natureza e
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significado da préitica educativa pela andlise de suas relag¢des com
a préxis social quer como pratica educativa, quer como prdtica
politica em seu aspecto de formagdo da hegemonia; aponta a
necessidade do educador assumir em sua prdtica educativa, a fung¢do
de intelectual dirigente, devendo para tanto ter uma clara
consciéncia politica de sua tarefa, adquirida essa consciéncia pelo
conhecimento e pela pridtica pedagégica no 8mbito da escola, e pela
formagdo da prdtica politica nas organizag¢des populares e dos
trabalhadores. Isto é, o compromisso politico do educador seria
forjado através de uma prdtica educativa sustentada por uma pratica
politica nas organizag¢des dos trabalhadores.

Ao contrapor posi¢des teéricas sobre a formagdo do
educador, o autor aponta a preocupagdo fundamental de seu trabalho
que é

"...a questdo da definig¢do do educador e de sua
formacdo s6 faz sentido no contexto coerente da
compreensdo da educa¢8o”. (Silva, 1988: 187)

Neste caso, o que sustenta a concep¢do do compromisso
politico do educador sdo as teses de Antonio Gramsci. O autor vé& no
intelectual educador um papel fundamental na sociedade moderna.
Afirma que a atividade intelectual

"é uma atividade cujo instrumento e cujo objeto
e objetivo imediatos sdo de ordem intelectual:
usa as idéias para atuar sobre as consciéncias
que se transformam ndo sé no nivel da aquisigdo
de conhecimentos (nfvel cognitivo), mas também
no nivel da orientac8o e producdo de finalidade
(nivel teleolbgico). Esses elementos ddo as
bases para o conceito de intelectual e consti-
tuem referencial para distinguir diferentes
graus de atividade intelectual, ai inclufda a
diferenca entre os criadores e organizadores
das idéias e os seus administradores e divulga-
dores. De fato, a atividade intelectual deve
ser diferenciada em graus, inclusive do ponto
de vista intrinseco". (Silva, 1988: 202)

O caminho para a reflexdo sobre a formacdo do educador
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e sua prdtica educativa remete-se portanto, a niveis mais complexos
do que a formagdo académica por exemplo. Os problemas da préatica
educativa estdo relacionados com a prdxis social e com a préatica
politica, isto é, a educacdo escolar nd3o contém elementos necessé-
rios para a formagd3o do educador. A postura expressa pelo autor
distancia-se da tendé&ncia da pedagogia critico-social dos contetdos
que considera o engajamento politico como conseqiiéncia do saber ao
afirmar o cardter politico do contelido e do processo de conhecimen-
to, pois,

"a educag¢do se situa no bojo da prdxis social,
tanto como prdtica produtiva quanto sobretudo
como prdtica politica”. (Silva, 1988: 255)

A formagdo do educador entdo, é vista como determinada
pelo papel politico da educagdo no desenvolvimento da consciéncia
de classe, além da fung¢do intelectual de mediag¢do desse educador.

"Assim, a formacdo do educador exige que se
procure também formar a sua consciéncia poli-
tica como agente participante da educacdo
politica do proletariado” (ibidem),

seja através do reconhecimento por parte daquele de sua condig¢do de
trabalhador, seja pela consolida¢do de sua formag¢do politica na
préxis cotidiana, isto é, na milit&8ncia sindical e partidéria.

Davini (1989) toma como suporte de seu trabalho uma
comparagdo entre Argentina e Brasil, no processo de formagdo de
professores durante o periodo de transig¢do democrdtica propondo as
seguintes questdes:

"como alcancar as transformacdes dos processos
de formag¢do de professores para o ensino médio
de modo que venha a potencializar a democrati-
zag¢do da educagdo? Quais sdo os obstdculos para
avanc¢car nessa transformac¢do na dindmica inter-
na do processo formativo? Em que medida a
reflexdo tedrico-critica colabora com essa
mudan¢a?" (Davini, 1989: 43)

Para responder a tais questdes, a autora optou por
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analisar o contexto interior de duas instituig¢des distintas, a
Universidade Federal do Rio de Janeiro e um instituto com a
finalidade especifica de formagcd3o de professores para O ensino
médio da Argentina.

Segundo a autora, o processo de formacdo de professores
num regime burocrdtico-autoritdrio é marcado pela exclusdo politica
dos setores populares ao direito a escolarizag¢do o que acarreta a
falta de universalizag¢do da escolaridade bdsica e pelo enfraqueci-
mento da qualidade académica em todos os niveis de ensino. A
ingeréncia do modelo tecnocrdtico no interior das instituigdes
escolares agrava ainda mais a situag¢do, uma vez que se observa
forte segmentagdo do sistema com altos indices de evasd3o e
repeténcia. O sistema educativo neste caso é caracterizado pela
expansdo quantitativa que nd3o garante o acesso de toda a populagdo
a escola béasica apresentando sinais de estrangulamento na passagem
de um nivel de ensino para outro.

Quanto ao professor, observa-se a burocratizag¢do de suas
fun¢des e conseqliente desvalorizag¢do profissional, e no que diz
respeito ao ensino médio, acarreta a falta de identidade de um
nivel de ensino que ndo prepara para o trabalho, para a universida-
de ou para o desenvolvimento cientifico-cultural, nem para o
exercicio da cidadania. Caracteriza-se por um ensino de conteudos
obsoletos sem significado cultural para amplos contingentes

oriundos de classes populares, marcado por uma profunda crise.

"Isto decorre do fato de a crise ndo originar-
se em apenas um Unico fator. Desde o ponto de
vista social, a educacdo média diminui seu
cardter elitista, estendendo-se a outros seto-
res sociais. Desde o ponto de vista do conheci-
mento, a ciéncia e a técnica evolufram a tal
ritmo que tornam obsoletos os conhecimentos e
até mesmo o préprio ordenamento tradicional das
disciplinas. Desde o ponto de vista econBmico,
a estrutura ocupacional, em seu processo con-
traditério de mudanca, afetou o perfil e os
produtos do ensino médio, seja exigindo for-
mag¢do profissional dos egressos, seja o fato de
ndo poder absorver aos mesmos no aparelho
produtivo. Desde o ponto de vista psicopedagé-
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gico, os adolescentes ou jovens atuais passaram
a constituir um novo setor com padr8es cultu-
rais especificos e diferenciados quanto a
populag¢do adulta”. (Davini, 1989: 18)

Tal situa¢do reflete o periodo hegeménico do modelo
tecnolégico tanto no Brasil quanto na Argentina durante as décadas
de 60 e 70 quando os militares defendiam seus projetos como forma

de assegurar a passagem da sociedade tradicional a sociedade

moderna e tecnolégica. Isto deu sentido a escola como formadora de
m3o-de-obra a partir do enfoque taylorista e da teoria do capital
humano com proje¢do das tecnologias educacionais. Como contraponto
desta situagdo, delineiam-se as pedagogias da libertagdo cujo
exemplo mais acabado é a pedagogia de Paulo Freire e as teorias
critico-reprodutivistas dos franceses Pierre Bordieu e Claude
Passeron.

Os anos 80 vém marcados pela revisdo, rediscussdo e
reflexdo acerca do papel da educagdo e da escola no processo de
transformagdo da sociedade coincidindo com a democratizag¢do da
escola, superando o enfoque tecnicista (eficiéncia da escola na
formagdo do capital humano) e as teorias critico-reprodutivistas
para privilegiar as preocupa¢des com a recuperagdo da escola
publica e pensar a escola como possivel mediadora das transfor-
ma¢des sociais reclamadas pelo conjunto da sociedade.

Assim, esbog¢aram-se dois modelos bdsicos para a recu-

perac¢do da escola ptblica:

"0 primeiro modelo, resgatando a figura do
professor e da qualidade do ensino, centra sua
postura na recuperagcdo dos conteudos significa-
tivos do ensino como instrumentos para a trans-
formacdo social, desde uma orientagcdo polfitica
de critica social e histérica (...) O modelo
define que a principal contribui¢do da escola
para a democratizacdo estd na instru¢do, como
transmissdo do saber sistematizado. Para isso,
seus cultores defendem a difusdo da escolarida-
de para todos, colocando a formagdo cultural
como instrumento de luta para a sua emanci-
pagdo. O compromisso politico do professor com
a transformag¢do social passaria pela competén-
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cia técnica que garantisse o acesso do aluno ao
saber escolar. O segundo modelo teérico-critico
centra sua andlise e proposta na reformulagédo
da estrutura do poder, expressado ndo somente
como formas de organizag¢do sé6cio-institucional,
mas também como estrutura internalizada dos
educadores. Essa postura tem raizes em peda-
gogias liberadoras, marcadas principalmente
pela contribui¢do de Paulo Freire, além de
nutrir-se de contribui¢bes da psicologia so-
cial, sb6cio-psicologia institucional, socio-
logia dos sistemas de poder e sistemas sim-
bélicos, sociologia do curriculo e psicologia
profunda (...) Os docentes, assim, alcangcariam
autonomia, capacidade critica, aprenderiam a
pensar por conta prépria, consonantemente com
o préprio sentir e agir, numa interag¢do ativa,
socialmente construida e compartida”. (Davini,
1989: 35-38)

A universidade por sua vez, apresenta uma preocupac¢do

marginal com a formag¢d3o de professores, dando maior é&nfase a

pesquisa. A falta de interdisciplinaridade consiste em dado
relevante neste quadro, ja& que a estrutura universitdria fragmen-
tada em departamentos estanques e o curriculo dos cursos de
formagdo de professores ndo favorecem qualquer prédtica interdis-
ciplinar, restando numa formag¢do dicotomizada com a realidade.

"Como sintese de toda a problemdtica levantada
a partir destas contribui¢bes, emergem duas
dimensdes fundamentais e profundamente articu-
ladas na questdo da formacdo de professores: a
dimensdo institucional (sua organizac¢do, dind-
mica e processos de poder) e a curricular (sua
fragmentacdo, seu isolamento na prdtica, seu
descompromisso com a transformagdo do ensino)"”.
(Davini, 1989: 53)

Neste sentido, verifica-se que as tendé&ncias pedagégicas
no contexto de transigcdo democrdtica polarizadas entre a pedagogia
critico-social dos contetdos (compromisso politico efetivado pela
competéncia técnica) e o corte hermenéutico-participativo (reformu-
lagdo das estruturas de poder) convergem para as criticas a
politica educacional tecnocritica-autoritdria e as pedagogias ndo-
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criticas e critico-reprodutivistas.

Outra questdo fundamental, diz respeito as criticas que
docentes e alunos fazem entre si. Os docentes criticam os alunos
pela falta de interesse e as licenciaturas por estarem distantes da
realidade; os alunos criticam os professores em fun¢do do ensino
fragmentado e academicista, e a desarticulagdo entre disciplinas
especificas e pedagégicas, demonstrando a dificuldade de interlo-

cugdo entre diferentes segmentos.
Com base no quadro tragado por sua investiga¢do a autora
conclui que nos casos comparados (Argentina e Brasil) verificam-se

algumas semelhancas no que diz respeito aos reflexos do modelo
burocrédtico-autoritdrio em vigor nestes paises nos ultimos anos
como por exemplo, as reformas do ensino em seus diferentes graus
outorgadas sem consulta ou participag¢do dos educadores, a fratura
entre a formag¢do do professor e os interesses e projetos profissio-
nais dos agentes formadores, a falta de compromisso com a escola,
o centralismo das propostas transformadoras e a falta de autonomia
dos educadores.

No que diz respeito a investigac¢do nas instituig¢des
escolhidas, a autora constata no discurso de professores e alunos
entrevistados que para modificar a formag¢do de professores ¢é
preciso rever os projetos da universidade neste sentido, ja que os
atores formulam queixas que em Ultima andlise desaguam na formag¢do
falha e fragmentada que recebem nos cursos de formagdo de professo-
res.

Nesta abordagem mais geral, pude diagnosticar as
tendéncias gerais da literatura examinada. Como j& afirmei
anteriormente, o fio condutor da grande maioria dos textos
analisados (artigos, teses e dissertag¢des) é a reorganizag¢do dos
cursos de licenciatura e a (re) definigdo de um projeto politico-
pedagégico voltado para a democratizag¢do da escola publica.

Tendo como eixo central tal questdo, diferentes autores
constréem vasta argumentag¢do para sustentar a reformulagdo dos
cursos de formagdo de professores tendo como base os seguintes

pontos:
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assegurar a articula¢do entre teoria e pratica
formagdo de professores;

assegurar a articulagdo entre disciplinas de
conteuido especifico e disciplinas pedagébgicas;
construgdo de uma competé&ncia técnica

que sustente o compromisso politico do educador
com a escola publica de boa qualidade;

formagdo do educador em servigo como uma das
condigdes essenciais ao seu trabalho; e
construgdo de um projeto politico-pedagégico
voltado para a democratizagdo da escola publica de
boa qualidade.

Na unidade seguinte, abordarei mais especificamente,

a partir de categorizacdo detalhada, as alternativas apresentadas
na literatura analisada.
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6. DESCRICAO E DISCUSSAO DOS TEMAS POR
CATEGORIAS

Neste item, procederemos & andlise dos temas abordados
pela bibliografia examinada a partir de categorizag¢do, agrupando-os
da seguinte forma: prédticas de formagdo do educador, a questdo
politica da formag¢do de professores e avaliag¢do das licenciaturas.

6.1. PRATICAS DE FORMACAO DO EDUCADOR

Do conjunto de trabalhos analisados, 14 abordam
especificamente este tema, constituindo-se em conjunto represen-
tativo no universo analisado, isto é, 35% do total. S&o cinco
dissertag¢des de mestrado e nove artigos.

No processo de andlise, identifiquei nesta categoria,
as seguintes subcategorias: prética de ensino e estagio super-
visionado; disciplinas pedagégicas; relagdo professor-aluno;
prdticas pedagégicas dos professores de cursos de formagdo de
professores e informdtica na formacdo de professores em servigo.

No decorrer da andlise pude observar que os trabalhos
que compdem esta categoria centram seu enfoque na questdo da
necessidade urgente de rever a formag¢do de professores para o 1lo.
e 20. graus, tendo em vista a total desarticulag¢do das grades
curriculares e das acdes empreendidas nas licenciaturas.

O aspecto mais destacado é a desarticulac¢do entre as
disciplinas denominadas de formac¢do geral (contetudos especificos)
e as disciplinas denominadas de formag¢do pedagégica (conteudos
pedagégicos). Neste sentido, os autores apontam estratégias de
redefinigdo das politicas publicas para formagdo de professores,
quer seja no 8mbito das instituig¢des de ensino superior, quer seja
nos programas de educac¢do em servigo e educa¢do continuada. Assim,
sdo indicadas diferentes formas, dentre as quais pode-se destacar
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0 treinamento para uso da informdtica como recurso didatico;
articulagdo entre as disciplinas de prédtica de ensino, estdgio
supervisionado, didiatica e demais disciplinas nas licenciaturas.

Todas essas propostas trazem como pano de fundo
modificag¢des radicais nas grades curriculares das licenciaturas.
Almeida (1987: 100) ao descrever o curso de Fisica ministrado na
Universidade Federal Fluminense, afirma que

"no que tange a licenciatura ndo existe uma
proposta filosé6fica explicita, como jd4 afirmei
anteriormente. O curso se propbe a formar o
professor de Fisica para o 20. grau, sem no
entanto tragar o perfil desse profissional que
estd sendo formado. Tudo leva a crer que a
grande preocupacdo é no que diz respeito ao
conteudo especifico, mantendo assim um tronco
comum com o bacharelado”.

A partir desta constatagdo, a autora observa que dentre
vdrios problemas detectados no curso, os principais referem-se a
estrutura curricular, relacdo conteldo-forma, falta de articulacdo
entre os professores das diversas disciplinas do curso, formalismo
matematico e a separagdo entre pesquisa e ensino. No que diz
respeito a estrutura curricular, afirma que a maioria dos problemas
decorrem da forma como o curso foi criado com uma estrutura
composta por um ciclo bésico de disciplinas e um conjunto de

disciplinas intermedidrias para complementac¢do de contetido, o que

acarretou uma pulverizag¢do de disciplinas com baixas cargas
horarias.

Sobre a questdo conteudo-forma, afirma ser esta uma
questdo relevante, pois estd intimamente ligada a atuag¢do do
docente em sala de aula. A dist8ncia entre os contetdos a serem
ensinados e as metodologias de ensino deixam entrever um abismo,
tanto nas disciplinas de contetdo especifico como nas de conteiudo
pedagégico. A este problema, agrega-se um outro, ou seja, a falta
de articulagdo entre as diferentes disciplinas, demonstra a falta
de visdo multidisciplinar por parte dos professores.

Quanto ao excessivo formalismo matemdtico, a critica
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recai sobre o fato de que o aluno "recebe" contelidos para os quais
ndo reconhece utilidade. D4-se maior importé8ncia a uma formagdo
livresca, isto é, a uma formacdo excessivamente erudita sem a
devida reflexdo por parte do licenciando em detrimento do dominio
de conteudos bdsicos que futuramente devem ser ensinados aos alunos

de lo. e 20. graus.
Além desses problemas apontados, a autora, acrescenta

o do divércio entre ensino e pesquisa. Relata que

"pode ser visto que houve a tentativa de busca
de solug¢bdes para vdrios dos problemas que se
apresentavam. Por exemplo, problemas relaciona-
dos com a estrutura curricular onde envolvia,
conteuidos de diferentes departamentos foram
repensados, tanto numa intera¢do entre os
professores de Matemdtica e da Quimica quanto
por professores de Fisica com a Faculdade de
Educacdo”. (Almeida, 1987: 142)

Outro dado relevante nos trabalhos analisados, refere-se

aos programas para capacitacdo de recursos humanos para educac¢do,
ou seja, o treinamento de professores que tém deixado a desejar
quer seja pela falta de seqiiéncia, quer seja pela sua fragmentagdo.
De maneira geral, ficam pouco claros os objetivos que levam os

professores a participarem de programas de treinamento, uma vez que
inexiste uma reflexdo acerca do valor que a educag¢do do educador
possa ter.

Sobre 1isso Fusari (1987) afirma que as precdrias
condig¢bdes de trabalho a que estd submetido o professor, ndo
permitem uma reflexdo profunda sobre a sua situag¢do e a situacgdo da
educagdo brasileira e nem lhe permite tempo para preocupar-se com
sua formag¢do em servigo. Além disso, as ag¢lOes de treinamento em
servi¢o que porventura sdo desenvolvidas, ndo apresentam seqiiéncia
caracterizando-se pela fragmentagdo e eventualidade, deixando
entrever a falta de integrag¢do no planejamento destas ag¢des. Silva
Filho (1988), ao descrever a experiéncia vivida no Estado do Parané
durante o treinamento de professores para o uso da informdtica com
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professores de l1lo. e 20. graus corrobora com a visdo de Fusari
(1987) ao apontar algumas das dificuldades enfrentadas . Segundo o
autor,

"no caso da formacdo de professores o problema
maior se encontra nas lacunas do contetdo
escolar, nas lacunas da formac¢cdo pedagégica e
de aparato metodolégico..." (Silva Filho, 1988:
78)

Isto é, além dos problemas levantados por Fusari (1987), o autor
identifica outras dificuldades para a formag¢do em servigo: as
graves lacunas na formagdo do professor gque se impdem como
obstdculos para realizagd3o de agdes especificas de formagdo do
professor em servigo.

Outro aspecto enfatizado nesta categoria diz respeito
as experiéncias de formagdo de professores buscando a construgdo de
uma competéncia técnica que sustente um compromisso politico
efetivo por parte do educador. Cusinato (1990) afirma que nos
ultimos anos deflagrou-se um processo acelerado de perda de
identidade por parte do professor e de desarticulagdo da escola

como um todo e sugere que a competéncia técnica apesar de ser
inerente ao compromisso politico, tem uma func¢do primordial para

que tal compromisso se desvende, ou seja, que proporcione ao mesmo
tempo, aos alunos e professores uma visdo critica que lhes permita
o exercicio da cidadania.

Analisando ainda Serbino e outros (1986) Favero (1987)
e Carvalho (1989) observei que assim como Cusinato (1990), hd forte
preocupa¢do com a questdo da formagdo de professores através das
licenciaturas. A indagag¢do fundamental refere-se ao papel das
Faculdades de Educag¢do neste processo, isto é, como as faculdades
de educagdo podem interferir nessa formagdao? Como assegurar a
realizag¢do de experiéncias positivas na formag¢do de professores? As
respostas a estas questdes parecem indicar que hd sobretudo, a
necessidade urgente de reformulagdo dos cursos de licenciatura em
geral assegurando a interdisciplinaridade como regra fundamental
para a construg¢do de um novo curriculo que dé conta das especifici-
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dades da formag¢d3o do educador do ponto de vista de sua competé&ncia
e de seu compromisso.

Trabalhando com um aspecto mais especifico da formagdo
do educador, Penteado (1988), Fazenda (1988), Elias (1988), e Penin
(1988) chamam a aten¢do para a necessidade de um maior cuidado
para com a pratica de ensino, o estdgio supervisionado e a
disciplina de did4tica, apontando inclusive para a necessidade de

que tais disciplinas sejam trabalhadas conjuntamente de forma a que

os préprios alunos sejam capazes de encontrar alternativas para sua
formagdo. Tal preocupag¢do sustenta-se a partir de um argumento
bdsico, a saber: a busca da identidade de tais disciplinas como
forma de reconstrugdo da identidade do educador a ser formado.
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6.2. A QUESTRO POLLITICA DA FORMACKO DE
PROFESSORES

Nesta categoria foram agrupados 15 trabalhos que
representam 37,5% do total de trabalhos analisados, sendo cinco
disserta¢des de mestrado, uma tese de doutorado e nove artigos.
Foram identificadas as seguintes subcategorias: articulag¢do entre
os dominios da formagdo de professores; representa¢des de profes-
sores e alunos de cursos de formagdo de professores; consciéncia de
classe na formagdo de professores; ética e politica como dimensdes
da formag¢d3o do educador e transig¢do democratica e formagdo de

professores.

Como j4 me referi anteriormente, o trabalho de Mello
(1982) desencadeia um acirrado debate sobre a formag¢do de profes-
sores no Brasil, com enfoque especial sobre as questdes relativas
4 competéncia técnica e ao compromisso politico na formag¢do de tais
professores. O conjunto dos trabalhos reunidos nesta categoria
aponta como questdo central, a andlise da articulag¢do/desarticu-

la¢d3o entre as dimensdes da formag¢do do educador.

O estudo realizado por Silva (1988) propde-se a
demonstrar que a educag¢do escolar pode contribuir para a formagdo
e o desenvolvimento da consciéncia de classe de estratos menos
favorecidos de nossa sociedade, tendo o educador como intelectual
dirigente e identifica na sua préatica educativa um caréter intelec-

tual, pois o professor

"ndo é um simples conduto ou instrumento re-
produtor; sua fun¢do difusora tem um cardter
eminentemente politico e por isso exige que as
descobertas da ciéncia e da filosofia tenham
uma relacdo imediata com o processo de trans-
forma¢cdo do modo de agir dos homens e da reali-
dade social. A fung¢do difusora do professor é
assim necessariamente uma func¢do critica, tendo
como referéncia a direg¢do ético-politica en-
quanto o conhecimento se faz norma de ag¢do e
provoca o envolvimento da maioria no processo
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de transformac¢do da realidade”. (Silva,1988:211)

Com base nesse argumento, o autor defende gque as
reformulagdes curriculares perderam sua urgéncia, destacando a
necessidade de redefinigcd3o de contelidos quanto ao seu sentido
politico, isto é, pensar conteudos que possam modificar a postura
do educador frente ao mundo.

Assim, defende que a escola cumpra seu papel politico
propiciando formag¢do técnico-profissional como exercicio pedagdégico
da difusdo do conhecimento assegurando-se a articulag¢do entre
formagdo pedagébégica e formagdo politica.

"A formacdo politica, sem a pedagégica priva
o educador de seus instrumentos de ag¢do: e a
forma¢do pedagbégica sem a politica, desvia o
educador dos rumos de sua ag¢do e o condena a
atrofia social e a ser simplesmente instrumento
de manipula¢do dominante, correia de trans-
missdo da continuidade e de dependéncia’”.
(Silva, 1988: 236)

Neste, como em outros estudos observa-se forte preo-
cupa¢do com a dicotomizag¢d3o entre dimensdo técnica e dimensdo
politica da formagd3o de professores. Se por um lado, Silva (1988)
defende a prética politica como complemento necessdrio da pratica
pedagégica, Rios (1988) argumenta que tal dicotomia pode ser
evitada se considerarmos que hd uma dimensdo ética, isto é, uma
perspectiva ética inserida na dimensdo politica da formagdo e
atua¢do do professor, o que possibilitaria ao educador, uma visdo
mais clara do papel que desempenha e conseqilientemente uma atua¢do
mais competente.

Problematizando a questdo, Rios (1988) afirma que uma
investigagdo mais demorada permite perceber que o que se denomina
competéncia técnica nd3o é algo destacado do compromisso politico,

pois existe uma dimensdo ética que exerce a mediag¢do entre os dois,

articulando o saber, o poder, o dever e o querer dos professores em
sua prédtica pedagégica concreta.
Este querer diz respeito a vontade politica do educador
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e aos valores que sustentam sua prédtica politico-pedagédgica, o que
nos leva a reconhecer que se afirmamos que competéncia técnica
significa saber fazer, compromisso politico significa querer fazer,
balizado por um compromisso ético ancorado na triade saber bem-

saber fazer bem-querer fazer bem.

Procurando escapar do eixo em que em se tem situado o
debate sobre a formagd3o dos professores, Pagotto (1988) indaga
sobre as razbdes de recairem criticas sobre a atuag¢do do professor,
jd que ele freqiientou cursos para atingir tal competéncia.

Refletindo sobre tal questdo, a autora diz que:

"a literatura sobre problemas da educag¢do
freqlientemente se atém a consideracdes e
questionamentos sobre a prdtica docente. As-
pectos relacionados & competéncia do professor,
aos cursos que freqiientou para profissionali-
zar-se, a sua postura tradicional dentro da
sala de aula, a valorizagdo social e econBmica
da profissdo, as ingeréncias politicas na
educag¢do, a inadequag¢do da escola e outros tdo
ou mais pertinentes que estes, sdo levantados
e habitualmente relacionados & problemdtica do
trabalho docente em sala de aula". (Pagotto,
1988: 29)

Essa constatag¢do a levou a uma segunda questdo: como o professor
concebe a sua prdtica pedagégica a luz de conteddos veiculados em
cursos de formag¢do de professores, de suas experiéncias como aluno
e professor e de sua reflexdo sobre a educag¢do?

Em busca de respostas as questdes propostas no estudo,
a autora entrevistou 70 professores da rede publica estadual de Sdo
José do Rio Preto - SP. De posse dos depoimentos e apés categorizéi-

los, constata

"que, pela andlise das declaragbes dos pro-
fessores, as representacdées mais diretamente
relacionadas & sua formagdo e atuag¢do sdo
melhor articuladas, mais abrangentes e mais
explicitadas. A medida que se considera re-
presenta¢bes sobre conceitos mais distantes do
dia-a-dia escolar ou da trajetéria escolar
vivenciada, estas se tornam mais vagas, fluf-
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das, desarticuladas e/ou mesmo fragmentadas.
Tal constatagdo parece, num primeiro momento,
estranha ou mesmo inexplicdvel, jd4 que os
conceitos diretamente envolvidos com a prépria
profissdo do sujeito e intimamente relacionados
com aqueles em que apresenta maior clareza e
explicitagdo. Seria de se supor que a compre-
ensdo do processo de formag¢do e atuacdo pudesse
garantir um quadro geral bem articulado das
representa¢cbes do professor sobre o fenSmeno
educacional”. (Pagotto, 1988: 198)

0 que se pode observar neste estudo como mais evidente
é que a formagdo dos professores é insuficiente para lhes possibi-

litar a elaboragdo de representa¢des mais coerentes com o seu

cotidiano, do que decorre um desempenho insatisfatério em sala de
aula.

Segundo Pagotto (1988) isto ocorre porque os sujeitos
ndo manifestaram consciéncia de que suas concep¢des de mundo, suas
elaboragdes pessoais e as posig¢des assumidas parecem refletir
exatamente os aspectos considerados criticos do processo educativo
ao qual foram submetidos e do qual fazem parte enquanto professo-
res.

Centrando suas andlises na questdo da formagdo politica
do professor, Rubin (1987), Paludo (1988) e Pereira (1988) buscam
compreender em que condig¢des se d4 a formag¢do politica do profes-
sor.

Paludo (1988: 14) afirma que

" a prdtica e a literatura tém demonstrado que
as diferentes andlises e conclusdes a respeito
estdo relacionadas, quer se tenha consciéncia
ou ndo com a cosmovisdo (visdo de sociedade) do
autor. O conjunto destas visbes é um dos deter-
minantes de suas convicgbes, postura e ideolo-
gia, bem como da direg¢do do seu trabalho".

Para a autora, o compromisso politico do educador passa
necessariamente pelas suas representagdes sobre as relag¢des entre
teoria e prética que, afinal, sd3o os atributos fundamentais na
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construgdo de uma estratégia politico-pedagégica que tenha por eixo
a légica pratica-teoria-prdtica, que viabiliza a compreensdo e
critica da realidade comprometendo o educador com a transformagédo
da escola e da sociedade.

No mesmo sentido, Pereira (1988) diz que se o ato
educativo é considerado um ato politico, o fazer pedagégico tem
sempre uma dimensdo politica que norteia a agdo do educador ndo sé

no interior da escola como também no processo social mais amplo. Em

suas considera¢des finais, a autora conclui que o professor
competente sabe ensinar, porque e para que ensinar e que hd uma
indissociabilidade entre a competé&ncia técnica, o sentido politico
e a dimensdo humana na prdtica dos professores, ou seja, o saber
fazer e o sentido politico do fazer estdo intimamente ligados a
concepgao de mundo do educador.

Por sua vez, Rubin (1987) estabelece como objetivo de
seu trabalho a compreensdo do fendmeno da formagdo politica do
futuro professor e sua materializac¢do durante as atividades do
estdgio supervisionado no curso de Educag¢d3o Fisica através da
interpretacdo dos relatérios de estdgio elaborados pelos alunos do
curso. As conclusdes apresentadas pela autora indicam que no caso
estudado h&d um enfoque excessivamente técnico na formag¢do dos
professores, sendo que o estdgio supervisionado em nada contribuiu
para a andlise critica dos conteddos curriculares, nem tampouco
serviu de elemento mediador entre a forma¢3o profissional e o
trabalho prético, na medida em gque a maior preocupa¢do dos
estagidrios centrou-se nas questdes burocriticas do estdgio. Em
suma, a autora ao trabalhar com um curso de licenciatura de
tradigdo excessivamente tecnicista aponta a dificuldade por parte
dos alunos-licenciandos em perceber a educa¢do, como um dos fatores
fundamentais para a transformag¢do social, limitando-se ao atendi-
mento de exigéncias burocrdticas.

Seguindo o mesmo caminho, Baldin (1986), Manoel
(1986/87), Gatti (1987), Santos Filho (1988) Ribas (1988), Costa
(1988) e Cunha (1988) discutem a formagd3o do educador a partir da
articulagdo entre teoria e prdtica como suporte para construg¢do de
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uma nova competé&ncia técnica e de um novo compromisso politico.
Para tanto, ressaltam velhos problemas j4 identificados neste e em
outros estudos tais como: fragmentagdo do conhecimento, desarticu-
lagdo das disciplinas nos cursos de formagdo de professores,
curriculos inadequados, dearticulag¢do entre pesquisa e ensino,
falta de compromisso dos educadores em formagdo com um projeto
politico-pedagégico dentre outros sobejamente apontados.

Ainda nesta categoria, identifiquei dois estudos
referentes mais especificamente a questdo das condi¢des de trabalho
do professor do ponto de vista da formag¢do, carreira e organizac¢do
politica no interior da escola.

O tema em questdo ja& foi objeto de estudo no periodo
entre a década de 70 e inicio da década de 80, sendo temporaria-
mente abandonado por forgca da emergéncia de outro tema bastante
complexo como o da formag¢do de professores. Todavia, a questdo
volta a baila num momento especialmente complexo quando retornam
aos debates a preocupagdo com a relagdo entre a formagdo do
professor e o achatamento salarial do qual tem sido vitima o
conjunto dos professores. Além disso, as previsdes de varios
estudiosos indicam que o numero de professores formados pela
Habilitag¢do Especifica do Magistério e pelas licenciaturas em breve
ndo atenderdo as necessidades de expansdo da escola. Quer dizer,
cada vez um numero menor de jovens se interessa menos pela

profissdo do magistério.
Mello (1992: 140) ao considerar esta situac¢do afirma:

"um dado: hd falta de professores na rede.
Temos 50.000 a 60.000 aulas sem professores na
Rede Piblica do Estado de Sdo Paulo. E se
tomarmos a evolugdo, baseado no iIndice 100, a
partir do final da década de 80, verificaremos
que a matricula na Rede Publica subiu menos que
o numero de professores. Em 1968, nosso Estado
tinha um professor para cada 64 alunos na Rede
Publica; em 1989, estdvamos com 26 a 27 alunos
para cada professor, na Rede Publica. Onde
estdo os professores? 0O que estdo fazendo esses
professores? Onde hd trabalho a ser feito na
educagcdo sendo na escola?
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A indignacdo da autora coincide com muitas das questdes
aqui abordadas, como por exemplo, a proliferag¢do de licenciaturas
em escolas particulares, o desprestigio destes cursos no interior
da universidade, o achatamento salarial que atinge a categoria
profissional, dentre outras.

Araujo Filho (1987: 1) ao propor a abordagem da questdo
do professor nas dimensdes formag¢do, carreira/saldrio e organizacgdo
politica,

"pretende tratd-las sem maiores preocupac¢cdes
formais de cientificidade e mais a partir da
percepcdo que se tem dessa problemdtica e na
perspectiva de que a sua abordagem pode ser
feita de forma mais pertinente pela competente
organizagcdo politica dos educadores".

Para tanto, e a guisa de facilitar o trabalho do leitor,
divide o tema em trés categorias bédsicas: formag¢do técnico-
pedagégica onde desafia as organizag¢des dos educadores a discutirem
mais seriamente a formag¢do continua do professor; situag¢do sécio-
econdmica identificando como maiores problemas do exercicio
profissional do magistério a situag¢do precdria da categoria no que
diz respeito ao status social e saldrio, atrag¢do de candidatos
menos qualificados para o magistério, evasdo de bons profissionais
para outras atividades do setor privado, e falta de uma carreira
docente adequada; organizag¢do politica, classificando as entidades

em trés tipos de organizac¢d3o, a de cardter econdmico-profissional,
de tendéncia corporativista; as organiza¢fes cientificas que

congregam os setores mais intelectualizados da categoria e as
organiza¢des de cardter politico-educacional.

E como se pretendesse corrigir o rumo do movimento
docente a nivel nacional sugere defini¢des de temas comuns ao
debate entre educadores, a saber:

"1. por competéncia técnica entende-se a ca-
pacidade da organizacdo em autodeterminar-se,

situar-se criticamente no tempo e no espago,
conhecer todo o seu potencial e limitacgdes,
possuir reconhecido poder de representacdo de
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seus associados, em seu nome ser capaz de
falar, ser ouvida e considerada quando da
decisdo que influenciar ou dela participar...
2. Coesdo 1ideolbgica significa o corpus de
idéias com forg¢a capaz de motivar interesses
relevantes para o grupo, a categoria profis-
sional ou todos os segmentos da sociedade.. .
3. Participag¢do efetiva de seus membros é a
presenca dos associados no dia-a-dia da or-
ganizag¢do, ndo apenas para debater, discutir,
aprovar e encaminhar interesses profissionais
ou sociais especificos, mas para convivéncia e
vivéncia comunitdrias..." (Araujo Filho, 1987:
7)

Na verdade, o autor parece mais preocupado em pa-

cientemente orientar o conjunto dos professores sobre as estraté-

gias mais vidvéis para a solucdo dos problemas da educag¢do no
Brasil do que em realizar uma reflexdo consistente acerca dos temas
propostos.

Dos temas até aqui abordados, este pareceu-me o que
menos atengdo recebeu pela produgdo académica especializada,
consistindo-se em rico fildo a ser explorado, pois entendo ser
fundamental compreender a dinf@mica dos movimentos organizados de
professores, principalmente no que diz respeito Aa natureza
diferenciada de seu trabalho como ja& foi abordado anteriormente.

Apesar da diversidade dos enfoques dos trabalhos que
compdem esta categoria, o exame do conjunto permite observar que ha
uma convergéncia das temdticas para uma questd3o central, ou seja:
como viabilizar a formagdo de professores para a escola de lo. e
20. graus privilegiando como resultado, um professor competente
cuja pratica reflita a sintese de miltiplas determina¢des (compe-
téncia + compromisso + ética + fun¢do dirigente)?
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6.3. AVALIAGCRO DAS LICENCIATURAS

0 resgate histérico da constituig¢do dos cursos de
formagdo de professores no Brasil tem sido outra preocupagédo
constante dos pesquisadores da educa¢do, embalada pelas discussdes
e denuncias sobre a questd3o educacional e o apontamento dos varios
fatores que nela interferem. O destaque dado a formagdo de
professores neste contexto ndo poderia desconsiderar o aspecto
histérico desta formagdo. Faz-se necessdrio identificar, carac-
terizar e avaliar criticamente tais cursos.

Nesta categoria, foram identificados onze trabalhos,
ou 27,5% do total, com a seguinte distribuigdo: tré&s dissertag¢des
de mestrado, trés teses de doutorado e cinco artigos.

A maioria dos trabalhos aqui arrolados tem como fio
condutor de andlise a criag¢do dos primeiros cursos de formag¢do de
professores no Brasil, nos anos 30, tendo como preocupag¢do bédsica
a preparacdo de docentes para as escolas secundédrias.

Segundo Candau (1987: 11),

"com esse objetivoz especifico, criam-se novas
unidades de ensino, inseridas em diferentes
projetos de universidade que emergem, no perio-
do que vai de 1931 a 1939, e que incluem dife-
rentes modelos de organizacdo das unidades
responsdveis pelo processo de preparag¢do de
professores: o modelo federal, jd4 enunciado no
EBstatuto das Universidades Brasileiras, de
1931; o modelo da USP, criada por decreto
estadual, em 1934; e o modelo da UDF criada em
1935, por decreto de Pedro Ernesto, prefeito da
capital. Isto implica distintas visfBes dos
objetivos desse processo e do papel das univer-
sidades com relagdo a ele”.

Tais projetos evidenciam o confronto entre correntes

2. A autora refere-se ao fato de os primeiros cursos de formagdo de
professores em institui¢des de nivel superior no Brasil tinham como
preocupagac a regulamentac¢do da formacdo de professores para a
escola secunddria.
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de pensamento antagdnicas: uma autoritdria vinculada ao governo
federal (Getulio Vargas) e outra liberal ligada a alguns governos
estaduais como S3o Paulo e Distrito Federal (Pedro Ernesto),
coincidindo com um momento crucial da histéria brasileira, quando
as oligarquias paulistas passam por uma crise sem precedentes e
emergem as reivindicag¢des de grupos tipicamente urbanos, de classe
média, pelo acesso a escolarizag¢do em seu nivel superior.

Do confronto entre as teses autoritédrias e liberais,
prevalece o projeto do governo federal explicitado pelo Estatuto
das Universidades Brasileiras que organiza as Faculdades de
Educagdo, Ciéncias e Letras com a finalidade de preparar profes-
sores para o ensino secundario.

A partir de entdo, as faculdades de filosofia tendem a

expansdo, triplicando num espa¢o de dez anos o numero de cursos de

formagdo de professores em universidades publicas e faculdades
particulares. J& na década de 60, observa-se uma tendéncia
reforcada pelo governo federal, de privatizagdo do ensino superior,
resultando na desqualificacdo das licenciaturas e a concentrag¢do de
professores na rede publica de ensino, oriundos da rede privada de
ensino superior.

Entre a criagdo dos primeiros cursos de formagdo de
professores e o quadro atual, as licenciaturas passaram pelo
seguinte processo:

- Decreto-lei no, 1190 - 04/04/39 - organizag¢do da
Faculdade Nacional de Filosofia - Seg¢do Especial de Did4tica +
Bacharelado (3 + 1);

- Decreto-lei no. 9092 - 26/03/46 - ampliagdo do regime
didatico das faculdades de filosofia, de aplicag¢do facultativa,
equiparando a durag¢do dos cursos de bacharelado e licenciatura
(formacd3o did4tica, tedérica e prdtica no gindsio de aplicagdo);

- Lei de Diretrizes e Bases - 1961 - fixa curriculos
minimos dos cursos de Licenciatura: matérias do bacharelado +
matérias do magistério (ensino médio);

- Parecer 627/69 - criagdo da disciplina "Estrutura e
Funcionamento do Ensino de 2o0. grau";
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- Indicag¢do no. 23/73 - CFE - organiza¢do das licen-
ciaturas da 4rea de educac¢do geral em tré&s campos de conhecimento:
Comunica¢do e Expressdo, Estudos Sociais e Ci&ncias, prevendo a
coexisténcia de dois tipos de licenciaturas, uma de habilitag¢do
geral (licenciatura curta) e outra de habilitagdo especifica
(licenciatura plena).

No momento atual, convivemos com o debate iniciado em
1980 na reunido anual da Sociedade Brasileira para o Progresso da
Ciéncia (SBPC) - debate este provocado em grande parte pelos
acontecimentos da segunda metade da década de 70, especialmente as
propostas do Conselheiro Valnir Chagas - cujo eixo fundamental é a
questdo da formagdo de professores.

Porém, antes que se chegasse a este tema, vdrios foram
os enfoques. Na década de 60, os problemas educacionais eram
analisados como se a questdo fundamental fosse a modernizag¢do dos
métodos de ensino; na década de 70 privilegia-se o enfoque
sistémico, isto é, a solugdo dos problemas educacionais estaria na
racionalizag¢do e planejamento da utilizag¢do dos recursos materiais
e humanos; a partir de meados da década de 70, busca-se situar a
problemdtica educacional em relagdo aos determinantes histéricos e
politico-sociais que a definem.

Seguindo este rumo, os estudos aqui analisados volvem
sua atengdo para a universidade, responsavel pela formagdo de

professores para o ensino de 2o0. grau. Bernardo (1986: 30) escreve

que

"o preparo do corpo docente, tanto para si
quanto para as escolas que ensinam criang¢as e
adolescentes, tem um campo concernente, com-
peténcia universitdria. O professor, um in-
telectual cujo trabalho consiste em divulgar o
saber ou, preferencialmente, mais do que isto,
em elaborar o saber com os outros. Em qualquer
grau de ensino que ele trabalhe, sempre estard
com pessoas menos experientes em lidar com o
chamado saber erudito e, de alguma maneira,
caberd sempre a ele inicid-las na critica dos
dados da experiéncia imediata”.
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Tomando por base tal constatag¢do, a autora incursiona
pela histéria da organizag¢do dos cursos de formagdo de professores
no Estado de Sdo Paulo, analisando © movimento nacional pela
reformulacd3o dos cursos de formacd3o de educadores que influenciou
sensivelmente a abordagem sobre o problema da formac¢do do educador,

"isto é, tomando a educag¢do como parte do
contexto sé6cio-politico-econbmico”. (Bernardo,
1986: 47),

caracterizada pelas seguintes tendéncias: combate a marginalizagdo
dos educadores, reivindicagd3o de participa¢do mais ativa nas
decisbes que envolvem a prdtica educativa, recusa em compactuar com
solugdes para o problema educacional brasileiro advindas da
vinculacdo dependente do pais ao sistema capitalista internacional
e andlise da dicotomia entre as disciplinas de conteudo pedagdégico
e de conteudo especifico nos cursos de licenciatura.

Com relagdo a este ultimo ponto, verificou a autora que
a pobreza do contelido cientifico e profissional da formagdo de
professores aliada A& perpetuagdo dessa dicotomia representa o
desprezo do Estado em relagdo a profissionalizag¢do do professor e
a auséncia de um projeto pedagdégico para formag¢do de professores
pela universidade.

Corroborando com esta posig¢d3o, Wagner (1986), Marini

(1986), Serbino e outros (1986), Almeida (1987), Scheide (1988),
Petruci (1988), Carvalho (1988) e Davini (1989) apontam caminhos

para a superac¢do de tal situagdo.

Wagner (1986) recomenda para uma melhor articulagdo
entre as disciplinas do curso de licenciatura e destas com a escola
de lo. e 20. graus, a organiza¢do de projetos que relacionem a
formagcdo dos licenciandos com a situag¢do escolar concreta, desde o
inficio do curso de licenciatura para favorecer a formag¢do do futuro
professor.

Marini (1986) com base numa experiéncia de reorganizacgao
dos cursos de licenciatura da Universidade Estadual Paulista,
campus de Presidente Prudente, propde trés conjuntos de agdes:
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elaboragdo de um amplo projeto pedagbégico através da relagdo
integrativa dos conteudos curriculares modificando a organizagdo
curricular incluindo disciplinas pedagdgicas; distribui¢do das
disciplinas de contetdo pedagégico ao longo do curso (articulagdo
entre conteudo especifico e pedagégico) e a criag¢do da disciplina
Introdugdo a Educag¢do cujo objeto de estudo é a andlise do fato
educativo nos seus aspectos histéricos, filoséficos e sécio-

econ8micos.

Almeida (1987) relatando uma proposta para reformulagdo
da 1licenciatura em Fisica na Universidade Federal Fluminense,
discutida pelo conjunto de professores ligados a este curso,
entende que a construg¢do do curriculo deve considerar a histéria da
universidade em todos os seus aspectos e as discussdes havidas nas
reunides da Comissd3o Nacional de Reformulagdo dos Cursos de
Formagdo de Educadores (CONARCFE), polis, as transformag¢des pelas
quais passou a universidade e os debates sobre a reformulag¢do dos
cursos de formagdo de educadores influenciaram sobremaneira a visdo
dos educadores sobre sua prépria formagdo.

Adverte ainda que, para buscar solug¢gdes para os varios
problemas das licenciaturas, especialmente a de Fisica, é preciso
repensar a estrutura curricular ndo no que diz respeito a distri-
buicdo das disciplinas, mas principalmente no tocante a integrag¢do
de conteldos das disciplinas oferecidas por diferentes departamen-
tos. Além disso, deve-se assegurar o aprofundamento dos contelddos
de cada uma das disciplinas sem no entanto, perder a visdo de
totalidade do conteudo.

Scheide (1988) em seu estudo apura através de depoi-
mentos de professores e alunos dos cursos de licenciatura em
Ciéncias Biolégicas da UNESP que os grandes problemas da licen-
ciatura sdo os seguintes: falta de preocupag¢do da universidade com
a formagdo de professores, é&nfase excessiva na formagdo do
pesquisador, dicotomia entre teoria e prdtica, desarticulac¢do entre
as disciplinas de conteuido pedagdgico e especifico e falta de
discussdo no interior da universidade sobre os problemas do ensino
de lo. e 20. graus. A autora observa a urgéncia da discussdo,
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reavaliagdo e reestruturag¢do dos curriculos dos cursos de formagdo
de educadores tomando como eixo os problemas levantados pela
populagdo entrevistada.

As conclusdes apresentadas pelos trabalhos aqui
agrupados apontam para o que parece 6bvio, ou seja, a necessidade
urgente de reformulag¢do dos cursos de formagdo de educadores.

Outra questdo que fica bastante clara é que desde a sua
criagdo, os cursos de formagdo de professores tem sofrido suces-
sivas reformas, outorgadas pelos mandatdrios da nag¢do e sempre, em
diferentes ocasides os professores tem se rebelado e buscado formas
de organizag¢do para enfrentar tais situa¢des, o que sem duvida
retardou o processo de degeneragdo da escola brasileira, especial-
mente os cursos de formagdo de professores, muito embora tais
articulag¢des ndo tenham sido eficientes o bastante para barrar tais
politicas autoritdrias.

Alids, tal quadro reflete ndo sé a desorganizagdo da
categoria docente como a falta de compromisso efetivo com a
educag¢do, ou seja, hd um distanciamento muito grande entre as
expectativas profissionais deste educador e as reais necessidades
da escola provocadas certamente por deficiéncias em sua formacdo,
pelas péssimas condig¢des de trabalho e pela ausé@éncia de um projeto
politico-pedagégico definido. Com isso, a escola torna-se um local
de trabalho como qualquer outro, desconsiderando-se a sua especifi-
cidade. Por isso, as propostas de transformag¢do da escola origind-
rias das cupulas governamentais prosperam porque as bases, isto é,

os professores ndo tém conseguido desvencilhar-se do centralismo

burocrédtico ao qual estdo sujeltos o sistema escolar e seus atores.

Por outro lado, muitos professores estdo ainda presos
a uma visdo de ciéncia neutra, apolitica, e ndo conseguem portanto,
articular uma reflexdo tedérico-politica com seu cotidiano de
trabalho. Parece que a atividade politica (quando existe!) ndo pode
se misturar com a atividade did4&tico-pedagdégica.
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7. O QUE E SER COMPETENTE E
POLITICAMENTE COMPROMETIDO:
A VOZ DO PROFESSOR

A questdo que di titulo a este capitulo, parece-me a
mais importante na incansdvel discussdo que vem sendo realizada no
Brasil nos ultimos anos, especialmente quando se coloca no centro
das aten¢des o problema da evasdo e repeténcia escolar, isto, o
fracasso escolar.

Ela se torna fundamental, pois apés a reflexdo ter
percorrido diferentes e complexos caminhos em busca das respostas
sobre as causas deste fendmeno - sendo que durante bom tempo a
responsabilidade sobre o fracasso escolar, principalmente das
séries iniciais do 1o. grau recaiu sobre os préprios alunos -
parece-me que a pesquisa em educag¢do chegou a questdo crucial: o
fracasso escolar deve também ser investigado a partir da formagédo
de professores, independente do grau de ensino em que esta formagdo
ocorra.

Face a esta constatag¢do, torna-se fundamental ouvir o
professor, isto é, ouvir os sujeitos diretamente envolvidos com o
cotidiano da sala de aula, muitas vezes responsabilizados pelo

fracasso da escola e dos alunos.

Ao organizar o roteiro de entrevistas, tomei o cuidado

de destacar alguns pontos que facilitassem ao entrevistado a

compreensdo das questdes formuladas de modo que pudesse discorrer

livremente com a minima intervengdo do entrevistador. Assim, a

leitura dos depoimentos dos entrevistados me permitiu penetrar em

seu cotidiano para melhor compreensdo de sua concepg¢do acerca de

seu fazer pedagégico, do cotidiano de sua escola, e de sua prépria
vida pessoal.

Cumprindo esta tarefa, ouvi sete professores conforme

critérios previamente estabelecidos e anteriormente descritos,

88

AV
AVAVAY

1 2 3 4 5 6 7 unespw.l 12 13 14 15 I1e .17

18



buscando compreender a concep¢3o dos sujeitos entrevistados sobre
categorias exaustivamente trabalhadas pela literatura especializa-
da.

A primeira observac8o a ser feita diz respeito ao fato
de que quando da defini¢d3o do perfil dos sujeitos a serem entre-
vistados, estabeleci como condi¢des prévias que estes trabalhassem
na 4rea de ciéncia humanas (Histéria, Geografia, Filosofia, etc);
que os professores da rede publica fossem efetivos; que tivessem
formagd3o académica concernente a d4rea em que atuassem; que
estivessem atuando pelo menos a trés anos no magistério e exclusi-
vamente no 2o0. grau. Foram escolhidas duas escolas, que aqui
denominarei escola A e escola B, sendo que os professores escolhi-
dos resumiram-se a cinco, tendo em vista que: 1. os professores da
rede publica além de acumularem grande carga hordria, reduzindo-se
assim o numero de sujeitos envolvidos com as disciplinas da 4rea de
humanas, sdo em sua maioria contratados em regime precdrio fugindo
assim ao perfil definido neste estudo; 2. quanto aos professores da
rede particular, coincidentemente sdo oriundos da rede publica,
apesar de ndo serem da mesma escola. Isso revela que VAarios
professores da rede publica tém buscado na rede particular
alternativas de complementagdo salarial.

Entretanto, por forga das circunstdncias, optei por
ampliar o universo, entrevistando professores de outras escolas
publicas, buscando ndo a generalizag¢do dos resultados, mas um maior
nimero de informagdes e opinides de professores, no sentido de
enriquecer a andlise. Portanto, a escola particular serd identifi-
cada como Colégio A e as escolas publicas como Colégio B.

Cabe aqui registrar uma certa dificuldade para a realizagdo das
entrevistas, uma vez que todos os professores escolhidos dispunham
de pouco tempo para uma conversa mais demorada, O Qque Pprovocou
inimeros desencontros. Inclusive, um dos professores, apdés inumeros
contatos e a definig¢do do hordrio para a entrevista teve um sério
problema de saude, ficando impedido por longo tempo de conceder-me
a entrevista. Posteriormente, apés novos contatos, consegui
realizar a entrevista durante o periodo de convalescenga do
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professor, inclusive pela sua insisténcia em honrar compromisso

anteriormente assumido.
Quando ao perfil dos entrevistados, observei o seguinte

quanto as disciplinas lecionadas pelos professores e escolas de
origem:

Tabela 7 - DISTRIBUICAO DOS ENTREVISTADOS POR DISCIPLINAS

DISCIPLINA FREQURNCIA

Histéria 03
Filosofia 01
Geografia 02
Bducag¢do Moral e Civica 01

TOTAL 07

FONTE: Pesquisa de campo

Tabela 8 - DISTRIBUICAO DOS ENTREVISTADOS POR ESCOLA

ESCOLA FREQUENCIA

Publica 01
Particular 02
Piblica/particular 04

TOTAL 07

FONTE: Pesquisa de campo

Concluidas as entrevistas, optei por dar o seguinte
tratamento: a partir da andlise dos depoimentos dos sujeitos
entrevistados, classifiquei os dados em cinco categorias, a saber:
formag¢do de professores, competéncia técnica, compromisso politico,
fracasso escolar e atuagdo do sindicato.

Na andlise destas categorias, preocupar-me-ei em
identificar as concep¢des do professor para relaciond-las as
indicag¢des da literatura especializada, apontadas na primeira parte
deste estudo.
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7.1. FORMACKO DE PROFESSORES

No decorrer das entrevistas, os sujeitos referem-se
constantemente a uma questd3o que podemos chamar de né sem ponta da
educac¢do, uma vez que tal problema tem sido freqilientemente apontado
em diferentes estudos realizados nos ultimos anos, inclusive em
vadrios dos que foram aqui analisados.

Sem duvida, este é um problema percebido por todos os
entrevistados: a mi& formagc8o dos professores tem comprometido
seriamente o desempenho da escola e a degenera¢do dessa formagdo
varia na proporg¢do direta da deterioragdo dos saldrios e das
condig¢des de trabalho do trabalhador da educacdo.

Giroux (1988: 9) afirma que

"Os professores ndo estdo sendo simplesmente
proletarizados. A mudanca da natureza de seu
papel e func¢do significa o desaparecimento de
uma forma de trabalho intelectual de impor-
t8ncia central para a prépria pedagogia cri-
tica. Além disso a tendéncia de reduzir o

professor ao nivel de um escriturdrio, que
executa ordens de outros dentro da burocracia
escolar, ou ao nivel de um técnico especiali-
zado, é parte de um problema maior dentro das

sociedade ocidentais..."”

Nesse sentido, o entrevistado L afirma que ndo basta
resolver o problema salarial sem resolver o problema da formagao:
md formagdo profissional acarreta a falta de conscientizagdo do
papel do professor e falta de responsabilidade quanto ao trabalho
na escola. A preocupacdo primeira deve ser a de resgatar as tarefas
do professor, pois o problema como aponta Giroux (1988) ndo é
somente a proletarizag¢do do professor, mas a mudangca da natureza de
seu papel e fungdo.

Parece-me que a reacdo indignada dos professores quanto
aos problemas de formag¢do dos colegas mais jovens e as condig¢des de
trabalho aviltantes as quais estd3o sujeitos remete-se para a
burocratizacdo das fun¢des do magistério, que é um fendmeno que
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extrapola as fronteiras da universidade devendo ser analisado como
uma carateristica das modernas sociedades capitalistas industriais.
No entanto, n8o se pode desprezar as criticas feitas as
agéncias encarregadas da formag83o dos professores. Bmiuma das
entrevistas, captamos um apelo do entrevistado T que “beira o
patético, demonstrando a dramaticidade e extensfo do problema.

"Bu s6 peco a vocés que estdo, vamos dizer no
topo dessa,vamos dizer, dessa profissdo de
professor, na Pedagogia, que vocé8s fagcam tudo
para conscientizar a nossa verdadeira func¢do,
do sacerdécio, porque na minha opinido é muito
mais do que sacerdécio, muito mais. Precisa ser
encorajado porque estd ai na realidade, muitos
desanimam por causa da politicagem, por causa
da sabotagem... todos os vicios possiveis para
desanimar. Entdo se o professor conseguir atuar
na profissdo é porque realmente passou por esse
peneiramento, porque ndo é fdcil, porque ele é
pisoteado em todos os sentidos, de todo lado,
por toda a sociedade e eu acho que o professor
se ndo atuar dentro de seu ideal acho que ele
ndo vai conseguir. Entdo eu gostaria que vocés
repassassem essa forga, que se encontra em cada
um, que o aluno encontre nele essa forgca inte-
rior para poder acudir o outro, porque nés ndo
somos mais que pronto-socorro..."

Assim, o entrevistado T de certa forma responsabiliza
a universidade pela md formagdo dos professores, afirmagd3o da qual
ndo podemos discordar, pois corroborando com virios estudos, o
préprio entrevistado aponta que

"... a faculdade ndo tem soltado bons profes-
sores, sobretudo as escolas particulares”.

Quando inquirido sobre as condi¢des do mercado de

trabalho com o qual se defronta o jovem professor, o entrevistado

T respondeu da seguinte forma:

", ..enquanto a sociedade ndo estiver preocupada
em melhorar o nivel cultural a nivel interna-
cional, a briga vali ser nossa aqui por baixo e
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86 o tempo vai dizer, 86 o tempo vai conseguir
sensibilizar o governo devidamente como a
Coréia estd fazendo”.

Tal afirmag8o revela a preocupacdo do entrevistado de
que ndo adianta melhorar a formag¢d3o do professor se n&o houver por
parte do conjunto da sociedade, a valorizacfo da funcdo docente e
da educagdo.

Tanto quanto o entrevistado L, quanto Giroux (1988), o
entrevistado T aponta questdes mais amplas que extrapolam os
limites da escola e que devem ser necessariamente consideradas numa

andlise global.

Embora com menos &nfase do que os entrevistados citados
acima, os demais professores apontam a questdo da formag¢3o do
professor como um dos pontos mais delicados da crise da escola. Os
depoimentos abaixo podem exemplificar melhor tal constatacgdo.

"EBu acho que a questdo do compromisso politico
é fundamental, pois passa pela falta de compe-
téncia técnica. Bu acho que isso val interferir
na atuacdo dele enquanto profissional, porque
se ele ndo domina, entdo ndo vai ensinar direi-
to, entra em sala sem saber direito o que vai
ensinar"” (Entrevistado MC).

"A formac8do anterior delé que é reflexo da md
forma¢cdo dos professores que trabalharam com
ele. Entdo estd dificil; ano passado tive trés
turmas e ndo d4, os alunos sdo semi-alfabetiza-
dos”. (Entrevistado E)

"Olha, a habilidade de lidar com contetido é
bdsica, mas o cara pode ser supercompetente e
ignorante. O cara é competente, o cara sabe...
livrescamente, ele sabe o contelido dele, mas
quando ele tem que lidar com alguma coisa nova,
com alguma mudanca, ele sofre..."
(Entrevistado MR)

Como parte de uma concep¢do mais ampla da crise do

3. 0 entrevistado refere-se ao aluno de 20. grau que é mau formado no
lo. grau, enfrentando grandes dificuldade de aprendizagem no grau

seguinte.
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ensino contempor&neo, as coloca¢des arroladas expressam o grau de

compreensio dos professores sobre os diversos problemas a serem
enfrentados, apresentando certa coeréncia entre as diversas idéias

expostas, o0 que de certa maneira desmente as afirma¢des do senso
comum de que os professores de lo. e 20. graus ndo tem consciéncia
da sua realidade.

As opinides expostas pelos professores entrevistados,
estdo sem duvida, fortemente sustentadas pela sua experiéncia
cotidiana, porém identificadas com o conhecimento produzido sobre
o tema. A maior evidé&ncia disso sd3o as criticas feitas as agéncias
formadoras de professores tanto pelos professores entrevistados
quanto pelos autores analisados na unidade 6 deste trabalho, que
apontam a incompeténcia da universidade quanto a esta tarefa.
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7.2. COMPETENCIA TECNICA

A refer8ncia & compet&ncia técnica, aliada ao compro-
misso politico é uma constante nos depoimentos. De maneira geral,
para os entrevistados, o dominio dos contelidos a serem ensinados é
requisito fundamental para o bom exercicio profissional e até mesmo
assegurar a coeréncia entre os discurso e a pratica em sala de

aula.
Segundo o entrevistado M,

”"Se eu ndo souber muito bem a Revolug¢do Fran-
cesa, ndo vou realizar meu compromisso politico
que é deixar claro para o aluno que a Revolugcdo
Francesa é uma revolugcdo burguesa, portanto,
ela njo é uma revolugcdo popular... Mas eu s6
faco tudo isso se seu tiver clareza das idéias,
do tema e clareza dos conteudos que estou

ensinando”.

Parece-me que tal coeréncia implica em dominio dos
contetidos a serem ensinados para assim viabilizar o compromisso do
educador com a escola, com o aluno, além de mediar a relagao
professor-aluno, respeitando-se os limites de ambos, principalmente

em relagdo ao aluno.

"Bu acho importante também o professor saber
respeitar os limites do aluno; da mesma forma
que o aluno tem na cabe¢ca um professor ideal,
0o professor também tem na cabeca um aluno

ideal..." (Entrevistado M)

Outro ponto ao qual os entrevistados deram &nfase foi
com relacdo a formag¢do do professor - tanto nos cursos de formagdo
de professores como na formagdo continuada - jd que consideram essa
formagd3o deficiente e desatualizada, lan¢ando na escola professores
despreparados para enfrentar o problema crucial do ensino publico:

o fracasso escolar.
Apesar de toda a é&nfase na necessidade da competéncia

técnica para o exercicio profissional, ainda assim houve referé&ncia
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aos professores que sé visam o salério.

pois,

entendem por competé&ncia técnica,
exemplo a sua forma de trabalho,

"E aquele que visa 86 o saldrio, um mercend-
rio... Esse eu abomino”. (Entrevistado L)

Vale registrar que para todos os entrevistados o dominio
dos conteudos a serem ensinados é fundamental, inclusive ressaltan-
do que o0 aluno é o melhor analista da compet@&ncia do professor,

"Ele ndo traduz, mas ele diz assim: professor
fulano s6 enrola... Ele ndo consegue saber gqual
é a razdo, mas ele consegue perceber, pois
quando o professor é bom..." (Entre- vistado
L)

", .. olha, hoje, o que tem de gente incompe-
tente, que ndo tem conteudo nenhum... Daf, a
impressdo que d4 é que ndo v@ a hora da aula
acabar para ficar livre e o aluno, ele per-
cebe"”". (Entrevistado E)

Em vAdrios momentos, ao procurarem explicar o que
os entrevistados usaram como
reafirmando a importéncia do

dominio do conteldo para o bom exercicio profissional.

"Professor que é comprometido, estd sempre
estudando. Bu acho assim incrivel professor que
leu o dltimo livro, o ultimo livro que leu foi
no 4o. ano de faculdade, ndo leu mais nada a
ndo ser o livro diddtico. Estudar tem que ser
permanente. Essa é uma caracteristica do pro-
fessor comprometido politicamente; ler jornal,
revistas, periédicos..." (Entrevistado M)

"Eu considero muitos dos meus colegas corajo-
so0s, porque eu ndo tenho coragem, eu ndo teria
coragem de enfrentar uma classe se eu nao
tivesse dominio do conteudos. E tem muita gente
que enfrenta..."” (Entrevistado L)

"A falta de consciéncia politica e falta de
competéncia profissional, porque vocé& conversa
com uma pessoa que ndo tem base nenhuma e vocé
sabe muito bem que vem de escolas particulares
que estdo ai vendendo diplomas. Eu jd4 tive
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colegas que me disseram assim:

- Bu n8o sei dar aulas, mas ndo tenho culpa.
Ent8o para essas pessoas, elas estdo saindo de
um mundo... e de repente s8o professores.

Se voc8 pensar sobre saldrios entdSo... é uma
grande mudanca. N6s temos um grande numero de
pessoas que estd chegando que ndo se manifesta,
gue n8o entra em nada". (Bntrevistado E)

"Eu acho gque o conteudo que o professor ensina
dentro da sala de aula tem que estar embasado,
amarrado com alguma coisa real. O professor ndo
pode chegar 14 divagando. Hoje vocé& fala do
solo, amanhd voc& vai falar da... Hoje vocé
estd falando da América, amanhd vocé vai falar
da Europa... Ndo pode, vocé tem que ter o
conteddo amarrado...Ele tem que saber explorar
o conteddo que ele tem em midos, que é o tal do
conteudo oficial que passam para a gente, que
jd estd arcaico e saber aproveitar trabalhando
aquele contetdido de acordo com a realidade.
Entdo, se eu vou trabalhar com a Europa, tenho
que trazer préximo dele, pois eu tenho certeza
que se 14 eles vao trabalhar a América, eles
vdo sempre relacionar com a sua vida..." (En-
trevistado MR)

Assim como ficard visivel na abordagem sobre compromisso
politico, h& uma tendéncia por parte dos professores a ndo desligar
compromisso politico de competéncia técnica, se bem que por vezes
seja essa a aparéncia.

7.3. COMPROMISSO POL1iTICO

Numa anélise mais geral dos depoimentos, observei que
a men¢do ao compromisso politico do professor torna-se obrigatéria
quando o entrevistado fala sobre a escola, sobre o trabalho
pedagégico e sobre a militdncia.

A questdo mais evidente refere-se a necessidade de

articulacdo entre compromisso politico e competéncia técnica, isto

é, ndo existe professor comprometido se n3o houver competéncia.
Quanto menos competéncia tem o professor menos comprometido este
serd, j4 que lhe faltam elementos para a andlise da escola, para a
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andlise da realidade de seus alunos. Por outro lado, somente a
competé&ncia n¥o indica compromisso, j& que o compromisso do
professor com seu trabalho, com a escola onde trabalha, com seu
aluno, interfere na sua forma de atuac8o, na sua didédtica.
Entretanto, hd depoimentos onde o entrevistado ultra-
passa os limites da escola, para analisar o compromisso tendo como
referéncia a coeréncia entre a vida pessoal e profissional.

"Bu acho que esse compromisso politico ele tem
que envolver a pessoa, a pessoa que se diz
comprometida politicamente ele tem que ter uma
caracteristica, ela deve buscar em sua vida
profissional, na vida pessoal, em sua vida
profissional ter coeréncia”. (Entrevistado M)

Além disso, o compromisso deve envolver o discurso e a préitica,
quer dizer, o compromisso de ensinar bem, de considerar a realidade
do aluno, de fazer o aluno compreender o contelido; compromisso com
o trabalho da escola, com o tipo de contetddo a ser ensinado.
Porém, garimpando tais depoimentos é possivel perceber
que persiste nas representagdes dos professores a nog¢do de que o
magistério implica de alguma forma o exercicio do sacerdécio, da

dedicagdo, da abnegacgio.
Um bom professor é aquele

"que assim que ele puser os pés no portdo da
escola que ele esquega o resto do dia, enquanto
estiver na escola, desligar”. (EBntrevistado L)

Vejamos como cada entrevistado se expressou acerca do
tema. Segundo o entrevistado M,

"Bu acho que o professor comprometido politi-
camente na escola publica tem que ter uma
atitude coerente. O professor... (eu vou usar
uma palavra que eu ndo gosto muito, mas ndo me
ocorre outra agora), vali ter que instrumentali-
zar o aluno, porque a maioria das coisas que
ele aprende vai ajudd-lo a viver 14 fora. Entao
esse professor é muito exigente quanto a siste-
mdtica de avaliag¢do... Esse aluno ainda ndo
sabe e ainda ndo pode, pois o saber é um ins-
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trumento de luta,; entd8o ele tem gQue saber... E
o professor, ele sabe, ele ao trabalhar leva em
considerac8io a situaclo real do aluno trabalha-
dor, do aluno que j4 estd no mercado de traba-
lho e para quem a escola muitas vezes ndo é o
saber, nd3o é um instrumento para vencer na
vida, mas uma complementac8o burocrédtica que
ele precisa. Entdo esse professor vai ser menos
rigoroso na avaliac8o, ele facilita que o aluno
conclua o curso logo... Tanto um professor
quanto o outro, na minha experiéncia, eu defen-
do o seguinte: eles tentam dar o mdximo. Eu
particularmente como professora de Histéria em
escola publica penso o seguinte: se meu aluno
conseguir entender determinados conceitos e
conseguir trabalhar esses conceitos dentro da
sala de aula em relagdo ao contelido emnsinado,
14 fora ele vai conseguir trabalhar esses
conceitos em relacdo ao seu ambiente de tra-
balho. Ent8o0 eu acho que o aluno precisa do
saber, do conteildo para ganhar a vida 14 fora,
e eu acho que ele precisa ter uma visdo de como
ele pode usar aquele saber para ga- nhar a vida
14 fora”.

Fica claro que para o entrevistado, a questdo da
qualidade do ensino publico passa necessariamente pelo compromisso
politico do professor; surpreendentemente tem outra definigdo
bastante diferente daquela consagrada pela literatura, ou seja, o
compromisso politico do professor é o compromisso com o aluno, no
sentido de reconhecer as suas limitag¢des e ajudd-lo a vencer na
vida. Nesta mesma concep¢do, subentende-se que a competé@ncia
técnica do professor é conseguir levar o aluno ao dominio de um
instrumental elementar - ”"... ele vai ter que instrumentalizar o
aluno...” - que possibilite "... ter uma visdo de como ele pode

usar aquele saber para ganhar a vida 14 fora..."
Quando perguntado sobre sua concep¢do sobre compromisso
politico, o mesmo entrevistado respondeu:

"Bom, é o compromisso com a coletividade, no
caso do professor de Histéria, acho que é um
compromisso com a humanidade, com o pais e as
questdes mais locais também, coisas da cida-
de... Eu acho que esse compromisso poliftico ele
tem que envolver a pessoa, a pessoa que se diz
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comprometida politicamente tem gque ter uma
caracteristica, deve buscar em sua vida profis-
sional, na vida pessoal, na vida profissional
ter coeréncia. O compromisso para mim envolve
uma idéia, envolve um discurso, mas envolve uma
prética coerente, senfo fica complicado porque
de repente o compromisso do conteddo de Histé-
ria por exemplo n8o é o compromisso e a visdo
que se deve ter da HistbOria... Mas acho que por
exemplo, tem professores que ndo atingem um
certo nivel de compet8ncia técnica também n&o
tem compromisso polftico... Se vocé se diz uma
pessoa comprometida politicamente vocé tem que
ter necessariamente competéncia técnica”.

Mais uma vez observa-se que a visdo dos sujeitos que
atuam na escola, que enfrentam o cotidiano da sala de aula é bem
diferente do que se tem escrito. Ao afirmar que compromisso
politico "... é um compromisso com a humanidade, o pafis e as
questdes mais locais também, coisas da cidade... o entrevistado
ultrapassa as fronteiras da escola e remete a questdo do compro-
misso para uma dimens3o mais ampla, qual seja, o exercicio da
cidadania, sem dispensar no entanto, a necessidade de competéncia
técnica como pré-requisito do compromisso politico.

Por outro lado, o entrevistado L manifesta opinido
diferente sobre o tema. Segundo ele,

"Vocé tem que conhecer a situag¢do, conhecer a
atuacdo dos nossos politicos e trazer uma
formacdo, se inteirar do que se passa, saber o
que estd acontecendo com essas mudangas todas
e estar atento & atualidade e tomar uma po-
si¢cdo, ter uma linha, isso sem deixar passar
para o aluno totalmente, ndo é. Entdo esse
compromisso vem da gente conhecer, analisar e
ver o que se pode trazer, puxar também para o
trabalho e lutar. Eu batalho muito dentro de
classe, eu procuro conscientizar sem deixar
transparecer a minha escolha, a minha op¢do..."

demonstrando que a questdo ainda é tratada de forma mistica e

camuflada, chegando a confundir compromisso politico com prefe-
réncias pessoais, defendendo ainda a postura de neutralidade do
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professor frente ao aluno, ao qual n¥o se pode deixar transparecer

a posigdo do professor.
O mesmo entrevistado em diferentes momentos argumenta

que a atuac¥3o da APEOESP e Sindicato dos professores o incomoda

"pelo radicalismo &s vezes, por certas atitudes
gue eles tomam; ndo tem meio termo, Nio tem
Jeito de discutir, jd4 decidiu e acabou, tem que
ser, tem que fazer, sempre nos extremos..."

J& o entrevistado T, apesar da minha insisté&ncia com
relagdo ao tema compromisso politico foi lacénico respondendo da

seguinte forma:

"0Olha, quanto a isso, eu acho que é uma grande
responsabilidade porque afinal estamos lidando
com o jovem, esse jovem que vem sedento de
captar os conhecimentos dos professores e o
problema do professor consciente estd ai: como
trabalhar, o que ensinar? Por isso que a maio-
ria dos professores daqui faz o mdximo de
empenho para cumprir o seu papel. Eu da minha
parte... a Filosofia dd4 abertura para tudo e
como ndo tem Sociologia nem Psicologia, muitas
vezes eu tenho que entrar nessa drea para ver,
para poder discutir”.

Em outro momento, o mesmo entrevistado disse o

"Olha, se a gente compara, comparar a cinco,
selis anos atrds e hoje, eu acho que hoje os
professores estdo bem mais politizados de uma
forma correta. Correta quero dizer, ndo estdo
se deixando levar pelas cabegas dos lideres,
estdo conscientes que embora o professor te-

nha que ser apolitico, mas tem que se engajar
em politica de alguma forma para sobreviver, ou
melhor, buscar viver como profissional com mais
consideragdo, porque no momento atual nés
estamos em péssimas. condi¢cdes que ndo condiz
com que nbés estamocz fazendo. Agora, para dizer
bem a verdade existem aqueles professores que
realmente nido merecem, nem merecem O que estdo
recebendo agora, porque nada fazem. Entdo eu
ndo sei, eu acho que a escola deve encontrar um
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instrumento como avaliar e o que fazer para
sair dessa. Bu acho que deve ser levado para um
outro departamento um professor que ndo conse-
gue atuar como deve. Eu acho que é uma pena,
existem classes ai que dio dé”.

O entrevistado E usando como referéncia a questdo
politico-partiddria explicitou assim, sua concep¢do sobre compro-
misso politico:

"Olha, primeiro eu tenho uma preocupa¢do que é
principalmente, eu ndo abro a minha posicdo
direta, eu ndo consigo fazer 1isso porque por
trds de cada aluno que eu tenho, tem uma fa-
mflia inteira, e é uma questdo de respeito.
Quando tem eleig¢do, eles chegam e perguntam:

- Vocé vai votar em quem?

EBu ndo digo em gquem vou votar, mas eu discuto
todas as posi¢bes, discutimos todos o0s can-
didatos, as propostas deles... porque eu tenho
40 criancas que ndo sdo eleitores; no colegial
vocé jd4 tem uma porcentagem de eleitores, mas
eu ndo digo. Meu compromisso é de que aquele
aluno, aquela crian¢a ali no futuro tem que ser
alguém que preste, alguém que tenha respeito ao
seu pals, que tenha consciéncia. Entdo eu
tento, ndo seli se consigo, mas eu tento, traba-
lhar essas minimas coisas. Entdo eu tenho uma
preocupacdo assim, com a questdo da honestidade
no trabalho que ele estd fazendo, a pesquisa,
as posig¢bes que ele toma. Sabe, tudo isso
pensando no individuo como um todo, para que
ele ndo minta”.

No mesmo sentido, o entrevistado MR disse que

" ..eu acho que o professor, ele tem que ter
uma postura, por exemplo: vamos falar do ple-
biscito. Entdo vocé... passa na televisdo, o
aluno chega e fala o que é isso e vocé fala:
- Pergunte para o seu pal ou para a sua mde ou
depois eu te explico.

Entdo eu procurei explorar o mdximo gque eu
pude, na medida em que eu fuli conseguindo
entender. Quando eu ndo entendia, eu procurava
a ajuda de alguém, para estar explorando poli-
ticamente aquilo ali e estar inserindo meu
aluno naquela conjuntura. Eu acho que o profes-
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vontade politica de competéncia,

outra.

maneira bastante clara que a visdo dos sujeitos envolvidos com o

cotidiano da escola de 2o.
converge para um ponto comum: o compromisso politico realiza-se no

sor ndo tem que ser aquele que tem gque pegar o
conteudo, distribuir o conteitido, dar perguntas
e respostas de acordo com o que o autor estd
colocando, deu conta do recado e acabou. BEu
acho que isso é mais uma razdo para a gente
trabalhar. Por exemplo: eu discuti o plebiscito
da 5a. ao 2o0. colegial... Geograficamente eu
trabalhei todo o caminho da monarquia no plane-
ta, historicamente idem; a gente sentou numa
mesa redonda com vdrias palestras, com vdrios
debates. A gente sentou e a gente procurou
tirar as duvidas dos alunos, entende. Talvez eu
seja muito ambiciosa, talvez eu esteja muito
além ou talvez esteja totalmente errada, mas eu
acho que é uma situagcdo que se a gente souber
explorar, vocé trabalha politicamente o aluno
de uma tal maneira que ele vd perceber que o
professor ndo bitola, porque o aluno acha
chato, se vocé falar s6 do conteuddo”.

O entrevistado MC afirma que ndo é possivel desvincular
pois uma ndo se realiza sem a

"Olha, a maioria dos professores que eu vejo -
como ndo dd4 para desvincular vontade polftica
de competéncia, ou vincular s6 com a politica
partiddria - ele d4 seu conteuddo, é s6 jogado.
Ele ndo estd interessado se o aluno é trabalha-
dor, se ndo é trabalhador, se tem dificuldade
ou ndo, é um conteiddo jogado de cima para
baixo... Mesmo a gente tendo coordenador de
drea que vai... mas na prdtica, as coisas sdo
muito jogadas, o professor estd ali para trans-
mitir, se isso tem alguma coisa a ver com a
realidade do aluno ou ndo, em muitos casos, O
professor ndo estd preocupado”.

A meu ver, os depoimentos acima relacionados indicam de

cotidiano de um trabalho competente.

A andlise dessas respostas parece evidenciar que os
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entrevistados formularam seus conceitos sobre compromisso politico

baseados muito mais na experi&ncia concreta de seu dia-a-dia frente
a uma escola em crise permanente, com varios problemas, do que do
conhecimento da literatura sobre o tema. Diga-se de passagem, que
em vdrios momentos procuraram desvincular a questdo do compromisso
politico de qualquer atuagdo politico-partiddria por exemplo,
tratando tal compromisso como algo asséptico e limpo que ndo pode
de forma alguma confundir com a politica. Os entrevistados L e E

explicitam tal posig¢do ao dizer que

"0 compromisso politico seria o compromisso com
o trabalho, o meu compromisso de... e eu ligo
com politica sim porque tem um relacionamento,
tudo tem, dentro da situacdo... a politica do
pais... Tudo estd interligado, entdo vocé vai
ligando, sempre relacionando tudo. A gente que
trabalha na 4rea de humanas, voc& ndo pode
isolar um fato. E o nosso pals nessa turbulén-
cia politica, entdo um fato qualquer eu rela-
ciono com a economia, com a natureza porque O
meu tem que ter a ligag¢do. Entdo eu sempre
procuro juntar tudo. Agora eu nao consegui
entender bem o que vocé& queria com esse compro-
misso politico...

Eu tenho sentido que, ndo sei se vocé jd entre-
vistou outros professores de Geografia, mas o
pessoal da Geografia moderna hoje, eles estdo
partindo muito para o lado, tendendo j& para a
politica, se envolvendo muito com a parte
polftica do pafs... J4 falei para vocé agora,
eu ndo aceito radicalismo... E eu tenho sentido
que dentro de um certo ramo da Geografia estao
caindo mesmo para o lado, se envolvendo, esque-
cendo até... Eu tenho ido em alguns cursos,
algumas palestras e parece que estao perdendo
aquele vinculo, da vinculagdo do meio fisico e
do meio humano. Partindo s6 para o humano e
caindo para o lado da polfitica..." (Entrevi-
stado L)

" .. estd é uma preocupagdo também grande,
agora eu nunca, eu ndo abro com eles: votei em
fulano. Quando hd um leque de opg¢bes, eu digo:
nesse eu ndo votaria nunca". (Entrevistado E)

Estes depoimentos demonstram cabalmente a preocupagdo
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dos entrevistados em desvincular o compromisso politico do
professor de outras manifestagdes de cardter politico mais amplas.

Entretanto, é 6bvio que o tema é importante para o
professor, ja& que todas as entrevistas tiveram por fio condutor o
compromisso politico do professor, nd3o sé pela interferé&ncia do
entrevistador como também pelo interesse do entrevistado.

Outra questdoc que ndo pode passar desapercebida diz
respeito a opinido do entrevistado T sobre o perfil do professor
comprometido politicamente.

"... seria que o professor tenha em mente a
todo momento, a toda hora esse espirito de
pesquisa. Se ndo dd4 certo agora, entdo na
préxima aula... o que mais que tenho que co-
locar, o que mais tenho que enriquecer. Pro-
curar atender todos os alunos, mesmo aquele
chato, aquele cfnico. Aquele cinico geralmente
entendeu, aquele mais chato que eu as vezes
tenho vontade de trucidar, usando uma expressdo
baixa, mas geralmente esses sd8o os melhores,
que estdo produzindo, que estdo sendo abafados
e que ele estd se alienando... Acho que se-
ria... que o professor conseguisse ter capaci-
dade de empatia, ele se torne simpdtico diante
dos outros, diante do outro, do aluno, do
funciondrio, do outro colega... outra seria
ficar sempre atento as mudancas na sociedade,
a nivel internacional... E outra, a gente deve
respeitar do melhor ao pior porque a gente ndo
sabe quem serd quem no futuro, de repente
aquele mais pobre, mais desolado acaba despon-
tando 14 fora, enquanto que o melhor estd se
perdendo por af.

(...) Quando a gente estd empenhado a gente faz
o melhor possivel, a gente se compromete a tal
ponto de procurar ndo faltar, a gente vem até
num outro hordrio para atender, a gente renun-
cia a trabalho particular em prol dos alu-
nos..."

Fica evidente que essa posig¢do revelada pelo entre-
vistado indica a falta de clareza por parte do professor sobre as
questdes de ordem politica que envolvem a educagdo e a escola. H&
uma excessiva preocupagdo em definir como questdo fundamental do
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compromisso politico, caracteristicas referentes as regras da boa
convivéncia e até mesmo da politica de boa vizinhang¢a, pois afinal
"a gente ndo sabe quem serd quem no futuro"”.

O entrevistado MC, indagado sobre sua concep¢do sobre
compromisso politico, respondeu da seguinte forma:

"Bom, primeiro é a filiagdo ou identificagdo
com algum partido seguindo a postura... Eu sou
simpatizante, ndo sou filiado. Com relagcdo a
educagdo é estar preocupado, por exemplo: eu sé
trabalho a noite, eu tenho que trabalhar com o
aluno trabalhador, meu compromisso é estar
considerando essa realidade, e trabalhar res-
peitando a realidade desse aluno. E identifi-
cando-o como aluno trabalhador, tentando resol-
ver os problemas que vou encontrar ai. Dai
minha preocupa¢do entdo estd voltada para a
formagdo desse aluno do curso noturno”.

Outro ponto fundamental, que ndo pode ser deixado de
lado, é a forga do componente ético na definig¢do do que vem a ser
compromisso politico. A vontade de fazer bem é considerada pelos

entrevistados como eixo de tal compromisso. Assim como Rios (1988:
16) que afirma a existéncia de

"... um elemento de mediacdo significativo
entre os dois (competéncia técnica e compro-
misso politico): a perspectiva ética...",

os entrevistados identificam a competéncia/compromisso com a
honestidade do professor em seu trabalho em sala de aula e no
relacionamento cotidiano entre professor e aluno.

Enfim, analisando o conjunto de depoimentos sobre o

tema, pode-se observar que o trago mais comum entre os entrevis-
tados é a tendéncia as andlises conjunturais, ou seja, a questdo do
compromisso politico, apesar de algumas diferengcas ¢é tratada

considerando como locus privilegiado a escola e até mesmo deter-
minada clientela com a qual o professor trabalha. Outro ponto
importante, é a necessidade que todos os entrevistados tem de
distinguir atuagdo politica do professor na escola da atuagdo
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politico-partiddria revelando uma concep¢do fragmentada de seu

préprio cotidiano.

7.4. FRACASSO ESCOLAR

Estreitamente relacionado aos atributos competéncia e
compromisso politico, o fracasso escolar é analisado pelos
professores a partir de varidveis por eles agrupadas em causas
intra-escolares e extra-escolares.

As causas extra-escolares dizem respeito ao trabalho do
aluno fora da escola e a desatengdo da familia para as necessidades
do filho-aluno. O entrevistado M diz que a evasdo escolar

"tem causas intra-escolares, dentro da escola,
mas ela tem causas extra-escolares. Por exem-
plo, o aluno sai do trabalho as 6 horas; 14
onde ele trabalha tem um banheiro e eles deixam
ele tomar banho e ele vem do trabalho para a
escola, troca roupa, pbe o uniforme... Enté&o
chega 9 horas da noite, eu ndo sei se eu durmo,
ou se eu fico para assistir aula e durmo ou se
eu vou para casa e como porque eu ndo sei o que
maior, se é minha fome de aprender ou minha
fome de jantar... Entdo esse aluno que acaba
saindo da escola as 9 horas da noite mesmo que
ele ndo se evada, ele é prejudicado”.

O entrevistado T indica que um dos problemas que
acarretam a evasdo escolar é de responsabilidade do professor.

"Porque eu acho que se vocé entender a funcdo
do professor, é mais do que o sacerddbcio,
porque o padre vai 14 na cama do doente e faz
sua extrema-un¢cdo a qualquer hora, o médico
idem; mas nés professores temos que trabalhar
com o mesmo aluno, aula por aula, aula durante
o ano todo. Entdo é muito mais complicado”.

Como ja foi assinalado anteriormente, os professores ao
evocarem sua responsabilidade no dia-a-dia da escola, consideram
fundamental que o exercicio do magistério esteja assentado na
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competéncia e na abnega¢3o do professor, considerando-se estas como
condi¢des bdsicas para o bom desempenho profissional e a superacdo
do fracasso escolar, mas se véem impotentes frente aos problemas
extra-escolares, enfrentam obstaculos na relagdo com o aluno
trabalhador.

Sem duvida, o professor n3o é insensivel ao fen8Smeno do
fracasso escolar, apesar da constatag¢d3o de sua impoténcia frente a
questdo. Mesmo entre aqueles que ndo se referem as condig¢des sécio-
econdmicas que interferem no desempenho escolar do aluno, a questdo
assume grandes dimensdes, desestimulando o trabalho docente.

"Olha, para mim, emocionalmente é o que mais me
arrasa, tanto que como eu estava te falando,
antigamente eu pensava em aposentadoria, nem
pensava nisso. Agora eu ndo vejo a hora de
chegar, porque estou arrasada, é uma pena, eu
acho super-doloroso que ao final de meu tempo
de exercicio eu me sinta assim. Porque eu
sempre conseguli chegar até os alunos, e eu ndo
estou conseguindo, estou me esforcando e nédo
estou conseguindo. Para chegar até eles estd
dificflimo”. (Entrevistado E)

Por outro lado, hd forte preocupa¢do dos entrevistados
com a atuag¢do do professor frente ao problema, que vem sendo
dificultada por falta de condig¢des de trabalho, falta de materiais

adequados e até mesmo falta de compreensdo de pais e alunos. Os
depoimentos de dois entrevistados sintetizam tais preocupac¢des.

"Olha, eu tinha projetos que a gente poderia
ter video 14 dentro, ter uma televisdo, sabe.
Vocé jd imaginou se a gente tivesse tudo isso
em mdos? E eu perdi tudo isso. Vocé& ndo con-
segue imaginar o meu desespero no dia porque eu
trabalhei quatro anos nessa sala, devagarinho
fui montando - quando chegou naquele dia... eu
deveria ter tirado uma foto para poder mostrar.
Bu tinha inclusive no fundo um jormnal tudo
dividido assim, politica internacional, politi-
ca nacional, futebol, porque a molecada gosta
de futebol, um jornal que os alunos faziam.
Toda semana tinha um grupo que ia ld e colocava
as principais notificias da semana. E eu perdi
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tudo"”.!
(Entrevistado E)

"Este ano na minha escola, sentaram-se na mesma
mesa os professores de Histéria, Geografia,
Ciéncias e Portugués tentando botar em prdtica
a tal é... interdisciplinaridade, que cada um
procura fazer dentro de sua sala de aula, numa
redoma, e vocé acha que estd fazendo, mas né&o
encontra eco nos colegas. Entdo nés lemos e
relemos as quatro propostas e tentamos fazer
alguma coisa... Entdo, a gente procurou amarrar
as leituras, trabalhar com leituras paradiddti-
cas, inseridas no conteiddo oficial que o gover-
no nos obriga a dar e juntando a esse conteuddo
oficial coisas que estavam no cotidiano do
aluno:ecologia, questdo da industria, essas
coisas todas... Os alunos da manhd remanescen-
tes daquele professor, que como eu falei para
vocé, é o professor que passa, que dd4 o ques-
tiondrio... Os alunos da manhd8 acostumados com
a Januéria’, usado a dez anos, que coloca
perguntas e respostas... Os alunos ndo tiveram
interesse, porque a professora de Histéria
mudou, veio uma professora nova com outras
atitudes, outra cabeca mais aberta. Entdo os
alunos fizeram um abaixo-assinado pedindo que
a professora, ou saia ela ou tire o livro...
Ainda fizeram mais uma confusdo: o professor
fulano de tal, ele dava a Janudria e nés quere-
mos continuar com esse. O professor foi chamado
na escola, vieram os pais, fizeram uma con-
fusdo..." (Entrevistado MR)

Os depoimentos analisados relacionam o problema do
fracasso escolar a um leque de fatores que inclui alunos, profes-
sores, pais e a diregdo das escolas. O entrevistado L respon-
sabiliza a dire¢do das escolas, pois,

4'

0 entrevistado refere-se a uma sala para aulas de Histéria com
mapas, projetor de slides, jornais etc, montada com auxilio e
recursos financeiros angariados pelos alunos.

5. O entrevistado refere-se ao livro diddtico de Histéria utilizado na
escola em questdo.

109

AVA
AVAYEY

cm 1 2 3 4 5 6 q unespw.l 12 13 14 15 1e¢ 17 18



"Os diretores se fecham na sala deles. Tem
escola em que o aluno n8o conhece o diretor.
EBntdo o professor faz o que quer e como qQuer.
Para reverter essa situacdo eu acho que ainda
temos... ainda vai demorar muito tempo, ndo vai
ser fdcil ndo. Nio adianta pagar hoje CRS$
100.000,00 a aula que ndo val resolver o caso
de imediato. A mudanca é conscientizag¢do. E
essa conscientizagcdo tem que comec¢car. Eu ndo
sel por onde, porque eu falo assim de uma certa
experiéncia porque quando eu comecei a traba-
lhar, a consciéncia do professor era outra, ele
tinha responsabilidade, ia para o trabalho, se
interessava pelo aluno, ia procurar saber
porque o aluno abandonou a escola. Eu ndo sei
quantas vezes eu fuli procurar a casa desses
meninos, em ponta de vila ai, lugar afastado,
para descobrir, ia 1ld4:

- Porque estd faltando? Ndo, vali voltar para a
escola.

Chamava o pai, chamava a mde, conversava,
conversava. . .

- N3o, vai ter que voltar, ndo pode.

Isso eu fiz muito. mas agora, ultimamente, o
negécio ficou muito feio. Ninguém mais vai
atrds, o aluno parou de vir para a escola,
ninguém procura nem para saber se ele estd
saindo de casa, porque as vezes ele sai de casa
e ndo vai para a escola. Mas nem isso a escola
procura mais. EBntdo, a escola precisa procu-
rar... BEu fiz muito, hoje jd ndo faco mais. Né&o
estou fazendo, entrei na onda".

Embora haja certa afinidade com os depoimentos de outros
professores, observam-se algumas diferen¢as, principalmente no que
diz respeito Aas alternativas para enfrentamento do problema,
revelando-se inclusive certa frustrac¢do pelo fato de que antigamen-
te o professor era mais responsdvel e se preocupava mais com o
aluno, possivelmente referindo-se a relagdo paternalista entre

professor e aluno, quando o professor se sentia co-responsdvel

junto & familia pela educac¢do do jovem.

Entretanto, é possivel entrever no discurso do entre-
vistado que hd ou deve haver estreita ligagdo entre ensinar
(competéncia técnica) e cuida para que o aluno ndo abandone a
escola, nd3o fracasse (compromisso com o aluno).
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0 conjunto de informa¢des apresentadas indica sérias
dificuldades no enfrentamento do fracasso escolar, mesmo quando o
professor se refere a questdes que lhe sdo mais préximas como a
formac¢do, a atualizag¢d3o e sua postura frente a escola.

A constatagdo mais evidente ao relacionar o que se tem
escrito sobre fracasso escolar e a opinido dos professores é que o
enfrentamento do problema passa necessariamente pela revisdo da
formagd3o de professores em todos os niveis, adequag¢do das escolas

no que diz respeito as condi¢des materiais de trabalho, revalori-

zacdo da profissdo e envolvimento de todos os segmentos (professo-
res, alunos, pais e dire¢do) num amplo esforgo de resgate da escola
de boa qualidade.

AVA
AVAYAY

1 2 3 4 5 6 q unesp“.l 12 13 14 15 1l .17

18



7.5. ATUAGCRO DO SINDICATO

Os comentdrios sobre a atuag¢do das entidades sindicais,
assim como sobre a participag¢do dos professores apontam uma certa
descrenca por parte dos sujeitos entrevistados na eficiéncia das
estratégias organizadas por suas liderang¢as.

A critica mais evidente, diz respeito ao extremismo das
liderangcas. A despeito das diferencas entre a APEOESP e o Sindicato
dos professores das escolas particulares, as criticas sdo muito
semelhantes.

Um dos entrevistados, quando indagado sobre a atuagédo
das entidades sindicais Aas quais é filiado, manifestou seu
descontentamento da seguinte forma:

"Olha, eu acho que é...Bom, aif tenho como ponto
de referéncia a atuagdo na APEOESP... e compa-
rativamente, eu acho que as atuag¢bes sdo muito
diferentes e inclusive eu acho que o sindicato
das escolas particulares, existe...N6s néao
conseguimos ainda alteracdo na diretoria do
sindicato: desde que o sindicato foi fundado,
a diretoria sofre algumas mudang¢as, mas ndo hd
uma alteracdo significativa na dire¢do do
sindicato... Eu acho até desagraddvel, pois o
presidente do sindicato é meu colega de traba-
lho no Colégio, mas eu fagco severas criticas a
atuag¢do sindical dele... Posso citar por exem-
plo o fato de que ele foi candidato a vereador
na coliga¢do junto do dono de uma das maiores
escolas particulares de Prudente. Ai eu acho
que ele deixa de ser o presidente do sindicato,
ele tem uma atuag¢do politico-partiddria,; eu ndo
tenho restri¢bes a 1isso, acho que o lider
sindical pode atuar politico-partidariamente,
mas como representante dos funciondrios de
escolas particulares e se candidata junto com
o dono de uma das escolas particulares e apa-
rece na propaganda... A atuag¢do dele enquanto
lider sindical no que se refere por exemplo as
reivindicacoes dos professores da escola ndo
posso dizer que ele teve uma atuagdo correta.
N6s tivemos dois momentos de reivindicacao
sérios dentro do Colégio A: num primeiro momen-
to nés ndo gostamos da atuacdo dele... no
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segundo momento foi um ano ou dois anos depois,
nés trabalhamos com ele de uma forma diferente,
o pessoal tinha tomado a decisdo do sindicato
ndo usar, a direg¢do do sindicato ndo usar os
professores para atender a interesses... O
sindicato seria intermedidrio e ao mesmo tempo
a gente tinha a preocupagido de diante da di-
reg¢do da escola, fortalecer o sindicato. Entdo
em nenhum momento a gente permitiu que a di-
recdo do sindicato nos usasse... (Entrevistado
M)

Nesta abordagem fica claro que o conjunto dos profes-
sores da escola na qual trabalha o entrevistado tem prescindido de
suas liderang¢as buscando negociar acordos de trabalho diretamente
junto a direg¢do da escola; por um lado revela-se uma estratégia dos
patrdes para esvaziar a atuac¢do do sindicato no interior da escola,
por outro lado revela também a ineficiéncia do mesmo, sentida pelos

professores e expressa da seguinte forma:

"Agora, eu acho que o Colégio A e as escolas
particulares em geral, assim, tem um corpo
docente que sempre soube conduzir as suas
reivindicacbes diretamente com a direg¢do da
escola por auséncia do sindicato". (Entrevi-
stado M)

Com respeito a atuag¢do sindical do conjunto de pro-
fessores, o entrevistado L afirma que

"A maioria entra de "maria vai com as outras".
A maioria, é o que sinto entre uns colegas, tem
uns que ndo tem a minima vontade prépria, seria
esse o termo, eles parecem que ndo sabem nem
porque estdo batalhando, as vezes num movimento
ai, numa greve, no movimento sindical, ele n&o
tem... Uns vdo junto com os companheiros meio
por conta e outros ndo participam. Entdo eu
acho que a participacdo é muito pequena, poucos
participantes com convicg¢do, participantes
ativos mesmo, e alguns sdo extremistas. Entdo
eu também jd4 ndo aceito muito aqueles radicais,
pois tem alguns que ndo tem um meio termo, um
equilfbrio, entdo entram por um radicalismo que
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ndo abre... Mesmo dentro do Colégio A que é uma
escola muito democrdtica, que é uma escola que
a gente tem... Eu jd4 andei bastante, jd4 conhecgo
vdrias, muitas escolas, alif é uma que a gente
tem assim um relacionamento muito grande com os
colegas,com a diregdo, é uma famflia. Mas assim
mesmo de vez em quando tem uns que entram pelo
lado radical”.

Neste depoimento, revela-se a insatisfacd3o de alguns
professores com o radicalismo das lideran¢as, muito embora, quando

instados a esclarecerem melhor esse radicalismo nd3o o fizeram.

Outra critica feita por um dos entrevistados diz
respeito ao encaminhamento dado pelas liderancas as tarefas do
sindicato, limitadas as reivindicag¢des salariais pois,

"...n6s ndo podemos apenas nos filiar a sin-
dicato sé para vantagens salariais; eu acho
mais importante, o mais importante é nos ajudar
a nos reciclar. Nunca houve esse trabalho".
(Entrevistado T)

Na opinido do entrevistado o sindicato deveria
também uma preocupac¢do com a forma¢do dos professores

"porque quando tiver bem formado, a for¢a nossa
diante do governo que é nosso patrdo é outra.

N6s ndo estamos conseguindo voz o suficiente
para que nés sejamos ouvidos"”. (Entrevistado T)

Com relagdo a atuagcdo dos professores no movimento
docente, as perspectivas apontadas pelos entrevistados sdo bastante
pessimistas. A entrevistada E ilustra assim seu desencanto:

"Olha, eu acho assim: na década de 70, 78 por
al, a gente estava bem organizado. Agora eu
acho que tem uma quantidade grande, mas imensa,
708 do pessoal que participa do movimento,
participa no "oba-oba", sem nenhuma consistén-
cia porque qualquer coisa eles estdo recuando,
recuando e os movimentos furando... Vocé& faz
uma assembléia na escola e tem um pessoal que
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ndo toma posi¢do, porque ndo tem nog¢do nem sabe
direito o que estd acontecendo. Mas na hora de
decidir, vamos parar? Vamos. Mas a primeira
coisa que faz: val ficar com falta e logo
recuam..."

0O entrevistado MR também decepcionado com o rumo do
movimento docente diz:

"Olha, é decepcionante. Vocé me desculpa a
realidade, mas é decepcionante. Ndo digo de-
cepcionante assim no total, mas como uma mi-
noria que tem assim um certo poder local,
quando eu digo poder local é o poder dentro da
escola, sdo aqueles mais velhos, sdo aqueles...
Entdo eu estou muito decepcionada. Quando vocé
chama para uma luta, tipo assim... Por exemplo,
os funciondrios fizeram greve por um saldrio
melhor, entdo nés tivemos professores, colegas
nossos que limpavam as classes... Entdo vocé
fica decepcionado, sabe. O professor, ele estd
acomodado com o que ele ganha. Parece mentira
O que eu vou falar, mas se vocé& chama para
luta, chama para uma reunido, vocé& chama para
uma conversa, vocé é tachada de uma pessoa
lundtica, que ndo tem o pé no chdo. Se vocé
chama para uma reunido na APEOESP vem meia
duzia de gatos pingados. A minha escola ndo tem
nenhum representante na APEOESP. Como eu ndo
aceitei esse ano ficou sem ninguém. E a minha
escola é uma escola de elite, bem centralizada,
numa vila muito boa. Daf vocé& percebe... Entédo

ndo existe esse compromisso politico, sdo bem
poucos. Voc& percebe também que o professor
demora para entrar no movimento, ele sé entra
quando tem certeza que perdeu bem menos aula do
que o companheiro e que realmente vai sair
alguma coisa..."

Ao focalizar as gquestdes arroladas privilegiando a
palavra do professor, sujeito envolvido com o cotidiano das escolas
publicas e particulares, pretendi colocar em prdtica a estratégia
de confrontar as opinides do saber académico e dos sujeitos de
tantas pesquisas. Por esse caminho, acredito ter conseguido
apresentar os pontos em comum entre o discurso cientifico e o
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discurso dos professores, a partir de pelo menos quatro pontos-
chave:
1. a formagdo de professores é considerada como a prin-
cipal estratégia para a recuperag¢do da qualidade da
escola, tanto publica como particular;
2. a formagdo do professor passa necessariamente pela
consolidagdo de uma competé&ncia técnica e de um compro-
misso politico que se expressard inevitavelmente na

prdtica docente. Entretanto, tal competéncia n3o indica

necessariamente a existéncia de compromisso politico, uma
vez que este depende além do dominio dos conteudos a

serem ensinados, de

”...um conjunto de fatores que referem-se desde
a vida pessoal do professor até as condigcbes de
trabalho que ele encontra na escola..." (Entre-
vistado R);

3. a reavaliag¢do dos cursos de formag¢do de professores,
inclusive as 1licenciaturas, ¢é uma das medidas mais
urgentes para o enfrentamento do fracasso escolar, j& que

", ..08 professores mais novos, saem sem pre-
paracdo da faculdade, sem nog¢do da dura rea-
lidade que a gente enfrenta na escola hoje'".
(Entrevistado R);

4. a recupera¢do de condig¢des de trabalho adequadas para
o professor, sem divida contribuiria muito para reverter
o lastimdvel quadro da escola brasileira.

O exemplo mais evidente das mas condig¢des de trabalho
dos professores me foi dado por um dos entrevistados, que durante
um més procurou em sua agenda um hordrio para me atender entre as
mais de sessenta aulas semanais que ministrava.Quando conseguiu,
caiu doente com um sério problema que o afastou da sala de aula e
quase o afasta da vida. Felizmente, apés longa convalesceng¢a, o
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professor concedeu-me a entrevista, contribuindo com sua longa
experiéncia no magistério.

O contato com os professores, ainda que em numero
limitado, revelou-me que ao contrdrio do que supunha, a visfo dos
professores acerca dos problemas da escola em geral n3o difere em
fungdo de trabalharem em escolas publicas ou particulares, pois
ambos enfrentam diferentes obstdculos para o exercicio do magis-
tério. Evidentemente, os professores de escolas particulares deixam
claro que usufruem de melhores condi¢des de trabalho, inclusive de
melhores saldrios, o que no entanto, ndo impede que analisem
severamente o trabalho de seus colegas.

Além disso, identificam com clareza as fontes dos
problemas da educa¢do brasileira: méd formagcd3o dos professores e
deterioragdo do saldrio e da carreira docente. Neste sentido, fazem
severas criticas aos colegas mais jovens que ndo dominam os
conteiidos a serem ensinados em sala de aula, reproduzindo um
circulo vicioso: sd3o mal formados e formam mal.

Apesar das criticas a universidade, ainda acreditam que

a universidade publica é capaz de reverter esse quadro.
Entretanto ndo pude deixar de perceber durante as
conversas com estes professores, uma profunda decepg¢do com a atual

situagdo pela qual passa a categoria e a descrenca em melhorias a
curto prazo.

O rigor observado nas concep¢des sobre compromisso
politico e competéncia técnica, deixa entrever um certo romantismo
que sobrevive em relagdo a profissdo. Basta observar algumas falas
que sugerem o compromisso politico como uma forma de abnegagdo do
professor que deve atender a contento os jovens sedentos de saber
que chegam a escola.

Finalmente, a apreciag¢do dos professores entrevistados
sobre a atua¢d3o das entidades sindicais das quais fazem parte
parece refletir a situag¢do que observamos a nivel mundial, isto é,
a dificuldade cada vez maior de mobilizag¢do dos trabalhadores,
conseqiiéncia da quebra de solidariedade no interior das mais
diferentes categorias e o esvaziamento do poder de barganha dos
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sindicatos e consegqiientemente do poder de representaqaoﬂ

. Ledncio Martins Rodrigues, em artigo publicado no jornal "Folha de
S3o Paulo" em 22/03/92 entitulado "A CRISE DO SINDICALISMO NO
PRIMEIRO MUNDO" discute com bastante propriedade a redugdo da
influéncia do movimento sindical como movimento politico e social.
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8. CONSIDERACOES FINAIS

Uma das considera¢des mais contundentes que se pode
fazer a partir deste estudo é de que apesar da riqueza e fer-
tilidade das pesquisas sobre o tema, conforme pode-se comprovar
pelos inumeros trabalhos citados, a fala do professor ainda deve
ser considerada como a grande fonte, o grande celeiro para a busca
das solu¢bdes para a educa¢do brasileira. Tanto o professor da
escola publica quanto o da escola particular, apesar de algumas
diferencas de opinido, enfrentam grandes dificuldades: enquanto o
primeiro é pressionado por uma clientela carente e diferenciada e
pelas péssimas condigdes de trabalho, o segundo é pressionado pela
clientela seleta, pelo grande numero de aulas que é obrigado a
ministrar e pela necessidade de assegurar seu emprego.

A formagdo académica dos professores entrevistados é
basicamente a mesma: sdo oriundos do ensino superior publico, o
qual ainda consideram de melhor qualidade.

Outro fator em comum, diz respeito as dificuldades
enfrentadas para prosseguir a capacitag¢do profissional. Dois dos
entrevistados demonstraram profunda decepg¢do ao relatarem que
abandonaram cursos de Mestrado por total impossibilidade de
conciliar os estudos com o trabalho e a familia (neste caso um
agravante, jad que todos os entrevistados sdo do sexo feminino).

Ficou evidenciado também que o professor ndo tem tido
voz nas diversas instdncias que tratam da educagdo. Tem sido
tratado como mero burocrata, pe¢a dispensdvel da engrenagem do
sistema educacional. A boa vontade e gentileza com que fui recebido
revela que o professor tem o que dizer, falta apenas quem o escute.

Assim, apés ouvir a literatura especializada e os
sujeitos envolvidos, pude verificar que tem sido privilegiado um
conjunto de categorias conceituais tais como competéncia técnica,
compromisso politico, dimensdo pedagégica, dentre outros.

Por isso, evidentemente que num trabalho dessa natureza
ndo posso furtar-me a explicitar o que entendo por perfil do
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professor competente e politicamente comprometido.

Antes de mais nada, vou ao diciondrio - exercicio
bastante salutar - para busca o sentido lado da expressdo compro-
misso politico. Segundo o consagrado Aurélio’, sdo as seguintes as

definicgdes:

"Compromisso: do latim compromissu - obrigac¢do
ou promessa mais ou menos solene. Acordo poli-
tico.

Politico: do grego politikés; do latim politicu
- relativo aos negécios piublicos”.

Ou seja, compromisso indica obrigagdo com alguma coisa,
e compromisso politico, obriga¢do com a coisa publica. Consideran-
do-se a educag¢do como um bem puUblico, espera-se que o0s sujeitos
envolvidos assumam esta tarefa com tal espirito.

Porém, é bom que se registre que os termos acima
arrolados acabaram por tornarem-se lugares-comuns no discurso dos
mais diferentes sujeitos: professores universitdrios, professores
da rede publica de 1o. e 20. graus, e alunos dos cursos de formag¢io
de professores (Pedagogia e Licenciaturas), muitas vezes caindo num
mero exercicio de retérica, haja vista que despidos de seu conteuddo
tedrico.

Por outro lado, varias polé&micas foram travadas neste
periodo buscando esclarecer qual ou quais os pontos de articulacdo
entre competéncia técnica e compromisso politico, o que sem duvida
contribuiu para esclarecer e enriquecer o conhecimento sobre o
tema.

Porém, apés tantos debates, tantos trabalhos produzidos,
parece-me que ainda ndo é possivel delinear o perfil do professor
competente e comprometido politicamente e nem tampouco, permite
afirmar que o professor competente é comprometido politicamente.

Creio que a resposta para estas questdes passa neces-
sariamente pela compreensdo da articulag¢do entre a formagdo deste

i FERREIRA, Aurélio Buarque de Holanda. NOVO DICIONARIO DA LINGUA
PORTUGUESA. 1. ed. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1986.
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professor, sua atuagdo profissional e os determinantes sécio-
econdmicos dos sujeitos envolvidos no processo escolar. Entendo que
o0 processo de forma¢do de professores pode efetivar-se de maneira
eficiente no que diz respeito aos contelidos a serem ensinados nas
escolas de 1o. e 20. graus - visto que este tem sido o mais forte
argumento daqueles envolvidos com a formag¢do do educador ou com a
pesquisa sobre o tema - mas ndo é possivel interferir numa suposta
formagdo politica do professor, pois ndo creio que a escola/univer-
sidade seja o uUnico local em que o professor deva comprometer-se
politicamente, j4 que esta questdo envolve outros aspectos que
extrapolam os limites da escola/universidade, tais como origem de
classe, contexto histérico de formag¢do, influéncias religiosas e
culturais etc. Enfim, é necessdria uma boa formag¢do pedagdgica e
técnica do professor. O bom professor, apesar do maniqueismo desta
expressdo, deve dominar os conteldos minimos a serem ensinados e as
maneiras de ensind-los; mas como evitar-se o risco do pragmatismo
pedagégico, ou seja, conceber o saber como um fim em si mesmo? E
preciso entdo, assegurar alguns aspectos apontados no Documento
Gerador do VI Encontro Nacional da Associag¢do Nacional pela
Formagdo dos Profissionais da Educag¢do (julho/92):

"a) Faz parte do entendimento de formacdo
tedrica de qualidade o domfinio dos contetidos a
serem ensinados pela escola (matemdtica, quimi-
ca, fisica, etc);

b) faz parte do entendimento de formacdo ted—
rica de qualidade a recuperac¢ao da importéncia
do espaco para andlise da educag¢do enquanto
disciplina, seus campos de estudo, métodos de
estudo e status epistemoldégico;

c) a formagdo tedrica implica valorizar o
aumento das rela¢gbes entre as vdrias disci-
plinas que capacitam o educador teoricamente
(interdisciplinaridade) e sua articula¢do com
o fenBmeno educativo, buscando capacitar o
profissional para uma andlise critica da rea-
lidade da sociedade brasileira e da realidade
educacional em particular em um trabalho ne-
cessariamente coletivo"”.

Mas essa formag¢do, uma vez assegurada, ndo garante de
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forma alguma o comprometimento politico do professor, mas sim o

dominio de conteuidos bédsicos para uma atuagdo profissional

eficiente e para a andlise critica da realidade da sociedade, e em
especial da escola brasileira.

Isto é, é preciso olhar para fora da escola/universidade
quando pensamos no professor comprometido politicamente ou como
formar o professor comprometido politicamente. Freitas (1991) ao
abordar a problemidtica da formag¢do do professor para o futuro diz
O seguinte:

"Me parece que hd necessidade de nés sairmos um
pouco para fora da escola, para tentar entender
alguns movimentos que estdo se dando no plano
nacional e internacional e, no momento seguin-
te, voltarmos de novo para dentro da escola,
para sentir como esta realidade poderd afetd-la
- ao menos como hipétese de trabalho. E um
exercicio, repito, dificil porque envolve o
aporte de vdrias ciéncias e a andlise se faz
sobre uma realidade muito recente, em movimen-
to, onde os préprios estudos ainda estdo acon-
tecendo”.

Parece-me portanto, que o perfil do professor competente
e comprometido politicamente delineia-se na ag¢do cotidiana, no
trabalho pedagégico, e principalmente, no projetar-se para além dos
limites da atuag¢do docente, considerando-se, sem duvida, que a
pratica pedagégica escolar constitui-se no moto-continuo da
educag¢do do educador, e que tal educag¢do é um processo muito mais
complexo do que aparenta, exigindo-se que compreendamos, as
diferentes dimensfes que envolvem tal formagdo.

Quero dizer com isso que, o professor comprometido
politicamente ndo pode dispensar o dominio dos conteddos sob risco
de tornar-se mero panfletdrio em sala de aula, exercitando um
execrdvel populismo pedagégico e ndo contribuir para a superacgdo
dos grandes problemas da educag¢do bdsica e secundéria.

Portanto, a superagdo das graves distorgdes de formagdo
e atuagdo de professores ndao pode de forma alguma ser pensada
unilateralmente ou dicotomicamente, isto é, ndo é possivel pensar
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que o dominio de conteuidos indique compromisso politico, nem
tampouco que compromisso politico implique em dominio dos conteu-
dos: ambas as dimensdes devem ser pensadas no seu conjunto.

Neste aspecto, Manacorda (1991: 101) citando Marx traz
importante contribuigdo.

"A tese de Marx é clara: matérias que permitem
uma interpretag¢do de partido ou de classe ,
que, como a economia politica e a religido,
permitem conclusbées diferentes ndo devem ser
admitidas nas escolas de qualquer grau. Na
escola, deve-se ensinar matérias como as cién-
cias naturais e a gramdtica, que ndo variam
quando ensinadas por um crente ou por um livre
pensador; todo o resto os jovens devem assimi-
lar da prépria vida, do contato direto com as
experiéncias dos adultos".

Este tema é uma questdo de principios para Marx no que
diz respeito a generalizag¢do da educagdo para jovens e criangas de
todas as classes sociais. Apesar de Marx ndo colocar em discussdo
a formagdo de professores, entendo esta tese como extremamente
atual. Fag¢o tal citag¢do para demonstrar o qudo equivocadas sdo as
teses assentadas no principio de que a escola de formagdo de
professores deve formar politicamente o profissional da educagdo.

Sua tarefa primeira, apesar da monotonia desta repetigdo, é ensinar
ao aluno os conteudos minimos a serem ensinados durante o exercicio
profissional, e o decantado compromisso polfitico serd decorrente da
vivéncia, da préatica cotidiana do sujeito como cidadd@o e profissio-
nal.

Quanto ao papel do professor comprometido politicamente
entendo, que deve ser analisado a partir do pressuposto de que o
professor enquanto trabalhador inserido no modo de produgdo
capitalista ndo foge a légica da exploragdo do trabalho pelo
capital, isto é, apesar dos servigos prestados pelos professores
ndo produzirem diretamente os valores que geram seus saldrios, e
portanto, ndo estando sujeitos as leis de valorizag¢do do capital,
tendem a reproduzir por analogia as relag¢des capitalistas.
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Se analisarmos o trabalho pedagégico do ponto de vista
da parcelarizag¢do do trabalho, veremos que no interior da unidade
escolar ocorre de alguma maneira a parcelarizacdo das tarefas,
sendo que tendencialmente o trabalhador-professor é privado do
controle do produto e do controle de seu processo de trabalho. Ou
seja, dada a especializa¢do de fun¢des presente na escola moderna,
o professor cada vez mais se vé a frente de outros profissionais
que planejam, organizam e coordenam o processo de ensino-aprendiza-
gem, hierarquizando-se assim as fung¢des docentes, reproduzindo no
interior da escola a cléssica divisdo entre trabalho intelectual e
manual.

Giroux (1988: 9) chama ateng¢do para essa questdo dizendo

que

"Com efeito, o exercicio do magistério vem
sendo crescentemente subordinado & divisdo
técnica e social do trabalho, o que, ou amarra
o professor aos ditames de especialistas que
foram removidos do contexto da sala de aula, ou
serve para aumentar a distdncia politica entre
aqueles que controlam a escola e aqueles que
trabalham no dia-a-dia, de fato, com os estu-
dantes e com os curriculos".

Apesar de reconhecer-se o trabalho do professor como
relativamente diferente de outros tipos de trabalho, pela sua
prépria natureza, observa-se que este trabalhador, inserido no
processo de reproducdo do capital, sofre um processo de alienagdo
ao perder o controle do produto e do processo de seu trabalho, isto
é, perde o controle dos contelddos a serem ensinados, do saber
ensinar e do querer ensinar. Submete-se aos planejamentos de
equipes pedagégicas, as propostas curriculares impostas pelas
Secretarias de Educag¢do, enfim transforma-se em mero reprodutor de

propostas pedagdégicas das quais ndo teve a menor participacdo.
Evidentemente que esta analogia ndo é tdo simples assim,
mas valida enquanto exercicio para compreensdo do papel do

educador.
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Além disso, a situa¢do do magistério no pais é catas-
tréfica; conforme dados apresentados pelo MEC/INEP (1989), 1% dos
professores brasileiros ndo possui nem mesmo a educa¢do primdria
formal, 18% s6 tem educag¢do primdria a nivel de 4a. série e somente
27% possui curso superior. Portanto, enquanto ndo for revertido o
quadro desalentador da formagdo de professores no Brasil, fica cada
vez mais distante a utopia de um professor competente e politica-
mente comprometido.

Neste sentido, o grande numero de pesquisadores
envolvidos com a quest3do em muito poderiam contribuir para a
solugdo de tais problemas, Segundo o Instituto Nacional de Estudos

Pedagégicos (INEP/1989),

"pesquisas mais recentes na drea, focalizando
o perfiodo de 82-87, mostram que os resultados
ndo diferem muito do revelado anteriormente, em
termos de fragmentag¢do tedérico-metodoldbgica ou
da falta de continuidade presentes nos estudos
incluidos. Na verdade, as pesquisas continuam
sendo relatos de esforg¢os individuais, ainda
muito distanciados da problemdtica e énfase tao
presentes no discurso pedagégico e na literatu-
ra académica pertinente. Lacunas existem e
temas ainda parecem estar "silenciados'", prin-
cipalmente quando considerados numa perspectiva
de avan¢o e organizagdo do conhecimento na
drea’”.

Parece-me que o caminho 1légico para a pesquisa em
educagdo seja o esforg¢o muldisciplinar buscando superar a frag-
mentagdo tedrico-metodolégica caracteristica de estudos indivi-

duais, através da viabilizagdo de grupos académicos de pesquisa na
universidade e nos institutos de pesquisa dedicados a temdtica,
sustentados por uma nova visdo, isto é, um novo modo de pesquisar
que se sustente pela integra¢do entre teoria e pratica, integracdo
esta, diga-se de passagem, objeto de contundentes criticas nos
diversos estudos analisados neste trabalho. Tudo indica que chegou
a hora da construcdo efetiva de novas estratégias para a formagdo

do professor para todos os niveis de ensino.
Finalmente, entendo que a discussdo acerca da questédo
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que originou este trabalho deve ser objetivada o mdximo possivel,

ou seja, devemos superar os limites das interpreta¢des do que deve
ser bom ou mau professor, comprometido politicamente ou descompro-
metido, nd3oc no sentido de desconsiderar a importéncia de tais
reflexdes, mas sim para escaparmos dos rétulos e dos patrulhamentos
ideolégicos que ao invés de contribuir para a melhoria das
condi¢des de ensino - e isto inclui condig¢des de trabalho do
professor (saldrios, hordrios menos estafantes, educa¢do permanente
do professor, dentre outras) - agravam ainda mais tais problemas e
entravam as possiveis solug¢bes para os verdadeiros problemas da

educagdo brasileira.
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ROTEIRO DE ENTREVISTAS
CARACTERIZAGAO SOCIO-ECONOMICA DO ENTREVISTADO
NOME LOCAL DE TRABALHO
Exerce outra atividade remunerada? Qual?
Participa de entidade sindical e/ou de classe? Qual (is)?
FORMAGCAO E ATUAGCAO PROFISSIONAL
Area de formagdo

20. grau Escola ( ).Pﬁblica ( )Particular

Curso superior Universidade ( ) Publica ( )Particular
Data da graduac¢ao

Tempo de profissdo Rede publica
Rede Particular
20. grau

Jornada de trabalho
Nimero de aulas semanais: Rede publica
Rede particular

Nimero de HTP
Disciplinas que leciona

Séries

III. COTIDIANO DO PROFESSOR
1. Muito tem sido escrito sobre competéncia técnica e

compromisso politico do professor. Vocé poderia me explicar a sua
concep¢do sobre compromisso politico?

2. Qual é a sua opinido sobre a atua¢do dos professores em
termos de luta politica, luta sindical e particpag¢do em greves?

3. Vocé vé alguma relagdo entre o tipo de conteldo ensinado na
escola, a forma como é ensinado e o compromisso politico do
professor? Explique.

4. Na sua opinido, existe relagdo entre a atuag¢do do professor
comprometido politicamente e o enfrentamento do fracasso escolar?
Explique.

5. Enumere as caracteristicas que vocé& considera fundamentais
num professor comprometido politicamente.

6. Enumere as caracteristicas presentes num professor

descomprometido politicamente.
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Entrevista realizada em 10/09/92

1. Nome - MC Local de trabalho - Colégio B

E. Vocé ja conhece meu trabalho, ja sabe o que eu estou fazendo.
Ent3o as perguntas tem um cardter mais geral, sobre formac&o,'tempo
de trabalho na rede e outras de cardter mais especifico. A primeira
coisa que eu queria saber é o local de trabalho.

MC. Colégio B.

E. Vocé exerce alguma outra atividade remunerada além da escola?
MC. Nao.

E. Vocé atualmente participa de alguma entidade sindical?

MC. Sou filiada a APEOESP.

E. E sobre sua formagdo de 20. grau?

MC. Eu fiz Inciso III, colegial regular em escola publica.

E. Curso superior?

MC. Na UNESP de Assis.

E. Histéria, ndo é7?

MC. Sim.

E. Em que ano voc& se graduou?

MC. Entrei em 83 e sai em 86.

E. Quanto tempo vocé tem de profissdo, hd quanto tempo vocé esté
trabalhando?

MC. Mais ou menos 5 anos.

E. Sempre na rede publica ou vocé& ja trabalhou em outro lugar?

MC. Sempre na rede publica.

E. Sempre no 20. grau?

MC. Geralmente no 20. grau.

E. Qual é a sua jornada de trabalho atual?

MC. Jornada completa, sdo 41 aulas semanais, ndo deu para completar
as 44 horas.

E. E destas 41 aulas, quantas aulas sdo de HTP?

MC. Sdo 7 aulas semanais.

E. Entd3o vocé& d& 34 aulas semanais em sala de aula?

MC. N3o, sdo 26 aulas semanais mais HTP sdo 33 e o restante é HA.
E. Que disciplinas vocé leciona?

MC. S6é Histéria.
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E. Em que séries?

MC. 7a., 1o. e 20. colegial.

E. Bom, passando essa caracterizag¢d3o geral, eu queria que vocé
falasse sobre a quest3o do compromisso politico, que vocé& me
explicasse qual é a sua concep¢do sobre compromisso politico.

MC. Bom, primeiro é a filiac¢3o ou identificag¢do com algum partido
seguindo a postura... eu sou simpatizante, ndo sou filiada. Com
relac3do A& educagdo é estar preocupada... por exemplo, eu sé
trabalho a noite, eu tenho que trabalhar com o aluno trabalhador;
meu compromisso é estar considerando essa realidade, e trabalhar
respeitando a realidade desse aluno e ndo tendo ele como aluno...
E identificando ele como aluno trabalhador tentando resolver os
problemas que vou encontrar ai. Dai minha preocupa¢do entdo, estéa
voltada para a formag¢do desse aluno do curso noturno.

E. E no conjunto dos professores com os quais vocé& trabalha, vocé
tem visto este tipo de compromisso?

MC. N3o, ndo vejo esse tipo de compromisso. Por exemplo, a gente
estd mexendo com conselho de escola; entdo vocé vé alguns profes-
sores querendo se ver livre logo, estd pouco preocupado se o aluno
sai mal formado, bem formado, se ele tem alguma dificuldade. Ele
quer ou se ver livre ou deixa todo mundo mesmo... ele ndo t4 nem ai
com a situag¢do, ndo vé o problema, ele vai 14, d& trabalho,
transmite o conteudo e pronto.

E. BE a sua opinido a respeito da atuacdo desses professores do
ponto de vista politico, do ponto de vista sindical, qual é a sua
avaliagdo a respeito da milité8ncia desses professores?

MC. Bom, a minha escola é uma escola que encabe¢a greve, mas isso

também é uma conquista porque a grande maioria dos professores...
N3o é um grupo militante que participa de assembléia, que vai no
sindicato ver o que estd acontecendo...

E. E com relagdo & APEOESP, a lideranca da APEOESP, o que vocé acha
do trabalho deles?

MC. Até o ano passado que a gente tinha uma professora que
trabalhava mais constantemente com a APEOESP e que trabalhava 14,
a presenca da APEOESP era maior, agora essa professora se afas-
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tou; no ano passado ela ainda foi bastante 14, mas agora ndo.
Ent3o, as pessoas enxergam a APEOESP assim: vinculada com partido
e como eles em geral tem posigdo contrdria, entdo ndo quer saber...
E. E quanto ao pessoal, vocé tem conhecimento dessa atuagdo?

MC. A gente acompanha... a nivel de atuagdo e me parece combativa
dentro dessa realidade porque os professores sdo uma categoria
bastante desunida, cada um pensando no seu umbigo. Entd3o dentro
dessa realidade, dentro das possibilidades ele tem uma boa atuagdo.
Ela tem feito o papel dela.

E. Bom, mudando de assunto um pouco - a gente provavelmente voltaré
a esse assunto - vocé vé algum tipo de relagdo entre o tipo de
conteudos ensinado na escola, a forma como ele é ensinado e o
compromisso politico do professor, no caso especifico do 20. grau?
MC. O compromisso politico dele... Ou ele estd engajado ou ndo estéd
engajado. N3o entendi direito. DA para vocé repetir...

E. Eu quero saber qual é a relagdo entre o tipo de conteudo
ensinado, a forma como ele é ensinado e a questdo do compromisso
politico. Tentando pegar aquela questdo da relagdo entre com-
peténcia técnica e compromisso politico.

MC. Olha, a maioria dos professores que eu vejo, como nd3o d& para
desvincular vontade politica de competé&ncia, ou vincular sé com a
politica partiddria, ele d4 seu conteddo, é sé jogado. Ele ndo ta
interessado se o aluno é trabalhador, se ndo é trabalhador, se tem

dificuldade ou ndo, é um contelido jogado de cima para baixo...
Mesmo a gente tendo coordenador de 4rea que vai... mas na prética,

as coisas sdo muito jogadas, o professor estd ali para transmitir,
se isso tem algum coisa a ver com a realidade do aluno ou ndo, o
professor ndo estd preocupado.

E. Entdo quer dizer que até agora a escola padrdo ndo resolveu
muito essa questdo?

MC. Ndo, ndo resolveu porque a nivel de programag¢do ficou muito
superficial. Os coordenadores ndo estd@o nem sabendo o que vao
fazer. As coisas estdo muito jogadas, ndo tem uma orientag¢do, vem
sé o material. Como aplicar... Entdo na prdtica mesmo ndo mudou.
Mudou o nuimero de aulas, vocé tem mais tempo para sentar e ler...
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E. Ainda insistindo na questdo da formacdo e compromisso politico.
Todas essas questdes que vocé coloca, que vocé& levantou durante a
entrevista, vocé acha que interferem na atuag¢do politica desse
professor, no envolvimento politico do professor com a escola, com
o aluno, especialmente como vocé falou, com o aluno do curso
noturno?

MC. Eu nd3o entendi, pode repetir.

E. A minha primeira pergunta foi a seguinte: qual seria a relagdo

entre conteudo, a forma como ele é ensinado e o0 compromisso
politico desse professor com a escola, com o aluno. Entdo vocé me
colocou varios problemas com rela¢do ao dominio do conteuddo e a
falta de dominio do contetido. Eu queria que vocé falasse mais,
aprofundasse mais com relagdo a essa questdo do compromisso
politico.

MC. Eu acho que a questdo do compromisso politico é fundamental,
pois passa pela falta de compromisso, a falta de competéncia
técnica. EBu acho que isso vai interferir na atuag¢do dele enquanto
profissional, porque ele ndo domina, entdo ndo vai ensinar direito,
entra em sala sem saber direito o que vai ensinar. A minha escola
recentemente tragou um... uma espécie de diagnéstico para os alunos
responderem e ai foi um monte de criticas. Entdo os professores em
geral, que ndo tem competéncia técnica estdo adotando posigdes mais
complicadas ainda, demonstrando o seu compromisso. .. (o]
relacionamento com os alunos piorou ainda mais demonstrando que ele
ndo tem compromisso com os alunos.

E. Um ponto de estrangulamento do ensino publico, é a evasdo, o
fracasso escolar. como é gque vocé vé a atuag¢do do professor
comprometido politicamente frente a esse problema do fracasso
escolar?

MC. A evasdo é um problema sério, mas que ndo tem sido trabalho
adequadamente. Eu vejo isso de mais perto porque como te falei, sé
trabalho no noturno. Infelizmente, enquanto os professores
continuarem jogando os conteuldos de cima para baixo sem se
importar com o aluno, se ele estd aprendendo ou ndo, vamos ter que
conviver com esse problema.
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E. Vocé poderia enumerar as caracteristicas desejdveis num
professor comprometido politicamente?

MC. Olha, eu acho que tem que ser um professor engajado, preocupado
com seu trabalho. Ndo adianta o professor jogar o contetido em cima
dos alunos... Esse professor tem que ser também competente, tem que
dominar o conteddo para poder ensinar direito. E tem muita gente
entrando na sala de aula sem saber direito o que vai ensinar. Tem
gque saber respeitar o aluno, no meu caso, o aluno trabalhador que
tem problemas que precisam ser resolvidos. Agora, independente de
ser trabalhador ou n3o, o aluno precisa ser respeitado. Além disso,

esse professor tem que se envolver com a escola, com a categoria,

com os movimentos da categoria, ndo pode ficar em cima do muro.
Como eu te disse, a minha escola encabeg¢a greve, mas isso ndo que
dizer que exista um grupo militante, que participa... Entdo, eu
acho que o professor comprometido tem que ser competente e
participar mais ativamente da vida da escola.

E. Professora, era isso que eu queria perguntar. Se vocé quiser
completar alguma coisa, fique a vontade.

MC. Ndo, acho que era sé isso.
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Entrevista realizada em 21/10/92

1. Nome: M Local de Trabalho Colégio A

E. Exerce outra atividade remunerada?

M. Sim. Eu sou diretora de escola publica aposentada e fui
professora na escola publica durante 18 anos e além disso eu sou
sécia de uma grdfica e dou aulas na Instituigdo...

E. O seu periodo de direg¢do de escola foi aqui em Prudente mesmo?
M. E, eu fiquei s6 alguns meses fora, uns sete meses, mas dentro da
Divisdo Regional de Prudente... No total foram sete anos, posso
dizer que fiquei seis nos em Prudente...

E. Atualmente, vocé participa de alguma entidade sindical ou de
classe.

M. Bom. Eu sou sécia da APEOESP, sou sécio da UDEMO que é a Unido
dos Diretores e sé.

E. E com relagdo a sua vinculagdo com a escola particular, vocé
estd ligada a que sindicato?

M. Ao sindicato das escolas particulares, mas eu ndo sou filiada ao
sindicato...

E. Vocé tem nogdo de como é a atuagdo desse sindicato?

M. Olha eu acho que é... Bom, ai tenho como ponto de referéncia a
atuacdo na APEOESP... e comparativamente, eu acho que as atuac¢des
sdo muito diferentes e inclusive eu acho que o sindicato das
escolas particulares, existe... nos nd3o conseguimos ainda alteracgédo
na diretoria do sindicato; desde que o sindicato foi fundado, a
diretoria sofre algumas mudang¢as, mas nd3o h& uma alterag¢ido

significativa na direc¢do do sindicato... Eu acho até desagradéavel,

pois o presidente do sindicato é meu colega no Colégio A, mas eu
fago severas criticas a atuag¢do sindical dele... Posso citar como
exemplo o fato de que ele foi candidato a vereador na coligagédo
junto do dono de uma das maiores escolas particulares de Prudente.
Ai eu acho que ele deixa de ser o presidente do sindicato, ele tem
uma atuac¢do politico-partiddria, eu ndo tenho restrig¢des a isso,
acho que o lider sindical pode atuar politico-partidariamente, mas
como representante dos funciondrios de escolas particulares e se
candidata junto com o
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dono de uma das escolas particulares e aparece na propaganda...

A atuacgdo dele enquanto lider sindical no que se refere
por exemplo as reivindica¢des dos professores da escola ndo posso
dizer que ele teve uma atuag¢do correta. Nés tivemos dois momentos
de reivindicag¢do sérios dentro do Colégio A, num primeiro momento
nés ndo gostamos da atuag¢do dele... No segundo momento foi um ano
ou dois anos depois; nés trabalhamos com ele de uma forma
diferente, o pessoal tinha tomado a decisdo do sindicato ndo usar,
a diregdo do sindicato ndo usar os professores para atender a
interesses... O sindicato seria intermedidrio e ao mesmo tempo a
gente tinha a preocupa¢do de diante da direc¢do da escola fortalecer
0 sindicato. Entdo em nenhum momento a gente quis excluir o
sindicato, mas também em nenhum momento a gente permitiu que a
diregdo do sindicato nos usasse...

E. Vocé disse que o sindicato teve pouca mudang¢a. O sindicato aqui
é novo?

M. Ele é relativamente novo, talvez tenha uns seis ou sete anos,
ele é regional.

E. Vocé estd na escola particular a quanto tempo?

M. A 13 anos.

E. Antes entdo qual era o orgdo representativo dos ...

M. N6s nd3o tinhamos. A gente era ligado ao sindicato das escolas
particulares de Sdo Paulo e a gente ndo tinha representag¢do. Agora
eu acho que o Colégio A e as escolas particulares em geral assim,
tem um corpo docente que sempre soube conduzir as sujas reivin-

dicag¢bes diretamente com a direg¢do da escola por auséncia do
sindicato... e sempre dentro de um padrdo sindical porque coin-
cidentemente, o grupo que iniciou no Colégio A e permanece até
hoje, eram militantes da APEOESP e levam para dentro da escola uma

pratica sindical...

E. E isso é caracteristica desse corpo docente do Colégio A ou isso
ocorre com outras escolas particulares também?

M. Eu diria que isso se restringe ao corpo docente do Colégio A...
Mas conhego por exemplo, professores que ddo aula em outras escolas
particulares e que tem mais ou menos o mesmo tipo de
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pensamento de como conduzir a luta por reivindicag¢des, fazer
reivindicagdes...

E. E a constituigdo do sindicato aqui. E uma coisa que vem da base?
M. N3o, ele nd3o vem da base, inclusive as pessoas ndo sabiam da
formagdo do sindicato... Eu diria prd4 vocé o seguinte, a minha
opinido pessoal é que... ele queria que a coisa ndo caisse na mdo
do pessoal que tinha origem na APEOESP, sabe. Entdo ele organizou
a coisa com pessoas, com grupos... ele batalha para formar o
sindicato... inclusive ele fez parte da APEOESP...

E. Vamos mudar um pouquinho de assunto, depois a gente retoma isso.
Eu queria saber um pouquinho mais sobre a sua formagcdo e atuagio
profissional. Area de forma¢do no segundo grau?

M> Eu sou professora de Histéria.

E. Eu digo a sua formag¢do de segundo grau...

M.Eu fiz magistério, o antigo curso normal...

E. Vocé fez em escola publica ou particular?

M.Escola publica.

E. Aqui mesmo?

N3o. Em Assis, no Instituto de Educag¢do de Assis.

E curso superior...

Na UNESP de Marilia.

Na 4rea de Histéria...

Sim, em Histéria.

Em que ano vocé terminou?

Em 1965.

Vocé ja comegou a atuar imediatamente?

M.
E.
M.
E.
M

E.
M.
E.

Imediatamente. Eu me formei em 1965 e comecei a atuar na rede
publica no dia 10 de mar¢o de 1966. Ndo comecei antes porque
naquela época para atuar na escola publica tinha que ter 21 anos e
eu s6 completei 21 em janeiro de 66. Mas antes de concluir a
faculdade eu trabalhei numa escola particular durante dois anos.
E. Pelo que vocé falou, no inicio vocé atuou 25 anos na escola
publica...

M. 26 anos na escola publica...
E. E vocé ja estd no magistério particular desde aquela época?
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M. Ndo. Eu trabalhei na escola particular antes de concluir a
graduag¢do dois anos. Depois eu fiquei somente na escola publica...
sdo treze anos na escola particular... eu fiquei doze anos somente
na escola publica... Depois...

E. Qual era sua carga horadria no periodo em que vocé acumulou a
escola publica e a particular?

M. Eu tinha 25, 26 aulas na escola publica mais 20, 22 na escola
particular... mais ou menos 46 aulas semanais... Eu dividia a
escola particular e a escola publica.

Em sala de aula?

Em sala de aula.

E HTP na escola publica...

Naquele época ainda ndo tinha.

Era uma jornada pesada.

Quando eu ingressei eu dava 44 horas na sala de aula.

E hoje qual é a sua carga hordria semanal?

Eu dou 12 aulas no Colégio A e trabalho na Instituic¢do... mais
sdo 20 horas semanais.

Na Instituig¢do... vocé d4d aulas de Histéria...

-

T MmO XT@WmII®IIEIMm

Dou aula de Formagdo econdmica, social e politica do Brasil para
o curso de Economia e Servigo Social...

E. Além de sua formagdo em Histédria na graduag¢do, vocé tem alguma

p6és—-graduagdo?

Ndo. Eu tenho duas especializag¢des, daqueles de 180 horas.

Em que &rea?

Uma em Teoria da Histéria e fiz uma em ...

Isso em...

Em 1973 eu fiz Teoria da Histéria na UNESP de Assis e em 1973 eu
fiz a outra na Faculdade de Tupd com um professor da UNESP de
Marilia.

E. Por ter passado pelo ensino superior, nunca te ocorreu fazer uma
p6és-graduagdo?

M. J&4, ja me ocorreu varias vezes, inclusive este ano era um
projeto; desde o ano passado era um projeto, mas pela carga
hordria de trabalho, como diretora de escola até 1991, eu traba-
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lhava 40 horas como diretora de escola, tinha 8 aulas no 20. grau
no Colégio A e 8 aulas na Institui¢do... entdo eu trabalhava 57
horas por semana e acumulava com o trabalho de casa. Entdo até
certo ponto era impossivel pensar em pés-graduagdo. Quando a
aposentadoria se aproxima, era um projeto que eu tinha, eu

pretendia cursar... mas na 4rea que eu quero fazer, na 4rea de

Histéria eu teria que viajar semanalmente para Assis... Ent3o eu
deixei de lado porque eu estava me aposentando e com uma sobrecarga
muito grande durante 12 anos, entd3o eu pensei em esperar um ano
para estabilizar, poder entdo ter condig¢do de ler alguma coisa, me
informar e me inscrever. Entdo adiei para este ano, 1993. Agora eu
encaro outros projetos...Eu nunca tive pretensdo de ser professora
do ensino superior. Vocé estd fazendo um trabalho sobre escola de
20. grau, eu sou uma professora de 20. grau... Trabalhei com 1lo.
grau eventualmente, mas meu projeto sempre foi ser professora de
20. grau... E também nunca quis ser Diretora de escola. Eu prestei
concurso para Diretora porque meu marido estava doente, eu tenho
dois filhos e sabia que ele ndo tinha muito tempo de vida, entdo eu
prestei o concurso...

E. Hoje vocé estid lecionando Histéria no Colégio A e Formagdo
econdmica do brasil na Instituig¢do... para Servigo Social e
Economia. Vocé dd aulas para as trés séries do 20. grau?

M. Ndo. Dou aula para o 20. e 30. ano.

E. O 30. ano aqui do Colégio A é preparatério para o vestibular?
M. Sim, preparatério para o vestibular.

E. E como é que vocé trabalha isso, vocé tem uma formagdo mais
cldssica, em uma boa universidade, e hoje a escola particular
trabalha com apostila, como é que vocé trabalha isso?

M. Olha, no 20. ano e no 3o0. sdo trabalhos diferentes. No 20. ano
eu trabalho com livro, porque a apostila no Colégio A é sé6 para o
30. ano. A direc¢do consulta os professores sobre o livro didatico
e acaba prevalecendo a escolha do professor quanto ao 1livro
didatico. No 30. ano eu trabalho com apostila, sé que o Colégio A
tem apostila para o aluno e complementag¢do com o livro. No caso
de Histéria, o aluno recebe 4 livros, dois de Histéria do Brasil e
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dois de Histéria Geral. Nés somos dois professores de Histéria, eu
s6 trabalho com Histéria do brasil. O livro que vem para o 30. ano
é um livro muito bom, bate com o meu esquema de trabalho e a visédo
que eu tenho do que deve ser ensinado. O que eu fago com a classe
é o seguinte: na classe do 20. colegial eu trabalho aquilo que eu
acho fundamental na preparag¢do do aluno. Eu ndo me preocupo com a
quantidade, embora a escola tenha essa preocupa¢do... Eu sou uma
professora até certo ponto rebelde quanto a este esquema da escola.
Eu nunca tive preocupa¢d@o em terminar o livro. Todo ano a escola
passa uma avaliagdo para o aluno. E nessa avaliag¢do pergunta se o
contetido foi todo dado... Porque eu trabalho com o aluno a leitura
e interpreta¢do do contexto histérico, a visdo histérica global,
certo. Eu trabalho... No 20. ano eu trabalho com determinados
conteuidos, cobrando exatiddo, clareza e precisdo. Entdo, o que eu

quero do aluno numa prova? Exatiddo, clareza e precisdo, isto é,

dentro de uma resposta, que esta resposta seja exatamente aquilo
que estd sendo perguntado, que ndo fique inventando respostas, que
seja claro de forma tal que um professor que ndo trabalhou com a
classe que ao ler a prova entenda.

E. Vocé acha que o aluno da escola publica entende isso?

M. Na escola publica sim, pois o aluno pode até nao saber direito,
mas ele sabe que de dez professores, sete ndo sdo bons.

E. Vocé acha também que o0 aluno consegue perceber isso?

M. Perfeitamente. Ele sabe... E uma coisa assim... Ele ndo traduz,
mas ele diz assim: "Professor fulano sé enrola..." Quando vocé
pergunta ou ele d4 a mesma resposta que ele jd tinha dado ou entdo
ele d4 outra resposta...

E. Vocé quer dizer que ele ndo consegue verbalizar isso, mas ele
consegue. ..

M. Ele nd3o consegue saber qual é a razdo, mas ele consegue
perceber, pois quando o professor é bom...

E. Antes de comegarmos propriamente a entrevista, vocé disse que
conhecia a literatura sobre competéncia técnica, compromisso
politico. Vocé& poderia me explicar qual é a sua concepc¢do sobre
compromisso politico, o que vocé pensa sobre compromisso politico?
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M. Bom, é o compromisso com a coletividade, no caso do professor de
Histéria, acho que é um compromisso com a humanidade, com o pais
com as questdes mais locais também, coisas da cidade. Eu acho que
esse compromisso politico ele tem que envolver a pessoa, a pessoa
que se diz comprometido politicamente ela tem que ter uma
caracteristica, ela deve buscar em sua vida profissional, na vida

pessoal, em sua vida profissional, ter coeréncia. O compromisso pré

mim envolve uma idéia, envolve um discurso, mas envolve uma prdtica
coerente, sendo fica complicado porque de repente o compromisso do
contelido da histéria por exemplo ndo é o compromisso, é a visdo que
se deve ter da Histéria... Mas acho que por exemplo, que
professores que ndo atingem um certo nivel de competéncia técnica
também ndo tem compromisso politico... Se vocé se diz uma pessoa
comprometida politicamente, vocé tem gque ter necessariamente
competéncia técnica.

E. Puxando esse gancho mesmo, qual é a sua opinido sobre a atuagdo
de professores, tanto daqueles que estdo na escola publica, como
daqueles que estdo na escola particular na luta politica, o
envolvimento na 1luta sindical, participagdo em greve, enfim
participag¢do no movimento da categoria, como é que vocé avalia isso
aqui em Prudente?

M. Prudente por exemplo, tem um professorado muito heterogéneo.
Trabalhei em varias escolas e a gente sente que héd professores
comprometidos com uma atuag¢do politica mais de centro, outros de
centro-esquerda e outros mais extrcemamente de direita. Vocé tem
pessoas dentro da escola, por exemplo que estdo ligados aos
movimentos a2 igreja, mas ndao aos movimentos populares... Pessoas
ligadas a determinado movimento da igreja e ai na minha avaliacgdo,
por exemplo, quando se trata de um compromisso religioso, entdo
deveria ter também um compromisso com a sua categoria... Entao,
existe gente que vai a luta, que realmente acredita que o caminho
e a luta é a greve, é a reivindicacg¢do, ele ndo estd preocupado se
depois ele vai repor ao final do ano, ele batalha,

ele vai a luta. Ele ndo estd preocupado se vai ter perda salarial,
se vali ser descontado em seu saldrio. Vocé tem por outro lado o
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professor que quer ir a luta, mas que se sente tolhido porque ele
ndo pode ser descontado... Vocé tem aquele que diz que quer ir a
luta, mas depois ele fala assim: "Eu ndo quero ficar no final do
ano". Entd3o, o que a gente tem sdo liderangas... Outra coisa
interessante é que existe uma independéncia entre o movimento dos
professores da escola publica de 20. grau e a escola publica de 3o.
grau e essa independé&ncia... Acho que cada um leva questdes
diferentes...

E. Em dado momento vocé& falou que sé6 h& compromisso politico, se
existir competéncia técnica... E vocé ve algum tipo de relagdo
entre o tipo de conteudo ensinado na escola, a forma como ele é
ensinado e compromisso politico desse professor? Como é que vocé vé
essa relagdao?

M. Na Histéria por exemplo, se vocé ndo tem uma visdo histérica
mais ampla... se vocé ndo tem assim o dominio do conteudo, vocé vai
ser assim um professor com mais dificuldade de ter compromisso
politico, mais dificuldade de ter um trabalho no ensino de histéria
jA4 que ele ndo teve aquele informag¢do... Ndo sei se é isso?

E. E por ai mesmo. A questdo é a seguinte: existem a forma como o
conteido é ensinado, e tem formas de se ensinar o conteudo. Vocé
coloca o dominio do conteido como uma coisa importante, e a forma
como esse conteido é ensinado, serd que isso interfere. Acho que é
mais ou menos por onde vocé estava indo, interfere no comprome-
timento politico desse professor?

M. Eu acho que é um pouco inverso, porque o comprometimento do
professor interfere na sua forma de atuag¢do, na sua did4atica, na
fundamentagdo tedérica que ele vai levar para a sala de aula, como
ele vai dar os conteudos, interfere... mas ao mesmo tempo, eu acho

que se ele ndo teve a formacdo e até a possibilidade de discutir,

ler, ter varias chances de aprender, ele vai acabar ndo tendo
condi¢des de ensinar, embora eu conhe¢a exceg¢des... Por exemplo, o
professor de Histéria formado na UNESP, dificilmente

vai ter problema na escolha da forma de trabalhar um contetudo. Eu
acho por exemplo, que tem que ter um critério na escolha do livro
didatico e ai trabalhar aquele livro diddtico exatamente... Fazer
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uma critica ao livro did4tico, levar o aluno a perceber deter-
minadas falhas e explorar as vantagens que o livro diddtico pode
oferecer e isso ele faz de uma forma mais ou menos...

E. Outra coisa que me interessa e com rela¢do a questdo do fracasso
escolar. O fracasso escolar se expressa tanto no 2o0. grau quanto no
lo.. Como vocé vé a relagdo entre a atuagdo do professor que
poderiamos chamar de comprometido politicamente e o enfrentamento
dessa realidade do fracasso escolar?

M. Na escola publica?

E. E, na escola publica.

M. Eu acho que o professor comprometido politicamente na escola
piblica tem que ter uma atitude coerente. O professor que acha que
o aluno... vai ter... eu usar uma palavra que eu ndo gosto muito,
mas n3o me ocorre outra agora, ele vai ter que instrumentalizé-lo,
porque a maioria das coisas que ele aprende vai ajudéd-lo a viver 1l&
fora. Entdo, esse professor é muito exigente quanto ao conteudo, e
é muito exigente quanto a sistemdtica de avaliagdo... Esse aluno
ainda ndo sabe e ainda ndo pode, pois o saber é um instrumento de
luta, entdo ele tem que saber... E o professor, sabe, ao trabalhar
ele leva em consideragdo a situag¢do real do aluno, do aluno
trabalhador, do aluno que jd estd no mercado de trabalho e para
quem a escola muitas vezes ndo é o saber, ndo é um instrumento para
vencer na vida, mas uma complementag¢do burocrédtica que ele precisa.
Entdo esse professor vai ser menos rigoroso na avaliag¢do, ele
facilita que o aluno conclua o curso logo... Tanto um professor
quanto o outro, na minha experiéncia eu defendo o seguinte: eles
tentam dar o mdximo. Eu particularmente como professora de Histéria
em escola publica penso o seguinte: se meu aluno conseguir entender
determinados conceitos e conseguir trabalhar esses conceitos dentro
da sala de aula em relagdo ao conteido ensinado, 14 fora ele vai
conseguir trabalhar esses conceitos em relag¢do ao seu ambiente de
trabalho. Entdo eu

acho que o aluno precisa do saber, do conteudo para ganhar a vida
l4 fora, e eu acho que ele precisa ter uma visdo de como ele pode

usar aquele saber para ganhar a vida 14 fora.
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E. Vocé consegue estabelecer relag¢do entre essas formas que vocé
estd colocando de trabalho do contelido com a possibilidade do
enfrentamento do fracasso, quer dizer superar esse fracasso. O
fracasso ele se expressa seja pela retencdo, seja pela evasdo.
Dependendo das formas de atuag¢do do professor...

M. Eu acho por exemplo, que o professor que é exigente quanto ao
conteido e pensa que o saber é uma forma de enfrentar a vida 14
fora, se preocupa com a evasdo, alids com a reteng¢do, mas ele se
preocupa mais com a defesa do ponto de vista dele... O outro
professor ele se preocupa com a reteng¢do, ele resolve o problema da
reten¢do porque ele acaba levando o aluno porque na avaliac¢do ele
ndo considera s6 o saber pura e simplesmente... Ele considera o
caminhar do aluno. Por isso que eu digo a vocé, a diferenca estd na

proposta de avaliagdo que o professor faz, na avaliagdo da

avaliagdo. Eu enquanto professora, acho que em relag¢do ao aluno do
colegial eu devo levar em considerac¢do todas as varidveis, o avango
dele, todo o trabalho dele... Eu acho que ter essa vis3o geral é
mais importante. Eu acho que o maior problema da evasdo... Ela tem
causa externas, as causas sdo externas e ai ndo tem como... Ela tem
causas intra-escolares, dentro da escola, mas ela tem causas extra-
escolares. Por exemplo, o aluno sai do trabalho as 6 horas; 14 onde
ele trabalha tem um banheiro e eles deixam ele tomar um banho e ele
vem do trabalho para a escola, troca a roupa, pdée o uniforme...
Entd3o chega 9 horas da noite, eu ndo sei se eu durmo, ou se eu fico
para assistir aula e durmo ou se eu Vvou para casa e COmO porque eu
ndo sei o que é maior, se é minha fome de aprender ou minha fome de
jantar... Entdo esse aluno que acaba saindo da escola as 9 horas da
noite, mesmo que ele ndo se evada, ele é prejudicado. Esses
problemas sd3o mais sérios que os problemas da sala de aula.

E. Vocé poderia enumerar para mim as caracteristicas que vocé
considera fundamentais num professor comprometido politicamente,
num professor... mais ou menos dentro daquilo que vocé falou, o que
vocé considera fundamental na atuac¢do deste professor?

M. Primeiro eu acho que é a coeréncia entre as suas idéias e a

pratica dele na sala de aula. Por exemplo, um professor que defende
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a liberdade, a 1liberdade em sala de aula, o professor ndo
autoritdrio, o ndo autoritarismo deve ser uma caracteristica do
professor comprometido politicamente... Uma outra coisa que eu acho
que é uma caracteristica da competéncia do professor é a clareza...
Antes de ter compromisso politico ele tem que ter clareza para
trabalhar... Ele tem que saber muito bem o que vai ensinar. Se eu
ndo souber muito bem a Revolug¢do Francesa, ndo vou realizar meu
compromisso politico que ¢é deixar claro para o0 aluno que a
Revolugdo Francesa é uma revolug¢do burguesa, portanto ela ndo é uma
revolugdo popular... Mas eu s6 fago tudo isso se eu tiver clareza
da idéia, do tema e clareza do conteudo que eu estou ensinando. Por
isso eu acho que tem que ter competéncia. Uma outra caracteristica
do professor comprometido politicamente é a flexibilidade, é o ndo-
autoritarismo... A flexibilidade no sentido de que ele respeita os
alunos, por exemplo eu posso estar muito bem preparada, ter
preparado lindamente para dar uma aula sobre a expansdo da lavoura
cafeeira que é o conteudo que eu estou trabalhando agora no 3o0. Mas
eu chego na sala de aula e o aluno estad 1interessado no
"impeachment", entdo por coeréncia, por compromisso politico - ndo
porque o "impeachment" seja um assunto politico - trabalhar esse
assunto, deixar que o aluno fale, pergunte...0O respeito com o
interesse do aluno. Eu acho importante também o professor saber
respeitar os limites do aluno: da mesma forma que o aluno tem na
cabeca um professor ideal, o professor também tem na cabeg¢a um
aluno ideal... Entdo saber respeitar os limites do aluno. E ai vem
a questdo da avaliagdo: dar a mesma prova com dez questdes para 50
alunos, vou ter 500 respostas. Eu posso ter 500 respostas
diferentes e corretas... Ndo me lembro de mais nada...

E. Vocé sintetizou algumas coisas que vocé tinha colocado antes, no
sentido de pontuar mesmo algumas coisas que vocé tinha dito
durante nossa conversa. As questdes que eu tinha para te colocar
eram estas, se vocé quiser colocar mais alguma coisa, complementar
alguma coisa...

M. Ndo. Eu acho assim, professor... Agora me lembrei de uma coisa,

professor que é comprometido estd sempre estudando. Eu acho assim
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incrivel professor que leu o Ultimo livro, o uUltimo livro que ele

leu foi no 4o0. ano de faculdade, nd3o leu mais nada a ndo ser o
livro didatico. Estudar tem que ser permanente. Essa é uma
caracteristica do professor comprometido politicamente, ler jornal,
revistas, periddicos...

AVA
AVAVAY

1 2 3 4 5 6 7 unespml 12: 13 44 15 1o .11

18



Entrevista realizada em 26/10/92

1%
E.

Nome: L Local de Trabalho Colégio A
Sobre a parte de formag¢do, eu vou fazer as perguntas primeiro,

e depois a gente vai para as questdes especificas. Vocé exerce mais
alguma atividade remunerada atualmente?

L.

E.
L.
E

L.
E.
L.
E.
L.
E.
L.
E.
L.
E.
L.
E.
L
E.
L.
E.
L.

Ndo.

86 o magistério.

Sé.

Vocé participa de alguma entidade sindical ou de classe?
Ndo, eu ndo participo. Sou associada mas sem...

Vocé é afiliada ao sindicato?

APEOESP e Sindicato dos professores das escolas particulares.
Entdo vocé ainda é professora da rede publica?

Da rede publica ja sou aposentada.

Desde quando?

Desde margo de 91.

A sua 4rea de formagao é7?

Geografia.

Vocé fez em...

Sorocaba.

Em universidade publica ou particular?

Na época era uma fundagédo.

E o 20. grau, qual foi a 4rea de formagdo?

Em Geografia.

Durante o 2o0. grau...

Durante o 20. grau o que eu fiz? No meu tempo era o cldssico

ainda.

Vocé fez o cldssico e depois?

Fiz o cléssico, depois fui préd faculdade.

Fez Geografia...

Al fiz o curso de Geografia. Mas era aquela Geografia ainda...

hoje é bem diferente.

E.
L.
E‘

Que ano que a senhora se graduou?
Em 65.
Vocé ja comegou a atuar no magistério logo em seguida ou...
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L. Em seguida. Em 64 eu j& comecei... um pouquinho antes... jé

comecei 14 em Porto feliz, peguei uma escola normal... naquele
tempo ainda tinha, hoje ndo... Andei dando umas aulas 14 em 64, em
65 eu fiquei em Sorocaba dando aula no curso de madureza, supletivo
e 66 j& ingressei na rede publica. Em cardter tempordrio e em 70 eu
me efetivei... De 70 em diante eu fiquei na rede publica.

E. Na rede publica vocé estéd desde...

L. Desde 66.

De 66 a ...

De 66 a 91.

E na rede particular?

Desde 66.

66 também.

S6 que ai houve uma interrupgdo de 73 a 78, 79 eu voltei. Fiquei
treze anos no Cristo-Rei.

E. Isso sempre trabalhando no 20. grau?

L. N3o. Sempre no l1lo. Na rede particular... Na rede publica era o
lo. e 20. graus. Na rede particular fiquei do comeg¢o de 66, era os
dois também,lo. e 20. graus. Depois de 79, eu fiquei sé no Cristo-
Rei,era sé lo. grau, até 90, em 91 em entrei no Colégio A.

E. Vocé ainda estd no Cristo-Rei?

L. Ndo, esse ano eu sai do Cristo-Rei. Esse ano estou no Colégio A
com lo.e 20. graus, sé que no 20. do Colégio A eu sé trabalho com
30. ano.

Qual a sua jornada de trabalho?

20 horas.

0O 30. ano é curso preparatério para o vestibular?

Sim.

Regime de cursinho?

E.

A disciplina que vocé leciona é sé Geografia...

Geografia do Brasil. Porque 14 sdo separadas em 3 frentes:
Geografia do Brasil, Geografia Geral e Geopolitica... EBu sé fico
com a Geografia do Brasil.

E. Agora, com relagdo as questdes mais especificas... eu ndo sei se
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vocé tem conhecimento da literatura mais recente que tem falado
sobre competéncia técnica, compromisso politico do professor...

L. Eu estou bem por fora, a minha... ainda estou nos antigamente...
Mas a gente escuta...

E. Vocé poderia me explicar qual a sua concepg¢do sobre compromisso
politico, o que vocé entende por compromisso politico?

L. Vocé quer a minha opinido ou dentro do meu trabalho?

E. A sua opinido, o que vocé entende por compromisso politico do
professor?

L. Vocé tem que conhecer a situa¢do, conhecer a atuagdo dos nossos
politicos e trazer uma formag¢do, se inteirar do que se passa, saber
o que estd acontecendo com essas mudangas todas e estar atento a
atualidade e tomar uma posic¢d3o, ter uma linha, isso sem deixar
passar para o aluno totalmente. Entdo esse compromisso que a gente
tem que conhecer e atuar, e fazer o aluno compreender também. Eu
acho que isso também faz parte... mas o compromisso vem da gente
conhecer, analisar e ver o que se pode trazer, puxar também para o
trabalho e lutar, eu batalho muito dentro de classe, eu procuro
conscientizar sem deixar transparecer o meu, a minha escolha, a
minha op¢do por determinado candidato ou partido, mas eu tento
fazer, fago um trabalho junto com eles em cima disso. Eu acho que
a gente tem que conhecer e por um pouco em pratica também e
exigir... E isso?

E. E. O que me interessa realmente é a opinido do entrevistado.
Exatamente o que a senhora pensa que me interessa. Diante disso que

a senhora pensa qual a sua opinido sobre a atua¢do dos professores,
seus colegas, em termos de luta politica, de luta sindical, de
participag¢do no movimento docente, participac¢do nas greves, qual a
avaliacd3o que a senhora faz a respeito disso?

L. Olha, a maioria entra de "maria vai com as outras". A maioria,
é o0 que eu sinto entre uns colegas, tem uns que ndo tem a minima
vontade prépria, seria esse o termo; eles parecem que ndo sabem nem
porque estdo batalhando, as vezes num movimento ai, numa

greve, no movimento sindical, eles ndo tem... Uns vao juntos com os
companheiros meio por conta e outros ndo participam. Entdo eu acho
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que a participagdo €é muito pequena, poucos participantes com
conviccl3o, participantes ativos mesmo e alguns s8o extremistas.
Ent3o, eu também j& ndo aceito muito aqueles radicais, pois tem
alguns que ndo tem um meio termo, um equilibrio; entdo, entram por
um radicalismo que ndo abre... Mesmo dentro do Colégio A que é uma
escola muito democratica, que é uma escola que a gente tem... Eu jé
andei bastante, ja4 conhego varias, muitas escolas, ali é uma que a
gente tem assim um relacionamento muito grande com os colegas, com
a direcdo, é uma familia. Mas assim mesmo, de vez em quando tem uns
que entram pelo lado radical.

E. E qual a atuagd3o do sindicato no caso especifico dessa escola
que vocé trabalha, o sindicato atua 14?

L. Olha, no momento eles ndo tem dado... Eles aparecem quando ha,
normalmente quando h& problemas de n&o... entrosamento dos
funciondrios, dos professores no caso com a direg¢do, em termos de
saladrios, ai eles ndo... Mas 14 n3o hd esse problema porque a
direcdo chega sempre antes deles, chega antes dos professores, Até
agora a gente ndo tem tido problema. Teve um probleminha no comego
do ano passado mas foi entre os professores e os diretores e ja
resolveu logo. Entdo o sindicato nosso ndo tem tido trabalho. Mas
eles oferecem aos professores de vez em gquando alguns cursos de
atualizac¢do, entdo, o sindicato oferece ajuda, mas é pouca coisa,
nio é muito atuante.Tanto é que a gente nem conhece, conhece o
presidente do sindicato e outros a gente nem conhece. Mas se houver
necessidade eu sei que eles estdo 14, eles mandam correspondéncia

de vez em quando, entdo eles estdo atentos. Se a gente precisa, ai
é s6 ir atrés.
E. Bom, mudando um pouquinho de assunto, vocé ve algum tipo de

relacdo entre o contetido ensinado na escola, no caso o conteido de
Geografia, a forma como ele é ensinado e o compromisso politico do
professor?

L. O nosso trabalho 14 é em ritmo de cursinho com 1 aula semanal;
entdo, essa aula para vocé dar Geografia do brasil... E o
programa de vestibular... Entdo, a programagao que eles colocam
para a gente ndo d4 tempo de vocé colocar para eles. Ndo da nem
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para vocé colocar a sua opinido prépria que dé chance para o aluno
discutir, porque vocé& tem que ir colocando os itens principais, e
um resumo do assunto para eles, aula a aula; a gente s6 trabalha
com apostila que vem de S&o Paulo. Ent8o essas aulas ja& vem
programadas. Entdo, a gente é um mero apresentador daquela aula
para o aluno. Entd3o sobra pouco tempo para a gente colocar outro
assunto, onde se possa discutir; ai teriamos que ouvir o aluno
também. E muitos assuntos as vezes a gente sai conversando no
corredor. O tempo é muito pouco, ndo d4 tempo. Assim, a gente acaba
descendo as escadas e conversando com eles, porque eles estdo numa
idade em que estdo questionando, querendo discutir e a gente nao
tem tempo para isso, ndo sobra tempo para essa discussdo. No 1lo.
grau, eu ja tenho mais tempo para colocar, para fazer uma mesa
redonda, conversar; a gente ja& comega a colocar alguns problemas,
a discutir, embora eles sejam menores, no nivel deles e gente ja
comec¢a a discutir. mas no 30. colegial, no ritmo dessa escola nao
da tempo.

E. Vocé falou de apostila... Como é que essa coisa, vocé ndo pode
usar livro, tem que ficar usando apostila. Como é que vocé trabalha
isso?

E. Ent3o, eu pego o assunto e fago uma sintese para eles, e eles jé&
tem uma apostila que é resumida. Entdo ali eles vao seguindo; eu
falo, dou a minha aula expositiva, um pouco dialogada, mas é
expositiva. Eu falo mais do que eles e eles vao estudar em casa.
Ali j& vem uma série de exercicios preparatérios, exercicios
tipo... vestibular. Ent3o tem uma série 14, de questdes discur-
sivas, de questdes de multipla escolha, ja preparando para O

vestibular, porque a escola funciona no lo. e 20. ano, procurando

dar o contetudo de 20. grau. Depois chega no 3o0. ai é que vem as
apostilas, que a apostila sé é usada no 3o0. ano, entdo ela vem como
uma revisdo, seria a revisdo do lo. e 20. ano. A apostila é... a
gente n3o pode nem se prender muito a ela, é muito resumida. Minha
aula também entdo eu fago um esquema para mim e solto o verbo.

E. Outra coisa, vocé ve alguma relagdo entre a atuagdo do
professor, o trabalho do professor e o enfrentamento de um problema
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sério hoje na escola que é o fracasso escolar, mesmo estando
atualmente fora da rede publica - o fracasso escolar quase ndo
atinge a rede particular - vocé& vé alguma relagdo entre a atuacéo
do professor e a responsabilidade de enfrentar esse problema, o
fracasso escolar?

E. Eu acho que o fracasso escolar tem dois lados: a familia e o
professor. Ndo é porque eu sai da rede publica ndo, trabalhei mais
de 20 anos no Jodo Sebastido Lisboa aqui perto. E eu sempre
comentei, eu ndo tenho... tudo que estd passando pela minha cabega,
qualquer problema, qualquer dor de cabeg¢a 14 fora, a hora que eu
entro na sala de aula, eu entro e esque¢o tudo que tem 14 fora. Se

eu ganho bem, se eu nao ganho, ndo interessa, depois que eu entrei

14 eu quero trabalhar e quero conviver bem com eles. No entanto, eu
acho que o trabalho do professor hoje estd péssimo, pois ele né&o
tem conhecimento do que ele estd apresentando. O desempenho do
professor passa pelo... ele ndo consegue dar porque ele também niao
tem. Eu considero muitos dos meus colegas corajosos, porque eu ndo
tenho coragem, eu nd3o teria coragem de enfrentar uma classe se eu
ndo tivesse dominio do conteudo, E tem muita gente que enfrenta. O
professor ndo estd preparado, a familia ndo apoia os filhos, néo
estd dando cobertura, entdo o fracasso vem mesmo. Eles ndo tem
apoio de lado nenhum. Eu acho que os professores... uns porque nio
tem preparo e outros porque alegando que ganham pouco, ele também
chega, senta e ndo faz nada. Eu tenho filho na rede publica, faz
3Jo. colegial. Ndo tem aula, professor falta adoidado, quando vai..
conversa, conversa banalidades, ndo estd preocupado, ndo cobra.
Porque nés ndo estamos em condi¢Ses ainda, nosso jovem ndo tem
preparo ainda para enfrentar ser tdo livre, estudar a hora que ele
quer e tudo que ele precisa é ter essa consciéncia, ele ndo tem
ainda...E eles ndo ddo... ndo oferecem para o aluno a condigdo dele
se interessar pela escola. Entdo 14 fora tem mil coisas que agradam
mais, entao
ficar sentado ali, o professor sentado 14 na frente, como as vezes
meu filho fala - ele tava folheando revista 14, o que nés vamos
fazer 147 Vim embora mesmo. E dai, o professor fica folheando
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revista na classe. Outro chega - ele ndo sabe nada... Quantas vezes
eu jd vi aluno falar - eu sei muito mais que ele. O professor nédo
estd preocupado com a responsabilidade que ele tem nas méos.

E. Vocé acha que isso tem relagdo com a formagdo dele?

L. M4 formagdo e eu acho que é falta de responsabilidade porque se
ele ganha pouco, ele acha que estd ganhando pouco va procurar outro
emprego, VA procurar outro que ganhe mais. Se ele nao esté
satisfeito... Eu sempre falo para os meus alunos, sempre falei -
tem que ser responsdvel naquilo que vocé faz. E sempre procurar,
ele reclama, lutar pelos seus direitos... Ndo estando satisfeito
tem que reclamar... Mas a gente tem que sair para outras coisas,
outros meios, procura uma alternativa ora... Agora 1isso nao
justifica o professor ndo trabalhar, ndo desempenhar o seu papel,
a responsabilidade que ele tem dentro da sala de aula.

E. Vocé acha que melhorando a atua¢do desse professor seja pela
melhor qualificag¢do ou seja pela melhoria salarial é possivel
reverter esse problema do fracasso escolar?

L. N3o de imediato, porque isso ainda vai a longo prazo porque sé
o aumento salarial do professor de imediato... a consciéncia dele
ainda estd muito longe. Um preparo, ai ele vai se conscientizando
de que ele tem que voltar a trabalhar, mudar suas técnicas, mudar
seu modo de trabalhar para segurar esse aluno, para que ele sinta
interesse, fazer o aluno ter interesse pela escola e trazer a
familia para a responsabilidade dela também. A familia esté
alienada, a familia estd longe da escola e a gente sente muito isso
no Colégio A, uma escola particular que cobra caro, onde os pais
choram para pagar, vocé sente isso seriamente numa reunido de pais.

Os pais dos alunos mais fracos, dos alunos que tem mais problemas

dificilmente aparecem na reunido. E onde a coordenagdo vive
chamando, telefonando, mandando cartinha, mandando recadinho... a
coordenagdo acompanha. Entdo isso é muito importante, nas escolas
particulares que tem essa coordenag¢do. Tem o coordenador que
acompanha, auxilia o trabalho do professor, porque ele acompanha o
aluno, levando, chamando a famflia para a escola e na rede publica
isso ndo acontece. Os diretores se fecham na sala deles... Tem
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escola em que o aluno ndo conhece o diretor. Entdo, o professor faz
O quer e como quer. para reverter essa situa¢do, eu acho que ainda
temos... ainda vai demorar muito tempo, nd3o vai ser fdacil. Nao
adianta pagar hoje CR$ 100.000,00 a hora aula que ndo vai resolver
o caso de imediato. A mudanga ¢é conscientizag¢do. E essa
conscientizag¢do tem que comeg¢ar. Eu ndo sei por onde, porque eu
falo assim de uma certa experiéncia.porque quando eu comecei a
trabalhar a consciéncia do professor era outra, ele tinha
responsabilidade, ia para o trabalho, se interessava pelo aluno, ia
procurar saber porque o aluno estava indo mal, porque que o aluno
abandonou a escola. Eu ndo sei quantas vezes eu fuil procurar a casa
desses meninos, em ponta de vila ai, lugar afastado, descobrir, ia
14 - porque estd faltando? N3o, vai voltar para a escola. Chamava
o pai, chamava a md3e, conversava, conversava... - Ndo, vai ter que
voltar, ndo pode. Isso eu fiz muito. Mas agora ultimamente, o
negécio ficou muito feio. Ninguém mais vai atrds; o aluno parou de
vir para a escola, ninguém procura nem para saber se ele esté
saindo de casa, porque as vezes ele sai de cada e nao vai para a
escola. Mas nem isso a escola procura mais. Entdo, a escola precisa
procurar... Eu fiz muito, hoje j4 ndo fa¢o mais. Ndo estou fazendo,
entrei na onda.

Agora, na escola particular ndo hd necessidade, porque a prépria
coordenagdo se encarrega. E s6 a gente passar - o fulano ndo veio
hoje, faz dois dias que ndo aparece... Mas na rede publica acho que
estd muito desligado. O professor que ndo atrai o aluno para a
escola, que ndo oferece atrativos... Nada que melhore... Dar 14 uma
televisdo e um videocassete para a escola, sé isso ndo resolve.

E. Vocé poderia enumerar para mim - nés falamos muito sobre o

professor - vocé podia enumerar quais sdo as caracteristicas
fundamentais desse bom professor, desse professor mais comprome-
tido?

L. Como seria esse professor?

E. E, o que vocé acha, como deveria ser esse professor?

L. Em primeiro lugar, ele tem que querer ser professor. Sem essa
condi¢do... ndo adianta. A gente ouvia quando era criang¢a que o
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magistério é um sacerdécio... Quer dizer, precisa ter vocagdo,
precisa gostar daquilo que faz. Ndo é ir fazer como eu vejo as
vezes um jovem ai - eu vou entrar na UNESP, vou tentar o vestibular
porque é mais perto, é a Unica que tem aqui, é a Unica que eu posso
fazer. N3o é esse o caminho. Ele tem que conscientizar diferente.
Ele vai para o magistério porque ele gquer ser professor. Ele
pPrecisa estar constantemente atualizado, saber o que se passa no
mundo, em todos os sentidos. Precisa se atualizar constantemente.
Entrar ai para valer no trabalho que... mantendo um relacionamento
com o0 seu... com seu aluno que é o seu instrumento de trabalho.

E. E por outro lado, a senhora podia sintetizar para mim quais sédo
aquelas caracteristicas que ndo devem estar presentes no professor,
o reverso disso, o0 que ndo interessa nesse professor, acho que em
certo sentido, sintetizar algumas coisas que a gente jé viu.

L. Seria... a parada no tempo, aquele que estaciona, agquele que ndo
se atualiza, ndo pode ser esse. E aquele que visa sé o saldrio, um
mercendrio ai seria... esse eu abomino. A gente trabalha porque
precisa, eu trabalho porque preciso, ndo é para... Eu poderia, hoje
eu j& poderia ter parado. N3o precisava estar na ativa ai... jé
tive os meus 27 anos, mas ninguém me tira da sala de aula
facilmente. Eu estou porque gosto. Agora o professor tem que...ele
ndo deve entrar nesse ramo sé porque... pagam bem, porque...
pensando sé no dinheiro, pesando sé... Eu ndo sei se era isso o0 que
vocé queria...

E. Foi o que vocé falou, é o compromisso do seu trabalho... Quer
dizer, durante toda a entrevista, durante toda a conversa vocé
deixou transparecer essa questdo...

L. Certo, Sei, sei. Relacionado com a politica, com a organizacgdo
politica do pais.

E. A minha pergunta era essa, se vocé relacionava esse compromisso,

esse compromisso de trabalho, esse compromisso do dia-a-dia da sala

de aula com a politica nacional por exemplo. Era essa...

L. Faz tempo gque ndo mexo assim... Mas dentro dessa atuagao
politica ai eu estou meio por fora. N3o sou atuante ndo. Mas
qualquer fato politico que acontece também comento com eles, falo,
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analiso com eles os prés e os contras, sem interferir na opinifo de
cada um.

E. S6 mais uma pergunta. Me parece que voc&€ ndo desvincula o
compromisso politico do professor da politica de maneira geral...
L. Também ndo. O compromisso politico seria o meu compromisso com
o trabalho... e eu ligo com politica porque tem um relacionamento,
tudo tem, dentro da situagdo... a politica econdmica do pais...
Tudo estd interligado, entdo vocé vai ligando, sempre relacionando
tudo. A gente trabalha na 4&rea de humanas, vocé ndo pode isolar um
fato. E o nosso pais nessa turbuléncia politica, entdo um fato
qualquer eu relaciono com a economia, com a natureza, porque O meu
tem que ter a ligacdo. Entdo eu sempre procuro juntar tudo. Agora
eu ndo consegui entender bem o que vocé queria com esse compromisso
politico isolado, eu ndo sei... Porque o que eu entendi assim, unir
tudo.

E. O que me interessa na verdade a opinido de que estd atuando, de

que estd na sala de aula, do sujeito mesmo dessa histéria toda. Eu

quero exatamente ouvir o sujeito falar. As perguntas que eu tinha
para fazer para vocé eram essas. Se vocé quiser completar alguma
coisa, alguma coisa que vocé deixou de falar, que gostaria de
falar, vocé& pode ficar a vontade.

L. Eu tenho sentido que, nd3o sei se vocé& ja entrevistou outros
professores de Geografia, mas o pessoal da Geografia moderna hoje,
eles estdo partindo muito para o lado, tendendo j& para a politica,
se envolvendo muito com a parte politica do pais. Eu também jé&
falei para vocé agora, eu ndo aceito radicalismo. E eu estou
sentindo que dentro de um certo ramo da Geografia estdo caindo
mesmo para o lado, se envolvendo, esquecendo até... Eu

tenho ido em alguns cursos, algumas palestras e parece que estdo
perdendo aquele vinculo, da vinculagdo do meio fisico e do meio
humano. partindo sé para o humano e caindo para o lado da politica.
Até a APEOESP, o nosso sindicato ai, estd assumindo um
comportamento que as vezes ndo me agrada muito nédo.

E. Ndo agrada muito a vocé& porque...

L. Pelo radicalismo as vezes, por certas atitudes que eles tomam,
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ndo tem meio termo, ndo tem jeito de discutir, jéd decidiu e acabou,

tem que ser, tem que fazer, sempre nos extremos...
E. Eu ndo tive oportunidade de perceber isso ainda porque vocé é a

segunda pessoa que eu entrevisto e a outra pessoa ndo é professora
de Geografia. Pode ser até que eu perceba ao entrevistar outras
pessoas, mas até agora ndo captei isso ndo. Mas é uma boa
lembrang¢a.

L. Vai ver que estou enxergando demais...

E. Mas essa é a sua opinido... Vocé& tem mais alguma coisa a
acrescentar?

L. Ndo, ndo me lembro.

E. Eu agrade¢o muito a sua boa vontade, principalmente por ter se
deslocado até aqui...

L. Imagina... Eu falei... fica até chato, d4 impressdo que ndo
quero que venha na minha casa. Ndo, ndo é isso. Eu tenho trés
adolescentes, minha mde 14, tem mais duas mog¢as, duas estudantes
que estdo hospedadas na minha casa, sdo cinco adolescentes 14
dentro. Cada um trazendo seus amigos, o dia inteiro a casa é

cheia...
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Entrevista realizada em 02/12/92

1. Nome - T Local de trabalho - Colégio B

E. A primeira pergunta é com relagdo ao local de trabalho. A
senhora trabalha somente aqui no Colégio B?

T. Somente aqui.

E. Quer dizer que a senhora nd3o estd exercendo nenhuma outra
atividade remunerada...

T. N&o.

E. A senhora participa de alguma entidade sindical, APEOESP,
Sindicato dos professores...

T. Olha, eu jé estive filiada. Eu sai faz pouco tempo porque eu
estava vendo que a manipulag¢do dos lideres sindicais era bem
evidente. N6s estamos vendo as eleig¢des, nos estamos vendo ai o
resultado... E tanto é que sai temporariamente... Eu sou aposen-
tada, ndo estou sendo beneficiada. Tudo bem, mas ndo como estdo
fazendo agora, ndo é por ai. Tanto é que eu coloquei, estou dando
um tempo e posso voltar quando eu guiser.

E. Ent3o a senhora se afastou da APEOESP por discordar da orien-
tagdo politica das liderangas.

T. Ah! Sim, sobretudo, porque eles esquecem de, vamos dizer...
de... nd3o sei... eu poderia até dizer nd3o condiz enquanto sin-
dicato, porque nés ndo podemos apenas nos filiar a sindicato, sé
para vantagens salariais, eu acho mais importante, o mais impor-
tante é nos ajudar a nos reciclar. Nunca houve esse trabalho.

E. A senhora acha que o sindicato também, além de uma preocupacgdo
com a defesa dos saldrios tem que ter uma preocupagdo com a
formagao?

T. Muito maior ora, porque quando tiver bem formado, a forg¢a nossa
diante do governo que é o nosso patrdo é outra. N6és ndo estamos

conseguindo voz o suficiente para que nés sejamos ouvidos. E por

ai.

E. Sobre a formagdo da senhora. A senhora, no 20. grau se formou em
que?

T. Magistério mesmo. O antigo normal.

E. Em escola publica ou particular?
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Escola publica.

E o curso superior?

Fiz Pedagogia.

Em faculdade publica ou particular?

Eu sou da primeira turma da UNESP.

Da UNESP! A primeira turma é do tempo do instituto...

Foi em 62.

= HE mHE mEm

No tempo do instituto?

T. E. Era faculdade de filosofia, ciéncias e letras.

E. A quanto tempo a senhora estd trabalhando na rede publica?

T. Olha, sempre trabalhei, desde 50 e ... desde 55. Houve uma
interrupg¢do de dois anos quando eu me aposentei e fiquei sabendo

que a escola estava precisando de professor de filosofia e estou

até agora.
E. Entdo a senhora comegou como Pl...
T. Fui beneficiada pela estabilidade... Mas ndo essa estabilidade
que estd sendo... vamos dizer... que estd ocorrendo agora. Foi
uma... talvez a uUnica estabilidade que deu efetivag¢do na funcio.
E. Certo. E nesse tempo, depois que a senhora passou a atuar,
deixou de ser P1, a senhora tem trabalhado sempre com 20. grau?
T. Sim. Ndo. Quando eu ingressei, eu ingressei como P1 na 2zona
rural, e depois que eu passei como estdvel entdo fiquei sé no
secunddrio e trabalhei alguns anos com faculdade também?
E. Aqui mesmo?
T. Ndo. Em Wenceslau, na Toledo. Quando a Toledo comeg¢ou. E agora
me parece que passou para outra empresa, ndo sei...
E. Eu sabia que tinha uma faculdade em Wenceslau, mas ndo sabia que
era a Toledo.

Era a Toledo.

E hoje, qual é a jornada de trabalho da senhora?

Estd na faixa de 20, 22 horas

Estas 20 ou 22 horas sdo em sala de aula ou...

Em sala de aula.

Ndo tem HTP?

Tem. Tem uma certa porcentagem. Nd@o me lembro bem. Parece que
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para cada cinco aulas, uma hora atividade.
E. Que disciplinas a senhora leciona?

T. Depois que eu me aposentei sempre foi filosofia. Por enquanto

estou s6 com filosofia no 20. colegial regular, Inciso III.

E. Outra pergunta: o Colégio B é a tnica escola com filosofia no
20. grau?

T. Na cidade, creio que sim.

E. E é s6 na 2a. série?

T. Sim.

E. Agora, sobre as questdes mais especifica do meu trabalho, eu
gostaria de ouvir a senhora, a sua concep¢do sobre o que significa
compromisso politico do professor. Quer dizer, esse compromisso,
seria o compromisso do professor no interior da escola...

T. Sim. Olha quanto a isso eu acho que é de uma grande respon-
sabilidade porque afinal estamos lidando com o jovem, esse jovem
que vem sedento de captar os conhecimentos dos professores e o
problema do professor consciente dessa atuagdo estd ai: como
trabalhar, o que ensinar? Por isso que a maioria dos professores
daqui faz o maximo de empenho para cumprir o seu papel. Eu da
minha parte... a filosofia d4 abertura para tudo e como ndo tem
sociologia nem psicologia, muitas vezes eu tenho que entrar nessa
drea para ver, para pode discutir...

E. Como é que a senhora vé esses professores, o professor frente
aos diversos problemas que a escola publica estd tendo, como os
indices de repeténcia, evasdo...

T. Com relagdo ao professor eu estou achando que a bagagem nao é
suficiente, deixa muito a desejar, deixa mesmo, tanto é que quando
a gente entra na aula posterior a um professor que ndo é competente
como ele gostaria de ter, entdo fica muito dificil para a gente
trabalhar. Até a gente conseguir o nivel de disciplina, vai meia
aula, ou as vezes a gente nem consegue.

E. A senhora quer dizer que o aluno também percebe...

T. Claro. E o melhor critico. Se vocé achar que seu aluno é um mero
receptador estd enganado. Eles conhecem as nossas manhas, as nossas
artimanhas. Eles percebem que ele estd sendo manipulados, eles
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percebem que aquele professor nunca brinca em servig¢o, é o caso da

M... da Fisica. No comego eles acham que filosofia é matéria... que
nao precisa de muita participag¢do, mas aqueles que tem realmente
consciéncia do que ¢é aprender, gque querem estudar, valorizam a
filosofia e muito. Porque eu tento mostrar abertura de horizontes
para eles. E sempre que eu posso que tenho socorrido os bem
dotados, porque eu sempre tive problema em famfilia, sempre tivemos
bem dotados. A gente percebe assim a olho nu. E como eu tive
oportunidade de ter encontro pela Divisdo, ficou melhor... embora
eu tenha... Eu comecei a fazer Mestrado. tentei pensar em
concentrar no sistema, mas nao foi possivel terminar. Entdo a
partir dai, no meu cotidiano sempre que eu consigo identificar,eu
consigo chamar e conscientizar. E tem aluno, por exemplo que, nao
sei, conhece... Consegue identificar os bem dotados? De alguma
forma? Vocé consegue identificar?

E. Nao.

T. Ndo tem essa preocupagao?

E. A gente percebe alguma diferen¢a, o jovem que se destaca, mas eu
ndo teria critérios muito objetivos para definir.

T. Entd3o, como eu jd consigo estabelecer critérios através de
leituras, tudo mais, entdo d4 para perceber que aquele aluno
contestador, aquele aluno indisciplinas, ele estd assim... porque
os bem dotados ndo apresentam sé o lado positivo, pode apresentar
o lado negativo. Entdo os pais, os professores, vivem condenando
esse superdotado pelo lado negativo. Entdo, eu sou ruim, eu sou
burro, eu nao sei... 0O sujeito acaba caindo nessa. Ent3o o seu
interior estd... vamos dizer totalmente quebrado, ele ndo se
conforma, a uUnica maneira para se extravasar ¢é de forma
indisciplinada, os professores continuam condenando. Entd3o sdo
casos que ndo é facil de... como é que fala, recambiar. Mas muitas
vezes eu tenho conseguido. E esses alunos se assustam.

- Ah, professora, nunca me falaram isso. Mas vocé é. Entdo eu tento
mostrar o... vamos dizer, para se inverter. Que vocé que é bem
dotado, entdo vocé vai ter que entender seus pais em primeiro lugar
e 0s professores que sdo quadrados...
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E. A senhora disse agora a pouco que comegou a fazer mestrado.
Aonde a senhora comegou?

T. Numa faculdade de economia, politica... em Sdo Paulo mesmo. Nd3o
me lembro o nome.

E. E a Escola de Sociologia...

T. E. E a Escola de Sociologia, Economia e Politica.

E. Ah sim. J& ouvi falar dela.

T. Entdo a gente d4 uma abertura para todas as disciplinas. Entédo
como era mais facil acesso a nés que leciondvamos, que dava para
viajar, varios colegas fizeram, sé que eu ndo consegui...

E. A senhora morava aqui?

T. Sim. Entdo eu estava sentindo que estava competindo com os
filhos, entdo eu nado posso, s6 eu, eu, eu... Entd3o eu desisti.

E. Ah seil. Outra pergunta que eu vou fazer para a senhora é a
seguinte: Qual a sua opinido sobre a atua¢do dos professores, nessa
escola em termos de 1luta politica, de 1luta sindical, de
participag¢do no movimento sindical de professores agqui em Presi-
dente Prudente?

T. Olha, se a gente comparar a cinco, seis anos atrds e hoje, eu
acho que hoje os professores estdo bem mais politizados de uma
forma correta. Correta quero dizer, ndo estdo se deixando levar
pelas cabecas dos lideres, estdo conscientes que embora o professor
tenha que ser apolitico, mas tem que se engajar em politica de
alguma forma para sobreviver, ou melhor, buscar viver como
profissional com mais considerag¢do, porque no momento atual nés
estamos em péssimas condig¢des que ndo condiz com que nés estamos
fazendo. Agora, para dizer bem a verdade, existem aqueles profes-
sores que realmente ndo merecem, nem merecem o que estdo recebendo
agora, porque nada faz. Entdo eu ndo sei, eu acho que a escola deve
encontrar um instrumento como avaliar e o que fazer para sair
dessa. Eu acho que deve ser levado para um outro departamento um

professor que ndo consegue atuar como deve. Eu acho que é uma pena,

existem classes ai que dao dé, eu sinto por eles. E uma classe
bastante dindmica, bastante bem intencionada e que por
causa de alguns professores ndo estdo satisfeitos, é uma pena.
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E. E disso que a senhora falou e outras coisas, como o tipo de
conteudos que ensina na escola, a forma como se ensina, a senhora
vé relac¢do entre essas coisas? Porque a senhora falou do professor
que nd3o tem se empenhado. A senhora vé relag¢do entre essas coisas,
o compromisso do professor com o trabalho dele, o tipo de conteuldo
que ele ensina e a forma através da qual ele ensina?

T. Olha, o professor que é professor, ele tem muitos recursos, ele
nd3o se vale apenas de um, dois trés recursos, ele é dindmico, ele
consegue... e o desempenho é, vamos dizer, perfeito até, com toda
essa deficiéncia que nés temos. Veja bem, o Estado de Sdo Paulo,
nos deveriamos ter uma outra caracteristica com relagdo aos
recursos materiais, ainda nés estamos sé com giz e lousa na maioria
da vezes. Nés deveriamos estar reciclados, estar
instrumentalizados, vamos dizer para manipular outros equipamentos.
Para comegar, a... como é que fala... a informatica ja deveria
estar no curriculo escolar e o aluno sair daqui ja se
desempenhando, naturalmente, pelo menos digitando. Agora, até para
digitar precisa pagar para aprender. E um absurdo. Absurdo,
absurdo. Ndo entra na minha cabe¢a, nao entra nem quebrando.

E. E essas questdes que a senhora estd colocando, o professor como
fica a respeito dessa falta de dinamismo da escola em acompanhar as
mudangas desse mundo moderno, a senhora ve alguma relagdo entre
isso, entre essas coisas, que a gente poderia sintetizar sob

compromisso politico do professor, compromisso politico com a
escola, com o enfrentamento do problema mais sério que é o fracasso

escolar?

T. Entdo veja bem. como eu disse, existem vAarias categorias de
professores, se existe fracasso escolar, esse fracasso escolar, se
levar em conta o professor, é porque ele ndo estd muito preocupado
com isso. Eu sou eu, sou pago para isso e o que eu estou ensinando
nao estou recebendo de acordo, nao tem nada que me faga
desempenhar. Eu ougo vidrias vezes essa expressdo. Entdo em parte a
culpa é nossa. Porque eu acho que se vocé entender a fun¢do do
professor é mais do que o sacerdécio, porque o padre

vai 14 na cama do doente faz sua extrema-ungdo a qualgquer hora, o
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médico idem, mas nés professores temos que trabalhar com o mesmo
aluno, aula por aula, aula durante o ano todo. Entdo, é muito mais
complicado. A coisa é muito mais séria.

E. Entdo, quer dizer, a senhora vé relacdo entre essa... quer dizer
a superagdo desse fracasso escolar poderia acontecer na medida em
que o professor estivesse mais empenhado em superéd-1o?

T. Sim. Entdo veja bem, por isso que nés estamos recebendo alunos
sem pré-requisitos do primeiro grau, comeg¢a por ai. tem gente que
ndo escreve corretamente, tem gente que nd3o l& corretamente, tem
gente que ndo tem raciocinio critico. Porque? Porque o professor
ndo ensinou. Nao hd necessidade que esteja no curriculo de lo. grau
que o professor precise ensinar o aluno a ser critico. Isso é
natural de cada um de nés... deixar passar essa preocupac¢do. Entéo,
o aluno sé vai acordar quando estiver na faculdade.

E. Agora, esse problema que a senhora estd vendo da falta de pre-
requisitos do aluno, de aprender, de aprender a ser critico, isso
a senhora acha que se deve a falta de empenho do professor ou a mé
formagdo dele? Isso é um problema de forma¢do ou é um problema de
falta de empenho dele?

T. Olha, prd dizer bem a verdade, no momento presente a culpa é de
ambos os casos, porque a faculdade ndao tem soltado bons
professores, sobretudo as escolas particulares. Agora existem
alguns alunos das escolas particulares que vale a pena... Agora tem
gente que vai 14 na faculdade para aprender, mas ndo aprende. Ou é
deficiente ou a faculdade ndo conseguiu conscientizar dentro da
ética profissional, do conhecimento que deveria ter para atuar,

para se desempenhar devidamente. Entdo eu acho, eu vejo isso como

um problema de cada um de nés.

E. Mas, entdo a senhora n3o pensa esse problema somente pessoal,
além de pessoal, esse é um problema institucional?

T. Sim. Tanto é que quando eu vejo o0s nossos alunos gque estdo
entrando na UNESP, eu peg¢o pelo amor de Deus para levar 1sso em
frente, pois ainda s8o os professores que saem das faculdades
oficiais que seguram as pontas nas escolas. Entdo realmente é
comunidade que estd competindo. Eu tenho uma filha que passou em
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Matemdtica na USP e também em Histéria. Ela fez a opgd3o pela
Histéria e no ano seguinte, grdvida, nos Ultimos meses, na véspera
do concurso, vamos dizer para dar a luz as vésperas do concurso,
ndo é que ela passa. Entd3o eu pergunto: vocé poderd dizer que foi
o fator sorte. Pode até ser, mas se nao houvesse o empenho dela ndo
teria passado. A escola tem uma grande responsabilidade em formar
profissionais, pelo amor de Deus. Se ndo consegue dar o conteudo
suficiente, mas pelo menos mostre a direcdo que precisa ser tomada,
mostrar essa busca, o caminho, porque muitas vezes a pessoa nem
enxerga como buscar. Entdo que vocés mostrem pelo menos isso.

E. Bom, agora eu gostaria que a senhora enumerasse para mim quais
as caracteristicas fundamentais que a senhora encontraria no
professor que a gente poderia chamar de comprometido politicamente.
As caracteristicas ideais que a senhora acha que deve ter um bom
professor.

T. Ah, um bom professor... que assim que ele puser os pés no portdo
da escola que ele esque¢a o resto do dia, enquanto estiver na
escola que o desempenho... desligar. Outro seria que o professor
tenha em mente a todo momento, a toda hora, esse espirito de
pesquisa. Se ndo did certo agora, entdo na préxima aula... o que
mais eu tenho que colocar, o que mais tenho que enriquecer.
procurar atender todos os alunos mesmo aquele chato, aquele cinico.
Aquele cinico geralmente, entendeu, aquele mais chato que eu as
vezes tenho vontade de trucidar, usando uma expressdo mais baixa,

mas geralmente esses sdo os melhores, que estdo produzindo, que

estdo sendo abafados e que ele estd se alienando as vezes... Acho
que seria... que o professor conseguisse ter capacidade de empatia,
ele se torne simpatico diante de outros, diante do outro, do aluno
e do funciondrio, do outro colega... Outra seria ficar sempre
atento as mudanc¢as que estdo ocorrendo, no outro, na sociedade, a
nivel internacional. A gente ndo consegue acompanhar tudo, nem 50%
vamos dizer assim, mas dentro de seu alcance vocé tem obrigacgdo
moral de fazer alguma coisa em

fung¢do... Nés estamos preparados para o ano 2000? Nem pensar. E
outra, a gente deve respeitar do melhor ao pior porque a gente
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nunca sabe que serd quem no futuro, de repente aquele mais pobre,

mais desolado acaba despontando 14 fora, enquanto o melhor estd se
perdendo ai por que ndo soube aproveitar o seu potencial, ndo tenho
muita coisa a dizer, porque o préprio cotidiano da gente, quando a
gente estd empenhado a gente faz o melhor possivel. Dai o professor
forgado nesse compromisso, a gente se compromete até um ponto de
procurar ndo faltar, a gente vem até num outro hordrio para
atender, a gente renuncia a trabalho particular em prol dos alunos,
entdo acho que pega muito essa nossa politica. Agora nés temos
visto que os professores, tem gente que considera essa escola, o
trabalho dele na escola como apenas um bico, entdo dai vem o
resultado, que poderia, as aulas poderiam ser bem melhores mas nao
sdo, porque eles tem outra preocupag¢do. Entdo o dia em que a nossa
postura estiver a altura, amadurecida devidamente, entdo vocé néo
vai precisar de uma segunda, de uma outra profissdo...E uma pena
que nés ndo vamos ver isso tdo j4.

E. Bom, vamos dizer uma vez que a escola de formagdo de professores
dé essa formag¢do adequada. como fica isso no mercado de trabalho,
com a questdo salarial? Quando esse jovem professor chega na rede,
na rede publica e se defronta com a questdo salarial, como é que a
senhora analisa isso?

T. Ai sdo outros quinhentos. porque enquanto a sociedade né&o
estiver preocupada em melhorar o nivel cultural a nivel inter-
nacional, a briga vai ser nossa aqui por baixo e sé o tempo vai
dizer, s6 tempo vai conseguir sensibilizar o governo devidamente
como Coréia estd fazendo. Porque a Coréia investiu dez anos em cima
da educag¢do e o resultado é esse. parece-me que... eu me esqueci o
nome do palestrista que nés tivemos aqui na cidade na semana
passada e eu conversei com ele durante meia hora. Ele disse que o
Japdo antes desse imperador que morreu, o Hiroito, j& tinha
comegcado esse trabalho em cima da educag¢do cem anos antes da 2a.
guerra, porque l4 viveram como nés estamos vivendo hoje. Entdo, nés
é que temos que nos acordar, nés ndo podemos ficar

esperando o governo, pelo amor de Deus...Tanto é que eu considero,
olha bem, eu considero sempre os segundos colegiais, os colegiais
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a elite intelectual do Brasil porque eles fazem 17% dos jovens que
estdo fazendo o 20. grau e na realidade j& caiu, nés estamos em
15... 13%. Entd3o nés ndo estamos podendo perder nenhum, nenhum.

E. Uma outra pergunta que eu queria fazer, queria sé colocar uma
coisa, a senhora me disse que se aposentou a uns dois anos, é isso?
T. N3ao, ja fazem nove anos.

E. Qual foi o principal motivo que levou a senhora a voltar a
escola, depois de ter trabalhado 25 anos?

T. para dizer bem a verdade eu tive, tenho problemas econdmicos,
mas eu ndo vou ficar esperando resolver, vou batalhar. Mas eu acho
que na nossa vida, ainda que nés vivamos nessa sociedade capitalis-
ta, ainda que nés tenhamos que ser pragmdticos, eu acho que a
competéncia profissional, o idealismo estd a frente do dinheiro,
porque se vocé trabalhar devidamente o dinheiro vem junto.

E. A senhora sempre foi professora de Filosofia?

T. Existe possibilidade de fazer alguma coisa dentro da Filoso-
fiaer.

E. Nessa época em que a filosofia foli retirada do curriculo, para
que area que senhora foi remanejada?

T. Para matematica.

E. Para matemdtica?

T. Porque como eu jad trabalhava no lo. grau, a conselho de amigas
que eram supervisoras, hoje supervisora, na época era coordenadora

pedagégica, ela me encorajou: vocé tem experiéncia com lo. grau,

pega a matemdtica, para vocé ndo vai ser dificil... Entdo eu passei
a trabalhar com o 1lo. grau, de 5a. a 8a. Mas veja bem como pesa a
formagdo da gente, quando eu estudei na UNESP nés tivemos professo-
res de matemdtica que veio durante dois anos dar aulas para nés, da
USP, entdo essa foi a base, embora eu ndo tenha aproveitado como

devia, mas eu tinha experiéncia com o 1lo.

grau, sempre na 3a. e na 4a. série primdria, entdo foi o bastante.
Depois fiquei sabendo que tinha gente que estava apostando em cima
da minha cabeg¢a, para eu ir mal em matemdtica, porque quando eu
optei por matemdtica todas as escolas da cidade estavam a minha
disposicdo, depois é que comegaram a ser preenchidas as vagas da
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matemdtica por concurso. Entdo é isso ai, em Filosofia ndo tem,
como é que fala, ndo tem um ponto mdximo da atuagdo da gente, a
gente nunca estd bem. Tanto é que todo ano quando a gente se
avalia, a gente se, como é que fala, aborrece por ndo ter desenvol-
vido esse ou aquele tema, deveria ter trabalhado mais.

E. Eu queria fazer mais uma pergunta sobre essa questdo de
conteddo. Ai ja é uma curiosidade que nem estd ligada ao trabalho,
qual é o tipo de conteudo que a senhora trabalha no 2o0. colegial?
T. Olha, eu prefiro dar embasamento para que eles enxerguem O
mundo. Entdo questiono com eles problemas de valor, ideologia, as
correntes filoséficas, tento mostrar o que é politica enquanto

politi'ca, ndo essa politicagem, e agora eu tentei encerrar tentando

provocar pelo menos impacto, o que é politica, o que é arte, porque
ndo deu para desenvolver, tanto que eu encerrei o ano dizendo que
sé por eu provocar impacto neles j& me satisfaz porque a partir dai
jé& sinto que vocé vali ter uma obriga¢do moral consigo mesmo de
procurar ler para conceituar melhor o que é politica e o que é arte
que é muito dificil. Desenvolver o senso artistico e o senso
estético.

Quantas aulas tem por semana nessa disciplina?

Duas aulas por classe, duas aulas por semana.

Uma carga hordria de 60 horas anuais?

Sim.

Bom professora T, eu estou satisfeito, as coisas que eu queria
perguntar para a senhora jd perguntei, se a senhora tiver alguma
coisa para completar, para acrescentar, a senhora pode ficar a
vontade.

T. Eu sé peg¢o encarecidamente a vocés que estdo, vamos dizer no

topo dessa profissdo de professor, na Pedagogia, que vocés fagcam
tudo para conscientizar a verdadeira fun¢do nossa, do sacerdécio,
porque na minha opinido, é muito mais do que sacerdécio. Precisa
ser encorajado, porque como estd ai na realidade, muitos desanimam
por causa da politicagem, por causa da sabotagem... todos os vicios
possiveis para desanimar. Entdo se o professor conseguir atuar na
profissdo é porque realmente passou por esse peneiramento, porque
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ndo é facil, porque ele é pisoteado em todos os sentidos, de todo

lado, por toda a sociedade e eu acho que o professor se ndo atuar
dentro do seu ideal acho que ele ndo vai conseguir ndo. Entdo eu
gostaria que vocés repassassem essa

forg¢a, que ele encontra em cada um, que o aluno encontre nele essa
forga interior para poder acudir o outro, porque nés ndo somos nada
mais que pronto-socorro... Porque o aluno... se o professor ndo
acudir... Dizem que a escola existe em fung¢do do aluno, mas eu nao
vejo essa situag¢do, porque eu acho que o professor é que vai ter
que criar no aluno situag¢des para que ele enxergue. Entdo em
educag¢do, o professor é anterior ao aluno. O aluno estd ai, quem
vai fazer o aluno é o professor. Muitas vezes o aluno termina o
curso, lo. grau, 20. grau, faculdade sem se enxergar porque o
professor ndo teve essa competéncia de fazé-lo se enxergar.
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Entrevista realizada em 13/05/93

Nome: E Local de trabalho: Colégio A Colégio B

E. Vocé exerce outra atividade remunerada?

Ed. N3ao. S6 o magistério.

E. Vocé participa de alguma entidade de classe, algum sindicato?
Ed. Eu sé participo da APEOQESP...

E. E com relagdo ao sindicato, o sindicato dos professores...
Ed.Aqui em Prudente? Ndo, tem o sindicato das escolas particulares,
0 sindicato de professores das escolas particulares, mas eu ndo
participo, ndo sou ligada...

E. A sua formagdo, no 20. grau: vocé estudou em escola publica ou
particular?

Ed. Publica, eu sempre estudei em escola publica. S6 quando eu era
criang¢a, jardim de infé8ncia, la. e 2a. série eu fiz em colégio de
freiras.

E. E que curso vocé fez no 20. grau?

Ed. No 20. grau eu fiz magistério.

E. Na época do curso normal?

Ed. Sim. Eu terminei em 1966.

E. Vocé ja tinha intenc¢d@o de ser professora?

Ed. Olha, eu na verdade acho que essa minha tendéncia a virar
professora foi bem ligada as condig¢bes econdmicas que eu tinha que

ndo dava prd pensar coisa além. Entdo eu fiz magistério, depois ndo
tive grandes op¢des do que fazer depois disso. Acabei seguindo o
magistério e s6. Eu acho que eu me dei bem, gostei... Poderia até
ndo ter me dado bem pelo fato de ndo ter feito uma op¢do conscien-
te, ndo foi uma opg¢do consciente.

E. Vocé foi levada entdo pela conjuntura.

Ed. Olha, vamos conhecer Assis? Vamos. Assis tem Histéria. Vamos
fazer? Vamos.

E. Na época em que vocé estudou em Assis, Assis jd era escola
publica...

Ed. Sim.

E. Mas era Instituto isolado né.

Ed. Era Instituto isolado da USP.
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E. Vocé se graduou em 1971.

Ed. Sim. Em 71.

E. Agora com relagdo ao seu tempo de profissdo. H4 quanto tempo
vocé estd na rede publica?

Ed. 23 anos.

E. E na rede particular?

Ed. 8 anos.

E. E neste periodo em que vocé estd no magistério, quanto anos vocé
trabalha no 20. grau?

Ed. Olha, é tanto tempo, porque praticamente é 20. grau. Estou a 14
anos no 2o0. grau. Noutras escolas publicas eu sempre trabalhei com
20. grau. O que eu trabalhei com lo. grau é bem pouco, bem pouco
mesmo. Acho que deve dar desses meus 23 anos, sé6 escola de 1lo.
grau, eu acho que nd3o d4 cinco anos. Em Assis eu ja dava em 2o0.
grau, quase sempre 20. grau.

E. A sua jornada de trabalho. Vocé estd licenciada, mas quando vocé
retornar vocé retoma a mesma jornada do ano passado?

Ed. Sim, ndo sei. Houve uma modifica¢do agora porque o Colégio B
agora é escola-padrdo, entdo houve uma diminuig¢d3o bem leve da
jornada de trabalho. Parece que sdo vinte e cinco horas por
semana. ..

E. Vocé continua com jornada completa no Colégio B? S3o 40 ou 44
horas?

Ed. Olha, eu ainda ndo estou entendendo bem qual é a jogada. Parece

que sdo 44 se eu pegar suplementar...Parece que nd3o é sé isso.

Agora mudou a contagem...

E. E na particular, qual é a sua jornada?

Ed. S3o 17 horas.

E. S3ao quantas turmas?

Ed. S&o cinco turmas. S3o 4 aulas de histéria na 5a. e na 7a. e 3
aulas na 6a. e na 8a.

E. Vocé& nao trabalha no 20. grau nesta escola?

Ed. Ndo, sé6 1o. grau. Eu jé trabalhei no 20. grau, mas eu tava com
excesso e tive que deixar.

E. Agora com relagdo ao tempo de Horas de trabalho pedagégico
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(HTP), vocé ndo vai saber quanto ndo é?

Ed. Ndo. N3o sei mesmo.

E. Agora com relagdo as disciplinas que vocé leciona. Vocé& leciona
Histéria, mas é sé Histéria do Brasil, ou Histéria Geral também?
Ed. Histéria Geral também. Porque no lo. grau é assim: Histéria do
Brasil 5a. e 6a., e Histéria Geral 7a. e 8a.

E. E no 20. grau?

Ed. No 20. grau, houve modificagbes esse ano. Eu ndo sei como esti.
Mas no ano passado era, Histéria da América no 1lo. colegial,
Histéria do Brasil no 2o0. ano e 3o0.

E. No caso do 20. grau vocé trabalha em todas as séries?

Ed. Todas as séries. S6 no magistério que é s6 um ano, mas aquela
escola é t3ao grande que eu nunca cheguei no magistério.

E. Vocé chegou a tomar contato com o projeto da escola-padrdo?
Ed. Muito pouco, porque quando chegou pra gente foi em novembro e
a gente tava sobrecarregado, entregar nota, fechar o ano... Algumas
reunides rdpidas foram feitas, mas depois eu perdi.

E. Vocé tem como avaliar o projeto, formou alguma opinido?

Ed. Olha, no primeiro momento, a impressdo que ficou é que é uma
coisa mais positiva do que a que estd. A gente que t4 ai a 23 anos
dentro da escola publica e com a falta de apoio que tem é impossi-
vel agiientar. Uma que por exemplo... tava chegando 1l4... mdquinas
de xerox. Mas prometeram muitas coisas, mas as coisas ndo chegaram.
E. Eu estive no Sarrion na época em que estavam fechando o projeto
e havia uma boa expectativa com relag¢do ao projeto.

Ed. Uma das coisas que eu acho que tinha que ter 14 é uma maquina

de xerox, porque se quiser que a gente deixe o livro didatico - e

depois eu quero te falar - a gente teria condig¢bes ali dentro para
produzir material, porque computador tudo bem, mas pra vocé& usar o
computador pré produzir textos o trabalho é muito maior, agora
xerox ndo, € bem mais répido.

E. Mas vocé pode fazer o trabalho no computador e tirar xerox.

Ed. Mas d4 muito mais trabalho. Por exemplo, o Jairo me trouxe uma
revista que traz uma pesquisa, dados sobre alimentagdo dos
viajantes de navio 14 do século XVI. Entdo, prd mostrar a difi-
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culdade de fazer uma viagem daquelas com rela¢do a alimentagdo...
Vocé pega um material desses, tiro xerox, fago 40 cépias, levo para
0s meninos, eles trabalham. Agora prd fazer no computador leva
muito tempo. Agora, de vez em quando eu ligo para alguns colegas.
E dificil, porque té& todo mundo ocupado, eu fico meio com a
consciéncia pesada de ficar incomodando, mas elas tem me contado
que a barra ta pesada.

E. Vamos falar agora sobre seu cotidiano, seu dia a dia no

magistério nesses uUltimos 23 anos ai. Eu nd3o sei se vocé tem

acompanhado a literatura especifica sobre educa¢do, mas de uns anos
prd cd tem se discutido muito a questdo da competéncia técnica e do
compromisso politico. Desde o inicio dos anos 80 tem se discutido
muito esta questdo. Qual seria sua concep¢do sobre compromisso
politico?

Ed. Olha, primeiro, eu tenho uma preocupag¢do que é principalmente,
eu nd3o abro a minha posigdo direta, eu ndo consigo fazer isso
porque por trds de cada aluno que eu tenho, tem uma familia
inteira, e é uma questdo de respeito. Quando tem eleigdo, eles
chegam e perguntam: vocé vai votar em quem? Eu ndo digo em quem vou
votar, mas eu discuto todas as posig¢des, discutimos todas os
candidatos, as propostas deles... porque eu tenho 40 crian¢as que
ndo sdo eleitores, no colegial vocé ja& tem uma porcentagem de
eleitores, mas eu ndo digo. Meu compromisso é de que aquele aluno,
aquela criang¢a ali no futuro tem que ser alguém que preste, alguém
que tenha respeito ao seu pais, que tenha consciéncia. Entdo eu
tento, ndo sei se consigo, mas eu tento, trabalhar essas minimas
coisas. Entdo eu tenho uma preocupagdo assim, com a questdo da
honestidade no trabalho que ele estd fazendo, a pesquisa, as
posi¢des que ele toma. Sabe tudo isso, pensando no individuo como
um todo, prd que ele ndao minta. As vezes eu dou um exercicio, eu
chego: vocé ndo fez? T4 bom, Porque? Vocé teve um problema. Entdo
vocé me traz amanhd. Vocé& ndo sabia fazer? Vocé& ndo fez porque ndo
sabia fazer? Entdo nessas pequenas coisas... vale a pena porgque eu
sinto uma confian¢a deles em mim de chegar e falar a verdade. Entdo
eu pego essas coisas pequenas pensando no individuo como ser humano
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e como ser politico, o individuo que vai agir dentro do mundo em
que a gente vive. Esta é uma preocupa¢do também grande, agora eu
nunca, eu ndo abro com eles: votei em fulano. Quando hd um leque de
op¢des, eu digo: nesse em ndo votaria nunca.

E. Agora, e na relagdo com a competéncia, ndo sé em relagdo ao seu
trabalho, mas também ao seu cotidiano, na relag¢do com o conjunto de
professores. Vocé vé alguma relagdo entre o compromisso dos
professores, o compromisso politico com essa questdo da competén-
cia?

Ed. Eu acho que ai existe, tem que existir, mas eu vejo muita gente
que ndo tem compromisso nenhum e isso me deixa assim desesperada,
desanimada em relag¢d3o ao trabalho na escola publica.

E. Vocé acha que isso se deve a uma falta de competéncia também?
Ed. Eu acho. Porque eu ndo sei se é por ai que vocé estd pergun-
tando, olha, hoje, o que tem de gente incompetente, que ndo tem
contelido nenhum... Dai, a impressdo que d4 é que ndo vé a hora da
aula acabar préd ele ficar livre e o aluno, ele percebe. S6 que a
gente tem trabalhar de tal forma prd que ele ndo leve 1sso na
brincadeira prd incentivar que isso continue. E é dificil. Eu
particularmente estou sentindo um peso muito grande, eu ndo vejo a

hora de me aposentar. Olha uma coisa que eu ndo via a uns cinco ou

seis anos - eu pensava eu ainda tenho uns dez anos - eu nem pensava
em aposentaria. Agora eu ja& penso. Ainda ndo consegui analisar
direitinho, cansa¢o ndo é porque eu gosto, eu me dou bem, eu gosto
disso. Ndo é angustia, eu gosto do que eu fago, mas eu ndo estou
conseguindo trabalhar. Os alunos da escola publica, eu ndo estou
conseguindo me comunicar com eles. Chegou um ponto que eu acho que
o nivel dele é tdo baixo que ele nd3o consegue chegar no pouquinho
que eu gquero, eu ndo estou conseguindo. Assim, uma porcentagem
pequena consegue.

E. Vocé atribui isso a formag¢do anterior?

Ed. E, a formacdo anterior dele que é reflexo da m& formag¢do dos
professores que trabalharam com ele. Entdo td dificil, ano passado
eu tive trés turmas e ndo d4, os alunos sdo semi-alfabetizados. Eu
tive o depoimento de um aluno que disse assim prd mim:
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- Professora, a muito tempo eu ndo leio um texto e eu ndo
faco isso que vocé tad pedindo. Como eu vou fazer uma prova, uma
redagdo, eu ndo sei fazer isso. Porque a ultima vez que eu fiz foi
na 4a. série.

- Como é que vocé conseguiu chegar no colegial?

- Eu colava e os meus professores davam questiondrios.

A grande porcentagem dos alunos que eu estou enfrentando hoje sdo
alunos que formacdo deles foi sempre ligada a questiondrios. Entdo
t4d assim, os meus primeiros trés. quatro meses de aula é pré
convencer através duma conscientizac¢do do aluno de que é muito mais
legal ele discutir um assunto de forma bem solta, escrever sobre
esse assunto, o que ele acha do que decorar uma coisa que ele ndao
sabe o que estd decorando. Quando ele se convence disso, ele comega
a gostar de mim e quando chega no final do ano, eles pedem para eu
pegar a turma no outro ano. Quer dizer, eu preciso de trés a quatro
meses para convencer, porque ndo é facil fazer isso ndo. Tem alguns
que eu nao consigo, hd alunos que ainda dizem:

- Professora, mas eu preferia que vocé desse um questiondrio.
E. Outra coisa, vocé mesmo falou, sobre ndo revelar sua posicgdo.
Vocé vé grandes problemas nisso? Vocé comegou a falar sobre isso
mas ndo completou.

Ed. Olha, sabe qual é o grande problema que eu vejo... Eu ndo sei
se... Uma coisa que eu ndo aceito é uma pessoa impor sua posigdo a
outra sem dar ao outro a possibilidade de pensar posigbes e se
direcionar, sabe que ele tenha um pouco mais de liberdade. Sabe, é
muito fdcil, mas muito fdcil mesmo eu chegar numa escola, trabalhar
com adolescentes e lang¢ar uma idéia. Se o aluno gosta do professor,

ele faz. Agora eu acho que ele ndao tem consciéncia do que ele té&

fazendo. Entdo eu acho legal quando ele tem consciéncia. Tem alunos
que dizem assim:

- Mas eu duvido que vocé vote em fulano...
Na verdade eu seli que eles captam a sua posigdo...
E. Exatamente. Minha pergunta é mais ou menos nesse sentido, porque
dificilmente vocé consegue esconder a sua posig¢do.
Ed. E, mas chegar e falar... Porque as vezes... Eu nd3o sei nem te
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explicar... Fazer a cabeg¢a sabe, fazer a cabe¢a... Porque a coisa
que a direita mais gosta de fazer é fazer a cabega, entdo eu acho
que eu ndo quero fazer o que a direita faz, vocé& entende. E ai se
vocé pegar pessoas que tem uma posig¢do de esquerda sé na base de um
discurso bem superficial sem ter muitos argumentos para as coisas.
E ruim, é uma pessoa f4acil de ser destruida. Entdo eu tenho
exemplos... Entdo, eu discuto mesmo. O que eu tive de alunos me
visitando aqui e falar assim:

- Professora, eu queria que vocé estivesse 14 préd gente
discutir esse plebiscito.
Eles ficaram de cuca gquente. Entdo aqui eu me abri. Estamos
conversando como amigos ndo é? Entdo vamos discutir, aqui mesmo
nesse lugar. Agora, eles gostam. Adolescente gosta de discutir
politica. Dizer que ele ndo gosta é falso, ele gosta. Ele critica
e ao criticar ele ja estd dando a sua posig¢do. A Unica coisa que eu
ndo fago é... porque eu tenho colegas que chega época de eleigdo,
tranca a sala e faz campanha prd determinado candidato.
E. Outra coisa que eu queria te perguntar é sobre a questdo da
atuagdo do professor, qual é a sua opinido sobre os professores,
seus colegas em relag¢do a luta politica, ao movimento sindical, a
participag¢do no movimento docente, como é que vocé avalia isso?
Ed. Olha, eu acho assim: na década de 70, 78 por ai, a gente tava
bem organizado. Agora eu acho que tem uma quantidade grande, mas
imensa, 70% do pessoal que participa do movimento, participa no
oba-oba, sem nenhuma consisténcia porque qualquer coisa eles estdo
recuando, recuando e os movimentos furando. E eu acho que tem
enfraquecido...
E. Isso é por causa dessa falta de consisténcia? A que vocé atribui
isso?
Ed. A falta de consciéncia politica e falta de competéncia

profissional, porque Vvocé& conversa com uma pessoa que ndo tem base

nenhuma e que vocé sabe muito bem que vem de escolas particulares
que estdo por ai vendendo diplomas. Eu jd tive colegas que me
disseram assim:

- Eu ndo sei dar aulas, mas eu ndo tenho culpa.
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Ent3o para essas pessoas, elas estdo saindo de um mundo...e de
repente sdo professores. Se vocé pensar sobre saldrios entdo... é
uma grande mudanga. Nos temos um grande numero de pessoas que esté
chegando que ndo se manifesta, que ndo entra em nada.

E. Se estou entendendo essa fala sua, a gente poderia traduzir
assim: a atuacdo sindical do professor seria reflexo da formagdo...
Ed. Sim.

E. A melhor referéncia para explicar a atuagdo do professor seria
sua formacgéao.

Ed. E, prd ele participar ou até prd ele ndo participar, mas
justificar porque com argumentos que te convengam, porque a
maioria... Vocé faz uma assembléia na escola e tem um pessoal que
ndo toma posigdo, porque ndo tem no¢do nem sabe direito o que estéd
acontecendo. Mas na hora de decidir, vamos parar? Vamos. Mas a
primeira coisa que faz: vai ficar com falta e logo recuam. Eu acho
que nossas greves, elas ndo tem futuro e o reflexo disso ai esté.
E. Em parte, o que me motivou a fazer esse trabalho foi a questédo
da greve...

Ed. E, eu fico assim chateada todas as vezes que h4a greve, tudo
bem. A gente vai entrar, e no final, se a paralisacdo foi de 15
dias, 20 dia, um més, dia 31 de dezembro as aulas acabam. Quer
dizer ndo ha... o aluno perde... nés tivemos greves, uma quantidade
tdo grande de greves, chega no final do ano como é que vocé vai

reprovar o aluno. E ai tem essa outra questdo: o aluno diz:

- Olha os professores estdo sempre em greve!

E o aluno vai passar. E o Estado estd tranqiiilo, ndo tem problema.
Eu até me lembrei que ano passado em Brasilia, teve uma greve
violenta e eu tenho uma irm3d que é diretora 14 e ela disse que as
aulas foram até fevereiro para fechar o ano. Coisa que aqui em Sdo
Paulo, onde eu trabalho a 23 anos nunca aconteceu. Ja chegou no
maximo a 31 de dezembro. Entdo ai quem sempre sai prejudicado sdo
os alunos e os professores. Os professores conseguem grandes
inimigos que sdo os pais dos alunos, porque os nossos alunos estdo
num nivel em que eles adoram ndo ter aula, 14 um ou outro que
reclama. A maioria acha 6timo, sdo férias...
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E. E uma relagdo dificil, um grande problema, o aluno geralmente
ndo é consultado...
Ed. E, e as vezes em que houve consulta, os alunos deram apoio
total. Entd3o td4 bom. Vamos agora discutir esse apoio que Vvocés
estdo dando:

- Eu nd3o estou me propondo a furar greve, ndo é isso, mas
esse apoio é porque vocés querem ficar sem aula!
E eles ddo risada.
Inclusive dia desses eu estava conversando com o N..., vocé
conhece, e ele me falou assim:

- A gente precisaria encontrar uma outra forma de reivindicar
sem ser a greve, a paralisacgdo.
Entdo esta é uma interrogag¢ao que eu tenho a 23 anos que estou no
magistério, é uma grande interrogac¢do. Vocé faz propostas, vai até
a Secretaria, procura os meios legais para reivindicar, tudo isso.
Nada resolvido. E daf.
E. E com relagdo a questdo do conteido. Vocé vé algum tipo de
relagdo entre o conteudo ensinado pela escola, a forma que ele é
ensinado e o tal compromisso politico do professor?
Ed. Pelo menos eu persigo isso, prd mim isso é fundamental, minha
linha bédsica é essa. Se eu consigo sdo outros quinhentos.
Primeiro, eu tenho uma preocupa¢do em que a pessoa tenha clareza
das coisas. Eu trabalho com meus alunos desde a 5a. série até o 3o.
ano do colegial, eu quero que ele tenha clareza na leitura, que ele
consiga colocar sua opinido, que ele tenha condi¢des de debater,
que ele conteste, que ele conteste inclusive a mim. A partir dai,
eu acho que se estamos estudando o século XVI, eu sempre tenho a

preocupacd3o de que o século XVI ndo seja distante do século XX,

porque a minha aula vai e vem, e a meninada parece que gosta. E eu
falo parece que gosta porque eles ficam assim, a festa que eles
fazem quando eu digo que vou voltar més que vem. Eles me cobram...
Os colegas... Inclusive uma mog¢a que foi dar aula me disse:
- Vocé foi minha professora.
Eu ndo me lembrava dela, também faz tanto tempo. E ela disse assim:
- Tem uma coisa que eu agrade¢o muito que vocé me ensinou, eu
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aprendi a estudar.
Puxa vida, isso ai ja4... eu nem tou lembrando do saldrio. Eu fico
t3o contente. Hoje ela é professora e ela me disse:

- Eu aprendi a estudar, vocé me ensinou a enfrentar um texto
e a conseguir me virar. Eu apliquei isso em biologia, em geografia.
Isso é bom demais. Entd3o a minha preocupag¢do é essa. Acho isso
fundamental. Entdo eu acho que depois que vocé& convence O menino e
leva essa crianga a conseguir ler, a discutir ele se solta.
E. Vocé avalia isso como o compromisso do professor...
Ed. Eu acho. Por exemplo, eu tenho uma técnica que ndo é nada de
muito complicado. Trabalho com o aluno de 5a. série, o mais novinho
de dez anos. Eu pego um texto e desmonto o texto. Prd desmontar um
texto, eles ficam... Vocé precisa ver como eles aprendem...
flechinha... eles esquematizam o texto. E crianga de dez anos
aprende a fazer isso. No come¢o eles tém dificuldade. Mas quando
ele pega um texto, ele ndo pega o texto assim e copia pedagos que
ele acha mais importantes. Ele esquematiza, é tudo com palavras-
chave. Depois eu vou l4a dentro pegar e te mostrar como eu fago
isso. A partir disso, ele vai se estruturando assim.
Esta é a técnica. Eu acho que esse é um trabalho dificil. Eu ando

t3o preocupada com isso que outro dia eu sonhei que eu tinha

voltado e a 5a. série nao estdo sabendo... E é o G. que esta dando
aula... conversei com o G., dei assim... falei prd ele como é que
eu fazia. Mas disse a ele:

- Olha G. cada um tem o seu jeito. Eu estou falando porque
vocé estd me perguntando... deus me livre, eu ndo estou de impondo
nada, respeito o seu trabalho...

Esta é a minha principal preocupa¢do. Agora, eu tenho um problema
serissimo. No Estado, teve uma época que eu me livrei do 1livro
diddtico. Eu consegui em 1984, uma sala prd mim. Ai mandei, fiz
arrecadagdo com os alunos, expliquei tudo que eu queria naquela
sala. Que aquela sala tivesse fechadura na porta e que a chave
ficasse comigo para que a sala ndo fosse destruida; que aquela sala
tivesse mapas prd eu dar aula, que tivesse um projetor de slides;
compramos um de segunda mdo; que eu tivesse um diciondrio - parece

193

AVA
AVAVAY

1 2 3 4 5 6 7 unespwl 12: 13 44 15 1o .11

18



besteira - mas um diciondrio Aurélio, préd quando o aluno estivesse
lendo alguma coisa ele estivesse ali a mdo. Consegui tudo isso. E
eu iria preparar, selecionar textos e montar todo o meu curso em
cima de textos, e os alunos me dariam a quantia necessdria para o
Xerox. Eu iria fazer o xerox e ia distribuir. Um trabalho maluco.

~Al eu tinha um leque de autores. Tudo bem. Fiz isso durante uns

dois ou trés anos, trabalhava com os meninos, ensinava a desmontar
os textos e faziam redag¢des. No final do ano, os meninos estavam
tdo soltos que no come¢o do ano eles me pediam para dar prova de
teste ou entdo perguntinhas pequenininhas, o que é isso, o que é
aquilo, besteirinha assim, e eu dizia:

- N3o, nd3o é assim.
Eles ficavam desesperados. Eu dava dois, trés exercicios e eles
ficavam desesperados. No fim do ano eu dava um tema e eles ficavam
desesperados porque ndo dava tempo de terminar. Falei:

- T4 vendo. E isso que eu quero. Se eu jogo um tema, vocé ddo
conta do assunto. E isso que eu quero.
Isso depois de debater em sala de aula, eu falo prd caramba. Vocé
t4 vendo o que eu falo aqui, imagina na sala de aula. Eu sel que
funcionou. Ai eu perdi a minha sala. Quando eu perdi minha sala,
ndo tinha mais condi¢des de carregar material, porque nessa sala
tinha um local onde eu guardava todo o material. Ai eu perdi minha
sala. Eu coloquei ventilador, cortina na sala, tudo com dinheiro
dos alunos, a sala era limpinha, os alunos ndo sujavam. Em
determinado ano o diretor colocou carteiras novinhas, zero, e eu
fiquei com uma sala linda. Pus cortina preta porque quando eu
queria passar slide eu fechava a cortina. Perdi tudo isso. Isso préa
mim foi uma cacetada. Eu fiquei arrasada. Eu passei até a ir a
aula, sala por sala. Salas ruins demais, uma sujeira, aquelas
carteiras todas arrebentadas. Como eu andar com esse material...
Vamos passar slides. Como? Até montar tudo acabou a aula. E ainda
diminuiu uma aula por série. Tudo isso me desgastou, me desanimou.

E o pior é que depois disso, o primeiro dia que eu entrei 1l&a, eu

fiquei... tive que me segurar. O ventilador destruido, a sala
imunda, as carteiras arrebentadas, tudo assim riscada. Eu pas-
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sava... eu sou enjoada. Eu passava 4lcool nas carteiras uma vez por

semana porque se alguém tivesse dado um risquinho, a carteira

estando limpa é muito dificil alguém ter coragem de escrever.
Arrebentaram trinco, arrebentaram o ventilador, uma cortina foi
roubada no final do ano... Entdo prd mim sé isso foi um baque
violento.

E. Ainda com relagdo a essa questdo da atuagdo do professor, qual
a relagdo que vocé vé entre essa atuag¢do descomprometida do
professor e o enfrentamento do fracasso escolar que é o problema
mais grave da escola publica.

Ed. Olha prd mim, emocionalmente é o que mais me arrasa, tanto que
como eu tava te falando, antigamente eu pensava, falava em
aposentadoria, nem pensava nisso. Agora eu nd3o vejo a hora de
chegar, porque eu estou arrasada, é uma pena, eu acho super-
doloroso que ao final de meu tempo de exercicio eu me sinta assim.
Porque eu sempre consegui chegar até os alunos, e eu ndo estou
conseguindo, estou me esforgando e nao estou conseguindo. Pré
chegar até eles estd dificilimo.

E. Mas vocé acha que essa vontade que vocé estd falando - quer
dizer, toda essa histéria interessante que vocé me contou a
respeito da sala - vocé acha que isso ndo pode ser uma forma de
enfrentar esse fracasso, pois o fracasso se expressa na evasdo, na
repeténcia e também na permanéncia do aluno na escola nessas
condig¢Bes. Vocé ndo acha que essa atuac¢do ndo poderia ser um
instrumento para o enfrentamento do fracasso.

Ed. Entdo, acontece que agora estd impossivel fazer isso, seria
retomar tudo isso... Olha eu tinha projetos que a gente poderia ter
video 14 dentro, ter uma televisdo sabe. Vocé j& imaginou se a
gente tivesse tudo isso em mdos... E eu perdi tudo isso. Vocé& ndo
consegue imaginar o meu desespero no dia - porque eu trabalhei
quatro anos nessa sala, devagarinho fui montando - quando chegou
naquele dia...eu deveria ter tirado uma foto para poder mostrar. Eu
tinha inclusive no fundo um jornal tudo dividido assim, politica
internacional, politica nacional, futebol porque a molecada gosta
de futebol, um jornal que os alunos faziam. Toda semana tinha um
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grupo que ia 14 e colocava as principais noticias da semana... E eu
perdi tudo.

E. Mas, o sentido da minha pergunta é o seguinte: vocé contou
inclusive como é que vocé& faz com o aluno para que ele aprenda a
ler, quer dizer vocé& coloca isso como uma estratégia de alguém que

algum compromisso com a escola. A minha pergunta é nesse sentido,

e envolve esta questdo da sala também, mas ndo é sé a questdo do
espag¢o fisico, do material de ensino. Mas assim de uma forma geral,
esse compromisso do professor ndo seria um elemento importante para
enfrentar esse fracasso...

Ed. Tudo bem, eu sei o que vocé estd perguntando. Eu comego a
lembrar e fico chateada, mas na hora em que eu entro na sala, eu
esquec¢o tudo e fago o que eu sempre fiz. Eu ndo consigo ndo fazer.
Agora, a cada dia que passa estd dificil conseguir algum progresso.
No ano passado eu tive uma sala a noite e eu sinto que cheguei ao
fim do ano sem conseguir nada. Nestes 23 anos foi a primeira sala
que pra mim zerou, eu ndo consegui nada, era uma sala de 40 alunos
e no final do ano tinha 15, os alunos eram impossiveis de se
trabalhar e ndo era por maldade deles, alguns tinham problemas em
casa, revoltados, relacionamento com pais, com irmdos. Entdo eles
passam a ser grossos com seus colegas, é dificil. Eu ndo posso
reclamar de grossura deles, nesses 23 anos posso contar nos dedos
0s alunos com quem briguei, mas a grande dificuldade e de chegar
até eles.

E. Vocé acha que estd cada vez mais dificil entrar em contato com
eles.

Ed. E, t4 cada vez mais dificil. Essa é grande questdo: nosso aluno
ele ndo foi alfabetizado. Agora, chegar e dizer:

- Vamos mudar a forma de trabalho. Eu particularmente dentro
da minha drea, ndo conseguli encontrar esse caminho. Dentro da minha
drea, Histéria, eu vou ficar sé na conversa com o aluno, ele ndo
vai ler... Olha a diferen¢a é grande, no Colégio B eu ndo posso
fazer o que eu fag¢o aqui (Colégio A). No Colégio A cada aluno tem
um mapa, tem um atlas do José Jobson, d4 prd levar o material, nao
pesa nada e ali se estamos falando dos egipcios, vamos 14, abre na
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pdgina tal...Se vocé& pegar com o aluno da 5a. a 8a., aquilo 14,

vocé fala qualquer pais e ele sabe, ele tem nogdo das coisas.
Porque ndo é um trabalho, eu nd3o obrigo o cara a decorar nada,
inclusive eu nem cobro nas provas isso. Isso é uma brincadeira de
toda aula. Se estamos falando de império romano, abre a pagina
tal... Eles vdo pegando, eles vdo ali e a meninada aprende pré
caramba. ..

E. E questdo de héabito...

Ed. E hdbito. Entdo vocé vé o nome de um pais aqui no texto e ndo
olha no mapa... tem que olhar... Eles vdo pegando essa visdo. E
isso que eu quero. Ndo é decorar, ele vai memorizar, porque préd mim
memorizagdo é uma coisa e decorar é outra. Entdo eu ndo posso pedir
isso pros meus alunos do Colégio B, nem pensar, eles ndo podem. Tem
a questdo do poder aquisitivo e tem a responsabilidade também. Sabe
O que acontece: eu acho, os alunos dai (Colégio A) tem quase todos
um bom nivel escolar. Entdo ele sabe que prd chegar onde o pai
chegou precisa estudar. J& no Colégio B, alguns até tem o material,
mas nao levam.

E. Vocé acha que o ambiente cultural, o ambiente familiar...

Ed. Nossa, é fundamental. Porque os pais, numa reunido, a gente
conversa com 0s pais e vé que é tdo importante que o filho dele
esteja ali. Ele ndo tem nog¢do do nivel da escola, prd ele o filho
dele estd no Colégio B, o Colégio B é considerado em Prudente a
grande escola...
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Entrevista realizada em 24/05/93
Nome - MR Local de trabalho - Colégio B

E. Vocé trabalha sé no Colégio B?
MR. S6 no Colégio B. Mas até 89, 90, 91 eu trabalhava no Colégio
Agricola, eu trabalhei oito anos 14. Entdo eu fiquei sé 14. Em 92

eu vim pro Colégio B e fiquei sé 14.

E. Vocé exerce outra atividade remunerada?

MR. Eu exerci. Eu era uma eximia costureira, adoro costurar, criar,
mas a minha paixdo mesmo é dar aulas, ser professora.

E. E vocé participa de alguma entidade sindical?

MR. Olha, acabei de ser convidada para entrar na associag¢do de
esposas de militares porque meu marido é militar, prd ver se fazem
uma greve...Por que o saldrio dos militares é irrisério.

E. Seu marido é policial militar?

MR. E, inclusive agora ele se aposentou, agora no més de maio. Meu
filho também estd 1l4. Mas nd3o é porque ele se aposentou que eu
estou me negando a ir. Acho isso muito bom, até que enfim acor-
daram, mas é que eu vou ficar 60 dias de liceng¢a...Entdo,
participar assim de uma associa¢d3o eu ndo participo. O unico
sindicato que eu participo é a APEOESP...

E. Eu perguntei nesse sentido...

MR. Eu participo da APEOESP e do CPP (Centro do Professorado
Paulista).

E. Qual é a sua formagdo. Vocé fez o 20. grau em escola publica ou
particular?

MR. Publica, nunca estudei em escola particular durante o 1lo. e 20.
grau.

E. E que curso vocé fez?

MR. No 20. grau eu terminei a... quando eu terminei o lo. grau eu
fui fazer o comum, fiz o comum no Sarrion, junto com o comum eu
fazia o Magistério e fazia ainda um na 4rea especifica de Filoso-
fia... Vocé é daqui de Prudente?

E. Nao.

MR. Nés tinhamos um curso muito bonito, mas muito bonito mesmo que
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funcionava 14 no bosque, era um curso de Filosofia.

E. Era um curso regular de 20. grau?

MR. Era regular e te dava direito ao certificado de 20. grau. Entéo
eu fiz esse, fiz o Sarrion, sou da primeira turma do Sarrion e
fazia o Magistério junto.

E. O Magistério vocé fazia onde?

MR. O Magistério eu fazia no I.E. O curso era tdo bom que eu passei
em 60. lugar no vestibular para Ciéncias Sociais. Era muito bom o
curso.

E. Entdo no curso superior, vocé fez Ciéncias Sociais...

MR. Isso é uma confusdo, uma bagun¢a. Eu entrei no curso de Ciéncia
Sociais, cursei Ciéncias Sociais durante 4 meses, eu ja era casada,
tinha , j4 tinha 3 filhos, inclusive essa terceira eu perdi, entdo
ndo me foi possivel continuar o curso porque era muito puxado, era
um curso integral naquela época. Entd3o eu deixei o curso de
Ciéncias Sociais e fui fazer Geografia. Durante o tempo que eu
estava fazendo Geografia eu ia toda semana prd Sdo Paulo pra cuidar
da minha filha. Ai parei durante um certo tempo, ndo tranquei a
matricula e quando eu retornei meu vestibular... Eu retornei em 80,
meu vestibular caducou e terminei a graduag¢do em escola particular.
E. Vocé terminou aonde?

MR. Eu terminei em Adamantina. Eu levei tudo daqui, eu fiz trés
anos aqui e terminei 1l4.

E. Em Geografia?

MR. Tanto Geografia como Histéria.

E. Vocé tem as duas habilitagdes...

MR. Eu entrei em 74. Com toda essa confusdo na minha vida eu

consegui terminar essas graduag¢des em 82 e 83.

E. Entdo vocé estudou parte em escola publica e parte em escola
particular.

MR. Exatamente.

E. Qual é o seu tempo de profissdo no magistério?

MR. Olha sdo 13 anos sem interrup¢des. Com as interrup¢des d& uns
15 anos.

E. E isso sempre na rede publica?
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MR. Sempre na rede publica. Ndo. Trabalhei sim, dei algumas aulas
na APEC, no 20. grau, no lo. grau do Cristo Rei.

E. Qual é a sua jornada de trabalho atualmente?

MR. Integral...

E. Sdo 40 ou 44 aulas?

MR. Sd@o 35 horas...

E. 35 mas com HTP?

MR. Sé que como vocé nd3o cumpre na escola, a gente fala que é 35
por que vocé é livre no restante.

E. Entdo sdo 9 horas de H.T.P.

MR. Sim.

E. Quais as disciplinas que vocé leciona?

MR. Este ano estou lecionando Geografia no 1l1lo. e 20. graus,
Histéria no 1lo. grau e Educagdo Moral e Civica no 20. ano. para
completar a jornada. Entdo eu tenho 5a., 7a. e 8a. e lo. Colegial
de Geografia - 7a. e lo. magistério de Histéria.

E. Bom, agora com relag¢do ao seu cotidiano, ao seu dia a dia mesmo,
ndo sei se vocé tem acompanhado nestes ultimos anos, tem se
discutido muito essa questdo da competéncia técnica e do compromis-

so politico do professor. Mais ou menos o que a gente ja conversou
hoje cedo. Entdo, eu queria saber o que vocé acha disso, qual ¢é a

sua opinido sobre o que vem a ser compromisso politico?

MR. N3o sei se vou conseguir passar isso prd vocé, se é o que eu
faco, se é o que eu entendo é o que vocé estd querendo saber.

E. Eu quero saber o que vocé faz, ndo existe uma resposta pronta...
MR. Por exemplo, eu vou comegar com a 5a. série, a minha atitude,
meu comportamento em relag¢do a 5a. série. Quando foi implantada
esta proposta curricular, totalmente modificada daquele cotidiano
anterior, entdo eu achei que ela deu uma brecha, principalmente
para aquelas pessoas que gostam de estar assim, por dentro das
conjunturas, estar acompanhando politicamente as coisas. Eu acho
que ela d4 essa chance... Entdo eu acho que o professor, ele tem
que ter uma postura, por exemplo: vamos falar do plebiscito. Entao
vocé... passa na televisdo, o aluno chega e fala o que é isso, e
vocé fala:
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- Pergunte para 0 seu pai ou para a sua mde ou depois eu te
explico.
Entdo eu procurei explorar o madximo que eu pude, na medida em que
eu fui conseguindo entender. Quando eu ndo entendia, eu procurava
a ajuda de alguém, para estar explorando politicamente aquilo ali
e estar inserindo meu aluno naquela conjuntura. Eu acho que o
professor n3o tem que ser aquele que tem que pegar o conteudo,
distribuir o conteldo, dar perguntas e respostas de acordo com que
o autor t& colocando, deu conta do recado e acabou. Eu acho que
isso é mais uma razdo préd gente trabalhar, por exemplo, eu discuti
o plebiscito da 5a. ao 2o0. colegial... Geograficamente eu trabalhei
todo o caminho da monarquia no planeta, historicamente idem, a
gente sentou numa mesa redonda com varias palestras, com varios
debates. A gente sentou e a gente procurou tirar as duvidas dos
alunos, entende. Talvez eu seja muito ambiciosa, talvez eu esteja
muito além ou talvez esteja totalmente errada, mas eu acho que ¢
uma situagdo gque se a gente souber explorar, vocé trabalha
politicamente o aluno de uma tal maneira que ele vad perceber que o
professor ndo bitola, porque o aluno acha chato, se vocé falar sé
do conteudo o aluno acha chato, ele acha assim...
NESTE MOMENTO FOMOS INTERROMPIDOS POR UMA COLEGA DA ENTREVISTADA!
MR. Do que mesmo eu estava falando?
E. A gente estava falando da questdo do compromisso politico e vocé
estava explicando...
MR. Sim. Eu estava falando de como aproveitar os momentos para
trabalhar com o aluno. O aluno hoje, ele explora isso, ele percebe
quando o professor quer falar ou ndo quer falar. Vocé quer um

exemplo? Colegas profissionais dos quais eu ndo quero citar o nome,

entdo o aluno diz:

- Professor, estamos fazendo um trabalho junto com a pro-
fessora de Geografia e a professora de Portugués, e o assunto é
esse.

E o camarada responde assim para o aluno:
- Eu ndo sei, ndo quero saber e tenho raiva de quem sabe e

mais ainda de quem t& pedindo.
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Vocé percebe? Entdo o aluno, ele fica naquela...
E. E aproveitando esse gancho ai, eu queria saber qual que é a sua
opinido a respeito desses professores, em termos da realizagdo
desse compromisso politico, no que diz respeito a luta sindical, a
luta politica, & participag¢do no movimento docente e a prépria
atuag¢do na sala de aula.
MR. Olha, é decepcionante. Vocé me desculpa a realidade, mas ¢
decepcionante. Ndo digo decepcionante assim no total, mas como uma
minoria que tem assim um certo poder local, quando eu digo poder
local é o poder dentro da escola, sdo aqueles mais velhos, séo
aqueles ... Entdo eu estou muito decepcionada. Quando vocé chama
prd uma luta, tipo assim... Por exemplo, os funciondrios fizeram
greve por um saldrio melhor, entdo nés tivemos professores, colegas
nossos que limpavam as classes e incentivava... falando:

- Onde jé& se viu...
Entdo vocé fica decepcionado, sabe. O professor ele estd acomodado
com 0 que ele ganha. Parece mentira o que eu vou falar, mas se vocé
chama préd luta, chama prd uma reunido, vocé chama prd uma conversa,
vocé é taxada de avangadinha, vocé é taxada de uma pessoa lunédtica,
que ndo tem o pé no chdo. Se vocé chama prd uma reunido na APEOESP
vem meia duzia de gato pingado. A minha escola ndo tem nenhum
representante na APEOESP. Como eu ndo aceitel esse ano ficou sem
ninguém. E a minha escola é uma escola de elite, bem centralizada,
numa vila muito boa. Dai vocé percebe... Entdo ndo existe esse
compromisso politico, sdo bem poucos. Vocé percebe também que o

professor ele demora prd entrar no movimento, ele sé entra quando

ele tem certeza que ele perdeu bem menos aula do que o companheiro
e que realmente vai sair alguma coisa...

E. Agora, vocé vé algum tipo de relagdo entre o conteudo ensinado
na escola, a forma como ele é ensinado e o compromisso politico do
professor?

MR. Eu vejo relag¢do. Foi o que eu disse prd vocé. Se o professor
estiver interessado em trabalhar com o aluno numa proposta legal
mesmo, um conteudo que ndo esteja distante do aluno, vocé insere
o0 aluno de uma tal maneira a viver aquilo 14 gque Vvocé tem uma
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resposta linda dele. Mas se é um professor que ensina sé aquilo que
a Janudria, dgque Zoraide Victorelli ou qualquer outro autor
determinou nos anos 60, 70, se vocé segue aquela linha, vocé néao
relaciona nada. Vocé& d4 seu conteddo, entdo o aluno diz assim:

- Ah professor, o que me interessa isso ai? Eu ndo era nem
nascido!
E ele estd certo.
E. Entdao vocé considera essa questdo, a competéncia técnica, a
habilidade de lidar com o conteudo é base para esse compromisso?
MR. Olha, a habilidade de lidar com contetudo é bdsica, mas o cara
pode ser supercompetente e ignorante. O cara é competente, o cara
sabe é... livrescamente ele sabe o conteudo dele, mas quando ele
tem que lidar com alguma coisa nova, com alguma mudanga, ele sofre
um...Vocé estd entendendo? Eu tenho colegas muito competentes mas
ndo aceitam mudangas.
E. Vocé j4 insinuou até essa questdo sobre professores que reprovam
muito, professores que reprovam pouco, que vai desembocar num
problema sério da escola hoje que é o fracasso escolar gque se
exXpressa na evasdo, na repeténcia e até na permanéncia do aluno,

sem de fato estar aprendendo. Eu gostaria de saber qual a sua
opinido sobre a relagdo entre a atuag¢do do professor comprometido

politico e o enfrentamento do problema do fracasso escolar. O que
vocé acha disso?

MR. Esse é um problema sério. Eu posso te dar a resposta com um
exemplo?

E. Claro, fique a vontade.

MR. Este ano na minha escola, sentou-se na mesma mesa os profes-
sores de Histéria, Geografia, Ciéncias e Portugués tentando botar
em prdtica a tal é... interdisciplinaridade, que cada um procura
fazer dentro de sua sala de aula, numa redoma, e vocé acha que té&
fazendo, mas ndo encontra eco no colega. Entdo nés lemos e relemos
as quatro propostas e tentamos fazer alguma coisa, assim, comprome-
ter os professores de uma tal maneira de que tivesse um leque
aberto para que o aluno ndo tivesse principalmente o problema...

Vocé enche o aluno de contetudo, de matéria voltada
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para Geografia e ele pode aproveitar em Histéria... Vocé esta
entendendo? Entd3o a gente procurou amarrar assim.E chegamos a um
consenso de que deveriamos comegar a mudar as leituras, trabalhar
com leituras paradiddticas, inseridas no conteudo oficial que o
governo nos obriga a dar e juntando a esse conteudo oficial coisas
que estavam no cotidiano do aluno, ecologia, questdo da indistria,
essas coisas todas. Entdo, primeira coisa gente, vamos parar com a
Janudria em Histéria e com o Melhem Adas. Entdo esse grupo mudaria
o livro did4tico. Embora eu particularmente, eu ndo vivo sé do
livro did4tico, eu ndo trabalho sé com ele, o livro didatico nao é
minha biblia. Inclusive eu coloco vadrios e sentamos em grupos e a
gente discute os livros préd ver que que o autor ta colocando, pra
ver como eles tratam o assunto completamente diferente. E decidimos
entdo que mudariamos o livro diddtico e ficamos assim com um livro
critico, ndo sé mais critico, mais entendivel, mais atual, partimos
pra um caminho mais atual, isso em Histéria. Em Geografia, entramos
com o Demetrius e com o Vesentine. Os alunos da manhd remanescentes
daquele professor, que como eu falei prd vocé, é o professor que
passa, que di o questiondrio... Os alunos da manhd acostumados com
a Janudria, usado a dez anos, que coloca perguntas e respostas...
Os alunos ndo tiveram interesse, porque a professora de Histoéria
mudou, veio uma professora nova com outras atitudes, outra cabega
mais aberta. Entdo os alunos fizeram um abaixo assinado pedindo que

a professora, ou saia ela ou tire o livro - ou sai ela ou tira o

livro. Ainda fizeram mais uma confusdo: o professor fulano de tal,
ele dava o Janudria e nés queremos continuar com esse. O professor
foi chamado na escola, vieram os pais, fizeram uma confusdo... Vocé
percebeu o problema que é vocé trabalhar politicamente onde existem
poderes locais. E a turma da manhd era a elite da escola, alunos
que saem do Anglo, que saem do Impacto, do Cristo-Rei, eles querem
o livro facil, tudo prontinho. Ent3o eu acho bastante complicado.
Resultado: a professora chorando disse assim:

- A pressdo td muito grande, eu ndo tenho idade nem corag-
d0...volta pro Janudria. S6 que ela disse aos alunos que eles
teriam que passar por um vestibulinho para entrar no Sarrion, no
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Arruda Mello e com essa metodologia vocés ndo entram.

Entdo, o que acontece? O pai coloca prd fazer o primeiro ano numa
escola particular prd depois mudar prd escola publica. E dificil.
Entdo como é que vocé pode trabalhar politicamente... a evasdo...
0 professor que passa todo mundo porque ele estd acostumado com o
livro facinho, os livros passam de um pro outro durante dez anos
com as respostas todas no livro e o aluno vai simplesmente passando
de um pro outro, ndo muda nada. Entdo, é o aluno que vai passar.
Esse é o melhor professor? Ai quando vocé& quer mudar a sistemética,
vocé quer fazer o aluno pensar e dai?

Entdo, esse fracasso escolar ele sé vai diminuir a partir do
momento em que se conscientizar o professor, que o professor se
conscientizar que o trabalho dele tem valor. Eu falei pré essa
minha amiga:

- Vocé errou, vocé nunca devia ter voltado atrds, botar no
lixo tudo que nés aprovamos numa reunido de consenso... quer dizer,
ganhou a escola, ganhou os alunos, e ganhou os pais. E o que vai
acontecer? Vocé ndo vai conseguir caminhar como vocé& queria. Em
contrapartida, os alunos da tarde disseram:

- Nés ndo aceitamos voltar pro Janudria, pois faz trés anos
que a D... trabalho com a gente e nés ndo sabemos mais fazer
questiondrio.

N6s ganhamos a tarde e a noite ganhamos também. Entd3o, ficou uma
coisa ruim. Pr4d vocé& ver o quanto é dificil. Ndo é sé mudar o
professor dentro da sala de aula...

E. Agora, vocé conseguiria elencar prd mim as caracteristicas que

vocé considera fundamentais num professor comprometido politica-
mente?

MR. Acima de tudo ele tem que ter realmente uma postura... No caso
do exemplo, se a postura dela ndo fosse assim meia frégil ela teria
sustentado... Porque o professor, ele é soberano, quando ele tem um
carteirinha que diz que ele ¢é habilitado, ent3o ele tem que
cumprir. Ele tem que ter uma postura ... pessoal, seguranca, tem
que ter uma meta, seguran¢a, saber realmente o que ele td querendo

e perante a comunidade, a sociedade ele tem que
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assumir, ou ele vai ficar s6é em cima do muro? Se aparece diaria-
mente um monte de informag¢des prd gente, politicamente vocé fica:
- Ah, ndo sei...

Se naquela mesa de reunido tiver dez parlamentaristas eu vou ser
parlamentarista. Se no outro dia tiver onze presidencialista eu
mudo de lado. Ndo pode. Ele tem que ter uma postura real...

E. Além disso, com relagdo a questdo do conteudo, vocé& acha isso
importante, é carateristica do professor...

MR. Eu acho que o conteudo que o professor ensina dentro da sala de
aula tem que estar embasado, amarrado com alguma coisa real. O
professor ndao pode chegar 14 divagando. Hoje vocé fala do solo,

amanhd vocé vai falar da ... Hoje vocé estd falando da América,

amanhd vocé vai falar da Europa... Nao pode, vocé tem que ter o
conteudo amarrado... Ele tem que saber explorar o conteudo que ele
tem em md3os que é o tal conteudo oficial que passam prdcgente, que
jad estd até arcaico j4 e saber aproveitar trabalhando aquele
conteudo de acordo com a realidade. Entdo, se eu vou trabalhar com
a Europa, tenho que trazer préximo dele, pois eu tenho certeza que
se 14 eles vao trabalhar a América, eles vdo sempre relacionar com
a sua vida... Eu penso assim.

E. Olha Professora, era isso que eu gqueria perguntar. Se vocé
quiser completar alguma coisa, alguma coisa que vocé deixou de
falar e queira completar fique a vontade.

MR. Era isso.
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Entrevista realizada em 26/05/93

Nome - R Local de Trabalho - Colégio B

E. R. Eu gostaria de te fazer algumas perguntas sobre sua formagdo
profissional e algumas opinides suas sobre algumas questdes
referentes a atuag¢do do professor. Voc& exerce outra atividade

remunerada?

.R. N3o, sé leciono.

E. Participa de alguma entidade sindical, APEOESP, Sindicato dos

professores...
R. Sou associada da APEOESP.
E. Agora sobre sua formagdo profissional. Vocé se formou em que no

20. grau?
R. Fiz o Inciso III e a Habilitag¢do do Magistério. Na época, era a
unica opgdo profissional que eu tinha. S6 tendo uma profissdo é que

daria para continuar estudando e pensar na faculdade.
E. Em que tipo de escola vocé estudou, particular ou publica?
R. Pdblica. Como ja disse, nd3o tinha muitas condi¢des finan-
ceiras...
E. E no curso superior?
R. Eu comecei a fazer Direito na Toledo, mas ndo gostei do curso e
ndo conseguia pagar... Entdo eu fiz outro vestibular na UNESP e fiz
Geografia.
Em que ano vocé terminou o curso?
Em 1987.
HA4 quanto tempo vocé é professora?
. H4 mais ou menos cinco anos. Comecei com substituig¢des eventuais
agora estou com mais aulas. Ainda nao consegui completar a
jornada, mas ja consegui ficar numa escola sé.
E. Vocé sempre trabalhou na rede publica?
Sempre.
Qual é a sua jornada de trabalho semanal?
Esse ano eu consegui pegar 32 aulas...
Quantas HTP?
Acho que sdo 6, ndao tenho bem certeza. Ainda ndo entendo muito
bem como funciona isso, ainda mals agora com essa confusdo de
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escola-padrado.

E. A escola que vocé trabalha é padrdo?

R. N&o. Era para virar esse ano, mas a dire¢do ndo quis. Eles
querem conhecer melhor o projeto, tem medo de nd3o dar certo.

E. O que vocé& acha desse projeto da escola-padréo?

R. Olha, estd tudo meio confuso ainda, mas pelo que eu vi até agora
ainda ndo deu muito certo porque o governo ainda nd3o mandou tudo
que tinha prometido. Falavam que era sé fazer o projeto e a escola
recebia isso e aquilo. E até agora parece que ndo veio nada. Nao
acredito muito que vai dar certo.

E. Participa de alguma entidade sindical, APEOESP, Sindicato dos
professores..

R. Sou associada da APEOESP.

E. Agora sobre sua forma¢do profissional. Vocé se formou em que no
20. grau?

R. Fiz o Inciso III e a Habilitag¢do do Magistério. Na época, era a

unica op¢do profissional que eu tinha. S6 tendo uma profissdo é que

daria para continuar estudando e pensar na faculdade.

E. Em que tipo de escola vocé estudou, particular ou publica?

R. Publica. Como ja& disse, nd3o tinha muitas condig¢des finan-
ceiras...

E. E no curso superior?

R. Eu comecei a fazer Direito na Toledo, mas ndo gostei do curso e
ndo conseguia pagar... Entdo eu fiz outro vestibular na UNESP e fiz
Geografia.

E. Em que ano vocé terminou o curso?

R. Em 1987.

E. H4 quanto tempo vocé é professora?

R. HA mais ou menos cinco anos. Comecei com substitui¢des eventuais
e agora estou com mais aulas. Ainda ndo consegui completar a
jornada, mas j& consegui ficar numa escola sé.

E. Vocé sempre trabalhou na rede publica?

R. Sempre.

E. Qual é a sua jornada de trabalho semanal?

R. Esse ano eu consegui pegar 32 aulas...
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E. Quantas HTP?

R. Acho que sd3o 6, ndo tenho bem certeza. Ainda ndo entendo muito
bem como funciona isso, ainda mais agora com essa confusdo de
escola padraéo.

E. A escola que vocé trabalha é padrdo?

R. N3o. Era para virar esse ano, mas a dire¢do nd3o quis. Eles

querem esperar mais um pouco, tem medo de nd3o dar certo.

E. Qual é a sua opinido sobre o projeto da escola-padrao?

R. Olha, eu ainda ndo conseguli entender tudo, mas pelo que eu ouvi
dizer a coisa ndo estd dando muito certo ndo. Parece que 0 governo
ndo estd cumprindo tudo que prometeu. Quando langaram o projeto,
falaram que era sé a escola fazer o projeto e que vinha isso e
aquilo, mas até agora nada.

E. Quais as disciplinas que vocé trabalha?

R. Estou com algumas turmas de colegial com Geografia e também
peguei Educag¢do Moral e Civica. Ndo gosto muito, pois meu negdécio
é Geografia mas fui obrigada a pegar, era o que tinha.

E. Ndo sei se vocé ja ouviu falar sobre competéncia técnica e
compromisso politico. Eu gostaria que vocé me explicasse o que vocé
entende por compromisso politico?

R. Olha, eu ainda estou meio por fora disso, faz pouco tempo que
leciono. Mas eu acho que deve ser o compromisso do professor com a
escola, nd3o é? E isso mesmo que vocé quer saber?

E. E. E exatamente por ai.

R. Bom, como estava dizendo, acho que todo professor deve ter um
compromisso com seu trabalho. N3o sei se estou sendo ingénua
demais, mas ndo consigo entender alguém que entre na sala de aula
sem gostar do que faz. T4 certo que a gente ganha mal, muito mal,
mas todo mundo é livre para procurar outra profissdo, uma que de
mais dinheiro. Eu acho que quem vai dar aula tem que saber que ndo
vai ganhar dinheiro. Tem que escolher essa profissdo por paixdo,
vocagdo. Esse é um dos trabalhos que ndo da para fazer sem gostar
porque todo mundo vé quando vocé faz com prazer ou ndo. Entdo, eu
acho até que nés estamos nessa situagdo porque tem muita gente no
magistério que ndo quer nada com nada, ndo gosta do que faz, ndo
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sabe fazer direito, n8o se envolve com nada. Vai 14, d4 sua aulinha
e volta para casa sem se envolver em nada com escola, com o aluno -
as vezes ele nem sabe quem é o aluno dele.

E. Qual é a sua opinido sobre o envolvimento dos professores em
termos de luta politica, sindical?

R. Olha, como eu estava falando, ninguém se envolve com nada.
Parece que tem medo do pessoal do APEOESP. T4 certo que tem um
pessoal meio radical 14, mas tudo bem, sd30 0s nossos representan-
tes. Se n6és ndo fazemos nada, eles fazem. Entdo, tem gente que foge
disso. Faz pouco tempo que estou na rede, mas ja deu para aprender
algumas coisas. Por exemplo, quando tem greve, a primeira preocu-
pacdo do pessoal é se vai descontar, se vai cortar o ponto, se vai
ter que repor... As vezes tem gente que vai para escola todo dia e
fica 14 como quem ndo quer nada sé para assinar o ponto. Entdo, nés
somos uma classe muito desunida. Claro que tem exceg¢des, mas sio
tdo poucas...

E. Vocé vé algum tipo de relagdo entre o tipo de conteldo ensinado
na escola, a forma como ele é ensinado e o compromisso politico do
professor?

R. Eu acho que o professor tem que ser acima de tudo competente,

porque nao dd para entrar na sala de aula sem saber direito o que

vou ensinar. Agora essa relagdo que Vocé gquer saber é meio
complicada porque depende de um monte de coisas, de um conjunto de
fatores que referem-se desde a vida pessoal do professor até as
condig¢des de trabalho que ele encontra na escola... E claro que ndo
adianta ser sé competente, porque se eu ndo tenho condig¢des de
trabalho na escola, eu ndo consigo fazer um trabalho bom. Mas,
também acho que d& para ver que o professor comprometido tem um
jeito diferente de ensinar o conteuido. Porque é diferente vocé
fazer uma coisa com gosto. O cara pode ser o melhor conhecedor de
um assunto, mas se ele ndo tem prazer em ensinar, se ele ndo tem
compromisso ndo adianta nada.

E. Na sua opinido existe relagdao entre a atuag¢do do professor
comprometido politicamente e o enfrentamento do fracasso escolar?
R. Claro que tem. Quando eu te disse que o professor que faz com
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gosto faz melhor, acho que tudo a ver, porque eu acho que muitas
vezes 0 aluno ndo aprende porque ndo interessa préd ele. E claro que
no 2o0. grau a coisa é mais complicada, porque o aluno vem com uma
série de dificuldades do 20. grau, mas além disso tem todas aquelas
dificuldades: as vezes vem do trabalho sem janta e sem banho, té&
com sono, a aula ta chata... Entdo, quando esse aluno encontra um
professor que se interessa por ele, que vai l4 dar a aula porque
gosta, que esquece que ganha pouco, que tem problemas 14 fora, esse
aluno rende mais.

E. Vocé poderia enumerar prd mim as caracteristicas mais impor-
tantes de um professor comprometido politicamente?

R. Primeiro de tudo: tem que gostar do que faz; nd3o adianta, se ndo
gostar ndo faz direito; segundo: tem que saber o que vai fazer,
porque o aluno ndo é bobo, ele sabe quando o professor ndo conhece

o assunto, entdo ele deita e rola; terceiro: tem que saber dividir,

se tad ganhando mal tem que reclamar, mas o aluno nd3o tem culpa
disso; entdo tem que esquecer disso quando entrar na escola;
quarto: tem que se envolver com seu trabalho e com o trabalho dos
colegas, ndo déd pra ficar fechado, sem comunicag¢do... Ndo lembro de
mais nada.

E. Bom, acho que eu perguntei tudo que eu queria. Se vocé quiser
falar mais alguma coisa, completar alguma coisa...

R. Eu s6 queria dizer que as faculdades que formam professores tem
qgue ter mais cuidado porque o jeito que a gente sai da faculdade é
duro... E eu acho que eu fiz uma faculdade boa... Mas os professo-
res mais novos, como eu, saem sem preparac¢do da faculdade, sem
nogdo da dura realidade que a gente enfrenta na escola hoje. E o
duro que a gente sé descobre isso quando vali procurar emprego, e a
gente sofre muito...
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