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RESUMO

A inclusdo educacional se preocupa com a aprendizagem de todos os alunos que enfrentam
barreiras para participar efetivamente da vida escolar. Na perspectiva da educagéo inclusiva o
aluno que apresenta alguma deficiéncia deve ser atendido preferencialmente no ensino
comum e a educagdo especial oferece o atendimento educacional especializado para
complementar suas necessidades educacionais. Neste contexto revela-se o objetivo da
pesquisa: Analisar se 0s recursos de Tecnologia Assistiva disponiveis nas salas de recursos
multifuncionais atendem a demanda funcional dos alunos com deficiéncia fisica, segundo a
visdo dos professores do Atendimento Educacional Especializado. Participaram do estudo 0s
professores responsaveis pelas salas de recursos multifuncionais que atendem alunos com
deficiéncia fisica. Para coleta dos dados da pesquisa foram utilizados os instrumentos School
Function Assessment, questionario de Tecnologia Assistiva para Educacdo Il e entrevista
semiestruturada com os professores do atendimento educacional especializado para identificar
as adequacdes necessarias para atender as especificidades de acordo com o perfil funcional
dos alunos. As falas das entrevistas foram organizadas em forma de sintese descritiva e as
informagdes dos trés instrumentos de coleta foram organizadas em um documento Unico,
triangulacdo dos dados, que foi analisado segundo a analise de contetdo sendo apresentadas
as nove categorias geradas que foram: 1) Mobilidade e acessibilidade; 2) Mobiliarios
disponiveis e utilizados pelos alunos; 3) Participacdo e auxilio no desempenho de tarefas; 4)
Preparar e limpar 5) Material didatico-pedagogico disponivel e utilizado pelos alunos; 6) Uso
de materiais; 7) Uso do computador e equipamentos; 8) Trabalho escrito; 9) Comunicagéo
funcional. Concluiu-se que somente os recursos de Tecnologia Assistiva que constam no “kit
do Ministério da Educacdo para a sala de recursos” atendem parcialmente os alunos com
deficiéncia fisica acompanhados pelo Atendimento Educacional Especializado, pois o tipo de
mobiliario, estrutura de alguns materiais didatico-pedagdgicos e equipamentos, nao
favorecem seu uso e manipulacdo pelos alunos com sérios comprometimentos motores.

Palavras-chave: Educacéo Especial. Tecnologia Assistiva. Deficiéncia fisica. Perfil funcional.



ABSTRACT

The educational inclusion is worried about the learning of all the student who confronts
barriers to participate effectively of the school life. In the perspective of the inclusive
education the student who presents some deficiency must preferential be taken care of in
common education and the special education offers the educational attendance specialized to
complement its educational necessities. In this context the objective of the research shows: To
analyze if the available resources of Assistive Technology in the rooms of multi-functional
resources take care of the functional demand of the students with physical deficiency,
according to vision of the teacher of the Specialized Educational Attendance. The study
included teachers responsible for multi-purpose facilities that serve students with disabilities.
For data collection the research were used instruments School Function Assessment,
questionnaire of Assistive Technology for Education Il and interview semi structuralized with
the professors of the educational attendance specialized to identify the adequacies necessary
in accordance with the specifics functional profile of the students. The collected data had been
dealt with and analyzed according to analysis content and, in the sequence, carried through
the triangulation of the data with the information of the three instruments already mentioned.
The speech of the interviews had been organized as a descriptive summary and the
information of the three collection instruments had been organized into a single document,
with triangulation of data, which was analyzed according to content analysis being presented
the nine categories that were generated: 1) Mobility and accessibility; 2) Movable available
and used by the pupils; 3) Participation and aid in the performance of tasks; 4) Prepare and to
clean 5) Pedagogical didactic material available and used by the students; 6) Use of materials;
7) Use of the computer and equipment; 8) Written work and 9) Functional communication.
The conclusion is that only the resources of Assistive Technology that consist in the “kit of
MEC for the room of resources” serves partially the students with physical disability with
care of Specialized Educational Attendance, because, structure of some pedagogical materials
didactic and equipment, makes it do not favor its use and manipulation for the students with
serious motor impairment.

Keywords: Special education. Assistive Technology. Physical disabilities. Functional profile.
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1 INTRODUCAO

Para apresentar este trabalho, iniciarei com algumas considera¢des sobre a minha
trajetoria académica e profissional, que despertaram o interesse pela escolha do objeto de
estudo e o caminho tedrico e metodoldgico percorrido.

Minha formacéo, em Psicologia e Pedagogia, permitiu que eu atuasse na educacao de
diversas formas e em diferentes segmentos educacionais, na docéncia, coordenacao
pedagogica, psicéloga em equipe multiprofissional na Educacdo Especial e assessoramento
pedagdgico. Portanto, relatarei a seguir, algumas experiéncias importantes que contribuiram
para a construcéo deste trabalho.

A partir de 2004 intensifiquei meu trabalho na Educagdo Especial ao exercer no
Centro de Apoio Educacional Especifico (CAESP), da Secretaria do Estado de Educacédo do
Amazonas, a funcdo de Psicdloga na equipe multiprofissional, atuei com criancas e jovens
com deficiéncia, bem como na formacdo continuada de professores e pedagogos em uma
perspectiva inclusiva. Neste periodo fundamos um Grupo de pais, cuja finalidade era
sensibiliza-los quanto ao desenvolvimento das potencialidades de seus filhos com deficiéncia
e do estabelecimento de uma parceria entre escola e familia.

Como Pedagoga, junto a Secretaria Municipal de Educacdo de Manaus trabalhei com a
formacéo continuada de Professores de educacdo infantil e ensino fundamental, bem como de
Pedagogos e Gestores escolares.

Em 2010 tive a oportunidade de cursar na Universidade Federal do Amazonas
(UFAM) uma Especializagdo em Midias na Educagéo e outra em Educagdo Especial em uma
abordagem inclusiva. Desta maneira, em 2011 passei a trabalhar como Membro da Equipe do
CMEE (Complexo Municipal de Educacgédo Especial), atuando no Assessoramento Pedagdgico
as turmas de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) que tinham alunos com deficiéncia e
Formacdo Continuada de Professores.

Em 2012, passei a residir em Marilia onde tive a grata oportunidade de poder
participar do Grupo de Pesquisa Deficiéncias Fisicas e Sensoriais e ampliar meu aprendizado
sobre a pesquisa cientifica.

A vivéncia profissional em diversas localidades, enquanto pedagoga e psicéloga,
atuando na educacdo especial e inclusiva, bem como na formagao continuada de professores e

assessoria pedagogica, tanto no ensino comum quanto especial, instigou meu interesse em
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pesquisar sobre as Salas de Recursos Multifuncionais, relacionada a préatica pedagogica e aos
recursos encontrados neste ambiente.

Assim, a Prof® Dra. Ligia Braccialli acreditou no potencial desta pesquisa me
orientando quanto aos aspectos teodricos e ao rigor metodoldgico e o Prof® Dr. Eduardo
Manzini também realizou proficuas contribuicGes, pois vem desenvolvendo trabalhos sobre as
Salas de recursos.

Desta forma, apresenta-se a organizacdo do estudo realizado com apoio financeiro da
CAPES: Na secdo 2 encontram-se as consideracdes tedricas da pesquisa, cujas tematicas
abordadas foram a inclusdo escolar, a legislacdo que rege as politicas publicas para a
educacao do publico alvo da educacdo especial, o Atendimento Educacional Especializado e
as Salas de Recursos Multifuncionais, a Tecnologia Assistiva e os Recursos de Tecnologia
Assistiva que estdo presentes nas Salas de Recursos Multifuncionais.

Na secdo 3 estdo 0s objetivos, tanto geral como os especificos do estudo, e na secdo 4
encontra-se 0 método desenvolvido na pesquisa, com os procedimentos éticos, caracterizacdo
dos participantes, o local e periodo, os equipamentos e instrumentos de coleta de dados e
procedimentos de coleta e analise dos dados da pesquisa.

Na secdo 5 sdo mostrados os resultados e a discussé@o do estudo quanto ao Perfil
funcional do grupo de alunos com deficiéncia fisica acompanhados pelo Atendimento
Educacional Especializado e tambem buscou-se avaliar, de acordo com a visdo dos
professores se 0s recursos de Tecnologia Assistiva disponiveis nas salas e recursos
multifuncionais atendem a necessidade de acordo com o perfil funcional dos alunos com
deficiéncia fisica.

A secdo 6 apresenta as conclusfes e na 7 as consideracdes finais do estudo. Assim,
acredita-se que esta pesquisa mostra relevante potencial de contribuicdo a area de Educacao

Especial e Inclusiva.
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2 CONSIDERACOES TEORICAS

Na atualidade, a questdo da inclusdo tornou-se elemento chave da politica educacional
e a perspectiva educacional inclusiva decorre de todo um movimento pelo combate a
desigualdade social, de acordo com Garcia (2010).

A incluséo escolar € um assunto que deve ser tratado com prioridade e urgéncia pelo
poder publico que define e rege a aplicacao das politicas educacionais, porque seja no ambito
nacional, estadual ou municipal, em cada instancia governamental h4 uma necessidade
premente de atuacao na area, de acordo com a legislacéo atual.

A popularizacdo de debates e acdes governamentais sobre esta tematica ganhou forca
principalmente desde meados da década de noventa (MAZZOTA, 2005; JANNUZZI, 2006;
MENDES, 2006) a partir de algumas conferéncias internacionais que nortearam as politicas
nacionais de inclusdo como a Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos de Jomtien
(1990), Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais de Salamanca
(1994), Convencdo Interamericana para Eliminacdo de todas as Formas de Discriminagédo
contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia na Guatemala (1999) e mais recentemente a
Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, em Nova lorque (2007).

No ambito nacional a propria Constituicdo Federal (1988) assume os principios da
Declaragdo Universal dos direitos humanos (1948) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional n® 9394/96 em seu Titulo I, artigo 4° inciso Ill, preconiza atendimento
educacional especializado gratuito aos educandos com necessidades especiais,
preferencialmente na rede regular de ensino, garantindo o0 acesso das pessoas com
necessidades educacionais especiais ao ensino comum (BRASIL, 1996).

Atualmente a lei n°® 12.796 de 04 de abril de 2013 alterou artigos da LDB n°® 9394/96 e
propds no artigo 4°, inciso 111 o atendimento educacional especializado gratuito aos educandos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo,
transversal a todos os niveis, etapas e modalidades, preferencialmente na rede regular de
ensino. Que formam, segundo o decreto n°® 7611/2011, o publico-alvo da educacao especial.

Porém a verdadeira incluséo escolar, com acolhimento e um real desenvolvimento de
competéncias e habilidades educacionais do educando, bem como a garantia da permanéncia
na escola com aprendizado, ainda é uma préatica almejada, a qual encontra uma série de
dificuldades, de diversas ordens para serem operacionalizadas.

Segundo Stainback e Stainback (1999) a educacdo inclusiva se revela como um

processo educacional que se estrutura em funcdo das necessidades dos alunos e se preocupa
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com a aprendizagem de todos os alunos. Como citado na publicacdo do Ministério da
Educacéo (MEC):
A educacdo inclusiva é uma abordagem que procura responder as necessidades de
aprendizagem de todas as criangas, jovens e adultos, com foco especifico nas
pessoas ou grupo de pessoas que estdo excluidas da efetivagdo do direito a educacdo

e que estdo fora da escola ou enfrentam barreiras para participacdo nos processos de
aprendizagem escolar (ALVES et al., 2006, p.9).

Assim, € necessario que se tenha condicGes tecnoldgicas e pedagogicas que
potencialize a aprendizagem do aluno. Como afirma Braccialli (2000), para a inclusdo é
preciso mais do que inserir o aluno com deficiéncia em uma sala de ensino comum, torna-se
imprescindivel uma reestruturacdo na organizacdo da escola, da filosofia escolar e do
ambiente fisico. Ou seja, para a construcdo de uma escola inclusiva é preciso atencdo
essencialmente para o desenvolvimento de uma cultura inclusiva, de politicas de inclusdo e
praticas pedagogicas inclusivas (QUEIROZ; MENEZES, 2014).

A escola inclusiva deve ser acolhedora, instigante e colaborativa, a fim de dar
oportunidade de aprendizagem para todos os alunos e trabalhar em conjunto com a
comunidade no sentido da busca de valorizacdo das potencialidades dos sujeitos.

Nesta perspectiva nota-se o importante aprendizado oferecido a todos os alunos ao
conviverem com a diversidade no ambiente escolar. Eles estardo preparados para um convivio
social mais amplo, tornando-se mais criticos, reflexivos e acreditando mais nas suas

capacidades e das demais pessoas. Como afirmam Abe e Aradujo:

(...) a inclusdo do aluno com deficiéncia nas salas de ensino regular requer dois
movimentos, o do aluno, que deve se esforcar e se capacitar para responder
positivamente as demandas do processo de escolarizagdo, e 0 movimento da escola
gue deve se organizar para recebé-lo. Da unido dos esforcos do aluno e da escola
espera-se um bom resultado, no ambito da aquisicdo de conhecimentos e no da
participacdo na rotina escolar. (ABE; ARAUJO, 2010, p. 285).

Um estudo realizado por Reganhan e Braccialli (2008) apontou que se deve favorecer
ao profissional o conhecimento e a compreensao das formas de aprendizagem de seus alunos
para que ele estruture sua pratica pedagdgica de modo a atender a diversidade do alunado com
qualidade. Neste aspecto, a escola deve ser modificada para receber o aluno, seja ele com
deficiéncia ou nao e deve problematizar no ambiente educacional a questao das diferencas.

Neste sentido, Padilha (2014), comenta a importancia da atividade escolar para o
desenvolvimento cultural de acordo com a epistemologia histérico-cultural, nesta perspectiva

0s processos de desenvolvimento ndo coincidem com os de aprendizagem, desta forma afirma
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que o bom ensino é aquele com significacdo para o aluno, que impulsiona o desenvolvimento
das funcgdes superiores. O aprendizado desperta processos internos capazes de operar quando

a crianca interage com o0s outros em cooperacdo. Como explica Vygotsky (2003):

O aprendizado ndo é desenvolvimento, entretanto, o aprendizado adequadamente
organizado resulta em desenvolvimento mental e pde em movimento Varios
processos de desenvolvimento que, de outra forma, seriam impossiveis de acontecer.
Assim, o aprendizado é um aspecto necessario e universal do processo de
desenvolvimento das fungBes psicologicas culturalmente organizadas e
especificamente humanas (VYGOTSKY, 2003, p.118).

Desta forma, explicita a importancia da cultura para o desenvolvimento humano numa
perspectiva dialética, na qual a pessoa internaliza os aspectos culturais, se transforma e
também age sobre a cultura transformando-a. Portanto, o desenvolvimento se da de um plano
social para o individual, dado nas interagbes sociais para a construcdo das funcdes
psicoldgicas superiores.

A aprendizagem escolar € importante para o desenvolvimento segundo esta teoria, pois
instiga o desenvolvimento das fungdes mentais superiores. Mas, a aprendizagem académica e
desenvolvimento ndo ocorrem de maneira concomitante. O ensino de qualidade é aquele que
estimula o desenvolvimento e ndo somente se respalda em conceitos ja adquiridos.

Assim, para Vygotsky a educagdo ndo é apenas o desenvolvimento do individuo, “mas
a expressao histérica e o crescimento da cultura humana a partir da qual o homem emerge”
(MOLL, 1996, p.3).

Para alcancar o desenvolvimento de suas fungdes psicoldgicas superiores a pessoa
necessita da mediacdo cultural na qual a pessoa transforma e é transformada pela cultura,
enfatizando a relevancia das interagdes sociais para a constru¢cdo do conhecimento. Como

afirma Vygotsky sobre as zonas de desenvolvimento:

Temos que determinar pelo menos dois niveis de desenvolvimento. O primeiro nivel
pode ser chamado de nivel de desenvolvimento real, isto é, o nivel de
desenvolvimento das fungdes mentais da crianca que se estabeleceram como
resultado de certos ciclos de desenvolvimento ja completados (...) zona de
desenvolvimento proximal. Ela é a distancia entre o nivel de desenvolvimento real,
gue se costuma determinar através da solucdo independente de problemas, e o nivel
de desenvolvimento potencial, determinado através da solucdo de problemas sob a
orientacdo de um adulto ou em colaboracdo com companheiros mais capazes.
(VYGOTSKY, 2003, p. 111-112).

Pode-se dizer entdo, que aquilo que o aluno realiza hoje com ajuda sera capaz de

realizar posteriormente com autonomia. Nao se trata de transferéncia de habilidades daqueles
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gue sabem mais para 0s que sabem menos, mas no uso da colaboracao de recursos mediadores
significativos (MOLL, 1996). Trata-se, portanto de um espago dindmico de sensibilidades, no
qual as pessoas sdo afetadas umas pelas outras por meio da mediacao cultural, como exposto

por Vasconcellos e Valsiner (1995).

De acordo com Vygotsky (1997) nos fundamentos da defectologia, uma crianga com
atraso de desenvolvimento causado pela deficiéncia, ndo é simplesmente menos desenvolvida,
ela se desenvolve de outro modo. Ao estudar os processos de desenvolvimento cognitivo das
criangas com deficiéncia, segundo esta Otica, percebe-se que os principios fundamentais do
desenvolvimento sdo 0s mesmos, mas as barreiras impostas pela deficiéncia podem, de acordo
com o estimulo social, impulsionar a busca de rotas alternativas de desenvolvimento em um

movimento compensatorio.

Para Vygotsky (1997) o que decide o destino da pessoa, ndo é somente a deficiéncia em
si mesmo, sendo suas consequéncias sociais, sua realizacdo psicossocial. Os processos de
compensagdo tampouco sdo orientados a completar diretamente a deficiéncia, sendo a superar
as dificuldades criadas pela deficiéncia. Como por exemplo: A Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS) ndo é a compensacdo para o surdo, ela é o instrumento que possibilita a
compensacdo para a conquista das funcdes superiores. Goes explana sobre este assunto de

acordo com a teoria historico cultural:

O funcionamento humano vinculado a alguma deficiéncia depende das condicGes
concretas oferecidas pelo grupo social, que podem ser adequadas ou empobrecidas.
Nao ¢é o déficit em si que traga o destino da crianga, esse ‘destino’ € construido pelo
modo como a deficiéncia é significada, pelas formas de cuidado e educacdo
recebidas pela crianca, enfim pelas experiéncias que Ihe sdo propiciadas. (GOES,
2002, p. 99).

Neste sentido Aradjo e Omote (2005) apontam que a gravidade da deficiéncia tem
diferentes leituras, requerendo uma compreensdo ampla e nas mesmas dire¢0es do conceito de
deficiéncia, ou seja, o prejuizo funcional de uma pessoa de acordo com sua deficiéncia varia
dependendo do parametro avaliativo. Os autores tecem esta afirmacdo ao analisarem a
percepcao que as pessoas tém da gravidade da deficiéncia, posto que a motricidade ndo se
reduz as capacidades funcionais especificas, deve ser dada atencdo as demandas do meio

ambiente.
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Revela-se a importancia da perspectiva inclusiva em acreditar no desenvolvimento das
potencialidades de todos os alunos, respeitando seu ritmo e a diversidade inerente a natureza
do desenvolvimento humano. Sob este enfoque pode-se entdo afirmar que a cultura €
responsavel pela humanizacdo (VYGOTSKY, 1997, 2003).

A Educacéo Inclusiva propde uma modificagdo escolar de forma a atender todos os
alunos, esta concepgao de escola inclusiva, centrada no desenvolvimento das potencialidades
de todos os alunos e a Tecnologia Assistiva (TA) criam possibilidades de participacdo nas
atividades escolares para alunos com deficiéncia, que encontrariam barreiras para participar
devido a varios fatores: arquitetbnicos, de comunicagdo entre outros.

Desta forma, o Comité de Ajudas Técnicas (CAT/CORDE/SEDH) define Tecnologia

Assistiva como:

(...) uma &rea do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que engloba
produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servigos que objetivam
promover a funcionalidade, relacionada a atividade e participagdo, de pessoas com
deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua autonomia,
independéncia, qualidade de vida e inclusédo social” (BRASIL, 2007).

Para toda a sociedade e em especial para a melhoria da qualidade de vida das pessoas
com deficiéncia tem especial relevancia a TA (BRACCIALLI, 2007; BRACCIALLI;
REBELO; PEREIRA, 2012).

A TA vem colaborar para a melhoria do desenvolvimento de competéncias e
habilidades destas pessoas, oferecendo uma forma de compensacdo da deficiéncia para
permitir a execucdo de tarefas e a participacdo em atividades de interesse do individuo na
perspectiva da Classificacdo Internacional de Funcionalidade, Incapacidade e Saude - CIF
(OMS, 2004).

Porém, as dificuldades de interacdo experimentadas por algumas criangcas com
deficiéncia podem ser agravadas quando ha falta de estimulos e preconceitos do meio no qual
ela vive, podendo gerar uma tendéncia a passividade, dificultando a aceitacdo e a adaptacdo
ao uso da TA.

Para uma formulagéo conceitual de TA adequada ao contexto brasileiro, os membros
do Comité de Ajudas Técnicas (CORDE/SEDH) se embasaram nas normas da Associacao
Internacional de Normalizacédo (1SO 9999), Classificacdo Horizontal Européia de Atividades
em Tecnologia de Reabilitacdo (HEART), Classificacdo Nacional de Tecnologia Assistiva, do
Instituto Nacional de Pesquisas em Deficiéncias e Reabilitacdo, dos Programas da Secretaria
de Educacdo Especial, Departamento de Educacdo dos Estados Unidos, (AMORIM et al.,
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2009) com apoio tedrico da Classificacdo Internacional de Funcionalidade e Saude — CIF
(OMS, 2004).

De acordo com Bersch (2013) a TA, anteriormente chamadas de ajudas técnicas,
podem ser classificados em categorias de acordo com 0s objetivos funcionais a que se
destinam:

e Auxilios para a vida diaria e vida pratica: alimentacdo, vestuario e materiais
escolares;

e Recursos de comunicacdo aumentativa e alternativa: pranchas de comunicacgéo
impressas ou no tablets, vocalizadores;

¢ Recursos de acessibilidade ao computador: softwares especificos, acionadores;

e Sistema de controle de ambiente: via controle remoto, sensores, controle por
Voz,

e Projetos arquitetbnicos para acessibilidade;

e Orteses e proteses;

e Adequacéo postural;

e Auxilios de mobilidade;

e Auxilios para qualificagdo da habilidade visual e recursos que ampliam a
informacdo a pessoas com baixa viséo ou cegas;

e Auxilios para pessoas com surdez ou com déficit auditivo;

e Mobilidade em veiculos;

e Esporte e Lazer: recursos que favorecem a pratica de esporte e participagdo em
atividades de lazer.

A autora expbe que o0s recursos que podem ser considerados de TA sdo o0s que
favorecem o acesso e participacdo ativa e autdbnoma do aluno em projetos pedagogicos;
quando possibilitam a manipulacdo de objetos de estudos; quando se percebe que sem este
recurso tecnologico a participagéo ativa do aluno no desafio de aprendizagem seria restrito ou
inexistente (BERSCH, 2013). Por exemplo, um aluno com deficiéncia utilizando o
computador para finalidade pedagdgica, da mesma forma que 0s demais alunos estdo
utilizando, é Tecnologia Educacional e ndo TA neste momento. Agora se utiliza o computador
para conseguir velocidade de escrita devido a problemas motores que provocam lentiddo na
escrita manual, este uso se enquadra em TA.

O desenvolvimento da TA caminha junto com o progresso tecnolégico, portanto é uma
area que tem evoluido e se modificado muito rapidamente, captando o interesse da sociedade
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brasileira sobre a tematica que tem se ampliado conforme pode ser observado pelo
crescimento de participantes e expositores em feiras desta tecnologia (BRASIL, 2009).

Pesquisas internacionais verificaram o uso de dispositivos de Tecnologia Assistiva
para criangas com paralisia cerebral, nas quais os autores afirmaram que embora benéficos
para as criangas com PC, nem sempre 0s dispositivos de apoio sdo aceitos ou apreciados pelos
usuarios, pois esta relacionado ao autoconceito da crianca e o suporte do ambiente. Por meio
de entrevistas semiestruturadas com as criancas, suas maes e professores concluiram que as
criancas tém demonstrado elevada frequéncia de uso da Tecnologia Assistiva na escola, o que
é muito diferente de seu uso em casa, lugar onde ndo recebem o devido encorajamento para o
uso da TA dos familiares devido ser o ambiente doméstico percebido como um lugar onde
pudessem viver a vontade com demandas sociais préprias deste ambiente (HUANG;
SUGDEN; BEVERIDGE, 2009; 2009b).

De acordo com Vygotsky (2003) os instrumentos de mediagdo atuam na relacdo do
homem com o0 mundo como objetos carregados de significados culturais, com uma finalidade
social, ou seja, “a analogia basica entre o signo e o instrumento repousa na fungdo mediadora
que os caracteriza” (VYGOTSKY, 2003, p. 71).

Como exposto por Galvdo Filho (2009) os recursos de TA podem ser situados
como mediagdes instrumentais, de acordo com a concep¢do socio historica, por facilitarem a
relagdo com o mundo.

Assim, 0s recursos, equipamentos e mobiliarios utilizados nas Salas de Recursos
Multifuncionais se enquadram na defini¢cdo de TA na medida em que contribuem para que os
alunos publico-alvo da educacdo especial possam adquirir a funcionalidade para realizacdo
das atividades escolares.

A partir de todo um movimento pela inclusdo e de acordo com a legislagéo foi
proposto pela Portaria Normativa n® 13, de abril de 2007 a criacdo do Programa Implantacédo
de Salas de Recursos Multifuncionais (BRASIL, 2007), considerando o art. 61 do Decreto n°
5.296/2004, que trata de ajudas técnicas e sobre o Atendimento Educacional Especializado
(BRASIL, 2004).

Esta portaria traz no Artigo 1°, paragrafo Unico, uma definicdo de sala de recursos
como um espaco organizado com equipamentos de informética, ajudas técnicas, materiais
pedagdgicos e mobilidrios adaptados, para atendimento as necessidades educacionais

especiais dos alunos. E determina que as dotac6es sejam do Ministério da Educacéo.
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Dentro da perspectiva educacional inclusiva temos as politicas educacionais voltadas
ao Atendimento Educacional Especializado (AEE). O decreto n® 6571/2008 dispGe sobre o
atendimento educacional especializado e institui as Salas de Recursos Multifuncionais, dentre
outras providéncias para viabilizar a melhoria no atendimento ao aluno com deficiéncia. O
decreto supracitado define o AEE como um conjunto de atividades, recursos de acessibilidade
e pedagogicos, para complementar ou suplementar a formacdo no ensino regular (BRASIL,
2008).

Em 2011, o decreto 7611/2011 que dispde sobre a educacdo especial, o atendimento
educacional especializado e da outras providéncias, revoga o decreto n° 6571/2008, porém
garante apoio técnico e financeiro ao aprimoramento do atendimento educacional
especializado e a implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais (BRASIL, 2011).

O decreto n° 7612/2011, promulgado pela Presidéncia da Republica, instituiu o Plano
Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia, o Plano Viver Sem Limite, que apresenta
como eixos 0 acesso a educacgdo, atencdo a salde, inclusdo social e acessibilidade com a

finalidade de promover o exercicio pleno dos direitos das pessoas com deficiéncia e garante:

Art. 2° A educacdo especial deve garantir os servi¢os de apoio especializado voltado
a eliminar as barreiras que possam obstruir o processo de escolarizagdo de
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotac&o.

8 1° Para fins deste Decreto, os servi¢os de que trata o caput serdo denominados
atendimento educacional especializado, compreendido como o conjunto de
atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados institucional e
continuamente, prestado das seguintes formas:

| - complementar a formacdo dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, como apoio permanente e limitado no tempo e na frequéncia dos
estudantes as salas de recursos multifuncionais; ou

Il - suplementar a formac&o de estudantes com altas habilidades ou superdotacéo.

§ 20 O atendimento educacional especializado deve integrar a proposta pedagdgica
da escola, envolver a participacdo da familia para garantir pleno acesso e
participacdo dos estudantes, atender as necessidades especificas das pessoas publico-
alvo da educacgdo especial, e ser realizado em articulagdo com as demais politicas
publicas (BRASIL 2011).

As politicas de educagdo atuais evidenciam a Sala de Recursos Multifuncionais como
principal suporte pedagogico ao processo de Inclusdo Escolar. Assim, na maioria das escolas
publicas 0 AEE € organizado principalmente nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRM),

que sao definidas como:

(...) espacos da escola onde se realiza o atendimento educacional especializado para
os alunos com necessidades educacionais especiais, por meio do desenvolvimento de
estratégias de aprendizagem, centradas em um novo fazer pedagégico que favorega a
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construgdo de conhecimentos pelos alunos, subsidiando-os para que desenvolvam o
curriculo e participem da vida escolar. (ALVES et al, 2006, p.13).

Com a finalidade de implantar e sistematizar o funcionamento das SRM foi criado o ja
mencionado “Programa Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais” que apresenta
como objetivo prestar apoio as escolas publicas para oferecer o AEE aos alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacdo, que
devem frequentar o ensino comum e também o AEE, no turno contrario, procurando com isso
Ihes assegurar as condicOes de acesso, participacao e aprendizagem.

Este programa federal foi instituido pelo MEC/SECADI pela Portaria Normativa n°
13/2007 e integra o Plano de Desenvolvimento da Educacdo — PDE e o Plano Nacional dos
direitos da Pessoa com Deficiéncia, segundo o documento orientador (BRASIL, 2013).

De acordo com este Programa, conforme exposto no site do MEC (BRASIL, 2014) é
disponibilizado diretamente a escola um conjunto de equipamentos de informatica,
mobiliarios, materiais pedagogicos e de acessibilidade para a organizacdo do AEE. Cabendo
ao sistema de ensino disponibilizar o professor para atuar neste atendimento, espaco fisico,
mobiliarios, materiais didaticos, pedagdgicos e de acessibilidade.

Para poder participar deste programa a Secretaria de Educagdo deve inscrever-se no
Plano de Acdes Articuladas (PAR), apresentar sua demanda no Censo Escolar e indicar as
escolas a serem contempladas por meio do Sistema de Gestdo Tecnoldgica (SIGETEC).

Além disso, as Secretarias de Educacao ficam responsaveis por monitorar a entrega,
instalacdo dos recursos nas escolas e promover sua manutencgéo, proceder a regularizagdo do
patriménio, orientar as escolas na oferta do AEE e apoiar a participacdo dos professores nos
cursos de formacéo continuada para o AEE, de acordo com o documento orientador do
Programa Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais” (BRASIL, 2013).

Anteriormente ao Programa Federal de Implantagdo das Salas de Recursos
Multifuncionais véarias escolas ja utilizavam as salas de recursos, como encontrado nas
publicacbes de Duk (2006); Roth (2006) e Brasil (2006) contendo recursos pedagogicos
variados, como alternativa para melhorar a aprendizagem dos alunos com deficiéncias e
dificuldade de aprendizagens especificas (CORREIA, 2007).

Estas publicacBes citam a existéncia das salas de recursos que eram constituidas com
materiais pedagdgicos de acordo com a necessidade dos alunos e/ou condic¢Bes da escola,
porém ndo mencionam quais critérios eram adotados para escolha dos recursos, materiais
pedagdgicos, equipamentos e mobiliarios destinados a compor kit das salas de recursos

multifuncionais.
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Para implantacdo das Salas de Recursos Multifuncionais em todo o territorio
nacional foi elaborado um conjunto de recursos pedagdgicos, equipamentos e mobiliarios que
ficou conhecido nas escolas como “Kit do MEC para Sala de recursos”.

Este “kit” foi inicialmente composto de 26 itens, para serem enviados as escolas
que implantaram suas Salas de recursos multifuncionais no ano 2005, de acordo com o0
exposto na publicagdo do MEC “Documento Orientador do Programa Implantacdo de Salas
de Recursos Multifuncionais” (BRASIL, 2013).

Os kits foram alterados em sua composicdo e receberam atualizacdes anualmente.
Atualmente, visando equipar as novas salas implantadas, estes kits que compdem os materiais,
equipamentos e mobiliarios das Salas de recursos multifuncionais sdo formados de 32 itens,

detalhados no Quadro 1:

Quadro 1- Composi¢do das Salas de recursos Multifuncionais
Composicdo das Salas de Recursos Multifuncionais - 2011/2012 Equipamentos
2 Computadores

2 Estabilizadores

1 Impressora multifuncional

1 Roteador Wireless

1 Mouse com entrada para acionador

1 Acionador de pressdo

1 Teclado com colmeia

1 Lupa eletronica

1 Notebook

Mobiliarios

1 Mesa redonda

4 cadeiras para mesa redonda

2 Mesas para computador

2 Cadeiras giratorias

1 Mesa para impressora

1 Armério

1 Quadro branco

Materiais Didatico-Pedagdgicos

1 Software para comunicag¢do aumentativa e alternativa
1 Esquema corporal

1 Sacoldo criativo

1 Quebra cabecas superpostos — sequéncia légica
1 Bandinha ritmica

1 Material dourado

1 Tapete alfabético encaixado

1 Domind de associacao de ideias

1 Memoria de numerais

1 Alfabeto movel e silabas

1 Caixa tétil

1 Kit de lupas manuais

1 Alfabeto Braille
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1 Domin tatil
1 Memoria tétil
1 Plano inclinado — Suporte para livro

Fonte: “Documento Orientador do Programa Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais”
(BRASIL,2013).

S&o dois tipos de Salas de recursos multifuncionais implantadas, Tipo 1 e 2,
diferenciando-se pela composicdo dos materiais para o atendimento aos alunos com diversas
deficiéncias. No Quadro 1 foram expostos os recursos de TA: Equipamentos, mobiliarios e
materiais didatico-pedagogicos oferecidos as Salas do Tipo 1.

As salas de tipo 2 sdo compostas pelos recursos ja expostos no Quadro 1 e
complementadas por recursos de Tecnologia Assistiva, destinados ao atendimento
educacional especializado para estudantes com deficiéncia visual ou cegueira.

Esta complementacdo apresenta 0s seguintes equipamentos € recursos
pedagdgicos: uma impressora braile de pequeno porte, um scanner com voz, uma maquina de
escrever em Braille, um globo terrestre tatil, uma calculadora sonora, um kit de desenho
geomeétrico, duas regletes de mesa, quatro puncdes, dois soroban, duas guias de assinatura,
uma caixinha de numeros e duas bolas com guizo (BRASIL, 2013).

Para que 0s recursos e equipamentos que compde as salas de recursos multifuncionais
ndo fiquem obsoletos Manzini (2012) aponta que devera ser feita uma “reciclagem” desses
recursos 0 que gera muitas possibilidades de atuacdo do professor frente a Tecnologia
Assistiva, auxiliando na discriminacdo de quais S80 0S recursos que considera mais
importantes na realiza¢do de seu trabalho educativo.

A Resolugdo CNE/CEB n° 4/2009 institui Diretrizes Operacionais para o AEE,
caracteriza formas de funcionamento e as atribuicbes do professor do AEE, que se

configuram:

| — identificar, elaborar, produzir e organizar servicos, recursos pedagogicos, de
acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas dos alunos
publico-alvo da Educacéo Especial;

I — elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado, avaliando
a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade;

Il — organizar o tipo e 0 numero de atendimentos aos alunos na sala de recursos
multifuncionais;

IV — acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagégicos e de
acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular, bem como em outros
ambientes da escola;

V — estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboragdo de estratégias e
na disponibilizacdo de recursos de acessibilidade;

VI — orientar professores e familias sobre os recursos pedagdgicos e de
acessibilidade utilizados pelo aluno;
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VII — ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades funcionais
dos alunos, promovendo autonomia e participagéo;

VIII — estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum, visando a
disponibilizacdo dos servigos, dos recursos pedagégicos e de acessibilidade e das
estratégias que promovem a participagdo dos alunos nas atividades escolares.
(BRASIL, 2009).

Nas SRM séo encontrados recursos de alta e baixa tecnologia. Em sua pesquisa

sobre Tecnologia Assistiva para uma Escola Inclusiva Galvao Filho (2009) define:

[...] qualquer ferramenta adaptacdo, dispositivo, equipamento ou sistema que
favoreca a autonomia, atividade e participagdo da pessoa com deficiéncia ou idosa é
efetivamente um produto da TA. Existem os produtos denominados de Baixa
Tecnologia (low-tech) e os produtos de Alta Tecnologia (high-tech). Essa diferenca
ndo significa atribuir uma maior ou menor funcionalidade ou eficiéncia a um ou a
outro, mas, sim, caracterizar apenas a maior ou menor sofisticagdo dos componentes
com os quais esses produtos sdo construidos e disponibilizados (2009, p.156).

Comumente, além dos materiais recebidos na escola (kit do MEC), os professores do
AEE costumam sentir a necessidade de confeccionar recursos para poder trabalhar com o
aluno publico-alvo da educacao especial, para atender a especificidade do aluno.

Estes recursos confeccionados sdo os chamados de baixa tecnologia, elaborados com
materiais de baixo custo, de baixa sofisticacdo, normalmente disponiveis no dia-a-dia. Sdo
produzidos pelos professores do AEE de forma artesanal e individualizada (BRACCIALLI,
2007), devendo-se levar em consideracdo o perfil do aluno a ser atendido e os objetivos
propostos no planejamento educacional.

Sobre os recursos de alta tecnologia Lourengo, Mendes e Toyoda (2012) expdem que
0s recursos de alta tecnologia sdo considerados mais complexos, multifuncionais, geralmente
operados por softwares, 0 que requer um maior investimento para a aquisi¢do e para sua
implementacéo.

Em relacdo ao uso da Tecnologia Assistiva nas Salas de Recursos Multifuncionais
Amorim, et al. (2013) entrevistaram gestores da rede publica que responderam sobre 0s
recursos presentes nas SRM e sua utilizacdo na educacao infantil. Um dos entrevistados expds
achar importante que a funcionalidade dos recursos disponiveis nas SRM seja investigada e
que as escolas tenham acesso aos recursos de alta tecnologia.

O significado do conceito de AEE vem sendo construido gradativa e historicamente
como pontuam Mendes e Malheiro (2012), desde a Constituicdo de 1988 foi tomado
inicialmente como anténimo da Educacdo Especial, posteriormente, pelas diretrizes da LDB

9394/96 foi tido como sindnimo da Educacdo Especial e por fim, com a oferta das SRM
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definiu-se como um servico de apoio a escolarizacdo do publico-alvo da Educacdo Especial

no ensino comum. E concluem:

[...] 0 que estd acontecendo no contexto brasileiro com a adogéo da politica de AEE
em SRM como uma espécie de “servigo tamanho unico” para todos os estudantes
com necessidades especiais ¢ uma simplificagdo dos servi¢os de apoio que nédo
encontra sustentacdo na literatura da area de educacdo especial, em termos de
efetividade para atender as necessidades tdo diversificadas destes educandos
(MENDES; MALHEIRO, 2012, p. 361).

Em seu estudo Manzini (2013b) menciona que: “Devido ao pouco tempo de
implantacdo das Salas de Recursos Multifuncionais, ainda ndo é possivel encontrar na
literatura estudos sobre a eficiéncia e eficacia desse tipo de atendimento especializado
(p.154)”.

Apresentamos 0s materiais que compde a Sala de Recursos Multifuncionais que séo,
conforme Decreto 7611/2011 e o “Documento Orientador do Programa Implantacdo de Salas
de Recursos Multifuncionais” (BRASIL, 2013) os equipamentos, materiais didatico-
pedagogicos e mobiliario.

Nesta pesquisa adotou-se o termo recurso pedagdgico como sinébnimo de Material
Didatico Pedagdgico, em relacdo aos componentes do Kit da sala de recursos. Entéo, optou-se
pela definicdo de recurso pedagdgico elaborada por Manzini (2010, p. 112) que define o
“recurso pedagodgico como um objeto que apresenta trés componentes que sdo: ser algo
concreto, manipulavel e com finalidade pedagogica”.

Outros autores também elaboraram definicbes e conceitos muito Gteis ao
desenvolvimento de um trabalho no Atendimento Educacional Especializado. Rocha (2010)

define:

Recursos: sdo objetos, materiais, dispositivos, produtos e equipamentos utilizados
com o objetivo de favorecer as habilidades do individuo e ampliar o seu desempenho
e participacdo em uma determinada atividade. O recurso é um material concreto com
atributos que podem ser modificados de acordo com a especificidade do individuo;
Recurso adaptado ou recurso de tecnologia assistiva: material concreto modificado
e adequado segundo as necessidades do individuo, podendo sofrer modificacdes em
relacdo a sua estrutura, forma, tamanho, peso, textura, conteddo, entre outros. Desta
forma mesmo sem modificar a sua condicdo organica o uso de um recurso de
tecnologia assistiva é capaz de ampliar as habilidades do individuo em uma
determinada atividade (ROCHA, 2010, p.26).

Para Gasparetto et al.(2009) “recurso significa todo e qualquer item, equipamento ou
parte dele, produto ou sistema fabricado em série ou sob medida utilizada para aumentar,

manter ou melhorar as capacidades funcionais das pessoas com deficiéncia” (p.43). Esses
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recursos podem ser desde sofisticados computadores até brinquedos confeccionados ou
disponiveis comercialmente.

Neste contexto, Blanco (1995) afirma que os recursos sdo facilitadores da
aprendizagem, com o risco de se tornarem o eixo das decisfes do professor. Ela também
comenta que alguns materiais podem ser construidos com a participacdo dos alunos, sempre
que esta tarefa tenha um significado.

Assim, o material pedagdgico devera estar de acordo com os objetivos pretendidos
pelo educador e ser funcional para o aluno demonstrar sua capacidade ou desenvolver sua
potencialidade. Nesta perspectiva, um brinquedo, se utilizado para finalidade pedagdgica
torna-se um recurso pedagdgico (MANZINI, 2010; ROCHA, 2013).

Os mobiliarios atualmente encontrados no kit para a Sala de Recursos como exposto
“Documento Orientador do Programa Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais”
(BRASIL, 2013) sdo mesas, cadeiras, armério e quadro branco. Estudos tem demonstrado a
importancia de mobilidrios escolares adaptados para alunos com deficiéncia fisica,
principalmente com paralisia cerebral e seus reflexos na funcionalidade e participacédo do
aluno nas atividades escolares (BRACCIALLI, 2000; SPILLER, 2012; CODOGNO, 2011,
SANKAKO; CODOGNO, 2013).

Ja os equipamentos sdo, de acordo com o dicionario da Academia Brasileira de Letras
(2008), o conjunto de ferramentas, aparelhos, etc. necessarios para o desempenho de uma
atividade qualquer.

Gasparetto et al. (2009) realizaram uma pesquisa cujo objetivo foi analisar o uso de
recursos e equipamentos de Tecnologia Assistiva para auxiliar alunos com deficiéncia no
desempenho de suas atividades educacionais em instituicdes de ensino municipais, estaduais e
federais e concluiram que apesar de ser um estudo exploratério na area, 0S recursos e
equipamentos de TA para educacdo ainda ndo estavam presentes nas escolas ou quando
presentes nem todos os professores sabiam fazer uso do recurso.

Desta forma, o professor, nos momentos de planejamento, pode questionar se 0
recurso escolhido é o mais adequado para que aquele aluno venha a atingir um determinado
objetivo e para que isto acontegca, muitas vezes torna-se necessario fazer adaptacGes nos

recursos existentes.

Estas adaptacGes ndo podem ser aleatdrias. A situacdo “ensaio e erro” na adaptacao
do recurso pode se tornar desgastante para aluno e professor, podendo afetar a motivacao para

a aprendizagem. Em relagdo a adaptagdo dos recursos Aradjo (1998) afirma que:
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A adaptacdo é uma forma de tratamento educacional essencial e necessaria quando
ocorre em fungdo de comportamentos reais e especificos que suscitam esta
intervencdo. Sua indicagdo é apropriada quando fundamentada na capacidade
funcional da pessoa e demanda da atividade, tornando-se inapropriada quando
condicionada a contextos especificos (ARAUJO, 1998, p. 33).

A autora relata que embora importante, a adaptacdo do recurso deve ser feita com
critério para evitar concepcbes de preconceito e julgamento prévio das capacidades do
individuo, pois, a utilizacdo de todo recurso carrega também um significado social.

Diante destes questionamentos Manzini e Santos (2002) propuseram no Portal de
Ajudas Técnicas do MEC, sete passos a serem seguidos para a adaptacdo de um recurso
pedagogico:

1) Entender a situacé@o que envolve o estudante
e Escutar seus desejos.
¢ Identificar suas caracteristicas fisicas e psicomotoras.
e Observar a dindmica do estudante no ambiente escolar.
e Reconhecer o contexto social.
2) Gerar ideias
e Conversar com usuarios (estudante/familia/colegas).
e Buscar solugdes existentes (familia/catalogo).
e Pesquisar materiais que podem ser utilizados.
e Pesquisar alternativas para confeccéo do objeto.
3) Escolher a alternativa viavel
e Considerar as necessidades a serem atendidas (questes do educador/aluno).
e Considerar a disponibilidade de recursos materiais para a construgdo do objeto.
4) Representar a ideia (por meio de desenhos, modelos, ilustragdes.).
e Definir materiais.
e Definir as dimensdes do objeto — formas, medidas, peso, textura, cor, etc.
5) Construir o objeto para experimentagéo
e Experimentar na situacéo real de uso.
6) Avaliar o uso do objeto
e Considerar se atendeu 0 desejo da pessoa no contexto determinado.
o Verificar se o0 objeto facilitou a acdo do aluno e do educador.

7) Acompanhar o uso
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e Verificar se as condi¢fes do aluno mudam com o passar do tempo.

Ao seqguir este ciclo o professor estard mais seguro para construir e/ou adaptar os
recursos de sua sala de forma a melhor atender as necessidades para aprendizagem do aluno,
orientar seu uso no ensino comum bem como observar possiveis mudancas fisicas ou
cognitivas no aluno que requeiram novas adaptacdes nos recursos.

Assim, “o professor de AEE tem diante de si um gigantesco desafio que é conhecer e
dominar os diferentes dispositivos, a fim de prescrevé-los de forma pertinente durante o
atendimento ao aluno” (REIS, 2013, p. 2).

Neste trabalho abordar-se-a a questdo do uso da TA nas SRM, relacionada ao perfil
funcional do aluno com Deficiéncia Fisica (DF), portanto, de acordo com o Decreto n°
5296/04 (BRASIL, 2004) que estabelece normas gerais e critérios basicos para a promocao da
acessibilidade das pessoas com deficiéncia ou mobilidade reduzida, define-se DF como:

Alteracdo completa ou parcial de um ou mais segmentos do corpo humano,
acarretando o comprometimento da funcéo fisica, apresentando-se sob a forma de
paraplegia, paraparesia, monoplegia, monoparesia, tetraplegia,tetraparesia, triplegia,
triparesia, hemiplegia, hemiparesia, ostomia, amputa¢do ou auséncia de membro,
paralisia cerebral, nanismo, membros com deformidade congénita ou adquirida,
exceto as deformidades estéticas e as que ndo produzam dificuldades para o
desempenho de funcbes (BRASIL, 2004, p. 2).

Para optar pelo recurso adequado no atendimento ao aluno com deficiéncia fisica, pois
este aluno apresenta caracteristicas variadas e comprometimentos em diversos niveis, cabe ao
professor do AEE, ndo somente dominar o uso dos diferentes dispositivos disponibilizados
nas Salas de Recursos, como também conhecer o perfil funcional dos alunos para poder
prescrevé-los e/ou confecciona-los dependendo do caso.

Na perspectiva da Classificacdo Internacional de Funcionalidade, Incapacidade e
Saude - CIF (OMS, 2004) funcionalidade ¢ um termo que engloba todas as func¢Ges do corpo,
atividades e participacdo. Neste contexto a deficiéncia de movimento é uma caracteristica
individual, portanto o professor que atua na perspectiva inclusiva deve saber observar a
funcionalidade do aluno para atuar pedagogicamente e assim, poder aproveitar ao maximo seu
potencial na construgdo do conhecimento.

Para identificar o perfil funcional de alunos com deficiéncia foi elaborada por Coster
et al. (1998) a escala School Function Assessment (SFA) que fornece informacdes sobre as
capacidades e limitagdes funcionais do aluno no ambiente escolar nas areas de participacéo,

auxilio no desempenho de tarefas e desempenho de atividades.
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No contexto da SFA entende-se por funcdo escolar as habilidades do aluno para
desempenhar atividades funcionais importantes que dar&o suporte para a participacdo escolar
(COSTER et al., 1998).

Esta escala consiste em um formulario com trés partes distintas. A parte | é a escala de
participacdo, a parte Il é formada por duas escalas, uma de tarefas fisicas e outra
cognitivo/comportamentais, subdivididas quanto a necessidade de assisténcia e adaptacéo,
onde € mensurado o auxilio no desempenho da tarefa. A parte Ill inclui 12 escalas de
desempenho de atividades — tarefas fisicas e nove escalas de desempenho de atividades
cognitivo/comportamentais.

Para os autores da escala a participacdo se refere ao envolvimento ativo do aluno em
atividades caracteristicas de um ambiente particular de sua escola. Que acontece em um
ambiente de atividade, que se define como um conjunto de atividades relacionadas, incluindo
0 contexto fisico e social em que elas ocorrem para as criancas da escola (COSTER, et al,
1998).

Pelo exposto por Coster et al. (1998) as Tarefas cognitivo/comportamentais séo as que
dependem mais das habilidades cognitiva, social ou comportamental para o seu desempenho e
as tarefas fisicas foram assim designadas por envolverem um componente fisico significativo

para serem desempenhadas.

A SFA fornece informacg6es sobre as capacidades e limitagdes funcionais do aluno e
capacita o examinador a analisar todas as areas importantes de funcéo escolar para criangas de
educacdo infantil e ensino fundamental, com atencdo nas areas desafiadoras para alunos com
deficiéncia fisica ou sensorial.

O modelo conceitual foi embasado na fungdo e segue uma ordem “top-down”. Neste
contexto a funcéo é reconhecida como uma construcdo complexa definida em varios niveis do
global ao especifico (COSTER, et al.,1998), desde um amplo enfoque sobre qualidade de vida
até a habilidade de desempenhar uma atividade especifica, cada nivel da escala enfoca um
diferente aspecto da funcéo.

A abordagem “top-down”, segundo Abe (2009) tem como ponto de partida da
avaliacdo a participacdo ampla para depois examinar os componentes especificos do
desempenho, ou seja, parte da investigagdo da participagcdo do aluno para posteriormente

questionar seu desempenho nas atividades. A autora ainda argumenta que:

Os niveis de abordagem deste modelo, Top-Down, sdo quatro, partindo da avaliagéo
mais abrangente para o especifico, ou seja, analise da participacdo social, do
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desempenho nas tarefas, do desempenho nas atividades e a avaliacdo dos processos e
estruturas (que correspondem ao nivel de integridade dos componentes de
desempenho) (ABE, 2009, p. 27)
Segundo Mancini et al. (2012), a estrutura conceitual da SFA assemelha-se ao modelo
da Classificacdo Internacional de Funcionalidade, Incapacidade e Saude (CIF). Por este
motivo acredita-se ser pertinente definir os conceitos essenciais da escala SFA segundo esta

publicacdo da OMS.

Participacdo é o envolvimento de um individuo numa situacdo da vida real. Ela
representa a perspectiva social da funcionalidade. [...] Atividade é a execucdo de
uma tarefa ou acdo por um individuo. Ela representa a perspectiva individual da
funcionalidade. [...] Desempenho é um construto que descreve, o que 0s individuos
fazem no seu ambiente habitual incluindo assim o aspecto do envolvimento de uma
pessoa nas situacdes da vida (OMS, 2004, p.187-188; OMS, 2007 p.9).

Ao comparar com os conceitos da CIF (OMS, 2004; OMS, 2007) com os apresentados
na escala SFA nota-se que ambas tém em comum a perspectiva de percepcdo da
funcionalidade e capacidade da pessoa ao invés do foco na doenca e incapacidade ou
deficiéncia. Portanto dentro de uma perspectiva inclusiva ao valorizar as habilidades
individuais para prescricdo de Tecnologia Assistiva, busca-se a conquista de novas
competéncias e de autonomia.

Em seu estudo sobre o uso de testes padronizados para avaliagdo do desenvolvimento
infantil Mancini et al. (2012) expde que a SFA informa sobre o tipo e a quantidade de suporte
e o desempenho em tarefas ndo académicas mas que ddo sustentagdo ao envolvimento

funcional da crianga com deficiéncia fisica no ambiente escolar. E considera:

O teste SFA prové informacGes relacionadas a funcionalidade da crianca no
ambiente escolar centrando-se em informagdes de conteldo ndo pedagogico ,
objetivando conhecer os fatores que suportam a participagdo da crianga na escola.
Embora ainda ndo haja uma traducéo oficial do SFA para o portugués (Brasil), as
escalas deste teste e seus respectivos itens apresentam conteildo que se adequa muito
bem as caracteristicas de diferentes contextos culturais, no que se refere a
participacdo da crianca na escola (MANCINI et al., 2012, p.147).

A SFA tem sido usada em pesquisas no Brasil. Silva (2007) pesquisou a participacgéo,
niveis de auxilio e desempenho de atividades escolares de criangas com Paralisia Cerebral, os
participantes apresentaram maiores dificuldades nos ambientes: banheiro, transicdo e
transporte necessitando muita assisténcia.

Neste contexto, Silva (2007) considerou a SFA como “um importante instrumento de

avaliacdo padronizado com énfase na escola”, capaz de identificar a participagdo e o
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desempenho escolar de criancas com diferentes incapacidades e niveis de comprometimento
motor, seja no ensino comum ou especial.

Abe (2009) investigou a participacao escolar de alunos com necessidades especiais por
meio da SFA, identificando os niveis de auxilio oferecidos as criancas. Os resultados
indicaram boa participagdo, mas elevados niveis de assisténcia de terceiros. Considera-se a
indicacdo de adaptagBes para diminuir a necessidade de auxilio.

Em seu estudo com professores da Educacdo Infantil, Bagagi (2010) utilizou a SFA
para mensurar a participacdo, niveis de auxilio de desempenho de atividades funcionais de
alunos com deficiéncias na escola. Os resultados apontaram que estas criangas avaliadas por
seus professores ndo apresentavam elevadas dificuldades para desempenhar atividades de
rotina escolar.

Em sua pesquisa sobre a independéncia funcional, motricidade e participacdo escolar e
suas relages no desenvolvimento da crianca com paralisia cerebral, Rézio (2012) analisou a
associacao entre o nivel de independéncia funcional, a motricidade e a participacdo de
criancas com paralisia cerebral. Na avaliacdo utilizou os instrumentos padronizados, Gross
Motor Function Classification System (GMFCS), Ficha de avaliacdo neurolégica, Avaliacao
socioecondmica, Pediatric Evalution of Disability Inventory (PEDI), Gross Motor Function
Measure (GMFM) e School Function Assessement (SFA).

Os resultados mostraram que as criangas que apresentam um maior nivel de
independéncia funcional e um melhor desempenho na funcdo motora recebem menos
adaptacOes e assisténcia nas suas atividades escolares. Por sua vez, criangas mais dependentes
na funcionalidade e na motricidade grossa apresentam mais dificuldades nas rela¢fes sociais e
adaptacio escolar (REZ10, 2012).

Mas, o professor do AEE conseguiria abarcar toda esta demanda de avaliar o perfil
funcional do aluno, prescrever diversos tipos de adaptagdes, entre outras, com toda a
especificidade relativa ao aluno com DF, principalmente dos alunos com paralisia cerebral
com maiores comprometimentos motores e de comunicacdo? Para suprir esta necessidade
adequadamente seria necessaria a parceria com profissionais da salde e outras areas que
possam auxiliar na prescricdo e confeccdo de recursos de TA como proposto por Rocha
(2013) e Gongalves (2014).

Com base no exposto revela-se, o problema a ser pesquisado: Os recursos de
Tecnologia Assistiva disponiveis nas salas de recursos multifuncionais atendem a demanda
funcional dos alunos com deficiéncia fisica acompanhados pelo Atendimento Educacional
Especializado (AEE)?
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A partir destas colocacdes, é que a presente pesquisa se justifica, pois a partir da
analise do perfil funcional do alunado das salas de recursos multifuncionais, aliado as
necessidades pedagdgicas expostas pelos professores do atendimento educacional
especializado, podem-se subsidiar tecnicamente politicas publicas necessarias a implantacédo
das salas de recursos bem como a formacéo de professores tanto para atuar no AEE como no
ensino comum, também evidenciar os investimentos necessarios em Tecnologia Assistiva e
recursos pedagogicos adaptados, além de respaldar pesquisas futuras de aprofundamento

sobre o tema.
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3 OBJETIVOS

3.1 Objetivo geral

Analisar se os recursos de Tecnologia Assistiva disponiveis nas salas de recursos
multifuncionais atendem a demanda funcional dos alunos com deficiéncia fisica

acompanhados pelo Atendimento Educacional Especializado (AEE).

3.2 Objetivos especificos

Identificar o perfil funcional dos alunos com deficiéncia fisica acompanhados pelo
Atendimento Educacional Especializado.

Avaliar, de acordo com a visdo dos professores, se 0s recursos de Tecnologia Assistiva
disponiveis nas salas de recursos multifuncionais atendem a necessidade dos alunos com

deficiéncia fisica.
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4 METODO
4.1 Procedimentos éticos

O projeto de pesquisa foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa da Faculdade de
Filosofia e Ciéncias - UNESP de Marilia, e foi aprovado com o parecer numero 0664/2013
(Anexo A).

Foi solicitada autorizacdo da Secretaria Municipal de Educacdo para realizacdo da
pesquisa, depois de autorizada, foi realizado o mapeamento das escolas da cidade que
possuiam Sala de Recursos Multifuncionais. Foram identificadas 11 Salas de Recursos
Multifuncionais em escolas Polos, que atendiam alunos publico-alvo da educacédo especial da
propria unidade escolar e de outras escolas das imediacdes.

A partir dessas informacdes foi realizado contato com todos os professores do AEE
para verificar se 0s mesmos atendiam alunos com deficiéncia fisica (DF), sete professores
responderam afirmativamente.

A sequir foi realizado o convite para verificar o interesse dos professores em colaborar
com a pesquisa, todos os sete que atendiam alunos com DF responderam positivamente.

Na sequéncia foi solicitada e concedida autorizacdo da direcdo das escolas que
possuiam Salas de Recursos Multifuncionais nas quais havia alunos com DF matriculados e
os professores que preencheram os critérios de inclusdo para participar do estudo assinaram

um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido conforme Apéndice A.

4.2 Participantes

Participaram da pesquisa sete professores que atenderam aos seguintes critérios de
inclusédo: Ser professor do Atendimento Educacional Especializado na Rede Municipal de
ensino, atender alunos do 1° ao 5° ano do ensino fundamental que tinham cadastro na

PRODESP! como Deficiéncia Fisica e concordar em participar do estudo.

1Companhia de Processamento de Dados do Estado de S Paulo Prodesp.



4.3 Caracterizacao dos participantes

No Quadro 2 pode-se visualizar as caracteristicas das professoras participantes.

Quadro 2 - Caracterizagdo dos participantes do estudo.
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Par | Idade | Gé | Formacao Especializacdo | TA Horario de | Outras

tici ne inicial trabalho deficiéncias

pan ro no AEE atendidas

te

P1 |39 F Pedagogia Deficiéncia 3 vespertino | DI

Mental* Surdez

P2 |25 F Pedagogia Deficiéncia 3 vespertino | DI

Mental* Surdez

P3 |33 F Pedagogia Psicopedagogia | 7 matutinoe | DI

habilitagdo DI | e Educagéo vespertino | Autismo
Especial.

P4 | Néo F Pedagogia Educacéo 2 matutino DI
infor inclusiva Surdez
mado especial,

Psicopedagogia
e DA.

P5 | 36 F Pedagogia Psicopedagogia | 2 vespertino | DI
habilitacdo
administracdo
e supervisao
escolar.

Deficiéncia
mental*

P6 |33 F Pedagogia - 4 vespertino | DI
com
habilitacdo em
deficiéncia
intelectual.

P7 |26 F Pedagogia Atendimento 4 matutino Dl
habilitagdo em | educacional Surdez
deficiéncia especializado na
mental*. area de

Deficiéncia
Intelectual.

Fonte: Proprio autor.
Legenda: TA= Tempo de atuacdo com alunos com deficiéncia, DI= Deficiéncia intelectual, DA=Deficiéncia

Auditiva. *Termo utilizado na época da obtencéo da especializagéo.

Todas as professoras participantes atendiam na Sala de Recursos Multifuncionais

alunos com deficiéncia fisica e também com outros tipos de deficiéncia, o horéario de trabalho

era de quatro horas diarias, intercalando os alunos nos dias da semana e horarios de

atendimento. Nota-se que nenhuma possui habilitacdo ou especializacdo em Deficiéncia

Fisica.
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Uma vez por semana as quintas feiras as professoras do AEE realizavam o dia de
itinerancia, chamado pela gestdo da Educacdo Especial do municipio de quinta colaborativa,
momento em que percorriam as escolas de abrangéncia para contato com o professor do
ensino comum do aluno (dependendo do turno de trabalho deste), orientagcdo aos pais e outras
atividades inerentes a fungdo do professor do AEE.

Exceto P3 que permanecia na mesma escola, pois os alunos atendidos eram todos
desta mesma unidade escolar, e pelo fato da professora alternar seu periodo de trabalho no
decorrer da semana, facilita o contato com a professora do ensino comum dos alunos
atendidos.

Em relacdo ao Tempo de atuacdo com alunos com deficiéncia, as professoras que
mencionaram experiéncia maior que trés anos, tiveram experiéncia anterior na Educacédo
Especial em classes especiais ou instituicbes como a Associacdo de Pais e Amigos do
Excepcional (APAE), pois a implantacdo das Salas de Recursos no municipio ocorreu a partir
de 2010, conforme relato das professoras. Assim, hé de se ressaltar que sdo atendimentos com

enfoques diferentes no atendimento ao aluno.

4.4 Local e periodo

A pesquisa foi realizada nas Escolas Municipais de Ensino Fundamental | da rede
regular de ensino de uma cidade de médio porte do interior paulista, que funcionam como
escolas Polos do Atendimento Educacional Especializado por possuirem Salas de Recursos

Multifuncionais. Os dados foram coletados de maio a dezembro de 2013.

4.5 Equipamentos e instrumentos de coleta de dados

Para a coleta de dados foram utilizados os instrumentos padronizados School Function
Assessment (SFA), o Questionario: Tecnologia Assistiva para Educacdo Il (TAE II) e a
entrevista semiestruturada, ndo padronizada.

As partes da SFA possuem critérios de pontuacdo diferentes, que devem ser realizadas
de acordo com o manual e podem ser respondidas pelo professor, qualquer outra pessoa ou
mais de uma pessoa, desde que familiarizadas com o desempenho do aluno.

A pontuacdo da escala de Participacdo, Parte I, € numerada de um a seis, onde a
pontuacdo um refere-se a pouca participacao e seis participacao plena em cada item da escala

que foram transformadas de acordo com o escore padronizado da escala.
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Jé& nas escalas das Partes Il e 11, de auxilio no desempenho e tarefas, desempenho de
atividades em tarefas fisicas e cognitivo/comportamentais a pontuacdo foi de um a quatro,
onde a pontuacdo um refere-se a uma tarefa que o aluno ndo desempenha ou necessita de
assisténcia extensiva para desempenhar e assim gradativamente até quatro que se refere a

tarefas que o aluno realiza bem.

Nesta pesquisa optou-se que a SFA fosse respondida pelo professor do AEE que
acompanha o aluno com DF porque, embora este aluno com DF passe mais tempo na sala do
ensino comum é na SRM que o aluno utiliza a maior parte dos recursos de TA que sdo objeto
de estudo desta pesquisa.

De acordo com o exposto por Coster et al. (1998) pessoa que for analisar os
resultados, chamado Coordenador, precisa ter formacdo profissional como: Fisioterapia,
Terapia ocupacional, Pedagogia, Fonoaudiologia ou Psicologia . Além de estar familiarizada
com o uso de instrumentos padronizados, estudar o manual da SFA e ter conhecimento sobre
as condicdes do alunado da Educacéo Especial.

O Questionério Tecnologia Assistiva para Educacdo Il (TAE I1I), elaborado por
Manzini (2013a) verifica os recursos e equipamentos disponiveis na sala de recursos
multifuncionais de acordo com o “kit” enviado pelo MEC, 0 quanto o professor domina o
manuseio desses recursos disponiveis, bem como a formagdo académica e tempo de
experiéncia do professor na area de Educacéo Especial.

Este questionario é composto de uma folha de abertura com um predmbulo onde
constam o0s objetivos do questionario e as instrucdes de preenchimento. Também hé& espaco
reservado & identificacdo opcional do respondente. O questionario é subdividido em quatro
partes: “Materiais didatico-pedagdgicos” com 22 itens, “Equipamentos” com 17 itens,
“Mobiliarios” com sete itens e “Materiais ¢ Equipamentos especificos para deficiéncia visual”
com 18 itens.

Para cada item é apresentada a fotografia e 0 nome do recurso, equipamento ou
mobiliario, na sequéncia o respondente assinala se este item estd disponivel na Sala de
recursos de sua escola, seu dominio de manuseio, representado em uma escala likert e a
frequéncia de uso, onde o professor assinala se utiliza sempre, quase sempre, as vezes, quase
nunca ou nunca.

Ao final encontram-se duas questdes a serem respondidas livremente que sdo: “A

escola possui outros recursos que frequentemente sao utilizados por vocé? Liste os principais”
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e “Quais recursos e/ou equipamentos que vocé sente falta na sala, e que ndo tem, e que
poderiam ser utilizados no dia-a-dia escolar”?

O terceiro instrumento de coleta consistiu em um roteiro da entrevista semiestruturada
utilizado com os professores participantes. O roteiro semiestruturado € composto por
perguntas principais, mas no decorrer da entrevista podem surgir outras decorrentes dessa
para determinar razdes do fendmeno estudado. Para Manzini (2003, 2009) o roteiro serve
como um meio para 0 pesquisador se organizar para 0 processo de interacdo com o
informante.

A escolha pela entrevista se deve ao fato de por meio da entrevista ser possivel
identificar as opiniGes, concepcOes, percepcOes, avaliacdes e descricdes dos fatos pelos
entrevistados e o tipo de entrevista que mais atenderia aos objetivos deste estudo € a
semiestruturada que é elaborada com questdes abertas, de acordo com itens tematicos de
interesse para a pesquisa.

A entrevista € um momento de interacdo entre entrevistador e entrevistado, com
objetivo especifico em que cada um desempenha um papel social. Segundo Gilbert (1980) a
identificacdo de papéis e a modificacdo da concepc¢do do proprio papel sdo atividades que
ocorrem durante toda a interacdo social. Ha reflexdo e modificacdo dos papéis de acordo com
as ideias sobre o papel do outro. Portanto, € muito importante planejar a interacdo para uma
situacdo de entrevista.

Deste modo, para 0 sucesso desta relacdo interpessoal que é a entrevista, € importante
0 estabelecimento de um clima de confianga mutua por meio de um rapport. Explicar a
finalidade da entrevista, valorizar a relevancia das informacgdes prestadas pelo entrevistado,
entre outras; que deve ser explicitada ao participante por meio de um predmbulo, assim, dar-
se-a indicios ao entrevistado para construir seu papel durante a entrevista (MANZINI,
1990/1991).

O roteiro da entrevista foi discutido e avaliado nas aulas pelo professor e alunos da
disciplina de pds- graduacdo “Coleta de dados por meio de entrevistas e didlogos”, que
atuaram como juizes na percepcdo de clareza das questdes e adequacdo do roteiro. A
importancia de apresentar o roteiro de entrevistas a juizes foi exposta por Seidman (1988),
Rea, Parker (2000) e Manzini, (2003).

Na sequéncia foram realizadas duas entrevistas “piloto” cujos participantes foram dois
professores das Salas de recursos da rede Estadual de Ensino de Sdo Paulo, que ndo eram
participantes desta pesquisa. As respostas dadas as questdes confirmaram a clareza do roteiro.
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Na ocasido da entrevista semiestruturada, tanto nas entrevistas da pesquisa como nas
que funcionaram como “piloto”, foram utilizados pela pesquisadora um roteiro impresso

(Apéndice B) com as questdes e um gravador de audio digital.

4.6 Procedimentos para coleta de dados

Um primeiro contato com as professoras do AEE foi realizado em uma reunido na
Secretaria Municipal de Educacdo, com autorizacdo da gestdo da area de Educacdo Especial.
Neste encontro foi exposto sobre a pesquisa, verificado quais professoras teriam interesse em
participar e questionado quais professoras atendiam, neste ano, alunos com DF. Sete
professoras afirmaram atender alunos com DF e todas elas se dispuseram a participar.

Em uma primeira etapa procurou-se identificar o perfil funcional do alunado das salas
de recursos, por meio da aplica¢do do instrumento School Function Assessment (SFA) que foi
respondido pelas professoras das Salas de Recursos Multifuncionais pesquisadas. As
professoras responderam as escalas especificas selecionadas da SFA para cada aluno com DF
que participava da sala de recursos na qual cada uma era responsavel.

Para compor o grupo de alunos estudados foi necessario estabelecer critérios para
seleciona-los que foram: apresentar deficiéncia fisica, estar matriculado no ensino
fundamental (1° ao 5° ano) de Escola Municipal e receber acompanhamento do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) na prépria rede de ensino. Ndo foram selecionados 0s
alunos que, apresentavam deficiéncia fisica, mas ndo recebiam o apoio do AEE, embora
matriculados no ensino comum.

De acordo com os dados fornecidos pela Secretaria de Educacdo Municipal em 2013
existiam 22 alunos com deficiéncia fisica matriculados no Ensino fundamental I, porém
somente 15 se enquadravam nos critérios de inclusdo para a pesquisa, pois segundo
informacao das professoras alguns ndo eram atendidos no AEE por opgédo das familias que
preferiam uma forma de atendimento com caracteristicas de “reforco escolar” haja vista que
seus filhos estavam acompanhando os contetidos escolares e somente necessitavam da questao
da acessibilidade arquitetdnica no @mbito escolar.

Em outros casos a informacdo é que a crianca ja frequentava a sala de recursos na rede
estadual de ensino anteriormente ao servigo ser oferecido pelo municipio e a familia preferiu a
continuidade porque era mais proximo de casa, entre outros.

A coleta de dados foi dividida em dois momentos com cada professora participante

individualmente. Um primeiro encontro para aplicacdo da SFA sobre cada aluno com DF e
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um segundo momento no qual foi aplicado o questionario TAE Il sobre 0s recursos presentes
na SRM e realizada a entrevista referente a cada aluno, conforme detalhamento a seguir:

Foi realizado contato com um professor participante por vez para agendar a aplicacao
da SFA. Inicialmente as participantes foram esclarecidas sobre o teor do instrumento e
orientados pela pesquisadora, conforme descrito no manual da SFA e o nimero de encontros
foi variado em funcdo do numero de alunos com DF atendidos pelas mesmas. Foram
aplicadas 15 escalas SFA com as professoras, sendo uma referente a cada aluno com
deficiéncia fisica.

Os encontros foram realizados nas préprias escolas nas salas de recursos nos dias e
horarios de conveniéncia da participante. Nos encontros era preenchida a SFA sobre cada
aluno com DF, como havia professoras que atendiam de um até quatro alunos com DF, a
pesquisadora retornou as escolas quantas vezes foram necessarias.

Em um encontro seguinte cada participante respondeu individualmente o Questionario
Tecnologia Assistiva para Educacao Il (TAE Il) de acordo com 0s recursos disponiveis na
Sala de recursos. Na sequéncia foi realizada uma entrevista semiestruturada como instrumento
complementar ao questionario TAE 1.

Na entrevista realizada sobre cada aluno com DF, foi perguntado para cada
participante quais recursos do questionario TAE Il elas usavam com este aluno e quais as
estrategias utilizadas, seguindo a ordem em que aparecem no questionario TAE I, recurso por
recurso, e também outras questdes conforme os temas elencados no Roteiro (Apéndice B).

O ambiente de realizagdo das entrevistas foram as Salas de Recursos Multifuncionais,
locais tranquilos de escolha das entrevistadas, sem interrupcdes, com a intencdo de oferecer
um enquadramento adequado ao entrevistado no qual o campo da entrevista se configure ao
méaximo pelas variaveis que dependem da personalidade do entrevistado como proposto por
Bleger (1980).

Para realizacdo de cada uma das entrevistas foi feita a leitura de um predmbulo
explicativo para evitar distor¢fes na fala no decorrer das entrevistas e foi também solicitada
autorizacgdo para gravacdo da mesma pela pesquisadora para garantir maior fidedignidade das
informagdes coletadas. As entrevistas realizadas tiveram uma duragdo média de 20 minutos e

45 segundos.
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4.7 Procedimentos para analise de dados

Nesta pesquisa foram aplicadas as seguintes escalas da SFA visando identificar o
perfil funcional dos alunos com DF: A Parte | mensura a participacdo do aluno nos ambientes
de pétio/ recreio, transporte, banheiro, transi¢6es e horario da refei¢do/ lanche.

Na Parte Il foi avaliado o auxilio no desempenho de tarefas fisicas quanto a assisténcia
e adaptacdo necessarias para a realizacdo das tarefas de: Transicdo, Manter e trocar de
posicdes, Movimento de recreacdo, Manipulacdo com movimentacdo, Uso de materiais,
Preparar e limpar, Comer e beber, Higiene, Manejo de Roupas, Subir de descer escadas,
trabalho escrito e Uso do computador e equipamentos.

Ainda na Parte Il foi avaliado o auxilio no desempenho cognitivo-comportamentais
quanto a assisténcia e adaptacdo necessarias para a realizacdo das tarefas de: Comunicacao
funcional, Memdria e compreensdo, Respeitar convengbes sociais, Obedecer ordens;
Comportamento na tarefa e sua finalizacdo, Interacdo positiva; Regulacdo do comportamento;
Seguranca e Consciéncia de cuidado pessoal.

Foi realizada uma selecdo das escalas da Parte 11l — Desempenho de atividades. Foram
selecionadas as escalas que mais se relacionavam aos objetivos da pesquisa e ao trabalho
pedagdgico desenvolvido no AEE que foram: Tarefas fisicas — Transicdo, Manter e trocar de
posicdes, Manipulacdo com movimentacdo, Uso de materiais, Preparar e limpar, Subir e
descer escadas, Trabalho escrito, Uso do computador e equipamentos e no Desempenho de
tarefas cognitivo/comportamentais foi escolhida a escala de Comunicacédo funcional.

Os resultados das escalas aplicadas foram mensurados e transformados de escore bruto
em escore padronizado de 0 a 100 pontos para cada escala, de acordo com o0s critérios
determinados nas tabelas do manual da SFA.

Os dados coletados pela aplicacdo da SFA foram tabulados por meio do software
Microsoft Office Excel 2010 em forma de frequéncia absoluta. Nesse programa, os dados
foram organizados em tabelas e gerados graficos organizados por escala aplicada e por nivel
de desempenho dos alunos nas atividades das escalas: Uso de materiais, Trabalho escrito, Uso

do computador e equipamentos e Comunicacao funcional.

Os dados obtidos pela aplicacdo do Questionario TAE Il tambem foram tabulados por
meio do software Microsoft Office Excel 2010 em forma de frequéncia absoluta. Os dados
foram organizados em quadros e tabelas que deram origem a graficos que exploraram o perfil
do professor que atua no AEE na cidade pesquisada e os tipos de deficiéncias atendidas, a

presenca dos recursos nas SRMs, a frequéncia de uso dos recursos no AEE e gréaficos



46

especificos quanto a disponibilidade e uso dos materiais didatico-pedagdgicos, equipamentos,
mobiliarios para os 15 alunos com DF atendidos.

Para a analise dos dados das entrevistas, as sete entrevistas foram transcritas
integralmente com ajustes as normas ortograficas. Para transcricdo foram utilizadas as normas
da ABNT e parcialmente as normas de Marcuschi (1986) citadas a seguir: Categoria 4: Pausas
e siléncios usa-se um sinal (+), pausas com mais de 1,5 segundos, indica-se o tempo (2,5).
Categoria 5: Quando ndo se entende parte da fala marca-se entre parénteses e usa-se o termo
(inaudivel), ou se escreve o que supde ter ouvido. Categoria 7. Enfase ou acento Forte: Uso de
letra mailscula e categoria 9: Comentérios do analista: entre parénteses duplos.

Para auxiliar na transcrigdo das entrevistas gravadas foi utilizado o software “Express
Scribe Pro”. As transcri¢es foram realizadas logo apds a realizacdo de cada entrevista, para
permitir maior lembranca pela pesquisadora, garantindo maior fidedignidade ao texto escrito
como sugerem Queiroz (1983) e Manzini (2012c).

Apos a analise tematica das entrevistas, os relatos dos participantes foram expressos
em forma de sintese descritiva, conforme descrito por Corréa (2014), que se embasou
teoricamente em Manzini (2009). A transformacdo em sintese descritiva foi possivel devido
as caracteristicas dos conteldos expressos nas respostas dadas pelas participantes nas

entrevistas.

Desta maneira, as informagdes especificas sobre 0s recursos e as estratégias utilizadas
com os alunos possibilitaram que as falas das entrevistas com as professoras fossem
transformadas em sintese descritiva que foram utilizadas para construgdo da Triangulacdo de

dados da pesquisa. Como expresso no exemplo a seguir:

Quadro 3: Exemplo de sintese descritiva da fala das entrevistas.

Trecho da transcricdo da entrevista Sintese descritiva:

E: Vocé usa a impressora laser com A1?

P1: A impressora também. Ele digita um
texto, ele gosta bastante e digita carta, carta
para 0 avo, textos trabalhados em sala, ele
digita, mesmo com toda dificuldade, né? Ele
¢ um pouco lento devido a coordenacgédo
motora, mas ele consegue digitar e a gente
imprime pra ele fazer a cartinha.

P1 relatou que Al digita textos, cartas, com
lentiddo, devido a sua coordenagdo motora,
que depois sao impressos.

E: Vocé usa o acionador com A15?

P7: O acionador a gente usou uma vez, sé
que assim, (+) ele ndo gostou muito, porque
ele acaba ndo tendo tanta autonomia para
utilizar. Vocé acaba posicionando o lugar
certo e ele so aciona. Entdo, como ele gosta

P7 relatou que A15 ndo gostou de usar o
acionador porque ele acaba ndo tendo tanta
autonomia. A professora posiciona 0 mouse
por varredura e o aluno s6 aciona. Como o
aluno gosta de participar ativamente e
adquiriu habilidade motora para trabalhar
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de participar ativamente entdo, (+) como ele | com o mouse do notebook, usou sé uma vez.
tem esta maior habilidade em trabalhar com
0 mouse do notebook entdo foi utilizado s6
uma vez.

Fonte: Proprio autor.

4.7.1 Triangulacao de dados

Nesta pesquisa foi realizada a triangulacdo dos dados referentes aos trés instrumentos
de coleta elencados para avaliar, de acordo com a visdo dos professores se 0s recursos de TA
disponiveis nas salas e recursos multifuncionais atendem a necessidade de acordo com o perfil

funcional dos alunos com deficiéncia fisica.

Ao documento Unico, gerado a partir de diversos instrumentos de pesquisa nomeia-se
triangulacdo de dados (TRIVINOS, 1992). A sequéncia dos instrumentos na coleta de dados,
primeiro a aplicacdo da SFA sobre cada aluno com DF, depois a aplicacdo do questionario
TAE Il e na sequéncia a entrevista semiestruturada, complementar ao questionario TAE I,
favoreceu o processo de triangulacdo dos dados.

De acordo com os dados da entrevista pode-se aprofundar a visdo sobre o uso dos
recursos, materiais didatico-pedagdgicos, mobiliarios e recursos de TA de acordo com o perfil
funcional dos alunos com deficiéncia fisica e procurar captar a percepcéo dos participantes se
estes recursos e equipamentos disponiveis satisfazem as necessidades dos alunos com DF para

que consigam participar e se desenvolver durante as aulas.

Por meio da analise podem-se perceber aspectos relevantes da cultura. Buscando
compreender os fendmenos em suas multiplas dimensfes, o pesquisador deve estar atento
para observar, com diversos “olhares” para perceber cada aspecto numa visdo dindmica e

inclusiva do processo educativo.

Na discussdo procurou-se evidenciar quais eram 0s recursos disponiveis, de acordo
com o questionario TAE Il e relacionar o uso desses recursos pelos alunos com DF e as
estratégias adotadas pelos professores, mencionadas nas entrevistas, de acordo com o perfil do

aluno, levantado pela SFA.
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A partir da triangulagdo de dados dos trés instrumentos de coleta foram geradas
categorias e subcategorias para analise de acordo com as demandas do ambiente escolar.
Desta forma, a sintese descritiva das falas das professoras nas entrevistas compds o texto na

apresentacdo dos resultados da pesquisa.

A categorizacdo foi realizada por meio da analise de contetddo, onde foram levantadas
categorias e subcategorias que de acordo com Bardin (2011) se assenta numa concepc¢ao
critica e dindmica da linguagem, entendida como construgdo social em diferentes momentos

historicos.

Designa-se sob o termo de andlise de contelido um conjunto de técnicas de analises
de comunicagdes visando obter por procedimentos sistematicos e objetivos de
descricdo do conteldo das mensagens indicadores (quantitativos ou ndo) que
permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condigdes de producdo/
recepgdo (varidveis inferidas) dessas mensagens. (BARDIN, 2011, p.48).

Neste contexto, Bardin (2011) apresenta as caracteristicas das categorias como: um
elemento sé pode ser classificado em uma Unica categoria, a classificacdo deve reger a
organizacdo das categorias, a categoria deve pertencer ao material de analise e serem

objetivas e fiéis a este material para resultados produtivos.

Na apresentacdo dos resultados e discussdo, primeiramente foi mostrado o perfil
encontrado dos alunos com DF acompanhados pelo AEE, na sequéncia foi realizada a
triangulacdo dos dados do perfil com os demais instrumentos de coleta e s6 entéo realizada a
categorizacdo referente a avaliagdo, de acordo com a visdo dos professores, se 0s recursos de
Tecnologia Assistiva, disponiveis nas salas de recursos multifuncionais atendem a

necessidade de acordo com o perfil funcional dos alunos com deficiéncia fisica.

Nestas categorias mostradas, todos os dados ja foram apresentados de maneira
triangulada, combinando os trés instrumentos nesta triangulacdo, portanto ndo seguiram a
ordem de apresentacdo de nenhum dos instrumentos usados na coleta e sim uma abordagem
“top-down”, ou seja, de um contexto global para o especifico, em relacdo as demandas

escolares, conforme demonstrado na Figura 01.



Figura 1: Demonstracdo da estrutura de categorizacdo dos resultados.
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados do estudo foram apresentados em relacdo: a) ao perfil funcional do
grupo de alunos com deficiéncia fisica acompanhados pelo Atendimento Educacional
Especializado; b) avaliacdo, de acordo com a visdo dos professores, se 0S recursos de
Tecnologia Assistiva, disponiveis nas salas de recursos multifuncionais atendem a

necessidade de acordo com o perfil funcional dos alunos com deficiéncia fisica.

5.1 Perfil funcional do grupo de alunos com deficiéncia fisica acompanhados pelo

Atendimento Educacional Especializado

Os dados referentes a caracterizacao dos alunos com deficiéncia fisica acompanhados
pelo Atendimento Educacional Especializado foram expressos no Quadro 4, de acordo com as

informacdes das professoras participantes.
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Fonte: Proprio autor

Legenda: F: feminino, M: masculino; PC: Paralisia Cerebral, Mielo: Mielomeningocele, V: Verbal; E: esquerdo;
D: direito e Gestos/MC: Gestos e movimentos do corpo. *Cadeira de Rodas Manual, **Deambulacdo
independente; ***Realiza atividades académicas perto do nivel de sua série escolar?

O grupo de alunos atendidos no AEE era formado por 11 pessoas do género masculino
e quatro do género feminino, com faixa etaria entre seis e 14 anos. Quanto a escolaridade,
estavam assim distribuidos: trés estavam no 1° ano, trés no 2° ano, quatro no 3° ano, um no 4°
ano e quatro no 5° ano, do ensino fundamental de nove anos implantado pela Lei n°
11.274/2006 (BRASIL, 2006).

Em relagdo a hipotese diagnostica eram dez alunos com Paralisia Cerebral e cinco com
Mielomeningocele.

O documento do Ministério da Saiude “Diretrizes de atengdo & pessoa com paralisia
cerebral” (BRASIL, 2013) traz um enfoque na funcionalidade da pessoa com PC ao invés de
evidenciar a “doenca”, como era apregoado nas concepg¢des tradicionais e adota a seguinte
definicdo de PC que sera assumida também por este estudo.

A paralisia cerebral descreve um grupo de desordens permanentes do desenvolvimento
do movimento e postura atribuido a um distdrbio ndo progressivo que ocorre durante o
desenvolvimento do cérebro fetal ou infantil, podendo contribuir para limitacdes no perfil de
funcionalidade da pessoa. A desordem motora na paralisia cerebral pode ser acompanhada por
disturbios sensoriais, perceptivos, cognitivos, de comunicacdo e comportamental, por
epilepsia e por problemas musculoesqueléticos secundarios (ROSENBAUM et al., 2007).

Assim, o termo PC engloba diversos transtornos de lesdo encefalica ocorridas no
periodo pré-natal ou primeira infancia que ocasionam dificuldades motoras de progndsticos
variados que podem incluir diminuicdo ou aumento do tdnus muscular, alteracbes no
equilibrio, postura e coordenacdo dos movimentos. Estas alteracbes podem ser bem leves ou
severas.

A classificacdo da PC pode ser realizada de acordo com a regido acometida no
cérebro, segundo o seu grau de comprometimento, pela distribuicdo topografica da lesdo e
também pelas aquisi¢des da funcdo motora grossa, porém optou-se neste estudo por néo
nomear esta classificacdo e sim realizar a descricdo das caracteristicas dos alunos pela
perspectiva da funcionalidade, por esta perspectiva se aproximar mais da realidade encontrada
no ambiente escolar.

A mielomeningocele também conhecida como espinha bifida é uma anomalia

congénita da coluna vertebral que projeta da medula externamente por uma cavidade. Pode
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produzir diversos graus de paralisia, perda de sensibilidade cutanea, bem como problemas
neuroldgicos, uroldgicos e ortopédicos (CARVALHO, 2012).

Quanto a linguagem utilizada somente um aluno nao apresenta linguagem receptiva
verbal e dois ndo utilizavam linguagem expressiva verbal, estes dois utilizam gestos e
movimentos do corpo para se comunicar.

De acordo com informagdes das participantes, em um dos casos a professora do AEE
estava introduzindo o sistema de comunicacéo alternativa, por meio de etapas de trabalho com
miniaturas para construcdo da linguagem simbolica no aluno. Em outro caso, o aluno utilizava
a comunicacao alternativa na outra escola em que estudava. Porém, na época da entrevista a
professora mencionou que ndo queria mais utilizar a comunicacgéo alternativa, alegando que
todos o entendem nesta escola e, portanto, sentia que ndo precisava utilizar as pranchas de
comunicacéo alternativa no ambiente escolar.

No Portal de Ajudas Técnicas para Educacdo Manzini e Deliberato (2004) trazem uma
definicdo de comunicacdo alternativa utilizada na educacao:

Em educacéo especial, a expressdo comunicacdo alternativa e/ou suplementar vem
sendo utilizada para designar um conjunto de procedimentos técnicos e
metodoldgicos direcionado a pessoas acometidas por alguma doenca, deficiéncia ou
alguma outra situagdo momentanea que impede a comunicagdo com as demais
pessoas por meio dos recursos usualmente utilizados, mais especificamente a fala
(MANZINI; DELIBERATO, 2004).

Os autores colocam a importancia da interacdo professor-aluno na éarea da
comunicagéo e os sistemas alternativos de comunicagdo como um eficaz meio de garantir a
incluséo.

Neste contexto, Light (2003) ressalta a importancia do ambiente para o
desenvolvimento da comunicacéo e expde a necessidade de competéncia linguistica, ou seja, a
capacidade de usar simbolos para se comunicar. Para desenvolver a competéncia
comunicativa faz-se necesséria a interacdo de quatro dominios: o linguistico, o operacional, 0
social e o estratégico.

Em relacdo a mobilidade observou-se (Quadro 4) que 11 dos 15 alunos utilizavam
cadeira de rodas manual, nenhum possui cadeira de rodas motorizada. Um aluno (A5)
utilizava bengala canadense para sua mobilidade e os demais (A3, A4 e A8) tinham
deambulacéo independente.

Sobre a acomodacéo e posicionamento do aluno com DF no AEE pode-se observar

que os 11 alunos usuéarios de cadeiras de rodas permaneciam em suas cadeiras de rodas
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durante o atendimento, utilizando-a em conjunto com a mesa redonda, com carteira escolar ou
outra mesa (retangular).

Dentre os alunos que deambulam, dois (A3 e A4) utilizavam a cadeira estofada da
Sala de recursos e dois carteira escolar (A5 e A8). Somente A8 utilizava mesa com recorte em
semicirculo.

No estudo de Sankako e Codogno (2013) as autoras expuseram ser fundamental mudar
0 posicionamento do aluno apds o término de uma atividade, a fim de evitar a fadiga e

desmotivacdo ou problemas mais graves como deformidades e informam que:

Um posicionamento adequado pode promover grandes beneficios ao aluno com
deficiéncia fisica como minimizar o tbnus muscular anormal, ampliar as fun¢des do
corpo, evitar alteragBes musculo esqueléticas, promover conforto, prevenir Ulceras
de decubito, diminuir a fadiga, estimular o desenvolvimento normal e o
funcionamento do sistema organico, melhorar a autoestima e maximizar a
aprendizagem (SANKAKO; CODOGNO, 2013, p.152).

Porém, sabe-se que posicionar o aluno com DF corretamente € um grande desafio
devido a instabilidade postural ocasionada por problemas musculoesqueléticos e desordem
motora que podem ocorrer. Esta tarefa seria facilitada com o apoio entre profissionais da
salde e educacdo, como por exemplo, por meio de orienta¢fes formativas nos momentos do
planejamento escolar e consultorias para analisar casos individualizados dos alunos.

Na sequéncia do assunto de acomodacdo e posicionamento cabe observar no Quadro 4
0 comprometimento de movimento apresentados pelos alunos. Assim, nove dos 15 alunos
apresentavam comprometimento nos membros superiores e inferiores, 0s demais
apresentavam somente nos membros inferiores.

Nota-se que A5, A7, A8, A9. Alle Al3 ndo tinham comprometimento nos membros
superiores. Al e A15 tinham apenas no lado esquerdo e A3 e A4 o direito comprometido. Em
relagdo aos membros inferiores 12 dos 15 alunos apresentavam comprometimento nos dois
membros. A3 e A4 apresentam o membro inferior direito comprometido, para A8, o esquerdo.

No &mbito da escrita, dos 15 alunos elencados seis utilizam a escrita manual, como
principal forma de escrever, utilizando lapis comum, jumbo ou adaptado. Outros seis utilizam
o computador. Dois alunos (A12 e A15) utilizavam letras moveis sobre uma placa imantada e
somente um (Al14) ndo escrevia.

Os meios de comunicacgdo escrita mencionados no Quadro 4 sdo as principais formas
de escrita utilizadas pelos alunos. Porém, na SFA foi solicitado que o professor apresentasse

trés formas de escrita mais utilizada para cada aluno com DF. Os alunos A2, A4 e All
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utilizam o computador como principal forma, mas também conseguem escrever a méao, Ao
contrario A5 e A9 utilizam o computador como uma segunda opcao de escrita.

O aluno A12 utilizava letras méveis, mas também o computador como segunda opcao.
A15 usava como principal forma de escrita as letras moveis, mas em outros contextos usava o
computador e estava iniciando a escrita a mao.

Estes dados relativos a forma de escrita utilizada suscitam a problematizacdo da
elegibilidade para o uso do recurso, pois All e A13 ndo apresentavam comprometimento de
membros superiores, no entanto utilizavam o computador como principal forma de escrita.
Estes mesmos alunos ndo realizam as atividades académicas proximas ao nivel de seu ano
escolar. Portanto o computador, neste caso, ndo estava sendo usado como um recurso de
Tecnologia Assistiva e sim como recurso pedagdgico para trabalhar as dificuldades de
aprendizagem apresentadas.

Dos 15 alunos, sete realizavam as atividades académicas proximo ao nivel de sua
série. Ja oito apresentavam dificuldades escolares. Os pontos fortes relacionados aos alunos
citados pelas professoras durante a aplicacdo da SFA foram: motivacdo (All), reconhece
letras (Al2), 1€ palavras e realiza adicdo (Al13). Ja as dificuldades dos alunos com DF
relatadas neste mesmo contexto foram: dificuldade de rendimento, principalmente em
portugués e matematica, dificuldade de discriminacao visual e auditiva, ndo formar palavras e
ndo compreender enunciados.

Diante do perfil funcional dos alunos apresentado, atendidos pelo AEE, questiona-se
como ressaltam Mendes e Malheiro (2012), enquanto o ensino nas escolas comuns for de

baixa qualidade, o AEE se mostrara insuficiente para todos os alunos que dele precisarem.

5.2 Avaliagdo, de acordo com a visdo dos professores, se 0s recursos de TA
disponiveis nas salas de recursos multifuncionais atendem a necessidade de acordo com

o perfil funcional dos alunos com deficiéncia fisica

Para avaliar, segundo a visdo dos professores, se 0s recursos de TA disponiveis nas
salas de recursos multifuncionais atendem a necessidade de acordo com o perfil funcional dos
alunos com deficiéncia fisica, os dados levantados por meio dos instrumentos ja elencados
nos procedimentos de pesquisa, foram expostos em graficos para permitir melhor

visualizacdo, acompanhando a discussdo dos resultados.
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A anédlise dos dados possibilitou identificar nove categorias, algumas delas geraram
subcategorias, apresentadas a seguir:

5.2.1 Mobilidade e acessibilidade

Nesta categoria foi analisado o desempenho dos alunos frente as atividades que
requeiram mobilidade e acessibilidade para sua realizacdo, que foram detalhadas em trés
subcategorias: Transicdo, manter e trocar de posi¢cbes e manipulacdo com movimento,

expressas no Grafico 1.

Grafico 1 — Dados referentes a mobilidade e acessibilidade.
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Fonte: Proprio autor.

5.2.1.1 Transigdo

Esta subcategoria foi composta a partir das seguintes tarefas: 1) Move-se em
superficies planas; 2) Move-se pela sala de aula, 3) Move-se através de entradas estreitas; 4)
Move-se por distancias moderadas; 5) Move-se até a sala de aula vizinha; 6) Move-se em
qualquer area dentro da escola; 7) Move-se entre as carteiras; 8) Sobe e desce inclinacdes e
rampas; 9) Move-se pela sala sem esbarrar ou esbarrando ocasionalmente em obstaculos; 10)
Mantém o ritmo dos colegas por distancias pequenas; 11) Toma seu lugar na sala sem
esbarrar; 12) Move-se em superficies irregulares, 13) Move-se em fila com os colegas; 14)
Manobra ao redor de buracos e superficies perigosas; 15) Move-se por areas congestionadas;

16) Sai da escola dentro de um tempo determinado; 17) Mantém o passo apropriado e 0



o7

adapta ao ambiente; 18) Move-se em areas ao redor da escola, incluindo areas de trafego, 19)
Move-se em superficies escorregadias.

No Gréafico 01 observa-se que nove dos 15 alunos ultrapassaram 50 pontos em seu
escore, 0 que denota que a maioria ndo apresentava dificuldades de transicdo no ambiente
escolar, sendo que A3 atingiu a pontuacdo maxima demonstrando conseguir realizar todas as

atividades de transicdo sem dificuldades.

Ja seis alunos (A2, A6, A10, A13, Al4 e A15) dos 15, apresentaram dificuldades, ndo
atingindo 50 pontos, sendo que A10 revelou 19 pontos no escore bruto que ao ser
transformado segundo os critérios expressos no teste resultou em um escore padronizado zero
o que significa, segundo o manual da Escala SFA que “a atividade ¢ muito dificil para o aluno
ou ndo pode ser avaliada devido a auséncia de componentes essenciais das habilidades para
iniciar a atividade”(COSTER et al., 1998).

De 11 alunos que usavam cadeira de rodas, cinco a movimentavam sozinhos, 0S
demais necessitavam que alguém a empurrasse. Pode-se perceber que maioria destas
atividades de transicdo esta relacionada a acessibilidade no ambiente escolar. De acordo com

0 Decreto 5.296, de 2 de dezembro de 2004, artigo 8°, considera-se:

Acessibilidade: a condicdo para utilizacdo, com seguranca e autonomia, total ou
assistida, dos espacos, mobilidrios e equipamentos urbanos, das edificacGes, dos
servicos de transporte e dos dispositivos, sistemas e meios de comunicagdo e
informacgdo, por pessoa portadora de deficiéncia ou com mobilidade reduzida
(BRASIL, 2004).

O Plano Nacional dos direitos da Pessoa com deficiéncia — Viver sem limites, por
meio do decreto 7612/2011 promove agdes para acessibilidade, por exemplo, nas Salas de
recursos multifuncionais, o Programa Dinheiro Direto na Escola acessivel (PDDE acessivel) e

transporte escolar.

De acordo com o relato de P5 na coleta de dados, A5 solicita que a monitora a
empurre na cadeira de rodas para o patio porque a rampa de acesso € ingreme. O aluno A7
apresenta dificuldade em mover-se com sua cadeira de rodas pela sala de aula porque sua

turma é numerosa, sobrando pouco espaco livre.
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Neste enfoque Corréa (2010, 2014) afirma que as instituicdes de Ensino devem buscar
criar condicdes acessiveis para garantir o ingresso e permanéncia de todos os alunos, inclusive
0s que possuem alguma deficiéncia e elabora protocolos para avaliar as condi¢fes de
acessibilidade nas escolas de educacdo infantil e nivel superior, visando promover melhoria

na locomocdo dos alunos com deficiéncia fisica.

5.2.1.2 Manter e trocar de posi¢coes

A subcategoria “Manter e trocar de posi¢des” foi baseada no desempenho do aluno
nos seguintes aspectos: 1) Mantém postura adequada por pelo menos meia hora durante a
aula; 2) Senta-se com estabilidade no chédo; 3) Transfere-se para a maioria das cadeiras ou
cadeira de rodas; 4) Transfere-se da cadeira ou cadeira de rodas para o chdo; 5) Senta-se com
estabilidade no vaso sanitéario; 6) Levanta-se da cadeira para ficar em pé: 7) Mantém postura
adequada para concluir um trabalho sentado e durante todas as atividades requeridas na sala
de aula; 8) Transfere-se do chéo para a cadeira ou cadeira de rodas; 9) Transfere-se do e para
0 vaso sanitario; 10) Levanta-se do chdo para ficar em pé; 11) Entra e sai de pelo menos um
tipo de veiculos; 12) Entra e sai de todos os tipos de veiculos.

Nas tarefas de “Manter e trocar de posigdes” como aponta o Grafico 1 0s alunos A3,
A4, A8 e A9 tiveram um bom desempenho, os demais alunos apresentaram dificuldades.

A maioria dos alunos com deficiéncia fisica necessita de auxilio para realizar este tipo
de tarefa. Afirma Braccialli (2000) que toda a equipe de profissionais da saude e educagéo,
pais, familiares e pessoas que convivem com a pessoa com paralisia cerebral devem procurar

conhecer as técnicas de manuseio e posicionamento adequados.

Esta é uma dificuldade apontada no ambiente escolar, como podemos exemplificar por
meio da sintese descritiva da fala de P1, ao afirmar que, embora a sala de recursos possua a
cadeira e mesa adaptadas, utiliza a mesa encaixada na cadeira de rodas do proprio aluno,
porque tem medo de realizar a transi¢do devido ao Al ja ter fraturado o fémur anteriormente,
no ambiente doméstico, precisando ficar bastante tempo em casa, portanto, a partir de entdo

somente a mée o transfere de posicao.

Seria oportuno, a Secretaria de Educacdo oferecer aos professores maneiras de

adquirirem o conhecimento sobre o posicionamento do aluno com DF, seja em momentos
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formativos ou assessoria individualizada de fisioterapeutas e terapeutas ocupacionais em

visita as escolas.

5.2.1.3 Manipulagdo com movimento

Nesta subcategoria “Manipulagdo com movimento” foi formada pelo desempenho nos
seguintes aspectos: 1) Carrega objetos suficientemente pequenos para serem levados em uma
mé&o, 2) Pega materiais da mesa ou carteira; 3) Abre portas que tenham nenhuma ou pouca
resisténcia; 4) Coloca itens em um lugar vazio em uma superficie quase totalmente ocupada;
5) Abre e fecha porta que precisa ser somente empurrada; 6) Move objetos pelo chéo; 7)
Abre e fecha portas com macaneta; 8) Coloca liquidos na mesa sem deixar cair, ex: copo com
agua; 9) Pega objetos pequenos do chdo; 10) Carrega objetos grandes com as duas maos; 11)
Abre e fecha todos os tipos de portas; 12) Movimenta-se sem parar por espacos estreitos
enquanto carrega um objeto; 13) Carrega uma bandeja com mais de um item sem derramar
(pode ser na cadeira de rodas com a bandeja no colo); 14) Movimenta-se numa linha sem
parar recolhendo objetos em um determinado tempo; 15) Carrega com seguranca objetos

frageis ou liquidos em um recipiente aberto; 16) Abre portas que tenham resisténcia maxima.

Nas tarefas de “Manipulagdo com movimento” como mostra o Grafico 1 observa-se
que nove dos 15 alunos obtiveram um escore superior a 50, 0s outros seis apresentaram
dificuldades.

O aluno A1, que utiliza cadeira de rodas, consegue realizar quase todas as atividades,
segundo informacédo da professora, exceto carregar bandejas contendo mais de um item. A
liberacdo das méos, alcancada pela postura sentada, favorece 0 manuseio de objetos, pegar e
soltar, estimula o equilibrio e a coordenacdo Oculo-manual. Ao mesmo tempo em que
aumenta o campo visual quando comparada com a postura deitada, podendo refletir
positivamente nas relagdes interpessoais (BRACCIALLI, 2000).

5.2.2 Mobiliarios disponiveis e utilizados pelos alunos

Os mobiliarios atualmente encontrados no kit para a Sala de Recursos sdo: armario,

mesa redonda e cadeiras, quadro melaninico branco, mesa para impressora e computador.
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Né&o fazem parte deste kit, os mobiliarios adaptados, de acordo com o “Documento Orientador
do Programa Implantagdo de Salas de Recursos Multifuncionais” (BRASIL, 2013).

Somente uma sala ndo possui armario, mas a escola improvisou com prateleiras.
Porém, se este mobiliario presente no “kit” das SRM seria o mais adequado para atender aos

alunos com DF discutiremos a seguir.

Como ja exposto no Quadro 4 o mobiliario para acomodac¢édo e posicionamento mais
frequentes utilizado por estes alunos com DF no atendimento do AEE sé&o cadeira escolar,
cadeira de rodas ou outra (cadeira estofada do kit do MEC) que sdo usados combinados com
carteira escolar, mesa redonda, mesa com recorte em semicirculo ou outra (mesa retangular)

conforme ilustra a Tabela 1.

Tabela 1: Relagdo entre mesa e assento utilizados no AEE.

Cadeira escolar Cadeira Cadeira de Outra
adaptada rodas

Carteira 1 0 3 0
escolar

Mesa redonda 0 0 5 2
Mesa recorte 1 0 0 0
em semicirculo

Outra 0 0 3 0

Fonte — Adendo aos dados de identificacdo da escala SFA.

Ressalta-se que, segundo informag0es das professoras nas entrevistas, todos os alunos
que utilizavam cadeiras de rodas permaneciam em suas proprias cadeiras durante o

atendimento na sala de recursos.

Ao analisar, de acordo com o perfil funcional desses alunos, esta acomodacdo nao
seria a mais adequada, pois, de acordo com o estudo de Piovezanni, Rocha e Braccialli (2014)
o mobiliario escolar adequado para o aluno com paralisia cerebral é muito importante, por
favorecer a estabilidade postural do individuo, podendo interferir na coordenagdo motora fina

e consequentemente no desempenho das atividades escolares.

Assim, percebe-se que de acordo com o perfil funcional dos alunos atendidos, que este

tipo de mobiliario enviado pelo MEC néo é o mais adequado para o perfil de alunos com
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deficiéncia fisica atendidos, mas as professoras realizam o que é possivel dentro de sua area

de atuacdo com os recursos, equipamentos e mobiliarios disponiveis.

As SRM que possuem mesa com recorte em semicirculo, cadeira adaptada, abdutores,
entre outros, foram recursos adquiridos com verbas do Programa Dinheiro Direto na Escola
para acessibilidade (PDDE Acessivel) conforme decreto n°7612 (BRASIL, 2011) ou outras
fontes como verbas da Associacdo de Pais e Mestres da escola, doagdes, etc. Conforme as

informacdes dadas pelas professoras.

5.2.3 Participagao e auxilio no desempenho de tarefas

Nesta categoria foi analisada a participagdo dos alunos com DF nas atividades
escolares, bem como sua necessidade de auxilio por meio de assisténcia ou adaptagdo para

desempenhar as tarefas no ambiente escolar.

As tarefas analisadas nesta categoria foram: Participagdo no péatio e recreio, no

transporte, no banheiro, transicdes e nos horarios de refei¢des ou lanche.

Em relacdo a participacdo nas atividades do AEE observa-se no Grafico 02 que 12
alunos conseguiam participar de pelo menos metade das atividades, no mesmo contexto que
seus colegas atendidos pelo AEE. Trés alunos (A10, Al4 e A15) demonstraram dificuldade de

participacdo com escores inferiores a 43 pontos.

Grafico 2— Dados referentes a participacao e auxilio no desempenho de tarefas.

Participacdo e Auxilio no desempenho de tarefas

WParticipagdono AEE M Tarefas Fisicas Assiténcia Tarefas Fisicas Adaptacies W Tarefas Cognitivo/Comport. Assisténcia W Tarefas Cognitivo/Comport. Adaptacdo

Fonte: Proprio autor.



62

De acordo com as tarefas analisadas, os dados revelaram que somente um aluno (A3)
conseguia participar plenamente de todas as atividades em todos os ambientes. A4 e A8
também demonstraram uma pontuacdo na participacdo maior que 70. A4 sO apresentou
pequena dificuldade no transporte e A8 no uso do banheiro, de acordo com as respostas da

professora do AEE aos itens da escala.

Em relagdo ao auxilio no desempenho de tarefas, foi avaliada a necessidade de
assisténcia e adaptacdo para realizacdo das seguintes tarefas fisicas: Transi¢cdo, Manter e
trocar de posicdes, Movimento de recreacdo, Manipulacdo com movimentacdo, Uso de
materiais, Preparar e limpar, Comer e beber, Higiene, Manejo e roupas, Subir e descer

escadas, Trabalho escrito e Uso do computador/equipamentos.

Em relacdo ao auxilio no desempenho de tarefas, foi avaliada a necessidade de
assisténcia e adaptacdo para realizacdo de tarefas cognitivo/comportamentais de acordo com
os itens: Comunicacdo funcional, Memoria e compreensdo, Respeitar convencdes sociais,
Obedecer ordens de adultos e regras escolares, Comportamento na tarefa finalizacéo,
Interacdo positiva, Regulacdo do comportamento, Seguranca e consciéncia do cuidado

pessoal.

Nota-se assim, que estes alunos acompanhados pelo AEE apresentaram maiores
dificuldades nas tarefas fisicas em relacdo as cognitivo/comportamentais. Corrobora com este
dado a pesquisa de Silva (2007) na qual demonstra que os alunos com paralisia cerebral do
estudo apresentaram poucas limitagdes nas tarefas cognitivo-comportamentais, elemento

favorecedor da inclusao.

5.2.4 Preparar e limpar

Na categoria “Preparar e limpar” como mostra o Grafico 3, nota-se que 12 alunos
obtiveram um bom desempenho, apresentando escore superior a 50. Os alunos Al e A4

realizavam todas as tarefas, segundo opinido dos participantes.
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Gréfico 3 — Dados referentes ao Desempenho em atividades de tarefas fisicas de preparar e limpar.
Parte 3 - Desempenho em Atividades - Tarefas Fisicas - Preparar e Limpar

100

90

80

70

60

50

40

30

Fonte: Proprio autor.

Esta categoria foi formada a partir do levantamento do desempenho dos alunos nas
seguintes tarefas: 1)Pega e segura objetos pequenos com a mado, 2) Guarda objetos ou
materiais escolares dentro de um recipiente grande, como por exemplo, caixa ou estante; 3)
Deposita lixo em local apropriado; 4) Abre bolsas sem fecho, 5) Retira materiais ou lanche de
um recipiente grande, 6) Guarda objetos ou materiais dentro de um recipiente pequeno, cComo
por exemplo um lapis no porta-lapis de mesa, 7) Usa esponja ou pano para limpar superficies
planas, como por exemplo, suco derramado sobre a mesa; 8) Retira materiais ou lanche de
recipientes pequenos, como por exemplo lanche da lancheira, lapis do estojo; 9) Transporta
livros de algum lugar para a mesa; 10) Empilha materiais; 11) Retira seus objetos da mochila
ou bolso e o entrega para alguém; 12)Recolhe objetos ou materiais; 13) Abre recipientes; 14)
Distribui objetos ou materiais; 15) Abre caixas de papeldo; 16) Abre sacos lacrados, por
exemplo, embalagem de salgadinhos.

Ao analisar o desempenho do aluno no ambiente escolar € muito importante analisar
estas tarefas, que embora passem despercebidas, sdo muito frequentes no cotidiano escolar e
deve ser observado o perfil funcional do aluno para oferecer alguma adaptacao, se necessario,
evitando o desgaste energético excessivo que pode resultar em cansagco para realizacdo de
atividades posteriores.

Outras vezes, o que pode ocorrer, € o aluno ter dominio das habilidades para
realizacdo da atividade e pelo fato de ter deficiéncia fisica, um funcionéario da escola, ja faz
para ele tarefas que ele conseguiria realizar se fosse oferecido um tempo maior. P3 ao ser
questionada sobre o uso de cadeira de rodas por A5, tendo em vista que A5 utilizava bem a
bengala canadense ha algum tempo, relatou que ja orientou os funcionarios e eles falavam que
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ela ndo quer andar, falava que estava com dor de cabeca, mas a professora informou que
suspeita que ela tenha medo de cair.

Muitas destas tarefas apresentadas nesta categoria ocorrem em momentos como 0
recreio ou entre as atividades escolares, como a entrega e recolhimento de material.
Momentos estes propicios a interacdo entre os alunos, nos quais sera emocionalmente positivo

para o aluno com DF se sentir participativo, em tarefas que ele consiga desempenhar.

5.2.5 Material didatico-pedagogico disponivel e utilizado pelos alunos

Nesta categoria pretende-se analisar a disponibilidade e o uso dos materiais didaticos e
pedagogicos pelos alunos com DF atendidos pelo AEE. Os materiais didatico-pedagdgicos
disponiveis nas salas de recursos multifuncionais pesquisadas, expressos a seguir foram

selecionados de acordo com Questionario TAE I, conforme proposto por Manzini (2013).

Observa-se de acordo com o Quadro 5, quanto a presenca que somente o &baco
versatil 1, o material dourado, o quebra-cabeca sobrepostos e o software PCS estdo
disponiveis para todos os alunos e que os materiais abaco versatil 2 e sélidos geométricos néo

estdo presentes em nenhuma das SRM pesquisadas.

Quadro 5: Materiais didaticos pedagdgicos disponiveis nas Salas de recursos multifuncionais pesquisadas.

Salas de recursos

Material didatico-pedagogico P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7

Abaco versatil 1 X X X X X X X

Abaco versétil 2

Alfabeto movel e silabas

Bandinha ritmica

Caixa tatil X

X [ X [ X [X

Dominé

X | X [ X | X |X

Dominé com textura /tatil

Dominé de animais em Libras

X O[X [ X [ X [ X [X [X

Dominé de Associacao de Ideias

Dominé de Frases X

Dominé de frutas Libras

Esquema corporal X X

Material dourado X X X

XX [ X [X [X [X |[X | X | X |[X |X|X
x
x

x
x
X X [ X [X

Memoria de numerais X

Memoria tatil/Jogo da memdria em
Braille X

x

Plano inclinado X X X X
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Quebra cabecas sobrepostos X X X X X X X
Sacoldo criativo X X X X X X
Sélidos geométricos

Software PCS X X X X X X X
Tapete de alfabeto encaixado X X X X X X
Col. de literatura Libras/Portugués X

Fonte: Proprio autor.

Percebeu-se, através das respostas aos instrumentos de pesquisa que tanto os materiais
didatico-pedagdgicos quanto os equipamentos ndo sdo utilizados igualmente por todos 0s
alunos. Seu uso vai depender do perfil do aluno, bem como do objetivo do professor a ser

trabalhado com este aluno, de acordo com o planejamento realizado.

Como expresso por Manzini (2012b) sobre a formacéo do professor para o uso da TA
dentre os materiais encontrados nas SRM em torno de 37% sdo materiais do kit que ndo
demandam saber académico, sdo de uso cotidiano, 35% sdo materiais do kit que precisam de
saber académico encontrado em qualquer curso de formacdo de professores e 28% dos
materiais do kit que demandam saber académico especifico para atendimento a alunos com

deficiéncia.

Para um melhor detalhamento o Grafico 4 permite a analise dos recursos disponiveis
aos alunos nas SRM e sua utilizagéo pelos alunos de acordo com os objetivos do atendimento

e as estratégias pedagogicas adotadas pelos professores em cada situacao.

Grafico 4 — Disponibilidade e uso dos materiais didatico-pedagogicos quanto ao ndmero total de alunos com DF
atendidos cujo recurso esta disponivel e nimero de alunos que usavam o recurso.

Material Didatico Pedagégico

W Possui

W Usa

Fonte: Proprio autor.
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Em relagdo a presenca dos recursos e equipamentos nas SRM e o uso dos materiais
didatico-pedagdgicos com estes alunos que apresentam deficiéncia fisica, optou-se por
mostrar no Grafico 4 a disponibilidade dos recursos e sua utilizacdo pelos alunos, que néao
precisa, neste caso, ter necessariamente a quantidade compativel com o nimero de SRM, haja
vista que ha salas que ndo possuem determinado recurso e em outras um mMesmo recurso ou
equipamento pode ser utilizado por mais de um aluno, posto que os atendimentos sao

individualizados e 0s recursos e equipamentos permanecem na sala.

Os materiais didatico-pedagdgicos mais utilizados pelos alunos com DF foram:
Alfabeto movel e de silabas, material dourado e o software PCS. Embora somente o Alfabeto

movel e de silabas e o material dourado foram usados por mais de um terco dos alunos.

O material dourado estava disponivel para ser utilizado por todos os 15 alunos, porém
sO foi usado por seis, segundo a sintese descritiva dos relatos das professoras este material
didatico-pedagdgico era usado como estratégia para trabalhar as operacfes matematicas (P1;
P4), contagem e posi¢cdo do nimero (P7) e como apoio para realizar as operacdes em jogos no

computador (P2).

O alfabeto mdvel e de silabas estava disponivel para ser utilizado por 14 alunos,
porém so era usado por sete, que o utilizavam com atividades planejadas pelas professoras
como: ditado de palavras, formar palavras, nome dos amigos da escola, animais, lista de
frutas, personagens de historias e letras iniciais e finais de palavras associadas a figuras, dados

oriundos da sintese descritiva a partir do relato das entrevistas.

O software de comunicagdo alternativa Boardmaker com o Picture Communication
Symbols (PCS) estava disponivel para ser usado por 15 alunos, mas s6 foi usado por cinco.
Nota-se que este software ndo foi utilizado somente para criancas com necessidade de
comunicacgdo alternativa, as participantes relataram terem usado este software para trabalhar
diversas areas da linguagem, conforme a necessidade dos alunos. Como aponta a fala de P6
que relatou ter preparado atividade sobre alimentos para Al4 utilizando a figura da
boardmaker associado a outras figuras que ela selecionou da internet. E prop6s que a aluna

elaborasse frases a partir do material visual.

Para os alunos A6 e A10 estava sendo trabalhada a comunicacgéo alternativa na escola
com a professora do AEE em parceria com a professora do ensino comum pela necessidade de

estabelecer uma linguagem funcional para A10 e sistematiza-la para A6. A participante P4
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relatou que imprimia as figuras do boardmaker para trabalhar a discriminagéo visual e o
reconhecimento dos signos a serem trabalhados com A10, comparando com miniaturas,
fantoches, dedoches e objetos reais e exprimiu a necessidade de realizar este trabalho devido

ao aluno ainda nao reconhecer as figuras.

Esta construcdo linguistica de significados relatada pela professora € muito importante
para o desenvolvimento da comunicacdo do aluno. Dado semelhante foi apontado no estudo
de Togashi (2014) que verificou o uso de Comunicacdo Alternativa (CAA) tendo a professora
do AEE como principal interlocutora apds execucdo de um programa de CAA e verificou que
a professora do AEE manteve o uso do programa de capacitacdo recebido, aumentando a

possibilidade de comunicagdo do aluno.

Para os demais alunos que apresentavam linguagem oral, eram utilizadas atividades do
software para complementar as atividades de expressdo linguistica, segundo o relato das

professoras.

Os materiais didatico-pedagdgicos pouco utilizados pelos alunos com DF foram:
abaco versatil 1, caixa tatil, domind, memoria de numerais, quebra cabecas sobrepostos,

tapete de alfabeto encaixado, esquema corporal, plano inclinado e sacol&o criativo

Nota-se que o abaco versatil 1 estava disponivel para ser utilizado por todos os 15
alunos, porém so era usado por trés (Al, A2 e Al4). Nas entrevistas as professoras relataram
que utilizavam mais para finalidade de trabalhar a coordenagdo motora no aluno do que para
operacdes matematicas. Relacionando com o perfil destes alunos, sdo criangas que
apresentavam deficiéncia de movimento, tanto nos membros superiores como inferiores. Ja P5
relatou que prefere trabalhar contagem, solicitando que o aluno (A1l) conte as pecas de um

jogo do que utilizando o abaco.

A caixa tatil estava disponivel para ser usada por nove alunos, mas sé foi utilizada por
um. Segundo o relato da professora a caixa tatil foi usada somente uma vez para trabalhar o
reconhecimento das sensagOes tateis, aspero, liso, macio, etc. Tendo o aluno demonstrado
dominio desses conceitos, ndo foi necessario utilizar o material didatico-pedagdgico outras
vezes. Algumas professoras relataram ndo utilizar este material por avaliarem que s&o

conceitos que o aluno ja dominou.

O domind estava disponivel para ser usado por 12 alunos, porém somente foi utilizado

por um. A participante P6 relata que utiliza o0 jogo com A13 da maneira convencional e que
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Al13 ndo apresenta dificuldade em manipular as pegas, dado confirmado pelo perfil funcional

da aluna.

O jogo memodria de numerais estava disponivel para 12 alunos, sendo utilizado por trés
(A1, A9 e Al5), A professora P4 relatou que jogava memdria de numerais com A9 e ele
demonstrava pouca atencdo e P7 indicou que utilizava com A15 o jogo com 0s numerais até

10, sendo que no jogo original vai até o nimero 20.

O jogo de quebra-cabecas sobrepostos estava disponivel para 15 alunos, mas so foi
usado por um. Neste contexto, a participante P5 relatou que seu aluno realiza os objetivos do
quebra-cabeca e demonstrava nogéo espacial e de sequéncia.

O tapete de alfabeto encaixado estava disponivel para ser usado por 10 alunos e foi
usado por trés. P7 relatou que utilizou uma vez o tapete para A15 reconhecer o material que
era novo na sala. O aluno foi colocado no tapete, no chdo, com o apoio do recurso postural
“cal¢a da vovd” porque ele ndo tinha controle de tronco, e o aluno explorou livremente o
encaixe das letras do tapete. A professora P1 relatou ndo ter necessidade de usar o tapete com
Al porque ele ja estava alfabetizado e P5 indicou que nunca deu uma funcionalidade para o

tapete encaixado além de utilizar como base, como tapete mesmo.

O sacoldo criativo estava disponivel para 11 e foi usado por quatro alunos. A
professora Plindicou ter pedido para A1l montar, usar a imaginagdo, montar um objeto da
historia trabalhada. P2 indicou que solicitava que A2 formasse torres de cores diferentes e que
usava o sacoldo criativo com A4 para trabalhar a coordenacdo motora e que ele tinha muita
dificuldade. Ja P7 indicou que trabalhou o sacoldo criativo com A15 de forma ludica, e que

ele apresentou um pouco de dificuldade para encaixar as pecas.

O esquema corporal estava disponivel para ser usado por 11 alunos e foi utilizado por
quatro (A1, All, A12 e A15). De acordo com a sintese descritiva dos relatos das professoras
este recurso foi usado para nomear as partes do corpo e encaixar como um guebra-cabeca,

avaliado como facil e direcionado.

Os alunos que tinham o recurso disponivel e ndo utilizavam deve-se ao fato da
professora, ao analisar o perfil do aluno ou aluna perceber que este ja reconhecia e nomeava
as partes do corpo em si e no outro ou como relatou a professora (P4) que prefere trabalhar

estes conceitos no concreto, usando o corpo do aluno (A9) como referéncia.
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O plano inclinado estava disponivel para sete, sendo usado por quatro alunos (A2, A4,
Al10 e A15). P4 relatou que utiliza o plano inclinado em todas as atividades para A10. Em
atividades de folha esta é presa com fita adesiva e em atividades que tenha material é preso
com velcro. As demais indicam utilizar o plano inclinado para atividades de coordenacao

motora e pintura.

Existem materiais didatico-pedagogicos que, embora disponiveis para alguns alunos,
nunca foram utilizados, segundo o relato das professoras, sdo eles: bandinha ritmica, dominé
com textura/tatil, domin6 de animais em libras, dominé de associacao de ideias, domind de
frases, domind de frutas em Libras, jogo da memoria em braille e a colecdo de literatura

Libras/Portugués.

A bandinha ritmica estava disponivel para ser usada por 10 alunos, mas ndo foi
utilizada por nenhum e varias professoras esclareceram que ainda ndo utilizaram porque havia

chegado recentemente a data da entrevista, mas que iriam incluir no préximo planejamento.

A sintese destes relatos fomenta o comentério relativo a demora na chegada de alguns
recursos na escola, estas entrevistas foram realizadas em novembro e inicio de dezembro,
sendo a bandinha ritmica um recurso que faz parte do “Kit do MEC para sala de recursos”,
portanto, deveria ter sido entregue com os demais materiais, isto também ocorreu com outros
recursos que foram chegando no decorrer do ano, como o material dourado na escola de P5.
Ha alguns materiais pertencentes ao kit de atualizacdo das salas de recursos (BRASIL, 2012),
sendo prevista sua entrega posterior, mas ndo é o caso da bandinha ritmica que faz parte da

composicao inicial do Kit.

A colecdo de literatura Libras/Portugués estava disponivel para dois alunos, porém néo
é utilizada por nenhum. Esta ndo utilizacdo se refere a esta colecéo especifica, pois livros de
literatura infantil de modo geral estavam disponiveis e eram utilizados com os alunos,
segundo informacdo das professoras nas entrevistas. E as professoras tem que adaptar com
recursos de baixa tecnologia a solugdo para o0 manuseio do livro pelo aluno de acordo com sua
funcionalidade de membros superiores, porque no Kit enviado pelo MEC ndo é previsto

recurso de TA para este uso, como presilhas especificas ou folheadores.

Os dados demonstram de um modo geral, um baixo uso dos materiais didatico-
pedagdgicos pelos alunos com DF acompanhados pelo AEE, de acordo com as entrevistas

realizadas com as professoras foram expressos alguns motivos: P3 relatou em entrevista que
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nédo sente necessidade de utilizar estes materiais com A5 por apresentar deficiéncia somente
nos membros inferiores, entdo, ela utiliza os materiais escolares iguais aos seus colegas de
turma. P5 relatou sobre a demora na chegada do material, o alfabeto movel e de silabas s
chegou apos ela ja ter confeccionado para utilizar com A12 e relatou também a necessidade

de espessura engrossada, confeccionada com caixa de fésforos para o aluno poder manusear.

A utilizagdo de qualquer material didatico pedag6gico isoladamente sem a
intervencdo do professor ou outro parceiro experiente pode limitar sua utilizagdo. Portanto,
para desenvolver o trabalho planejado e assim promover a aprendizagem no aluno, o
professor elabora diversas estratégias para utilizar com estes e outros recursos e materiais
didatico-pedagdgicos. Portanto, para Manzini (2010) estratégia € uma acdo do professor,

podendo ou ndo utilizar um recurso pedagdgico para atingir seus objetivos educacionais.

O mesmo autor diferencia as estratégias de ensino das estratégias de avaliacdo, na
primeira o professor planeja os estimulos que apresentard ao aluno na realizacéo da atividade,
ja nas estratégias de avaliacdo o professor ndo auxilia, somente observa para avaliar o que o

aluno é capaz de fazer sem ajuda (Manzini, 2010).

Sendo a estratégia uma acdo que acontece no momento do ensino, ela deve ser
previamente planejada, porém ¢é flexivel podendo ser modificada a qualquer tempo desde que
constatado pelo professor que serd mais proveitoso para o aluno.

O termo estratégia de ensino/aprendizagem para Vieira e Vieira (2005) reporta-se a
um conjunto de ac¢des do professor ou do aluno orientadas para favorecer o desenvolvimento
de determinadas competéncias de aprendizagem que se tem em vista. Eles comentaram que,
em educacdo ¢ adotado o termo estratégia com o significado de “plano concebido pelo
professor para, em relagdo a um dado conteudo promover determinadas competéncias”
(VIEIRA; VIEIRA, 2005, p.16).

Como por exemplo, P5 relatou que o aluno puxava as letrinhas com a mao que tem
mais dominio e deixava cair na sua outra mao ja que ele nao conseguia realizar o movimento
de pinca para pegar. Foi uma estratégia criada pelo aluno para utilizar o alfabeto movel e
aproveitada pelos professores para que o aluno realizasse a atividade com mais autonomia.

Estas estratégias devem estar relacionadas ao perfil dos alunos atendidos e a
caracteristica do recurso pedagdgico. Assim, as professoras do AEE participantes relataram
que realizaram adaptacGes ou construiram recursos de baixa tecnologia para finalidade similar

a do recurso. Como por exemplo: A professora P5 relatou ter construido letras de espessura
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engrossada para o aluno Al2 poder manusear. O que suscita 0 questionamento se estes
materiais seriam 0s mais adequados para atender aos alunos com DF pelas suas caracteristicas

guanto a espessura, forma, tamanho e outras.

Percebeu-se que os recursos utilizados pelos alunos vao além dos encontrados no Kit,
sdo elaborados recursos de baixa tecnologia, construidos ou adaptados pelas professoras do

AEE pautadas nas necessidades do aluno.

A professora P5 relatou que além da adaptacéo do recurso, seu maior foco de trabalho
centrou-se na adaptacdo da estratégia que ela nomeou de adaptacdo do pedagdgico, da
seguinte forma: All tem dificuldade no registro devido a lentiddo, P5 também relatou
adaptacao na rotina da sala de aula como, por exemplo, ele ndo copiava todo o cabecalho, a
professora do ensino comum solicitava que ele colocasse somente a data para ndo ficar
atrasado. Sua avaliacao deve ter leituras pequenas, ndo pode ser muito complexa, ndo pode ter
muitas alternativas que ele se perde, deve ser constituida de atividades como ligar, associar e

preencher lacunas, entre outras estratégias semelhantes.

Outro exemplo de estratégia utilizada por P5: A professora indicou gque, enquanto a
professora do ensino comum trabalhava os contetdos previstos, ela retomou no trabalho no
AEE, desde as letras, sons, vogais e consoantes. A construcdo da base alfabética, a partir da
rima, aliteracdo, a consciéncia e percepcao sonora, rota visual, com a palavra em evidéncia
para aumentar o vocabulario. Para trabalhar esta relacdo entre os objetivos pedagogicos e de

acessibilidade ao curriculo, P5 aponta que os jogos de alfabetizagdo foram imprescindiveis.

De acordo Vygotsky (1997) o pedagogo deve ver as potencialidades dos sujeitos e ndo
enfatizar a deficiéncia. Deve estimular o aluno com deficiéncia a encontrar solugdes para suas
dificuldades em busca de autonomia. O recurso ou equipamento realiza a mediacdo
instrumental, mas € na interacdo professor-aluno e demais interaces que ocorrem no contexto
escolar que possibilita a mediacdo simbdlica/semidtica que promove o desenvolvimento das
funcGes mentais superiores. Revela-se entdo a complexa tarefa do professor ao estruturar as

atividades pedagdgicas. A instrucdo deve se antecipar ao desenvolvimento.
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5.2.6 Uso de materiais

O Gréfico 5 mostra o desempenho dos alunos com DF nas tarefas de “Uso de
Materiais”, que sdo utilizadas com muita frequéncia no &mbito escolar. Esta categoria foi
detalhada em seis subcategorias: Uso de materiais de Artes; Organizacdo do material escolar;
Atividades com recorte; Manuseio de livros e cadernos; Manuseio de jogos e brinquedos;
Manuseio de objetos de escrita.

Nota-se que seis dos 15 alunos (Al, A5, A7, A8, A9 e Al3) demonstraram um
desempenho muito bom, obtendo escore superior a 80. Outros cinco apresentaram
desempenho mediano (A2, A3, A4, All e Al4) e somente quatro alunos tiveram um baixo
desempenho (A6, A10, Al2 e Al5).

Aponta-se no Gréafico 5 que somente A6 ndo conseguia utilizar os materiais escolares
como os demais; 0 que denota que a Tecnologia Assistiva torna-se uma grande aliada para o
desenvolvimento da aprendizagem e qualidade de vida deste aluno. “Alunos com deficiéncia
fisica encontram alguns entraves a sua participacdo escolar, necessitando de assisténcia ou
adaptacOes sendo a Tecnologia Assistiva uma importante alternativa para melhorar sua
funcionalidade, favorecendo a construcdo da autonomia” (QUEIROZ; BRACCIALLI, 2013).

Gréfico 5 — Dados referentes ao Desempenho em atividades — Tarefas fisicas- Uso de materiais

Parte 3 - D
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Fonte: Proprio autor.
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5.2.6.1 Uso de materiais de Artes

A subcategoria “Uso de materiais de Artes” foi composta pelas seguintes tarefas: 1)
Pinta com pincel; 2) Espalha massa ou cola no papel e transporta para outro papel; 3) Realiza
elaboracdes utilizando diferentes materiais, 4) Molda uma figura com argila, 5) Usa todos os
tipos de material de artes de maneira equivalente aos colegas, 6) Dobra e constréi utilizando

papeldo e cartolina.

No Grafico 6 observa-se o0 desempenho dos alunos na realizacdo da atividade de pintar
com pincel. Os dados mostraram que 10 alunos conseguiram manter um desempenho
consistente nesta atividade. Outros quatro realizaram com ajuda e somente um apresentou

muita dificuldade para executar esta atividade.

Grafico 6 — Dados referentes ao uso de materiais de Artes.

Uso de Materiais de Artes

 Pinta com pincel M Espalha massa ou cola no papel e transporta para outro papel.

1 Elaboragdes utilizando diferentes materiais W Molda uma figura com argila.

B Usa todos os tipos de material de arte de maneira equivalente aos colegas. M Dobra e constréi utilizando papeldo e cartolina.

Fonte: Proprio autor.

Na atividade de espalhar massa ou cola no papel e transportar para outro papel, 10
alunos apresentaram um desempenho consistente na realizacdo da atividade, trés obtiveram
pontuacdo dois ou trés e dois alunos apresentaram muita dificuldade ou ndo conseguiram

realizar.

Observa-se o desempenho dos alunos na realizacdo da atividade de elaboracdes
usando diferentes materiais, nesta atividade 10 alunos conseguiram um desempenho
consistente nesta atividade, quatro um desempenho parcial e um apresentou muita dificuldade.

Como esta atividade foi descrita de uma forma bem livre, a liberdade no uso dos
materiais contribuiu para o alcance de bons desempenhos. Essas elaboracdes podem ser
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colagem ou construgdes tridimensionais, com materiais de formas e tamanhos variados.
Atividades deste tipo favorecem a participacdo de todos os alunos contribuindo para uma

educacdo inclusiva.

Para a atividade de moldar uma figura com argila nota-se, de acordo com o0 expresso
pelas professoras, que este material é pouco usado dentre os materiais escolares no ensino
fundamental entdo, de acordo com orientagdes do manual da SFA foi substituido por massa
de modelar. Nota-se que sete alunos apresentaram um desempenho consistente na realizagdo

da atividade, sete desempenharam razoavelmente bem e um apresentou muita dificuldade.

O que denota que esta atividade ndo é tdo simples quanto aparenta, oferecendo um
grau de dificuldade, principalmente para criancas com limitacbes motoras e deve ser
incentivada, para conquista desta habilidade, mesmo que parcialmente. Na pratica escolar,
esta € uma atividade muito utilizada na educacdo infantil e pouco usada no ensino

fundamental.

Embora seja um material simples a massa de modelar ou a argila ndo se encontram
disponiveis nas SRM, porém, pode ser elaborada de forma artesanal. Trabalhar com este tipo
de material favorece a percepgéo tatil e dculo manual do aluno, incentiva a criatividade, além
de ser facilmente adaptavel a diversos conteudos escolares como construir letras e nimeros,

modelar animais e plantas, entre outros.

Observa-se o desempenho dos alunos na realizacdo da atividade de usar todos 0s tipos
de material de arte de maneira equivalente aos colegas. Neste item oito alunos realizaram
plenamente, cinco desempenharam com ajuda ou utilizando adaptacbes e somente um

apresentou elevada dificuldade.

Quanto ao desempenho dos alunos na realizagdo da atividade de dobrar e construir
utilizando papeldo ou cartolina. Nesta atividade os mesmos sete alunos realizaram com
desempenho consistente, seis com desempenho parcial ou inconsistente e dois néo

desempenharam.

As atividades artisticas costumam ser prazerosas e importantes para as criancas, para
desenvolver a imaginacéo e criatividade, além de aspectos da coordenagdo motora, orientacao
espacial entre outros, entdo, seria interessante o aluno poder contar com adaptacfes nos

materiais sempre que necessario proporcionando maior independéncia e autonomia possivel.
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De acordo com os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) para o ensino
fundamental aprender arte é desenvolver um percurso de criacdo pessoal alimentado pelas
interacdes significativas do aluno. Pensar sobre um trabalho artistico pode garantir ao aluno

uma situacao de aprendizagem conectada aos meios culturais (BRASIL, 1997).

Segundo Reily (2008) ainda ndo hd uma narrativa historica sobre o ensino de arte ou
promogcdao das linguagens artisticas voltadas a pessoa com deficiéncia. A autora traz questdes
reflexivas relacionadas ao tema como, algumas linguagens de arte sdo concebidas como
possiveis para somente certos tipos de deficiéncia como, por exemplo, a mdsica para 0s cegos
e as artes plasticas para surdos, e aponta que sao raras as referéncias histéricas sobre a préatica

da arte na escola para pessoas com deficiéncias intelectuais ou fisicas.

Esta visao preconcebida tem consequéncia para as oportunidades oferecidas aos alunos
com deficiéncia nas escolas. De um modo geral, de acordo com especialistas da area de artes,
ainda falta na educacdo béasica, uma solida vivéncia nas diversas linguagens artisticas para

todos os alunos, ndo sé os que apresentam deficiéncia (REILY, 2008).

Neste sentido Vygotsky (2003b) aponta que a atividade criadora da imaginacgéo se
encontra em relacdo direta com a variedade e riqueza da experiéncia humana. Quanto mais
rica a experiéncia proporcionada maior serd o material imaginativo. Por isso, a necessidade

pedagdgica de ampliar a experiéncia das criancas.

5.2.6.2 Organizacéo do material escolar.

A subcategoria “Organizagdo do Material Escolar” foi composta pelas seguintes
tarefas: 1) Separa uma folha de papel para usar; 2) Insere papel numa pasta; 3) Dobra papel
corretamente; 4) Agrupa varias folhas de papel juntas com as bordas alinhadas; 5) Usa um

grampeador para fixar folhas de papel; 6) Prende papel com clips.

No Grafico 07 se observa o desempenho dos alunos na realizacdo da tarefa de separar
uma folha de papel para usar. Nove alunos apresentaram um desempenho consistente na
realizacdo desta tarefa, cinco apresentaram um pouco de dificuldade e um n&o conseguiu ou

apresentou muita dificuldade.
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Gréfico 07 — Dados referentes a organizagdo do material Escolar.

Organizagao do Material Escolar

W Separa uma folha de papel para usar. M |nsere papel numa pasta. u Dobra papel corretamente.

M Agrupa vdrias folhas de papel juntas, com as bordas alinhadas B Usa um grampeador para fixar folhas de papel. H Prende papel com clips.

Fonte: Préprio autor.

Observa-se 0 desempenho dos alunos na realizacdo da atividade de inserir papel em
uma pasta, dez alunos realizaram esta atividade sem problemas, trés alunos apresentaram

pouca dificuldade e dois, elevada dificuldade ou ndo conseguiram realizar.

Na realizagdo da atividade de dobrar papel corretamente, sete alunos conseguiram
realizar plenamente, seis conseguiram realizar com ajuda e dois apresentaram muita
dificuldade.

Nota-se que os alunos que apresentaram muita dificuldade na execucgédo da atividade
apresentam deficiéncia de movimentos nos membros superiores sendo, em um aluno os lados
direito e esquerdo e no outro somente no esquerdo, apresentando a mao esquerda prejudicada

guanto ao movimento.

Na realizacdo da atividade de agrupar vérias folhas de papel juntas, com bordas
alinhadas. Sete alunos realizaram com desempenho consistente, cinco com desempenho

parcial ou inconsistente e trés ndo conseguem desempenhar.

Na realizacdo da atividade de usar um grampeador para fixar folhas de papel. Sete
alunos conseguiram um desempenho consistente nesta atividade, quatro um desempenho

parcial e quatro apresentaram muita dificuldade.

Observa-se o0 desempenho dos alunos na realizagéo da atividade de prender papel com
clips. Nesta atividade seis alunos realizaram com desempenho consistente, dois com

desempenho parcial ou inconsistente e sete ndo desempenharam.
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5.2.6.3 Atividades com recorte.

No Gréfico 8 observa-se o desempenho dos alunos na realizacdo de atividades de
recorte. Esta subcategoria é composta das seguintes tarefas: Corta com tesoura em linha reta,

corta e aplica uma fita e corta figuras de contorno simples.

Grafico 8 — Dados referentes a Atividades com Recorte.

Atividades com Recorte
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M Corta com tesoura em linha reta. m Corta e aplica uma fita. Corta figuras de contorno simples.

Fonte: Proprio autor.

Em relacdo a tarefa de cortar com tesoura em linha reta, quatro alunos conseguiram
um desempenho consistente nesta atividade, seis um desempenho parcial e cinco

apresentaram muita dificuldade.

Observa-se 0 desempenho dos alunos na realizagdo da atividade de cortar e aplicar
uma fita, nesta atividade seis alunos conseguiram um desempenho consistente nesta atividade,

dois um desempenho parcial e sete ndo conseguiram ou apresentaram muita dificuldade.

Nota-se 0 desempenho dos alunos na realizagdo da atividade de cortar figuras de
contorno simples. Dos 15 alunos, cinco conseguiram um desempenho consistente nesta
atividade, cinco realizam com ajuda e cinco ndo desempenham. Os resultados se assemelham

a atividade de cortar em linha reta, pois as funcdes executivas utilizadas sdo similares.

De acordo com os dados das entrevistas, nota-se que somente dois alunos contavam
com tesoura adaptada, este material ndo faz parte do kit enviado pelo MEC, vale ressaltar que
ndo sd@o em todos os casos que o aluno se beneficia do uso da tesoura adaptada seu uso deve

ser analisado caso a caso.



78

5.2.6.4 Manuseio de livros e cadernos

A subcategoria Manuseio de livros e cadernos é composta das seguintes tarefas: Abre

e fecha livros, passa as paginas de um livro grande e vira as paginas de um livro pequeno.

O Graéfico 9 demonstra 0 desempenho dos alunos na realizagdo da atividade de abrir e
fechar o livro. Segundo informacGes das professoras do Atendimento Educacional
Especializado, nota-se que 10 alunos mantiveram um desempenho consistente nesta atividade.

Quatro alunos realizaram parcialmente e um né&o conseguiu realizar.

Grafico 9 — Dados referentes ao manuseio de livros e cadernos

Manuseio de livros e cadernos

|
0
A8 A9 Al0 All A12 A13 Al4

Al A2 A3 A4 A5 A6 A7 Al5

M Abre e fecha os livros W Passa paginas de um livro grande. Vira paginas de um livro pequeno

Fonte: Proprio autor.

Observa-se 0 desempenho dos alunos na realizacdo da tarefa de passar paginas de um
livro grande, como esta tarefa € um pouco mais complexa do que simplesmente abrir o livro
sete alunos mantiveram um desempenho consistente, um nimero menor se comparado a tarefa
de abrir o livro. Seis alunos obtiveram a pontuagdo entre dois e trés, ou seja, conseguiram
realizar a tarefa com ajuda ou adaptacdo e dois alunos apresentaram elevada dificuldade de

manipulacédo devido a suas condi¢cbes motoras nas maos e bragos.

Quanto ao desempenho dos alunos na realizacdo da tarefa de virar as paginas de um
livro pequeno, oito dos 15 alunos executavam plenamente esta tarefa, outros seis precisavam

de um pouco de ajuda e somente um apresentava elevada dificuldade.

As tarefas de abrir e fechar livros, passar as paginas de livros grandes e pequenos
necessitavam de amplitude de movimentos e movimentos combinados dentre outras

habilidades desenvolvidas. Sob este enfoque se explica a alteracdo de resultados de A2, A12
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e Al4 diante de virar uma pégina de um livro grande ou pequeno de acordo com a
funcionalidade apresentada nos membros superiores, de acordo com o perfil funcional destes

alunos eles apresentavam dificuldade de movimento no lado direito e esquerdo.

Assim, pessoas com este perfil funcional nos membros superiores podem necessitar de
outras alternativas para acesso aos livros como por exemplo ebooks com recursos de TA para
mudar as paginas, folheadores ou prendedores especificos que favoregcam este movimento de

virar as paginas do livro.

5.2.6.5 Manuseio de jogos e brinquedos

A subcategoria Manuseio de jogos e brinquedos é composta das seguintes tarefas:
manipular pecas pequenas de jogos, manipular brinquedos de tamanho médio e participa de

jogos com cartas.

No Grafico 10 se observa o desempenho dos alunos na realizacdo da atividade de
manipular pegas pequenas de jogos. Dos 15 alunos, oito mantiveram um desempenho
consistente nesta atividade e cinco necessitaram de um pouco de ajuda. Os alunos que
desempenharam bem esta tarefa denotam facilidade em manipular diversos dos materiais

disponiveis nas SRM como o alfabeto mével e de silabas, material dourado e sacoldo criativo.

Grafico 10 — Dados referentes ao manuseio de jogos e brinquedos.

Manuseio de jogos e brinquedos

Al A2 A3 A4 A5 A6 A7 A8 A9 Al0 All A12 A13 Al4 Al5

B Manipula pegas de jogos pequenos. B Manipula brinquedos de tamanho médio Participa de jogos com cartas

Fonte: Proprio autor.

Dois alunos ndo conseguiam manipular pecas pequenas de jogos. Esta atividade € um

pouco mais complexa do que manipular brinquedos de tamanho médio, exige melhor



80

preensao, por isso os resultados na manipulacéo de brinquedos médios foram melhores. Neste
caso faz-se necessaria a alteracdo na combinacdo das propriedades fisicas dos brinquedos, de

acordo com as caracteristicas motoras dos alunos como exposto por Gongalves (2010).

De acordo com o estudo de Gongalves (2010) a implementacdo da Tecnologia
Assistiva vem ao encontro das necessidades do usuario aléem dos beneficios motores a
recuperacdo da funcdo trard beneficios emocionais e sociais por sentir-se capaz de realizar
uma atividade de forma independente e no campo educacional, para alunos com deficiéncia

fisica as adaptacOes sdo necessarias para favorecer a aquisi¢cdo de conhecimentos.

Assim, adaptar os materiais em relacdo a forma, textura, peso, minimiza as
dificuldades motoras presentes na crianga com deficiéncia fisica e facilita 0 manuseio desses
recursos pelas criangas. Esta adaptacdo tem “o intuito de promover maior independéncia nas

atividades, tanto nas de vida diaria, quanto nas escolares” (GONCALVES, 2010, p.39).

Quanto ao desempenho dos alunos na realizacdo da atividade de manipular brinquedos
de tamanho médio. Dos 15 alunos 12 mantiveram um desempenho consistente nesta
atividade. Um aluno (A10) necessitou de um pouco de ajuda. Estes escores denotam
facilidade em manipular diversos dos materiais disponiveis nas SRM como o quebra-cabeca,

abaco, esquema corporal, memdria de numerais, tapete de alfabeto encaixado, entre outros.

Dois alunos (A6 e A12) ndo conseguiram realizar a atividade ou precisaram de muita
assisténcia. Uma alternativa nesses casos seria a adaptacdo do recurso como exposto por
Rocha (2010) que devem ser sistematizadas de acordo com as especificidades do aluno e do

ambiente envolvendo o professor que criara estratégias pedagdgicas para sua utilizacéo.

Observa-se o desempenho dos alunos na realizagdo da atividade de participar de jogos
com cartas. Dos 15 alunos, 10 conseguiram um desempenho consistente nesta atividade,
quatro realizaram com ajuda e somente um apresentou um grau elevado de dificuldade ou nao
consegue realizar a atividade. Este aluno que obteve a pontuacdo mais baixa apresentava
deficiéncias em ambos 0s membros superiores, de acordo com o perfil ja mostrado no Quadro
4.
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5.2.6.6 Manuseio de objetos de escrita

A subcategoria Manuseio de objetos de escrita € composta pelas seguintes tarefas:
Tirar e colocar tampas em canetas, apagar escritos a lapis sem rasgar o papel, apontar lapis

com apontador e usar objetos como lapis para desenhar ou escrever.

No Gréfico 11 observa-se o desempenho dos alunos na realizacdo da tarefa de tirar e
colocar tampas em canetas. Esta tarefa exige coordenacdo motora fina, dculo-manual e
dissociacdo bimanual com preensdo do objeto assemelhando-se a tarefa de manipular pecas
pequenas de jogos. Os resultados encontrados foram que 11 alunos mantiveram um
desempenho consistente na realizacdo da tarefa, trés necessitam de ajuda e um apresentou

muita dificuldade ou n&o consegue realizar.

Gréfico 11 — Dados referentes ao manuseio de objetos relacionados a escrita.

Manuseio de objetos relacionados a escrita.

A6 A7 A8 A

M Tira e coloca tampas em canetas. M Apaga escritos a lapis sem rasgar o papel Aponta lapis com apontador. B Usa objetos para escrever (ex: lpis) para desenhar/escrever.

Al A2 A3 A4 AS

9 A10 All A12 A13 Al4 Al15

Fonte: Proprio autor.

Observa-se 0 desempenho dos alunos na realizagdo da tarefa de apagar escritos a lapis
sem rasgar o papel. Dos 15 alunos, sete conseguiram um desempenho consistente nesta
atividade, cinco realizaram com ajuda e quatro ndo desempenham. Esta € uma atividade que
as professoras relataram nas entrevistas dificuldade em elaborar alguma forma de adaptacéo.

Normalmente a assisténcia € mais usada.

Na realizacdo da tarefa de apontar lapis com apontador. Sete alunos apresentaram um

desempenho consistente nesta atividade, quatro realizaram com ajuda e quatro nao realizaram.

Em relacdo a realizagdo da atividade de usar objetos como lapis para desenhar ou
escrever. Nota-se que oito alunos escreviam utilizando lapis comum ou adaptado. Cinco
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alunos ndo conseguiam realizar todas as atividades, obtendo uma pontuagdo menor e somente

dois apresentaram grande dificuldade ou ndo conseguiam.

N&o conseguir escrever ou desenhar utilizando o lapis, bem como outras tarefas do
ambiente escolar que exigem coordenacdo Vviso-motora como as expressas acima, ndo
significa que o aluno ndo conseguira escrever, ele podera utilizar recursos de TA como o
notebook comum ou touch para praticar suas habilidades de desenho ou escrita. Como
constatou Machado (2013) em sua pesquisa que a prescricdo gradual de ajustes aos
equipamentos disponiveis pode melhorar o desempenho funcional de alunos com PC. Assim,

a tecnologia pode ser um elemento facilitador de acesso ao curriculo para esses alunos.

5.2.7 Uso do computador e equipamentos

Nesta categoria foram analisadas as tarefas de “Uso do computador” como mostra o
Gréafico 12. Nota-se que 11 alunos conseguiram realizar bem as tarefas relativas ao uso do
equipamento. Trés alunos apresentaram dificuldades (A6, A10 e A15), mas conseguiram
realizar algumas tarefas com ajuda e um aluno ndo conseguiu realizar ou s6 conseguiu realizar

poucas tarefas no computador com muita assisténcia.

Gréafico 12 — Dados referentes ao desempenho em atividades — Uso do computador

Parte 3 - Desempenho em Atividades - Tarefas Fisicas - Uso do Computador
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Fonte: Proprio autor.

Para detalhamento desta andlise as tarefas foram redirecionadas formando trés
subcategorias: Executa as funcdes do computador e equipamentos, Desenvolve atividades
usando o computador e Equipamentos disponiveis e utilizados pelos alunos.
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5.2.7.1 Executa as fungdes do computador e equipamentos

Nesta subcategoria foi analisado o desempenho em tarefas de acionar o equipamento
usando uma chave simples (exemplo, ligar o computador apertando o botdo), localizar e
apertar uma ou duas teclas em sequéncia para acionar as fun¢fes do computador, localizar e
apertar trés ou mais teclas em sequéncia para acionar as fun¢des do computador, usar 0 mouse
para acionar as fungdes do computador, inserir e retirar pen drive e CD do computador.

Observa-se no Grafico 13 que 10 alunos dominavam plenamente a tarefa de acionar o
equipamento (computador) usando uma chave simples. Dois alunos (A6 e Al2) conseguiam
realizar com ajuda e trés (A10, Al14 e A15) precisavam de ajuda intensiva denotando que o

uso da Tecnologia Assistiva poderia favorecer estes alunos a melhorar seu desempenho.

Gréfico 13 — Dados referentes a execucao das fungdes do computador e equipamentos.

Executa as fungdes do computador e equipamentos:

M Aciona 0 equipamento usando uma chave simples (ex: computador) H Localiza e aperta uma ou duas teclas em sequéncia, para acionar as fungdes do computador
Localiza e aperta trés ou mais teclas em sequéncia , para acionar as fungdes do computador M Usa 0 mouse para acionar as fungées do computador.

W Insere e retira pen drive e Cds do computador

Fonte: Proprio autor.

Nota-se que oito dos 15 que alunos dominaram plenamente a tarefa de localizar e
apertar uma ou duas teclas em sequéncia, para acionar as fungdes do computador, como por
exemplo o duplo clik. ~ Cinco apresentaram um desempenho parcial e dois ndo
desempenharam.

Observa-se que seis alunos dominaram plenamente a tarefa de localizar e apertar trés
ou mais teclas em sequéncia, para acionar as fungdes do computador, outros seis realizaram

um desempenho parcial e trés ndo conseguiram realizar.

Nove alunos dominaram plenamente a tarefa de usar o mouse para acionar as fungdes

do computador. Quatro realizaram um desempenho parcial e dois ndo desempenharam.
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Na atividade de inserir e retirar pen drive ou CD do computador, oito alunos tiveram

um bom desempenho, quatro um desempenho parcial e trés ndo conseguiram.

5.2.7.2 Desenvolve atividades usando o computador

Nesta subcategoria foi analisado o desempenho dos alunos em atividades
desenvolvidas por meio do uso do computador. De acordo com o expresso no Grafico 14,
cinco alunos dominaram plenamente a tarefa de produzir uma sentenca completa no
computador em tempo aceitavel, outros cinco realizaram um desempenho parcial e outros

cinco ndo conseguiram.

Gréfico 14— Dados referentes a desenvolver atividades usando o computador.

Desenvolve atividades usando o computador.

0 1
A3 A4 A5 A6 A7 A8 A9 A10 All AL2 A13 Al4 AL5

Al A2

-

M Produz uma sentenga completa no computador em tempo aceitével. M Faz as tarefas usando o computador numa velocidade semelhante a dos outros alunos.

Trabalha por meia hora no computador sem se cansar.

Fonte: Proprio autor.

Nota-se que trés alunos dominavam plenamente a atividade de fazer as tarefas usando
0 computador numa velocidade semelhante a dos outros alunos, outros nove realizaram um

desempenho parcial e outros trés ndo conseguiram.

Observa-se que dez alunos dominavam plenamente a tarefa de trabalhar por meia hora
no computador sem se cansar. Porém quatro precisam de ajuda e um ndo consegue

desempenhar.

Atividades no computador constumam ser desafiadoras e motivadoras. Indicou P3 que

0 computador é uma ferramenta que além de auxiliar, chama a atencdo da crianga. Neste
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contexto, Galvdo Filho (2012) comenta que a TA relacionada a area computacional abre
novas possibilidades para as pessoas com deficiéncia.

Neste contexto, Santos e Sousa (2011) colocam que 0 acesso nao deve ser limitado a
rede de informacdes, mas deve incluir a eliminacdo de barreiras arquitetonicas, equipamentos
e programas adequados, além da apresentacdo de conteldos em formatos alternativos que
permitam a compreenséo por pessoas com deficiéncia ao falarem sobre a incluséo digital.

Por isso, € importante oferecer a oportunidade do aluno com DF utilizar o computador
com os devidos acessorios que permitam sua funcionalidade, preferencialmente com acesso a
internet. Embora os recursos tecnoldgicos auxiliem o trabalho do professor, o0 mais importante
esta na mediacdo pedagogica realizada neste contexto, para desenvolver as competéncias do
aluno e gerar conhecimento ou seja, a diferenca estad na atuacdo do professor por meio das
estratégias planejadas.

Corrobora ao exposto Moran (2000) ao dizer que a interacdo nao estd
fundamentalmente nas tecnologias mas nas nossas mentes e que o educador deve estar mais
atento as possibilidades do que aos limites dos alunos.

Os dados demonstraram que os alunos apresentaram maior dificuldade em desenvolver
atividades usando o computador do que somente executar suas fungdes, 0 que era suposto,
dada a complexidade da tarefa, pois para executar atividades o aluno teve que apropriar-se das

funcdes e utiliza-las no contexto que era solicitado para desempenhar a atividade.

5.2.7.3 Equipamentos disponiveis e utilizados pelos alunos

Nesta categoria pretende-se analisar a disponibilidade e o uso dos equipamentos pelos
alunos com DF atendidos pelo AEE. Estes equipamentos usados nas salas de recursos
multifuncionais foram selecionados de acordo com Questionario TAE I, elaborado por
Manzini (2013). Observa-se de acordo com o Quadro 6, a presenca dos equipamentos e
acessorios nas SRM.

Quadro 6 — Equipamentos disponiveis nas Salas de Recursos Multifuncionais pesquisadas.
Salas de recursos

Equipamentos P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7
Aparelho DVD

Adaptador de campainha
Computador X X X X X X
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Fones de ouvido X X X X X X X
Impressora laser X X X X X X X
Impressora Colorida X

Mouse X X X X X X X
Acionador de presséo X X X X X X
Caixa de som para

computador X X X X X

Mouse com entrada para

acionador X X X X X X
Mouse estatico de esfera

Notebook X X X X X X
Roteador Wireless X

Scanner X X X X X X
Teclado com colmeia de

acrilico X X X X X X X
TV com legenda 29' X
Webcam

Fonte: Proprio autor.

Nota-se, de acordo com o Quadro 6 que os equipamentos: fone de ouvidos, impressora
laser, mouse e colmeia de acrilico estavam presentes em todas as SRM pesquisadas. No
entanto, os equipamentos: aparelho de DVD, adaptador de campainha, mouse estatico de
esfera e webcam néo estavam presentes em nenhuma das salas.

Cabe um esclarecimento que as salas ndo possuiam 0 equipamento webcam
independente, porém todas as salas que possuiam notebook tinham a webcam acoplada ao
equipamento.

Quanto a presenca e 0 uso dos equipamentos com estes alunos que apresentam
deficiéncia fisica percebe-se no Gréafico 15 que somente a impressora laser, 0 mouse, 0s fones

de ouvidos e a colmeia de acrilico para teclado estéo disponiveis para todos os 15 alunos.
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Gréfico 15- Disponibilidade e uso dos equipamentos quanto ao numero total de alunos com DF
atendidos e nimero de alunos que usavam o recurso.

Equipamentos

H Possui

W Usa

Fonte: Proprio autor.

Os equipamentos mais usados eram: computador, fones de ouvido, impressora laser,

mouse, caixa de som e roteador wireless.

O computador estava disponivel para 12 alunos, sendo utilizado pelos 12. Sendo a
principal forma de escrita de seis dos 15 alunos de acordo com a analise do perfil funcional
dos mesmos. Nota-se, de acordo com o Quadro 7, que na Sala de recursos de P3 ndo ha
computador nem notebook. Porém a professora conseguiu observar o uso do equipamento
pelos alunos porque A6 possui notebook na sala de aula do ensino comum e 0s demais a
professora observou o desempenho no uso do computador na utilizacdo no laboratério de

informaética junto com a turma do ensino comum.

Corrobora com este dado o estudo de Lourenco (2012) que aponta o computador como
do recurso de alta tecnologia em Tecnologia Assistiva mais conhecido pelos professores. As
professoras participantes desta pesquisa também comentaram que o computador facilita a
aprendizagem e mantém a atencdo na atividade, mas a autora comenta que para 0 USO na
educacdo especial ndo basta saber usar o computador, mas também os recursos que facilitam o

acesso ao Sseu uso.

Quanto ao uso da impressora laser P1 relatou que Al digitava textos e cartas, com
lentid&o, devido a sua coordenacdo motora, que depois eram impressos. As demais indicaram

que utilizavam a impressora laser para imprimir atividades, relatérios e avaliagdes.
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A caixa de som estava disponivel para 11 alunos sendo utilizada por sete (A1, A6, A9,
Al10, All, A12 e Al4). A professora P1 relatou que utilizava com Al para trabalhar
atividades com musicas e jogos como o0 bingo de som. P3 indicou que usava com A6 para
todas as atividades. P4 indicou que utilizava as caixinhas de som com A10 porque ele
apreciava ouvir musicas. As demais relataram que usavam caixa de som com seus alunos

quando o software tinha algum recurso de som.

O roteador wireless estava disponivel para 11 alunos e sete utilizam. Em algumas
escolas o roteador wireless ndo ficava na sala de recursos, ficava em outra sala proxima néo
comprometendo o uso da internet, porém em duas SRM ndo havia 0 acesso a internet, 0 uso
de jogos educativos no computador se dava por meio de CD ou a professora baixava o jogo de

acordo com o objetivo da aula pela internet e inseria no computador da SRM com o pen drive.

Os equipamentos pouco utilizados eram: fones de ouvido, acionador de presséo,
mouse com entrada para acionador, notebook, scanner, teclado com colmeia de acrilico.
Embora estivesse presente a webcam embutida no notebook, nenhuma professora relatou sua

utilizacao.

Os fones de ouvido estavam disponiveis para 15 alunos e eram usados por quatro (A4,
All, Al12 e A15). A professora P7 relatou um exemplo de uma mdusica que trabalhou com

A15, utilizando os fones, as demais usavam para algumas atividades audiveis.

O acionador de pressdo estava disponivel para 11 alunos e era usado por trés. As
professoras do AEE levantaram esta necessidade de acordo com o perfil funcional desses trés
alunos (A4, Al4 e Al5). Assim, P2 relatou que durante as atividades no computador A4
preferia usar o acionador e ela o deixava livre para escolher e P7 relatou que A15 ndo gostou
de usar o acionador porque ele acabava nao tendo tanta autonomia para utilizar. A professora
posicionava 0 mouse e o0 aluno s6 acionava. Como o aluno gosta de participar ativamente e

adquiriu habilidade motora para trabalhar com o mouse do notebook foi utilizado s6 uma vez.

As interessantes falas das professoras relacionam-se ao seguinte conceito de
autonomia: “Ser auténomo ¢ ser suficientemente confiante para poder decidir, escolher, tomar
iniciativas” (FERLAND, 2009, p. 136) Ao passo que ser independente é conseguir fazer
atividades sem ajuda. A autora conclui que se pode valorizar a autonomia mesmo em criangas

dependentes. Assim, os dados demonstraram que este posicionamento da professora
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incentivou a independéncia do aluno e respeitou sua autonomia na deciséo em relagdo ao uso

do acionador.

Quanto ao uso do acionador, atualmente ha programas que permitem maior autonomia
pelo sistema de varredura, sem necessidade de uso do mouse, que proporcionaria mais

independéncia e realizacéo ao usuario.

O mouse com entrada para acionador estava disponivel para 10 alunos e era usado por
dois. O notebook estava disponivel para 10 alunos e somente um utilizava. Sobre isso P7
indicou que comegou a usar o notebook com A15 para incentivar a escrita e o aluno
demonstrou maior facilidade no controle do mouse do notebook do que no mouse
convencional. J& P1 acha mais dificil do que o desk top com Al. A professora P2 relatou que
A4 utiliza o desk top na sala de recursos e o notebook na sala de aula comum. Evidenciando
que o uso do recurso vai depender do perfil funcional do aluno, aliado ao conhecimento do
professor sobre a implementacdo da Tecnologia Assistiva e também dos objetivos

pretendidos.

Teclado com colmeia de acrilico estava disponivel para 15, sendo usado por dois
alunos, de acordo com a necessidade funcional desses alunos. Neste contexto, P7 relatou que
utilizou uma vez a colmeia com A15 para observar sua adaptacdo, mas de acordo com as
caracteristicas do aluno néo foi necessaria sua utilizacdo. Ele prefere o teclado do notebook.
P3 relatou que A6 usa a colmeia no atendimento do AEE e também no computador no ensino

comum.

O scanner estava disponivel para 10 alunos e era utilizado para preparo de atividades
de dois. As professoras relataram em entrevista que o scanner € utilizado por elas para preparo

de atividades, avaliacOes e relatorios.

Os equipamentos que, embora disponiveis, ndo eram usados sdo: Impressora colorida

e TV com legenda.

A impressora colorida embora disponivel para ser usada por quatro alunos, pertencente
a uma SRM, nao foi utilizada, bem como a TV que estava disponivel em outra sala, mas ndo

era usada pela auséncia do aparelho de DVD, segundo informacéo da professora do AEE.

Como recurso imprescindivel para trabalhar com os alunos com DF a maioria das

professoras relatou ser o computador. Com algumas excec¢Ges como P1 que relatou ser o
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aramado, painel psicomotor e alinhavos, os materiais imprescindiveis para o trabalho no AEE
com Al. P2 relatou que prefere os jogos de coordenagcdo motora com A2 como alinhavo e
jogos de encaixe, Ja P4, indicou usar com A9 jogos para construcdo de frases e textos como
principal material pedagogico e com A10, a comunicacdo alternativa. A professora P5 relatou
a adaptacdo do pedagogico, elaboracdo de estratégias, como essencial para o desenvolvimento
do trabalho com All e Al12. Ja P6 indicou o mouse adaptado como imprescindivel para A14

realizar suas atividades no computador.

Estes resultados indicam que se faz necessario analisar que recursos de Tecnologia
Assistiva poderiam auxiliar na melhora do uso do computador como comenta Pedro (2012)
gue percebeu em sua pesquisa que para aqueles alunos que apresentavam alguma dificuldade
em manusear 0os componentes do computador, nenhuma atividade era oferecida para tentar

desenvolver essa habilidade, prejudicando sua participacao.

5.2.8 Trabalho escrito

Na categoria “Trabalho Escrito” como mostra o Grafico 16, observa-se que 11 alunos
conseguiam realizar bem atividades de escrita, pois obtiveram pontuacdo igual ou superior a
50 pontos no escore padronizado. Trés alunos apresentam dificuldade e dois ndo realizavam
atividade escrita.

Grafico 16 — Dados referentes ao desempenho em Atividades — Trabalho escrito.

Parte 3 - Desempenho em Atividades - Tarefas Fisicas - Trabalho escrito
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Fonte: Proprio autor.
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Esta categoria foi subdividida nas seguintes subcategorias: atividades béasicas de
escrita, atividades complexas de escrita e atividades de copia.

5.2.8.1 Atividades basicas de escrita

A subcategoria atividades basicas de escrita é composta a partir das seguintes
atividades: Identificar corretamente o ponto onde comecar e onde parar no papel ou dentro do
espacgo designado na folha, Escrever nas linhas do papel ou no espaco designado na folha,
Escrever nimeros e letras em tamanho apropriado, Produzir palavras e nimeros com

qualidade aceitavel, Escrever da esquerda para a direita.

No Gréafico 17 observa-se o desempenho dos alunos na realizacdo da atividade de
identificar corretamente o ponto onde comecar e onde parar no papel ou dentro do espaco
designado na folha. Oito alunos apresentaram um desempenho consistente nesta atividade,

cinco apresentaram um desempenho parcial e dois ndo desempenharam.

Gréfico 17 — Dados referentes ao Desempenho em Atividades basicas de escrita.

Atividades basicas de escrita.

1

Al A2 A3 A4 AS A6 A7

A10

M |dentifica corretamente o ponto onde comegar e onde parar no papel ou dentro do espago designado na folha.

All A12 A13 Al4 Al5

B Escreve nas linhas do papel ou no espago designado na folha.
Escreve ndmeros e letras de tamanho apropriado.
M Produz palavras e nimeros com qualidade aceitavel.

W Escreve da esquerda para a direita.

Fonte: Préprio autor.

Observa-se 0 desempenho dos alunos na realizacdo da atividade de escrever nas linhas
do papel ou no espaco designado na folha. Seis alunos apresentaram um desempenho
consistente nesta atividade, sete apresentaram um desempenho regular e dois néo

desempenharam.

Nota-se 0 desempenho dos alunos na realizacdo da atividade de escrever numeros e

letras em tamanho apropriado. As participantes relataram que sete alunos tragavam nimeros e
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letras em tamanho apropriado. Seis apresentaram um desempenho parcial e dois nédo

conseguiram ou ndo foi possivel avaliar.

Na realizacdo da atividade de produzir palavras e numeros com qualidade aceitavel.
Dos 15 alunos, oito apresentavam um bom desempenho em produzir palavras € nimeros com
qualidade aceitavel. Cinco apresentavam um desempenho parcial e dois ndo conseguiram ou

ndo foi possivel avaliar.

Observa-se 0 desempenho dos alunos na realizacdo da atividade de escrever da
esquerda para a direita. Dos 15 alunos, nove apresentavam um desempenho consistente nesta
atividade, dois apresentavam um desempenho parcial, um ndo desempenhou e em dois ndo foi

possivel avaliar o desempenho.

5.2.8.2 Atividades complexas de escrita.

A subcategoria atividades complexas de escrita foi composta das seguintes atividades:
observar a posicdo de varios itens na folha e ndo omite itens, deixar espagos apropriados entre
as palavras, alinhar nimeros e palavras quando necessario, organiza itens escritos em uma
pagina, produz trabalho escrito com velocidade apropriada.

As tarefas solicitadas nesta categoria exigem um nivel de complexidade maior do que

as tarefas bésicas de escrita em relacéo aos padrdes de construcdo da lingua portuguesa.

No Gréfico 18 observa-se o desempenho dos alunos na realizagdo da atividade de
observar a posi¢cdo de varios itens na folha e ndo omitir itens. Nesta atividade cinco alunos

obtiveram um bom desempenho, oito precisaram de ajuda e dois ndo conseguiram realizar.

Gréfico 18 — Dados referentes ao Desempenho em Atividades complexas de escrita.

Atividades complexas de escrita.

Al4 A15

M Observa a posigdo de varios itens na folha e ndo omite itens. M Deixa espagos apropriados entre as palavras.

Alinha ndmeros e palavras quando necessario (ex: lista) m Organiza itens escritos em uma pagina (ex: muda para a proxima linha apropriadamente).

B Produz trabalho escrito com velocidade apropriada para acompanhar os colegas.

Fonte: Proprio autor.
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Observa-se 0 desempenho dos alunos na realizacdo da atividade de deixar espagos
apropriados entre as palavras. Nesta tarefa sete alunos conseguiram desempenho consistente,
cinco obtiveram desempenho parcial e trés ndo desempenharam ou o aluno ndo apresentou as

habilidades necessarias para iniciar a atividade.

Nota-se o desempenho dos alunos na realizacdo da atividade de alinhar nameros e
palavras quando necessario (ex: lista). Nesta atividade seis alunos conseguiram desempenho
consistente, seis obtiveram desempenho parcial e trés ndo desempenharam ou o aluno nao

apresentou as habilidades necessarias para iniciar a atividade.

Quanto a tarefa de organizar itens escritos em uma pégina, como por exemplo, na
mudanca de linha, insercdo do titulo, etc. Quatro alunos realizaram plenamente a tarefa, oito
necessitaram de auxilio ou adaptagdo, um aluno ndo conseguiu desempenhar e dois nédo

realizaram atividades relacionadas a escrita.

Na tarefa de produzir trabalho escrito com velocidade apropriada somente dois alunos
(A3 e A8) conseguiram plenamente, os demais apresentam lentiddo para atividades de escrita

e dois alunos (A10 e Al4) ndo desempenharam.

5.2.8.3 Atividades de copia

No Gréfico 19 observa-se o desempenho dos alunos na realizacdo da tarefa de copiar
material corretamente de uma fonte proxima, como um livro. Nesta atividade seis alunos
conseguiram desempenho consistente, sete obtiveram desempenho parcial e dois nao

realizaram.

Gréfico 19 — Dados referentes ao Desempenho em Atividades de cépia.

Atividades de copia.

B Copia material corretamente de uma fonte préxima (ex: livro) B Copia matéria correta e legivelmente de uma disténcia ex: (quadro-negro).

Fonte: Proprio autor.



94

Também se pode observar o desempenho na execucdo de copiar material correta e
legivelmente de uma distancia, como por exemplo, da lousa. Nesta tarefa oito alunos
conseguiram desempenho consistente, um aluno apresentou um pouco de dificuldade, quatro

alunos muita dificuldade e dois ndo realizaram nenhum tipo de tarefa de escrita.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais para o ensino da Lingua
Portuguesa (PCNs) no primeiro ciclo do ensino fundamental, ¢ necessario “organizar
situacdes de aprendizagem que possibilitem a discussdo e reflex@o sobre a escrita alfabética”
(BRASIL, 2001, p. 105) e sugere um trabalho com géneros discursivos entre eles listas,

bilhetes, etc.

Estes conteddos curriculares como listas, bilhetes, entre outros, exigem habilidades
como as expostas nos graficos 17 a 19 para sua execu¢do. Desta maneira, € muito importante
o professor ter conhecimento do perfil funcional do aluno para respaldar seu planejamento,
perceber as habilidades desenvolvidas e para qual area deve focar suas estratégias

promovendo adaptacdes dos recursos e assisténcia quando necessario.

5.2.9 Comunicacao Funcional

A categoria “Comunicagdo funcional” foi detalhada em trés subcategorias como
segue: Comunicacdo Funcional de necessidades basicas, Comunicagdo expressiva relativa a

area escolar e Descricdo na area escolar.

Observa-se no Grafico 20 que sete alunos realizavam plenamente as tarefas de
comunicagdo. Outros seis alunos também realizavam a comunicacdo muito bem. Os outros
dois, necessitavam de maior assisténcia também conseguiram se comunicar, embora de forma

mais restrita.
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Grafico 20 — Dados referentes ao Desempenho em Tarefas Cognitivo Comportamentais — Comunicacao
Funcional.

Parte 3 - Desempenho em Tarefas Cognitivo C is - Comuni fu

A aa As A6 a7 As A9 Al0 A1 A12 A13 Ala

Fonte: Proprio autor.

Vygotsky (2001) considerou a palavra, que possibilita a formacéo de conceitos, como
unidade de andlise para o estudo do pensamento e da linguagem, assim, toma a palavra como
altimo estéagio do desenvolvimento conceitual. Para alcancar este estagio a crianca se apropria
de signos com significados sociais, criados também pela escola. Neste sentido, “a linguagem
assume a funcdo de planejamento e direcdo da futura acdo” (VYGOTSKY, 2009, p. 56).

Os pesquisadores Siegel e Cress (2002) afirmam que “é importante utilizar
intervencbes precoces multimodais para construir nos individuos a capacidade de
comunica¢do completa”. Ajudando-0s a se comunicar tdo claramente quanto possivel usando
formas ndo simbdlicas para posteriormente tornarem essas formas tdo convencionais quanto

possivel.

5.2.9.1 Comunicacdo Funcional de necessidades basicas

Observa-se no Grafico 21 o desempenho na comunicagdo funcional do grupo de alunos

com DF atendidos pelo AEE para analise e discussao.

Gréfico 21 — Dados referentes a Comunicacao funcional de necessidades basicas.

Comunicagdo funcional de necessidades basicas

B Comunica sim/ ndo, aceitagdo/recusa ou escolha entre dois ou mais itens. B Comunica fome e sede

m Comunica doenga, dor ou ajuda. W Comunica necessidade de ajuda com uma fala (ndo formal) funcional

Fonte: Proprio autor.
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Pode-se observar no Grafico 22 que 13 dos 15 alunos dominavam plenamente a tarefa
de comunicar sim/ ndo, aceitagcdo/ recusa ou escolha entre dois ou mais itens e dois alunos

(A6 e Al5) oscilavam nesta comunicacgao.

Na ocasido, as professoras relataram que um deles (A6) utilizava comunicagdo
alternativa e que no periodo estava se recusando a utiliza-la, tecendo comentarios que este
fato pode ser caracteristico de sua entrada na adolescéncia e as mudancas biopsicossociais que
esta fase traz. O outro aluno apresentava lentiddo na fala, por isso manifestava as vezes esta

dificuldade, mas pela pontuagdo obtida com um pouco de ajuda ele demosntrava conseguir.

Nota-se que 14 alunos dominavam plenamente a tarefa de comunicar quando estéo
com fome e sede. Somente um aluno precisa de ajuda para esta comunicacdo. A professora
participante relatou em entrevista que estd sendo introduzida a comunicacao alternativa para

melhorar os aspectos comunicacionais deste aluno.

Em relacdo a tarefa de comunicar doenca, dor ou necessidade de ajuda, 14 alunos
dominavam plenamente a tarefa, exceto A14 que precisa de ajuda para esta comunicacgdo. Ja
12 alunos dominavam plenamente a tarefa de comunicar necessidade de ajuda com uma fala
funcional. Dois alunos (A7 e A10) sé realizavam com ajuda e Al4 manifestava muita
dificuldade.

5.2.9.2 Comunicacao expressiva relativa a area escolar

Na subcategoria Comunicacdo expressiva relativa a area escolar foram analisadas as
seguintes tarefas: Comunicar seu primeiro e Gltimo nome, Comunicar mensagens curtas a
outras pessoas, Comunicar perguntas e pedir informagdo, Comunicar informacdo basica de

seguranca, de Comunicar orientacfes complexas aos outros.

Observa-se no Grafico 22 que 12 alunos dominavam plenamente a tarefa de comunicar
seu primeiro e Gltimo nome. Dois alunos (A6 e Al4) sé realizavam com ajuda, ainda estava
sendo trabalhada esta atividade e um (A10) ndo se expressava verbalmente, como ja relatado,

estd sendo introduzida a comunicacéo alternativa com este aluno.
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Grafico 22 — Dados referentes a Comunicacdo expressiva relativa a area escolar.

Comunicacao expressiva relativa a area escolar.

B Comunica o primeiro e tltimo nome. B Comunica mensagens curtas a outra pessoa.  Comunica perguntas e pede informagdo.

B Comunica mensagem curta de uma pessoa para a outra. B Comunica informagdo basica de segurana 1 Comunica orientagdes complexas aos outros (3 etapas)

Fonte: Proprio autor.

Nota-se que 11 dos 15 alunos dominavam plenamente a tarefa de comunicar
mensagens curtas a outras pessoas. Dois alunos realizavam contando com ajuda, a saber A6 e

A12 e dois alunos ndo desempenhavam esta tarefa (A10 e Al4).

Em relagdo a tarefa de comunicar perguntas e pedir informacéo, 11 alunos dominavam
plenamente a tarefa, dois alunos realizavam com ajuda (A6 e A12) e dois ndo conseguiam, a
saber, A10 e Al4.

Percebe-se que 10 alunos dominavam a tarefa de comunicar informacdo basica de
seguranga, trés alunos realizavam com ajuda e dois ndo conseguiam ou ndo foi possivel

avaliar.

Nota-se que nove alunos dominavam a tarefa de comunicar orientagdes complexas aos
outros, que apresenta mais de trés etapas. Um aluno realizava com ajuda, utilizando
comunicacéo alternativa ou escrevendo no computador por ndo apresentar linguagem verbal e
cinco ndo conseguiriam realizar por exigir um nivel de comunica¢do mais complexo, de

acordo com as respostas das professoras do AEE.

Os dados apresentados suscitam observar que:

Logo, oferecer um sistema de Comunicacdo Alternativa e Ampliada a alunos que
apresentam dificuldades em se comunicar é possibilitar novas formas de
aproximagdo e interacdo pessoal, facilitando desde atividades desenvolvidas na
escola, como também questdes praticas para a vida cotidiana, na relagdo com outras
pessoas do seu ciclo de convivio (TOGASHI, 2014, p.54).
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5.2.9.3 Descric¢do na area escolar

Nesta subcategoria “Descri¢do na area escolar” foram analisadas as seguintes tarefas:
Comunica onde algo esta localizado na sala de aula ou na escola, Descreve um objeto bem o
suficiente para possibilitar sua correta identificacdo e Comunica onde iria ou o que faria se
ficasse perdido.

Nota-se pelo Gréafico 23 que 11 alunos dominavam plenamente a tarefa de comunicar
onde algo estava localizado na sala de aula ou na escola. Dois alunos realizavam contando
com assisténcia, sendo que A6 necessita mais assisténcia do que A12 para esta tarefa e dois

ndo realizavam ou ndo foi possivel avaliar.

Gréfico 23 — Dados referentes a descri¢do na area escolar.

Descri¢ao na drea escolar.

4
3 I |
0 |

A8 A9 A10 All AL2 A13 Al4

Al A2 A3 A4 A5 A6 A7 Al5

~

-

B Comunica onde algo esta localizado na sala de aula ou na escola. W Descreve um objeto bem o suficiente para possibilitar sua correta identificagdo

Comunica onde iria ou o que faria se ficasse perdido

Fonte: Proprio autor.

Observa-se que 10 alunos dominavam a tarefa de comunicar onde iriam se ficassem

perdidos. Trés alunos realizavam contando com ajuda e dois ndo conseguiam.

Nove alunos dominavam a tarefa de descrever um objeto bem o suficiente para
possibilitar sua correta identificagdo. Cinco alunos realizam contando com muita ou pouca
ajuda e somente um aluno ndo conseguia descrever.

Comunicar-se é uma atividade complexa, que exige desenvolvimento do aspecto
bioldgico bem como do cognitivo, como a organizacdo do pensamento, entre outros. De
acordo com Bruner (1997) a linguagem € adquirida ndo no papel de espectador, mas através
do uso, € uma conquista da pratica social. O significado simbdlico depende da capacidade

humana de interiorizar tal linguagem e utilizar seu sistema de sinais.
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6. CONCLUSOES

Ao analisar a TA disponivel nas salas de recursos multifuncionais para atendimento
aos alunos com deficiéncia fisica podemos concluir que, se for levado em consideracdo
somente os materiais pedagdgicos, equipamentos e mobiliarios que constam no “kit do MEC
para a sala de recursos” identificou-se que atende somente parcialmente os alunos com
deficiéncia fisica, acompanhados pelo Atendimento Educacional Especializado, pois o tipo de
mobiliario, estrutura de alguns materiais didatico-pedagdgicos (como espessura e tamanho) e
equipamentos, ndo facilitam seu uso e manipulacdo pelos alunos com sérios
comprometimentos motores.

Constatou-se também que nas SRM n&o se encontram somente estes recursos, Como
previsto na Resolu¢cdo CNE/CEB n°4/2009, os professores do AEE constroem e adaptam
recursos visando atender as necessidades dos alunos com DF, porém nem sempre possuem
condi¢cdes materiais e de conhecimento para atingir plenamente os objetivos, pela prépria

diversidade encontrada na escola.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

No Kit para SRM foram encontrados recursos para atender as pessoas cegas como a
impressora braile, alfabeto braile, lupa eletronica e outros. Atender as pessoas surdas como o
domind de animais em Libras, colecdo de literatura libras/portugués e também alunos com
Deficiéncia Intelectual como os quebra-cabecas sobrepostos, domind de associacdo de ideias.
Constam também materiais de uso mais abrangentes como o material dourado e o &baco.
Porém poucos destes materiais didatico-pedagdgicos, recursos e equipamentos, atendem ao
aluno com DF, como por exemplo, o teclado com colmeia e o acionador, dado pela propria
caracteristica deste aluno que requer uma prescricdo mais detalhada e individualizada do
recurso, pois necessita que se leve em consideracgéo seu perfil funcional.

Foi percebida a dificuldade em avaliar o perfil funcional do aluno na escola. Seja
porque ndo foi elaborado ainda um instrumento padronizado nacional que avalie o perfil
funcional voltado as demandas escolares como a SFA ou a validacdo e comercializacdo deste
instrumento no Brasil, como também pelos materiais, equipamentos e mobiliarios existentes
nas Salas de recursos que ndo favorecem uma adequada avaliacdo do desempenho do aluno
com DF, fazendo com que o professor do AEE precise construir ou adaptar diversos materiais
para atender as necessidades deste aluno.

Mostra-se importante aprimorar o levantamento do perfil funcional do aluno para
escolha do recurso a ser utilizado ou adaptado para que ndo ocorra de um recurso ser usado
somente porque esta presente, sem ganhos académicos ou funcionais para o aluno.

Diante do perfil funcional dos alunos apresentados questiona-se, se este é o publico
atualmente presente no AEE, onde estdo matriculados e frequentando os alunos com
deficiéncias mais severas ou multiplas? De acordo com os estudos apontados nas
consideracOes teoricas deste trabalho, provavelmente estdo em instituicdes, fato este que
promove toda uma discussao sobre as caracteristicas da educacdo inclusiva no Brasil.

Ao pensar no perfil funcional do aluno, seria necessario que fosse incluido no kit que o
MEC fornece as escolas para composicdo das SRM, materiais, equipamentos e mobiliarios
gue permitissem ao professor do AEE em parceria com uma equipe multiprofissional de apoio
uma adequada avaliagcdo da participacdo e desempenho dos alunos com DF com enfoque nas
potencialidades do aluno.

Portanto, que este kit, além dos recursos atualmente existentes, também oferecesse

recursos de TA mais especificos para DF como: separadores de folhas, mouse estatico de
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esfera, mesa com recorte em semicirculo, cadeira adaptada que possa ser ajustada de acordo
com o perfil do aluno, estes ajustes podem ser: na altura, na postura, com suporte laterais,
com adutor e abdutor, apoio para os pés, entre outros, cadeira de rodas motorizada,
parapodium, andador, caderno de madeira, letras de madeira imantadas, placa imantada, letras
de madeira com velcro, placa com tiras de velcro, miniaturas para comunicacdo alternativa,
software que disponha de sistema de varredura, teclado com teclas ampliadas, quadro
interativo, notebook e tablets com tela touch com softwares e aplicativos especificos e outros
materiais como proposto no questionario TAE exposto em Brasil (2009).

Apos levantamento detalhado de quais os melhores recursos de TA, feito pelo
professor do AEE, em parceria com a equipe multiprofissional e professor do ensino regular,
nos casos necessarios que haja prescricdo individual do mobiliario ou recurso a escola
inclusiva deveria estar apta a orientar as familias onde buscar esses recursos nos 6érgdos de
salde ou assisténcia social.

A escola também poderia adquirir estes recursos de TA, assim, sugere-se a
implementacdo de politicas publicas para esta aquisicdo como, por exemplo, que o PDDE
acessivel ou outra forma sistematizada de envio e/ou aquisicdo de materiais, recursos e
equipamentos para a SRM seja consolidado de uma forma mais rapida e abrangente nas
escolas, com periodicidade de envio do recurso estabelecida em conjunto com a direcéo
escolar, bem como estabelecimento de parceria com outros profissionais da saude, como:
psicologos, médicos, fisioterapeutas, fonoaudidlogos, terapeutas ocupacionais e outros, dentre
eles os engenheiros, arquitetos e designs que possam auxiliar na prescricdo e confecgéo do
recurso de TA.

Um ponto que requer maior investigagdo é a questdo da multifuncionalidade da sala.
Quanto a Tecnologia Assistiva que a compfe abordamos alguns aspectos neste trabalho,
porém, como se da a formacdo deste professor para conseguir atender de forma realmente

especializada todos os tipos de deficiéncia?

Portanto, alguns professores pontuaram necessidades formativas, que nesta funcédo é
necessaria, com caracteristica de continuidade, troca de experiéncias entre pares e
acompanhamento. Para que o professor do AEE possa sentir-se seguro, pois dentre as suas
fungdes encontra-se também a orientacdo e parceria ao professor do ensino comum, equipe
escolar e familia.

Para tentar suprir os materiais didatico-pedagdgicos, equipamentos e mobiliario, bem

como as condicOes de acessibilidade arquitetonica, as escolas tem buscado recursos do PDDE
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Acessivel, APM escolar e outros, mas para isso se faz necessaria uma parceria efetiva entre o
professor do AEE com a direcdo escolar e mesmo assim ha os tramites burocraticos, o que faz
com que, as vezes, ocorra demora na implementacao.

Ha necessidade também de constituicdo de jornada de trabalho que favoreca a parceria
entre o professor do AEE e do Ensino comum, que gradativamente estd sendo pensada e
conquistada através de projetos com reflexos na préatica pedagdgica.

Em relacdo a parceria com os profissionais da salde e outros que possam auxiliar na
prescricdo e confeccao de recursos de TA, no caso desta cidade pesquisada esta iniciando com
a inauguracdo do Centro Escola que conta com alguns destes profissionais e esta delineando
sua forma de trabalho na perspectiva de uma educacdo inclusiva, bem como a contratacdo de
cuidadores que atuardo como auxiliares nas demandas cotidianas nos cuidados referentes a
alimentacéo e higiene destes alunos no ensino comum.

Todas estas agdes em conjunto contribuem com o trabalho do professor do AEE
beneficiando o aluno e colaboram para a construcdo da escola inclusiva e como foi analisado
estd em processo de execucdo necessitando reflexdo e aprimoramento constante pela propria

caracteristica do trabalho a ser realizado.
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APENDICE A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

unesp™®
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Realizaremos uma pesquisa na cidade de Marilia, intitulada “SALA DE RECURSOS
MULTIFUNCIONAIS: TECNOLOGIA ASSISTIVA NO ATENDIMENTO AO ALUNO
COM DEFICIENCIA FISICA” e gostariamos que participasse da mesma. O objetivo da
pesquisa € analisar se os materiais que compde a sala de recursos multifuncionais atendem a
demanda de acessibilidade para a finalidade pedagdgica de acordo com o perfil da clientela
com deficiéncia fisica que a frequenta. Participar desta pesquisa é uma opg¢do e no caso de nao
aceitar participar ou desistir em qualquer fase da pesquisa fica assegurado que nao havera
perda de qualquer beneficio nesta universidade.

Caso aceite participar deste projeto de pesquisa gostariamos que soubessem que
para a coleta dos dados da pesquisa serdo utilizados os instrumentos School Function
Assessment (SFA), o questionario Tecnologia Assistiva para Educacdo (TAE) e entrevista
com os professores do atendimento educacional especializado visando identificar quais as
adequacBes necessarias nos recursos para atender as especificidades de acordo com o perfil
funcional dos alunos. Gostariamos de ressaltar que os resultados serdo divulgados apenas para
fins cientificos (revista, congresso) e nao havera a possibilidade de identificacdo dos sujeitos
preservando suas identidades.

DECLARACAO DO (A) PROFISSIONAL PARTICIPANTE

Eu, portador @) do
RG declaro que estou ciente e de acordo a participar da pesquisa
intitulada “SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS: TECNOLOGIA ASSISTIVA NO
ATENDIMENTO AO ALUNO COM DEFICIENCIA FISICA”. Declaro também ter recebido
as devidas explicacBes sobre a referida pesquisa e concordo que minha desisténcia podera
ocorrer em qualquer momento sem que ocorram quaisquer prejuizos fisicos ou mentais.
Declaro ainda estar ciente de que a participagdo € voluntaria e que fui devidamente
esclarecido (a) quanto aos objetivos e procedimentos desta pesquisa e permito a sua
publicacéo e a divulgagdo dos dados obtidos.

Certos de poder contar com sua autorizacdo, colocamo-nos a disposicdo para
esclarecimentos, através do telefone (14)8149-7788 falar com Fernanda Matrigani Mercado
Gutierres de Queiroz ou através do endereco eletrénico fmmgg@hotmail.com

Prof? Dr2 Ligia Maria Presumido Braccialli. Professor adjunto UNESP - Campus de Marilia.
Mestranda Fernanda M.M. Gutierres de Queiroz. Mestrado em Educacdo UNESP - Campus
de Marilia

Assinatura do profissional Fernanda M.M. Gutierres de Queiroz
Pesquisadora

Marilia, de de 2013
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APENDICE B - Roteiro da entrevista

PREAMBULO

Estamos realizando uma pesquisa cujo objetivo é avaliar segundo a visdo do professor
do AEE se os recursos e equipamentos disponiveis nas salas de recursos multifuncionais
atendem a necessidade pedagogica de acordo com o perfil funcional dos alunos com

deficiéncia fisica.

Acreditamos que pela sua experiéncia profissional na area, vocé poderia nos auxiliar
participando desta entrevista. Gostariamos que soubesse que ndo havera a identificacdo dos
entrevistados, independente das informagfes dadas. Entdo, vocé me permite gravar nossa

conversa para que eu ndo esqueca nenhuma informacéo?

Roteiro de entrevista semiestruturada:

De acordo com este questionario que vocé respondeu (Questionario TAE Il), gostaria
que conversassemos agora sobre estes recursos, pensando no aluno ........ (nome do aluno com
DF), que recursos e equipamentos utiliza com ele e quais as estratégias utilizadas (seguir
recursos por recurso do questionario perguntando 1° se usa ou ndo com este aluno e 2° qual a

estratégia utilizada). Na sequéncia serdo abordadas as seguintes perguntas:

Recurso e estratégia

1-Houve necessidade de adaptar algum recurso para utilizar com ........... (nome do aluno)?

2-Qual ou quais recurso(s) foi(foram) adaptado(s)? Conte-me um pouco sobre isso:

3-Ha apoio da escola na compra dos materiais para confec¢do/ adaptacao do recurso? Como?

4-Dentre 0s recursos disponiveis na sala quais vocé acha imprescindivel para o trabalho com

o aluno........... (nome do aluno com DF).

5-Vocé sente falta de algum recurso ou equipamento para atender este aluno? Quais recursos?

6-Ele traz algum recurso de casa e utiliza em sala?
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7-Como é utilizado este recurso?

Informacoes pessoais

8-Quial é o seu horario de trabalho?

9-Qual a sua formagéo inicial?

10-Possui alguma especializacdo? Em qual area?

11-Ha quanto tempo trabalha na Educacao especial?

Fechamento

12-Tem mais alguma coisa que Vvocé gostaria de dizer que porventura eu ndo tenha

perguntado?

Obrigada!



116

ANEXO A — Parecer do Comité de Etica em Pesquisa da Faculdade de Filosofia e
Ciéncias - UNESP
. ”
’ MAg UNIVERSIDADE ESTADUAL PAUUSTA
es CAMEUS DE MARILIA
un p Faouidade do Frosoha e Cénoas

Parecer do Projeto n°, 0664/2013
—_— : NS = o

IDENTIFICACAO st - .

1. Titulo do Projeto: SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS: TECNOLOGIA
ASSISTIVA NO ATENDIMENTO AO ALUNO COM DEFICIENCIA FISICA

2. PESQUISADOR RESPONSAVEL:
Autor(a): Ligia Bracciall
Autor(a). Femanda de Queiroz
3. Instituicaio do Pesquisador: Faculdade de Filosofia e Ciéncias — UNESP/Marikia

4. Apresentagao ao CEP: 28/03/2013
5. Apresentar relatério em: Semestraimente durante a realizacho da pesquisa. |

Objetiveo - — "

OBJETIVO GERAL: * Analisar se 08 materias quo compbe a sala de rocursos
multfuncionais atendem a demanda de acessibiidade para a finakdade
pedagégica de acordo com o perfil da clientela com deficiéncia fisica que a
frequenta. OBJETIVOS ESPECIFICOS: + identificar o perfil funcional do alunado
que frequenta as salas de recursos multifuncionais. * Analisar 0s dispositivos de
Tecnologia Assistiva existentes na sala de recursos. = Avaliar se a Tecnologia
Assistiva disponivel atende a demanda pedagégica de acordo com © perfil da
chentela que frequenta a sala de recursos segundo a avaliagio dos professores.

-~

SUMAR‘OOOPROJETO'_J';’;\')'\‘u'q".‘_'\';":v’~"-' T 2T “lle :
Esta pesquisa apresenta como objetivo analisar se 0s materiais que compde a
sala de recursos multifuncionais atendem a demanda de acessibididade para a
finalidade podagdgica de acordo com o perfil da chentela que a froequenta. Para
iss0 sord utilzado o seguinte método e procadimento: Estudar as turmas de sala
de recursos multifuncionais da cidade do Marika que apresentem a frequéncia de
alunos com deficidncia fisica efou paralisia cerebral. Para coleta dos dados da
pesquisa serdo utlzados os instumentos SFA (School Function Assessment),
questionario TAE. (Tecnologia Assistiva para Educagéo) e entrevista com os
professores destas salas. Como resultado espera-se identficar as adequagdes
necessarias para atender as especificidades de acordo com o perfil funcional dos
alunos.
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COMENTARIO DO RELATOR™ el Ses i : -
O projeto apresenta todos os documentos exigidos e cumpri todas as normas do
CEP.
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PARECER FINALSS

O CEP da FFC da UNESP apés acatar o parecer do membro relator previamente
aprovado para o presente estudo e atendendo a todos os dispositivos das
resolugbes 196/96 e complementares, bem como ter aprovado o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido como também todos os anexos incluidos na
pesquisa resolve aprovar o projeto de pesquisa supracitado.
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DATA DA REUNIAO mmsissirvnn e S e g
Homologado na reunido do CEP da FFC da Unesp em

P

31/07/2013.
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';‘7} Simone Ap Capellini

Presidente ¢o CEP

José Cdrlos Miguel
Diretor da FFC
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