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A presente tese tem por objetivo explicitar alguns dos mecanismos
histérico-contextuais subjacentes ao fendmeno do esvaziamento da atividade
mediadora do professor na atividade de apropriagdo-objetivagdo de
conhecimentos pelo aluno, fendmeno o qual retira do professor a diregdo de
sua propria atividade, deixando-a subjugada aos ditames do senso comum
pedagdgico, impedindo, assim, a concretizagdo da finalidade ultima do
trabalho educativo que é a de fazer a mediagdo entre o homem singular (o
aluno) e as objetivagdes humano-genéricas necessarias a sua objetivagdo
como ser social sujeito de sua historicidade.

Com a explicitagdo daqueles mecanismos, pretende-se, num objetivo mais
amplo, estar contribuindo para a elaboragdo de uma teoria educacional
mediadora entre os fundamentos tedricos da educagdio e a pratica do
professor em sala de aula, uma teoria que instrumentalize o professor a
superar, na concretizagdo de sua atividade mediadora em sala de aula, a
problematica da dicotomia entre teoria e pratica, no dmbito da qual se insere

o fendmeno do esvaziamento da atividade mediadora do professor.

As andlises aqui realizadas tém como hipétese de que esse esvaziamento da
fungdo mediadora do professor, em sua especificidade, é o reflexo, dentro do
trabalho educativo, do esvaziamento da prépria categoria de “trabalho

humano”, isto é, do esvaziamento de suas bases ontoldgicas dentro do

conjunto das relagdes produtivas em nossa sociedade, relagdes estas fundada

na divisdo social do trabalho.




ABSTRACT

The emptiness of the teacher’s mediative activity in the student’s process of

apropriation-objectification of knowledge

This thesis aims to explain some of the historical-circumstantial mechanisms subjacent

to the phenomenon of the emptiness of the teacher’s mediative activity in the student’s

process of. This phenomenon takes away from the teacher the direction of his own

activity allowing this activity to be guided by the precepts of the pedagogical common
sense, thus not allowing him to reach his educational goal, which is to intermediate the
student’s process of acquisition of knowledge.

The explanation of these mechanisms intends to contribute to the theoretical basis of the
education and the teacher’s pedagogical practice, giving him the conditions to overcome
the dichotomy of theory and practice, in which the phenomenon of the emptiness of the
teacher’s activity is inserted.

This work is based on the hypothesis that the emptiness of the teacher’s activity is a
reflex, int he educational work, of the emptiness of the “human work” category itself,
that is, the emptiness of it’s ontological basis inside the productive relations in our

society, which are based on the social division of the work.
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INTRODUGAO

Esse estudo tem origem em uma preocupag¢do que nos acompanha ao
longo de nossa formagdo académica, preocupagdo esta que se insere, em
ultima instdncia, no ambito de uma questdo amplamente discutida no
contexto educacional que é a complexa relagdo entre teoria e pratica.
Sempre preocupou-nos a necessidade de compreensido e explicitagdo dos
mecanismos que medeiam essa relagdo, os quais, segundo circunstancias
determinadas, impedem ou contribuem para que a teoria possa, de fato,
materializar-se como instrumento de uma pratica pedagogica que, em sua
especificidade, contribua para transformar as relagdes sociais alienadas e
alienantes de nossa sociedade em fun¢do de fins/valores consoantes com o
processo de humanizagdo do homem. Compreendemos que essa relag@o
entre teoria e pratica, por sua vez, sO pode ser concretizada se tiver como
mediagdo uma teoria educacional que instrumentalize 0
educador/professor para poder operacionalizar na sua pratica os
pressupostos teoricos (filosoficos, socioldgicos, historicos, sociais,
culturais, etc.,) que fundamentam o trabalho educativo que desenvolve. O
presente estudo se insere no ambito de trabalhos que ja vém sendo
desenvolvidos em nosso contexto educacional envolvendo a necessidade
de se elaborar uma teoria educacional que possibilite ao educador a uma
visdo cada vez mais clara das mediagdes da relagdo teoria e pratica e lhe
permita ter cada vez mais uma consciéncia critica do seu fazer, ou nas

palavras de DUARTE (1993:12)', a necessidade de “elaboracdo de um

! Vide também Newton DUARTE, Educagdo escolar, teoria do cotidiano...




corpo teorico que possibilite aos educadores a realizagdo de andlises
criticas e historicizadoras daquilo que caracteriza a propria

especificidade do objeto da Pedagogia, isto é, o processo educativo’.

Essa preocupagdo com a questdo da relagdo teoria e pratica no
processo ensino-aprendizagem remonta aos tempos de estudante de 2°
Grau quando alguns aspectos decorrentes da vivéncia cotidiana de nosso
processo escolar comegaram a alertar-nos para ela, embora néo
chegassemos a percebé-la e delimita-la de maneira mais elaborada como
hoje ja nos € possivel fazer. Preocupava-nos, naquele momento, o como se
processava a relagdo ensino-aprendizagem, o como os “conhecimentos
cientificos” se tornavam conhecimentos “para o aluno” e, em especial, em
que consistia a atuagdo do professor naquela relagdo. Estava presente
nessa preocupag¢do, ainda que em germe (sem estar consciente da
consciéncia desse fato), a necessidade de compreensio da atividade
mediadora do professor no processo de formagdo do aluno, enquanto tal, e
as implicagdes desta formagdo em sua atuagdo na pratica social mais

ampla. Aquela preocupag¢do (muito mais “sentida” do que compreendida)

foi uma das razdes decisivas para a nossa opg¢do pelo curso de Pedagogia.

No decorrer deste curso fomos angariando subsidios que nos foram
permitindo compreender a complexidade que envolvia aquela antiga
preocupagdo e a toma-la como objeto de estudos sistematizados. Tais
subsidios aliados a outros provenientes de nossa participagdo em um grupo
de pesquisa, durante o tempo da graduagdo, levaram-nos a abordar a
questdo da dicotomia entre teoria e pratica em nosso trabalho de
mestrado’, tendo por objeto especifico de estudo a compreensdo da

problematica da alienagdo na relagdo sujeito-objeto na formagdo do

? Cleide ARAUJO, Reflexdes sobre o Particularismo: subsidios para a compreensdo da
relagdo sujeito-objeto no processo de forma¢do do educador/pesquisador. Esse trabalho
foi decorrente de estudos, pesquisas e experiéncias pedagbgicas de que participamos no
Programa de Educagdo de Adultos- PEA/UFSCar durante nosso curso de graduagido em
Pedagogia. ‘
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educador/pesquisador, bem como as implicagdes dessa formagdo para a

pratica social desse profissional.

Com o desenvolver de nossos estudos e trabalhos de pesquisa ao
longo de nossa formagdo académica, no sentido de explicitar cada vez
mais as multiplas mediagdes da relagdo teoria-pratica na atividade
pedagogica e tendo sempre como referéncia a concepgdo historico-social
do individuo humano, foram sendo delineadas as necessidades e
possibilidades de novos estudos tendo em vista esclarecer outros aspectos
dessa problematica da dicotomia entre teoria e pratica dentro de trabalho
educativo. Foram, portanto, sendo delineadas novas questdes, questdes
estas diretamente relacionadas aquilo que geralmente ¢ denominado de
“fazer cotidiano™ do professor em sala de aula e que se mostravam de
fundamental importancia para a compreensdo dos elementos mediadores
desse fazer e, por conseguinte, da explicitagdo da dicotomia entre teoria e
pratica nesse fazer. Dentre as questdes problematicas referentes a esse
fazer do professor detectadas no transcorrer de nossas pesquisas, uma
mostrou-se mais incisiva, ndo s6 pela evidéncia dos dados constatados na
analise feita sobre a pratica de professores, como também pelo fato dessa

questdo estar diretamente ligada aos estudos que ja vinhamos realizando.

Essa questdo refere-se as dificuldades, geralmente, encontradas pelo

professor no momento de escolher, organizar, executar e avaliar uma

seqiéncia adequada de procedimentos pedagégicos em fungdo dos

objetivos propostos (e, na maioria das vezes, desejados), evidenciando-se
uma dicotomizagdo entre o que chega a ser explicitado como finalidade da
pratica a ser realizada e em realizagdo e o que, de fato, € feito em sala de
aula. Por exemplo, o professor consegue perceber a existéncia de um
problema ou de uma necessidade propria do processo ensino-

aprendizagem, ainda que num nivel mais imediato, bem como chega a

* Trata-se do dia-a-dia do trabalho do educador, o que ndo é necessariamente uma atividade
cotidiana. Ser ou ndo uma atividade cotidiana depende das caracteristicas estruturais de
cada atividade. :
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vislumbrar o que seria o resultado ideal para aquela situagdo, isto €, onde
seu aluno teria que chegar tendo em vista os objetivos estabelecidos para a
aprendizagem. No entanto, as atividades selecionadas para serem
realizadas nessa situagdo n3o convergem, na quase totalidade dos casos,
para o resultado desejado porque acabam sendo determinadas sem que se
verifique uma relagdo entre o problema (a necessidade a ser satisfeita), as
condi¢gdes disponiveis (conhecimentos, procedimentos pedagogicos,
materiais didaticos, etc.) e as finalidades estabelecidas para o processo
ensino-aprendizagem. Dessa forma, o professor, no intuito de superar o
problema, porém, sem estar instrumentalizado para tanto, acaba se
utilizando de certas atividades que, por terem “dado certo” em
determinadas circunstancias, tornam-se “verdadeiras”, dando ao seu agir
uma aparente segurang¢a. Ele sequer chega a reelabora-las em fung¢do da
nova situagdo, portanto da nova necessidade.

Com o decorrer dos estudos em busca de explicagdo para tal
fenomeno pudemos ir detectando alguns dos mecanismos subjacentes
aquelas dificuldades verificadas na atividade do professor em sala de aula

que evidenciavam uma certa “caréncia” de significado e sentido, para o

proprio professor, do carater mediador de sua atividade no processo de

apropriagdo de conhecimentos pelo aluno (aprendizagem). Ao se perder de
vista, portanto, o sentido e o significado da atividade mediadora do
professor em suas implicagdes para o trabalho pedagdgico ocorre no
processo educativo que, ao invés de uma atividade mediadora, o professor
acaba simplesmente fazendo de sua pratica pedagdgica uma justaposigdo
de atividades e os objetivos imediatos que precisa atingir, o que acaba
levando-o a contribuir para a efetivacdo de resultados incoerentes, ou até

mesmo, contrarios aos objetivos propostos.

Essa constatagdo evidenciou-nos a necessidade de compreender os
mecanismos que determinam essa situagdo, os quais tém sua origem no

dmbito mais amplo das relagdes entre o trabalho educativo e a forma como




a sociedade se organiza em fun¢do das necessidades de producgdo das
condi¢gdes de sua existéncia. Para tanto procuramos compreender como as
condi¢des de vida alienadas e alienantes vivenciadas em nossa sociedade
em fun¢do de sua organizagdo tém contribuido, ao logo do tempo, para um
esvaziamento da categoria “trabalho humano”, enquanto a mediagdo
fundamental do processo historico-social do homem tornar-se homem,
levando-o a perda da consciéncia do carater essencial de sua atividade e
de si mesmo enquanto ser humano propriamente dito. O esvaziamento da
categoria “trabalho humano”, como pudemos verificar, se da em fung¢do do
desvirtuamento das bases ontoldgicas que o constituem e que fazem dele o
propulsor da humanizagdo do homem. Esse fendmeno decorre, pois, da
propria organizagdo do modo de produgdo das condigdes de existéncia
humana, o qual em nossa sociedade se fundamenta na divisdo social do
trabalho e se define, portanto, em fungdo do lucro. E, em sendo a
atividade mediadora do professor uma atividade humana, portanto,
fundada nessas mesmas bases da categoria “trabalho humano”, esta
sujeita, dentro de sua especificidade, as mesmas determinagdes historico-
contextuais e, consequentemente a esse mesmo esvaziamento. Diante

disso foi se tornando cada vez mais claro que aquela aparente “falta de

consciéncia” do professor do carater mediador de sua atividade decorre

desse esvaziamento do proprio trabalho - atividade vital humana - em
nossa sociedade, evidenciando, assim, que a manifestagdo de muitos dos
problemas verificados na cotidianidade da pratica diaria dos professores
em sala de aula, nio é tio somente uma manifestacdo peculiar de uma
atividade em particular - no caso, o trabalho educativo - mas, tem suas
raizes na forma como se estruturam as relagdes criadas entre os homens no

conjunto das atividades de produg¢do de sua existéncia.

No sentido, pois, de angariar subsidios para a explicitagio dos
mecanismos subjacentes aquelas dificuldades enfrentadas em sala de aula

pelo professor, bem como para a criagdo de condigGes para a superagdo




destas - as quais, em ultima instdncia, se inserem no ambito da dicotomia
entre teoria e pratica e, mais especificamente, no dmbito da elaboragdo de
uma teoria educacional mediadora entre teoria e pratica -, definimos como
objeto de estudo da presente tese a problematica do esvaziamento da
atividade mediadora do professor na atividade de apropriagdo-

objetivagdo de conhecimentos pelo aluno (a aprendizagem).

Esse estudo desenvolveu-se partindo da hipotese de trabalho de que
esse esvaziamento da fungdo mediadora do professor, em sua
especificidade, é o reflexo, dentro do trabalho educativo, do esvaziamento
da propria categoria de “trabalho humano”, isto é, do esvaziamento de
suas bases ontologicas dentro do conjunto das relagdes produtivas em
nossa sociedade, relagdes estas fundada na divisdo social do trabalho, a
qual serve aos interesses do lucro e, consequentemente, promove a
exploragdo do homem pelo homem - a alienagdo do homem singular frente
a sua esséncia humano-genérica. Sendo assim essa atividade precisa ser
compreendida dentro do movimento contraditorio entre humanizagdo e
alienag¢do no qual vem se dando o processo historico do desenvolvimento
da humanidade ao longo do tempo, considerando-se que aquilo que
ocorreu na divisio social do trabalho, propria das relagdes sociais de
produgdo de subordinagdo e dominio, ocorreu em todas as esferas da vida
humana, dicotomizando o trabalho como atividade manual, de um lado e,
de outro, como atividade intelectual. Assim, o tipo de atividade que o
professor desenvolve dentro de sala de aula, ha que se frisar, ndo sera
excegdo as imposigdes dessa divisdo social do trabalho e de suas
conseqiiéncias.

E sob tal perspectiva que concebemos aqui a atividade mediadora

do professor. Consideramos ainda que a alienagdo, enquanto resultante de

interesses e exigéncias histérico-contextuais postos em virtude da forma

como vém se organizando as relagdes produtivas em nossa sociedade ndo €

absoluta e nem mesmo ineliminavel; ela pode ser superada no ambito




dessas mesmas relagdes, mediante uma agdo intencionalizada (guiada por
fins/valores), baseada no conhecimento da estrutura ontologica do
trabalho humano e do como a alienagdo instala-se nessa estrutura,
esvaziando o trabalho humano em suas media¢gdes fundamentais, em

especial aquelas que caracterizam a especificidade do trabalho educativo.

A presente tese, portanto, ao tomar como objeto de estudo o
esvaziamento da atividade mediadora do professor na atividade de
aprendizagem do aluno tem por objetivo mais especifico o de explicitar os
mecanismos histérico-contextuais subjacentes ao esvaziamento da
atividade mediadora do professor na atividade de apropriagdo de
conhecimentos pelo aluno e que, em conseqiiéncia, desvirtuam, por assim
dizer, os reais propositos da pratica educativa de contribuir para a
humanizagdo do homem. Com isso, num objetivo mais amplo, pretende-se
estar contribuindo para com o processo de formagdo de professores - ndo
s0 a formagdo académica, como a formag¢do no continuo de sua carreira -
oferecendo subsidios que lhes possibilitem superar a dicotomia teoria e
pratica no ambito de sua atividade mediadora em sala de aula. Noutras
palavras, subsidios que lhe auxiliem (que lhe sejam um instrumental) na
colocagdo intencional de fins e escolha de conteados, materiais didaticos,

meios, procedimentos pedagodgicos, etc., que possam garantir, a0 maximo

possivel, no momento de sua atividade em sala de aula, a superagido do

esvaziamento de sua atividade enquanto mediadora entre o aluno e o
conhecimento historico-socialmente produzido e a conseqiiente efetivagdo
dos valores maximos da educagdo que se referem a humanizagdo do
homem e a conseqiiente transformagdo/construgdo de uma sociedade justa
e igualitaria.

Como se pode deduzir desses elementos tedricos aqui expostos de
forma sucinta, fundamentamos nossa analise na concep¢do marxiana de
realidade e de homem, a qual nos permite os elementos necessarios para se

compreender a problematica em questdo em sua totalidade, ou seja, desde




sua manifestacdo no contexto educacional até suas raizes, ndo
imediatamente visiveis, que se originam no contexto mais amplo da forma
como se organizam as relagdes de produgdo da existéncia humana em
nossa sociedade atual. A apresentagdo desses elementos, de forma mais
detalhada, encontra-se no primeiro capitulo, no qual delimitamos as trés
principais categorias que embasam a analise aqui realizada, a saber: a

intencionalidade, a relagdo fins-meios e o conhecimento.

No segundo capitulo procedemos a analise propriamente dita da

problematica objeto da presente tese. Procuramos ilustrar alguns dos

mecanismos historico-contextuais pelos quais se efetiva o esvaziamento
da atividade mediadora do professor no processo de apropriagdo-
objetivagdo de conhecimentos pelo aluno e algumas de suas implicagdes

para os agentes envolvidos (professor e aluno).

Na parte conclusiva da tese apresentamos algumas consideragdes,
provindas dos estudos e analises realizados, sobre o papel do professor
dentro do trabalho educativo tendo em vista a concretizagio de uma

pratica pedagogica que leve a humanizag¢do do aluno.




CAPITULO I

AS BASES ONTOLOGICAS DA ATIVIDADE
MEDIADORA DO PROFESSOR

A busca da compreensdo da atividade mediadora do professor sob a
perspectiva da concep¢do historico-social de homem implica, entre outros
aspectos, compreender esse homem como produto historico-ontologico,
como produto de sua propria atividade que vai se concretizando ao longo
da histéria da humanidade. Ao caracterizar em que consiste essa atividade
dentro de todo esse processo histérico temos as bases primarias
(ontolégicas) indispensaveis para compreendermos como o homem,
através da atividade que desenvolve dentro dessas relagdes, se torna
homem e, por conseguinte, como a atividade mediadora do professor,
enquanto atividade humana fundada nessas mesmas bases ontoldgicas,
pode estar contribuindo para a humanizagdo do homem dentro do trabalho

educativo. Esse é o objetivo desse capitulo.

Esse processo em que se desenvolve a atividade humana é por
demais complexo. Apresentamos aqui somente os subsidios fundamentais

para que se possa analisar o que foi proposto na Introducgdo desta tese.
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Neste sentido, o presente capitulo estd organizado em quatro itens nos
quais procura-se caracterizar as categorias de analise do presente estudo,
que sd3o delimitadas, dentre aquelas que se constituem nas bases
ontolégicas do trabalho humano, segundo a especificidade do trabalho
educativo. No primeiro item s3o feitas consideragdes que procuram
mostrar a media¢cdo como categoria ineliminavel do processo historico-
social do homem tornar-se homem - o trabalho -, 0o qual ao mesmo tempo
que medeia o processo de humanizagdo do homem singular é infinitamente
mediado por elementos da natureza e das relagdes historico-sociais. Num
segundo item ¢ abordada a relacio dialética entre apropriacio e
objetivacio como uma das mediagdes basicas do processo do homem
tornar-se homem através do trabalho. O terceiro item aborda a mediagdo
da consciéncia nesse processo de apropriagdo-objetivagdo, procurando
esclarecer a sua fungdo fundamental enquanto elemento distintivo e
caracterizador da atividade humana e condigdo sine qua non para a
" realizagdo da atividade intencional que, por sua vez, caracteriza o trabalho
educativo e, por conseguinte a atividade mediadora do professor na
atividade de apropriagdo-objetivagdo realizada pelo aluno. Para melhor
compreensdo dessa fungdo, este item esta subdividido em trés outros que,
respectivamente, abordam, a intencionalidade na colocagdo de fins e
escolha de valores na atividade mediadora do professor; a relagdo
intencional entre meios e fins na concretizagio dessa atividade e o
conhecimento enquanto finalidade e instrumento do trabalho educativo.
No quarto e ultimo item, sdo feitas consideragdes sobre o processo
historico-ontolégico pelo qual o trabalho educativo adquire sua

especificidade dentro do processo historico de humanizagio do homem,

especificidade esta em que se concretiza a atividade mediadora do

professor.




1. A mediagdo enquanto uma das categorias
caracterizadoras da atividade humana - o trabalho.

Para compreendermos o homem enquanto ser histérico-social €
precisb concebé-lo dentro de seu intercdmbio com a natureza - o trabalho
- (MARX:1983). Nesse processo ele vai transformando a natureza,
adaptando-a segundo suas necessidades e, assim, vai transformando a si
mesmo, produzindo as condigdes para a sua humanizagdo. Esse processo -
o trabalho humano - é, desde sua génese, uma atividade mediada (por
inimeros fatores, inclusive pela interagdo dos homens entre si) que se
constitui na mediagcdo fundamental entre o0 homem (o sujeito que atua) e a
natureza (o objeto em que esse sujeito atua), incluindo-se ai, ele mesmo

em relagdo com 0s outros.

MARX (1983:149) assim caracteriza essa atividade:

Antes de tudo, o trabalho é um processo entre 0 homem e a
Natureza, um processo em que 0 homem, por sua prépria agdo,
medeia, regula e controla seu metabolismo com a Natureza. Ele
mesmo se defronta com a matéria natural como uma forga natural.
Ele pde em movimento as forgas naturais pertencentes 3 sua
corporalidade, bragos, pernas, cabega e mio, a fim de apropriar-se
da matéria natural numa forma util para a sua prépria vida. Ao
atuar, por meio desse movimento, sobre a Natureza externa a ele e
ao modificd-la, ele modifica, a0 mesmo tempo, sua prépria
natureza.

Ha que se esclarecer aqui que, numa concepg¢do histdrico social da
realidade, ao se referir & natureza esta-se referindo ndo sé a realidade

fisico-biologica (entendendo-se com isso a espécie humana como uma das

espécies constituintes dessa realidade), mas também a natureza modificada

por meio da relagdo do homem com ela, através do trabalho em seu vir-a-

ser historico. Pela atividade do trabalho o homem se apropria das forgas

L




da natureza fazendo-as forgas essenciais suas, ou seja, observando a
natureza e as demais espécies animais nela existentes, o homem € capaz de
se apropriar de suas leis e atributos, (reproduzindo-os para si em fungdo
de fins, determinados por ele), transformando-os em forgas essenciais
suas, isto é, instrumentos (meios) de sua humanizagio. Desse modo,
segundo MARKUS (1974b:55), o homem torna-se “capaz de elevar o
conjunto das conexdes e leis naturais a leis e principios de sua propria
atividade”, atividade através da qual ele faz da natureza cada vez mais um
“objeto humanizado” e deixa de ser um ser meramente bioldgico (apenas
espécie) para ir se tornando cada vez mais um ser “natural humano”

(MARX,1991:201), um ser social que se produz e se reproduz

historicamente, sendo também um ser pertencente ao gémero humano®,

sem deixar de pertencer a natureza. Nas palavras de MARX

(1993:249/251):

O homem é directamente um ser da natureza. Como ser natural e
enquanto ser vivo é, por um lado, dotado de poderes e faculdades
naturais, que nele existem como tendéncias e capacidades, como
pulsdes. Por outro lado, enquanto ser natural, corpéreo, sensivel,
objectivo, ¢ um ser que sofre, condicionado e limitado, tal como o
animal e a planta, quer dizer, os objectos de suas pulsdes existem
fora dele, como objectos independentes, e, no entanto, tais objectos
sdo objectos das suas necessidades,  objectos essenciais,
indispensdveis ao exercicio e a confirmagdo das suas faculdades.
(grifos no original)

E ainda (op.cit.p.251):

Mas o homem ndo ¢ unicamente um ser natural; é um ser natural
humano; quer dizer, um ser para si mesmo, por conseguinte, um ser
genérico, e como tal tem de autenticar-se e expressar-se tanto no
ser como no pensamento. (grifos no original)

Torna-se, assim, impossivel distinguir/isolar, em “estado puro” o

natural e o humano, pois trata-se de um movimento dialético em que, ja no

* Newton DUARTE, A individualidade para-si, p. 26, assim distingue as categorias de espécie
humana e género humano: “Reservamos a categoria de espécie humana para a caracterizagdo
dos elementos biol6égicos que diferenciam o homem dos demais seres vivos. Esses elementos
sdo transmitidos a cada individuo humano por meio da heranga genética. Jd a categoria de
género humano, reservamos para as caracteristicas humanas formadas ao longo da histéria
social e que ndo sdo transmissiveis pela heranga genética?




proprio processo de se apropriar das leis e elementos naturais e objetivar-
se a partir destes, o homem humaniza a natureza com sua ag¢io, a0 mesmo
tempo em que ele, enquanto um ser da natureza se humaniza, isto é,
transforma-se segundo leis historico-sociais, tornando-se homem
propriamente dito, um ser pertencente ao género humano e ndo tdo

somente a espécie humana.

E importante ressaltar aqui que esse processo historico de
humanizagdo da natureza e do proprio homem, enquanto parte dela, tem
sua origem na luta do animal pela sobrevivéncia, pois 0 homem enquanto
ser biologico precisa satisfazer necessidades vitais como pressuposto de
sua existéncia. Para o homem, no entanto, sua atividade de satisfagdo de
necessidades vitais assume determinadas caracteristicas (que ultrapassam
os limites de preservagdo de sua espécie, como ocorre com os demais
animais) que vdo diferencia-la da atividade animal e, por conseguinte,
diferenciar o homem dos demais animais. Assim, uma das formas para
podermos compreender o processo dessa diferenciagdo ¢é partir da
caracterizagdo da atividade vital animal, da qual a atividade humana, em

suas origens, pouco difere.

Para o animal a satisfagdo de suas necessidades vitais depende

inica e exclusivamente do que a natureza lhe oferece imediatamente. Sua
atividade € a realizagdo das necessidades vitais determinadas em sua
heranga genética. Essa sua atividade vital - uma atividade vital animal -
responde exclusivamente a satisfacdo de suas necessidades tdo somente
biolégicas (auto-preservagdo da espécie), isto é, sua vinculagio com a
natureza, € determinada pelas leis meramente biolégicas, é uma
vinculagdo imediata do animal com o resto da natureza. MARX
(1993:164) diz que “o animal identifica-se imediatamente com a sua
actividade vital. Ndo se distingue dela. E a sua propria actividade”. Ele
n3o se distingue da natureza, nem das suas necessidades e muito menos de

si mesmo, na medida em que sua atividade é imediata, pois as leis




biolégicas ndo supdem mediagdes. Assim, para o animal ndo existe

relagdo, apenas uma vinculagdo imediata dele aos elementos da natureza.

Na Ideologia Alema MARX & ENGELS (1987a:43) esclarecem que:

Onde existe uma relagdo ela existe para mim: o animal ndo se
“relaciona” com nada, simplesmente ndo se relaciona. Para o
animal sua relagdo com os outros ndo existe como relagdo. (grifo
no original)

0 que equivale dizer que o animal 1) ndo se “relaciona” com os
demais “individuos” de sua espécie, a ndo ser por meio de um mero
vinculo biolégico, garantindo-se, pois, a preservagdo da espécie ao
garantir a sua propria sobrevivéncia “individual”; 2) ndo pode se
relacionar com sua atividade porque, sendo esta determinada por leis
genéticas, ele ndo se distingue do objeto de sua agdo e, por conseguinte,
de sua propria atividade; 3) pela mesma razdo ndo pode relacionar-se com
o produto de sua atividade, pois este, ao ser consumido, passa a integrar-
se imediatamente ao seu corpo, s existindo para ele, na medida em que
representa a satisfagdo de uma necessidade biologica imediata e, cessada
essa necessidade, deixam de existir para ele a agdo, o objeto da agdo e o
produto desta; 4) como se pode deduzir dos aspectos anteriores, o animal
ndo se relaciona com sua espécie, ele ndo tem existéncia independente,
“individual”. E é por isso que, conhecendo-se um unico exemplar de
determinada espécie animal, se conhece o comportamento basico de toda a

sua espécie.

Explicando mais detalhadamente: tais caracteristicas poderiam ser
resumidas num udnico fato, o animal ndo se distingue de sua atividade e
nem do produto desta, ela é, portanto, uma atividade imediata, uma
atividade determinada por leis biologicas especificas de cada espécie
animal, portanto, ela se faz sem mediagdes para o agente da atividade. Sua
atividade responde unicamente a estimulos ja determinados pela sua

heranga genética. Ndo obstante ocorram certas modificagdes de sua
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atividade de acordo com as circunstdncias ditadas pelo meio, é preciso
considerar que essas modificagdes, embora sejam respostas do animal, ndo
sdo respostas determinadas por sua “vontade”, mas uma mera resposta
biologica as circunstincias externas, uma forma de adaptagdo do
organismo biologico ao meio e que ndo ultrapassa os limites das
caracteristicas de sua heranga genética. O conjunto das atividades de
prover a satisfagdo das necessidades vitais de sua existéncia, enquanto um
animal, é parte integrante e indispensavel do processo de reprodugdo da
sua espécie, totalmente previsto pela heranga genética. Estando essa
satisfagdo assegurada, sua existéncia esta garantida. E, ha que se frisar,
que essa imediaticidade, enquanto caracteristica fundamental da atividade
animal, permanece inalterada ao longo da evolugdo biologica das mais

variadas espécies animais.

Por sua vez, o homem, enquanto animal, isto €, enquanto ser
biologico, tem que responder a necessidades vitais como condigdo sine
qua non de sua existéncia fisica. Ele precisa comer, beber, abrigar-se das
intempéries naturais, etc., para poder manter-se vivo, ato este que,
guardadas as devidas diferenciagdes ocorridas ao longo do
desenvolvimento da humanidade, ainda hoje ¢ o pressuposto bioldgico
elementar da vida humana. Nos primordios da existéncia humana o
processo de satisfagdo dessas necessidades vitais se faz, portanto, de
forma imediata, isto é, ditado pelas leis genéticas tanto para o homem

como para o animal.

Na evolugdo, da espécie humana, uma série de circunstdncias, as

quais ndo nos cabe aprofundar aqui’, motivou, ao longo de milhares de

anos, uma espécie de salto qualitativo de sua atividade, dando-lhe
caracteristicas ndo mais somente determinadas pelo biolégico, mas
provindas de uma relagdo dos homens entre si e deles com a natureza

mediada pelo trabalho, instigado por fins pré-idealizados que surgiram a

’ Vide Alexis LEONTIEV, O desenvolvimento do psiquismo, 1978b.




partir de necessidades que passaram a existir em fung¢do da expansdo da

atividade produtiva. Esse salto, portanto, € resultante de um longo
processo evolutivo, mediado pelo trabalho, que permitiu ao homem suas

condigdes especificas de vida.

LEONTIEV (1978b: 73-74) em seus estudos sobre o processo de
hominizagdo do homem aponta trés condigdes necessarias para a
efetivagdo do trabalho enquanto atividade propriamente humana -
condi¢goes estas surgidas no intercimbio homem-natureza e que, em

contrapartida, atua neste impulsionando-o.

A primeira delas é a “passagem progressiva a posi¢do vertical”, o
homem primitivo libera as maos da fun¢do da marcha. Assim, a mdo torna-
se o primeiro instrumento humano. E se transforma em instrumento no e
pelo processo de trabalho, isto €, seu proprio desenvolvimento biologico €

mediado por leis historico-sociais. Nas palavras de ENGELS (1985:217):

Dessa maneira, a mdo ndo é apenas o 6rgdo do trabalho: ¢ também
um produto deste. Somente pelo trabalho, por sua adaptagdo a
manipula¢des sempre novas, pela heranga do aperfeigoamento
especial adquirido, dos musculos e tenddes (...) a mdo humana
alcangou esse alto grau de perfeigdo por meio do qual lhe foi
possivel realizar a magia dos quadros de Rafael, das estdtuas de
Thorwaldsen, da musica de Paganini.

A segunda condigdo refere-se a “vida em comum”. Por natureza o
homem é um animal gregario. Assim, a permanéncia dentro de grupos que,
mesmo ainda de forma muito primitiva, pudessem desenvolver uma
atividade cooperativa, um ato social ainda que de forma apenas
embrionaria, possibilitou as condigdes para a configuragdo das bases da

esséncia social do homem, da socialidade humana.

O trabalho humano é, pois, em suas bases ontologicas, um processo
mediado pela cooperagdo entre os membros de uma sociedade
determinada. LEONTIEV (1978b: 74) diz que “é apenas por intermédio

desta relagd@o a outros homens que o homem se encontra em relagdo com a




natureza®”’, e acrescentamos, consigo mesmo, pois a medida que se
diferencia do outro para estar em relagdo com ele, pode reconhecer-se a si
mesmo como ser social, como “ser individual”, com existéncia propria. E
ainda nesse sentido, MARX (1986: 4), explica em que consiste o carater
eminentemente social do trabalho humano quando diz que: “o homem é,
em sentido literal, um animal social, ndo so6 um animal social, sendo um

animal que so6 pode individualizar-se na [em] sociedade”

Assim, desde os primoérdios de sua existéncia o homem, como ser
gregario que €, para responder as necessidades de existéncia esta sempre
em relagdo com o outro, o que se constitui uma das condi¢des
fundamentais para a propria génese da espécie humana: nesse fato esta em
gérmen a socialidade humana. Essa caracteristica faz com que as
atividades de satisfagdo de necessidades, desde as mais elementares, como
o provimento de alimento ou a prote¢do do bando, fossem realizadas em
conjunto. A efetivagdo dessas atividades sempre exigiu uma certa divisdo
do trabalho, como LEONTIEV (1978b: 76) esclarece dando o exemplo da
atividade de caga entre os homens primitivos. As a¢des necessarias para
cada atividade eram “distribuidas” para serem realizadas em fung¢ido de
necessidades comuns. A distribui¢gdo dos produtos dessas atividades era
feita de forma equidnime, em que todos participavam do processo, na
medida de suas possibilidades e habilidades. Assim, todos participavam
da execugdo das atividades e todos usufruiam de seus produtos. Havia,
portanto, uma unidade entre o processo produtivo, o processo de
distribui¢do e o momento de usufruto dos produtos dessa atividade.

Enfim, a categoria “trabalho humano” tem como uma das caracteristicas,

inerentes a sua propria estrutura, uma determinada divisio do trabalho’,

® “Na produgdo os homens ndo agem apenas sobre a natureza. Eles sé produzem colaborando de
uma determinada maneira e trocando entre si as suas atividades. Para produzir, entram em
ligagOes e relagdes determinadas uns com os outros e ndo é sendo nos limites destas relagdes e
destas ligagdes sociais que se estabelece a acgdo sobre a natureza, a produgdo”. [MARX; Nova
Gazela Renana; apud LEONTIEV; 1978b:75]

" Georg LUKACS no capitulo “A reprodugdo” de sua obra Ontologia do Ser Social esclarece
com detalhes essa questdo. '
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dado que o homem € um ser social, o que significa dizer, entre outros
atributos, que o homem € um ser de natureza gregaria e que todas as suas
atividades sdo realizadas em cooperagdo (direta e/ou indiretamente) e,

como consequéncia, necessita do outro homem para existir, ndo s6 como

ser bioldégico, mas como ser humano propriamente dito. Note-se que essa

caracteristica cooperativo-social do trabalho humano tem, portanto, como
uma de suas bases, a propria heranga genética da espécie — o ser gregario,

por natureza.

A terceira condig¢do apontada por LEONTIEV seria “a existéncia de
formas muito desenvolvidas de reflexo psiquico da realidade nos
representantes superiores do mundo animal”®, formas estas possibilitadas
pelo desenvolvimento do cérebro estimulado pelo proprio processo de
trabalho humano desde suas formas mais primitivas e puramente

sensoriais.

O surgimento dessas trés condigGes postas para a espécie humana
acabou gerando as possibilidades de um desenvolvimento muito particular
do trabalho humano - gerando o salto qualitativo em relagdo a atividade
animal. Enquanto que, para as demais espécies animais o modo de
satisfagdo de suas necessidades vitais permanece inalterado ao longo dos
tempos, limitado a transformagdes bioldgicas necessarias apenas a
adaptagdo do animal ao meio, para o homem a mediagdo daquelas trés
condigdes permite que ele ndo sé satisfaga suas necessidades vitais de
forma especifica, mas também que, ao satisfazé-las, va criando novas
necessidades e novas respostas a estas, isto €, novos meios de satisfagdo
de necessidades, novas mediagdes. Com isso a atividade vital humana
torna-se cada vez mais complexa, complexificando por sua vez suas
relagdes, seus instrumentos e fungdes, seu contexto, enfim, o seu modus
vivendi. A media¢io consolida-se, dessa forma, como o elemento

propulsor, catalisador e configurador do complexo em que se constitui o

8 op.cit., p. 74




ser humano, a medida em que o trabalho humano, que medeia a
humanizagdo do homem, se faz, necessariamente, mediado ndo so pelas
forgas essenciais da natureza, mas principalmente por infinitos elementos
histérico-sociais aperfeicoados a partir da apropriagdo e objetivagdo
daquelas forgas essenciais da natureza. Em outras palavras: as trés
condi¢gdes, anteriormente descritas, possibilitam ao homem o rompimento
dos limites daquela atividade restrita a satisfagdo de necessidades minimas
de sobrevivéncia, inicialmente comum a todas as espécies animais
(inclusive a espécie humana), seguindo adiante num processo evolutivo
propriamente dito, criando, dessa forma, as condi¢des para a consolidagdo
das bases ontologicas da atividade humana. Tais bases, portanto, como se
pode depreender do exposto anteriormente, ndo surgem no vazio, mas,
tendo por raizes as proprias bases bioldgicas comum a todos os animais
(incluindo-se o homem). Com esse salto a atividade vital humana - o
trabalho - rompe os limites biologicos da atividade vital animal (que é
imediata) e se torna uma atividade vital humana - uma atividade mediada

e mediadora.

E dessa forma, pois, que a partir de uma atividade caracterizada, em

suas origens, pela imediaticidade de suas agdes que visam unicamente

atender aos apelos biologicos de cada espécie (determinados pelas leis

genéticas), a atividade humana supera os limites biologicos,
transformando-se numa atividade histérica e social, isto é, uma atividade
ndo mais determinada por necessidades biolégicas, mas, uma atividade
marcada essencialmente pela mediagdo infinita de relagdes e necessidades
histérico-sociais que vdo surgindo no préprio processo de trabalho e
constituindo-se em tragos (leis) ineliminaveis do ser do homem. Note-se
que essa evolugdo da atividade humana que leva o homem a ultrapassar os
limites das bases bioldgicas de sua espécie, ndo significa, obviamente, a

extingdo dessas bases (bioldgicas), pois estas continuam a existir enquanto




condigdo precipua da vida, portanto, pressuposto para a existéncia do

homem enquanto ser social.

Nesse processo em que o homem supera os limites de suas
necessidades biologicas criando necessidades e leis proprias para o
desenvolvimento de suas atividades, a sua reprodugdo enquanto ser
humano ndo pode mais ser garantida pelas leis biologicas, ele tem de criar
um numero crescente de mediagdes que lhe permitam assegurar seu
processo de apropriagdo-objetivagdo’, isto é, a apropria¢do, conservagio e
transformagdo das forgas essenciais da natureza e continuamente
desenvolvidas em sua relagdo com a natureza e que o caracterizam como
homem propriamente dito. Dessa forma, ao lado dos instrumentos
materiais em seus usos e fun¢des especificos, vio sendo desenvolvidos
também os mecanismos de pensar e agir, como mediagdes que se
interpdem entre ele e a natureza e que lhe permitem se relacionar com o

mundo sob os mais variados e ilimitados aspectos.

Esse processo evolutivo, de criagdo de sempre novas mediagdes, vai
possibilitando ao homem se expandir cada vez mais, para além dos limites
do seu corpo biologico, diferenciando-se num movimento inexoravel, das
caracteristicas primarias, originais de sua propria espécie e das espécies
dos demais animais. Em outras palavras: nesse processo o homem alcanga
um grau de desenvolvimento tal que lhe possibilita superar os limites das
leis meramente bioldgicas e criar leis proprias (leis historico-sociais),

submetendo a estas sua relagdo com o meio natural, a medida em que, por

exemplo, passa a viver em lugares antes nio adequados a habitagio;

descobre que pode cultivar seu alimento e ndo mais apenas esperar pela
natureza, domesticar animais selvagens, enfim, supera as adversidades e

limites naturais, construindo para si, a partir do existente, novas, e mais

® Newton DUARTE, 4 individualidade para si, p. 28, explicita a dialética da apropriagdo-
objetivagdo como uma das mediagdes badsicas do processo de humanizagdo, como “dindmica
Sundamental da formagdo do género humano e dos individuos enquanto seres sociais”; ou
seja, “a dindmica essencial da auto-produ¢do do homem pela sua atividade social” (ibid.,
p.15). Vide também p.184-185. .




adequadas, condi¢gdes de vida. Sua relagdo com os outros homens, mediada
por essas novas leis, passa a ser, num movimento ascendente, mediada por
elementos especificamente humanos (fins, instrumentos, motivos, objetos,
sentimentos, valores, interesses, etc.), que, por sua vez, incidem sobre o
proprio trabalho que os gerou tornando-o cada vez mais complexo. E mais,
até mesmo o modo de  satisfagio das necessidades consideradas
“puramente” biologicas se transforma segundo as novas leis. A atividade
de satisfagdo dessas necessidades passa a ser concretizada de acordo com
o sistema de referéncias, habitos e costumes do meio em que se vive, isto
é, concretiza-se através de mediagdes historico-sociais determinadas. Esse
processo acarreta um certo redirecionamento até mesmo de sua evolugdo

biologica (desenvolvimento das mdos, do cérebro, dos 6rgaos do sentido e

orgdos da linguagem, etc.), a qual se faz ndo mais sob determinagdo de

leis genéticas, mas, segundo necessidades historico-socialmente criadas.

O crescente mundo das mediagdes, que vdo sendo geradas no vir a
ser historico do homem ao produzir as condigdes de sua propria
existéncia, vai configurando um processo de “independéncia”'® do homem
dos limites fisicos e imediatos da natureza, permitindo a expansido do
ambito de suas atividades, bem como a expansio dos limites de seu
proprio corpo, através da criagdo do seu “corpo inorgdnico” (MARX) - o
conjunto das objetivagdes que lhe permitem superar os limites de seu
corpo bioldgico. Assim, sob a mediagdo de leis histdérico-sociais
resultantes da sua atividade - e da sua capacidade elaborativa e
cooperativa -, o homem rompe os limites de sua espécie, rompe as
barreiras naturais (condi¢gdes fisicas e biologicas), tornando-se livre para
criar (em todos os sentidos e sob toda espécie de estimulo), nio s6 em
fun¢do de necessidades vitais (imposigdes biologicas da espécie), mas em

fungdo de novas necessidades criadas pelo desenvolvimento de sua

1 Usamos aqui o termo “independéncia” entre aspas pelo fato de que o libertar-se dos limites
naturais ndo significa a eliminagdo das bases naturais do ser humano, mas apenas que estas tém
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atividade. E nesse momento (livre das imposi¢des e limites biologico-

naturais) que, como afirma MARX (1995:165), ele cria, verdadeiramente,

como ser humano propriamente dito.

Esse processo de expansdo e “independéncia” do homem em relagdo
aos limites naturais, e que é desencadeado a partir daquelas trés condigdes
anteriormente citadas, consubstancia-se no fendmeno a que se
convencionou chamar de “recuo das barreiras naturais” (MARX), isto €, o
surgimento de novos tragos do ser do homem, ndo mais determinados pelo
biolégico, mas surgidos a partir da propria atividade, e que vdo delineando
ao longo de todo o processo historico-social de produgdo de sua
existéncia, a esséncia humana, isto €, o carater historico e social do
homem cada vez mais complexo. A consciéncia é um desses tragos
surgidos nesse processo e que vai caracterizar, em definitivo, a atividade
humana e permitir ao homem dirigir sua atividade intencionalmente em

fungdo de fins guiados por valores humanos propriamente ditos.

Assim, dentro do fenémeno da complexificagio da atividade
humana e, por conseguinte, da sociedade, o mundo dos objetos humanos
(as mediagdes humanas) aumenta cada vez mais a medida em que, através
das atividades ditadas pelas leis historico-sociais, o homem se apropria
das forgas essenciais das outras espécies, tornando-as suas e, com elas,
objetiva-se e aperfeigoa-se a si mesmo, bem como o modo de realizar sua
atividade, todo seu instrumental, superando a cada vez os novos desafios

impostos pelas necessidades sempre novas.

Assim, todas essas mediagdes que vdo, ao longo do
desenvolvimento historico, se tornando os tragos essenciais que
determinam o ser do homem, sio geradas, vale lembrar, no ambito do
processo de produgdo da existéncia humana, isto é, no trabalho (a

mediagdo por exceléncia do desenvolvimento humano), ao mesmo tempo

sua atuagdo retraida em favor das leis histérico-sociais que passam a definir o carater da
atividade humana. .
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em que atuam neste mediando-o e orientando-o em todos os seus aspectos

e niveis de complexidade.

-

E, pois, através da mediagdo do trabalho (enquanto atividade
mediadora) em suas infinitas mediagdes (enquanto atividade mediada), e a
partir dele, que o homem, relacionando-se com os outros homens,
relaciona-se com a natureza, transforma-a, transformando a si mesmo, ao
mesmo tempo que transforma sua propria relagdo com a natureza, com 0s
outros homens e com o proprio género humano, construindo, num
movimento dialético (reciproco), as caracteristicas diferenciadoras do ser
social - a esséncia humana -, individual e genericamente. Portanto, para

MARX (1983:153):

O processo de trabalho, como apresentamos em seus elementos
simples e abstratos, é atividade orientada a um fim para produzir
valores de uso, apropriagio do natural para satisfazer a
necessidades humanas, condig¢do universal do metabolismo entre o
homem e a Natureza, condi¢do natural eterna da vida humana e,
portanto, independente de qualquer forma dessa vida, sendo
igualmente comum a todas as suas formas sociais. (grifo no

original)

Explicando com outras palavras: o homem na sua origem, como
todo animal, tem o processo de seu intercambio com a natureza limitado a
satisfagdo de suas necessidades vitais. No entanto, esse processo evolui,
torna-se cada vez mais rico e complexo a medida em que novas
necessidades do homem, surgidas a partir da produg¢io dos meios de sua
existéncia, vdo interpondo entre ele e a natureza um nimero crescente de
mediagdes, isto é, objetos naturais e/ou sociais (em suas propriedades,
fungdes e modos de operar) de que ele precisa se apropriar, no decorrer de
sua relagdo com a natureza para poder objetivar-se socialmente. A
atividade humana é, portanto, mediada por uma infinidade de elementos

das mais diversas naturezas, sejam eles, tragos essenciais (caracteristicas

ontologicas), relagdes (determinadas pelo momento historico presente),

faculdades e habilidades humanas, objetos ou instrumentos, necessidades e




finalidades, valores e interesses, etc., elementos esses que estdo em inter-
relagdes permanentes e reciprocas, formando entre si complexos parciais
que, por sua vez, num movimento dialético, constituem as media¢des de
um complexo maior, que é o complexo (LUKACS:1976:4ss) do ser social,
o homem enquanto produto histérico. Como se pode deduzir do exposto
até aqui, o trabalho - a mediagdo determinante da formag¢do do ser social
do homem -, ndo s6 é uma atividade que medeia o citado metabolismo
homem-natureza (e que ¢ infinitamente mediada), mas €, por isso mesmo,

um trago ineliminavel do ser do homem.

Assim, como vimos até aqui, o desenvolvimento, diversificagdo e
complexificagio do ser do homem € possibilitado pela expansdo
permanente do mundo das mediagdes, o que lhe possibilita atuar nos mais
diferentes e inusitados dambitos da realidade e em fun¢do dos mais inéditos
propositos. O trabalho humano, enquanto produgdo da existéncia
humana, em suas (cada vez mais) ilimitadas mediagdes, esta na base de
todo esse movimento dialético acima referido, como a mediagdo
determinante do processo de criagdio do homem, como a forma particular
de produgdo (a produgdo como criagdo do novo que se processa a partir do
existente - o natural e o ja transformado pelo homem), conservagao
(fixagdo dos resultados da produgdo que se mostram eficazes para a agdo
desejada) e reprodugdo (transmissdo desses resultados a geragdes futuras)
das condigdes necessarias para o processo historico-social do homem

tornar-se homem.

Em sintese, a partir do exposto até aqui podemos depreender que o
homem ndo nasce homem, mas ele aprende a ser homem, dentro de um
determinado contexto social e num determinado momento histdrico. Isso
significa dizer que o homem enquanto produto historico, ndo tem, a
exemplo do animal, sua reprodugdo garantida “por inteiro” pela mera

reprodugdo biologica; € um ser que se constitui como tal a partir de leis

historico-sociais. Os resultados de sua produgdo existencial nio se fixam




em seu codigo genético e, portanto, ndo podem ser transmitidos pela
hereditariedade. Precisam ser apropriados por cada homem singular. Esse
processo se da num movimento dialético e permanente onde geragdes
presentes, através de sua atividade, se apropriam das objetivagdes de
geragdes anteriores e se objetivam a partir delas, legando a geragdes
futuras os produtos e marcas de seu momento historico. Esse movimento
constitui-se numa das mediagdes fundamentais do processo de
humanizagdo do homem que é o ja citado processo de apropriacio-
objetivagio. No item seguinte estaremos abordando a dialética desse
processo como uma das mediagdes fundamentais do processo do homem

tornar-se homem através do trabalho.

2. A dialética da apropriagdo-objetivacdo como
mediacdo do processo do homem tornar-se homem
através do trabalho

Como se p'ode deduzir do que vem sendo exposto, o trabalho
humano € a condigdo “natural e eterna da vida”; é nele e através dele, que
o homem cria as condigdes de sua existéncia (apropriando-se das forgas
naturais e fazendo-as instrumentos de sua atividade), bem como cria a si

mesmo enquanto ser humano propriamente dito (ao objetivar-se a partir

dessas forgas transformando a natureza e o seu proprio ser). Nesse

movimento continuo de criagdio o homem tem de se apropriar de um

nimero cada vez maior e mais diversificado de mediagdes, ja que sua
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atividade n3do é mais, e tdo somente, determinada por leis genéticas,

portanto, hereditariamente, mas sim, por leis histérico-sociais.

Para melhor ilustrar a especificidade dessa mediagdo na atividade
humana consideremos que o animal também, pode-se dizer, realiza
atividades de apropriagdo e objetivagdo quando toma elementos da
natureza para se alimentar, construir seus ninhos, colmeias, tocas para
abrigar a si e seus filhotes, etc. No entanto, ha nesse procedimento, uma
diferenga qualitativa em relagdo a apropriagdo-objetivagdo humana. Como
foi explicitado no item anterior, no animal esse procedimento se efetiva
sem mediagdes, isto €, obedecendo diretamente a necessidades ditadas
pelas leis bioldgicas e, em sendo assim, ndo gera novas necessidades,
novas mediagdes, ndo gera historicidade. Para o homem esse processo de
apropriagdo-objetivagio se faz mediado, primeiramente, pela consciéncia,
e por uma infinidade de outros elementos que, em conjunto atuam no
estabelecimento de fins e na busca de meios que satisfagam necessidades
e, por conseguinte, gerando novas necessidades exigem novos meios de
satisfagdo, novas objetivagdes, novas condi¢gdes de apropriagdo, novas
mediagées, num movimento infinito. Assim, o homem se faz homem
mediado pela relagdo dialética entre apropriagio e objetivagio que

envolve o processo de produgdo de sua propria existéncia.

Nesse sentido o trabalho humano configura-se, em ultima instancia,
na propria dialética da apropriagdo-objetivagdo, pois, o homem em seu vir
a ser homem, para se objetivar como tal ele precisa se apropriar do
existente, isto €, de forgas naturais humanizadas e de forgas essenciais
humanas objetivadas (instrumentos e seus modos de operar, objetos,
habitos, costumes, comportamentos, valores, crengas, etc.) que sdo legadas
a ele por geragdes passadas. E preciso, porém, salientar que, ao se
apropriar dessas forgas que lhe sdo legadas por essas geragdes, ele esta

também se objetivando, pois a apropriagdo sé se efetiva através de uma

atividade realizada pelo individuo em seu processo de vida real; do ato de




produgdo de algo (material ou nido), portanto, a propria apropriagdo € em

si mediada pela objetivagdo e a objetivagdo €, por sua vez, mediada pela

apropriag¢do, na medida em que o homem ndo pode se objetivar sendo a

partir da apropriagdo do existente. Sendo assim, ao objetivar-se, através
de sua atividade, o homem vai imprimindo a realidade as caracteristicas e
conhecimentos de seu momento histérico, reproduzindo, ad infinitum, o
movimento histérico que garante a perpetuagdo do género humano,

legando a geragdes futuras a sua humanidade

LEONTIEYV (1978b: 267) nos diz a respeito do processo historico-

social de humanizagdo do homem que:

Podemos dizer que cada individuo aprende a ser um homem. O que
a natureza lhe dd quando nasce ndo lhe basta para viver em
sociedade. E-lhe ainda preciso adquirir o que foi alcangado no
decurso do desenvolvimento histérico da sociedade humana.

Esse processo de “aprendizagem”, que é feito pela mediagdo da
citada relagdo dialética entre apropriagdo e objetivagdo, inicia-se para o
homem no momento de seu nascimento dentro de circunstincias historicas
determinadas. Desde ai ele entra em relagdo com outros homens, com os
produtos de suas atividades, bem como com o produto da atividade
daqueles que antecederam a estes. Dessa forma, ao apropriar-se, no
desenrolar de suas atividades - atividades as quais vd@o desde aquelas
referentes ao processo de satisfagdio de necessidades vitais em geral, até
aquelas em que o proprio processo de humanizagdo é tido como objeto de
uma atividade de conhecimento - de elementos (objetos, relagdes,
instrumentos, comportamentos, concep¢des, valores, etc.) que
encarnam/conservam em si forgas essenciais humanas (forgas resultantes
do trabalho humano) vai reproduzindo em si, e para si, as propriedades e
aptiddes humanas historica e socialmente desenvolvidas e, assim,
tornando-se homem. LEONTIEV (1978b: 272) resume assim esse

processo:




As aquisigdes do desenvolvimento histérico das aptiddes humanas
ndo sdo simplesmente dadas aos homens nos fendmenos objetivos
da cultura material e espiritual que os encarnam, mas sdo ai postas.
Para se apropriar desses resultados, para fazer deles as suas
aptiddes, “6rgdos da sua individualidade”, a crianga, o ser humano,
deve entrar em relagdo com os fendmenos do mundo circundante
através doutros homens, isto é, num processo de comunicagdo com
eles. Assim a crianga aprende a atividade adequada. Pela sua
fungdo, este processo é, portanto, um processo de educagdo. (grifos
no original)

Como fica claro nessa citagdo, o homem para tornar-se homem tem

de se apropriar de condigdes existentes e essa apropriagdo, por sua vez,
ndo resulta meramente do seu contato como mundo existente, mas resulta,
sim, de sua relagdo com ele, relagio na qual ele produz/reproduz sua
historicidade através da atividade que realiza, a qual por sua vez, implica
um conjunto infinito de mediagdes. Primeiramente, para que esse processo
de apropriagdo-objetivagdo se efetive, de fato, é indiscutivel a necessidade
da mediagdo de outros seres humanos (condigdo essencial para o
desenvolvimento do ser social enquanto tal), pois sua propria existéncia e
sobrevivéncia como ser bioldgico depende de outros e, como vimos
anteriormente, a relagdio homem-natureza s6 se faz, enquanto relagio
propriamente, mediada pela relagdo dos homens entre si. Isto posto, nos
deteremos, neste momento, na caracterizagio de uma das mediagles
inerentes ao processo de apropriagdo-objetivagdo no qual o homem torna-

se homem. Trata-se da mediagdo da educagio.

Como ja foi expresso acima, no processo de apropriagio-
objetivagdo o homem torna-se homem. Isso quer dizer, como foi visto, que
esse ¢ um processo onde o homem tem que aprender a ser homem para
poder viver no contexto onde esta inserido. Nesse sentido, esse processo
de apropriagdo-objetivagdo é, em si proprio um processo de educagdo. A
educagdo tem assim, suas origens no proprio processo de trabalho,
enquanto um de seus elementos fundamentais que visa responder as

exigéncias da dialética entre apropriagdo e objetivagdo que caracteriza o




trabalho humano, a medida em que se interpde como mediadora entre o

individuo singular e a “cultura material e espiritual” (o conjunto geral das

objetivagdes resultantes de todo o processo de produ¢do historico-social

da existéncia humana ao longo dos tempos até o momento presente de
cada época). Essa mediagdo, que nasce no proprio processo de trabalho e
que lhe € inerente, vai se tornando, com a complexificagdo da sociedade,
uma atividade especifica através da qual cada individuo precisa apropriar-
se (gradualmente e dentro de determinadas faixas etarias) das objetivagdes
humanas mais complexas que ndo conseguem ser apropriadas na vida
cotidiana em sociedade. S3do objetivagdes que, ao serem apropriadas vio
formando a sua esséncia genérica, o seu ser propriamente humano. A
educagdo tem, assim, suas bases ontolégicas no proprio processo de
produgdo da existéncia humana no qual o homem, ao longo de sua historia,
produziu/produz a sua humanidade, a sua historicidade. Ela ¢é, pois,
imanente ao proprio processo de trabalho e, assim sendo, pode-se dizer
que o proprio processo de apropriagdo-objetivagio é um processo de

educagido.

’

E interessante notar que as bases desse processo de “educagdo” ja
existem, dentro dos limites de suas caracteristicas, na atividade vital
animal. Como vimos anteriormente, o animal também se apropria de
elementos de seu meio, produz, de certa forma, condi¢gdes para sua
existéncia e com isso transmite “conhecimentos” a seus descendentes.
Todavia esse processo consiste, exclusivamente, em desenvolver o que ja
esta determinado no cédigo genético de sua espécie. Por isso que estamos
usando os termos em questdo entre aspas. Essa “aprendizagem” consiste
na mera repeti¢cio de “habitos”, “comportamentos”, e “a¢des”; ndo ha
criagdo para além dos limites da determinagdo das leis genéticas que lhe
dido base; ndo ha, portanto, inovacdo, pois nio ha a necessidade de se
criar mediag¢des para que essa atividade se realize, ela é simplesmente

decorréncia de uma necessidade biolégica. Na atividade vital humana que




ja ultrapassou as “barreiras naturais” (os limites do biolégico), no entanto,
a aprendizagem vai sendo desenvolvida em conformidade com
necessidades historico-sociais e ndo mais instigadas por meras leis
biolégicas (como no caso dos demais animais) e, por sua vez, geram a
criagdo de sempre novas mediagdes que vdo sendo necessarias para que a
aprendizagem se efetive de acordo com o estagio de desenvolvimento em
que se encontra a vida humana naquele determinado contexto. Assim,
ainda que a imitagdo e a repeti¢io de habitos, comportamentos e agdes
sejam também imprescindiveis a aprendizagem humana elas tém, nesta,
um carater especifico, qual seja: elas ndo se limitam a responder a
determinagdo do bioldgico, mas as determinagdes vigentes no contexto
social. Assim, por mais que a repeti¢do e imitagdo sejam efetivadas pelo
individuo singular, elas o sdo dentro de sempre novas circunstancias. Para
que a historicidade humana seja transmitida as novas geragdes ¢
necessario que cada individuo singular se aproprie das objetivagdes ja

existentes (conhecimentos, habitos, costumes, usos, fungdes, etc.), para

que possa objetivar-se enquanto individuo participante de seu contexto. E

um processo onde cada individuo, ao apropriar-se das objetivagdes
humanas ja existentes em seu meio, reproduz para si mesmo o que ja foi
produzido historicamente pelas geragdes anteriores. E é através desse
processo de apropriagdo que o individuo passa a poder objetivar-se. Nesse
sentido, seja pela simples observagdo, seja pelo desenvolvimento de
atividades vitais cotidianas dentro de um contexto social determinado, ou
seja através do ensino intencional mediado por outro, a aprendizagem
humana se efetiva pela mediagdo reciproca entre apropriagdo e
objetivagdo, ela esta sempre repetindo o ja existente, mas criando algo

novo em relagdo a ele.

LUKACS (1976:22) ao referir-se ao processo de educagdo inerente
a atividade humana diz que € possivel fazer algumas analogias em relagdo

a atividade dos animais superiores. Mas, em suas palavras,




(...) estas passam a um segundo plano quando se percebe que a
ajuda prestada pelos animais adultos aos seus filhotes se reduz a
fazé-los aprender de uma vez para sempre, ao nivel da habilidade
requerida pela espécie, determinados comportamentos que, pelas
suas vidas, permanecerdo constantemente indispensdveis. Na
educagdo dos homens, ao contrdrio, o essencial consiste em torna-
los aptos a reagir adequadamente a eventos ¢ situagles
imprevisiveis, novas, que apresentar-se-i0 mais tarde nas suas
vidas.

Assim, a educa¢do humana, na medida em que transmite os
conhecimentos necessarios para o homem responder as suas necessidades
dentro de uma determinada sociedade (isto é, o processo de apropriagdo
das objetivagdes humanas pelo individuo), ela o instrumentaliza para
aprender, para transformar, para criar condi¢des adequadas a sua
existéncia em quaisquer circunstancias historicas, por mais diversas que
sejam daquelas em que foi formado, educado (isto €, o processo em que o
individuo se objetiva). Disso decorre uma caracteristica essencial da
educagdo humana: ela €, ontologicamente, um processo infinito para cada
individuo humano, um processo que jamais é concluido, pois o proprio ato
de responder a determinadas necessidades, gera novas situagdes que, por
seu turno, geram novas necessidades, as quais exigem novas respostas, o

que exige do individuo o ato continuo do aprender para poder objetivar-se.

Em suma, a dialética entre a apropriagdo e a objetivagdo inerente ao

trabalho humano é, desse modo, inerente ao trabalho educativo. Esse
processo “educativo” que medeia o vir a ser do homem, na sua origem, o
que equivale dizer, na origem do desenvolvimento humano, é apenas uma
“simples imitagdo dos atos do meio” (LEONTIEV;1978b: 272) uma mera
assimilagdo das propriedades e “fung¢des” dos objetos naturais tendo em
vista a sobrevivéncia imediata, sem que o homem tivesse consciéncia
disso. Com a expansdo do conjunto das mediagdes do processo de
produg¢do humana, a acumulagido de conhecimentos e meios de trabalho e o
conseqiiente rompimento de seus limites meramente bioldgicos, vai

surgindo no homem a necessidade de conservar e transmitir tais
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conhecimentos, instrumentos e seus usos, como forma de garantir a
continuidade de sua existéncia, ainda que tal necessidade, vale repetir,
num primeiro momento, n3o lhe seja objeto da consciéncia, isto €, ndo ha

ainda a consciéncia da consciéncia.

Assim, nas comunidades primitivas o ato de ensinar e de aprender
se faz em meio as multiplas atividades necessarias e exigidas pelo meio,
onde os homens vivenciam o cotidiano de suas atividades de produgdo dos
meios minimos indispensdveis para sua existéncia. Os conhecimentos
acumulados vdo sendo transmitidos de modo “natural e espontdneo” (sem
a consciéncia da existéncia desse processo de ensinar e aprender).
Processo esse que, guardada as especificidades de cada momento
histérico, é a base elementar da apropriagio do minimo indispensavel

para a objetivagdo de cada individuo em seu meio.

Dessa forma, com o incessante processo de complexificagdo da
atividade produtiva humana e a conseqiiente acumulagdo sempre crescente
de conhecimentos, é exigido que aquele “processo educativo” va sendo
‘tomado como uma atividade distinta, evoluindo para formas especificas e

intencionais de ensino-aprendizagem. Em outras palavras: com a

complexificagdo das objetivagdes humanas e das necessidades da

sociedade, o apropriar-se do conhecimento minimo indispensavel para se
viver num determinado contexto vai exigindo uma elaboragdo maior ¢ bem
mais complexa desse processo de apropriagdo-objetivagdo, bem como
passa a ser exigido uma instdncia especifica para apropriagio de
conhecimentos, aqueles ndo sdo mais possiveis de serem apreendidos no
- vir a ser das atividades da vida cotidiana, mas que sdo imprescindiveis ao

processo de objetiva¢do dos individuos participantes de seu contexto.

A educagdo vai, entdo, se especificando e tornando-se uma
atividade em particular, caracterizada pela mudanga daquilo que era
“espontdneo e natural” para o intencional, para uma atividade que envolve

a mediagdo de uma relagdo consciente com o seu objeto, isto €, que




envolve a organizacdo e dire¢do, pela consciéncia (em seu grau mais

elevado —a consciéncia da consciéncia) da agio. Em outras palavras, a

educagdo vai evoluindo, a partir da espontaneidade, até ganhar status de

uma atividade com fins especificos e intencionalmente definidos tal como
hoje conhecemos na forma da educagdo escolar, na qual o processo de
apropriagdo-objetivagdo é intencionalmente guiado por fins definidos em
fungdo de valores. Em sendo a educagdo uma atividade consciente e
intencional, a consciéncia é a categoria que, ontologica e socialmente, vai
mediar o seu desenvolvimento e que, por sua vez, também se desenvolve
sob influéncia da educagdo. Note-se, entretanto, que a referida evolugdo
ndo excluiu, como veremos mais adiante, as formas espontidneas de
educagdo em que o individuo humano se apropria do conjunto de
referéncias minimas necessarias para que possa se orientar no mundo,
houve/ha, sim, uma diferenciacdo entre seus momentos e esferas de
atuagdo. Mais adiante voltaremos a essa diferenciagdo. Por ora, no item
seguinte, estardo sendo apresentadas algumas consideragdes sobre a
mediag¢do da consciéncia no processo de apropriagdo-objetivagdo, processo
este que, por sua vez, como ja enunciado acima, constitui-se na mediagdo

basica da atividade educativa.

3. A mediagdo da consciéncia no processo de
apropriagdao-objetivacao

Dentre as mediagdes constituintes da categoria de trabalho humano

a consciéncia ¢ um dos elementos que o diferencia qualitativamente da




atividade vital animal. Com o processo historico-social de
desenvolvimento do trabalho humano, que vai procurando responder as
sempre novas exigéncias da complexificagdo da sociedade, a consciéncia
vai, necessariamente, alcan¢cando niveis cada vez mais elaborados,
compativeis com essa complexificagdo. N&o € por acaso que para a
concretizagdo do trabalho educativo € decisivo e indispensavel o nivel
mais elevado da consciéncia - a consciéncia da consciéncia - como sua
base fundamental, pois ele (o trabalho educativo) é um tipo de trabalho
exigido por essa complexificagdo, o que o diferencia qualitativamente dos
processos educativos que se ddo “natural” e “espontaneamente” nas
atividades da vida cotidiana, bem como em certos tipos de trabalhos
cotidianos que n3o exigem um nivel mais elevado de conhecimento,
portanto, de maior elaboragdo da consciéncia. Este tipo de conhecimento,
do qual se ocupa o trabalho educativo, dado o seu nivel de elaboragdo, s
pode ser apropriado em uma instincia especifica - a escola. Para ser
apropriado nessa instdncia, esse conhecimento precisa ser dosado e
graduado de acordo com a faixa etaria do educando. Exige, portanto,
conhecimento, planejamento, estabelecimento de objetivos, avaliagdo
constante da pratica no seu desenrolar, ete. A atividade mediadora do
professor, nesse trabalho de possibilitar de forma dosada e gradual a
apropriagio desse conhecimento, é fundamental, nio s6 no que diz
respeito ao conteido propriamente dito desse conhecimento, mas também
no que se refere a4 definicdo de fins e a escolha de valores para os quais
esses fins servem, fins e valores estes que deverdo estar dirigindo,
intencionalmente, a pratica. Por isso é que foi dito acima que a categoria
de “consciéncia” no seu nivel mais complexo (onde ja ha a consciéncia da

consciéncia) faz parte indispensavel do trabalho educativo. Passemos a

examinar em que consiste essa afirmagéo.

Em momentos anteriores tivemos a oportunidade de verificar que ha

uma diferenga fundamental entre atividade vital animal e atividade vital
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humana, uma diferenga que se caracteriza pelo fato de que a primeira €

imediata, ndo precisa de mediagGes para ser realizada, ja que ¢é

determinada por leis genéticas, enquanto que a segunda ¢ mediada

fundamentalmente por um elemento ndo genético, a consciéncia, que ¢é
um produto histérico-social, originado e aperfeigoado no proprio processo
de trabalho e que, em contrapartida, age sobre ele determinando seus fins
e meios de realizagdo. Assim, vdo evoluindo, ontologicamente, a

consciéncia e o proprio trabalho, num movimento dialético reciproco.

Nos seus Manuscritos Econdmicos e Filosoficos de 1844, MARX
(1993:164), aponta a consciéncia como um dos tragos essenciais, gerados
no proprio processo de trabalho, que, num processo dialético evolutivo,
permite ao homem a expansdo e sofisticagdo das mediagdes que o
diferencia do restante da natureza, ja no momento da satisfagdo de suas

necessidades vitais:

. 0 homem faz da actividade vital o objeto da vontade e da
consciéncia. Possui uma atividade vital consciente. Ela nfo é uma
determinagdo com a qual ele imediatamente coincide. A actividade
vital consciente distingue o homem da actividade vital dos animais.

A consciéncia é, pois, o elemento, ndo natural (n3o encontrado na
natureza e que ndo faz parte do ser biolégico do homem enquanto ser
pertencente a natureza) que vai romper a imediaticidade da atividade
animal, e caracterizar, de uma vez por todas, a atividade humana como
sendo uma atividade mediadora e mediada e, assim, uma atividade que se
faz ndo mais determinada por leis genéticas, mas por leis historico-
sociais. E ela que, ontologicamente, vai se constituir, para o homem, na
mediagdo propulsora do salto qualitativo que se da na evolugdo humana e
que desencadeia todos os demais elementos e mediagdes fundamentais
para o desenvolvimento historico-social do homem, isto é, para o seu
processo de tornar-se homem em fungdo de fins que sdo histérico-

socialmente gerados, valorados positivamente.




MARX (1987a: 37 e 43) na Ideologia Alemda caracteriza claramente
a materialidade da consciéncia, nio s6 em sua génese, mas na propria vida

dos homens, ao afirmar que:

A consciéncia jamais pode ser outra coisa do que o ser consciente,
e o ser dos homens é o seu processo de vida real. (...) os homens
ao desenvolverem sua produgdo material e seu intercimbio
material, transformam também, com esta sua realidade, seu pensar e
os produtos de seu pensar. Ndo ¢ a consciéncia que determina a
vida, mas a vida que determina a consciéncia. (...) A consciéncia ¢
‘'um produto social e continuard sendo enquanto existirem homens.
(grifo nosso)

Ao afirmar que é a vida que determina a consciéncia, MARX esta
procurando esclarecer em que consiste a materialidade da consciéncia no
processo de vida real dos homens. No entanto, é preciso compreender
essa afirmagdo dentro de seu pressuposto histdrico-social fundamental que
¢ o de que “as circunstdncias fazem os homens assim como os homens
fazem as circunstdncias” (MARX & ENGELS; 1987a: 56). Isto é, o
homem ao se apropriar das forgas essenciais da natureza e das forgas
essenciais humanas objetivadas nos produtos do trabalho humano - a
apropriagdo - ele se objetiva no processo de sua atividade imprimindo aos
produtos desta as marcas de seu momento que serdo legadas a geragdes
futuras - a objetivagdo -, transformando, assim, a natureza (o mundo
natural e social em que se encontra) e a si mesmo. Portanto, nio s6 o
homem € formado pelas circunstancias, ndo sé sua consciéncia é por elas

determinada, como também elas sio formadas por ele. E em sendo assim,

cabe aos homens, enquanto seres auto-conscientes (dotados de consciéncia

e vontade propria), formar as circunstincias de modo cada vez mais

humano.

Nos primoérdios da atividade humana apesar da consciéncia ja
existir como um trago distintivo da condigdo humana e ja operar na
atividade do homem como o fator ndo genético que a diferencia da

atividade vital animal, o homem ndo tem consciéncia dessa consciéncia,




ela existe apenas “em si”, ndo existe ainda “para o homem”. Em que
consiste isso? Vimos em itens anteriores que, nesse processo que vai se
desenvolvendo entre o homem e a natureza, o homem comega a distinguir-
se de suas necessidades e do objeto delas, distinguir-se de sua atividade e
do produto desta, distinguir-se da natureza e de si proprio, enfim, ele

comega a se sentir numa existéncia “individual” (objetiva e

subjetivamente), embora ainda n3o tenha plena consciéncia de tudo isso. E

o nivel da consciéncia em si do mundo, a mera consciéncia da realidade
existente fora de si, em que a consciéncia ainda ndo percebe a existéncia
da propria consciéncia e muito menos o papel desta nesse processo. O que
marca esse momento como de fundamental importdncia para o processo do
homem tornar-se homem é que, com esses atributos, com a mediagdo da
consciéncia, € possivel ao homem fazer a distingdo entre atividade, sujeito
e objeto da atividade; rompe-se a fusdo imediata entre sujeito e objeto“,
propria da condigdo animal (determinada por leis bioldogicas), através da
mediagdo de uma necessidade que o leva a colocagdo de um fim - o fim da
acdo de trabalho desencadeada por uma necessidade, ainda que uma

necessidade vital mais imediata.

Esse processo que, num primeiro momento do desenvolvimento do
género humano, foi dominante, permanece ainda hoje, de certa forma,
tanto em determinada fase do crescimento da crianga como em
determinados momentos da atividade diaria do homem singular, nos quais
ele ndo tem (e ndo precisa ter) consciéncia da consciéncia. Assim, na
esfera da cotidianidade, suas agdes e comportamentos sdo dirigidos pela
consciéncia “em si” e, enquanto tais, sdo concretizados automaticamente
pelo individuo. Por isso, ndo tendo consciéncia dessa diregdo pela
consciéncia, essas suas agdes e seus comportamentos se lhe aparecem
como sendo “naturais”, como se fossem conseqiiéncia de uma

determinagdo meramente bioldgica ou mesmo uma determinagdo de uma

' Cf. Cleide ARAUJO, Reflexdes sobre o particularismo...




“esséncia” que existiria dentro de seu ser desde o nascimento ou antes

dele. Isso ndao quer dizer que a consciéncia “em si” seja prejudicial ao

processo do homem tornar-se homem. Bem ao contrario! A automatizagio

de determinadas atividades cotidianas é imprescindivel a esse processo, a
medida em que ela, em determinadas tarefas, libera a consciéncia do
homem das atividades repetitivas da vida cotidiana (que, embora
imprescindiveis ndo sd3o suficientes para a plena objetivagdio do homem
enquanto ser social) para que a consciéncia possa atuar na concretizagdo
de atividades que exigem a ag¢do intencional, a relagdo consciente com o
seu processo de pré-idealizagdo, realizagdo e avaliagdo da atividade. E, ha
que se frisar, que quanto melhor forem instalados tais automatismos, mais
liberdade o homem tem para criar e elevar-se em seu processo de tornar-

se homem.

Mesmo nos momentos originarios do desenvolvimento da
humanidade e também nos momentos do dia-a-dia em que a consciéncia
ndo é “notada” enquanto tal (isto é, quando ndo ha a consciéncia dessa
consciéncia), o homem vai se utilizando dos produtos dessa sua
“habilidade” e com isso vai se distanciando das “barreiras naturais”.
Através da constincia da positividade ou negatividade desses produtos que
~vdo sendo gerados em relagdo a satisfagdo de suas necessidades o homem
vai tomando consciéncia da consciéncia e, consequentemente, da
possibilidade de dirigir intencionalmente sua atividade em fungdo de um
determinado fim ou de outro, de algo que ele quer, ou ndo, que se repita
de determinada forma. Nesse processo historico, o homem torna-se capaz
de, a partir da constatagdo de uma necessidade - algo que ainda ndo é, mas
precisa vir a ser -, se apropriar do existente, pré-idealizar uma realidade
futura, determinar fins e meios e, assim, objetivar-se de maneira que

aquela necessidade seja satisfeita adequadamente.

Neste momento cabe salientar aqui um outro elemento

imprescindivel no desenvolvimento da consciéncia que é a questdo da




linguagem'2. A consciéncia enquanto produto historico-social que tem sua

origem na materialidade da existéncia humana, ndo se efetiva, enquanto

tal, por si mesma, ela precisa, além de outros fatores, de uma forma de

expressdo e de comunicagdo, ja que a apropriagdo e objetivagido de forgas
essenciais da natureza, e daquelas ja humanizadas, ndo sdo transmitidas
geneticamente. Essa mediagdo ¢ feita pela linguagem, outro trago humano
historicamente gerado a partir das necessidades surgidas no processo de
produgdo das condigdes de existéncia humana, isto é, no processo de
trabalho. A linguagem €, dessa forma, inseparavel da consciéncia, o que
ndo quer dizer que possam ser identificadas como sendo uma unica e
mesma coisa. Consciéncia e linguagem agem em conjunto inseridas na

relagdo dindmica que se efetiva entre apropriacdo e objetivagdo.

MARX (1987a:43) diz que:

A linguagem ¢é tdo antiga quanto a consciéncia - a linguagem ¢ a
consciéncia real, pritica, que existe para os outros homens e,
portanto, existe também para mim mesmo; € a linguagem nasce,
como a consciéncia, da caréncia, da necessidade de intercimbio
com os outros homens.

A linguagem ¢é a mediagdo que vai possibilitar a0 homem, além de
sua fungdo precipua de comunicagdo geral entre eles, operar na mente com
-a realidade existente independentemente da presenga material/concreta de
seus objetos, isto €, conceitualmente. Ela é, portanto, o instrumento
mediador basico da consciéncia, o meio pelo qual esta se materializa no
pensar e na atividade concreta dos homens. LEONTIEV (1978b: 172)

assim define essa mediagdo:

A linguagem ¢ aquilo através do qual se generaliza e se transmite a
experiéncia da pritica sécio-histérica da humanidade; por
conseqiléncia, é igualmente um meio de comunicagdo, a condigdo
da apropriagdo pelos individuos desta experiéncia e a forma da sua

experiéncia na consciéncia.

"2 Sobre a relagdo consciéncia-linguagem vide Suely A. MELLO, Linguagem, Consciéncia e
Alienag¢do:... Vide também Francisco MAZZEU, Os “clichés” na prdtica de ensino: ...., sobre
o papel que a linguagem desempenha na atividade humana.




Com a complexificagdo das relagdes entre os homens, do mundo das

mediacdes que vdo sendo postas em seu processo de produgdo, a

linguagem, acompanhando essa complexificagdo, tem suas fungdes cada
vez mais incrementadas e diversificadas para atender as necessidades da
produg¢do/conservagdo/transmissdo das objetivagdes humanas que vido
sendo criadas, tornando-se cada vez mais mediagdo imprescindivel e
ineliminavel do processo de apropriagdo-objetivagdo no qual o homem
aprende a ser homem. A linguagem, portanto, assegura as bases, o suporte
material, para o desenvolvimento de processos mentais complexos e
sofisticados como a generalizagdo e a abstragdo, permitindo, assim, ao
homem conceitualizar a realidade e trabalhar com ela apenas no
pensamento. E como tal é um dos instrumentos fundamentais do processo
de apropriagdo-objetivagdo e fator imprescindivel para a compreensdo da

categoria de consciéncia.

Em suma: a fun¢do da consciéncia, portanto, é, primordialmente, a
de mediar, sistematizar e orientar o processo de apropriagdo-objetivagdo
que, por sua vez, medeia o desenvolvimento historico-social do homem
enquanto ser produtor de sua propria historicidade. Ela surge, como foi
~dito anteriormente, na materialidade do processo de produgdo da
existéncia sendo, pois, seu produto, ao mesmo tempo que interfere nesse

processo de produgio.




3.1. A intencionalidade: a colocagédo de fins e a escolha
de valores na atividade mediadora do professor

Nesse processo de desenvolvimento da consciéncia estruturam-se,
dessa forma, as bases da atividade teleolégica, que permitem ao homem

dominar (sem nunca elimina-los) cada vez mais seus limites biologicos e

materiais, criando para si as possibilidades de agir intencionalmente sobre

a realidade em fungdo de fins orientados por valores.

A evolugio do por teleologico®™ através da complexificagio do
processo de trabalho vai permitir ao homem atuar sobre a realidade
através de uma agdo cada vez mais intencional. Isto é, uma a¢do em que
ele tem, ndo s6 a consciéncia de sua consciéncia, mas utiliza-se dessa
faculdade (trago este criado historicamente) para transformar a realidade e
a si mesmo, tanto em fungdo de necessidades mais imediatas (ligadas
diretamente a sua sobrevivéncia fisica), como também em fung¢do de fins e
valores humanos (valores éticos, morais, artisticos, religiosos, de classe,

etc.).

A atividade humana orientada por um processo de colocagdo de
fins, tendo por mediagdo a consciéncia, pefmite ao homem antecipar na
mente uma realidade ainda inexistente, estabelecer fins e buscar os meios
que levem a concretizagdo daquilo que ainda ndo é, mas tem possibilidade
de vir a ser, de se tornar realidade existente, segundo sua vontade posta
numa finalidade. E essa colocagdo de fins, hi que se frisar, é uma
caracteristica presente na atividade humana desde suas formas mais

elementares quando ndo ha a consciéncia da consciéncia.

Assim, no processo infinito de produgdo de mediagles que se
realiza em fungdo da satisfagdo/produgdo de necessidades, novas
habilidades (forgas essenciais humanas) vdo sendo desenvolvidas, isto é, a

capacidade produtiva do homem, sua capacidade de objetivar-se, de




transformar a realidade em fun¢do de fins e valores intencionalmente

definidos e, por conseguinte, a si mesmo, vai sendo ampliada, gerando as

condigdes para que se torne o dirigente de sua atividade, o guia de si

mesmo'®. E nesse processo que, sob mediagio da consciéncia, o homem se
apropria de sua genericidade, torna-se um ser auto-consciente, um ser que
tem a si mesmo como objeto de sua consciéncia, e, portanto, ndo mais
apenas um ser pertencente a uma espécie, mas um ser pertencente a um
género, o género humano. Essa é uma das bases ontologicas sobre a qual
se assenta o trabalho educativo enquanto atividade intencional, por

natureza.

O trabalho educativo é, assim, uma atividade que se desenvolve sob
orientagdo de fins especificos deliberadamente postos em fungdo da
formag¢do/desenvolvimento do ser humano. E, portanto, implica sempre
perguntas como “o que é o homem”, “que homens eu quero formar”, é
uma atividade que tem sempre por tras uma determinada concepg¢do de
homem, um ideal de ser humano e de sociedade a ser seguido, um “para
que” e um “por que” educar. Nesse sentido é que dissemos que ele €, por
natureza, uma atividade intencional, o que significa dizer, uma atividade
que se faz, necessariamente, vinculada nio s6 a delimitagido de fins com
‘também vinculada a escolha de valores. Vejamos em que consiste, em

linhas gerais, essa caracteristica do trabalho educativo.

Como vimos no item anterior, a consciéncia é condigdo basica para
a colocagido de finalidades, para a elaboragdo de condi¢des futuras a partir
do conhecimento das possibilidades existentes. Essa é uma faculdade
ontoldgica do trabalho humano, a qual possibilita ao ser humano prever o
que ndo é, mas precisa (futuro) ser, pois ja pode (isto é, tem possibilidade
de) vir a ser. A respeito dessa faculdade humana MARX esclarece

(1988b:202):

13 Georg LUKACS, “O trabalho”. In: Ontologia do ser social.
“Antonio GRAMSCI, Concepgdo dialética da histéria, p..12.




Uma aranha executa operagdes semelhantes as do teceldo, e a
abelha supera mais de um arquiteto ao construir sua colmeia. Mas o
que distingue o pior arquiteto da melhor abelha é que ele figura na
mente sua constru¢do antes de transforma-la em realidade. No fim
do- processo de trabalho aparece um resultado que ja existia antes
idealmente na imaginagdo do trabalhador [do sujeito da atividade -
CLSA]. Ele ndo transforma apenas o material sobre o qual opera;
ele imprime ao material o projeto que tinha conscientemente em
mira, o qual constitui a lei determinante do seu modo de operar e
ao qual tem de subordinar sua vontade. E essa determina¢do ndo ¢
um ato “fortuito”. Além do esforgo dos dérgdos que trabalham, ¢
mister a vontade adequada que se manifesta através da atengdo
‘durante todo o curso do trabalho.

Essa habilidade humana vai ser o que, como vimos anteriormente,
assinala a passagem definitiva da atividade meramente animal, na qual
toda agdo/reagdo é determinada pela heranga genética da espécie, para
uma atividade propriamente humana orientada por leis histdrico-sociais.
Dessa forma, a atividade humana ¢ sempre uma atividade consciente, uma
vez que se orienta por leis historico-sociais e ndo apenas biolégicas. Com
o desenvolvimento histérico-social da humanidade o ser consciente da
atividade humana vai se efetivando segundo graus diferenciados de
complexidade. Em itens anteriores procurou-se mostrar que o conjunto

das necessidades humanas vai se expandindo quantitativa e

qualitativamente, o que significa a complexificagdo das mediagdes pelas

.quais o trabalho humano se efetiva e, por conseguinte, significa a
complexificagdo da vida social, da forma de existéncia humana, o que, por
sua vez, vai exigindo sempre novas esferas especificas de atividades.
Surgem, nesse processo, esferas de atividade em que a agdo meramente
espontdnea, inconsciente (isto é, uma agdo em que, embora orientada por
leis historico-sociais, ndio ha, para o homem, a consciéncia da consciéncia,
como é o caso da maioria das atividades cotidianas) ja ndo é mais
suficiente para responder as complexas necessidades humanas que vio

sendo geradas.

Vimos também que, por forga da sofisticagdo dessas necessidades

vai sendo exigido um nivel cada vez mais profundo de elaboragdo da
*
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consciéncia, em que esta deixa de existir apenas “em si” e torna-se

consciéncia “para si”, para o homem. Nesse nivel, no qual vai se

consolidando o trabalho educativo, a atividade humana ndo se limita a um

mero processo de satisfagdo/produgdo de necessidades, mas torna-se,
principalmente, um processo de produgdio de necessidades
intencionalmente dirigido por fins postos em fungdo de valores,
elementos que vdo se configurando conforme o tipo de atividade realizado
por uma determinada sociedade e que vdo se caracterizando como
representagdes de uma determinada concepg¢do de homem e de sociedade.
Assim, o homem depende, para a sua objetivagdo enquanto ser social, da
apropriagdo desses elementos. E o trabalho educativo tem a fungdo de
propiciar ao homem a apropriagdo desses elementos. Portanto, o trabalho
educativo, ja em suas origens ontolégicas esta vinculado a valores, a
elementos que visam a promogdo do homem enquanto ser social, a sua
preparagdo para viver num determinado tipo de sociedade e sob
determinadas circunstancias historicas, o que impde a ele a necessidade de
ter como dire¢do um determinado modelo de homem, uma determinada

concepg¢do de homem e de sociedade.
HELLER'" (1972:4-5), assim define valor:

Pode-se considerar valor tudo aquilo que, em qualquer das esferas e
em relagdo com a situagdo de cada momento, contribua para o
enriquecimento daquelas componentes essenciais®, e pode-se
considerar desvalor tudo o que direta ou indiretamente rebaixe ou
inverta o nivel alcangado no desenvolvimento de uma determinada
componente essencial. O valor, portanto, é uma categoria
ontolégico-social; como tal, é algo objetivo; mas n3o tem uma
objetividade natural (apenas pressupostos ou condigdes naturais) e
sim objetividade social. E independente das avaliagdes dos
individuos, mas nio da atividade dos homens, pois é a expressdo
resultante de relagdes e situagdes sociais. |

15 Sobre valores e sua fungdo no processo de desenvolvimento humano; sua relagdo com os
interesses particularistas que predominam em nossa forma de organizagdo social fundada na
divisdo social do trabalho, vide também outras obras dessa autora: (1977); (1974).

' Segundo anélise de Gyorgy MARKUS, Marxismo y “antropologia”, sobre a concepgdo de
homem em Marx tais componentes sdo o trabalho (a objetivagdo), a socialidade, a
universalidade, a consciéncia e a liberdade — valores mdximos da condig¢do de ser humano.




Do ponto de vista do trabalho educativo, entendido enquanto uma
das mediagdes do processo de transformagdo das relagdes sociais de
produgdo existentes, a atividade mediadora do professor, comprometida
com valores, implica necessariamente a busca da humanizagdo do homem,
a explicitagdo de suas componentes essenciais no ambito de sua vida de
homem singular historicamente situado, o que por sua vez, tem na
transformag¢do das circunstancias e de si mesmo o pressuposto historico-

social propulsor da atividade.

Nesse sentido, OLIVEIRA (1999:90-1) assim resume valor:

Um valor é sempre uma objetivagdo genérica; tem, portanto, uma
existéncia objetiva de natureza histérico-social. Mas, nem toda
objetivagdo ¢ um valor, ji que valor estd sempre dirigido para a
humanizagdo do homem.

SAVIANI (1986:41) também tendo em vista esclarecer os valores

dentro do trabalho educativo diz que:

Os valores indicam as expectativas, as aspiragdes que caracterizam
0 homem em seu esforgo de transcender-se a si mesmo e a sua
situagdo histérica; como tal, marcam aquilo que deve ser em
contraposigdo aquilo que é. (grifos no original)

Sob tal perspectiva, a categoria de “atividade intencional”, da qual

nos utilizamos no presente estudo, é, pois, a expressdo dessa vinculagido

necessaria entre trabalho educativo e valores humano propriamente ditos,
elementos que contribuam para a humanizagdo do homem singular em seu
processo de vida. E, dessa forma, uma atividade que implica, pois, um
posicionamento axiolégico do sujeito da atividade frente aos maultiplos
aspectos que compdem uma realidade, objeto de sua agdo, de forma que
essa agdo responda as necessidades do proprio processo de humanizagdo
do homem. Trata-se de uma atividade que, além de possuir as
caracteristicas elementares inerentes a qualquer atividade humana (uma

atividade guiada pela consciéncia, uma caracteristica histérico social,
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portanto, ndo genética), além se ser uma atividade que pré-idealiza, que

coloca fins de agdo, ¢ uma atividade que faz uso consciente da faculdade

da consciéncia no estabelecimento desses fins, na busca dos meios para

concretizagdo adequada a esses fins, sempre em fun¢do de valores.

Esse posicionamento implica necessariamente o conhecimento da
realidade e o comprometimento com o pressuposto histérico da criagdo do
ser social: 0 homem ao transformar a natureza, transforma a si mesmo,
isto é, tal agdo requer do seu sujeito o compromisso e a vontade'’ de
mudar a realidade, ndo somente a realidade objetiva como também a
subjetiva, e ainda, exige atitude responsavel e conseqiiente com os

resultados advindos dessa sua agdo.

Sob tal perspectiva, uma atividade intencionalizada nido se limita a
transformag¢do da realidade exterior, mas envolve também a transformagio
interior do sujeito da ag¢do, do seu proprio modo de ser pensar e agir, o
que, por sua vez, ¢ um processo que se realiza ndo sem conflitos. Por ora,
vale lembrar que tais conflitos se configuram porque, na maioria das
vezes, uma atitude em fung¢do de valores propriamente humanos nio
condiz com a maneira comum/cotidiana de agir dentro de nossa sociedade,
maneira essa que geralmente é determinada por interesses subjacentes as
-relagdes sociais de dominagdo existentes que se estruturam em fungdo do
lucro. Sendo assim, tal atitude vai exigir do sujeito da a¢gdo o rompimento
com certos interesses apresentados como “valores”, bem como o
rompimento de concepgdes e posturas ja consolidadas nele pelas relagdes
sociais de produgdo da sociedade em que esta sendo formado, relagdes
estas que, no caso de nossa sociedade hodierna (como veremos mais

adiante), ndo correspondem as necessidades ontolégicas/essenciais de

IT'Aqui nos utilizamos do termo vontade na acep¢do de GRAMSCI (1989:33): “... vontade
racional, ndo arbitrdria, que se realiza enquanto corresponde ds necessidades objetivas.
histéricas, isto é, enquanto é a prépria histéria universal no momento da atuagdo

progressiva”. "




humanizag¢do do homem. Uma ag¢do intencional, na acep¢do aqui utilizada,

exige a diferenciagdo entre valores e interesses.

HELLER (1974:23-24), diz que

...0 valor é uma categoria ontoldgico-social geral [genérica]. Isso
quer dizer que nasceu com a sociedade e s6 perecera com ela. Ndo
se pode dizer o mesmo do interesse. O interesse é a realizagdo dos
objetivos de integragdes variadas, de classes ou de individuos
frente a outras integragdes classes ou individuos.(...) O interesse é,
.pois a categoria bdsica da sociedade alienada.

O interesse, portanto, assim como a alienagdo n3o se constitui em
elemento ineliminavel do ser do homem. Enquanto que os valores
expressam tudo aq-uilo o que, historica e ontologicamente, contribui para o
enriquecimento e desenvolvimento das forgas essenciais humanas, os
interesses representam exigéncias historico-sociais geradas em fung¢do da
forma como se organiza a produgdo da existéncia humana - divisdo social
do trabalho em fung¢do da produgdo de mercadorias, que se estrutura em
fungdo do lucro. Nessa sociedade a proclamagdo de valores que promovem
a humanizagdo do homem ¢é feita na medida em que serve como pretexto
para garantir a legitimagdo da estrutura de interesses necessaria a
manutenc¢io e reprodugdo da divisdo social &o trabalho. Isso faz com que
.aqueles valores sejam esvaziados de sua fun¢do ontologica que é a de
mediar o processo de humanizagdo do homem. Voltaremos a essa questdo

mais adiante.

Dentro de tais circunstancias, a atividade mediadora do professor
assume fundamental importancia dentro do trabalho educativo ndo s6 no
que diz respeito a transmissd@o de conteidos, mas também no que se refere

a definigdo de fins e escolha de valores que irdo dirigir essa atividade.

E, para isso, é preciso que o professor enquanto a mediagdo direta

do processo de apropriagdo-objetivagdo de conhecimentos pelo aluno

esteja preparado para criar condigdes ndo sé cognitivas, mas também
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afetivas e emocionais que levem o aluno a dar sentido, significado e

valoragdo aos conhecimentos adquiridos para que o processo de

apropriagdo-objetivagdo no trabalho educativo se efetive, de fato, como

momento mediador do processo de humanizagdio do aluno. Em outras
palavras, esta nas midos do professor, em grande medida, a escolha entre
as possibilidades de se criar intencionalmente necessidades em fungio de
fins/valores que de fato levem a humanizagdo do homem, ou, deixar que
necessidades motivadas por meros interesses particularistas proprios das
relagdes de dominagdo (exploragio do homem pelo homem) que,
infelizmente predominam em nossa sociedade, assumam os rumos da
formagdo do aluno. Vale reafirmar que o estabelecimento de uma
finalidade de agdo ja traz em si um posicionamento do sujeito frente a
realidade existente, cabe, portanto, distinguir a que valores, ou interesses,
se vincula tal posicionamento. E, em sendo a atividade educativa, por
exceléncia, uma atividade intencional, guiada por finalidades deliberadas
em fungdo da humanizagio do homem, guiada por valores, ha que se
humanizar essa atividade, ha que se interferir nela intencionalmente de
forma coerente e conseqiiente para que tais valores se concretizem no

momento da apropriagdo-objetivagdo de conhecimentos pelo aluno.

Dai que o posicionamento ético-axiolégico do professor (ndo soé
como agente mediador da atividade de aprendizagem do aluno, mas
sobretudo como individuo humano) frente a realidade em que atua é de
suma importdncia para a concretizagdo da finalidade de humanizagdo pelo
fato de que os conhecimentos elaborados a serem transmitidos pelo
professor e apropriados pelo aluno ndo trazem em si a garantia dos fins a
que irdo servir, se humanizantes ou alienantes para aquele que deles se
apropria. Tais fins s6 serdio “moldados” no decorrer da atividade de
apropriagdo-objetivagdo, em fungdo dos valores, concepgdes, motivos,
finalidades, etc., pelos quais ela se realiza. E, pois esse conjunto de

elementos o que vai determinar o “teor” do produto da atividade

.




desenvolvida pelo individuo, pois, o simples acesso aqueles

conhecimentos (conteudos), enquanto objetivagdes humano-genéricas, nio

garante a humanizagdo propriamente dita do homem se este ndo for capaz

de fazer deles instrumentos de sua objetivagdo enquanto ser social.

O agir intencional, no caso do trabalho educativo, o exercicio de
uma atividade em relagdo consciente com valores humanos traz implicita a
necessidade de se conhecer as bases historico-ontologicas que medeiam o
trabalho educativo, enquanto atividade humana e, portanto, de se
compreender a educagdo enquanto uma atividade mediadora inerente ao
processo de trabalho humano - principio mediador eterno do processo do
homem tornar-se homem. A compreensdo desses elementos historico-
ontolégicos ¢ imprescindivel, ndo s6 para o conhecimento do que é o
homem (auto-conhecimento), suas necessidades e possibilidades presentes,
mas também para conhecer as possibilidades do vir-a-ser desse homem,
para que, assim, como mediador da atividade de aprendizagem, o
professor possa intervir intencionalmente na atividade de aprendizagem do
aluno (no seu processo de apropriagdo-objetivagdo de conhecimentos),
orientando tal atividade, dentro do que cabe ao trabalho educativo, no
sentido de criar, no aluno, necessidades consonantes com o processo de
humanizag¢do do homem e, por conseguinte, com a concretizagdo de uma
sociedade justa e igualitaria, o que, em ultima instdncia, é finalidade do
trabalho educativo. A respeito dessa fung¢do do trabalho educativo é
importante citar aqui as palavras de DUARTE (1993:189- 90):

... 0 processo educativo escolar, ao mediar a relagdo do individuo
com as objetivagdes genéricas para si, pode ser considerado um
processo criador de carecimentos. (...) a pratica pedagégica ndo
pode ser concebida apenas enquanto aquela que possibilita ao
individuo o acesso aquilo que das objetivagdes genéricas se
apresente como imediatamente relacionado aos carecimentos ji
apropriados pela individualidade, mas sim enquanto aquela que, ao
mediar a relagdo do individuo com as objetivagdes genéricas, gere
o carecimento cada vez maior de apropriagdo dessas objetivagdes.
(grifo no original)




Sendo assim, cabe-nos ter sempre em mente que, se queremos que o

homem seja humano, é preciso humanizar a sua atividade, estrutura-la em

fungdo de suas mediagdes ontolégicas fundamentais, o que significa

dirigi-la segundo os valores maximos da humanizagdo, segundo as reais

necessidades do processo ontolégico-social do homem tornar-se homem.

Caso contrario, corre-se o risco de o trabalho educativo estar sendo
dirigido por necessidades criadas em fung¢do de meros interesses que
servem tdo somente a manutengdo das relagdes sociais proprias da divisdo
social do trabalho em que se fundamenta o processo produtivo em nossa
sociedade, cerceando-se, assim, a humanizagdo daqueles individuos.
Voltaremos a essa questdo posteriormente no momento da analise do
problema aqui em questio - o esvaziamento da atividade mediadora do

professor.

Neste sub-item procurou-se caracterizar a intencionalidade da
consciéncia (na pré-idealizagdo, execugdo e analise da pratica) na
atividade mediadora do professor e, assim, caracterizar o por teleoldgico
(LUKACS) comprometido com valores que contribuam para a
humanizagdo do homem que caracteriza o trabalho educativo. Como se
pode depreender do exposto a colocagdo de fins e a escolha de valores sdo
momentos imprescindiveis dessa atividade mediadora intencional. Mas
para que esses fins se efetivem, torna-se necessario a elaboragdo dos
meios para atingi-los. Nesse sentido, no sub-item seguinte serdo feitas
algumas consideragdes sobre a concepgdo histérico-social de instrumento
enquanto mediagdo essencial do processo de apropriagdo-objetivagdo, com
o intuito de compreender a mediagdo da relagdo entre fins e meios dentro

do trabalho educativo.




3.2. O instrumento: a relagdo meios e fins na atividade
mediadora do professor

A' atividade humana, como vem sendo assinalado, tem como
elemento intrinseco a mediagdo da relagdo entre necessidade, fins, meios e
a¢do, mesmo naquelas mais elementares. Conforme definicdo de MARX
(1983:150): “os elementos simples do processo de trabalho sdo a
atividade orientada a um fim ou o trabalho mesmo, seu objeto e seus

meios”.

No sentido, pois, de entender um pouco mais o0 movimento inerente
a categoria trabalho humano tendo em vista a compreensdo do trabalho
educativo e, dentro deste, a atividade mediadora do professor, é preciso
que nos detenhamos, mais detalhadamente, neste momento, no estudo da
mediacdo dos instrumentos (meios de trabalho) dentro do processo
dialético de apropriagdo e objetivagdo no qual o homem aprende a ser
homem. A esse respeito nos diz MARX;1983;150:

O meio de trabalho ¢ uma coisa ou um complexo de coisas que o
trabalhador [o agente do trabalho. CLSA] coloca entre si e o objeto
de trabalho e que lhe serve como condutor de sua atividade sobre
esse objeto. Ele utiliza as propriedades mecénicas, fisicas,
quimicas das coisas para fazé-las atuar como meios de poder sobre
outras coisas conforme o seu objetivo. O objeto do qual o
trabalhador se apodera diretamente - abstraindo a coleta de meios
prontos de subsisténcia, frutas, por exemplo, em que somente seus
proprios 6rgidos corporais servem de meios de trabalho - ndo ¢é
objeto de trabalho, mas meio de trabalho. Assim, mesmo o natural
torna-se 6rgdo de sua atividade, um 6rgdo que ele acrescenta a seus
proprios érgdos corporais, prolongando sua figura natural, (...).
(grifo no original) :

O instrumento tem, pois, papel fundamental no processo de
humanizagdo do homem, isto é, no processo dele “aprender a ser homem”,
pois ndo s6 permite-lhe estender as suas capacidades fisicas para além de
seu corpo biolégico, modificando e sofisticando sua relagdo com a

natureza, consigo mesmo e com os outros (fazendo recuar as barreiras

bioldgicas), como também constitui-se em condi¢cdo basica para o processo




de apropriagdo-objetivagio de forgas essenciais humanas, no qual se da o

desenvolvimento humano-genérico do homem. Como nos esclarece

(LEONTIEV: 1978b: 268):

O instrumento é o produto da cultura material que leva em si, da
maneira mais evidente e mais material, os tragos caracteristicos da
criagio humana. Nio ¢ apenas um objeto de uma forma
determinada, possuindo dadas propriedades. O instrumento ¢ ao
mesmo tempo um objeto social no qual estdo incorporadas e fixadas
as operagdes de trabalho historicamente elaboradas.

E ainda, (op.cit: 82):

(...).Razdo por que dispor de um instrumento ndo significa
simplesmente possui-lo, mas dominar o meio de agdo de que ele é o
objeto material de realizagdo.

O homem no limiar de sua civilizagio apenas incorpora
imediatamente o objeto natural a sua atividade (uma pedra, um pedago de
pau, um osso de animal'®, etc.) que utiliza para se proteger de um animal
ou para caga-lo, para alcangar uma fruta num ponto da arvore onde suas
maos ndo chegam, etc. Note-se, mais uma vez, que desde entdo essa agdo
ja se desenvolve sob determindncia de caracteristicas proprias da atividade
humana, dentre tais caracteristicas lembremos a mediagdo da consciéncia
humana e do por teleolégico (colocagdo de fins). LEONTIEV (1978b: 82)

diz a esse respeito que “o fabrico e uso do instrumento so é possivel em

ligagdo com a consciéncia do fim da agdo de trabalho”. E, pois, a partir

da consciéncia da agdo em fun¢do de seu fim, de uma necessidade a ser
satisfeita, mesmo no dmbito da consciéncia elementar, que se “molda” o
instrumento e seu uso. E assim, através do fabrico e do uso de
instrumentos o homem vai complexificando seu metabolismo com a
natureza, vai transformando, mediante uma necessidade humana, objetos
naturais em instrumentos de sua atividade produtiva, cujo processo gera

novas necessidades e cujos produtos vdo se tornando meios para a

'® Como por exemplo, o crdnio que, segundo consta na histéria da civilizag@o, foi o primeiro
utensilio de que o homem se utilizou e que deu origem a criagdo de tantos outros segundo a
mesma fung#o social/humana atribuida-lhe originariamente.




atividade de satisfacdo de necessidades mais refinadas e, assim, num

processo unico e infinito vdo sendo gerados novas necessidades e os novos

meios de satisfazé-las, novos produtos e novos meios, nio sO de sua

produgdo, mas também de seu consumo. Cabe acrescentar ainda que,
dependendo do momento e da posi¢io ocupada dentro do processo
produtivo, um fim ou o produto desse fim, pode tornar-se um meio e vice-
versa. MARX (1983:151) ao explicitar essa relagdo dentro do processo de
trabalho, diz que: “produtos sdo, por isso, ndo so resultados, mas ao
mesmo tempo condi¢des do processo de trabalho”. E nesse sentido que
esse autor ao falar da importincia do uso e fabricagio de meios de
trabalho pelo homem usa a defini¢do de B. Frankilin de que o homem ¢é “a

toolmaking animal” (/bid., p. 151), um animal que faz instrumentos de

trabalho.

Tal a importdncia do instrumento para o processo de humanizagio
do homem que podemos afirmar que ndo conhecemos o homem pelo
produto de sua atividade, ou pelo como ele se relaciona com esse produto,
mas pelos meios através dos quais ele a realiza, o que vai demostrar o
como ele se relaciona no processo de produgdo, processo no qual ele se

forma. MARX em O Capital (1983:151) afirma que:

A mesma importincia que a estrutura de ossos fésseis tem para o
conhecimento da organizagdo de espécies de animais desaparecidas,
os restos dos meios de trabalho tém para a apreciagdo de formagdes
sécio-econdmicas desaparecidas. (...) Os meios de trabalho ndo sdo
sé medidores do grau de desenvolvimento da forg¢a de trabalho
humana, mas também indicadores das condigdes sociais nas quais
se trabalha.

O instrumento humano é, desde o inicio, portador de uma fungio
social, portanto, sua criagdo e uso sdo mediados por uma finalidade, um
para que e um porqué, desde as atividades mais elementares e
espontaneas, até aquelas em que a intencionalidade, a agdo consciente da

consciéncia é a mediagdo fundamental.




Na atividade animal os “instrumentos” de que o animal dispde como
“mediadores” de sua relagdio com a natureza em fun¢do de suas
necessidades vitais ja lhe sio dados com seu corpo biologico (garras,
dentes, asas, cifres, “conhecimentos” inatos, isto €, instintivos, etc.) ou,
mesmo no caso de alguns simios que chegam a se utilizar de um pedago de
pau para conseguir alimentos que ndo estdo imediatamente ao alcance de
seu corpo, o “instrumento” ndo tem uma existéncia independente do objeto
de sua necessidade, portanto, satisfeita essa necessidade ele o descarta
como se tal objeto deixasse de existir. Para o homem, no entanto, mesmo
cessada a necessidade de cuja satisfagdo o objeto foi mediador, ele o
conserva e aperfeigoa; a agdo desempenhada fixa-se no objeto, ou seja, o
objeto torna-se suporte permanente (LEONTIEV; 1978b: 82) de umalI

determinada ag¢3o humana, torna-se um instrumento propriamente dito,

uma mediag¢do historico-social do trabalho humano.

Esse fendmeno permite-nos perceber em que consiste, de fato, a
relagdo entre apropriagdo e objetivagdo no processo de humanizagio do
homem. O homem, a2 medida em que tem de se apropriar de elementos da

natureza para “moldar” seu instrumento enquanto meio para se atingir um

fim (satisfagio de uma necessidade), transfere para esse elemento forgas

essenciais humanas (usos, costumes, fungdes caracteristicas do modo de
ser de sua sociedade e de si proprio), as quais se fixam nesse objeto,
tornando-o um instrumento propriamente dito. Assim, s3o conservadas
essas forgas essenciais humanas e, por conseguinte, transmitidas a
geragdes futuras que se apropriarem daquele instrumento, pois ele ndo
representa um mero meio de agdo, mas a possibilidade de apropriagdo,
reprodugio e conservagdo de elementos essenciais humanos produzidos
histérico-socialmente e nele consubstanciados. Ao se apropriar de um
determinado elemento o homem o faz em fun¢do de um fim e para isso ele
tem que conhecer esse elemento, suas propriedades intrinsecas, suas

possibilidades de servir como instrumento da satisfagdo de suas




necessidades. Esse processo gera conhecimento, gera transformag¢do ndo
s0 da realidade exterior, do objeto da agdo, mas também do sujeito da
agdo.

Vale observar que ndo so os instrumentos como meras ferramentas
sdo meios de trabalho, mas toda objetivagdo humana necessaria para a
realizagcdo de determinadas atividades torna-se instrumentos de seus
momentos fundamentais de pré-idealizagdo, agdo e avaliagdo. Nesse
sentido, vale lembrar, o trabalho educativo comprometido com a
transformagdo das circunstidncias visando uma sociedade justa e
igualitaria, e dentro dele a atividade mediadora do professor, nio podem
efetivar diretamente essa transformag¢do, sendo através da mediagdo das
consciéncias (a consciéncia de cada sujeito singular que realiza sua
atividade dentro da sociedade). E nesse ponto, é interessante notar, a
consciéncia também se torna um instrumento de transformacgdo, de
humanizagdo, das circunstincias. A esse respeito sdo esclarecedoras as
palavras de SAVIANI (1984: 76) quando nos diz que: “a educagdo,
portanto, ndo transforma de modo direto e imediato e sim de modo
indireto e mediato, isto é, agindo sobre os sujeitos da prdtica”. Sob tal
perspectiva, portanto, tornam-se instrumentos os procedimentos, os
métodos e técnicas, os valores, as concepgdes, etc. e, de modo especial, o

conhecimento. Este é o tema do sub-item a seguir.

3.3. O conhecimento: a fungdo do conhecimento na
atividade mediadora do professor

Nos itens anteriores procurou-se esclarecer, embora sucintamente,

que a educa¢do € um processo inerente a categoria “trabalho humano™ e

que, vai se complexificando no proprio processo de complexificagdo da




sociedade, tornando-se pouco a pouco uma atividade especifica, uma

atividade em particular. Nesse processo, foram sendo exigidos niveis

cada vez mais elaborados de conhecimento para concretizar uma série de

atividades indispensaveis para garantir a vida nessa sociedade mais
complexa. Originalmente, o nivel de conhecimento necessario para
realizar o trabalho era o de um conhecimento que podia ser apropriado na
vida cotidiana da comunidade e, especificamente, na execucio do trabalho
exigido naquele contexto - um conhecimento apreendido de forma
“natural” e “espontdnea” (leia-se, “ndo consciente”). Como foi explicado
anteriormente, esse nivel de apropriagdo de conhecimentos continua sendo
valido para um 4ambito determinado de atividades das sociedades
hodiernas - as atividades da vida cotidiana de cada individuo, como
também em varios tipos de trabalhos nas relagées de produgdo. Trata-se do
conhecimento “pratico” da realidade (fundado na “experiéncia”) e
apropriado subliminarmente na esfera da cotidianidade do contexto social,

sendo, portanto, fundamental para a existéncia humana.

Como vimos também, a atividade humana, através da qual o homem
se relaciona com a natureza, é sempre mediada por fins e meios que se
colocam sempre em fun¢io de determinadas necessidades que, ao serem
satisfeitas, criam novas necessidades. No decorrer do processo de
trabalho que se organiza em fungdo da produgdo das condi¢gdes de
existéncia, as necessidades humanas, como ja vimos também, vdo se
complexificando ‘e se repetindo, impulsionando o homem a uma busca
constante de meios cada vez mais eficazes e sofisticados para satisfazé-
las, aumentando e diversificando, quantitativa e qualitativamente, as
mediagdes interpostas na relagio homem-natureza. Essa busca vai gerando
conhecimentos nos mais diferentes ambitos da atividade humana,
conhecimentos estes que vdo se tornando, em contrapartida, meios para o

desenvolvimento e aperfeicoamento dessa atividade.




Nesse processo a produgdo de instrumentos (entendido instrumento
em seu amplo sentido) vai se independendo das formas objetuais concretas
e assumindo formas abstratas, representag¢des, procedimentos, orientagdes
teorico-metodologicas, etc. Esse processo em busca de novos meios para
satisfazer novas necessidades vai possibilitando ao homem o
desenvolvimento de uma capacidade mental que lhe permite apreender a
realidade para além do concreto imediatamente ao seu alcance. Essa
capacidade, que se constitui no processo de abstragdio, possibilita-lhe
distanciar-se da realidade (a natureza e todas aquelas mediagdes ja
produzidas) e toma-la na forma de representagdes e formulagdes em seu

pensamento.

Com a mediagdo dessa capacidade é possivel ao homem, além de
produzir, também transmitir conhecimentos sobre os infinitos aspectos da
realidade humana a despeito da presenga, uso e manipulagdo dos
instrumentos fisicos e objetos materiais (naturais). Nesse momento €
importante lembrar que tal processo, vai sendo historicamente

possibilitado pela mediagdo de tragos essenciais humanos que vido se

configurando no processo de trabalho humano, como a consciéncia e a

linguagem.

A busca constante a que o homem é impelido pelo processo de
produgdo de sua existéncia €, por sua vez, a base sobre a qual se funda o
processo de produgdo do conhecimento humano. Com a complexificagdo
da atividade e da sociedade, portanto, essa produgdo de conhecimentos vai
se tornado cada vez maior e mais diversificada, fazendo a realidade, o
homem e suas relagdes, cada vez mais cognosciveis para o proprio
homem. Nesse processo, vdo se definindo esferas da vida humana, como
aquelas do “n@o-cotidiano”, nas quais ¢ exigida a produgdo (e o uso) do
conhecimento elaborado e sistematizado em niveis mais elevados que, por
isso, ndo chega a ser apropriado pelos individuos na vida cotidiana.

Dessa forma, em virtude dessa diversificagdo e complexificagdo do
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conhecimento resultante do movimento evolutivo da humanidade vio
sendo exigidas esferas especificas, ndio s6 de produgdo, mas também de
transmissdo desses conhecimentos, esferas estas em que a atividade

intencionalizada é condio sine qua non.

No ambito da produgdo vdo se consolidando as Ciéncias em geral e
no ambito da transmissio desses conhecimentos a escola, como ja foi
aventado anteriormente, se consolida como a instdncia que vai garantir
(sendo de fato, ao menos de direito) que tais conhecimentos (os quais em
virtude de seu grau de elaboragdo teorica e sistematizagdo ndo chegam a
ser apropriados pelos individuos na vida cotidiana), sejam

transmitidos/apropriados pelo conjunto dos homens singulares.

A atividade de ensino que se realiza na escola sob mediagdo do
professor, enquanto um momento do trabalho educativo tem, na
transmissdio do conhecimento, a sua fun¢do mais especifica e imediata.
Nesse sentido, o conhecimento é o produto a ser alcan¢ado, o fim a se
concretizar. Isso n3o significa que o educando sé6 vai adquirir
conhecimento porque passa a “ter” conhecimento sobre algo, mas que vai
apropriar-se do conhecimento, torna-lo “6rgdo da sua individualidade”,
isto é, além de passar a “ter” conhecimento, passa a utiliza-lo em suas
-fungdes, em sua atividade. Nesse sentido, o conhecimento adquirido torna-
se instrumento do seu pensar e agir, um instrumento que lhe possibilita
determinadas condigdes para que possa objetivar-se enquanto ser social
propriamente dito, como sujeito de sua atividade e de sua historicidade.

Em outras palavras: esse conhecimento (enquanto objetivo do processo

educativo) so se torna um instrumental de transformaqlﬁo da realidade (do

contexto e do préprio individuo), na medida em que seu processo de
apropriagdo chegar a um nivel em que esse individuo o internalize de
modo tal que possa utilizd-lo adequadamente, enquanto um instrumento

que dirige seu ser, pensar e agir nessa transformagdo.




Assim, a questio da mediagdo intencional de finalidades na pratica
educativa comprometida com os valores maximos da educagdo e, por
conseguinte, com as transformag¢des sociais, ndo pode ser compreendida
desvinculada do processo de apropriagio de conhecimento, ou seja,
atividade cognoscitiva e atividade teleoldégica ndo se separam, embora

mantenham sua identidade.

A atividade mediadora do professor comprometida com a
transmissdo/apropriagdo do conhecimento tendo em vista a objetivagdo do
aluno enquanto ser social propriamente dito, (processo esse que, em
ultima instincia, requer a transformagdo da atual estrutura social mundial
que impede esse processo para a maioria dos individuos) implica, pois, um
posicionamento axiolégico frente também ao conhecimento, um
posicionamento que lhe esclarega a situagdo de necessidade existente e,
com base nesse esclarecimento, identifique as possibilidades ja existentes
(mesmo ainda em gérmen) e elabore finalidades e procedimentos

compativeis com esse posicionamento.

Ainda do ponto de vista da atividade mediadora do professor, ha
que se esclarecer que a elaboragdo tedrica de uma finalidade, a
“teorizagdo” pura e simples sobre as necessidades e possibilidades de uma
-realidade existente ndo nos leva a sua transformagdo. Essa elaboragdo
teérica ha que se consubstanciar em instrumentos de nossas agdes, em
mediagdes efetivas na concretizagdo da relagdo teoria-pratica, o que, por
sua vez, requer também um conhecimento especifico. Noutras palavras,
no trabalho educativo, atividade intencional por exceléncia, a

concretizagio dessa relagdo implica, para o professor, ndo s6 o

conhecimento dos conteidos das matérias a serem ministradas, dos meios

e fins utilizados, mas também o conhecimento de uma postura ética
(tedrica e politica) fundada no conhecimento do que é o homem, quais
suas possibilidades e necessidades enquanto ser historico-socialmente

constituido. Esse conhecimento lhe é imprescindivel, ja que a finalidade e
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o objeto de sua atividade sdo o homem inserido numa determinada

realidade e atuando nela sob a perspectiva de determinados valores.

Nesse conhecimento esta inerente o auto-conhecimento, o tornar-se
consciente de sua propria atividade, a transformagdo de si mesmo em
fungdo daqueles valores maximos que orientam sua atividade enquanto
mediadora no trabalho educativo que tem em vista a humanizagdo do
homem. Dessa forma, para que esse conhecimento se torne (tanto para o
professor como para o aluno) instrumento de transformagdo tanto da
realidade como da sua propria vida (transformagdo objetiva e subjetiva) é
preciso que o processo de apropriagdio de conhecimento seja
intencionalmente  desenvolvido, nio se limitando a4 mera
transmissdo/aquisi¢do de informagdes ou a mera “teorizagdo” (como se diz
no jargdo vigente no campo educacional), mas precisa tornar-se parte do
“corpo inorganico” (MARX) do sujeito cognoscente (professor e aluno), e
como tal um instrumento de agdo. Isto é, o conhecimento enquanto
mediagdo que permite ao sujeito cognoscente orientar-se no momento de
uma tomada de posigdo frente aos valores, interesses e necessidades em
jogo na sociedade. Sendo assim, vale reafirmar que o trabalho educativo é
uma atividade intencional (comprometida com valores humanos) por
‘exceléncia e que, portanto, ndo pode prescindir da mediagdo da
consciéncia na determinag¢do de suas finalidades, meios e conhecimentos
(conteddos a serem apropriados) para que o processo de apropriagdo-
objetivagdo de conhecimento se realize de forma cada vez mais humana, e

que, por conseguinte, seu produto seja cada vez mais humanizado e

humanizante, j4 que a humanizagio é o valor maximo do trabalho

educativo.

Tornam-se oportunas, aqui, as palavras de MARX (1987b:128-29)
que nos dizem:
Se o homem tira todo conhecimento, sensagdo, etc., do mundo

sensivel, ¢ da experiéncia do seio do mundo, o que importa,
portanto, ¢ organizar 0 mundo empirico de tal forma que o homem




faga ai a experiéncia, e aprenda ai o hdbito daquilo que é
verdadeiramente humano, que ele faga ai experiéncia de sua
qualidade de homem. (...) Se o0 homem ¢é formado através das
circunstincias, é preciso formar as circunstincias de modo
humano. Se o homem €, por natureza, socidvel, ele ndo
desenvolvera sua verdadeira natureza, a ndo ser através da
sociedade, e o poder de sua natureza deve ser medido ndo pela
for¢a do individuo singular, mas pela forga da sociedade. (grifo
nosso)

E ainda nesse sentido, n3o se pode esquecer que ndo
transformaremos as circunstdncias se nio estivermos, continuadamente,
transformando a nés mesmos. Sob tal perspectiva, o conhecimento, dentro
do trabalho educativo, é tanto um fim, um produto da atividade de
apropriagdo que o sujeito realiza, como um meio (um instrumental) pelo
qual ele pode objetivar-se em fungdo da transformagdo da realidade (e de

si mesmo) tendo em vista a efetivagdo de valores que contribuem para a

transformagdo/humanizagdo do homem (das consciéncias humanas) e,

consequentemente das circunstdncias sociais em que se insere.

4. A especificidade do trabalho educativo e a atividade
mediadora do professor

Como pudemos observar até aqui, a educagdo, enquanto atividade
humana, como hoje é entendida, (tanto no seu sentido mais amplo, que se
realiza informalmente, como no seu sentido mais especifico, que se realiza
formalmente no ambito institucional) ndo ¢é algo que surgiu num
determinado momento a partir de uma invengdo deliberada de alguém, mas

tem suas bases primarias no proprio desenvolvimento ontoldgico do
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trabalho que, em outras palavras, se constitui no processo do homem

tornar-se humano. Nesse sentido, a educagio € parte integrante desse

processo de mediagdo entre o homem e a natureza - o trabalho -,

entendendo-se por “natureza” n3do s6 a natureza propriamente dita, mas
também a natureza transformada, que é o conjunto das objetivagdes
historico-sociais resultantes da produ¢ido das condigdes de existéncia
humana. A educagdo ¢, assim, imanente a propria categoria de trabalho,
pois esta presente em toda as formas de atividade social, em todas as
instancias sociais, dando a condigdo minima indispensavel aos sujeitos
para atuarem socialmente, segundo necessidades, costumes (ou mesmo

interesses) de uma sociedade determinada, ou de um segmento desta.

Vimos que, nos primérdios do desenvolvimento da categoria de
trabalho humano, o ato de ensinar e de aprender se concretizava
“espontaneamente”, isto €, sem que o homem tivesse consciéncia desse ato
da consciéncia. Com a complexificagdo do trabalho e da sociedade e,
consequentemente, com o aumento da necessidade de conhecimentos cada
vez mais elaborados, o homem foi tomando consciéncia da necessidade e
da possibilidade de orientar sistematicamente aquele ato de ensinar e de
aprender esse conhecimento. Surge, assim, a educagdo intencionalizada.
Nido é demais repetir aqui o que ja dissemos outras vezes, que a educagdo
“espontdnea” ndo desaparece. Na vida em sociedade, os dois tipos de
educagdo sdo indispensaveis. Sobre essas duas formas de educagio,

SAVIANI (1973:78) esclarece que

(...) as pessoas se comunicam tendo em vista objetivos que ndo o de
educar e, no entanto, educam e se educam. Trata-se, ai, da
educac¢do assistemadtica; ocorre uma atividade educacional, mas no
nivel da consciéncia irrefletida, ou seja, concomitantemente a uma
outra atividade, esta sim, desenvolvida de modo intencional.
Quando educar passa a ser objeto explicito da atengio,
desenvolvendo-se uma ag¢do educativa intencional, entdo tem-se a
educagdo sistematizada.




Explicando mais detalhadamente: a educagio “espontdnea” se inicia

para cada homem singular ja ao nascer e permanece até o final de sua

vida. E ela que possibilita ao homem (sem que ele tenha consciéncia

disso) o apropriar-se de “conhecimentos” minimos necessarios para
manter-se no meio em que vive. E um aprender concretizado na sua
relagdo direta com o mundo que o cerca ao longo de sua vida, um aprender
espontdneo, no qual esse individuo ndo tem consciéncia da consciéncia.
Vimos em itens anteriores que a falta dessa consciéncia nesse aprender,
ndo significa que as mediagGes ndo estejam ai existindo, mas apenas que
elas ndo sio conscientes para o sujeito que realiza essa atividade. E por
isso que tais conhecimentos apropriados espontaneamente, sem a
intencionalidade (sem a consciéncia da consciéncia), aparece ao sujeito
como uma elaboragdo “livre” do seu proprio ser. Na verdade, ¢é
determinada pelo modo segundo o qual a sociedade se organiza em fungio
da produgdo dos meios de existéncia e respondem, em sua maioria, a
necessidades e interesses proprios dessa organizagdo. Assim, a educagdo
espontinea € inerente a propria categoria “trabalho” e, como tal, surge

quando surge o trabalho humano.

Com o desenvolvimento historico-social do ser do homem, através
‘do trabalho, o conhecimento “espontineo” se tornou insuficiente para
responder as sempre novas necessidades surgidas nesse desenvolvimento.
Como vimos, a necessidade de apropriagio de conhecimentos mais
elaborados fez surgir um nivel, também mais elaborado, de educagdo - a
educagdo intencional. Como se pode deduzir do que foi dito acima, isso
ndo significa a extingdo da educagdo “espontinea”. Bem ao contrario, ela
permanece indispensdvel na sociedade hodierna e, como tal, tem uma
participagdo fundamental na formagdo dos sujeitos. Enquanto que a
educagdo “espontdnea” se efetiva em todas as modalidades da pratica
social sem que se tenha, necessariamente, consciéncia disso, a educagido

intencional exige a organizagdo de uma instituigdo especifica onde possa




ser realizada, bem como exige agentes que assegurem a dire¢do dessa

instituicdo desde aquela referente aos aspectos administrativos, legais,

etc., até aquela diregdo referente a organizagdo, condugdo e avaliagdo do

trabalho educativo que se realiza em sala de aula. Esse tipo de educagio,
portanto, €é mediada por objetivos e finalidades intencionalmente
definidos, a partir dos quais se organiza uma estrutura de ensino
propriamente dita, como € o caso da instdncia especifica - a escola -, bem
como por agentes que concretizam essa educag¢do (o educador). Portanto,
a escola é uma instituigdo social que tem por finalidade possibilitar e
garantir, através da mediagdo de agdes intencionais, graduadas e
sistematizadas'®, as condicdes basicas indispensaveis para a concretizagdo
do processo de ensino-aprendizagem, isto €, para a transmissdo-
assimilagdo intencional dos conhecimentos oriundos do desenvolvimento

historico e que sdo indispensaveis para a formagdo de cada individuo.

Munido desse conhecimento esse individuo tem a possibilidade de
participar, de forma atuante e decisiva, na sociedade em que vive. Assim,
o trabalho educativo, como bem explica SAVIANI (1991:21):

(...) é o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada
individuo singular, a humanidade que ¢ produzida histérica e
coletivamente pelo conjunto dos homens. Assim, o objeto da
educagdo diz respeito, de um lado, 3 identificagdo dos elementos
culturais que precisam ser assimilados pelos individuos da espécie
humana para que eles se tornem humanos e, de outro lado e
concomitantemente, & descoberta das formas mais adequadas para
se atingir esse objetivo.

Como se pode deduzir dai o trabalho educativo pressupde uma
relagdo consciente com a genericidade, com o patriménio produzido pelo
género humano. Para que tal relagdo se efetive ele precisa de uma

instituicdo especifica (a escola) e, especialmente, de um sujeito, um

¥ Cf. Demerval SAVIANI, Pedagogia histérico-critica, p. 26, “... para existir a escola ndo
basta a existéncia do saber sistematizado. E necessdrio viabilizar as condi¢des de sua
transmissdo e assimilagdo. Isso implica dosd-lo e seqilencid-lo de modo que a crian¢a passe
gradativamente do seu ndo-dominio ao seu dominio. Ora, o saber dosado e seqilenciado para
efeito de sua transmissdo-assimilagdo no espago escolar, ao longo de um tempo determinado, ¢
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0 que nds convencionamos chamar de ‘saber escolar’”.




agente capaz de realizar sua atividade guiado pelas categorias ontologicas
fundamentais ao trabalho educativo, das quais destacamos no presente
estudo a intencionalidade, os fins, os meios e o conhecimento enquanto
instrumento humano, o que equivale dizer uma atividade dirigida por
valores humanos. S6 assim o trabalho educativo pode efetivar, de fato, sua
fungdo ultima que é a de mediar a relagdo aluno (homem singular) e o
género humano. Fazer essa mediagdo significa aproximar esse homem
cada vez mais das objetivagdes humano-genéricas de que precisa se
apropriar para se objetivar de forma cada vez mais humana em seu modo
de ser, pensar e agir, 0 que implica a compreensdo desse homem também
em sua vida cotidiana, visto que ndo ha como conceber a formagido da
individualidade humana sem levar em consideragdo a complementaridade
dialética existente entre as esferas de apropriagdo-objetivagio de
conhecimentos cotidianos e ni3o-cotidianos®®. Portanto, como nos afirma

DUARTE (1993:185),

(...) cabe ao processo educativo escolar um importante papel na
mediagdo entre a relagdo objetivagdo-apropriagdo que se realiza no
cotidiano (através das objetivagdes genéricas em si) e a relagdo
objetivagdo-apropriagdo nas esferas ndo-cotidianas (objetivagdes
genéricas para si).

Nesse sentido, vale frisar, cabe ao trabalho educativo

comprometido com a humanizagdo do homem, criar condi¢gdes que
possibilitem ao aluno a formagdo de elementos categoriais que lhe
conduzam na apreensdo consciente, critica e conseqiiente da realidade, em
diferentes situagdes e momentos, isto é, que o levem a apropriagdo das
objetivagdes humano-genéricas necessarias a sua objetivagdo enquanto ser
humano propriamente dito, a um modo de ser, pensar e agir condizentes

com a humanizag¢do das circunstiancias e de si mesmo.

A escola, nesse sentido, é uma instituigio que ndo foi criada por

acaso, mas como uma instiancia social imprescindivel na preparagdo do

™ Neste momento, indicamos o trabalho de Vandei P. da SILVA, O ensino da filosofia na escola média e a
mediagdo entre o cotidiano e o ndo-cotidiano, .... o qual traz lmeorum!es contribui¢des para a compreensio




homem singular (nesse caso, o aluno) para que ele possa estar apto a

responder as exigéncias contextuais de seu momento histérico dentro de

um posicionamento ético-valorativo respaldado pelo conhecimento

cientifico, isto é, o conhecimento sistematizado, produzido historico-

socialmente pelo homem ao longo de sua humanizagio.

A esse respeito SAVIANI (1991:105) explica que:

‘(...) na sociedade atual pode-se perceber que ja ndo é possivel
compreender a educagdo sem a escola porque a escola é a forma
dominante e principal de educagdo. Assim, para se compreender as
diferentes modalidades de educagdo, exige-se a compreensio da
escola. Em contrapartida a escola pode ser compreendida
independentemente das demais modalidades de educagdo.

Note-se que, em vista das exigéncias de novas atividades impostas
ao homem singular em nosso momento historico atual, a apropriagdo
sistematizada de conhecimentos elaborados (o que € feito na escola) €
cada vez mais imprescindivel, mesmo para a efetivagdo de muitas das
atividades meramente cotidianas. A media¢3o do trabalho educativo entre
a esfera das objetivagdes ndo-cotidianas e a das objetivagdes cotidianas se'
faz cada vez mais necessaria. O dominio de conhecimentos, tanto
quantitativa como qualitativamente, constitui-se numa necessidade de
primeira ordem. E interessante notar que, hoje em dia, mais do que nunca,
isso se da também na produgdo e comercializagdo de mercadorias, bem
como nos varios tipos de prestagdo de servigos, verifica-se a crescente
necessidade dos anos escolares para que o individuo possa acompanhar o
que estd sendo ministrado nos cursos chamados “extra-escolares”, que vio
sendo exigidos para assegurar o desempenho adequado na execuc¢do dessas
atividades. Com o processo de globalizagdo isso tem ficado cada vez mais

evidente.

O trabalho educativo que se concretiza por meio da institui¢do

escolar, portanto, tornou-se fundamental, principalmente na sociedade

desse aspecto mediador do trabalho educativo.




hodierna, enquanto uma instdncia que possibilita, ao individuo, a
apropria¢do dos conhecimentos indispensaveis para que possa relacionar-
se com as novas atividades e necessidades de seu tempo e, por
conseguinte, com as demais formas de aprendizagem (inclusive com a
educag¢do espontdnea). Dessa forma, o trabalho educativo (concretizado na
escola) contribui para a construgdo da individualidade do educando, para o

seu modo de ser, pensar e agir dentro de sua sociedade.

A concretizagdo propriamente dita do trabalho educativo, enquanto

educagdo intencional, exige, como foi dito anteriormente, ndo s6 uma

instancia especifica - a escola -, mas também agentes que dirijam esse

trabalho, entre eles um agente especifico dessa concretizagio - o
professor -, um agente que, através de sua atividade, faga a mediagdo entre
o educando e o conhecimento a ser apropriado por este. Neste sentido o
professor é o agente mediador que conduz, em sala de aula, o afto de
produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a
humanidade que é produzida historica e coletivamente pelo conjunto dos
homens, como disse SAVIANI (1991:21). Em outras palavras, € ele que
vai tragar, intencionalmente, os fins especificos que respondam aos
valores maximos da educa¢do e os meios através dos quais esses fins se
concretizem no processo de apropriagdo-objetivagdo do conhecimento pelo
aluno, de forma que esse conhecimento de que o aluno se apropria em sala
de aula chegue, de fato, a ser instrumento de sua atuagdo social critica,
consciente e conseqiiente, isto €, que leve esse aluno a se objetivar como
sujeito frente as necessidades e/ou interesses em jogo na sociedade em que
vive. Toda essa atividade mediadora do professor (uma atividade
intencional que determina fins em fungdo de valores, determina os meios
pertinentes a esses fins e valores, bem como uma atividade que transmite
o conhecimento sistematizado a ser apropriado pelo educando) é mediada
por uma concep¢do de homem e, por conseguinte, uma concepg¢do de

sociedade.




De acordo com o contexto historico de cada época, variam as

formas de trabalho predominantes na sociedade e, portanto, variam as

habilidades, conhecimentos, caracteristicas e comportamentos exigidos do

homem que vai desenvolver esse trabalho e, por conseguinte, variam os
elementos determinantes do processo de apropriagdo-objetivacio de
conhecimentos. Dessa forma, cada época, pode-se dizer, forja uma
concep¢do de homem segundo as exigéncias relativas ao proprio grau de
desenvolvimento das forgas produtivas em que se encontra.- E é essa
concep¢do de homem que ira mediar os rumos do desenvolvimento
historico dessa época determinada, que ira predominar - nunca de forma
absoluta, ha que se frisar -, na organizagdo e condug¢do das diferentes
esferas de atividades, inclusive na esfera da educagdo, ja que esta, em sua
especificidade, tem por fungdo historico-social acompanhar e mediar o
desenvolvimento histdérico, transmitindo conhecimentos e, assim,
respondendo as necessidades de formagio do individuo segundo

circunstancias historicas determinadas. SAVIANI (1986:39) explica que:

Uma visdo histérica da educagdo mostra como esta esteve sempre
preocupada em formar determinado tipo de homem. Os tipos variam
de acordo com diferentes exigéncias das diferentes épocas. Mas a
preocupag¢do com o homem, esta ¢ uma constante.

A preocupagdo com o homem, com a sua formagdo, é, por assim
dizer, uma caracteristica ontolégica da educagdo, essa preocupagdo lhe é
ineliminavel, ja que, como vimos acima, ela nasce no proprio processo
histoérico do homem tornar-se homem e em fun¢io das necessidades desse
mesmo processo. E, assim, é que a educagdo vai se fazendo presente
durante toda a vida de cada homem singular, independentemente de ser-
lhe consciente ou ndo. Desse modo, ainda que variem os “tipos” de
homens exigidos pelas necessidades e caracteristicas contextuais de cada
época, a educagdo tem a fungdo atender a essas necessidades, sem no
entanto, perder de vista o seu valor maximo que € o de contribuir para a

concretizagdo das potencialidades que caracterizam a esséncia humana no




ambito da vida de cada singular - a humanizagio do homem e das
circunstdncias. Para tanto o professor precisa ter cada vez mais claro os
valores aos quais pretende servir, qual a concepgio de homem que
pretende ter como guia de sua pratica. Sendo assim, a consciéncia da
consciéncia de sua agdo é condigdo essencial da sua atividade mediadora,
a reflexio permanente e intencional sobre as circunstdncias historicas e
suas exigéncias se faz imprescindivel ao professor, ndo s6 em sua atuagdo
como profissional, mas também na condugdo de sua pratica social global.
Ele assume, portanto, um compromisso com a transformacdo (em fungdo
de valores humanos) da realidade, do educando e de si mesmo. E em sendo
assim, exige, por vezes, o rompimento com valores e conhecimentos
anteriores ja consolidados como caracteristicas constituintes do modo de

ser, pensar e agir desse professor.

Sendo assim, o estabelecimento de fins e a escolha dos meios
mediadores de sua atividade ndo podem restringir-se ao mero responder
aquelas necessidades mais imediatamente perceptiveis na cotidianidade de
sua pratica de sala de aula, mas tem de pautar-se, em ultima instancia,
pelas necessidades mais amplas do processo de humanizagdo, o que
significa que a atividade mediadora do professor precisa se organizar, ndo
s6 em fun¢do da satisfagcdo de necessidades existentes, mas sobretudo, em
fungdo da criagdo de novas necessidades que impulsionem o processo de

humanizagdo ao qual se quer servir.

Como ja foi dito anteriormente, a apropriagdo de conhecimentos
pelo professor ndo se restringe ao dominio do conteido a ser transmitido
ao aluno, mas se refere, de igual modo, ao conhegimento relativo ao ato de
organizar, conduzir e avaliar a sua propria pratica, isto é, ao afo de
objetivar-se como professor, como mediador propriamente dito. E, pois a

apropriagdo do conhecimento, em suas varias modalidades e aspectos, o

que vai se constituir no instrumental que dara ao professor as condigdes

de estabelecer os fins, bem como os meios para a concretizagdo adequada

.




de tais fins, em fung¢do dos valores maximos da educagdo. E para que esse

conhecimento se torne, de fato, instrumental da objetivagdo do professor,

enquanto mediador da aprendizagem do aluno, € preciso tornar-se parte

integrante do seu “corpo inorganico”, “6rgdos de sua individualidade”
(MARX), chegando a ser “determinante interior da sua personalidade“ 7,
noutras palavras, instrumento mediador efetivo de suas objetivagdes. Isto
porque, numa perspectiva histoérico-social do homem e, por conseguinte,
de educagido, a apropriagio meramente conceitual de um conhecimento, de
uma teoria, ou ainda, o “conhecimento” de técnicas e procedimentos
pedagogicos vinculados a teorias educacionais revolucionarias, ndo ¢é

suficiente para que uma transformagd@o consciente e conseqiiente se

processe.

Repetindo: € preciso que todo esses elementos se tornem um
instrumental do pensar e agir do professor, um instrumental
correspondente a um posicionamento ético-axiolégico do professor
comprometido com a formag¢do de individuos conscientes de sua condigdo
de ser social e, portanto, comprometido com a constru¢do de uma
sociedade justa e igualitaria. Esse comprometimento, por sua vez, exige
do professor uma relagdo consciente com o processo ensino-aprendizagem
em seus elementos mediadores, isto é, uma relagdo consciente entre a
realidade social dos individuos, a pratica pedagogica propriamente dita, os
meios, os fins e, também, com os valores pretendidos tendo em vista um

ideal de homem, por conseguinte, de sociedade humana.

Em suma: a concretizagio da atividade mediadora do professor
(tendo em vista o valor maximo da humanizagdo do homem) exige dele o
exercicio consciente e conseqiiente da intencionalidade, tanto para
estabelecer os fins dessa atividade que realiza, em fung¢do dos valores

escolhidos, como também para a escolha dos meios mais adequados e

MAlexis LEONTIEV, Actividad, conciencia y personalidad, p. 184. Ver também : Agnes
HELLER, O cotidiano e a histéria, p.121. .




pertinentes a esses fins, bem como exige desse professor o conhecimento,

ndo s6 aquele referente ao ato de estabelecer fins e meios, mas também o

conhecimento propriamente dito a ser apropriado pelo aluno.

Até aqui nos detivemos na caracterizagdo das bases ontologicas do
trabalho educativo em sua especificidade através da compreensdo de
aspectos historico-ontologicos que constituem a atividade mediadora do
professor. Essa compreensdo, porém, se torna unilateral se ndo
esclarecermos as condigdes socio-historicas em que esses aspectos vém se

dando. Essa questdo é tema do proximo capitulo.
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CAPITULO 11

O ESVAZIAMENTO DA ATIVIDADE MEDIADORA
DO PROFESSOR

1. As circunstancias histérico-sociais do
surgimento do esvaziamento da fun¢cdo mediadora da
atividade humana

Até agora foram apresentados subsidios para se compreender,
embora sucintamente, as origens ontoldgicas da atividade mediadora do
professor no trabalho educativo. Nio se pode, porém, compreender esta

atividade, em sua totalidade, sem conhecer também as circunstincias®

2 Entendendo-se circunsténcias na acepgdo de Agnes HELLER, O cotidiano e a histéria, p. 1-
2, que esclarece que “ndo se deve jamais entender ‘circunstdncia’ como totalidade de objetos
mortos, nem mesmo de meios de produgdo; a ‘circunstdncia’ é a unidade de forgas produtivas,
estrutura social e formas de pensamento, ou seja, um complexo que contém inimeras posi¢des
teleoldgicas, a resultante objetiva de tais posi¢des teleolégicas”, portanto, a resultante do
processo de auto-produgdo do homem através de sua atividade. Nesse sentido, vale lembrar
que, do ponto de vista histérico-social do desenvolvimento humano ndo se pode entender o
homem sem entender as circunstincias em que ele é formado, bem como ndo se pode entender
tais circunstincias sem compreender o que é o homem em seu processo de trabalho, em seu
processo de tornar-se homem, no qual ele transforma e cria a si mesmo e ds circunsténcias.
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historico-sociais concretas em que ela surge e se desenvolve em

determinadas relagdes sociais. Essas circunstdncias sdo aquelas em que

vem se dando o esvaziamento do trabalho humano, sendo o esvaziamento

da atividade mediadora do professor um reflexo desse esvaziamento do
trabalho em geral. No presente item sdo apresentados, portanto, alguns
dos elementos basicos que esclarecem historicamente como o vir-a-ser
daquelas circunstancias, tendo como base determinadas relagdes sociais de
produgdo, tornam o trabalho humano um trabalho alienado e alienante. A
partir desses esclarecimentos € possivel entender-se como esse
desvirtuamento do trabalho humano se reflete no trabalho educativo e,
consequentemente, na atividade mediadora do professor. Com tais
consideragdes, ha que se frisar, ndo se tém a intengdo de se aprofundar na
caracterizagdo e compreensio dos multiplos aspectos que envolvem o
processo produtivo em toda sua amplitude dentro da forma de
subordinagdo e dominio, proprias das relagdes sociais de produgdo
vigentes, mas apenas salientar alguns aspectos indispensaveis para o
esclarecimento do objeto do presente estudo: - o esvaziamento da
atividade mediadora do professor no processo de apropriagdo-objetivagdo

de conhecimentos pelo aluno.

Como pudemos observar no capitulo anterior, o trabalho humano
(enquanto o processo no qual o homem, ao satisfazer as necessidades de
sua existéncia, transforma a natureza e a si mesmo), desde suas origens,
caracteriza-se por uma unidade de seus momentos mediadores
fundamentais (ideagdo, execugdo, distribuicdo e consumo, entre outros).
Todo esse processo de trabalho é concretizado dentro de uma determinada
divisdo do trabalho, divisdo esta que tem suas bases no fato de o homem
ser um animal gregario por natureza. Nessa divisdo a distribuigdo do
trabalho e de seus produtos ¢ feita de forma equanime. Com o passar do
tempo, esse processo de trabalho vai se complexificando em fung¢do do

crescente numero de mediagdes que vdo se interpondo na relagdo entre o




homem e a natureza, exigindo dele uma organizagdo que dé conta dessa

complexificagdo. Porém, a forma como essa divisio do trabalho foi se

estruturando para produzir as condigdes materiais de sua existéncia - a

divisdo social do trabalho -, foi gerando um desvirtuamento da fungio
mediadora da categoria “trabalho humano” no processo de humanizagido
do homem, dicotomizando aquela divisio ontologica do trabalho e
distorcendo a relagdo dialética (ontolégica) entre trabalho e humanizagio,
gerando, assim as condigdes da dicotomia entre teoria e pratica no
processo de trabalho. Em que consiste esse desvirtuamento? O estagio
mais avangado daquela organizagdo - com o incremento da produgdo, a
capacidade cada vez maior do homem criar e satisfazer necessidades -
decorre de um processo em que a produgdo das condigdes de existéncia
supera o ambito da satisfagdo das necessidades dos homens de uma mesma
comunidade e comega a haver um excedente de produtos. Nesse
movimento, portanto, esse excedente da atividade de satisfagdo de
necessidades vai deixando de ser uma mera conseqiéncia da produgdo das
condigdes de existéncia do homem, para ser o objetivo, o fim dessa
produgdo - a finalidade do trabalho humano. Tal é a predomindncia que a
produg¢do de excedente assume no desenvolvimento historico-social do
homem, que as finalidades da produg¢do, postas em fungdo dos mais
variados motivos e propdsitos, acabam por transcender o universo das
necessidades (propriamente ditas) do homem, para se tornarem finalidades
postas em fungdo das necessidades da produgdo em si mesma. Nesse
processo, a divisdo entre trabalho manual (destinado aqueles que
simplesmente executam a atividade sem, na maioria das vezes, saber muito
bem por que e para que o fazem) e trabalho intelectual (reservado aqueles
que pensam e determinam a atividade a ser realizada em fungdo de seus
interesses e que, para isso, detém os conhecimentos sistematizados ja
existentes) é um dos fatores que passa a responder aquelas necessidades
de produgdo, garantindo, assim, o aumento e acumulagdo do excedente e,

por conseguinte o lucro. O excedente que € produzido precisa ser




consumido para que gere lucro. Para tanto sdo organizadas uma série de
atividades visando, ndo sé6 a produg¢do e acumulagdo, com também a troca,
a venda, o consumo, etc. Vdo se configurando, assim, as classes, dos que
produzem, mas n3o tém acesso ao produto de seu trabalho e a dos que nido
produzem, mas usufruem dos frutos da produgdo de outros. Em fung¢do do
como vai sendo organizado o trabalho, a sociedade, de um modo geral, vai
dividindo-se em duas classes, nas palavras de MARX, “os possuidores de

propriedade e os trabalhadores sem propriedade”(1993:157).

Assim, aquela divisdo original, imanente ao trabalho, cede espago a
divisdo social do trabalho, em fung¢do da qual passam a ser definidos os
fins e os meios do processo de produgio da existéncia humana, bem como
as necessidades e as relagdes entre os homens inseridos nesse processo. A
divisdo social do trabalho, ha que se frisar, ndo elimina a divisio do
trabalho inerente a propria categoria “trabalho humano”. Esta continua
existindo, ja que, ao contrario daquela, esta constitui-se em elemento
ontolégico da categoria “trabalho humano”, portanto, lhe é ineliminavel.
Ocorre que, sob determinagdo dos fins postos ¢ dos meios pelos quais
esses fins sdo historico-socialmente concretizados em virtude da divisdo
social do trabalho, o processo produtivo passa a se caracterizar,
necessariamente, pela distribui¢gdo desigual, tanto quantitativa como
qualitativamente, do trabalho e de seus produtos. Essa distribui¢cdo se faz
em fungdo de interesses particularistas®. Assim, s3o esses interesses que
vdo determinar os meios de produgdo, a posi¢gdo ocupada pelo individuo
no processo produtivo, as relagdes de dominio de uns sobre outros e a

respectiva disposigio da forga de trabalho destes, bem como o processo de

apropriagdo e acumulagdo, por uns, dos bens produzidos por outros.

A partir desses interesses vdo sendo gerados mecanismos de

controle sobre a atividade humana em geral, a qual é dicotomizada ja em

B Interesses estes que em nossa sociedade representam as exigéncias de manutengdo e
reprodu¢do das condigdes de subordinagdo e dominio existentes, em detrimento das
necessidades propriamente humanas. .




sua mediagdo fundamental na vida do homem singular - a relagdo pensar-

agir que passa a ser dirigida por impulsos desses interesses vigentes no

contexto e que sdo internalizados subliminarmente pelos individuos.

Sob esse aspecto da dicotomizagdo do trabalho (a cisdo entre
trabalho intelectual e trabalho manual) a ideagdo, a colocagdo de fins da
atividade se desvincula das necessidades do processo de humanizagdo do
homem, isto é, do processo de satisfagdo/produ¢dio de necessidades
propriamente humanas, inviabilizando-se, assim, as possibilidades de uma
ac¢do intencional definida em fungdo de fins/valores que possam contribuir
para a humanizagdo daqueles que realizam a atividade (n3o s6 do ponto de
vista daqueles que executam a atividade, como também daqueles que a
pensam e a determinam). Os meios da atividade, por sua vez, tornam-se
fins em si mesmos, meros procedimentos que garantem um resultado
imediato, resultado este que seja satisfatorio aos interesses da classe
social que detém o controle da organizagdo social vigente. O
conhecimento se dicotomiza em “conhecimento para a classe dirigente” e
“conhecimento paré\ classe trabalhadora”. Ou seja, ha uma classe (aquela
que mantém o dominio e controle da organizagdo da sociedade) que toma
como sendo propriedade sua o conhecimento historicamente produzido,
alijando a outra classe (aquela que so dispde de sua forga de trabalho) do
acesso a esse conhecimento ou, quando muito, permitindo a esta classe
apenas a apropriagdo do conhecimento (fragmentado, ha que frisar) dentro
do estritamente necessario para que seus integrantes satisfagam as
necessidades da produgdo e se “sintam” participantes do processo
produtivo. Assim, a intencionalidade, os fins e meios ¢ o conhecimento
ficam esvaziados, perdem sua fungdo mediadora na atividade realizada por
cada individuo e, consequentemente, no processo de humanizagdo desses
individuos.  Esse esvaziamento se processa ja na propria relagdo
apropriagdo-objetivagdo, na qual e através da qual o homem singular

reproduz/produz a sociedade e a si mesmo, a sua historicidade e
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humanidade. Nesses termos, o trabalho deixa de ser a media¢do do
processo de humanizagdo do homem, para ser a “mediag¢do” do processo
de produg¢do de objetos humanos (mercadorias) em fungdo dos interesses

particularistas do lucro.

Como vimos no capitulo anterior, a necessidade, compreendida do
ponto de vista ontolégico, é o elemento propulsor da atividade humana, ¢
o fator que impulsiona o individuo a estabelecer fins, a criar motivos para
agir, para apropriar-se e objetivar-se dentro de circunstancias historicas
determinadas. Na organizagdo social fundada na divisdo social do
trabalho esse fato é explorado e utilizado para servir a determinados
interesses de uma parcela da sociedade, embora tais interesses sejam
apresentados como valores universais. Sendo assim, a atividade se da
impulsionada pela apropriagdo de necessidades ndo necessariamente
ontolégicas (que seriam carecimentos humanos que humanizam o homem),
mas de necessidades criadas deliberadamente para servir a acumulagdo do
capital, ao lucro, como condigdo para a manutengdo das relagdes sociais
baseadas na subordinagdo e dominio. Como tais relagdes permeiam toda a

estrutura organizada para a concretizagdo do trabalho, o individuo vai

aderindo aquelas necessidades “espontaneamente”, isto €, sem ter a

- consciéncia desse processo. E € essa “espontaneidade” (essa ndo
consciéncia) que faz com que a “apropriagdo” de tais necessidades aparega
ao sujeito como necessidade propriamente sua, uma escolha sua, uma
opgdo livre provinda de seu ser individual; sendo assim, o individuo toma
tais necessidades como algo de seu modo de ser, de pensar e de agir. Esse
processo subliminar de “apropriagdo” do sistema de referéncia vigente
constitui-se, na verdade, em uma das formas pelas quais a classe
dominante garante a reprodugdo das relagdes sociais existentes, 3 medida
em que, ao dar a impressio de que aquelas necessidades sdo “naturais e
espontaneas” do sujeito, tornam-se legitimas para ele e, portanto, sdo

concebidas como verdadeiras, dispensando, por isso, qualquer tipo de




reflexdo. Isto porque, um dos mecanismos utilizados pela classe

dominante € proclamar seus interesses particularistas sob a mascara de

valores universais. E, consequentemente a objetivagdo desse individuo

dentro do seu meio, tendo-se em vista esse tipo de apropriagdo, dar-se-a
na forma de legitimagdo daqueles interesses; e, a despeito da fungdo
original do processo de apropriagdo do conhecimento (pelo individuo), em
nada contribui para a expansdo do ser do homem singular enquanto ser
historico e social, pelo contrario, sua objetivagdio se da apenas como

esvaziamento do seu ser.

Ante esse esvaziamento do processo de apropriagdo-objetivagio, o
trabalho - que é ontologicamente o elemento motor do desenvolvimento
histérico-social do homem - torna-se meio de dessencializagdo do homem,
sua esséncia torna-se simples meio de subsisténcia, uma vez que a
necessidade que seria, ontologicamente, o seu elemento propulsor ndo lhe
diz mais respeito e € substituida pelas necessidades que respondem aos

interesses da produgdo fundada na divisdo social do trabalho.

O trabalho, para o trabalhador (o agente da atividade), esvazia-se de
sua fungdo mediadora entre o homem e a natureza, entre ser particular e o
humano-genérico dentro do processo de humanizag¢io, convertendo-se,
predominantemente, em seu contrario, ou seja, o trabalho passa a ser mero
meio de existéncia, mero meio de garantir o lugar do sujeito dentro do
processo produtivo. E em sendo assim, ao invés de promover a
humanizagdo do homem singular, promovendo a superagio de seus limites
naturais/sociais, a atividade de trabalho que executa leva esse homem a
distanciar-se das possibilidades de humanizagio ja existentes. MARX

(1993:164) a esse respeito diz:

De facto, o trabalho, a actividade vital, a vida produtiva, aparece
agora ao homem como o unico meio de satisfagdo de uma
necessidade, a de manter a existéncia fisica.(...) A vida revela-se
simplesmente como meio de vida. (...) simples meio da sua
existéncia. (grifos no original)




O trabalhador (o agente da atividade) perde a intencionalidade de
sua agdo, a medida em que ndo produz em fun¢do de necessidades suas
enquanto ser humano (e que, portanto, teria na atividade que desenvolve o
seu meio de humanizagio, reprodu¢do de sua esséncia), mas apenas em
fungdo das necessidades do processo de produgdo de mercadorias que
caracteriza a divisdo social do trabalho. Assim, ele se reproduz a si

proprio como uma mercadoria.

A proépria atividade de trabalho torna-se hostil para o sujeito que a
desempenha, o qual vé nela, ao invés de criagio (momento do
desenvolvimento de suas potencialidades propriamente humanas), apenas

sacrificio, sofrimento. Como diz MARX(1993:162), o trabalho alienado

¢ exterior ao trabalhador, quer dizer, nio pertence a sua
natureza; portanto, ele ndo se afirma no trabalho, mas nega-se a si
mesmo, ndo se sente bem , mas infeliz, nio desenvolve livremente
as energias fisicas e mentais, mas esgota-se fisicamente e arruina o
espirito. Por conseguinte, o trabalhador sé se sente em si fora do
trabalho, enquanto no trabalho se sente fora de si (...). Ndo se
constitui [o trabalho] a satisfa¢gdo de uma necessidade, mas apenas
um meio de satisfazer outras necessidades. (grifo no original)

Nessas “outras necessidades” estdo aquelas, ja referidas
anteriormente, criadas em fun¢do dos interesses e exigéncias do mercado
(produgdo e consumo) e das quais, como foi dito, o homem singular se
apropria, muitas vezes, em detrimento de necessidades essenciais suas. Em
tais circunstancias o homem ndo se sente (ndo é) o dirigente e nem o dono
de sua propria atividade, bem como do produto desta, o qual torna-se para

ele elemento de opressdo. Por conseguinte, ndo é o dono de si mesmo,

nio €é o condutor consciente de sua individualidade. Em tais

circunstdncias, o processo de apropriagdo-objetivagdo dicotomizado em
seu desenvolver, esvazia o proprio ser do homem, sua atividade ndo lhe

pertence, mas a outro, “é a perda de si mesmo”. (MARX: p.162).

A respeito desse esvaziamento (MARX; 1993:160) explica que:




o trabalhador pde sua vida no objeto; porém, agora ela ja ndo lhe
pertence, mas ao objeto. (...) 0 que incorporou ao seu objeto ja ndo
¢ seu. (...) a vida que deu ao objeto se torna uma forga hostil e
antagonica.

E, em contrapartida, tal ¢ o dominio que esse processo exerce sobre
o homem, que ele passa a sentir-se homem apenas por meio dos objetos
dos quais pode se apropriar, o seu ser restringe-se ao que ele pode fer.
Essa €, pois, a unica forma que lhe resta para “apropriar-se” da
humanidade que lhe é negada no processo de trabalho, isto €, nos limites

do tipo de atividade que desenvolve.

Em suma, alijado ja nas mediagdes basicas de sua atividade, o
homem fica cada vez mais limitado a sua “existéncia particular*® e, por
conseguinte, o proprio género humano torna-se estranho e contraposto a
ele, uma vez que ele ndo se reconhece para além dos limites dessa
existéncia particularizada, para além do “mundo das coisas”. Isto porque,
como vimos, as condigdes disponiveis para ele no contexto em que vive,
limitam-no a apropriagdio de um minimo de objetivagdes humano-
genéricas suficientes, apenas, para que possa assegurar as condigdes de
sua existéncia fisica, enquanto espécie e enquanto elemento de trabalho
util a reprodugdo e legitimagdo do existente. Dentro de tais condigdes,
portanto, o que deveria ser para ele a apropriagdo e objetivagdo de sua
esséncia, torna-se apenas um meio de alienagdo, de esvaziamento de seu
proprio ser. Sdo, dessa maneira, subvertidas as suas relagdes com o
mundo e, até mesmo, subvertida a consciéncia que ele tem de si mesmo
enquanto homem e, por conseguinte, a que tem dos outros homens, pois
como nos diz MARX (1993:166), “quando o homem se contrapde a si
mesmo, entra igualmente em contraposigdo com os outros homens.” Em
conseqiiéncia, o outro passa a ser visto e usado como mero meio para a

obtengdo de seus interesses particularistas, refor¢ando, dessa forma, até

X Cf. Agnes HELLER, Sociologia de la vida cotidiana, passim. Idem, Revolucién de la vida
cotidiana, passim. .




mesmo no ambito das relagdes de sua vida privada, a exploragdo do

homem pelo homem, principio fundamental da divisdo social do trabalho.

Esse esvaziamento da atividade humana em suas bases ontologicas
mediadoras do vir a ser do homem chega a tal ponto, dentro da divisdo
social do trabalho, que o homem ¢ reduzido a menos do que aquilo que a
sua condi¢do de “ser animal” lhe garantiria. Isto porque, como foi visto no
capitulo anterior, o animal ao realizar a atividade de satisfagdo de suas
necessidades vitais se realiza por completo enquanto um ser de sua
espécie, efetiva sua condi¢do animal em todos seus aspectos fundamentais,
previstos pelas leis genéticas que determinam essa sua espécie. Enquanto
que o homem, tendo primeiramente rompido os limites das barreiras
biologicas impostas pela sua espécie (quando sua atividade passa a ser
dirigida, predominantemente, por leis historico-sociais), passa a organizar
seu processo de produg¢do de sua existéncia de tal forma que sua esséncia
(o trabalho) se aliena dele, criando-se, assim, as condigdes para a sua
propria desumanizagdo, até mesmo naqueles aspectos referente a
satisfagdo de suas necessidades vitais mais imediatas, diretamente ligadas
a sua preservagdo bioldgica (comer, beber, habitar, procriar, etc.). Isto

ocorre, a medida em que o processo apropriagdo-objetivagdo em que se da

0 vir a ser desse homem, concretiza-se, como vimos acima, dentro dos

limites dos interesses da divisdo social do trabalho, os quais em nada, a
ndo ser por contradigdo, promovem condi¢des para a humanizagdo. Desse
modo, esse processo de apropriagdo-objetivagdo do homem singular se da
apenas como “apropriagdo” de necessidades artificialmente (isto é,
aquelas que servem ao capital e ndo a humaniza¢do desse homem singular)
criadas em fung¢do dos interesses do lucro; e sua “objetivagdo” concretiza-
se como mero esvaziamento de suas potencialidades, como perda de si
mesmo. A respeito da desumanizagdo do homem através das relagdes

sociais de produgdo alienadas e alienantes, MARX (1993:209) nos diz:




“ndo bastou que o homem tivesse perdido as necessidades humanas;

também as necessidades animais desaparecem”.

Diante de tais circunstincias, portanto, o mesmo trabalho que,
ontologicamente, medeia o processo historico da criagdo da esséncia
humana se esvazia dessa fun¢do, pelo desvirtuamento de suas mediagdes
ontolégicas essenciais, tornando-se o meio de esvaziamento dessa
esséncia, isto é, o meio pelo qual se da a alienagdo do homem em todos os

aspectos de seu intercdmbio com a natureza.

Como se pode deduzir do exposto até aqui, a alienagdo que se
configura no processo de trabalho dentro de nossa sociedade,
determinando as relagdes sociais em todos os ambitos da vida humana, ¢,
pois, resultante do como o processo historico-social de produgdo das
condi¢gdes de existéncia humana se organiza em fungdo da satisfagdo de
necessidades histérico-contextuais em fungdo de determinados fins
(interesses). Isto €, a alienagdo surge em decorréncia dos fins, interesses
e motivos determinados pelo homem; é resultante de escolhas (deliberadas
ou ndo) feitas em fungdo de interesses e necessidades especificas de
determinada classe social, aquela classe que, em determinado momento
historico, se torna dominante. Ela, a alienagdo, ndo é, dessa forma, uma
- caracteristica ontolégica do ser do homem e, como tal, ndo € ineliminavel
do processo de trabalho no qual o homem aprende a ser homem. A
alienagdo n3o tem, portanto, uma estrutura propria, independente do
processo ontolégico de trabalho, nem € imanente a ele, mas vai se
instalando na estrutura do trabalho, imprimindo-lhe sua marca e minando-

a em fun¢do dos interesses a que serve, exclusivamente, a despeito de

qualquer necessidade e/ou valor humano. Este s6 ¢ incluido ai quando se

torna uma mercadoria que garante o lucro.

E preciso notar, no entanto, que a predominédncia desses interesses -
proprios da divisdo social do trabalho, os quais movem o processo do

trabalho em fungdo do lucro, da acumulago de capital, do controle, da
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subordinagdo e dominagdo, etc., em outras palavras, que geram as

condi¢des de vida alienadas e alienantes em nossa sociedade - ndo chega

nunca a ser absoluta dentro do contexto histoérico. O proprio processo de

efetivagdio da divisdo social do trabalho produz resultados que a
contradizem, gerando-se assim condigdes para que as possibilidades
historico-ontologicas de humanizagdo se efetivem. Por isso, ha que se
frisar, o esvaziamento das mediagdes que constituem a categoria trabalho
humano (entendido enquanto a conditio sine qua non da humanizagio),
ndo significa a eliminagdo absoluta dessas mediagdes - uma vez que sdo
ontologicas, portanto, ineliminaveis do ser do homem, e assim sendo,
enquanto existir o homem em seu processo de vida elas estardo presentes,
ainda que como possibilidade -, significa apenas que elas sdo subsumidas
pelos interesses particularistas que detém o controle da organizagdo

social.

Assim, para melhor avaliarmos as possibilidades de
desenvolvimento de um trabalho educativo comprometido com a
humaniza¢do do homem singular - o individuo historicamente situado -,
faz-se necessario conceber a sua atividade de apropriagdo e objetivagdo, a
qual medeia fundamentalmente o processo do homem tornar-se homem,
dentro da contraditoriedade da relagdo entre alienagdo e humanizagio®, ou
seja, ter claro que dentro da estrutura social determinada pelas relagdes
sociais de produgdo, o desenvolvimento do género humano tem se dado,
porém, a custa da maioria dos individuos singulares“. Dito de outra
forma: as relagdes de produgdo vigentes, ainda que tenham o lucro como
seu objetivo ultimo, acabam contraditoriamente realizando avangos cada
vez maiores para o desenvolvimento do género humano, aumentando as
possibilidades de liberdade e universalizagio do homem. Embora tais
avangos contribuam (contraditoriamente) para o desenvolvimento do

género humano, eles se efetivam sempre as custas da maioria dos seres

B Vide Newton DUARTE, 4 individualidade para-si, cap. II, p. 57-146.
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humanos, isto é, ndo se verifica, na vida da grande maioria dos individuos

singulares, a apropriagdo dos produtos desse processo produtivo. Esse € o

fenomeno da relagdo entre humanizagdo e alienagdo que caracteriza as

relagdes sociais de producdo do sistema econdmico vigente. Resumindo:
as mesmas circunstancias historico-sociais que, em fun¢do dos interesses
da divisdo social do trabalho, produzem as condigdes para a alienagdo do
homem, para a dicotomia da relagdo trabalho-humanizagdo, acabam
disponibilizando condigdes (quantitativa e qualitativamente) para que o
processo de humanizagio do homem seja possivel. E, pois, dentro desse
movimento contraditorio que a categoria “trabalho humano” se concretiza
na sociedade em que vivemos e é, portanto, dentro da contraditoriedade
entre alienagdo e humanizagdo que se encontram, hoje, as possibilidades
para a humanizagdo do trabalho, para a superagdo do esvaziamento de suas
mediagdes ontolégicas. A luta pela humanizagio do trabalho, nesse
sentido, se constitui no regaste efetivo das mediagdes ontolégicas da
categoria “trabalho humano” no dmbito das atividades do homem singular,
isto é, € uma luta através da qual se busca promover as condigdes para que
o individuo concretize, em sua vida, o que ja existe como possibilidade

para o género humano.

Para a efetivagdo de um trabalho educativo comprometido com a
humanizag¢do do homem singular e das circunstdncias sociais existentes, é
preciso, ha que se frisar, uma atividade intencionalizada dirigida por fins
definidos em fung¢do de valores humanos e a busca dos meios adequados a
concretizagdo desses fins/valores, o que, por sua vez, implica o
conhecimento da realidade aliado a um posicionamento ético-axioldgico
comprometido com a transformagdo das circunstdncias, tanto objetiva,
como subjetivamente. E preciso ficar claro que o trabalho educativo,
enquanto mediagdo entre o0 homem e o conjunto das objetivagdes humano-

genéricas, ndo transforma a realidade de modo imediato, sendo através da

¥ Cf. MARX, Teorias da mais-valia..., p. 549.




mediagcdo dos agentes da atividade. Como nos explica VAZQUEZ

(1968:207):

Entre a teoria e a prdtica transformadora se insere um trabalho de
educacio das consciéncias, de organizacdio dos meios materiais e
planos concretos de a¢do; tudo isso como passagem indispensivel
para desenvolver ag¢des reais, efetivas. Nesse sentido, uma teoria sé
é pritica na medida em que materializa, através de uma série de
mediacgdes, o que antes sé existia idealmente, como conhecimento
da realidade ou antecipagdo ideal de sua transformacdo. (grifos
nossos) '

Dessa forma, o desenvolvimento de um trabalho educativo
comprometido com a humanizagdo do homem singular ha que ter como

pressupostos que:

- existe, nas proprias circunstincias sociais, a possibilidade de
contribuir para a humanizagdo do homem singular através do trabalho
educativo. Mas esta humanizagdo s6 pode ser efetivada se compreendida
dentro da contraditoriedade dialética em que se tem dado o processo do
homem tornar-se homem dentro do conjunto das circunstancias historicas,
circunstancias estas resultantes da forma como este vem organizando o
processo de produgdo das condigdes de sua existéncia ao longo do

desenvolvimento da humanidade;

- essa possibilidade de humanizagdo dentro das circunstancias
vigentes decorre, entre outros fatores, do fato de que a alienagdo,
enquanto resultante de interesses e exigéncias historico-contextuais postos
em virtude da forma como se organizou a produgdo das condigdes de
existéncia humana, n3o é absoluta e nem mesmo ineliminavel; ela pode ser
superada no ambito das relagdes sociais, mediante uma agdo
intencionalizada, baseada no conhecimento da estrutura ontolégica do
trabalho humano e do como a alienagdo instala-se nessa estrutura,
esvaziando suas mediagdes fundamentais, em especial aqueles que

caracterizam a especificidade do trabalho educativo.




Tendo como base esses pressupostos, entre outros, € possivel
desenvolver um trabalho educativo e, por conseguinte, uma atividade
mediadora, que leve a criagdo, intencional e deliberada, de necessidades
condizentes com os valores maximos da humaniza¢io do homem, mesmo
ainda dentro das relagdes alienadas e alienantes que predominam em nossa
sociedade, em virtude da divisdo social do trabalho. Dai a necessidade,
por parte do agente mediador desse trabalho - o professor -, de um
posicionamento ético-axiologico, de uma concepgio de homem e,
consequentemente, de sociedade comprometido com a humanizagio do

homem e de suas circunstancias.

Resumindo: nesse item procuramos ressaltar as circunstancias
historicas e sbciais que vém ao longo do tempo promovendo o
esvaziamento das mediagdes fundamentais do trabalho humano enquanto
processo (mediagdo) de humanizagdo do homem. A consolidagdo desse
movimento € marcada pela dicotomizagdio do trabalho em manual e
intelectual e a conseqiiéncia é a ruptura da relagdo entre a pré-ideacdo, a
execugdo e a analise da atividade, relagdo esta que, ontologicamente,
configura a unidade entre teoria e pratica. Estabelece-se uma dicotomia
entre o pensar e o agir, pois, na divisio social do trabalho, o trabalho que
ontologicamente permite ao homem ser o organizador de sua atividade
(pré-ideagdo, execug¢do, analise e reformulagdo) esta dicotomizado,
dividido entre aqueles que pensam e aqueles que executam, aqueles que
produzem e aqueles que usufruem dos produtos da produgdo, aqueles que
acumulam todas as benesses da produg¢do e aqueles que para produzirem

esvaziam-se a si proprios.

No item seguinte vamos ver, sob alguns de seus aspectos, como essa

dicotomia entre pensar e agir, entre teoria e pratica, que leva a esse
esvaziamento - sendo ao mesmo tempo refor¢cada e reproduzida por ele -

tem se manifestado em nosso contexto educacional e quais os mecanismos




ai subjacentes que vém gerando o problema do esvaziamento da atividade

mediadora do professor

2. Analise do Problema: o processo de esvaziamento da
atividade mediadora do professor

A presente analise visa explicitar alguns dos mecanismos
subjacentes a problematica do esvaziamento da atividade do professor
enquanto atividade mediadora da atividade de aprendizagem do aluno,
esvaziamento esse que se caracteriza pela perda de sua fungdo de sujeito
de sua atividade, isto é, pelo esvaziamento da intencionalidade da agdo
desse sujeito, categoria essencial do trabalho educativo e

consequentemente, pelo esvaziamento da relagdo fins-meios e do que seja

0 conhecimento.

Antes de iniciarmos nossa analise propriamente dita, cabe
reiterarmos alguns pressupostos da concepgdo de trabalho educativo por

nds adotada que estardo fundamentando esta analise.

Como vimos no capitulo anterior da presente tese, a educagio
enquanto atividade humana esta presente em todos os momentos da vida
do homem, desde suas atividades mais elementares realizadas de forma
espontdnea (leia-se, sem a consciéncia da consciéncia do atuar), até
aquélas que exigem um alto grau de elaboragdo da consciéncia, ou seja,
aquelas em que ha consciéncia da consciéncia do atuar - a

intencionalidade - o que se constitui na caracteristica basica dessas
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atividades. E o trabalho educativo, considerado como um trabalho
intencional realizado no ambito escolar, situa-se entre estas segundas
atividades. E preciso deixar claro, porém, que sua fungio especifica é de
ser uma atividade mediadora entre o conhecimento espontineo e o
conhecimento elaborado, entre o cotidiano e o ndo-cotidiano, entre o
individuo e o género humano. Isto é, como vimos (Item 4; Cap.l), o
trabalho educativo pressupde uma relagdo consciente com a genericidade,
genericidade esta que o educando precisa se apropriar para poder
objetivar-se enquanto sujeito ndo so dentro da propria escola mas, de igual
modo, dentro da sociedade em que vive. Essa relagdo consciente, por seu
lado, pressupde o educador como sujeito, como um agente capaz de
realizar essa mediagdo guiado pelas categorias ontolégicas fundamentais
do trabalho educativo, das quais destacamos, para fins do presente estudo,
a intencionalidade, a rela¢do fins-meios e o conhecimento enquanto
instrumentos indispensaveis para uma atividade dirigida por valores
humanos. Assim o trabalho educativo pode efetivar, de fato, sua fungdo
ultima que é a de mediar a relagdo entre o aluno (homem singular) e as
objetivagdes humano-genéricas de que precisa se apropriar para se
objetivar de forma cada vez mais humana em seu modo de ser, pensar e

agir dentro de seu contexto.

Apés esse rapido resumo de alguns de nossos principais
pressupostos de andlise, torna-se necessario esclarecer como o problema
foi se configurando para nés. Para tanto faremos uma breve descri¢do de
alguns momentos de situagdes que vivenciamos, através das quais o

problema se manifestava.

Em alguns momentos em que nos envolvemos em atividades de

acompanhamento e aperfeicoamento de professores em servigo (em
estagios e participagcdo em projetos de pesquisa) constatamos a presenga
freqiiente de alguns fendmenos que, de certa maneira, contribuiam, em

alguns casos, para que tais atividades propostas ndo atingissem a contento




os seus objetivos e, em outros casos, contribuissem até mesmo para o

oposto destes.

Um desses fenomenos. que se manifestavam freqientemente em
diversas situagdes naquelas atividades, tornou-se mais evidente numa de
nossas participagdes num determinado projeto de pesquisa, com o qual se
pretendia contribuir para o desenvolvimento da reflexdo de cada professor
sobre sua pratica pédagégica e sua formagdo em servigo, no sentido de
tornar-se cada vez mais sujeito de sua atividade. Era possivel verificar no
decorrer do trabalho que havia uma certa resisténcia, da parte dos
professores, a qualquer discussdo sobre questdes que, no linguajar
cotidiano da escola, sio consideradas “questdes teodricas” (como o
planejamento na pratica pedagogica, entre outras); havendo, em
contrapartida, grande interesse desses professores em obter “solugdes

praticas” para sua atuagdo em sala-de-aula.

Procurava-se saber, entdo, quais as “questdes da pratica” sobre as
quais mostravam maior interesse e, segundo o que explicavam, se
mostravam mais urgentes em seu dia-a-dia. Sendo assim, passava-se a
fazer o levantamento desses problemas. Ao serem iniciadas as primeiras
discussdes, constatava-se que os professores n3o se mostravam
-interessados em discutir em que consistiam os problemas que eles mesmos
tinham apontado. Resistiam em discutir as razdes que geravam esses
problemas e suas conseqiiéncias, etc., e até mesmo em apontar 0s
possiveis indicadores que os teriam levado a constatagdo desses
problemas. Essa resisténcia estava sempre diretamente ligada a, pelo
menos, dois fatores. O primeiro surgia na forma de justificativas, através
das quais atribuiam a outros a causa desses problemas. O segundo surgia
na forma de argumentagdes que justificavam a necessidade de se aprender
atividades praticas, pois, segundo explicavam, “conhecendo as novas

atividades”, aqueles problemas poderiam ser resolvidos. Em outras

alavras: queriam aprender a realizar as "atividades praticas" mas ndo
pal q prend / "atividades praticas" i




demonstravam interesse algum em discutir sequer o porqué delas como

"solugdes" para os problemas que haviam apresentado. E se isso lhes era

sugerido, argumentavam que seria "perda de tempo", por se tratar de

“questdes teodricas”. E assim ocorria em relagdo a outros conteudos
sobre os quais tivemos oportunidade de acompanhar as discussdes: havia
uma grande preocupagdo tanto em se “conhecer” sempre novas atividades
que pudessem solucionar os problemas manifestados em sala de aula,
como em ndo se “perder tempo” com discussdes tedricas sobre essas
atividades; e nem sobre esses problemas, para os quais ja haviam utilizado
as entdo "novas atividades praticas" que lhes foram ensinadas em outros

cursos de aperfeicoamento em servigo.

O “descrédito” que os professores demonstravam para com aquilo
que consideravam “questdo tedrica”, de um lado e, de outro, uma
“confian¢a”, uma tanto quanto irrestrita, nos procedimentos entendidos,
por eles, como “praticos” (o "o que fazer", como solugdo para a efetivagdo
da atividade pedagdgica em sala de aula), constituem-se, na verdade, em
uma das manifestagdes de um problema mais amplo que atinge a todos nds
professores, das mais diferentes formas e nos mais variados graus de
intensidade, durante o desenvolver de nossa pratica pedagogica (tenha-se
_consciéncia disso ou n3o). Trata-se da dicotomia entre teoria e pratica,
que ja se instala no trabalho humano com a divisdo social do trabalho que
estabelece a divisio entre trabalho manual e trabalho intelectual e que vai
refletir no trabalho educativo na forma de esvaziamento de suas mediagdes
fundamentais. Essa dicotomia impossibilita a relagdo do pensar e agir do
professor e, com isso, ele perde a sua condigdo de ser sujeito de sua
atividlade - uma atividade que intencionalmente estaria mediando o
desenvolvimento do individuo com o nivel de desenvolvimento ja

alcangado pelo género humano.

Um outro fendmeno por nds delimitado em decorréncia da vivéncia

daquelas situagdes acima citadas e que é bastante comum em nosso




contexto escolar é a proposicdo pedagdgica a que estamos aqui

denominado de "ensino centrado no aluno". Como se pode deduzir do

proprio enunciado "ensino centrado no aluno"”, essa proposi¢do pedagogica

se prende a um dos polos de uma das relagdes fundamentais de qualquer
pratica pedagogica - a relagdo professor-aluno. Trata-se de um modo de
desenvolver a pratica pedagogica em que o professor, toma as
caracteristicas de um dos polos dessa relagdo - o aluno - como o ponto de
referéncia Gnico para tudo o que vai realizar em sala de aula. Essa forma
unilateral de considerar a relagdo professor-aluno supervaloriza o pélo
"aluno" em detrimento do polo "professor”". E preciso deixar claro que o
inverso, ou seja, a supervalorizagdo do p6lo "professor” em detrimento do
polo "aluno", também gera, embora com outras caracteristicas, o0 mesmo
processo de desvirtuamento dessa relagdo professor-aluno. No caso do
"ensino centrado no aluno", entende-se que é a partir do aluno e do seu
processo particular de aprendizagem que se tera de definir, nio sO0 os
rumos da pratica pedagogica, mas também o que e o como ensinar. Nessa
perspectiva torna-se necessario deixar o aluno “livre” para escolher e
decidir quando, o que e como aprender, "livre" para definir as regras de
trabalho e os critérios de avaliagio da atividade de ensino e de
aprendizagem. Essa proposicdo de ensino tem na valorizagio do
“conhecimento do aluno o pressuposto basico do processo ensino-
aprendizagem. Com isso acredita-se estar valorizando o aluno,
possibilitando-lhe as condigdes de ser capaz de determinar, de forma
critica e livremente, ja no ponto de partida dessa atividade, a dire¢do de
sua propria atividade de aprendizagem, de sua formagido. Vale ainda
ressaltar aqui que a expressdo “ensino centrado no aluno”, ndo se
constitui, necessariamente, na forma como o denominam aqueles que

trabalham nessa perspectiva, embora haja quem se expresse dessa forma.




Passemos agora a analisar alguns dos mecanismos subjacentes a
problemitica do esvaziamento da atividade do professor enquanto

atividade mediadora da atividade de aprendizagem do aluno.

Vejamos primeiramente como se da o fendmeno do esvaziamento da
atividade mediadora do professor no que se refere ao esvaziamento da
intencionalidade de sua pratica. Como vimos abordando no presente
estudo, o trabalho educativo e, por conseguinte, a atividade mediadora do
professor, é, por exceléncia, uma atividade intencional e, portanto, exige o
posicionamento consciente de um sujeito. Essa caracteristica surge
historicamente como uma resposta as exigéncias da complexificagdo da
sociedade, caracteristica essa que vai diferenciar o trabalho educativo dos
demais processos educativos que se ddo “espontaneamente” no decorrer
das atividades realizadas na vida cotidiana dos individuos. E uma
atividade que se realiza dirigida por fins e valores condizentes com as
necessidades de humanizagdo (humanizagdo exigida e possibilitada por
aquele processo de complexificagdo da sociedade) do homem e, de igual

modo, da sociedade, o que, por sua vez, implica um compromisso com a

transformagdo das circunstincias e do proprio sujeito da atividade tendo

em vista esses valores.

Nesse sentido a atividlade mediadora do professor assume
fundamental importdncia dentro do trabalho educativo, ndo sé no que diz
respeito a condugdo do processo de transmissdo-assimilagdo de
conteudos, mas especialmente no que diz respeito a escolha dos fins e
valores a que irdo (deverdo) servir tais conteudos. Essa atividade,
portanto, realiza-se no dmbito de uma relagdo dialeticamente reciproca
entre necessidades, fins/valores e meios, o que confere a atividade
mediadora do professor dentro do trabalho educativo, mais
especificamente dentro do processo ensino-aprendizagem, um carater
eminentemente relacional e comprometido com o processo de

humanizagio do homem. Essa atividade medeia varias relagdes, assim




como sO se realiza mediada por relagdes. E a sua fungdo precipua € a de
mediar a relagdo do homem empirico com o género humano, fazer com
que ele entre em relagdio com as objetivagdes humano-genéricas para
poder apropriar-se do patrimdnio histoérico-cultural necessario para que ele
possa objetivar-se como ser humano propriamente dito, o que significa
poder objetivar-se para além do sistema minimo de referéncias (HELLER,
1977) exigido pelo contexto em que vive, sendo, assim, sujeito da
condugdo de sua propria humanizagdo. E a educagdo escolar é a instdncia
social que, através de suas inimeras mediagdes (especialmente a atividade
do professor), tem por fungdo primordial propiciar as condigdes para que
essa relagdo entre aluno (homem singular) e género humano se efetive,
para que o processo de apropriagdo-objetivagdio de conhecimentos se
realize no momento da relagdo ensino-aprendizagem. E, hd que se frisar,
¢ essa relagdo entre o aluno e género humano que, em ultima instdncia,
se constitui o centro, isto é, o elemento norteador de sua atividade

enquanto sujeito mediador.

Sendo assim, vale reafirmar, a atividade mediadora do professor
implica uma ag¢do intencional, portanto, implica a dire¢do consciente
realizada por um sujeito, isto é, um ser humano capaz de, a partir do
_existente, pré-idealizar uma realidade futura (o que ainda n3o ¢, mas
precisa e tem possibilidade de vir a ser), colocar os fins e buscar os meios
para a concretizagdo desses fins, tendo em vista um ideal de homem e de
sociedade (condigdo que caracteriza a educagdo escolar desde suas

origens).

Tomando como pontos de referéncia tais caracteristicas do trabalho

educativo, é o professor quem esta habilitado, na relagdo professor-aluno,
para assumir a dire¢do da relagdo ensino-aprendizagem, uma vez que ele
ja vivenciou mais profundamente as relagdes sociais, as necessidades e
exigéncias impostas pela sociedade, ja dedicou-se a anos de estudos

especificos tendo em vista a compreensdo da realidade e a apropriagdo




dos conhecimentos (conteiados, métodos, procedimentos pedagdgicos,

comportamentos, atitudes, valores, etc.) necessarios para a realizagdo de

sua atividade em conformidade com o objetivo de propiciar ao seu aluno

as condigdes para a sua formagdo intelectual, moral, social, cultural,
politica, ideologica, profissional, etc., condizentes com aquele processo
de humanizagdo do homem. O aluno ainda ndo passou por todo esse
processo de apropriagdo-objetivagdo e, pelos limites de sua faixa etaria ou
mesmo da camada social a qual pertence, tem uma visdo das necessidades
humanas ainda dentro dos limites da vivéncia que obteve até aquele
momento de sua vida. Nesse sentido, esta nas mdos do professor, dentro
do que cabe ao trabalho educativo, a possibilidade de discernir® os
valores e os interesses presentes na sociedade e escolher a orientagdo de
sua atividade: se comprometida com valores®® (elementos que contribuem
para a humanizagdio do homem, e que, portanto, representam  as
necessidades/possibilidades de efetivagio do humano-genérico no dmbito
da vida do homem singular, sendo assim, uma atividade orientada pelo
vir-a-ser do homem), ou se comprometida com interesses (elementos que
representam as necessidades histérico-sociais geradas em fungdo da
manutengdo e ampliagdo das relagdes sociais de produgdo proprias da
divisdo social do trabalho, portanto, uma atividade limitada aquilo que jd
"'é). Resumindo nas palavras de SAVIANI (1984:73), “do ponto de vista
pedagdgico ha uma diferenga essencial que ndo pode ser perdida de vista:
o professor, de um lado, e os alunos, de outro, encontram-se em niveis
diferentes de compreensdo (conhecimento e experiéncia) da pratica
social”. O professor, ainda que precariamente, ¢ quem tem uma
compreensdo maior do processo ensino-aprendizagem, quem estd em

condigdes - e tem por fung¢do, por isso sua atividade é mediadora - dirigir

7 Como foi esclarecido no item 3.1 do capitulo anterior, uma agéo intencional, na acepgdo aqui
utilizada, exige, ndo s6 a consciéncia da consciéncia da ag¢fio, mas também a diferenciagdo
entre valores e interesses, e a opgdo pelos primeiros, como diretrizes para o trabalho educativo
a ser realizado.

2 Cf. acepgdo de Agnes HELLER e Demerval SAVIANI exposta no item 3.1 do capitulo

anterior. v




esse processo>. A igualdade de condigdes na relagio ensino-
aprendizagem, portanto, estd no ponto de chegada do processo de
apropriagdo-objetivagdo de conhecimentos realizado no trabalho

educativo, e ndio no ponto de partida deste trabalho.

No caso da proposi¢do "ensino centrado no aluno”, ao deixar-se que
a orientagdo do processo ensino-aprendizagem, e por conseguinte, da
atividade mediadora do professor, seja pautada unicamente no aluno, se
esta, por um lado, exigindo do aluno um conhecimento, uma compreensio
da realidade que ele ainda n3do possui e que é a fungdo da escola
assegurar-lhe condigdes para que ele venha a se apropriar e, por outro
lado, se esta retirando do professor a sua fun¢do necessaria de sujeito de
sua atividade. Rompe-se, assim, o carater relacional que caracteriza a
atividade mediadora do professor, retirando deste, de antemdo, as
possibilidades de ser o condutor consciente do processo ensino-
aprendizagem para que, assim, possa organizar as condi¢gdes para que o
aluno se aproprie das objetivagdes humano-genéricas para objetivar-se
para além dos limites do conhecimento ja apropriados ao longo de sua

existéncia.

Ao centrar-se a relagdo professor-aluno no pélo “aluno”, transfere-
--se a este a conducdo do que e do como aprender e, com isso, o papel do
professor torna-se totalmente dispensavel. Nessa perspectiva de agdo, o
professor fica “isentado” de pensar para além dos limites necessarios ao
mero fazer, pois ndo sendo mais ele o responsivel, no momento da prética
pedagoégica, pela condugdo de sua propria atividade, ele ndo é instigado a

planejar, a refletir, a criar intencionalmente novas necessidades, para além

daquelas que o aluno teria apresentado e que sdo indispensaveis para a

humanizag¢do desse aluno (embora este ainda ndo tenha consciéncia disso).

® Nio se trata de saber quem é mais ou menos importante na relagdo professor-aluno, mas
trata-se de ndo se perder de vista qual a finalidade dessa gelagdo.




Como foi dito, para realizar-se uma atividade mediadora entre o
aluno (o individuo singular) com o patriménio ja alcangado pelo género
humano, o refletir sobre a pratica, o definir e redefinir seus objetivos,
escolher os valores, etc., sdo atividades indispensaveis. Mas, quando essas
atividades sdo afastadas em nome da valorizagdo do aluno, sua atividade
se resume a “sistematizar” o existente, a satisfazer necessidades relativas
aos conhecimentos que o aluno ja conseguiu se apropriar no decorrer de
sua vivéncia cotidiana. Desse modo, a fungdo de sujeito da atividade
mediadora do professor, daquele que dirige o processo ensino-
aprendizagem em fun¢do da relagdo aluno-género humano, torna-se

esvaziada.

Como dissemos (Sub-item 3.1; Cap.l), a necessidade é o elemento
propulsor da atividade humana e, por conseguinte do desenvolvimento do
processo do homem tornar-se homem, é a partir dela que sdo estabelecidos
os fins e meios da agdo tendo em vista satisfazé-las, e, nesse processo sdo
geradas novas habilidades, novos conhecimentos que formam novas
necessidades. E assim, nesse processo infinito de produgédo-satisfagdo de
necessidades o homem vai ampliando e complexificando suas relagdes,

seus conhecimentos, suas habilidades e suas possibilidades histérico-

_sociais de desenvolvimento como ser humano. O trabalho educativo,

enquanto a atividade humana, tem no processo de satisfacdo-produgdo de
necessidades um dos elementos propulsores de seu desenvolvimento, a
medida em que visa, ndo s6 satisfazer necessidades de aprendizagem ja
existentes (ja vivenciadas pelo aluno enquanto produto histérico-social de
um determinado contexto), mas, fundamentalmente, criar novas
necessidades®. E importante lembrar aqui que a fungdo precipua da
atividade mediadora do professor é a de propiciar condigdes para o aluno
apropriar-se das objetivagdes humano-genéricas necessarias para a vida

do individuo dentro de seu contexto, objetivagdes estas que o aluno ainda

% Cf. Newton DUARTE (1993 e 1996).




nio percebe como necessidades suas propriamente, isto é, n3o tem a
consciéncia para si destas necessidades mas que, para sua atuagdo dentro
do contexto em que vive sdo indispensaveis. Cabe ao professor, em sua
atividade mediadora, propiciar intencionalmente as condigdes para que

essa consciéncia seja desenvolvida pelo aluno.

E para isso ¢ importante que o professor conhega as necessidades do
aluno, isto é, aquelés que ele ja chega a apresentar como cruciais para ele;
mas € igualmente fundamental que ele conhega o processo pelo qual esse
aluno passou a senti-las como suas, para identificar os limites a elas
impostas pelo contexto da camada social a qual o aluno pertence. Com o
conhecimento dessas necessidades e dos limites do como elas passaram a
ser sentidas pelo aluno é possivel intervir intencionalmente na atividade
de aprendizagem do aluno, organizando-a de modo a leva-lo também a
perceber os limites daquilo que defende como sendo “seu interesse” e a
perceber a necessidade de apropriar-se de novas necessidades que rompem

com aqueles limites - as necessidades humano-genéricas.

O professor, muitas vezes, pretendendo levar o aluno a ser critico, a

ser sujeito de sua atividade, toma seus conhecimentos, os assuntos de seu
interesse, as necessidades por ele apresentadas, como sendo aquilo que
~deva levar em conta para impulsionar o processo ensino-aprendizagem.
Assim, limita as possibilidades do aluno de identificar as necessidades
humano-genéricas, das quais ainda nido teve conhecimento. E mais, como ¢é
somente a partir do aluno que se determinam, n3o s6 o que, mas também o
como fazer em sala de aula, as discussdes sobre as possiveis formas de
satisfagio dessas necessidades, ficam limitadas aquilo que o aluno
acredita ser o melhor para ele, o que depende do tipo de vida que vem
tendo até ali. E preciso considerar que o processo cotidiano de
apropriagio de necessidades é, em nossa forma de organizagdo social,
marcado pelos interesses da divisdo social do trabalho. Assim, da mesma

forma como sdo criadas no individuo as necessidades segundo os




interesses do capital (as quais o individuo se apropria e defende como

sendo necessidades vitais suas)’’ também ja sdo criadas (inculcadas nele)

as formas de satisfagdo dessas necessidades. Tais formas sio adequadas a

concretizagdo daqueles interesses e, portanto, na sua quase totalidade
estdo em desacordo com o processo de humanizagio desse individuo. E
como sdo os conhecimentos, as necessidades, os “interesses” do aluno, os
parametros que devam conduzir o processo ensino-aprendizagem, esse
processo acaba por ficar limitado a satisfagdo de necessidades impostas
subliminarmente, pelo contexto, ao aluno e n3o de necessidades que
gerem o seu desenvolvimento enquanto ser humano. E, desse modo o
ensino fica limitado aquilo que ele pensa que quer, ao seu “eu quero”
imediato. Assim, a atividade mediadora do professor vai se limitando ao
mero fazer o que o aluno "quer" impedindo-lhe a possibilidade de ir se
tornando sujeito de sua atividade, de ser o condutor intencional da sua
atividade. E isso se da tanto do ponto de vista do professor (atividade de
ensino), como do aluno (atividade de aprendizagem). Com isso, fica
inviabilizada a relagdo do aluno com o género humano, pois, o aluno ao
ndo se apropriar das novas necessidades representativas da genericidade
humana, ele vai sendo cerceado no seu processo de tornar-se um ser auto-
consciente, um ser que tem a si mesmo como objeto de sua consciéncia.
" Inviabiliza-se o processo do homem tornar-se homem, processo este em
que cada individuo singular (que no caso aqui, seria tanto o educador
quanto o educando) superaria os limites de um ser pertencente a uma

espécie e passaria a ser um ser pertencente a um género, o género humano.

Em suma, em virtude desse esvaziamento da intencionalidade,
esvazia-se a sua fungdo de sujeito de sua prépria atividade - a atividade
mediadora do professor. O processo ensino-aprendizagem, que histérico-
ontologicamente, deveria estruturar-se em fungdo do dever-ser do

homem, passa a ser estruturado meramente em fungdo do que ele é, do que

3 Cf. exposto no item 1 do presente capitulo.




ele esta sendo, do que as circunstiancias fizeram dele. Assim, a mediagdo

que deveria ser feita entre aluno e humano-genérico, mediada pela

atividade do professor, limita-se ao manter o aluno nos limites de seu

meio imediato, ou seja, o que ele jd é limita as suas possibilidades do que
pode vir-a-ser, de tornar-se cada vez mais humano, no sentido histérico-
social do termo. O esvaziamento da intencionalidade na atividade
mediadora do professor leva, como se pode notar, ao esvaziamento do
propria possibilidade do aluno se tornar sujeito de sua aprendizagem. Ha
que se frisar que esse esvaziamento do sujeito ndo € tdo somente uma
decorréncia dessa proposi¢do da relagdo ensino-aprendizagem, ele ja tem
suas origens, como pudemos verificar em varios momentos do presente
trabalho, na propria forma como nossa sociedade, fundada na divisdo
social do trabalho, determina o trabalho humano em todas as esferas de
atuacdo do individuo. E, assim, ao esvaziar a intencionalidade de sua
atividade o professor perde a consciéncia da consciéncia do seu atuar
pedagodgico, passando a realizar uma pratica dirigida por aquele primeiro
nivel da consciéncia, do qual falamos no Item I do Cap.] , um nivel no
qual ndo ha a consciéncia da consciéncia. Desse modo a atividade
intencional do professor que deveria ser- mediadora ndo ultrapassa o
primeiro estagio da atividade humana - aquele estagio em que a atividade
"humana se distingue da atividade animal simplesmente pelo fato de ndo
ser determinada geneticamente, mas historico-socialmente; um estagio em
que a atividade ja é dirigida pela consciéncia (e ndo pelas leis biolégicas),
mas uma consciéncia ainda n3o consciente de si mesma. Isso, ja de
antemdo, inviabiliza a sua propria atividade mediadora, que ¢ uma
atividade intencional por exceléncia, isto é, uma atividade que requer a
condugdo da consciéncia em seus estagios mais elevados, o que possibilita
atividades como o planejamento (colocagdo de fins), a escolha de meios, a
dire¢do e a criagdo intencional de necessidades, etc., em fun¢do de valores

condizentes com a humanizagdo do homem.




Como se pode deduzir do exposto, o esvaziamento da
intencionalidade da atividade mediadora do professor inviabiliza também
a propria capacidade de pensar por relagdes, habilidade esta necessaria
para efetivar tais atividades no momento da organizagdo de sua pratica em
fungdo dos valores que contribuem para a humaniza¢do do homem. Sem o
desenvolvimento dessa habilidade a pratica do professor passa a ser
“mediada”, como veremos mais adiante, pelo modo de pensar cotidiano, o
qual, em virtude da especificidade de sua estrutura e das relagdes
alienadas e alienantes que predominam em nossa sociedade, leva a uma
pratica educativa determinada (sem que necessariamente se tenha
consciéncia disso) pelos interesses das relagdes sociais de produgdo. Com
isso, a interferéncia, propria da atividade mediadora do professor no
processo de apropriagdo-objetivacio de conhecimentos pelo aluno no
sentido de criar necessidades de conhecimento, passa a ser dirigida por
interesses e ndo por valores. Note-se que isso é um fator que em muito
contribui para aumentar cada vez mais a distincia entre o homem singular
e o género humano, o que equivale dizer, entre o aluno e as possibilidades

histéricas de sua propria humanizagéo.

Tudo isso, como vimos acima, transcorre de forma que acarreta

_custos a aprendizagem do aluno, o qual por sua vez também é esvaziado

em sua condigdo de sujeito de sua propria aprendizagem e,
consequentemente, de sua atua¢do historico-social, contribuindo, assim,

para a perpetuagdo das condi¢gdes de dominagdo existentes.

Em suma, a atividade mediadora do professor esvaziada da
intencionalidade, seu elemento caracterizador,l por exceléncia, leva o
professor a perder a dire¢do de sua atividade, ou seja, ao invés do
professor ser o sujeito de sua atividade, aquele que delimita
intencionalmente os fins em fun¢do de valores maximos da educagdo
(referentes a humanizagio do homem), bem como os meios para a

concretizagdo desses fins, passa a ser um mero “sistematizador de




conhecimentos apresentados pelo aluno”, “facilitador” da aprendizagem,

um mero aplicador de “métodos”, “técnicas” e “conteudos” que fazem

parte do “programa oficial”’, ou que estdo em moda, ou ainda, que

simplesmente sdo extraidos (acriticamente, na maioria das vezes) do senso
comum pedagoégico fundado no conhecimento pratico-utilitario. Isso
equivale a dizer que o professor nio chega a tornar-se um individuo
critico, capaz de posicionar-se axiologicamente frente a realidade e frente
a sua propria vida, distinguindo intencionalmente entre as suas reais
necessidades enquanto ser humano e as "necessidades" que pensa serem
suas, mas que sdo criadas pelos interesses do mercado, as quais se opdem

a sua humanizagdo.

Passemos agora a verificar como se da o esvaziamento da atividade
mediadora do professor no momento de efetivagdo da relagdo fins-meios.
Como vimos no item anterior e em varios momentos do presente estudo, a
atividade mediadora do professor, enquanto atividade humana, tem como
elemento mediador intrinseco a relagdo entre mecessidades, fins, meios e
agdo. Dessa forma, as necessidades humanas, sejam aquelas existentes,
apropriadas espontaneamente no cotidiano, ou sejam aquelas criadas
intencionalmente em fungio de fins deliberados (como no caso do trabalho

_educativo) s6 se realizam através de meios (instrumentos humanos*?).

O instrumento (o meio da agdo) é mediagdo indispensavel da
relagdo de apropriagdo-objetivagdo que possibilita o processo do homem
tornar-se homem, pois ele traz em si a consubstanciagio de
conhecimentos, valores, motivos, concepg¢des, finalidades, etc., que
permitem ao individuo apropriar-se ndo sé de uma mera ferramenta de
trabalho, mas de um modo de vida, de todo um conjunto de forgas
essenciais humanas representativas de um processo histérico-social de
desenvolvimento humano, portanto, trazem em si, ndo s6 as possibilidades

de se conhecer o homem, como as possibilidades de seu vir-a-ser.

2 Na acepgdo do termo apresentada no itens 3.2 e 3.3 do Gapitulo anterior.




Noutras palavras, os meios enquanto elementos mediadores da atividade
humana trazem em si o porqué e o para que dessa atividade a qual
medeiam. E isso ocorre desde as atividades mais elementares, nas quais
tais elementos ndo chegam a ser consciente para o sujeito da atividade, até
aquelas mais complexas como o sdo as atividades que medeiam o

processo ensino-aprendizagem.

Assim, em sendo o processo ensino-aprendizagem, por exceléncia,
uma atividade intencional, guiada por finalidades deliberadas em fungdo
da humanizagdio do homem - portanto, guiada por valores - ha que se
humanizar (MARX) essa atividade, ha que se interferir nela
intencionalmente de forma coerente e conseqiiente para que tais valores se
concretizem no momento da apropriagdo-objetivagio de conhecimentos
pelo aluno. E a escolha dos meios (dos instrumentos de operacionalizagio
da finalidade) € um dos momentos fundamentais desse processo, pois essa
escolha vai determinar o “teor” da atividade de apropriagdo-objetivagdo
de conhecimentos no trabalho educativo (na relagdio ensino-
aprendizagem), garantido, ou ndo, as condigdes para que o conhecimento
se torne instrumental para a humanizagdo do aluno e, por conseguinte, da
sociedade como propde um trabalho educativo comprometido com o
‘desenvolvimento de uma sociedade justa e igualitiria. Como ji nos
referimos em momentos anteriores o simples acesso aos conteudos,
enquanto objetivagdes humano-genéricas sistematizadas, n#o garante a
humanizagdo propriamente dita do homem que a eles tem acesso sem que
tais conteddos se tornem para ele instrumentos de sua objetivagdo

enquanto ser social, ou seja, 6rgdos de sua individualidade.

Em sendo assim, ao se ter como finalidade (finalidade esta posta em

fungdo das necessidades e dos valores maximos da humanizagio do
homem - de seu vir-a-ser histérico) do trabalho educativo aproximar o
aluno das objetivagdes humano-genéricas, criando nele a necessidade de

apropriagdo dessas objetivagdes, hd que se definir os meios que, de fato,




possibilitem as condigdes (a instrumentalizagdo tanto do professor, como

do aluno) para a concretizagdo dessa finalidade. E, pois, em fungdo dessa

finalidade (em suas caracteristicas especificas: fins, motivos, valores e

necessidades a ela implicitos) a ser seguida que se elabora/organiza, na
pratica educativa, tais meios (os instrumentos mediadores da atividade)
para a sua concretizagdo. Nesse sentido, a relagdo meios-fins que medeia o
processo ensino-aprendizagem ha que se fazer dirigida pela finalidade
ultima da educagdo — a humanizagdo do homem. Para tanto exige que o
professor esteja apto a ser o condutor de sua atividade, estando em
relagdo consciente com as necessidades e possibilidades do homem
presente (o aluno enquanto individuo concreto, sintese de multiplas
determinagdes) e com o vir-a-ser do homem (o homem e, por conseguinte,

a sociedade que se quer formar tendo em vista valores humanos).

No entanto, em conseqiiéncia do esvaziamento do professor como
sujeito de sua atividade, como visto anteriormente - e que, ha que se
frisar, reflete na pratica educativa o proprio esvaziamento a que a
divisdo social do trabalho submete o homem singular em nossa
sociedade - torna-se dificil para esse professor estabelecer
intencionalmente a rélaqio entre os fins (objetivos) propostos para sua
_pritica e o0s meios mais adequados para a concretizagdo destes, e, mais
dificil ainda, escolher esses meios em fungdo de valores que contribuam
para a humanizagdo do homem, como requer o trabalho educativo. Ou
seja, o professor, no momento da pritica, nio tendo a intencionalidade
ndo pode dirigir a relagdo meios-fins em fung¢do da humanizagdo pois,
esse propdsito requer a diregdo do vir-a-ser, e, como vimos, com 0
esvaziamento da possibilidade de ser sujeito, a diregdo da pratica
pedagégica limita-se a “mediar” o ja existente, a satisfazer necessidades ja
apropriadas dentro das circunstdncias histéricas em que se inserem Os
sujeitos envolvidos no processo ensino-aprendizagem, circunstidncias essas

que, na sociedade hodierna, sdo alienadas e alienantes.




Esse esvaziamento leva o professor a assumir, em sua pratica,
determinadas posturas, como por exemplo, a supervalorizagio do
conhecimento do aluno, as quais o impedem de fazer a relagdo entre as
“necessidades do aluno” (aquilo que o aluno “apresenta” como sendo de
seu interesse), as suas reais necessidades enquanto ser historico-social
(aquelas relativas as objetivagdes humano-genérico de que o aluno precisa
apropriar-se para objetivar-se como ser humano propriamente dito e das
quais ainda ndo tem conheciemento), os meios a serem escolhidos e a

apropriagdo dos conteudos pré-determinados que ele deve garantir.

Dessa forma, a relagdo entre meios e fins ao perder a mediagdo da
intencionalidade, ao perder a relagdo fins-valores que caracteriza o
trabalho educativo, se esvazia, torna-se dicotomica. Os fins perdem sua
fungdo de diregdo intencional da atividade e passam a ser definidos em
fungdo de critérios pratico-utilitirios subjacentes ao senso comum
pedagdgico e os meios, por sua vez, perdem seu carater ontologico de
instrumento humano, de mediagdo essencial no processo do homem tornar-
se homem, e assumem um carater de meros “fins em si mesmos”, podendo
ser escolhidos, substituidos ou alterados, independentemente da finalidade
a que estariam servindo de mediadores, contanto que atendam ao
‘_limediatismo de necessidades “praticas”, que podem até mesmo ser a de
dar ao aluno “algo para fazer” que garanta o preenchimento de seu tempo
e a “disciplina” em sala de aula, ou o “cumprimento”, pelo professor, de

mais um item do rol de conteudos programados.

Tomemos, como exemplo desse fendmeno, o caso anteriormente
relatado do professor que, diante de resultados insatisfatorios de sua
pratica em sala de aula, acaba buscando aprender as chamadas atividades
“praticas” sem nenhum vinculo com a finalidade geral do trabalho
educativo e nem mesmo com o objetivo mais imediato a que se propde

realizar. Naquele caso, esse objetivo era o de levar os alunos a

desenvolverem uma postura critica diante de um determinado conteudo,




porém, a resisténcia em se discutir sobre as causas dos problemas
enfrentados e sobre o como aquelas atividades a que teriam acesso
poderiam estar auxiliando na resolugio de tais problemas e,
especialmente, na realizagdo daquele objetivo proposto, impedia que
aquelas atividades fossem concretizadas, de fato, como meio para se
atingir tal objetivo. Ou seja, ndo se chegava a estabelecer a relagdo
necessaria entre necessidades, fins, meios e agdo.

O esvaziamento da relagdo meio-fins em decorréncia do
esvaziamento da intencionalidade da agdo, contribui ndo s6 para o
esvaziamento da atividade mediadora do professor, & medida em que se
perde uma de suas mediagdes essenciais enquanto atividade humana, mas
também acarreta prejuizos para a aprendizagem do aluno, pois sem a
necessaria relagdo entre fins e meios o professor ndo consegue organizar
sua atividade de modo a propiciar o aluno as condigdes para sua relagdo
com as objetiva¢gdes humano-genéricas e, assim, os conteudos a serem
apropriados pelo aluno ndo chegam a se tornar instrumentos de sua agdo,
"6rgdos da sua individualidade"(como nos diz Marx) e, consequentemente,
o que deveria ser um processo de apropriagdo-objetivagdo, torna-se mera
posse de algumas informagdes a serem justapostas aos conhecimentos que
ele ja tem, limitando, assim, suas possibilidades de universalizagdo e
"humanizacéo.

Vejamos agora em que consiste o esvaziamento do conhecimento na

atividade do professor. Como pudemos verificar no capitulo anterior (Sub-

itens 3.2 e 3.3) o conhecimento enquanto categoria mediadora essencial do
processo do homem tornar-se homem, estid presente (tanto como produto,
como instrumento de atividade humana) em todas as esferas de atuagdo
humana, diferenciando-se apenas em virtude dos niveis de elaboragdo da
consciéncia caracteristicos de cada uma dessas esferas. No processo
ensino-aprendizagem o conhecimento, como fim e meio de agdo, pode ser
caracterizado como sendo todo o conjunto de objetivagdes humano-

genéricas resultantes do processo historico de produgdo das condig¢des de




existéncia da humanidade ao longo do tempo e sistematizadas na forma de

conteddos a serem apropriados pelo aluno como condigdo para sua

humanizag¢do, bem como aquelas objetivagdes sistematizadas na forma de

orientagdo filos6fico-metodologica da atividade mediadora do professor.
Nesse sentido o conhecimento é, em ultima instancia, tanto do ponto de
vista do aluno como do professor, o instrumental que ira possibilitar as
condigdes para que o sujeito da atividade (de ensino e de aprendizagem)
possa objetivar-se enquanto ser social propriamente dito, como sujeito de
sua atividade e de sua historicidade. Para tanto, nio basta a mera “posse”
do conhecimento sobre algo, mas faz-se necessiario tornar esse
conhecimento “6rgdo da sua individualidade”, isto é, além de “ter” o
conhecimento, é preciso objetivar-se a partir dele em suas fungdes, em
sua pratica social global, é preciso que ele se torne instrumento de seu
modo de "ser, pensar e agir" em todas as esferas de sua vida®™.

Como ja foi aventado anteriormente, hia em nosso contexto
educacional, fruto de discussdes que ha varias décadas vém apontando
para a necessidade de se valorizar o conhecimento do aluno, como uma
forma de superagdo de proposigdes, consideradas como extremamente
centradas na figura do professor e no ensino e, portanto, consideradas
cerceadoras do desenvolvimento individual do educando, uma tendéncia
"em se tomar o conhecimento do aluno como referéncia do processo
ensino-aprendizagem. No entanto, essa proposigdo tem assumido na
pratica pedagodgica de sala de aula algumas interpretagdes que tém levado

a uma supervalorizag3o do conhecimento do aluno*, fazendo desta um dos

pressupostos diretores dessa pratica.

®Incluindo-se esfera da vida cotidiana, tendo em vista que uma das fungdes do trabalho educativo e,
por conseguinte, da atividade mediadora do professor ¢ fazer a mediagio entre o homem singular e o
humano genérico, 0 que equivale dizer, mediar as esferas do cotidiano ¢ do ndo-cotidiano,
propiciando a esse homem os conhecimentos (objetivagdes humano-genéricas) de que necessita para
objetivar-se como homem — ser humano propriamente dito —, ¢ que a estrutura da vida cotidiana ndo
lhe oferece condigdes para tanto

A respeito dessa questfio da supesvalorizagdo do conhecimento do aluno o trabalbo de José Roberto B.
GIARDINETTO, Matemdtica escolar e matemdtica da vida cotidiana... tem muito a contribuir

i




Sob a perspectiva desse pressuposto, portanto, o professor concebe
o conhecimento do aluno (aquilo de que ele ja se apropriou no decorrer de
sua relagdo com o meio em que vive e, inclusive, na sua relagdo com os
elementos escolares que ja conseguiu garantir) como ponto de partida e
referéncia unica para o trabalho pedagégico em sala de aula, ou seja, € a
partir desse conhecimento que serdo definidos a énfase a ser dada aos
conteudos, as “estratégias de ensino” (meios) e os critérios para a
avaliagdo da propria atividade do professor.

E necessario esclarecer, neste momento, que o conhecimento que
o aluno traz consigo ao chegar a escola é fundamental, pois tendo em vista
que o trabalho educativo tem como objetivo maximo mediar o0 homem
singular (0o homem empirico em seu modo de vida) e as objetivagdes
humano-genéricas necessarias a sua humanizagio, esse conhecimento traz
em si os elementos que permitem conhecer o como ele foi formado até
entdo, suas necessidades, possibilidades e expectativas, e com isso,
elaborar as condigdes para que a efetivagio de seu processo de
apropriagdo-objetivagdo de conhecimentos seja cada vez mais condizente
com a finalidade maxima da educagdo que é a humanizagdo do homem
singular. Nesse sentido, negar esse conhecimento, ou mesmo ignora-lo,
seria negar (no sentido de eliminar), excluir, marginalizar esse individuo e
" seu meio.
No entanto, esse conhecimento ao ser tomado como ponto de

partida para o processo ensino-aprendizagem que se realiza na escola ndo

pode ser pensado dentro dos limites restritos da légica do pensamento

cotidiano. Em virtude das condigdes de vida em nossa sociedade, essa
apropriag@o € feita dentro de uma légica eivada de interesses proprios da
divisdo social do trabalho, os quais visam td3o somente oferecer ao
individuo um conjunto de conhecimentos suficiente apenas para que ele
possa responder as necessidades do mercado, ou simplesmente para
conforma-lo as condig¢des existentes, garantindo, assim, a manuteng¢do das

relagdes sociais vigentes. E isso torna essa lagica deveras injusta, pois ndo




permite ao individuo, principalmente aqueles oriundos dos meios socio-

economicamente menos favorecidos, a apropriagdo das condigdes para a

superagdo dos limites pratico-utilitarios de seu conhecimento.

Na escola, de um modo geral, e em especial quando se tem na
valorizagdo do “conhecimento do aluno” o elemento diretor da atividade
pedagbgica, é comum se perguntar o que o aluno sabe, mas se esquece do
como ele “aprendeu”; qual a loégica subjacente a esse aprendizado? Em que
circunstidncias isso se processou? Tais circunstincias estariam
possibilitado, ou n3o, a humanizagio desse aluno?

Em outras palavras, fica faltando, nessa perspectiva de ensino, o
uso intencional da relagdo entre o conteudo daquele conhecimento que o
aluno traz consigo e a forma pela qual ele se apropriou desse
conhecimento, para poder captar o seu “nucleo valido” e coloca-lo numa
nova forma, numa outra l6gica, uma légica intencionalmente guiada pela
finalidade altima de humanizagio do homem, humanizagdo essa que no
processo ensino-aprendizagem significa a apropriagdo de objetivagdes
humanas (conhecimentos, valores, concepgdes, etc.) que levem o aluno a
superar os limites impostos pelas condigdes sociais de existéncia,
propiciando-lhe o dominio de instrumentos que o aproximem cada vez do
_humano-genérico, buscando a transformagdo de si mesmo e da sua
realidade contextual. Ao se conceber o processo ensino-aprendizagem
nessa perspectiva se esta assumindo, inerentemente, 0 compromisso com a
transformagdo das estruturas sociais atuais. Para tanto € preciso conhecer
a logica do processo de apropriagdo-objetivagdio de conhecimentos
proprias dessas estruturas, para dessa forma, poder interferir nessas
estruturas através de uma atividade intencional guiada pela légica da
transformag¢do em fungdo de valores humanos. E a supervalorizagdo do
conhecimento do aluno limita ja de antemdo essa possibilidade, 2 medida
em que induz a desenvolver o processo de apropriagdo-objetivagdo de

conhecimentos, na escola, dentro da mesma légica que rege esse processo




na cotidianidade de seu meio, de seu modo de vida cotidiano, que serve as
estruturas sociais que impedem a transformag¢do de si mesmo e da sua
realidade social.

Considerando-se o homem como um ser historico-social, o
conhecimento que cada aluno traz consigo para a escola nido é algo que ele
ja traz consigo mesmo, que seria dele “naturalmente”, portanto, “puro” . O
aluno se apropria do conhecimento cotidiano no decorrer das relagdes que
estabelece com o mundo que o cerca. E um conhecimento que esse meio
permitiu-lhe apropriar-se, o qual, em sua maioria, é fragmentado,
ocasional e composto de elementos diversos. Além do mais a apropriagdo
subliminar desse conhecimento cotidiano ¢ impelido por um processo
instigado por uma necessidade de dar uma determinada resposta, de forma
imediata e adequada, da qual depende até mesmo sua sobrevivéncia, ou

pelo menos, a sua orientagdo no seu meio.

Em virtude dessas condigdes limitantes (o esvaziamento de
categorias mediadoras essenciais do trabalho educativo), entre muitas
outras, que vdo configurando a efetivagdo do processo ensino-
aprendizagem, o conhecimento de que o professor vai se apropriando

(enquanto objetivagdes humano-genéricas sistematizadas na forma de

_conteddos escolares a serem transmitidos e/ou de fundamentagio tedrica

de sua pratica) ndo chega a se tornar para ele instrumento humano (na
acepg¢do descrita no Sub-item 3.2 do Cap.l, de algo que conserva em si
forgas essenciais humanas e que move raciocinio e agdo em fungdo dessas
forgas), isto é, como algo que, de fato, possa estar orientando a sua
pratica, embasando suas escolhas, atitudes e procedimentos pedagdégicos
em fung¢do de fins/valores intencionalmente colocados. O conhecimento,
nessa perspectiva, fica esvaziado de sua fungdo ontolégica de instrumento
mediador do processo histdrico-social do homem tornar-se homem dentro
do contexto em que vive. Assim, o conhecimento, enquanto meio para a

realizagdo de uma atividade, é conservado pelo sujeito enquanto estiver




servindo a uma necessidade imediata, a medida em que se acredite té-la
superado, ele é descartado, simplesmente substituido por outro. Ele ndo
se torna instrumental para o sujeito, ndo chega a fazer parte de seu corpo
inorganico, ndo transforma o sujeito e nem o objeto da sua atividade. Sua
apropriagdo e uso ficam restritos ao nivel da consciéncia imediata, das
necessidades pratico-utilitarias, pois ndo ha, em ultima instincia, a
diregdo de um sujeito e ndo havendo essa dire¢do, a atividade mediadora
do professor - uma atividade que se caracteriza pela intencionalidade,
portanto, dirigida por fins/valores humanos - n3o se realiza como tal,
ficando aquela direg¢do por conta dos interesses do lucro, da divisdo social

do trabalho.

Resumindo, esvaziando-se a intencionalidade de sua acgdo pelas
mais diversas formas, dentre as quais analisamos algumas anteriormente, o
professor deixa de ser o sujeito que dirige sua atividade em fungdo de
fins/valores humanos; ndo tendo essa dire¢do nio pode estabelecer a
relagdo meios-fins de forma a organizar as condi¢des de aprendizagem que
levem o aluno a se apropriar das objetivagdes humano-genéricas
necessarias a sua objetivagio como ser humano propriamente dito; o
conhecimento, enquanto mediagdo fundamental do processo do homem
. tornar-se homem, ndo chega a se tornar instrumental, na acep¢do ja aqui
explicitada, para os sujeitos da atividade ensino-aprendizagem, em
especial para o professor que tem o conhecimento como finalidade e
instrumento de sua atividade. Dessa forma, a atividade quiadora do
professor perde seu carater mediador que lhe é ontoldgico, ela deixa de ser

a mediag3do propriamente dita do processo ensino-aprendizagem. E como

vimos (Item 1I; cap.l) a atividade humana s6 se realiza por meio de

mediagdes (sejam estas conscientes ou nido para o seu agente), assim, no
caso do esvaziamento das mediagdes da atividade do professor, essa
mediagdo passa a ser feita pelos interesses proprios das relagdes de

produgio que se estruturam em fungdo do lucro e que estdo




subliminarmente instalados no modo de ser, pensar e agir cotidiano de
nossa sociedade. Ou seja, a pratica do professor acaba resultando numa
pratica_dirigida pelo seu modo de pensar espontineo, por elementos que
ja se tornaram senso comum pedagogico, isto €, atitudes, crengas, “pré-
conceitos” e procedimentos cristalizados no dia-a-dia da pratica escolar,
portanto, assimilados por ele de uma forma acritica e eivada de elementos
alienados e alienantes. Para esse professor, sempre a melhor saida para os
problemas e decisdes a se tomar em relagdo a sua atividade, é sempre
aquela que “vem espontaneamente” (como se no "espontineo" se
encontrasse a garantia do natural enquanto verdadeiro). Note-se que esse
“espontdneo” é resultante de um modo de pensar a realidade “sem os
conflitos gerados pela reflexdo” no transcurso da pratica. Na verdade, ¢
uma pratica sem a consciéncia da necessidade de esforgo reflexivo.
Quando esse esforgo ocorre, na maioria das vezes, reduz-se a uma “troca
de idéias” com um colega, idéias que, geralmente, fazem parte do “ideario
do senso comum pedagdgico”, que se produz no ambiente escolar e,
portanto, visto dentro deste ambiente, como foi dito varias vezes, como
“puro e verdadeiro”, ndo importando a vinculagdo subliminar desses

elementos, isto é, a que fins, interesses ou valores eles servem.

Dessa forma, ndo sera a teoria que proclama como fundamento de
sua pratica, que ira, de fato, dirigi-la, mas aquela que fundamenta o
pensamento espontdneo do professor, a teoria do senso comum
pedagégico, que tem por base a estrutura do pensamento cotidiano e que,
ao nosso ver, acaba por substituir a teoria educacional da qual falamos
anteriormente, entendida aquela como uma teoria mediadora entre os
fundamentos filos6ficos, sociolégicos, etc., mais amplos e os

procedimentos pedagégicos propriamente ditos.

Esse fenomeno da orientagdo da pratica pedagogica a partir do

“senso comum pedagoégico” explica-se, em parte, pelo fato de que,

subjacente as nossas agdes, existe sempre uma “teoria”, como uma




“filosofia de vida” (SAVIANI;1994:27), propria de nosso modo de vida, a
qual, na verdade, determina, ainda que inconscientemente, a maioria de
nossas . escolhas. Essa “teoria” tem como lugar de referéncia a vida
cotidiana, cuja estrutura de pensamento se pauta em critérios pragmaticos
(utilitarios), fundados na opinido (doxa), na confianga, em uma “légica
cotidiana” que, como tal, tem por fun¢do imediata orientar as atividades

do sujeito no dmbito da satisfagdo de suas necessidades pratico-utilitarias.

O que ocorre € que em nossa sociedade fundada na divisdo social do
trabalho predominam relagdes sociais alienadas e alienantes, o que
dificultam que tenhamos uma relagdo consciente com aquela estrutura do
pensar, fazendo com que as categorias proprias da vida cotidiana passem a
orientar também a esfera do pensar e agir ndo-cotidianos, na qual se insere
a atividade elaborativa do pensamento pedagdgico e, cuja caracteristica
essencial, é a intencionalidade. Dessa forma, esse pensamento acaba por
limitar-se ao senso comum vigente e ndo ultrapassa, portanto, os limites
do pensar e agir proprios da estrutura da vida cotidiana, insuficientes a
realizagdo de uma atividade intencional, como o caso do trabalho

educativo.

A compreensdo desse fendmeno implica a compreensio da

-complementaridade dialética entre as esferas do cotidiano e do ndo-
cotidiano, as quais, ndo obstante suas especificidades, fazem parte de um
mesmo processo: o processo historico de produgdo e transformagdo do
existente, no qual se efetiva a humanizagdo do homem. E no caso do
professor, essa necessidade de esclarecimento impde-se com mais rigor,
pois sua atividade enquanto mediadora entre o aluno (homem singular) e o
humano-genérico, supde esse homem inserido em sua vida cotidiana, a
qual segundo HELLER, ¢ a vida de todo homem. Dessa forma, a mediagdo
da atividade do professor é também mediagdo entre o cotidiano e o
humano-genérico, entre o conhecimento cotidiano e o conhecimento

escolar, entre a vida cotidiana de cada individuo e as objetivacio humano-




genéricas. Assim sendo, o trabalho educativo supde a vida cotidiana como

ponto de partida e de chegada.

Voltando ao caso: o esvaziamento da atividade mediadora do

professor € decorrente, em ultima instdncia, do proprio esvaziamento do
trabalho humano dentro das relagdes sociais de produgdo vigentes,
acirrado com o processo de mundializagdo do mercado que vem sendo
chamado de globalizagdo. Esse esvaziamento do trabalho humano se
concretiza na pratica pedagogica em varios niveis iniciando-se, de certa
forma, como temos assinalado, pela propria adogdo acritica do senso
comum no lugar de um teoria educacional mediadora entre teoria e pratica
educativas. [Esse esvaziamento e a conseqiiente diregdo de sua pratica
pelo senso comum, leva o professor, por um lado, a4 perda do sentido e
significado de sua atividade, o que, por conseguinte, leva a reprodugdo no
ambito de sua vida, ndo sé profissional, mas também privada, daquele
esvaziamento proprio do modo de organizagdo de nossa sociedade fundado
na divisdo social do trabalho, a que MARX chamou de “dessencializagdo
do homem”, fendmeno no qual, tal é o grau de esvaziamento da fung¢do
ontologica da atividade (humanizagdo do homem) que esta torna-se para
ele mero meio de subsisténcia. Por outro lado, esvaziando-se a si proprio
enquanto sujeito de sua historicidade, fica dificil para o professor, no
‘momento de sua pratica, discernir entre os carecimentos e valores
propriamente humanos e os interesses subjacentes a propria estrutura
educacional em que atua. E essa capacidade de discernimento lhe ¢é
instrumento indispensavel, uma vez que, ha que se lembrar, subjacentes as
propostas oficiais de educagdo estdo muitas das necessidades do mercado,
do lucro, da manutengdo e reforgcamento das relagdes de produgdo
existentes. E, sob essa perspectiva, a “finalidade” da educag¢do, embora
n3o explicita e até mesmo negada, passa a ser ndo a relagdo com o género
humano, mas a relagdo com os interesses da forma como se organiza a
sociedade, ou seja, a fungdo precipua da educagdo acaba se perdendo de

sua fun¢do ontolégica que é a de tornar o hgmem cada vez mais humano,
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servindo, assim, a formag¢do de um individuo cada vez mais esvaziado de

seus carecimentos humanos e, portanto, cada vez mais capaz de se adaptar,

adequar as necessidades do mercado, a satisfagdo das necessidades do

lucro. Dai que é defendida a formagdo de um individuo que “saiba
aprender”, pouco impontando o uso desse conhecimento, um
conhecimento que pode a qualquer momento ser descartado dando lugar a
outro, se assim o mercado o exigir. Nota-se que a sociedade hodierna esta
cada vez mais incentivando essa mentalidade, criando um “individualismo
vazio”, um conjunto de necessidades, enfim, uma “esséncia humana” que
o individuo pensa que ¢ dele, e do qual s6 ele tem o dominio e controle e,
portanto, lhe é verdadeiro, mas que na verdade, é o que a organizagdo
social lhe permite ser, pois quanto mais ele assim pensar, mais refratario a
reflexdo, a critica ele se torna, sendo, dessa forma, mais facilmente
manipulado, absorvendo mais docilmente as “necessidades” que o capital
lhe imp3e como necessidades suas, isto é, humanas.

Assim, concluimos que a atividade do professor, enquanto
atividade mediadora e mediada, envolve um conjunto muito complexo de
relagdes. Em fungdo dessa complexidade o objeto da presente tese (o
esvaziamento da atividade mediadora do professor), poderia ser tratado
sob inumeros aspectos. Nossa analise centrou-se num desses aspectos que
" configuram a atividade mediadora do professor. Trata-se da relagdo
ensino-aprendizagem, a qual se concretiza mediada por uma relagdo entre
sujeitos, a relagdo professor-aluno. Por isso, procuramos abordar esse
fendmeno da atividade mediadora do professor e suas implicagdes para o
processo ensino-aprendizagem, tanto do ponto de vista do professor,
enquanto o sujeito que desenvolve uma atividade mediadora entre o aluno
e as objetivagdes humano-genéricas, das quais esse aluno tem de se
apropriar no processo ensino-aprendizagem, como do ponto de vista do
proprio aluno, enquanto sujeito do seu processo de apropriagdo-

objetivagdo dessas objetivagdes.




Como foi dito, esse fendmeno do esvaziamento da atividade

mediadora do professor no processo ensino-aprendizagem, vem se

configurando tanto na formagdo do professor (ndo s6 nos limites estreitos

do "ser um profissional", mas também no sentido de entender esse
profissional atuando como um ser social), como também através da
postura que ele assume frente ao processo ensino-aprendizagem, gerando o
esvaziamento das relagdes fundamentais do trabalho educativo, em
especial, a relagdo entre aluno e género humano, fung¢do precipua desse
processo, fendmeno este que, por sua vez, reflete, e reforca ao mesmo
tempo, o esvaziamento do sujeito, o qual se processa no conjunto das
relagdes de produgdo determinantes em nossa sociedade.

Com essa analise pretendemos estar oferecendo subsidios para que
se possa compreender a forma pela qual se da o esvaziamento da atividade
mediadora do professor através do esvaziamento daquelas categorias
ontologicas do trabalho educativo, quais sejam: a intencionalidade, a

relagdo meios-fins e o conhecimento.
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CONCLUSAO

Como vimos até aqui, embora a evolugdo do processo das forgas
produtivas, até agora efetivado, ja tenha produzido as possibilidades para
que o homem se desenvolva respondendo, ndo s6 as exigéncias historico-
contextuais, mas também as necessidades humano-genéricas, a forma
como o processo produtivo vem se organizando ao longo do tempo,
impede o desenvolvimento “por inteiro” do homem. Noutras palavras, se,
por um lado, a divisdo social do trabalho em fun¢do da qual se organiza
nosso processo produtivo, tem acelerado o enriquecimento do género
humano, expandindo, assim, as possibilidades humano-genéricas de
humanizagdo e, em conseqiiéncia, de formagdo de um individuo singular
cada vez mais universal (desenvolvimento de seu corpo inorgéanico) e livre
(cada vez mais afastado das “barreiras naturais”) e, por conseguinte,
tornado o progresso do conhecimento uma necessidade social (um
carecimento humano), por outro, tem convertido o acesso a esse
. conhecimento em um desafio cada vez mais restrito a um nimero cada vez

menor de homens singulares.

Diante de tal configuragdo contextual cabe a educagdo formal,
consciente da contraditoriedade desse processo historico, estar cada vez
mais atenta as exigéncias de nosso momento historico atual e aos valores
explicitos e os interesses implicitos a elas, para que a escola possa
oferecer ao individuo as condi¢gdes de acesso aos novos conhecimentos
exigidos, oferecer os instrumentos (cognitivos, afetivos, éticos, morais,
etc.) necessarios para a sua formagdo social e intelectual exigida pela vida
em sociedade, sem, no entanto, perder de vista a sua finalidade precipua

que é a de promover a humanizagdo do homem singular, o que equivale




dizer, diminuir a distidncia entre o conjunto das objetivagdes humano-
genéricas e a vida concreta desse homem. E ainda nesse sentido, €
importante frisar que a escola assume papel cada vez mais relevante na
vida do homem singular, ndo s6 como instincia que possibilita a
apropriagdo de conhecimentos, instrumentos e informag¢des, mas como
instancia formadora de valores e, a proposito, valores condizentes com a
humanizagdo. Sob tal perspectiva, o trabalho educativo visa ndo so6 a
satisfagdo de necessidades existentes provendo condigdes e meios para a
apropriagcdo dos conhecimentos necessarios, mas, principalmente a criagio
de novas necessidades (carecimentos) que atendam a esses valores. Em
vista, pois, de tal configuragdo da realidade, torna-se _cada vez mais
patente a necessidade de evolugdo/transformagdo no campo da pratica
educativa para que esta possa responder as necessidades hodiernas da
sociedade, do mercado de trabalho, sem, no entanto, perder de vista que o
profissional é antes de tudo um individuo humano e que a fungdo ultima
da educagdo é contribuir para a concretizagdo das potencialidades que
caracterizam a esséncia humana (enquanto um produto histérico-social) no

ambito da vida do homem singular.

Assim, temos que, numa vis3o historico-social da realidade humana,
"na qual se fundamenta o presente estudo, o ponto de partida para a
compreensdo das possibilidades de humanizagio do homem, tendo como
mediagdo o trabalho educativo, estd em conceber e conhecer esse homem
em sua atuagdio historica para que, conhecendo suas necessidades e

possibilidades de "vir a ser", possa-se definir finalidades que orientem a

atividade de aprendizagem em fungdo da humanizagio do educando

(aprendiz) e, por conseguinte, da sociedade em que vive, ja que o homem

¢ o produto de sua prépria atividade.

E nesse ponto que a atividade mediadora do professor assume seu
papel fundamental, pois é através dela que toda aquelas possibilidades (as

humanizantes e/ou as alienantes) de formag¢do do individuo podem se
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efetivar, dentro, obviamente, do que cabe a educagdo escolar, a qual por

sua vez, detém parcela decisiva daquela formagdo. A materializagdo da

intervengdo da educagdo escolar nessa formagdo se da, efetivamente,

através da atividade mediadora do professor no processo ensino-
aprendizagem. Dai ser decisiva a postura do professor, como mediador da
atividade de aprendizagem do aluno, frente ao complexo conjunto de
elementos (historicos, sociais, culturais, politicos, éticos, morais,
axiolégicos, etc.) que envolvem a formag¢do da individualidade humana.
Esta em suas mdos escolher segundo qual concep¢do de homem e de
mundo vai trabalhar com seu aluno nesse processo, organizar meios €
atividades que propiciem a este o dominio de conhecimentos e o
desenvolvimento de capacidades e habilidades que lhe possam dar
condi¢des de, no processo de suas agdes, contribuir para transformar as
condigdes alienantes que a sociedade lhe oferece em condigdes de vida
que privilegiem valores e necessidades propriamente humanos, isto é, que
lhe garantam um minimo de instrumentalizagdo para uma vida consoante

com sua condi¢gdo de ser humano propriamente dito.

Diante de tais circunstancias, esse é, pois, o desafio que se impdem
a nés professores: ter sempre presente a finalidade de transformagdo do
_existente, de superagdo de determinadas condi¢des da realidade (objetiva e
subjetiva) e, principalmente, a de criagdo de condicdes favoriveis onde
elas ndo existem, como por exemplo, a necessidade e a motivagdo pelo
conhecimento no processo ensino-aprendizagem, ja que ser professor em
consondncia com os principios de uma concepgdo historico-social do
homem pressupde ser capaz de, a partir de condigdes desfavoraveis,
conhecé-las em suas necessidades e possibilidades; pré-idealizar uma
realidade futura, estabelecer fins e buscar os meios para sua concretizagdo
e, assim, ir construindo novas condi¢gdes, novas necessidades
(carecimentos humanos) cada vez mais adequadas ao processo de

humaniza¢do do homem. E essa é uma caracteristica que lhe é ontologica




enquanto ser humano. Neste sentido a atribui¢do basica do professor,
enquanto mediador, é, ndo s suprir necessidades, mas sobretudo criar

necessidades em relagdo a apropriagdo e objetivagdo do novo.

Aceitar esse desafio é contribuir para que, ndo obstante as
condi¢des desfavoraveis oferecidas pela nossa sociedade organizada sob

determinagdo da divisdo social do trabalho, aquelas relagdes fundamentais

que caracterizam o trabalho humano - e, por conseguinte a atividade

ensino-aprendizagem -, se efetivem o mais préximo possivel de seu
sentido ontolégico que é o de enriquecer, promover, concretizar a esséncia
humana no ambito da vida do homem singular, em outras palavras,
desenvolver na vida do homem singular o cultivo de valores que

promovam o processo de humanizagdo da sociedade.

Nesse sentido cabe mais uma vez reafirmar a necessidade de se
compreender as possibilidades de humanizagdo do homem mesmo sob a
perspectiva do movimento contraditorio entre humanizag3o e alienagdo,

bem como a necessidade de um posicionamento axiolégico frente a esse

processo.

Isto porque, mesmo ainda dentro do desenvolvimento contraditorio
das relagdes de produgdo da existéncia humana fundadas na divisdo social
“do trabalho - no qual o género humano se torna cada vez mais universal e
livre ainda que as custas da maioria dos individuos, ou mesmo de uma
classe social inteira (MARX) -, ja existem as possibilidades, criadas
dentro dessa mesma contraditoriedade -, de se desenvolver um trabalho
consciente de mediagdo pedagdgica que contribua para a superagdo das
condigdes alienadas e alienantes decorrentes dessa organizagdo social,
fato este que ja vem sendo apontado por varias instincias da propria
pratica educativa como uma exigéncia histoérica e que muitos educadores
vém assumindo como meta de trabalho, buscando com isso contribuir para
a construgdo de paradigmas e principios norteadores da pratica pedagdgica

fundados em fins e valores que contribuam pgra a humanizagdo do homem.
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A esse respeito vale considerar nesse momento que, de fato, tais

possibilidades existem, pois como nos diz MARX (MARX & ENGELS;
s/d: 302):

(...) a humanidade se propde sempre apenas os objetivos que pode
alcangar, pois, bem vistas as coisas, vemos sempre que esses
objetivos sé brotam quando jd existem ou, pelo menos, estio em
gestacgdo as condi¢gdes materiais para a sua realizagdo.

No entanto, como bem nos adverte GRAMSCI (1989:47):

(...) a existéncia das condi¢gdes objetivas — ou possibilidades, ou
liberdade — ainda ndo é suficiente: é necessdrio “conhecé-las” e
saber utilizd-las. Querer utilizd-las. O homem, neste sentido, é
vontade concreta: isto ¢, aplicagdo efetiva do querer abstrato ou do
impulso vital aos meios concretos que realizam esta vontade.

Esse querer implica, em primeiro lugar um posicionamento
valorativo frente a realidade, a constatagdo da necessidade de mudanga e o
empenho na busca dos meios que permitam a concretizagdo daquelas
possibilidades existentes e a superagdo de condigdes reais que
inviabilizam a concretizagdo dessa finalidade. E esse processo depende
também da apropriagdo do saber; do conhecimento cientifico e filoséfico
dos mecanismos contraditorios que geram, tanto as condigdes a serem
superadas, como aquelas possibilidades,” para, assim, dentre estas,

encontrar as que possam melhor servir a concretizagdo daquele querer.

Nio se trata, vale repetir, esse querer, de uma vontade qualquer,

Mas uma vontade racional, ndo arbitrdria, que se realiza enquanto
corresponde as necessidades objetivas histéricas, isto é, enquanto ¢
a prépria histéria universal no momento da sua atuagdo

progressiva. (Ibid., p.33)

Dessa forma, impde-se ao trabalho educativo, de uma forma geral, e
em especial, ao agente mediador desse trabalho - o professor - que tem em
vista contribuir para a finalidade de humanizagdo, estruturar suas
atividades levando em consideragdo que, embora as suas possibilidades de
agdo sejam determinadas pela propria configuragdo da sociedade, ¢

possivel efetivar seu cariter mediador da humanizagdo, intervindo
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intencionalmente no processo de formagdao do homem, escolhendo entre
valores ou interesses, procurando responder as exigéncias contextuais,
mas, sem, com isso, dicotomiiar a esséncia propriamente humana. Assim,
ao se estabelecer as finalidades da pratica educativa ha que se considerar
que sd3o as exigéncias historicas da genericidade e ndo unicamente as da
sociedade em que se esta inserido que devem determinar os rumos da
educagdo escolar e, por conseguinte, da propria formagdo do educador

como mediador entre aluno e a cultura elaborada.

Diante de tais exigéncias impostas pela propria especificidade do
trabalho educativo em sua fun¢do ontolégica de promover a humanizagio
do homem, o professor precisa estar instrumentalizado para atuar, ha que
se frisar, para além da satisfagdo das necessidades imediatas presentes na
sociedade, para além dos limites de seu pensamento espontineo, para,
assim, organizar intencionalmente as condi¢gdes para a concretizagio da
finalidade precipua da educagdo. E, pois, nesse sentido que reiteramos
aqui a necessidade, e urgéncia, da elaboragdo de uma teoria educacional
capaz de fazer a mediagdo entre os fundamentos tedricos de uma educagdo

comprometida com a humanizagdio do homem e a pratica pedagdgica em

_sala de aula, mediag@o esta que possibilite ao professor uma visdo cada

vez mais precisa da fun¢do mediadora de sua atividade dentro do trabalho
educativo e que lhe possibilita fazer a relagdo intencional entre
necessidades, fins, meios e agdo que caracteriza o trabalho educativo

enquanto atividade humana.

Esse é, pois, um desafio por demais complexo, ao qual o presente
trabalho espera ter oferecido alguma contribui¢do, ao menos no sentido de
acentuar os esforgos que vém sendo empreendidos no sentido de tornar a

necessidade, e a possibilidade, dessa teoria mediadora, uma realidade.
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