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RELEVANCIA E IMPACTOS DA TESE

A pesquisa se alinha aos objetivos da ONU, para garantir educacdo inclusiva, de
qualidade e de forma equitativa para todos. Os resultados evidenciaram a contribui¢do da
consultoria colaborativa baseada em DUA para as professoras, alunos, pais e para a sociedade,
com efeitos positivos para a incluséo escolar. A metodologia possibilita a replicagédo, o que

pode subsidiar futuras politicas pablicas.

RELEVANCE AND IMPACT OF THE THESIS

The research aligns with the objectives of the UN, to ensure inclusive, quality, and
equitable education for all. The results highlighted the contribution of collaborative consultancy
based on UDL for teachers, students, parents, and society, with positive effects for school

inclusion. The methodology allows for replication, which can support future public policies.
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SANTOS, Camila Elidia Messias dos. Consultoria colaborativa para inclusédo escolar
baseada no Desenho Universal para a Aprendizagem. 2024. 308.f. Tese (Doutorado em
Psicologia do Desenvolvimento e Aprendizagem) — UNESP, Faculdade de Ciéncias, Bauru,
2024.
RESUMO

A presente pesquisa analisou os efeitos da consultoria colaborativa, baseada em Desenho
Universal para Aprendizagem (DUA), na pratica pedagdgica de professores de Ensino
Fundamental, no desempenho escolar e ha motivagéo para aprender, de seus alunos, incluindo
0 Publico-Alvo da Educacao Especial (PAEE), na percepg¢do de pais sobre o ensino oferecido
aos seus filhos e sobre a escola inclusiva. A tese esta organizada em trés estudos. No Estudo 1,
avaliou-se os efeitos da consultoria colaborativa sobre as praticas pedagodgicas de duas
professoras do 3° ano do Ensino Fundamental I, que tinham matriculados em suas turmas alunos
PAEE ou que estavam em processo de diagndstico. Os dados foram coletados em uma escola
publica, localizada em uma cidade do interior do Estado de Sao Paulo. As professoras tinham
52 e 40 anos de idade, respectivamente. Inicialmente as participantes responderam ao
Questionario de informacdes sociodemograficas e de experiéncias profissionais anteriores e ao
Protocolo para Avaliagdo do Processo de Inclusdo (PAPI-P). A intervencdo em consultoria
colaborativa baseada em DUA ocorreu durante 20 semanas e, semanalmente as participantes
responderam ao Protocolo de avaliacdo da atividade colaborativa. Ao final responderam ao
PAPI-P e a uma entrevista de devolutiva. Os resultados apontaram que a oferta de consultoria
colaborativa contribuiu para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas mais inclusivas, a
partir da implementacao dos principios e diretrizes do DUA as aulas das professoras. As duas
professoras avaliaram a consultoria colaborativa como positiva, reportando a aprendizagem de
todos os alunos da turma e ndo apenas dos alunos PAEE. No Estudo 2 avaliou-se os efeitos da
consultoria colaborativa no desempenho académico e na motivacgdo para aprender dos alunos
das duas turmas do 3° ano do Ensino Fundamental. Participaram 22 alunos com idades entre
sete e oito anos, estando um deles em processo de diagnostico para a Educacdo Especial. Todos
os alunos foram avaliados antes e depois da intervencdo em consultoria colaborativa baseada
em DUA, realizada com suas professoras, com o Teste de Desempenho Escolar, a Avaliacdo
de Aprendizagem em Processo e a Escala de Avaliacdo da Motivacdo para Aprender de Alunos
do Ensino Fundamental. Os resultados pos-teste evidenciaram desempenho académico superior
dos alunos e 0 aumento da motivagdo para aprender. No Estudo 3 analisou-se como 0s pais
avaliavam o atendimento oferecido aos filhos e qual a sua visdo em relacdo a uma escola
inclusiva. Participaram 26 pais e/ou responsaveis pelos alunos do 3° ano do Ensino
Fundamental, sendo um pai de aluno com Transtorno do Espectro Autista e, outro, de aluno em
processo de diagndstico. Previamente eles responderam ao Questionario de identificacdo
inicial, o Critério de Classificacdo Econdmica Brasil, 0 Questionario sobre inclusdo na escola
e 0 Questionario Index para a inclusdo. Os dois Gltimos instrumentos foram aplicados
novamente apo6s a intervencdo em consultoria colaborativa baseada em DUA com as
professoras de seus filhos. Os resultados indicaram que a maioria dos pais avaliou o
atendimento ofertado pela escola como étimo/muito bom, apesar de se sentirem impotentes
para tecer avaliacGes sobre o ensino durante a pandemia. Na comparacdo das categorias de
respostas as questdes do Index, observou-se piora com diferencas significativas nas médias das
categorias, relacionamento professor-aluno e relacéo crianca-escola e no escore total. Acredita-
se que essa tese contribuiu para delinear novas intervencdes para os professores baseadas no
DUA, na modalidade de consultoria colaborativa, promovendo a inclusédo escolar e
possibilitando outras perspectivas aos pais sobre o0 ensino a seus filhos e as condi¢6es da escola.

Palavras-chave: Educacéo inclusiva; Psicologos escolares; Professores formacao; Pais; Ensino
Fundamental.



SANTOS, Camila Elidia Messias dos. Collaborative consulting for school inclusion based
on Universal Design for Learning. 2024. 308f. Thesis (Doctorate in Developmental
Psychology and Learning) - UNESP, Faculty of Sciences, Bauru, 2024.

ABSTRACT

The present research analyzed the effects of collaborative consultation, based on Universal
Design for Learning (UDL), on the pedagogical practice of elementary school teachers, on the
academic performance and motivation to learn of their students, including the Target Audience
of Special Education (TASE), on parents' perception of the education offered to their children
and on the inclusive school. The thesis is organized into three studies. In Study 1, the effects of
collaborative consultation on the pedagogical practices of two 3rd grade elementary school
teachers were evaluated, who had TASE students enrolled in their classes or who were in the
process of diagnosis. Data were collected at a public school, located in a city in the interior of
the State of S8o Paulo. The teachers were 52 and 40 years old, respectively. Initially, the
participants answered the Sociodemographic Information and Previous Professional
Experiences Questionnaire and the Protocol for Evaluation of the Inclusion Process (PEIP). The
intervention in collaborative consultation based on UDL took place over 20 weeks, and weekly
the participants answered the Collaborative Activity Evaluation Protocol. In the end, they
answered the PEIP and a feedback interview. The results indicated that the offer of collaborative
consultation contributed to the development of more inclusive pedagogical practices, from the
implementation of the principles and guidelines of the UDL to the teachers' classes. Both
teachers evaluated the collaborative consultation as positive, reporting the learning of all
students in the class and not just the TASE students. In Study 2, the effects of collaborative
consultation on the academic performance and motivation to learn of the students of the two
3rd grade elementary school classes were evaluated. Twenty-two students aged between seven
and eight participated, one of whom was in the process of diagnosis for Special Education. All
students were evaluated before and after the intervention in collaborative consultation based on
UDL, carried out with their teachers, with the School Performance Test, the Learning in Process
Evaluation and the Motivation to Learn Evaluation Scale for Elementary School Students. The
post-test results showed superior academic performance of the students and an increase in
motivation to learn. In Study 3, it was analyzed how parents evaluated the care offered to their
children and what their vision was in relation to an inclusive school. Twenty-six parents and/or
guardians of 3rd grade elementary school students participated, one being a parent of a student
with Autism Spectrum Disorder and another of a student in the process of diagnosis. Previously,
they answered the Initial Identification Questionnaire, the Brazil Economic Classification
Criterion, the School Inclusion Questionnaire and the Index for Inclusion Questionnaire. The
last two instruments were applied again after the intervention in collaborative consultation
based on UDL with the teachers of their children. The results indicated that most parents
evaluated the service offered by the school as excellent/very good, despite feeling powerless to
make evaluations about teaching during the pandemic. In the comparison of the categories of
answers to the Index questions, there was a worsening with significant differences in the
averages of the categories, teacher-student relationship and child-school relationship and in the
total score. It is believed that this thesis contributed to outline new interventions for teachers
based on UDL, in the modality of collaborative consultation, promoting school inclusion and
providing other perspectives to parents about the teaching to their children and the conditions
of the school.



Keywords: Inclusive education; School psychologists; Teacher training; Parents; Elementary
Education.
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APRESENTACAO

Durante os anos de estudo, fiz escolhas profissionais, académicas e de atuacéo de forma
gradativa. Entre as inUmeras possibilidades investigativas, eu me interessei pelos cursos da area
da saude, pois eles me permitiriam lidar com situagdes diferentes a cada dia, a cada interacéo e
a cada troca, além de aprender continuamente com a propria pratica.

Assim, apds uma andlise minuciosa, optei pela graduacdo em Psicologia. O curso me
permitiu conhecer diferentes teorias, campos e contextos de atuacdo, mas ndo me aprofundou,
na época, sobre as novas possibilidades de inser¢do da Psicologia no contexto da Educacédo
Especial e Inclusiva.

Como morava em uma cidade pequena do interior do Estado paulista, a faculdade em
que ingressei ficava localizada a 120 quilémetros de distancia, os quais eu transitava todos 0s
dias de 6nibus. Nessa época, ja tinha o interesse em me tornar pesquisadora. Por sorte, na
graduacdo tive a oportunidade de ter aulas com alguns professores que haviam cursado a P6s-
graduacdo na Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” (UNESP), campus de
Bauru, nos quais me inspirei para me arriscar no processo seletivo.

Durante a graduacgdo, tive minha primeira experiéncia profissional com o0s alunos
Publico-Alvo da Educacdo Especial (PAEE). Consegui uma vaga de estagio pelo Centro de
Integragdo Empresa-Escola (CIEE) em uma creche municipal de uma cidade vizinha a qual eu
residia. O trabalho consistia em acompanhar em sala de aula alunos PAEE, mas ndo recebi
nenhuma formacdo ou orientacdo prévia sobre as atividades a serem desenvolvidas com eles.
Foi um processo desafiador e angustiante, pois ndo havia envolvimento da escola, da familia
ou de estratégias para inclui-los. Um dos episodios que mais me marcou foi a comemoracao do
Dia das Maes, quando me pediram para ficar na sala de video com uma aluna, assistindo aos
desenhos animados para que ela ndo “atrapalhasse” a apresentacéo dos colegas.

Além disso, desde cedo convivi com alunos PAEE e percebi a importancia de uma
Educagdo Especial e Inclusiva. No Ensino Fundamental, tive um colega de classe com
deficiéncia fisica, além de outro colega com uma doenca degenerativa, que residia em meu
bairro. Também aprendi muito com minha avé materna, que ficou com sequelas fisicas e
neuroldgicas ap6s um Acidente Vascular Cerebral (AVC). Tais experiéncias me ensinaram a
entender e acolher ao outro, respeitando seus desejos e vontades.

Em 2017, apos dois anos do término da graduacgdo, fui aprovada no processo seletivo
do mestrado académico do Programa de Pos-graduacdo em Psicologia do Desenvolvimento e

Aprendizagem, UNESP- Bauru, onde desenvolvi a dissertagdo intitulada “Da infraestrutura
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fisica as préaticas pedagdgicas: desafios da escola frente ao aluno Publico-Alvo da Educagéo
Especial”, cujo o objetivo foi descrever, analisar e avaliar a infraestrutura fisica e as praticas
pedagdgicas existentes considerando a escolarizacdo de alunos PAEE nas escolas comuns de
um Sistema Municipal de Ensino Fundamental, sob a orientacdo da Prof.2 Dr.2 Vera Lucia
Messias Fialho Capellini.

Durante o mestrado, participei de diversas atividades na universidade que me
aproximaram da Educac¢do Inclusiva. Fui membro do Grupo de Pesquisa (CNPq) sobre “A
inclusdo da pessoa com deficiéncia, TGD/TEA ou superdotacdo e 0s contextos de
aprendizagem e desenvolvimento", integrei o projeto de extensdo sobre a “Identifica¢dao de
estudantes com habilidades superiores e o aconselhamento de pais e equipe escolar”, fiz estagio
em docéncia, além de receber bolsa de Treinamento Técnico (TT-3) da Fundacdo de Amparo a
Pesquisa do Estado de Sdo Paulo (FAPESP).

Em 2019, continuei minha trajetoria no doutorado, sob a orientacdo da Prof.2 Dr.2 Vera
Capellini e a coorientagdo da Prof.2 Dr.2 Olga Maria Piazentin Rolim Rodrigues. A proposicéo
pelo tema foi a elaboracdo de um plano de acdo interventivo e colaborativo para apoiar as
escolas nas demandas relacionadas a formacao continuada em servico aos professores com vista
a atuar com a diversidade.

A expectativa por este novo projeto era imensa. Em 2019, no primeiro ano do doutorado,
foi elaborado todo o projeto, os instrumentos e o planejamento da coleta. Em 2020, as escolas
foram contactadas para estruturar as intervenc@es. No entanto, em marco daquele ano, quando
eu estava prestes a concluir as pré-avaliacBes e iniciar as intervencfes, a pesquisa foi
interrompida e o planejamento inicial foi prejudicado devido ao surgimento da pandemia de
Covid-19

Diante da inseguranca e incerteza do fim da pandemia, a paralizacdo da coleta de dados
permaneceu de marco de 2020 até fevereiro de 2021, quando se optou por dar continuidade de
forma hibrida (apenas com os alunos cujos pais optaram por leva-los presencialmente), ja que
ainda havia a imprevisibilidade de indicios de normalidade. Entretanto, em marco de 2021,
fomos surpreendidos novamente com uma nova interrupgéo das aulas por cerca de dois meses.
Todavia, com o inicio da vacinagdo em massa contra a Covid-19 e a subsequente melhoria nos
casos, foi possivel retomar a pesquisa. No decorrer do relato desta tese, e nas paginas seguintes
deste texto, sera possivel identificar como foi complicada essa jornada.

Esta tese integra o macroprojeto “Colaboragdo Universidade-Escola Publica na
construcao de politicas, praticas e culturas mais inclusivas”, financiado pela FAPESP (processo

2019/05068-9), que teve como objetivo geral implementar parceria colaborativa, por meio de
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assessoria colaborativa entre universidade e escolas publicas de educagdo basica, com vistas a
ampliar/promover politicas, praticas e culturas mais inclusivas (Capellini, 2019).

Os resultados do levantamento indicaram que, no municipio sede do referido projeto,
os professores desejavam uma formacéo inicial e continuada que os capacitasse a atuar de forma
conjunta e colaborativa, principalmente para o trabalho com as diversidades, como 0s
alunos(as) PAEE, que buscam uma educacdo de qualidade. Entre os tipos de formacéo,
considerava-se que a realizada em servico e de forma colaborativa seria a mais adequada. Além
disso, a parceria universidade-escola poderia atender as necessidades identificadas e contribuir
para a resolugdo das dificuldades emergentes no cenario educacional brasileiro. Por fim, a
participacdo conjunta e o envolvimento dos pesquisadores do Grupo de Pesquisa em cada etapa
do macroprojeto e na realizacdo de trabalho colaborativo inter-relacionados favoreceram o
espirito investigativo, além de contribuirem para a efetivacdo e a partilha de acdes inclusivas

nas escolas selecionadas.
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1. INTRODUCAO GERAL

Ao longo das ultimas décadas, a tematica da inclusao escolar tem ganhado notoriedade
nos diversos contextos de ensino, do nivel basico ao superior, incitando as universidades para
a abertura de novas frentes de pesquisa (Queiroz, 2023), com o objetivo de consolidar uma
educacao emancipadora, democréatica e baseada em evidéncias. No entanto, apesar dos avangos
ja ascendidos, muitos desafios aguardam melhores compreensdes e respostas para a sua
superacdo, implicando a reestruturacdo de novas reformas politicas, culturais e praticas
colaborativas em raz&o de seu contexto historico. A oferta da educacéo foi circunscrita por anos
de excluséo, de segregacdo e de luta pela igualdade, até que os debates mundiais, impulsionados
por politicas publicas e educacionais, sancionaram leis para atuarem na equiparacdo de
oportunidades e na inclusdo social de todos, sobretudo das pessoas com deficiéncia (Antunes,
2008; Dias; Pedroso, 2015; Viana, 2016).

As primeiras deliberac6es, incluindo o direito a educacdo aos grupos minoritarios,
tiveram inicio com a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (Organizacdo das Nacdes
Unidas, 1948) e intensificaram-se a partir da Conferéncia Mundial sobre Educacédo para Todos
(Organizacéo das NacGes Unidas para a Educagéo, a Ciéncia e a Cultura, 1990), da Declaracéao
de Salamanca® (UNESCO, 1994) e da Convencao de Guatemala (Brasil, 2001). Os anos finais
do século XX e os seguintes do século XXI originaram mudangas profundas na sociedade
brasileira, com a promulgacéo da Constituicao Federal (Brasil, 1988) e da Lei n°. 8.069/90, que
dispde sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente, e a Lei n°. 9.394/96, que estabelece as
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Brasil, 1990, 1996), bem como a consolidacao da Lei
Brasileira de Incluséo (Brasil, 2015) e de outros documentos, que passaram a assegurar o direito
a educacdo de criancas e adolescentes como dever da familia e do Estado. Entre as conquistas
mais significativas de tais politicas publicas, esta o de endossar a sua aplicabilidade a todos 0s
educandos, sem discriminag&o.

Nesta perspectiva, a Educagéo Especial, no Brasil, difundiu-se como uma modalidade
transversal de ensino que perpassa todos 0s niveis, etapas e modalidades, da Educacdo Infantil

ao Ensino Superior (Brasil, 1988, 1999). Todavia, foi a partir da adoc¢do da Politica da Educacéo

! Destaca-se que a Declaragdo de Salamanca, realizada na cidade de Salamanca/Espanha, teve por objetivo
reafirmar o “compromisso em prol da Educagao para Todos, reconhecendo a necessidade e a urgéncia de garantir
a educacdo para as criangas, jovens e adultos com necessidades educativas especiais no quadro do sistema regular
de educagdo” (UNESCO, 1994, p. 2). A énfase nessa declaracdo se deve, portanto, por constitui-se como um marco
historico que impulsionou o seguimento de outras declaragdes e convencgBes em prol da concretizagdo de uma
Educagdo Inclusiva (UNESCO, 1994). O documento completo encontra-se disponivel em:
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000139394.
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Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (Brasil, 2008) que o pais delineou a proposta do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) para os alunos com deficiéncia (aqueles que
tém impedimentos de longo prazo, de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial), com
transtornos globais do desenvolvimento ou com altas habilidades/superdotacdo, que passaram
a ser identificados como alunos Publico-Alvo da Educacéo Especial (PAEE)? (Brasil, 2008).
Esse paradigma prevé a matricula na classe comum, com mudancas de natureza politica,
cultural e préatica no ambito da escola, com a oferta do AEE e das Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM) para esses alunos, com prioridade na complementacéo e suplementacéao
curricular.

Nas redes municipais de ensino, a proposta privilegiada concebe o AEE como um
modelo de servico de apoio, que tem como foco o atendimento do aluno na SRM (Brasil, 2008;
Vilaronga; Mendes, 2017). Nos sistemas estaduais de ensino, existem outros tipos de servicos
que visam garantir o atendimento a essa populacdo. Por exemplo, na rede de ensino do Estado
de S&o Paulo, é previsto salas de recursos para populag@es por area especifica (deficiéncia
auditiva, deficiéncia visual, deficiéncia intelectual, transtornos globais do desenvolvimento ou
altas habilidades/superdotacédo) em espaco fisico da propria escola (Séo Paulo, 2017). E, quando
comprovada a inviabilidade de abertura de sala de recursos em espaco fisico proprio, ha a
modalidade da itinerancia de atendimento, na qual o professor especializado deveréa se deslocar
até a escola de matricula do aluno (Séo Paulo, 2017). Contudo, a diferenciagdo entre os sistemas
municipais e estaduais ndo é normatizada em todo o territério nacional.

Entende-se 0 AEE como uma mediacao pedagdgica cujo objetivo é complementar e/ou
suplementar a formacédo dos alunos por meio da disponibilizacdo de servicos e recursos de
acessibilidade que assegurem as condicdes necessarias de todos ao curriculo (Brasil, 2009,
2011). Para tal propdsito, deve-se garantir a utilizacdo de materiais didaticos e pedagdgicos
especificos, com espacgos acessiveis, contando com mobiliarios e equipamentos adequados, com
sistemas de comunicacdo e informacdo pertinentes. Os documentos ainda presumem a
disponibilizacdo de transportes e dos demais servicos adaptados, para a plena participacdo dos
alunos PAEE na escola e na sociedade.

Além de ser oferecido em SRM da propria escola, o AEE também pode se dar em

centros de AEE da rede publica, instituicdes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem

2 Ao longo dos anos, as nomenclaturas para os alunos amparados pela Educacdo Especial sofreram alteragdo
conforme a legislagdo vigente. Sendo assim, a escolha da terminologia alunos Publico-Alvo da Educagéo
Especial (PAEE) nesta pesquisa se deve ao fato de ser o termo atualmente adotado na politica federal. Todavia, a
permanéncia dos termos utilizados pelos autores em suas revisdes de literatura foram sinalizados.
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fins lucrativos (Brasil, 2009; 2011), a partir de convénios firmados entre as partes. Algumas
dificuldades neste formato séo apontadas devido a auséncia de articulagéo entre os professores
de AEE e das classes comuns (Oliveira; Zaboroski; Luz, 2018).

No entanto, o formato do AEE pode ter resultados positivos. Com o objetivo de analisar
a influéncia das politicas publicas voltadas para a inclusdo escolar, em especial 0 acesso ao
AEE, sobre os anos de defasagem escolar dos alunos publico-alvo da Educacdo Especial,
Salvini et al. (2019) analisaram os microdados do Censo Escolar da Educacdo Bésica-2016,
comparando a situacdo de grupos de alunos com 13 tipos de deficiéncia e contemplados por
acOes do AEE com a de alunos com as mesmas deficiéncias, mas néo atendidos pelo programa.
Os resultados sugeriram um impacto positivo do programa para a redugéo da defasagem escolar
para dez grupos de deficiéncia, com resultados mais significativos entre alunos com surdez.
Portanto, mesmo com os impasses enfrentados pelos alunos, pelos profissionais e demais
envolvidos na conducdo do AEE, ele se mostrou eficiente em elevar a aprendizagem dos alunos
PAEE.

Independente se no sistema municipal, organizado no AEE, ou nos sistemas estaduais,
gue acontecem em diferentes formatos, estudos tém apontado que nem sempre eles atendem as
necessidades especificas dos alunos PAEE (Mendes; D’ Affonseca, 2018; Salvini et al., 2019;
Santos; Mendes, 2019). Os modelos tradicionais hegemonicos, pautados somente nos servigos
de apoio a escolarizacdo dos alunos PAEE, centram o problema no aluno e ndo nas condi¢Bes
educacionais, socioeconémicas e culturais impostas por um modelo social excludente (Santos;
Mendes, 2019). Os poucos resultados favoraveis obtidos sugerem que deve haver uma
ressignificacdo desta area de atuacdo, que possibilite assegurar e promover a inclusdo desses
alunos para além dos espacos restritos. Assim, faz-se necessario apontar alternativas que
consigam oportunizar a aprendizagem nas classes comuns do ensino regular sem deixar de
atender as diversidades.

A proposta de Educacéo Inclusiva aborda conceitos como celebracdo e valorizagdo da
diferenca e da diversidade, dos direitos humanos, da justica social e da equidade entre pessoas
(Hornby, 2015; Martinez; Lépez; Seijo, 2020). Essa defini¢do visa ampliar as possibilidades
para 0 atendimento as necessidades de aprendizagem ndo s6 para os alunos PAEE, mas para
todos aqueles que sdo segregados de uma educacdo de qualidade, independentemente da raca,
cor, religido, sexo, deficiéncia, superdotacdo ou dificuldade de aprendizagem (Bzuneck, 2017;
Capellini, 2018; Nunes; Madureira, 2015; Paseka; Schwab, 2020; Costa-Renders; Gongalves,
2020; Seneda; Sebastian-Heredero, 2019).
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A escola inclusiva passa, entéo, a ser entendida como um microssistema complexo, em
constante construcdo, constituido por parte das a¢fes desenvolvidas nas salas de aula, mediada
pela gestdo escolar, bem como pelos demais membros da comunidade escolar, como 0s
educadores, familias e alunos, garantida por politicas publicas educacionais que visam a
permanéncia de uma escola para todos inobstante das suas caracteristicas, em condi¢des de
igualdade e qualidade (Sebastidn-Heredero; Seneda, 2019; Zerbato; Mendes, 2018). Nesta
perspectiva, € responsabilidade das escolas prover 0s recursos necessarios para a apreensao do
conhecimento de cada sujeito em consonancia com a cultura propria do aluno, que deve ser
respeitada e considerada durante todo processo de ensino aprendizagem, com vistas a garantir
0 seu pleno desenvolvimento (Antunes, 2008; Glat; Blanco, 2015).

Prais (2020) salienta que a implementacdo deste movimento provocou inumeras
preocupac0es e inquietacdes, que transcenderam as intencgdes legais, representando um desafio
para o sistema de ensino brasileiro. O percentual do nimero de matriculas de alunos PAEE nas
escolas comuns de todo o pais aumentou gradativamente ao longo dos anos, passando de
325.316 em 2006 (Brasil, 2008), alcancando 1.527.792 em 2022 (Brasil, 2023). Este numero
corresponde a abrangéncia de 94% de todos os alunos deste publico, o que é considerado um
importante avanco no cenario educacional. Todavia, a inclusdo escolar ainda no se instituiu
totalmente e com qualidade devido a varias condi¢des que impedem a sua concretizagdo, como
a escassez de recursos humanos e materiais; a falta de recursos tecnoldgicos; infraestrutura
inadequada; mudanca conceitual; dentre outros (Glat, 2018; Pinto; Amaral, 2019; Prais, 2020;
Sabia; Sordi, 2021; Santos; Capellini, 2021; Sebastian-Heredero; Seneda, 2019).

Tais resultados corroboram com o cenario internacional. Na Alemanha, por exemplo,
um estudo demonstrou que, em uma década, a taxa de inclusdo de alunos com Necessidades
Educativas Especiais (NEE)® que frequentavam aulas nas classes comuns praticamente dobrou
(aumentado de 18,4 % em 2008, para 39,3 % em 2016). Todavia, cerca de 60% dos alunos com
NEE ainda frequentavam as escolas especiais (Klemm, 2018). De acordo com Pinto, Neca e
Bento (2022), em Portugal, durante o ano letivo de 2021/2022, haviam matriculados no pais
78.268 alunos com NEE*, que contavam com medidas de apoio a aprendizagem e & inclusao.
Na comparacdo entre os anos letivos de 2016/2017, 2017/2018 e 2020/2021, verificou-se um
aumento de 3% no namero de criangas e jovens gque tiveram mobilizadas medidas seletivas e/ou

adicionais de apoio para os alunos NEE®. Porém, uma analise mais detalhada por niveis de

3 Terminologia adotada pelos autores.
4 Terminologia adotada pelos autores.
®> Terminologia adotada pelos autores.
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educacéo e ensino evidencia que, face a 2017/2018, foram disponibilidades maior abrangéncia
a usufruir de medidas de apoio seletivas e/ou adicionais apenas aos alunos da educacgdo pré-
escolar e 1° Ciclo. No 2° Ciclo e ensino secundario, a tendéncia foi de decréscimo, ou seja,
reducdo do nimero de jovens com apoios. Para tanto, torna-se necessario a integracao de
diversas dimensdes, como politicas publicas, préticas pedagogicas, instalagdes fisicas e
materiais com metodologias de ensino e apoio, para que se consolide uma educacdo capaz de
acolher e desenvolver as potencialidades de todos os alunos.

Lopes (2018) e Seneda e Sebastian-Heredero (2019) concordam que ndo basta apenas
garantir a ampliacdo do acesso se as politicas publicas ndo se incumbem de legitimar uma
educacéo de qualidade, capaz de respeitar a diversidade de cada aluno. E imprescindivel avaliar
e modificar a realidade escolar a partir das necessidades identificadas nas escolas para garantir
a escolarizacdo dos alunos PAEE (Lopes, 2018). Assim sendo, quanto mais precisa e completa
for a avaliacdo do contexto escolar, melhores condi¢des terdo os dispositivos legais para
identificar, planejar e desenvolver a¢des que possibilitem a aprendizagem de todos os alunos
(Santos, 2019).

No que tange a escolarizacdo dos alunos PAEE no Brasil, Capellini (2018) destacou a
importancia de se realizar estudos que permitam entender como o sistema escolar gerencia a
educacdo para esta populacdo, de forma a promover seu desenvolvimento e auxiliar na
organizacao de programas pontuais e mais eficazes. Tdo importante quanto prover, é avaliar se
tais politicas estdo atendendo seus respectivos objetivos de garantia de acesso, permanéncia e
aprendizagem desse publico (Santos; Mendes, 2019).

Para a efetivacdo da inclusdo, ndo sé o oferecimento de praticas e recursos pedagdgicos
inclusivos sdo necessarios, mas as atitudes em relagdo a inclusdo escolar sdo condi¢des a serem
avaliadas (Paseka; Schwab, 2020; Vlachou; Karadimou; Koutsogeorgou, 2016). Também a
atitude dos pais de alunos PAEE parece exercer influéncia sobre os grupos de pais de alunos
com desenvolvimento tipico a partir de crencas e comportamentos que emitem sobre a
Educacdo Inclusiva e a execucdo de politicas educacionais para 0 apoio a incluséo escolar
(Freitas et al., 2015; Vlachou; Karadimou; Koutsogeorgou, 2016; Paseka; Schwab, 2020).

A opinido dos pais e/ou responsaveis parece ser uma forma de compreender, de modo
minucioso, quais sdo as lacunas existentes no processo inclusivo, alem de fornecer pistas
relevantes para o planejamento de futuras intervencdes (Benitez et al., 2017). A integracdo da
andlise das percepc¢des dos pais, alunos e da equipe escolar sobre a Educacao Inclusiva torna-
se fundamental para o planejamento pedagdgico oferecido aos alunos e para a formagdo de

professores (Menino-Mencia et al., 2019). Contudo, a maior prevaléncia dos estudos sobre
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Educacdo Inclusiva alude apenas sobre o entendimento dos professores enquanto agentes
educacionais, desconsiderando os demais participes deste processo (Ponce; Abrdo, 2019).

Pesquisas anteriores destacaram que, enquanto a quantidade de estudos sobre as atitudes
dos professores e dos alunos tem se sobressaido nos ultimos anos, 0s pais, principalmente de
alunos com desenvolvimento tipico, permanecem negligenciados (Freitas et al., 2015;
Albuquerque; Pinto; Ferrari, 2018). Portanto, avaliar as percepgdes que esses agentes tém sobre
programas que visem a implementacdo da Educacdo Inclusiva é condicdo imprescindivel para
promover a inclusdo e obter uma visdo externa sobre o que o desenvolvimento das praticas em
Educacao Inclusiva tem provocado (Paseka; Schwab, 2020).

Segundo Booth e Ainscow (2012) as atividades que sdo realizadas em conjunto, com
envolvimento, aceitacdo e compromisso com a aprendizagem e participacdo de todos os atores
na tomada de decisdes, tornam-se inclusivas. Assim, os trabalhos a serem realizados devem
considerar a participacao de todos aqueles que se encontram envolvidos direta ou indiretamente
com o ensino, incluindo a comunidade, os pais, professores, funcionarios ndo docentes e 0s
préprios alunos (Zerbato; Mendes, 2018; Santos, 2019; Sebastian-Heredero; Seneda, 2019;
Paseka; Schwab, 2020).

Analisando o contexto escolar, observa-se que as escolas, em especial as publicas,
muitas vezes, passam por dificuldades que sdo identificadas, mas raramente algo ¢ feito para a
sua benfeitoria. Essas instituicdes necessitam de melhorias e investimentos, particularmente, na
qualidade da educacdo ofertada ndo s6 aos alunos PAEE, mas a todos os alunos do sistema
escolar. Poucos estudos tém se empenhado em realizar avaliacGes nos espacos escolares e uma
parcela ainda menor opera a¢des para modifica-las.

Com o objetivo de avaliar a qualidade das escolas de uma diretoria de ensino, Sabia e
Sordi (2021) conduziram um estudo para identificar e analisar as condi¢des de escolas publicas
de Ensino Fundamental, segundo o relato de professores, com destaque para a infraestrutura,
classificando-a como: elementar, bésica, adequada e avancada®. Participaram do estudo 47

professores pertencentes a uma diretoria de ensino do oeste paulista que responderam a um

® De acordo com a escala de Soares Neto et al. (2013), utilizada no estudo, Infraestrutura elementar -
corresponde as escolas que possuem somente aspectos de infraestrutura elementares para o seu funcionamento,
tais como agua, sanitario, energia, esgoto e cozinha; Infraestrutura béasica — as escolas possuem uma
infraestrutura tipica de unidades escolares. Em geral: sala de diretoria e equipamentos como TV, DVD,
computadores e impressora; Infraestrutura adequada - as escolas possuem uma infraestrutura mais completa
para o ensino e aprendizagem. Essas possuem, por exemplo, espacos como sala de professores, biblioteca,
laboratdrio de informética e sanitario para educacdo infantil. H& também espagos que permitem o convivio social
e o desenvolvimento motor, tais como quadra esportiva e parque infantil, além de equipamentos complementares,
como copiadora e acesso a internet e, Infraestrutura avancada - as escolas neste nivel possuem uma
infraestrutura escolar mais robusta e mais proxima do ideal, com a presenca de laboratério de ciéncias e
dependéncias adequadas para atender alunos com necessidades especiais.
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questionario encaminhado via e-mail. Os resultados destacam que, das 47 escolas pesquisadas,
22 (46,80%) possuiam infraestrutura elementar e 24 (51,06%) infraestrutura bésica. Delas,
nenhuma foi considerada adequada ou avancada. Os indicadores da dimens&o de infraestrutura
evidenciaram que as condi¢des eram predominantemente precarias, 0 que compromete o
desenvolvimento do trabalho docente. Segundo os autores, ha a necessidade de discussao dos
resultados avaliativos na perspectiva de uma responsabilizagdo compartilhada, que pontua o
dever de o poder publico reconhecer o seu papel no processo de melhoria da qualidade.

Um estudo desenvolvido por Capellini (2019) em escolas pertencentes a uma diretoria
regional de ensino do interior do Estado de S&o Paulo objetivou avaliar a qualidade da educacéo
para os alunos PAEE, considerando os documentos existentes, as praticas desenvolvidas, a
formacdo continuada ofertada e a validade social dos servicos oferecidos. Participaram do
estudo professores, pais, alunos com e sem deficiéncia, diretores e demais servidores de 75
escolas da cidade de Bauru e adjacentes (Avai e Arealva). De modo geral, os resultados
apontaram inimeras barreiras que dificultam o processo de inclusdo escolar, destacando-se,
entre elas: documentos que ndo contemplam planejamento para atender as necessidades dos
alunos; infraestrutura fisica e material preocupantes; formacao continuada insuficiente; praticas
pedagogicas ndo inclusivas; e pouca ou nenhuma participagédo das familias.

Campos, Lago e Flores (2020) consideram que a qualidade do ensino em
compatibilidade com a Educagdo Inclusiva remete a uma escola que consiga atender, de
maneira mais eficiente e responsiva, o fracasso escolar, inclusive dos alunos com deficiéncia’.
Diante disto, a construcdo das escolas demanda, dentre outros aspectos, a formacdo continuada
de professores (Anglim; Prendeville; Kinsella, 2018; Campos; Lago; Flores, 2020; Carvalho;
Almeida; Silva, 2018; Lago; Tartuci, 2020; Prais, 2020); a realizacao de trabalhos colaborativos
multidisciplinares (Benitez; Domeniconi, 2018; Moura et al., 2020; Costa-Renders; Goncalves,
2020; Sagredo-Lillo; Mufioz; Butter, 2020); o uso de metodologias que proporcionam a
universalizacdo do ensino (Al Hazmil; Ahmad, 2018; Martinez; Porter, 2018; Sebastian-
Heredero, 2020; Vitaliano; Prais; Santos, 2019; Prais, 2020) e a superagédo da culpabilizacéo
das dificuldades de aprendizagem por parte do aluno e de sua familia (Ainscow; Miles, 2013;
Viana, 2016; Goncalves; Gualtieri, 2019; Hansen et al., 2020; Zerbato; Claro, 2017).

Entre os aspectos acima mencionados, a formacéo inicial e continuada, especialmente
dos professores da classe comum, tem sido reconhecida como a maior barreira para a efetivacdo

de uma Educacdo Inclusiva, pois eles, ao serem considerados os principais mediadores do

" Terminologia adotada pelos autores.
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processo de escolarizagéo, carecem de uma formacao que seja capaz de atender as necessidades
e os desafios de escolarizar a todos os alunos sob sua responsabilidade (Lago; Tartuci, 2020).
N&o obstante, é necessario destacar que o professor ndo deve ser o Unico responsabilizado por
esse processo, pois o trabalho a ser realizado exige cooperacdo e participacdo dos demais
membros, como o professor de AEE, a gestdo escolar, a comunidade e demais profissionais
especialistas (Silva; Carneiro, 2016; Santos, 2019; Paix&o; Lustosa, 2020; Mendes; Vilaronga;
Zerbato, 2023).

Outra reflexdo se refere a inexisténcia de formacéo continuada em servico que aborde
as demandas advindas da inclusdo em consonéancia com a realidade do contexto escolar,
articulando teoria e préatica (Prais; Rosa, 2016; Lago; Tartuci, 2020). O trabalho colaborativo e
formativo torna-se uma alternativa para a superacao das dificuldades existentes. Essa formacéo
pode ser potencializada por meio de uma parceria colaborativa realizada entre universidades e
escolas (Aradjo; Almeida, 2014; Vilaronga; Mendes, 2017; Lago; Tartuci, 2020), constituindo-
se uma importante estratégia para a superacdo das desigualdades e a construcdo de escolas
inclusivas (Salokangas; Ainscow, 2017; Souza; Mendes, 2017; Benitez; Domeniconi, 2018;
Martinez; Porter, 2018; Mendes et al., 2018; Capellini; Zerbato, 2019; Kjaer; Dannesboe, 2019;
Lago; Tartuci, 2020; Hansen et al., 2020), direcionado a alcangcar um objetivo que néo seria
possivel de modo individual (Pinto; Fantacini, 2018; Zerbato; Mendes, 2018; Sebastian-
Heredero; Seneda, 2019).

O interesse da pesquisa colaborativa é a realidade escolar, o processo educativo e as
relacGes estabelecidas entre os professores e pesquisadores como sujeitos da histéria que
produzem no desenvolvimento da atividade docente. Essa metodologia de pesquisa coloca 0s
professores como participantes ativos da investigacdo junto com o pesquisador e valoriza as
atitudes de colaboracdo entre ambos (Ferreira; Ibiapina, 2011). O desenvolvimento do
participante ocorre por meio da reflexdo e problematizacdo da sua formacéo e pratica, visando
atender suas necessidades de formacao, enquanto o pesquisador tem a possibilidade de estender
seus conhecimentos pessoais e profissionais, além de contribuir com um novo conhecimento
cientifico (Ibiapina, 2008).

Logo, o “colaborar significa pensar-agir para criar possibilidades de compartilhamento
das ideias, percepc¢oes, representacdes e concepgdes, com 0 proposito de criar condicGes de
questionar, negociar ¢ reelaborar” (Ibiapina; Bandeira; Araujo, 2016, p. 25). As investigacdes
desse tipo pressupdem intrinseca relacdo entre pesquisa e formagéo, exigindo a inter-relagcdo
entre os atores do processo, que se distingue de outras modalidades pelo caréater de participagéo,

colaboracéo e reflexéo critica que lhes sdo proprias (Ferreira; Ibiapina, 2011).
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No Brasil, a pesquisa colaborativa vem ao encontro das exigéncias de construcoes e
solugdes coletivas nos contextos socioeducacionais, buscando atender a perspectiva da
Educacao Inclusiva por meio de acdes entre pesquisadores e professores (Capellini, 2004;
Vilaronga; Mendes; Zerbato, 2016; Vilaronga; Mendes, 2017; Vitaliano, 2019; Lago; Tartuci,
2020; Nozu et al., 2020; Silva; Vilaronga, 2021; Prais; Vitaliano, 2021; Mendes; Vilaronga;
Zerbato, 2023), dividindo-se em dois tipos principais de trabalhos: o ensino colaborativo e a
consultoria colaborativa.

O ensino colaborativo, também conceituado como 0 co-ensino, consiste em uma
estratégia de atuagao pedagogica realizada entre o professor de ensino comum e o professor de
Educacdo Especial para ensinar um grupo heterogéneo de alunos (Capellini; Mendes, 2007;
Vilaronga; Mendes, 2014; Vilaronga; Mendes, 2017; Chang, 2018; Capellini; Zerbato, 2019).
Toda a responsabilidade do processo de ensino-aprendizagem é compartilhada, considerando
as especificidades, os ritmos e estilos de cada um, para favorecer o acesso e a aprendizagem de
todos, inclusive dos alunos PAEE (Vilaronga; Mendes; Zerbato, 2016; Vilaronga; Mendes,
2017; Pinto; Fantacini, 2018; Capellini; Zerbato, 2019).

Todavia, a partir da diversidade dos alunos e de demandas decorrentes de outras areas
do conhecimento, verifica-se uma abertura da escola aos profissionais de diversas areas,
especialmente os da salde, para colaborarem em conjunto com os profissionais do ambiente
escolar frente as necessidades do processo de inclusdo escolar. A consultoria colaborativa é
caracterizada pelo trabalho compartilhado de planejamento, avaliacdo e expectativas, realizado
entre o professor de ensino comum e especialistas de diferentes areas, tais como: psicélogos,
fonoaudiologos, nutricionistas, assistentes sociais, terapeutas ocupacionais, entre outros, com
vistas a transformacdo do ambiente escolar (Mendes; Almeida; Toyoda, 2011; Araujo,
Almeida, 2014; Pereira; Mendes, 2014; Silva; Mendes, 2021). Em geral, a consultoria
colaborativa envolve o consultor, a equipe escolar e o aluno, mas pode estender-se para a
familia, a comunidade e demais profissionais (Aradjo; Almeida, 2014).

Na realizacdo da colaboragédo, o consultor (especialista) deve trabalhar em condicdes
iguais com os demais membros, sem hierarquia, para que possam adotar as decisfes em
conjunto e realizar acGes e intervencdes para um objetivo comum (Kampwirth, 2003; Silva;
Mendes, 2021). Contudo, é fundamental que tanto o consultor quanto o consultado
desenvolvam o respeito mutuo, a troca de opinides, evitando o uso de jargdes, se colocando a
disposicao de aprender com o outro e para dar e receber sugestdes sem julgamentos e defensiva.

A proposta recomenda que, ap6s considerar alguns problemas vivenciados pelo

professor na escola, o consultor colabore com a construcdo de agdes e intervengfes que
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potencializam o seu trabalho e atendem as necessidades da turma (Machado; Almeida, 2014).
Compreende-se que a realizacdo de trabalhos colaborativos possa ser algo complexo, porém,
guando se avultam as formas de se compreender a realidade, melhores sdo as probabilidades de
resolver as dificuldades que surgirem (Souza; Mendes, 2017). No contexto escolar, o psicélogo
pode atuar e colaborar com os professores em diversas frentes relacionadas ao processo de
inclusdo escolar, envolvendo desde os momentos de planejamento da pratica pedagogica,
orientacdes, além de trocas de experiéncias e formacao aos professores (Martinez, 2010; Souza
et al., 2014; Matos; Mendes, 2015; Aquino et al., 2015; Conselho Federal de Psicologia, 2019;
Silva; Mendes, 2021; Leite, 2022), bem como prestando consultorias colaborativas (Pereira;
Mendes, 2014; Benitez; Domeniconi, 2016; Calheiros et al., 2019; Jager; Patias, 2019). Esses
estudos, conduzidos por psicologos atuando na escola, tém mostrado resultados promissores as
demandas que surgem neste contexto.

Com o objetivo de implementar e avaliar um programa de intervencdo baseado na
analise funcional do comportamento para proporcionar formacdo para os educadores
solucionarem tais problemas, Freitas e Mendes (2008) desenvolveram uma intervencdo baseada
na consultoria colaborativa que consistiu em discussdes com os educadores acerca da
identificacdo das funcBes dos comportamentos-problema para o delineamento de estratégias
para soluciona-los. Como resultados, foram observadas mudancas comportamentais exibidas
tanto pela aluna com deficiéncia®, quanto pelas educadoras, com diminuico significativa dos
comportamentos inadequados, bem como aumento de intervencdes efetivas.

Silva e Mendes (2012) avaliaram os efeitos de um programa de intervencgdo preventiva,
baseado no modelo de consultoria colaborativa escolar e suporte comportamental positivo,
voltado para prevenir e minimizar problemas comportamentais em sala de aula. As intervencdes
consistiram em reunides com reflexdes acerca de modificacbes no ambiente fisico da sala de
aula, no manejo de relacionamento, de conduta e de conteldo, com trés professoras do primeiro
ano do Ensino Fundamental. Os resultados positivos demonstraram a efetividade desse modelo
para prevenir e minimizar problemas de comportamento na escola e a melhora no desempenho
escolar.

O estudo de Almeida-Verdu (2014) teve como objetivo descrever passos de um
programa de intervencdo baseado em consultoria colaborativa, que foi desenvolvido junto com
um professor de alfabetizagédo e verificar seu efeito sobre o desempenho de ler e escrever de

seus alunos com dificuldades nessa aprendizagem a partir da avaliacdo inicial e final. A

8 Terminologia adotada pelos autores.
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avaliacdo sondou 18 relacGes que descrevem comportamentos de ler e de escrever em tarefas
que envolvem selecdo de estimulos, leitura, copia e ditado. Em seguida; a intervencgéo consistiu
em dez sessbes com a professora, que descrevia: (a) o ler e o escrever como comportamentos
objetivos; (b) a rede de relacdes desenvolvidas; (c) identificava nivel de entrada e alvos de
aprendizagem no desempenho dos alunos de acordo com a rede de relacGes; e (d) propunha
atividades j& adotadas pela professora, mas que fortalecessem as relagdes-alvo. Os dados
demonstraram adesao ao programa colaborativo e seguimento das decisdes em sala de aula, o
que possibilitou a melhora estatisticamente significativa no desempenho dos alunos em 12 das
18 relagOes avaliadas antes e depois da consultoria colaborativa.

Benitez e Domeniconi (2018) objetivaram: a) operacionalizar a atuacdo do psicélogo-
pesquisador no processo de inclusdo escolar de alunos com Transtorno do Espectro Autista
(TEA) e deficiéncia intelectual a partir de intervencgdes aplicadas pelos professores e pais, € b)
avaliar a aprendizagem de leitura e escrita do grupo experimental (exposto as intervencdes) e
controle. Participaram do estudo 14 alunos, sete pais e nove professores. O procedimento
envolveu o planejamento das intervengdes, a capacitacdo com os agentes, aplicacdo das
intervencdes e supervisao pelo psicélogo, pds-teste e follow-up. Quanto aos resultados, foram
identificadas variacdes no desempenho do grupo entre pré e pos-teste, enquanto o grupo
experimental passou de desempenho nulo para desempenhos maiores no pés-teste (leitura:
33%, 75% e 100% de acertos para os demais; escrita: 50%, 75%, 75% e 100% de acertos para
os demais). A atuacdo do psicologo contribuiu com a inclusdo dos alunos com deficiéncia
intelectual e TEA, a despeito das préaticas segregadoras realizadas com esse publico em décadas
anteriores.

Em Portugal, Mendes et al. (2018), realizaram uma pesquisa com 477 psicologos
escolares portugueses que tinham, em média, 12 anos de experiéncia profissional. Os
participantes responderam a um questionario eletrdnico, para investigacdo de praticas
colaborativas intra e interinstitucionais realizadas por eles. Os resultados encontrados sugerem
que esses profissionais colaboram de forma regular com uma vasta gama de propositos e grande
diversidade de entidades, servigos e equipes internos e externos a escola. Entre as praticas
colaborativas reportadas, com mais frequéncia, destacam-se a colaboragdo dos psicologos
escolares em conselhos de turma, equipes de Educacdo Especial, comissfes de protecdo de
criancas e jovens e servicos de saude.

Em outro estudo, Jager e Patias (2019) descreveram as agdes iniciais desenvolvidas no
projeto de extensdo “Consultoria em Psicologia Escolar: proposta interventiva em queixas

escolares”. Entre as intervengdes realizadas estava a inclusdo de alunos com deficiéncia
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intelectual e TEA. Como conclusdes, a pesquisa apontou a consultoria realizada por psicélogos
como uma possibilidade de mostrar o papel e a importancia da Psicologia nas escolas diante da
falta de conhecimento adequado acerca da atuacdo deste profissional na educacdo. Além disso,
enquanto ndo ha uma politica publica de insercdo dos psicologos nas escolas, esse tipo de
trabalho pode auxiliar a repensar as praticas e as queixas escolares.

Caramori (2016), Vilaronga e Mendes (2017), Campos, Lago e Flores (2020), Lago e
Tartuci (2020) e Prais (2020) tambeém desenvolveram pesquisas de formacdo continuada no
Brasil no contexto escolar, tendo como base a colaboracao de profissionais de forma exitosa.
De modo geral, as pesquisas ttm demonstrado resultados positivos na colaboragdo entre os
profissionais de diversas areas - professor de Educacdo comum, Educacdo Especial e
profissionais da salde - embora a maioria dos estudos ainda partam da colaboracdo entre
professor da classe comum e Educacdo Especial. Ademais, a formacéo continuada realizada em
servigo tem favorecido a inclusdo, além de fomentar a cultura da colaboracdo no ambiente
escolar.

Tendo como objetivo analisar as contribuices de uma formacdo continuada para
professores, que atuavam com alunos com deficiéncia®, por meio de um curso baseado em
consultoria colaborativa, Campos, Lago e Flores (2020) realizaram um estudo com cinco
professoras de duas escolas publicas da cidade de Cataldo, em Goias. Os resultados da formacédo
apontaram que o trabalho de consultoria colaborativa desenvolvido nas escolas foi um
diferencial para reconhecerem a importancia da continuidade dos estudos, ampliarem o
conhecimento sobre as atividades pedagogicas adaptadas e como avaliar pedagogicamente 0s
alunos com deficiéncia®.

Lago e Tartuci (2020) tambeém descreveram resultados positivos da consultoria
colaborativa como estratégia pedagdgica para formacéo continuada de professores que atuam
com alunos com deficiéncia intelectual. De acordo com as autoras, esse tipo de formacéo
proporciona discussdes com foco na escolarizagdo, apresenta caminhos possiveis para uma
pratica docente que visa a potencialidade desses alunos e pode se constituir como estratégia
para cursos de formacdo continuada. Elas identificaram vérias contribui¢cdes da consultoria
colaborativa enquanto estratégia de formacdo continuada aliada & pesquisa colaborativa: a)
mudangas na pratica docente apds participar desse curso; b) articulagdo entre Universidade-
Escola; c) os conhecimentos e habilidades adquiridos durante curso e a relacdo com a pratica

pedagogica na escola; d) colaboragéo entre os professores, e €) a consultoria colaborativa como

® Terminologia adotada pelos autores.
10 Terminologia adotada pelos autores.
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estratégia de formacdo em servigo. Entre as possiveis estratégias que podem ser utilizadas em
consultoria colaborativa e que podem ser ofertadas por profissionais de Educacao ou areas afins

estd 0 Desenho Universal para a Aprendizagem.

1.1.Desenho Universal para Aprendizagem como estratégia pedagégica a Educacéo

Inclusiva

A necessidade de desenvolver praticas inclusivas e formacdes colaborativas que estejam
em consonancia com o contexto escolar contrasta com um curriculo estruturado e padrdo que
néo leva em conta a heterogeneidade e singularidade de todos os alunos (Costa-Renders; Sous;
Valverde, 2022). Neste cenario, o Desenho Universal para Aprendizagem (DUA), uma traducéo
do termo inglés Universal Design Learning (UDL), surge como uma alternativa de ensino. Esta
abordagem é desenvolvida por profissionais da Educacdo, incluindo os psicologos, que
colaboram com os professores visando a implementacao de uma préatica educacional inclusiva
(Sewell; Kennett; Pugh, 2022) e comprometida com o desenvolvimento de todos os alunos.

O DUA, que se originou do termo Desenho Universal, foi inicialmente criado por
Ronald L. Mace, na area da arquitetura e, posteriormente, adaptado para a Educacdo (Oliveira;
Nuenberg; Nunes, 2013; Maia; Ikonomidis; Araoz, 2018). Segundo os autores, a terminologia
era utilizada para referir-se a criacdo de produtos e ambientes adaptaveis que podiam ser
utilizados pelo maior numero de pessoas, independentemente de sua idade ou habilidade. A
realizacdo de um projeto baseado no Desenho Universal deve considerar sete principios: 1)
utilizacdo equitativa: pode ser utilizado por qualquer grupo de utilizadores; 2) flexibilidade de
utilizacdo: engloba uma gama extensa de preferéncias e capacidades individuais; 3) utilizacéo
simples e intuitiva: facil de compreender, independentemente da experiéncia, conhecimentos,
aptiddes linguisticas e/ou nivel de concentracdo do utilizador; 4) informacédo perceptivel:
fornece eficazmente a informacdo necessaria para quaisquer que sejam as condicdes
ambientais/fisicas existentes ou as capacidades sensoriais do utilizador; 5) tolerancia ao erro:
minimiza riscos e consequéncias decorrentes de a¢fes acidentais ou involuntérias; 6) esforgo
fisico minimo: pode ser utilizado de forma eficaz e confortavel com o minimo de fadiga; 7)
dimensdo e espaco de abordagem e de utilizacdo: espaco e dimensdo adequada para a
abordagem, manuseio e utilizacdo independentemente da estatura, mobilidade ou postura do
utilizador (Instituto Nacional para a Reabilitacdo, 2014).

Ao avaliar uma situacdo especifica de um recurso planejado de forma universal,

podemos nos perguntar: quem se beneficiaria de um espago publico que possui uma porta
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automatica com sensor? Provavelmente a responda incluiria todas as pessoas com deficiéncia
fisica ou alguma dificuldade de mobilidade que estdo com as maos ocupadas, protegidas devido
ao frio ou que, por algum motivo, ndo querem tocar na macaneta (por temer algum tipo de
contaminacdo ou por estarem machucadas), entre outros motivos, no qual o uso da porta
automatica aumentaria as condi¢bes de uso ao remover as barreiras existentes (Mendoza;
Gongcalves, 2023).

No campo da Educacdo, as primeiras pesquisas sobre DUA tiveram inicio em 1992,
como as publicacbes pelo Centro de Tecnologias Especiais Aplicadas (Center for Applied
Special Technology), considerado a principal lideranca em pesquisa e formacdo responsavel
por delinear conceitualmente, pesquisar e formar docentes e gestores em DUA. Constituido por
médicos e pesquisadores, 0 grupo tinha como objetivo desenvolver modos educacionais
mediados por novas tecnologias aos alunos com deficiéncial! (Costa-Renders; Amaral;
Oliveira, 2020). Consequentemente, houve uma mudanca de foco do DUA para o0 ambiente de
aprendizagem, com o intuito de identificar e remover as possiveis barreiras presentes no
curriculo escolar atraves de um planejamento mais eficaz, de modo a adaptar o curriculo as
diferencas individuais dos alunos e ndo o contrario (Rose et al., 2005; Domings; Crevecoeur;
Ralabate, 2014; Rapp, 2014; Sebastian-Heredero, 2020).

Para atingir esse proposito, os pesquisadores do CAST (2014) ampliaram o conceito de
DUA em dois aspectos. No primeiro, aplicaram a ideia de flexibilidade ao curriculo educacional
e, no segundo, expandiram o acesso a informacao dentro da sala de aula, fazendo com que o
processo de ensino-aprendizagem fosse permeado por trés principios do DUA (Costa-Renders;
Amaral; Oliveira, 2020). As diretrizes do DUA surgiram como uma ferramenta de apoio ao
ensino e aprendizagem, desenvolvidas como uma referéncia geral para que professores ou
gestores planejem unidades didaticas ou desenvolvam curriculos (objetivos, métodos, materiais
e avaliacBes) de forma a reduzir as barreiras e otimizar os niveis de desafios e ajudas (CAST,
2018; Sebastian-Heredero, 2020). No entanto, para que haja a implementacdo do DUA deve-se
atender a seus principios e diretrizes com intencionalidade e ndo “acidentalmente” (CAST,
2018). “A aplicacdo com intencionalidade dessa nova abordagem ¢é, portanto, importante para
identificarmos e avaliarmos uma pratica pedagdgica que de fato esteja aplicando os principios
e as diretrizes do DUA” (Mendoza; Gongalves, 2023, p. 5). Fundamentado no campo da
neurociéncia, o framework do DUA e composto de trés principios, nove diretrizes e 31 pontos

de verificacdo (CAST, 2018). Alem disso, o framework reconhece trés redes cerebrais

11 Terminologia adotada pelos autores.
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envolvidas no processo de aprendizagem de todo sujeito: as redes de reconhecimento (o que da
aprendizagem); as redes estratégicas (o como da aprendizagem) e as redes afetivas (0 porqué
da aprendizagem) (Meyer; Rose; Gordon, 2014; Costa-Renders; Amaral; Oliveira, 2020). Cada
uma de suas redes esta relacionada a um de seus trés principios: | - Proporcionar modos
multiplos de representacdo do conteudo; Il - Proporcionar modos multiplos de acéo e
expressao; e Il - Proporcionar modos multiplos de implicacéo, engajamento e envolvimento
na atividade (CAST, 2018; Sebastian-Heredero, 2020).

O principio I, proporcionar modos multiplos de representacao do contetdo, o que da
aprendizagem, considera que os alunos diferem nos modos como percebem as informacdes que
Ihes sdo apresentadas. Alguns alunos poderdo captar a informacdo de forma mais répida ou
mais eficiente por meio de recursos visuais ou auditivos em vez de textos impressos. Nao existe
um meio Unico de representacdo de um conteddo para todos os alunos. A aprendizagem e a
transferéncia do aprendizado ocorrem quando multiplas apresentacfes sdo usadas, pois
possibilitam aos alunos fazerem conexdes interiores e entre os conceitos (CAST, 2018;
Sebastian-Heredero, 2020).

O principio Il, proporcionar modos multiplos de acdo e expressdo, 0 como da
aprendizagem, considera que os alunos diferem nas formas como procuram o conhecimento e
expressam o que sabem. Alguns podem ser capazes de expressar-se bem com um texto escrito,
mas ndo de forma oral e vice-versa. A acdo e a expressdo demandam uma grande quantidade
de estratégias, praticas e organizacdo das informacdes. Assim, hd de se promover opcoes
variadas, como a realizacdo de atividades tanto fisicas como tedricas, diversificacdo dos
métodos de respostas e dos instrumentos usados para que elas se manifestem (CAST, 2018;
Sebastian-Heredero, 2020).

O principio 1ll, proporcionar modos maultiplos de implicacdo, engajamento e
envolvimento na atividade, o porqué da aprendizagem, considera que 0s sentimentos e as
emocOes das pessoas sdo elementos cruciais para a aprendizagem, portanto, as formas de
provocar e motivar os alunos para o aprender sdo distintas. Existe uma diversidade de fontes
que influenciam a variabilidade individual afetiva e de envolvimento, como os fatores
neuroldgicos e culturais, 0s interesses pessoais, a subjetividade e os conhecimentos prévios,
entre outros. Ha alunos que tém interesse por atividades novas, enquanto outros preferem as de
rotina; alguns gostam de trabalhar sozinhos ao passo que outros preferem em grupos. Portanto,
é relevante proporcionar modos multiplos de implicacdo e envolvimento (CAST, 2018;
Sebastian-Heredero, 2020). Os principios sdo, ainda, orientados por nove diretrizes, que devem

ser consideradas em conjunto no planejamento do professor para conduzir ao objetivo final de
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desenvolver “alunos especialistas”, que sejam engenhosos e conhecedores, estratégicos e
orientados para objetivos, determinados e motivados (CAST, 2018). As diretrizes estdo
organizadas verticalmente de acordo com os trés principios do DUA. Para o principio I, as trés
primeiras diretrizes pretendem oferecer opcbes de: 1) percepcao: por meio de representagdes
multiplas; 2) idioma e simbolos: representacdes alternativas; e 3) compreensdo: concepgdo e
apresentacdo adequadas da informac&o. Para o principio Il, pretendem oferecer opg¢des de: 4)
acao fisica: para interagir com materiais e ferramentas acessiveis; 5) expressao e comunicagao:
modalidades alternativas de expressdo; e 6) fungdes executivas: esfor¢os para expandir a
capacidade executiva, como o nivel inferior e superior. No principio Ill, as trés Gltimas
diretrizes oferecem opc¢Oes para: 7) recrutar o interesse: desperte entusiasmo e curiosidade para
aprender; 8) esforco sustentavel e persisténcia: enfrente desafios com foco e determinacéo; e 9)
autorregulacdo: aproveite o poder das emocdes e da motivacdo na aprendizagem (CAST, 2018).

Na horizontal, as diretrizes sdo organizadas por focos de aprendizagem. A primeira
linha, acesso, inclui as diretrizes que sugerem formas de aumentar o0 acesso ao objetivo de
aprendizagem, recrutando interesse e oferecendo opcdes de percepc¢éo e acdo fisica. A segunda
linha, construir, refere-se as diretrizes que sugerem maneiras de desenvolver esforco e
persisténcia, linguagem e simbolos e expressdo e comunicacao. A terceira linha, internalizar,
inclui as diretrizes que sugerem formas de capacitar os alunos através da autorregulacéo,
compreensdo e fungdo executiva (CAST, 2018). Adicionalmente, as nove diretrizes estdo
subdivididas em 31 pontos de verificacdo correspondentes que fornecem sugestbes mais
detalhadas de como implementar o DUA,

Portanto, a estratégia do DUA vem sendo associada a formacdo continuada de
professores, pois, a0 mesmo tempo que se constitui como alternativa promissora para a incluséo
escolar, ainda é pouco explorada no cenario nacional (Zerbato; Mendes, 2021; Silva; Mendes,
2022). Esta abordagem alvitra um curriculo acessivel que atenda as caracteristicas, interesses e
necessidades individuais de todos os alunos, com ou sem deficiéncia (Chtena, 2016; Zerbato;
Mendes, 2018; Marin; Braun, 2020; Costa-Renders; Gongalves, 2020; Sebastian-Heredero,
2020). Ela considera a diversidade dos alunos ao facultar a flexibilizacdo do curriculo e
minimizar a necessidade de adaptagOes curriculares, atendendo os pressupostos de uma
aprendizagem inclusiva e que satisfaca as caracteristicas diversas dos alunos (Costa-Renders,
Gongalves, 2020; Sebastian-Heredero, 2020). Contudo, o DUA tem sido confundido

12 Cada um dos pontos de verificagdo encontra-se disponiveis em:
<https://udlguidelines.cast.org/?utm_source=castsite&utm_medium=web&utm_campaign=none&utm_content=Ff
ooter>. Acesso em: 13 nov. 2023.


https://udlguidelines.cast.org/engagement/effort-persistence
https://udlguidelines.cast.org/engagement/self-regulation
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erroneamente com as tentativas de ajustes curriculares realizadas pelos professores (Sebastian-
Heredero, 2020; Zerbato; Mendes, 2021).

Alguns estudos tém destacado a utilizacdo dos principios do DUA como estratégia para
a promocdo de praticas pedagdgicas inclusivas (Courey et al., 2012; Nunes; Madureira, 2015;
Costa-Renders; Gongalves, 2020; Marin; Braun, 2020; Prais, 2020; Zerbato; Mendes, 2021).
Costa-Renders e Gongalves (2020) desenvolveram um estudo com o objetivo de apresentar os
principios do DUA como suporte para a pratica docente inclusiva por meio de uma pesquisa
narrativa. A partir de rodas de conversa e entrevistas semiestruturadas junto a um grupo de
professoras da rede publica de ensino, as autoras ressaltaram a existéncia de um descompasso
entre as préaticas pedagdgicas inclusivas e as decisdes de curriculo na escola, o envolvimento, o
interesse e 0 engajamento por parte das professoras na busca de novas estratégias para
transformar o percurso de ensino aprendizagem no sentido de um planejamento curricular
acessivel com a aplicacdo dos principios do DUA.

Com a finalidade de analisar o desenvolvimento de aulas de Matematica na abordagem
curricular do DUA e suas implicacdes para a pratica reflexiva do professor, Neves e Peixoto
(2020) desenvolveram uma pesquisa-acdo no contexto de uma formacao continuada durante o0s
horarios de atividades complementares. A formacdo enfocou a Educagdo Inclusiva, a
abordagem curricular do DUA, o planejamento e o desenvolvimento das aulas. Participaram da
pesquisa trés professores que ensinam Matematica em uma escola publica do sul da Bahia que
possuiam alunos com deficiéncia®® em sua turma. Os dados foram produzidos no processo
formativo, a partir da observacdo participante, registros no diario de campo e relatos escritos
dos professores. Os resultados sugerem que o planejamento e o desenvolvimento de aulas
baseado no DUA contribuiram para que os profissionais repensassem sua acdo docente de
maneira reflexiva e buscassem estratégias de promoc¢do para um ensino de Matematica para
todos.

Zerbato e Mendes (2021) investigaram se um programa de formacgéo de professores
baseado no DUA resultaria em praticas que alcangassem maior participagéo e aprendizagem do
aluno PAEE na classe comum. Foi adotada como metodologia a pesquisa colaborativa baseada
no DUA, que envolveu dez professores da educacdo basica e sete alunos de licenciaturas. O
programa resultou em 11 encontros, envolvendo varias ferramentas formativas, como casos de
ensino ficticios e reais, roteiros de discussdo dos casos e elaboracédo de planos de aula a partir

dos principios do DUA. As aulas foram elaboradas coletivamente, implementadas pelas

13 Terminologia adotada pelos autores.
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professoras e registradas em um diario de campo. Os resultados apontaram que, apesar de o
programa de formacdo ndo garantir a sustentabilidade das préticas docentes da maneira
vislumbrada inicialmente, € importante apontar os esforcos dos participantes em garantir a
escolarizacdo dos alunos PAEE. Concluiu-se que as estratégias formativas pautadas nos
pressupostos do DUA e da consultoria colaborativa demonstraram ser ferramentas
potencializadoras no desenvolvimento de a¢Ges docentes condizentes com a diversidade, bem
como na formacdo continuada dos participantes.

Os estudos relatados tém mostrado que a proposta do DUA pode ser considerada uma
possibilidade de acesso ao curriculo para um maior nimero de alunos diante de salas de aulas
heterogéneas. Os aspectos pedagdgicos devem garantir a todos 0 acesso a uma educagdo de
qualidade, aumentando a probabilidade do desenvolvimento do ensino-aprendizagem (Al
Hazmi; Ahmad, 2018).

Para aferir os resultados da estratégia utilizada para apresentar um contetdo, a
aprendizagem efetiva do aluno deve ser sistematicamente avaliada para observar quais aspectos
pedagdgicos a propiciaram. Ainda que caracteristicas dos alunos interfiram no seu processo de
ensino-aprendizagem, tal como as dificuldades (Machado; Almeida, 2013; Moll et al., 2014;
Araujo; Almeida, 2014), e a motivagdo (Zenorini, 2007; Perassinoto; Boruchovitch; Bzuneck,
2013), a avaliacdo por instrumentos alheios diretamente ao processo pode dar pistas da pratica
pedagogica adequada, da consolidacdo de um ensino inclusivo e do desenvolvimento geral das

turmas.

1.2.A avaliacdo do desempenho escolar e a motivacéo para aprender

As pesquisas em Psicologia, desenvolvidas no contexto escolar e com seus agentes,
trouxeram importantes propostas para a escolarizacao, buscando superar o olhar patologizante
e preconceituoso que permeiam esses espacos em relacdo as dificuldades enfrentadas pelos
alunos (Scarin; Souza, 2020). Nesta perspectiva, as dificuldades de aprendizagem no tocante a
leitura, escrita e matematica tém ganhado destaque nos estudos da Educacdo Especial, pois
déficits nessas areas podem afetar a inclusdo social e, consequentemente, o desempenho escolar
e de outros contetidos académicos (Stevanato et al., 2003; Machado; Almeida, 2013; Benitez;
Domeniconi, 2018; Stein, 2019).

O desempenho académico é multideterminado por caracteristicas do préoprio aluno, da
familia e da escola, assim como por variaveis sociodemograficas, socioeconémicas e

socioculturais (Marturano; Pizato, 2015; Alves, et al., 2016; Fernandes, et al., 2018). No Brasil,
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0 Teste de Desempenho Escolar (TDE - 1) tem sido utilizado como ferramenta clinico-escolar
que possibilita a triagem ou avaliacdo breve das capacidades bésicas de leitura, escrita e
aritmética de alunos do Ensino Fundamental com desenvolvimento tipico ou deficiéncias*
(Stein, 2019).

O instrumento pode ser utilizado tanto por profissionais da Educacdo quanto da
Psicologia para auxilia-los no processo de identificacdo das areas de déficits de aprendizagem
do avaliado. Assim, uma das maiores contribuicdes do TDE-II se refere a possibilidade de
utiliza-lo para verificar se a crianca ou o adolescente se encontra dentro da fase esperada de
desenvolvimento de leitura, escrita e/ou matematica, conforme os parametros estabelecidos por
tipo de escola (particular ou publica) e ano escolar que se encontra (Stein, 2019). Este tipo de
avaliacdo é essencial para o delineamento do que o aluno ja sabe e quais habilidades precisam
de intervencdes pontuais oferecidas pelo professor da sala ou de outros profissionais (Brito et
al., 2012; Machado; Almeida, 2013; Mendongca; Rodrigues; Capellini, 2017).

Em estudo desenvolvido, Brito et al. (2012), objetivando verificar a relagédo das
variaveis idade e escolaridade com o desempenho escolar de 855 alunos do Ensino Fundamental
da rede publica estadual de ensino, com idades de seis a 16 anos, encontraram relacao
significativa com as séries, podendo ser observada uma linearidade entre o nivel de escolaridade
e desempenho escolar, mas 0 mesmo ndo ocorreu com a idade. Diante dos dados mencionados,
é relevante ressaltar a importancia de identificar precocemente aspectos relacionados ao
desempenho escolar. Os resultados mostraram que o Teste de Desempenho Escolar (TDE)* é
uma medida valida de avaliacéo.

Machado e Almeida (2013) desenvolveram um estudo visando identificar o desempenho
académico e comportamental de criangas com dificuldade de aprendizagem para a participagdo
em um programa de consultoria colaborativa. Os resultados demonstraram que o desempenho
das criancas com queixas de dificuldade de aprendizagem foi inferior tanto nas variaveis
referentes ao comportamento, avaliado pela Escala de Avaliagdo do Comportamento Infantil
para o Professor (EACI-P), como nas tarefas académicas observadas no TDE!®. Os dados
obtidos serviram de critério para a selegdo de criancas para participagdo posterior em um
programa de consultoria colaborativa. Os autores destacaram a importancia dos resultados do
instrumento enquanto critérios de identificacdo para a participacdo de alunos em programas de

intervencdo, levantando as necessidades académicas e comportamentais das criancas.

14 Terminologia adotada pelos autores.
15 Corresponde a primeira verséo do teste.
16 Corresponde a primeira verséo do teste.
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Com o objetivo de identificar 259 alunos de Ensino Fundamental com indicadores de
Altas Habilidades ou Superdotagdo (AH/SD), Mendonga, Rodrigues e Capellini (2017)
desenvolveram um estudo a partir da avaliacao intelectual, de desempenho escolar e indicacao
por professores de alunos que mais se sobressaiam em sala de aula e em quais areas. Foram
utilizados o Teste das Matrizes Progressivas Coloridas de Raven e o0 TDE’ como instrumentos
de avaliacdo. As autoras concluiram que o TDE apontou para a fragilidade do ensino oferecido,
mostrando que mesmo os alunos bastante inteligentes estavam defasados em termos de
conteddos quanto ao ano escolar em que estavam matriculados.

A motivacdo para aprender é considerada um dos fatores que afeta diretamente o
desempenho escolar (Boruchovitch; Santos; Neves, 2014; Santos; Moraes; Lima, 2018).
Embora ndo exista um consenso na literatura sobre o conceito, um dos mais aceitos entende a
motivagdo para aprender como a iniciacdo e a manutencdo de comportamentos com o objetivo
de se atingir uma determinada meta (Boruchovitch, 2001; Boruchovitch; Bzuneck, 2010; Silva;
Mettrau, 2010), que pode ser do tipo intrinseca ou extrinseca.

Um individuo esta intrinsecamente motivado quando se engaja em uma atividade por
iniciativa propria ou por acha-la interessante e prazerosa (Boruchovitch, 2008). E ele estara
extrinsecamente motivado quando realiza tarefas tendo em vista o recebimento de recompensas
externas de natureza diversa (sociais ou materiais) ou simplesmente para evidenciar suas
habilidades para terceiros (Amabile et al., 1994). De modo geral, a motivagdo intrinseca tem
como caracteristica a autonomia pessoal, enquanto a extrinseca esta relacionada ao controle
externo (Boruchovitch, 2008; Boruchovitch; Santos; Neves, 2014).

A avaliacdo deste construto pode ser realizada pela Escala de Avaliacdo de Motivacao
para Aprender para alunos do Ensino Fundamental (EMA-EF) (Boruchovitch; Santos; Neves,
2014). Recentemente, estudos sobre a motivacdo no contexto escolar vem relacionando-a a
variaveis diversas, como: compreensao da leitura (Santos; Moraes; Lima, 2018); estratégias de
aprendizagem (Perassinoto; Boruchovitch; Bzuneck, 2013); estilo motivacional do professor
(Machado; Guimardes, Bzuneck, 2006); uso da tecnologia na pratica pedagogica (Borges;
Fleith, 2018) e realizagdo de tarefa de casa (Suehiro; Boruchovitch, 2019).

Perassinoto, Boruchovitch e Bzuneck (2013) investigaram relagdes entre o uso de
estratégias de aprendizagem e a motivacdo com 314 alunos do Ensino Fundamental, utilizando
0 EMA-EF. Na avaliacdo dos construtos motivacionais, a superioridade da média grupal na

motivacgdo intrinseca, em comparacdo com a extrinseca, foi um dado consistente obtido no

17 Corresponde a primeira verséo do teste.
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referido estudo. Os autores encontraram que, embora haja um predominio da motivacdo
intrinseca no inicio da escolarizagdo formal, ela tende a decair & medida que os alunos avangam
nas séries escolares, passando a prevalecer a motivacao extrinseca. Dados semelhantes também
atestaram baixa motivacdo autdbnoma e intrinseca com o avango dos anos de escolarizacao
(Rufini; Bzuneck; Oliveira, 2012).

No estudo de Rufini, Bzuneck e Oliveira (2012), a motivacao intrinseca e as estratégias
metacognitivas se associaram a melhores desempenhos escolares por parte dos participantes.
Paiva e Boruchovitch (2010) investigaram a orientacdo motivacional, as crencgas educacionais
e 0 desempenho escolar de 120 alunos de 4° e 6° anos do Ensino Fundamental, encontrando o
predominio da motivacdo intrinseca e um padrdo de crencas altamente apropriado a motivacdo
e a aprendizagem.

As multiplas formas de promover a motivacédo nos alunos em contexto de aprendizagem
foram apresentadas por Paiva e Boruchovitch (2010). Os autores ressaltaram como fundamental
que o conhecimento seja traduzido em préaticas pedagdgicas que propiciem a motivacdo dos
alunos. Entretanto, como nem sempre os professores estao preparados para implementa-los em
suas aulas, os psicélogos e/ou outros especialistas poderiam capacitar os professores a
desenvolverem contextos pedagdgicos mais favoraveis ao sucesso escolar.

Na literatura, algumas acOes docentes destinadas a promover a motivagdo sdo
destacadas: proporcionar aos alunos o exercicio da autonomia no maior nimero de situacdes
possiveis no contexto escolar; explorar os interesses e preferéncias pessoais dos alunos; mostrar
o valor e o significado pessoal das aprendizagens e apresentar feedback ao desempenho para
que alimente o senso de competéncia (Perassinoto; Boruchovitch; Bzuneck, 2013). Segundo os
autores, a melhora da escola esta relacionada ao uso de estratégias favorecedoras de
aprendizagem que possibilitara a motivacgdo intrinseca para aprender.

Tais reflexdes corroboram o que esta sendo proposto pelas estratégias do DUA, no qual
a flexibilidade da prética pedag6gica do professor, envolvendo a diversidade de estratégias,
bem como o interesse pessoal e autonomia de expressdo dos alunos pode contribuir para o
aumento da motivagcdo para aprender e, por conseguinte, com a melhora do desempenho
académico dos alunos. Isto posto, a pratica pedagogica inclusiva devera abarcar uma ampla
variedade de estratégias para alcancar o maior numero de alunos.

Tendo em vista que os alunos motivados para a aprendizagem sao aqueles que atingem
melhores desempenhos de modo geral, hd a necessidade de estudos que compreendam a
importancia dos professores como fator de influéncia para o desenvolvimento de motivagdo

intrinseca de seus alunos ao fazer uso de propostas estimuladoras mais do que simples
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recompensa pelo seu alto desempenho (Santos; Moraes; Lima, 2018). Em suma, as pesquisas
que buscam estudar melhorias para a educagdo brasileira, tendo em vista os principios da
incluséo escolar, devem pautar-se e defender as estratégias de ensino que rompem com as Vvisoes
acerca da normalidade/deficiéncia e inclusdo/exclusdo que se sobrepdem as adaptacOes
curriculares que visem atender os alunos PAEE. Muitas escolas ainda se utilizam de
metodologias que impossibilitam uma educacao capaz de estimular as transformacdes sociais.
Assim sendo, € preciso abandonar praticas individuais que trabalham com objetivos,
metodologias e recursos unicos, desconsiderando as diferencas (Carneiro, 2016; Seneda;
Sebastian-Heredero, 2019). Ferrari, Vilaronga e Elias (2019) elencaram a necessidade de
atender as demandas de adequacdo para superar barreiras atitudinais relacionadas a estratégia
de formacdo continuada de professores, as propostas do DUA e ao trabalho colaborativo.

O que de fato evidencia esses fatores € coordenar situacdes que motivem o professor
sob controle de ganhos em relacdo a aprendizagem da turma e dos alunos PAEE, de modo que
ele seja reforgado por fazé-lo e por observar os efeitos de seu comportamento sobre a
aprendizagem dos alunos (Ferrari; Vilaronga; Elias, 2019). Os alunos merecem atencao especial
na consideracdo de seus interesses, motivacdes, habilidades, facilidades de aprender e de se
expressar para que consigam se apropriar do conteido, além de demonstrar o conhecimento da
melhor forma possivel.

Adicionalmente, as intervencdes devem mapear as dificuldades com o uso de
instrumentos validados de modo que possam verificar os reais resultados alcancados. Por outro
lado, a utilizacdo de multiplos métodos e informantes pode constituir subsidios para o
entendimento das condigdes que cercam o processo de ensino-aprendizagem, uma vez que essas
extrapolam o ambiente escolar. Portanto, é fundamental considerar ndo s6 os fatores escolares,
mas também o social, como a participacdo dos pais e dos professores.

Os bons indicadores obtidos a partir da realizacdo de consultorias colaborativas e, em
especial, daqueles baseados no DUA, para diminuicdo das dificuldades relativas ao processo de
inclusdo escolar, tém propiciado, ao mesmo tempo, a formagdo continuada de professores.
Portanto, faz-se necessario desenvolver novos estudos que contribuam para o processo de
incluséo escolar e para a formagédo em servigo, tendo como base a consultoria colaborativa e o
DUA, bem como verificar os efeitos que tais intervengdes podem ocasionar no desempenho
académico e motivacional dos alunos.

A formacédo em servico ofertada aos professores pelos pesquisadores in loco fortalece
as possibilidades de unir a cultura da universidade e da escola publica. Quando o trabalho é

realizado em conjunto, incluindo consultor e consultado, gestéo escolar, pais e alunos, somam-
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se os esforgos para efetivacao da escola inclusiva, trazendo importantes contribui¢fes para toda
a comunidade. Apesar dos beneficios avultados, pesquisas envolvendo a parceria colaborativa
ainda sdo escassas.

Deste modo, a consultoria colaborativa baseada no DUA parece uma abordagem
promissora para melhorar préticas docentes e, consequentemente, o desempenho escolar de
alunos com e sem deficiéncia. O emprego de diferentes aspectos metodolégicos é uma
possibilidade para adequar pesquisas aos objetivos de investigacdo de fenbmenos complexos,
inerentes da condicdo humana, evitando-se, assim, a ma pratica de adequar resultados para
caber e justificar a escolha prévia de uma dada metodologia.

Diante disso, as perguntas norteadoras para realizacdo deste estudo foram:

1) A implantacdo de um programa de consultoria colaborativa baseada no DUA para
professoras de salas regulares, que possuem alunos PAEE matriculados, altera as praticas
pedagdgicas das professoras?

2) A implantacdo de um programa de consultoria colaborativa com professores de salas
regulares, voltada para alunos PAEE, produz efeito sobre o desempenho escolar e a motivacdo
de todos os alunos da turma em escolas publicas?

3) Ha diferencas entre as expectativas de professores de alunos PAEE e pais e/ou
responsaveis sobre o processo de inclusdo escolar antes e ap6s um programa de consultoria
colaborativa oferecido por psicélogo?

Este estudo pretendeu analisar os efeitos da consultoria colaborativa baseada no
Desenho Universal para Aprendizagem (DUA) na préatica pedagogica de professores de Ensino
Fundamental, no desempenho escolar e na motivacéo para aprender de seus alunos, incluindo
aqueles PAEE, na percepcéo de pais sobre o ensino oferecido aos seus filhos e sobre a escola
inclusiva. S8o objetivos especificos: a) avaliar os efeitos da consultoria colaborativa sobre as
praticas pedagogicas de duas professoras do terceiro ano do Ensino Fundamental | que tinham
alunos PAEE matriculados em suas turmas ou que estavam em processo de diagnostico para a
Educagéo Especial; b) avaliar os efeitos da consultoria colaborativa no desempenho académico
e na motivacédo para aprender dos alunos do Ensino Fundamental, incluindo os alunos PAEE; e
¢) analisar como os pais avaliam o atendimento oferecido aos filhos e qual a sua visdo em
relagcdo a uma escola inclusiva.

Para atender aos objetivos propostos, a tese foi dividida em trés estudos, que seréo
apresentados separadamente em fungdo dos seus objetivos especificos:

Estudo 1 - Consultoria colaborativa baseada no Desenho Universal para a

Aprendizagem e a préatica pedagdgica de professores do Ensino Fundamental.
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Estudo 2 - Efeitos da consultoria colaborativa sobre o desempenho académico e a
motivacdo para aprender de alunos de uma escola publica municipal.
Estudo 3 - Percepc¢éo de pais e responsaveis sobre a inclusdo escolar e o atendimento

da escola aos seus filhos.
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1.3.Aspectos éticos

A presente pesquisa é parte do macroprojeto “Colaborac¢do Universidade-Escola Publica
na constru¢do de politicas, praticas e culturas mais inclusivas”, cujo objetivo ¢ implementar
parceria colaborativa, por meio de assessoria, entre universidade e escolas publicas de educagéo
bésica, com vistas a ampliar/promover politicas, praticas e culturas mais inclusivas (FAPESP,
processo n° 2019/05068). O projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”, da Faculdade de Ciéncias, sob o
parecer nimero 3.634.519 (CAAE: 21890919.2.0000.5398, Anexo A) e pela Secretaria
Municipal da Educacdo da cidade. Os professores e pais e/ou responsaveis pelos alunos
assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido -TCLE (Apéndice A), conforme
Resolugdo n° 466, de 12 de dezembro de 2012 (Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa, 2012),
enquanto os alunos consentiram sua participacdo mediante a assinatura do Termo de

Assentimento Livre e Esclarecido -TALE*® (Apéndice B).

18 O Termo de Assentimento Livre e Esclarecido do Menor (TALE) é um documento elaborado em linguagem
acessivel para os menores ou para 0s legalmente incapazes, por meio do qual, ap6s serem devidamente
esclarecidos, os participantes da pesquisa explicitaram sua anuéncia em participar do estudo, sem prejuizo do
consentimento de seus responsaveis legais.
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1.4. Delineamento da pesquisa

O presente estudo caracteriza-se como uma pesquisa aplicada, exploratdrio-descritiva,
de abordagem mista (quali-quantitativo) e delineamento pré-experimental, tendo como base a
pesquisa-acdo participante e colaborativa. A natureza aplicada da pesquisa ilumina uma
preocupacdo para a solucdo de problemas praticos ao disponibilizar um retorno social a
comunidade (Mattar; Ramos, 2021). Como objetivos, as pesquisas exploratorias propdem
explorar um tema, enquanto as descritivas buscam descrever situacdes ou eventos a partir do
estabelecimento de relagdes entre varidveis (Gil, 2010; Mattar; Ramos, 2021).

A opcéo pela abordagem de métodos mistos busca integrar dados qualitativos e
guantitativos em uma mesma pesquisa, procurando, assim, gerar uma perspectiva mais
completa dos fenémenos (Mattar; Ramos, 2021). De acordo com Clark, Garrett e Leslie-
Pelecky (2010, p. 156), “o valor da integracdo em abordagens paralelas ultrapassa a mera soma
de evidéncias qualitativas e quantitativas; é na fusdo dindmica das duas formas de dados que
eles se tornam maiores do que a soma de suas partes”.

Idealmente, pesquisas que preveem a avaliacdo de intervencdes devem ter alto controle
experimental, com grupos definidos randomicamente entre experimental e controle, com
avaliacbes pré e pdés a implementagdo da intervencdo com o grupo experimental de
delineamento de Linha de Base Multipla. Todavia, situagdes que fogem do controle do
pesquisador podem inviabilizar a execucdo desse delineamento, como foi a ocorréncia da
pandemia, que resultou na suspensdo das atividades escolares presenciais. Neste estudo o
delineamento possivel foi o pré-experimental com comparagdes de varidveis dependentes antes
e depois da intervencédo (Thyer, 2012).

Enquanto intervencéo, este estudo utilizou-se das abordagens tedrico-metodolégicas da
pesquisa-acdo e participante, pela interacdo entre pesquisadores e membros das situacdes
investigadas (Cozby, 2012), seguindo os pressupostos da pesquisa colaborativa (Ibiapina, 2008;
Ibiapina; Bandeira; Araujo, 2016).

1.5. Proposta inicial

Na proposta inicial, estava previsto um estudo quase-experimental em duas classes
comuns, Grupo Experimental (GE) e Grupo Controle (GC), de duas escolas do sistema

municipal de Ensino Fundamental que tinham alunos PAEE matriculados em suas turmas
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(Escolas A e B). As escolas seriam distribuidas randomicamente para o0 GE e GC,
respectivamente. Na escola do GE, caso mais de um professor que possuisse aluno PAEE
matriculado em sua turma tivesse interesse em participar da pesquisa, um novo sorteio seria
feito entre eles para selecdo do aluno (definindo-se, assim, o0 ano escolar, sexo e as necessidades
do aluno participante). Em seguida, a sele¢do da turma do GC seguiria os critérios adotados
pelo GE. As avaliagdes, tanto do desempenho dos professores, como dos alunos, seriam
realizadas em trés momentos: pre-teste, pos-teste e follow-up.

Definido os grupos, o GE iniciaria a intervencdo uma vez por semana, durante 12
semanas. A intervencdo consistiria em trés etapas. Na Etapa I, seriam realizados dois encontros
de formacéo de professores sobre consultoria colaborativa e DUA, de modo coletivo presencial,
durante o Horéario de Trabalho Pedagogico Coletivo (HTPC) da escola, totalizando quatro
horas. Na Etapa Il, a consultoria colaborativa ocorreria semanalmente, com previsdo de uma
hora cada com a professora participante do GE. Essa etapa se daria no Horario de Trabalho
Pedagdgico Individual (HTPI) na propria escola com o objetivo de refletir como a participante:
1) motivaria os alunos para este tema; 2) apresentaria o conteddo para toda a sala; e 3) quais
adaptacOes faria para o aluno PAEE. Na etapa Ill, seriam realizadas observacfes em sala de
aula para compor os dados da préxima consultoria, identificando os pontos positivos que
atenderam e oportunizaram a participacao, aprendizagem e o interesse de todos e as atividades
que, por acaso, poderiam ser melhoradas, readaptadas. Ao final da intervencdo do GE, os
participantes dos dois grupos responderiam novamente os instrumentos, considerando pds-teste
para 0 GE e pds-periodo de espera para o GC.

A escola da professora do GC também receberia formacdo de professores durante o
horario de HTPC. Apds a intervencdo com o grupo controle, 0s participantes seriam novamente
submetidos a avaliacdo, considerando pos-periodo de espera para GC e follow-up para o GE,

seguindo o delineamento metodoldgico da pesquisa quase experimental.

1.6.Mudancas de rotas necessarias por conta da pandemia da Covid -19

No inicio de 2020, foi realizado um contato preliminar com a Secretaria Municipal de
Educacao para solicitacdo do calendario escolar e informac6es sobre a existéncia de alunos
PAEE nas escolas selecionadas. Em seguida, realizou-se um cronograma de visita a escola com
a previsao da coleta de dados e da intervengéo (Apéndice C).

O primeiro contato com as escolas ocorreu em um dia previamente agendado com a

direcdo escolar para o detalhamento do procedimento de pesquisa. Apos a distribuigédo
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randémica das escolas para 0 GE e GC, a pesquisadora participou dos horérios de planejamento
escolar do GE (Escola A) no periodo matutino e vespertino para apresentacao da pesquisa e dos
seus objetivos aos professores. Inicialmente, foram realizados dois encontros de formacéo de
professores, nos dias 11 de fevereiro e 10 de marco de 2020, com a oferta de um tema por
encontro, de modo presencial, durante o horario de HTPC, na qual participaram 24 professores.

Os encontros tiveram duas horas de duracdo cada, sendo uma hora e 30 minutos de
exposicdo oral sobre a tematica com o auxilio do powerpoint e 30 minutos para as perguntas e
discussoes, totalizando quatro horas ao todo. O primeiro encontro teve como tema “Consultoria
colaborativa como estratégia de inclusdo escolar” e, o segundo “Desenho Universal para
Aprendizagem (DUA)”. Para cada encontro foi elaborado pela pesquisadora um material
didatico especifico para a formacao, tendo como base a literatura da area relacionada a tematica,
o qual foi entregue impresso a todas as professoras (Apéndice D e E). Os artigos utilizados para
elaboracdo dos materiais foram compartilhados na integra com a gestdo escolar e,
posteriormente, com as docentes para serem utilizados como material de estudo.

Esta etapa teve como objetivo realizar a formacdo dos professores do GE por meio de
estudos e reflexdo de textos, artigos e exemplos da aplicabilidade das tematicas em pesquisas
ja realizadas de modo coletivo a fim de demonstrar como tais estratégias poderiam auxilia-las
no processo de inclusdo escolar dos alunos, além de propiciar conhecimento sobre a realizacdo
do estudo. N&o foram realizadas avaliagdes do desempenho dos participantes nos encontros,
uma vez que o objetivo também era sensibiliza-los para participarem da Etapa Il deste estudo.

A selecdo da professora do GE foi realizada pela propria direcdo considerando 0s
critérios: a) o interesse do professor, e b) possuir alunos PAEE matriculados em sua turma. A
partir da definicdo dos critérios adotados pelo GE, um convite foi realizado a Unica professora
da escola do GC que lecionava para 0 mesmo ano escolar e tinha aluno PAEE com as mesmas
necessidades. As professoras, ao aceitarem participar do projeto, assinaram o TCLE e
responderam ao Questionario de InformacBes Sociodemograficas e de Experiéncias
Profissionais Anteriores - professores (QISEPA-Prof, Apéndice F) e ao Protocolo para
Avaliacdo do Processo de Incluséo - professores (PAPI-Prof, Apéndice G).

Em seguida, ap0s a assinatura do TCLE pelos pais e dos instrumentos a eles referentes,
iniciou-se o pre-teste com os alunos das duas turmas participantes mediante a assinatura do
TALE e a realizacdo do Teste de Desempenho Escolar (TDE-Il) e a Avaliacdo de
Aprendizagem em Processo (AAP). No entanto, com a chegada da pandemia da Covid-19 no
pais, as atividades de coleta de dados com as criangas dos dois grupos GE e GC foram

suspensas.
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Durante a paralisacdo das atividades, a professora do GC solicitou aposentadoria,
inviabilizando a coleta desse grupo. Outra professora da Escola A que preenchia os critérios
(interesse e ter um aluno om deficiéncia) foi convidada para compor a pesquisa, se tornando a
professora dois do GE, ja que no GC nao havia outras professoras que atendessem aos critérios,
assim, foi necessario restringir a coleta de dados a uma Unica escola.

Diante da progressao da suspenséo das atividades durante o ano de 2020, optou-se por
alterar o método de pesquisa. De um modelo de delineamento quase-experimental para o pré-
experimental, com coletas de dados pré e pds-intervencdo, sem o grupo controle. Em fevereiro
de 2021, o projeto foi retomado apds a decisdo da Secretaria Municipal de Educagdo do
Municipio de implementar um sistema hibrido de atendimento aos alunos.

Neste ano, as turmas foram divididas em coortes. A nomenclatura coorte foi utilizada
pela Secretaria de Educacdo do Municipio para se referir a divisdo dos alunos em grupos para
participacdo nas aulas presenciais, consecutivamente. Decisdes foram tomadas tendo em vista
a evolugéo da pandemia no decorrer do ano. Inicialmente, a coorte era dividida em um quarto
da capacidade total da turma (25%), depois em um terco (33%) e, ao fim da intervencao, era de
metade da capacidade (50%). A Figura 1, a seguir apresenta o percurso amostral geral da

pesquisa apOs as mudancas.
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Figura 1. Percurso amostral da pesquisa
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1.7. Caracterizacéo da escola participante

A pesquisa foi realizada em uma escola publica do sistema municipal de Ensino
Fundamental - Anos Iniciais, localizada em uma cidade do interior do Estado de Séo Paulo. A
escola, considerada de médio porte, recebia alunos moradores de bairros proximos. Segundo
dados obtidos no Projeto Politico Pedagogico (PPP) da institui¢do, os alunos, em sua maioria,
eram oriundos de familias de média e baixa renda, cujos pais sdo assalariados, funcionarios
publicos, profissionais liberais, prestadores de servicos, entre outros, que contavam com renda
de até dois salarios-minimos mensais. Mais da metade desta populacéo ndo concluiu o Ensino
Fundamental ou eram analfabetos. Em 2021, ano da intervencdo, a escola atendia em média
575 alunos do 1° ao 5° ano, nos periodos da manha e tarde. Desses, 31 eram considerados alunos
PAEE ou estavam em processo de avaliacdo para a Educacdo Especial. O quadro de servidores
era composto por 31 professores, sendo dois deles da Sala de Recursos Multifuncionais (SRM)
e 13 funcionarios com outras fungdes.

A SRM funcionava em uma sala de aula comum e era bem-equipada. A iluminacéo era
adequada, garantida por trés janelas, ficando longe de ruidos da rua. Possuia lousa grande,
armarios, mesa redonda com cadeiras e alguns elementos visuais, como alfabetos e colagens,
bem como jogos e materiais didaticos. Os materiais utilizados vinham do Ministério da
Educacdo ou da prépria prefeitura, sendo eles: dois computadores, uma impressora comum e
uma multifuncional.

O prédio escolar era composto por: dez salas de aula, que atendiam 20 turmas de acordo
com a faixa etéria; laboratdrio de informatica; sala de artes; sala audiovisual; duas salas de
reforco; sala dos professores; sala da coordenacdo; sala da diretoria; secretaria; biblioteca;
quadra poliesportiva coberta com banheiro adaptado; patio com palco adaptado; banheiro
adaptado; banheiro infantil; parque infantil; cozinha; refeitério; despensa; almoxarifado;
lavanderia; banheiro; e copa para funcionarios. Além disso, a escola destacava-se por possuir
acesso a internet, o que possibilitou a realizagéo das atividades de modo online.

Santos e Capellini (2021), com o objetivo de verificar as condi¢des da infraestrutura
fisica das escolas da cidade participante do projeto, considerando os alunos publico-alvo da
Educacdo Especial, utilizaram um roteiro com 34 itens para observacdo do espaco fisico e
recursos inclusivos do contexto escolar, divididos em cinco subitens (acesso de entrada, sala de
aula, banheiro, refeitorio e outros recursos). Os resultados demonstraram que a escola onde o
presente estudo ocorreu foi avaliada com a segunda maior pontuacédo, sendo considerada uma

das melhores escolas municipais de Ensino Fundamental da cidade por possuir boa
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infraestrutura fisica, devido ao acesso externo adequado, percurso livre de obstaculos, salas
arejadas e iluminadas, diversidade de materiais e equipamentos, refeitério em bom estado de

conservacao e variedade de recursos escolares, como a oferta de atividades extraclasse aos

alunos.
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4.3.CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo pretendeu analisar como 0s pais avaliavam o atendimento oferecido
aos filhos e, em especial, aqueles com deficiéncias ou em processo de diagndstico para
Educacao Especial, e qual a visdo dos pais em relacdo a uma escola inclusiva.

De maneira geral, os resultados indicaram que a maioria dos pais avaliou o atendimento
ofertado aos seus filhos como positivo, principalmente devido ao trabalho desenvolvido pelo
professor, que demonstraram ser atentos, dedicados e sempre dispostos a responder as dividas
que surgiam. Em contrapartida, muitos pais se sentiram impotentes para tecer avaliacfes sobre
0 ensino devido as novas obrigacGes de ensinar os proprios filhos ao mesmo tempo que
trabalhavam e da falta de dados de comparacao no que diz respeito a situacdo vivenciada.

Atinente a parceria da Educacdo Especial com a comum, os dados levantaram
preocupacdes quanto a falta de conhecimentos dos pais, posto que metade dos participantes nao
responderam a questdo no pré-teste e uma grande parcela (37,5%) continuaram a dizer saber
pouco ou quase nada no pés-teste. Em relacdo a visdo dos pais sobre a escola inclusiva,
identificou-se a falta de conhecimento sobre o assunto e direcionados a uma perspectiva focada
no proprio aluno com deficiéncia. Na comparacdo das categorias de respostas as questdes do
Index, observou-se piora na média de sete das oito categorias analisadas no pés-teste, com
diferencas significativas nas categorias relacionamento professor-aluno e relacdo crianca-
escola e no escore total.

A participacdo dos pais de alunos com e sem deficiéncia foi um ponto forte deste estudo
para a compreensdo das perspectivas dos sujeitos e da identificacdo de prejuizos a
aprendizagem ndo sO aos alunos com deficiéncia. No entanto, este presente estudo nédo se
encontra livre de limitagdes, dado que a pandemia impediu qualquer trabalho com os pais

durante a consultoria e, ainda, dificultou a escolarizagdo adequada dos alunos. Além disso, a



263

amostra foi estabelecida por conveniéncia com participantes de uma Unica escola e de uma
Unica regido do pais, com a obtencdo de baixa taxa de respondentes, ndo permitindo fazer
generalizacGes dos resultados encontrados.

A falta da mediacdo da pesquisa na aplicacdo dos instrumentos também pode ter
influenciado os resultados. Outra limitacdo, pode decorrer do fato de os pais responderam aos
instrumentos com parte das perguntas dispostas em questfes fechadas, guiando ao efeito de
desejabilidade social, ou seja, a escolha da alternativa que parece ser mais aceita socialmente
ou escolha da alternativa devido a dificuldade de interpretacdo da afirmativa avaliada.
Opostamente, quando as perguntas foram por questdes abertas, o retorno de resposta foi baixo,
levando a considerar a inexisténcia de falta de informagdes dos pais sobre o assunto.

Portanto, se faz necessario ampliar os debates sobre a Educacdo Especial e inclusiva
para a comunidade escolar, especialmente aos pais dos alunos sem deficiéncia, uma vez que
eles constituem a maior parcela do grupo e terdo influéncia sobre as atitudes e os
comportamentos que seus filhos irdo desenvolver. Acredita que o envolvimento dos pais como
parceiros no processo educativo dos filhos colabora para a frequente comunicacdo com 0s
professores, com a escola, melhoria dos habitos de estudos, melhor desempenho académico e
valorizagdo do contexto escolar. Nesse sentido, se faz importante a abertura desses atores nos
espagos para contribuicdo com desenvolvimento e aprendizagem dos seus filhos mediante um
trabalho colaborativo entre a familia-escola.

Nos préximos estudos importara tentar equilibrar os grupos a serem inquiridos, pais de
filhos com deficiéncia e sem deficiéncia, e com um nimero maior de participantes, de diferentes
anos de escolarizacao, incluindo os professores e 0s proprios alunos como fontes de informacéo
adicional para comparagéo das diferentes perspectivas e melhor compreenséo desta realidade.

Sugere-se ainda que sejam delineadas intervencdes diretas com os pais como forma de
verificar se estas terdo impacto no conhecimento adquirido sobre Educacdo Especial e
inclusiva, bem como criar estratégias em conjunto que possam auxiliar os alunos. Contudo,
acredita-se que o presente estudo contribuiu para ampliar os conhecimentos dos pais sobre 0
ensino oferecido aos seus filhos, como uma preocupacgéo global a todos eles, principalmente
relativo ao desenvolvimento de habilidades necessarias para o processo de escolarizacdo, além
de reiterar a falta de informacdo que séo ofertadas a eles sobre a Educacdo Especial na

perspectiva inclusiva.



264

4.4 REFERENCIAS

ALBUQUERQUE, C. P.; PINTO, I. G.; FERRARI, L. Attitudes of parents of typically
developing children towards school inclusion: the role of personality variables and positive
descriptions. European Journal of Special Needs Education, v. 34, n. 3, p. 369-382, 2018.

ALMEIDA, A. P.; PACHECO, P. O envolvimento parental durante a pandemia covid-19:
Percepcdes e crencas dos pais em Portugal. Revista Colombiana de Educacion, n. 89, p. 9-
32, 2023.

ALMEIDA, L. C.; BETINI, G. A. Investigacdo sobre a escola e seu entorno: Estudo
bibliografico de producdes nacionais. Revista de Educacéo Publica, v. 24, n. 55, p. 33-56,
2015.

ALMEIDA, L. C.; FERRAROTTO, L.; MALAVASI, M. M. S. Escola Vista de Fora: o que
dizem as familias? Educacdo & Realidade, v. 42, n. 2, p. 649-671, 2017.

APRIYANTI, C. The parentes role in distance learning and obstacles during covid-19
outbreak. Jurnal Ilmiah Pendidikan Dasar, v. 7, n. 2, p. 68-83, 2020.

BENITEZ, P. et al. Mapeamento das estratégias inclusivas para estudantes com deficiéncia
intelectual e autismo. Psicologia em Estudo, v. 22, n. 1, p. 81-93, 2017.

BOOTH, T.; AINSCOW, M. Index para a Inclusdo: desenvolvendo a aprendizagem e a
participacdo na escola. SANTOS, M. P.; ESTEVES, J. B. (Trad.). Rio de Janeiro: Laboratorio
de Pesquisa, estudos e Apoio a Participacdo e a Diversidade em Educacdo, LaPEADE.
(Trabalho original publicado em 2011), 2012.

BORGES, L. Familia-escola: curso de formacao para professores pré-escolares de alunos do
publico-alvo da educacdo especial. 2018. 256 f. Tese (Doutorado em Educacédo Especial) -
UFSCar, Centro de Educacéo e Ciéncias Humanas, Universidade Federal de S&o Carlos, S&o
Carlos, 2018.

BORGES, L.; CIA, F. Rotina familiar e académica de familias de alunos durante o isolamento
social. Perspectivas em Dialogo: revista de educacao e sociedade, v. 8, n. 16, p. 202-217,
2021.

BORGES, L.; CIA, F.; SILVA, A. M. da. Atividades académicas e relacdo familia-escola
durante o isolamento social da pandemia de covid-19. Olhares & Trilhas, v. 23, n. 2, p. 23,
2021.

BRASIL. Lein®11.947, de 16 de junho de 2009. Disp6e sobre o atendimento da
alimentacéo escolar e do programa dinheiro direto na escola aos alunos da educacao bésica.
Brasilia, DF, 20009.

BRASIL. Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014. Aprova o Plano Nacional de Educacéo -
PNE e da outras providéncias. Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, 2014.

BRASIL. Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da



265

Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Diario Oficial da Unido,
07/07/2015, p. 2. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-
2018/2015/1ei/113146.htm. Acesso em: 28 abr. 2023.

BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. Censo da
Educacéo Béasica 2020: notas estatisticas. Brasilia, DF: INEP, 2021. Disponivel em:
https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/estatisticas_e_indicadores/notas_estat
isticas_censo_escolar_2020.pdf. Acesso em 15 de mar. 2021.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Brasilia, DF: Senado Federal,
Coordenacdo de Edi¢cbes Técnicas, 2017.

BRITO, D. S. de L.; SILVA, A. M. da. Familias de criancas com deficiéncia e escola comum:
necessidades dos familiares e construcdo de parceria. Revista Eletrénica de Educacéo, v. 13,
n. 3, p. 1116-1134, 2019.

BURGOS, M. D. N. et al. Suporte familiar como possivel preditor das estratégias e da
motivacao para aprender. Psicologia Escolar e Educacional, v. 25, e227267, p. 1-9, 2021.

CABRAL, C. S.; FALCKE, D.; MARIN, A. H. Relacdo familia-escola-crian¢a com
transtorno do espectro autista: percepcdo de pais e professoras. Revista Brasileira de
Educacéo Especial, v. 27, e0156, p. 493-508, 2021.

CARRINGTON, S.; BOURKE, R.; DHARAN, V. Using the index for inclusion to develop
inclusive school communities. In: MACARTHUR, J.; CARRINGTON, S. (Eds.). Teaching
in Inclusive School Communities. Australia: John Wiley & Sons, 2012. p. 341-366.

CARVALHO, C. B. et al. Ensino remoto e necessidades especificas: o papel da escola e das
familias. Brazilian Journal of Development, v. 6, n. 10, p. 74345-74355, 2020.

CASTRO, J. M.; REGATIERI, M. Interacdo Escola-Familia: Subsidios Para Préaticas
Escolares. Brasilia, DF: UNESCO, 2010.

CHRISTOVAM, A. C. C.; CIA, F. O Envolvimento parental na visdo de pais e professores de
alunos com necessidades educacionais especiais. Revista Brasileira de Educacéo Especial,
v. 19, n. 4, p. 563-581, 2013.

COMISSAO NACIONAL DE ETICA EM PESQUISA (CONEP). Resolucao n° 466, de 12
de dezembro de 2012. Brasilia: Conselho Nacional de Saude, 2012.

DE BOER, A.; PIJL, S. J.; MINNAERT, A. Attitudes of parents towards inclusive education:
a review of the literature. European Journal of Special Needs Education, v. 25, n. 2, p.
165-181, 2010.

DIAS, P. C. et al. Atitudes dos pais em relagdo a incluséo: contributos de um estudo
quantitativo. Saber & Educar, v. 12, n. 23, p. 112-121, 2017.

ECHEITA SARRIONANDIA, G.; SIMON, C. The role of special education schools in the
process towards more inclusive educational systems: four international case studies:
Newham (UK), New Brunswick (Canada), Italia y Portugal. Madrid: Ministerio de Educacion



266

y Formacién Profesional, Subdireccion General de Atencién al Ciudadano, Documentacion y
Publicaciones, 2021.

FACHINETTI, T. A.; SPINAZOLA, C. DE C.; CARNEIRO, R. U. C. Educacao inclusiva no
contexto da pandemia: relato dos desafios, experiéncias e expectativas. Educacgdo em
Revista, v. 22, n. 1, p. 151-166, 2021.

FARIA, K. T. et al. Atitudes e praticas pedagdgicas de inclusdo para o aluno com autismo.
Revista Educacgéo Especial, v. 31, n. 61, p. 353-370, 2018.

FERREIRA, P. T. Uma realidade das escolas particulares perante a pandemia da covid-19.
Revista Gestdo & Tecnologia, v. 1, n. 30, p. 38-40, 2020.

FREITAS, E. M. et al. Percepcdo dos pais em relagéo a inclusao de criangas com
Necessidades Educativas Especiais no ensino regular. Revista Educagéo Especial, v. 28, n.
52, p. 443-458, 2015.

FUNDO DAS NACOES UNIDAS PARA A INFANCIA (UNICEF). Enfrentamento da
cultura do fracasso escolar, 2021. Disponivel em:
<https://www.unicef.org/brazil/relatorios/enfrentamento-da-cultura-do-fracasso-escolar>.
Acesso em: 15 dez. 2022.

GARBE, A. et al. Parents’ experiences with remote education during covid-19 school
closures. American Journal of Qualitative Research, v. 4, n. 3, p. 45-65, 2020.

KUJAWA, D. R.; PATIAS, N. D. Concepgoes de professoras do ensino fundamental sobre
fatores que influenciam o ensino e a aprendizagem. Interaccdes, v. 16, n. 53, p. 97-121, 2020.

LIMA, C. R. M. de et al. Educacdo, socializacdo e tecnologia: o ensino remoto nas escolas
pablicas brasileiras durante a pandemia da Covid-19. Asklepion: Informagdo em Saude, v. 2,
n. 1, p. 183-197, 2022.

LUNARDI, N. M. S. S. et al. aulas remotas durante a pandemia: dificuldades e estratégias
utilizadas por pais. Educagdo & Realidade, v. 46, n. 2, €106662, p. 1-22, 2021.

MACHADO, A. C.; ALMEIDA, M. A. Identificacdo do desempenho académico e
comportamental de criancas com dificuldade de aprendizagem para participacdo em um
programa de consultoria. Revista Psicopedagogia, v. 30, n. 90, p. 21-30, 2013.

MATTAR, J.; RAMOS, D. K. Metodologia da pesquisa em educacao: Abordagens
Qualitativas, Quantitativas e Mistas. Edi¢des 70, 2021.

MENDONCA, L. D.; RODRIGUES, O. M. P. R.; CAPELLINI, V. L. M. F. Identificacdo
inicial de alunos com altas habilidades ou superdotacéo: avaliacdo intelectual, de desempenho
escolar e indicacdo pelos professores. Revista Educacéo Especial, v. 30, n. 57, p. 203-218,
2017.

MENINO-MENCIA, G. F. et al. Estudos desenvolvidos tendo como base o documento “index
para a inclus@o”. Revista Brasileira de Educagio Especial, v. 25, n. 2, p. 319-336, 2019a.



267

MENINO-MENCIA, G. F. et al. Escola inclusiva: uma iniciativa compartilhada entre pais,
alunos e equipe escolar. Psicologia Escolar e Educacional, v. 23, p. 1-11, 2019b.

MOST, T.; INGBER, S. Effects of Exposure to Inclusion and Socioeconomic Status on
Parental Attitudes Towards the Inclusion of Deaf and Hard of Hearing Children. Deafness &
Education International, v. 18, n. 3, p. 124-133, 2016.

OKAMOTO, M. Y.; SANTOS, M. A. D.; EMIDIO, T. S. Fechamento das escolas durante a
pandemia de covid-19: experiéncias maternas com filhos em idade escolar. Psicologia
Escolar e Educacional, v. 27, e244702, p. 1-11, 2023.

OLIVEIRA, J. B. A. E.; GOMES, M.; BARCELLOS, T. A covid-19 e a volta as aulas:
ouvindo as evidéncias. Ensaio: Avaliagdo e Politicas Publicas em Educacéo, v. 28, n. 108, p.
555-578, 2020.

PASEKA, A.; SCHWAB, S. Parents’ attitudes towards inclusive education and their
perceptions of inclusive teaching practices and resources. European Journal of Special
Needs Education, v. 35, n. 2, p. 254-272, 2020.

ROCHA, E. et al. Percepc¢des dos docentes sobre inclusdo na educacdo: um estudo no Norte,
Centro e Sul de Portugal. Fundacéo para a Ciéncia e a Tecnologia, v. 1, n. 1, p. 127-148,
2021.

SANTOS, J. P. S. Participacdo e satisfacdo de pais de crianc¢as autistas com a escola: estudo
exploratorio. Revista Educacao Especial, v. 30, n. 58, p. 283-296, 2017.

SANTOS, R. A. dos; PEDRO, K. M. Desafios dos professores com o publico-alvo da
educacéo especial na pandemia da covid-19. Revista Cocar, v. 19, n. 37, p. 1-19, 2023.

SILVA, A.C. S.; POLETTO, L. A formacéo do professor no contexto da educacao inclusiva.
Revista Gestdo & Tecnologia, v. 1, n. 34, p. 65-83, 2022.

SIMON, C. et al. Attitudes Toward Inclusion and Benefits Perceived by Families in Schools
with Students with Autism Spectrum Disorders. Journal of Autism and Developmental
Disorders, v. 53, p. 2689-2702, 2022.

SIRA, N.; MAINE, E.; MCNEIL, S. Building alliance for preschool inclusion: Parents of
typically developing children, attitudes and perceptions. Journal of Early Childhood
Teacher Education, v. 39, n. 1, p. 32-49, 2018.

SMEHA, L. N.; OLIVEIRA, V. L. P. de. Incluséo escolar: a perspectiva das mées de alunos
com Sindrome de Down. Revista Educacéo Especial, v. 27, n. 49, p. 403-416, 2014.

SOSU, E. M.; RYDZEWSKA, E. “Are all beliefs equal?” investigating the nature and
determinants of parental attitudinal beliefs towards educational inclusion. Educational
Studies, v. 43, n. 5, p. 516-532, 2017.

THE WORLD BANK. Estudos estimam impacto da pandemia na aprendizagem,
2021.Disponivel em: <https://www.institutounibanco.org.br/conteudo/estudos-estimam-
impacto-da-pandemia-na-aprendizagem/>. Acesso em: 07 jul. 2022.



268

VARGAS, R. M.; SCHMIDT, C. Envolvimento parental e a inclusdo de alunos com autismo.
Acta Scientiarum. Education, v. 39, n. 2, p. 207-214, 2017.

VLACHOU, A.; KARADIMOU, S.; KOUTSOGEORGOU, E. Exploring the views and

beliefs of parents of typically developing children about inclusion and inclusive education.
Educational Research, v. 58, n. 4, p. 384-399, 2016.



269

5. CONSIDERACOES GERAIS

A presente pesquisa analisou os efeitos da consultoria colaborativa baseada em Desenho
Universal para Aprendizagem (DUA), sobre a pratica pedagogica de professores de Ensino
Fundamental, no desempenho escolar, na motivacdo para aprender, de seus alunos, incluindo
aqueles com deficiéncia e a percepgéo de pais sobre o ensino oferecido aos seus filhos e sobre
a escola inclusiva.

No Estudo 1 avaliou-se os efeitos de uma consultoria colaborativa baseada em DUA
sobre as préaticas pedagdgicas de duas professoras de Ensino Fundamental I, que tinham alunos
PAEE matriculados em suas turmas ou que estavam em processo de diagnostico para a
Educacdo Especial. Os dados foram coletados antes, durante e depois da intervencdo. As
professoras tinham, em média, 46 anos de idade, mais de 20 anos de atuacdo profissional e
possuiam experiéncia em ensinar alunos com deficiéncia.

Como resultados verificou-se que a oferta de consultoria colaborativa contribuiu para o
desenvolvimento de praticas pedagogicas mais inclusivas, a partir da implementacdo dos
principios e diretrizes do DUA as aulas das professoras. Contudo, apesar de se mostrarem
abertas a revisarem as suas praticas, aspectos divergentes entre as participantes foram
observados no planejamento e execucdo das atividades, na elaboracdo dos materiais, na
utilizacdo de recursos e estratégias e nos meios de participacao dos alunos.

Uma hipdtese para essa diferenciacdo pode advir da formacdo em Educacdo Especial e
inclusiva e maior experiéncia com as diferentes tipologias na deficiéncia, pois a professora Ana
ao investir formacao continuada constantes e conquistar uma vasta experiéncia com diversos
alunos com deficiéncia, apresentou mais variabilidade de estratégias de ensino do que a
professora Bela, que ndo exibia esse repertdrio. No entanto, com o progresso da consultoria
colaborativa baseada no DUA, a professora Bela passou a desenvolver um maior rol de
experiéncias.

Devido a falta de conhecimento das professoras sobre 0 DUA, as maiores dificuldades
para implementa-lo ocorreram nas primeiras semanas aulas com gradativo engajamento das
participantes. Por conseguinte, as observacOes desenvolvidas nas salas de aula, oportunizaram
subsidios para acOes reflexivas entre a pesquisadora e as professoras, que ampliaram a
utilizacdo das estratégias do DUA ao planejamento da aula de modo a atender ao maior niUmero
de alunos, potencializando as habilidades de cada uma das participantes para o ensino inclusivo.

O trabalho realizado teve impacto na avaliagdo das duas professoras que avaliaram a

consultoria colaborativa de modo positivo para a aprendizagem de todos os alunos da turma e
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ndo apenas dos alunos com deficiéncia. Os aspectos positivos deste estudo se relacionam a
consultoria colaborativa baseada no DUA que paralelamente com as observacdes diretas,
oportunizaram o mapeamento das dificuldades existentes de modo complementar, tanto na
teoria como no contexto pratico de suas turmas, buscando o desenvolvimento de alternativas
em coletivo.

No que tange as limitagdes, é possivel que a organizacdo das turmas em coortes tenha
se tornado um dificultador para o desenvolvimento de praticas pelos docentes que precisavam
conhecer as caracteristicas das turmas e adequar as estratégias de modo a contemplar a todos,
semanalmente e alteradas durante os meses. Outro aspecto refere-se a inviabilidade da
realizacdo do trabalho articulado entre o professor da classe comum e de Educagédo Especial,
devido ao ndo aceite para participacdo na pesquisa, corroborando com a ideia de um trabalho
ainda segregado do AEE. Para novos estudos recomenda-se a realizacdo de pesquisas em
contexto normal, com a ampliacdo da amostra participante, articulando as ac¢6es do professor
do ensino comum e da Educacdo Especial de modo a colaborar com os desafios vivenciados
por esses docentes e a0 mesmo tempo, contribuir com a oferta de formacéo continuada docente.

No Estudo 2 avaliou-se os efeitos de uma intervencdo baseada em consultoria
colaborativa no desempenho académico dos alunos do Ensino Fundamental e na motivagéo para
aprender, incluindo os alunos PAEE. Participaram deste estudo 22 alunos de duas classes
comuns do terceiro ano do Ensino Fundamental, com idades entre sete e oito anos. Os resultados
indicaram que os alunos demonstram desempenho académico superior ap0s a intervencdo em
consultoria colaborativa com as professoras, apesar dos resultados divergentes entre 0s
instrumentos. Essa diferenca pode estar relacionada as suas habilidades avaliadas, em virtude
de um ser do tipo padronizado (TDE) e outro de larga escala (APP), mas, que podem ser
complementares ao se buscar compreender quais sdo as habilidades dos alunos precisam de
maior atencdo. No entanto, uma hipotese para o pior desempenho da APP, quando comparado
ao TDE-II, pode consistir em que muitos alunos, devido a interrupc¢ao das aulas, ndo haviam
desenvolvido as habilidades avaliadas pelo instrumento ou, ainda, apresentaram dificuldades
em entender as orientagdes que deveriam ser lidas.

Em relagdo a motivacdo para aprender foram identificados aumento da mediana do pos-
teste, porém sem significancia estatistica. Ambas as turmas demonstraram niveis um pouco
abaixo da média para a motivagédo intrinseca, enquanto o 3° B apresentou melhor perfil
motivacional extrinseco. Tais resultados parecem indicar que a consultoria colaborativa aliada
ao DUA se mostrou ser uma alternativa para resultados satisfatérios sobre o desempenho

académico e a motivacao para aprender.



271

Como pontos positivos deste estudo destaca-se que a utilizagdo de instrumentos
diferentes para avaliacdo dos alunos, possibilitando compreender melhor as habilidades de
maiores dificuldades aos alunos. A utilizacdo do Chromebook também pode ter sido outra
variavel de interesse para aprendizagem e a motivacao dos alunos.

As limitacOes deste estudo referem-se a néo utilizacdo da redagéo da prova APP como
critério para avaliacdo e da uniformizacéao da leitura realizada pela professora da sala, visto que
existiam alunos ainda ndo eram alfabetizados, impossibilitando predizer o real desempenho dos
alunos ja que esses demonstravam indicios dos prejuizos a aprendizagem.

No que refere a investigacdo da motivagdo para aprender, o formato da escala tipo
Likert, pode ter dificultado a resposta dos estudantes por ndo estarem acostumados com este
tipo de avaliacéo, além de que na hora de marcar no continuum das escalas, o0s estudantes podem
interpretar de varias formas o sentido da frase e as opcGes de resposta. A utilizacdo de outras
de outras escalas e investigar o impacto de outros tipos de motivacdo, além da motivacao
intrinseca e extrinseca, tais como a compreensdo da leitura, as estratégias de aprendizagem, o
estilo motivacional do professor, o uso da tecnologia na préatica pedagdgica, entre outras, sao
indicados para estudos futuros.

No Estudo 3 pretendeu-se analisar como os pais avaliaram o atendimento oferecido aos
filhos e, em especial, aqueles com deficiéncias ou em processo de diagnostico para Educacao
Especial, e qual a visdo dos pais em relacdo a uma escola inclusiva. Dos 26 pais e/ou
responsaveis pelos alunos, um era pai de aluno com Transtorno do Espectro Autista (TEA) e
outro de aluno em processo de diagndstico para Educacdo Especial. Os resultados indicaram
que a maioria dos pais avaliou o atendimento ofertado aos seus filhos como 6timo/muito bom,
apesar de se sentirem impotentes para tecer avaliacdes sobre o ensino durante a pandemia. Em
relacdo a visao dos pais sobre a escola inclusiva, identificou-se a falta de conhecimento sobre
0 assunto e direcionados a uma perspectiva focada no préprio aluno com deficiéncia. Na
comparacdao das categorias de respostas as questdes do Index, observou-se piora na média de
sete das oito categorias analisadas no pds-teste, com diferencas significativas nas categorias
relacionamento professor-aluno e relacdo crianga-escola e no escore total.

A participacdo dos pais de alunos com e sem deficiéncia foi um ponto forte deste estudo
para a compreensdo das perspectivas dos sujeitos e da identificacdo de prejuizos a
aprendizagem ndo sé aos alunos com deficiéncia. No entanto, o presente estudo ndo se encontra
livre de limitagOes, em primeiro lugar, ressalta-se que a pandemia impediu qualquer trabalho
com os pais durante a consultoria e, ainda, dificultou a escolarizagdo adequada dos alunos.

Além disso, a amostra foi estabelecida por conveniéncia com participantes de uma unica escola
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e de uma Unica regido do pais, com a obtencdo de baixa taxa de respondentes, ndo permitindo
fazer generalizacOes dos resultados encontrados.

A falta da mediacdo da pesquisa na aplicacdo dos instrumentos também pode ter
influenciado os resultados. Outra limitacdo, pode decorrer do fato de os pais responderam a
instrumentos com parte das perguntas dispostas em questdes fechadas, guiando ao efeito de
desejabilidade social, ou seja, a escolha da alternativa que parece ser mais aceita socialmente
ou escolha da alternativa devido a dificuldade de interpretacdo da afirmativa avaliada.
Opostamente, quando as perguntas foram por questdes abertas, o retorno de resposta foi baixo,
levando a considerar a inexisténcia de falta de informagdes dos pais sobre o assunto.

Nos proximos estudos importara tentar equilibrar os grupos a serem inquiridos, pais de
filhos com deficiéncia e sem deficiéncia, e com um nimero maior de participantes, de diferentes
anos de escolarizacdo, incluindo os professores e os proprios alunos como fontes de informacéo
adicional para comparagédo das diferentes perspectivas e melhor compreenséo desta realidade.
Sugere-se ainda que sejam delineadas intervencdes diretas com os pais como forma de verificar
se estas terdo impacto no conhecimento adquirido sobre Educagdo Especial e inclusiva, bem
como criar estratégias em conjunto que possam auxiliar os alunos.

E preciso mencionar ainda que a presente pesquisa utilizou o delineamento pré-
experimental conferindo algum controle de variaveis, mas com menor rigor em relacdo ao
delineamento quase-experimental. Entretanto, a participacdo de multiplos métodos e
informantes da comunidade escolar, tais como os professores, alunos, pais e/ou seus
responsaveis, possibilitaram constituir subsidios para o entendimento dos fatores que podem
dificultar a inclusdo escolar, uma vez que as condi¢cdes que cercam 0 processo de ensino-
aprendizagem extrapolam o ambiente escolar, resultando, portanto, em trés estudos
complementares sobre os resultados da avaliacdo da intervencdo para cada um dos
grupos participantes.

No contexto geral, acredita-se que a composi¢cdo das turmas em grupos menores
proporcionou maior atencdo individualizada, especialmente aos estudantes com dificuldades de
ensino e aprendizagem, visto que namero elevado de alunos em sala de aula é uma queixa
recorrente dos professores que sao desamparados e solitarios no atendimento as necessidades
variadas de seus alunos, tornando-se uma excelente oportunidade para a implementarem as
estratégias do DUA as aulas com a adequacao gradativa das caracteristicas dos alunos de modo
colaborativo.

O baixo nimero de participantes, especialmente dos alunos com deficiéncia e de seus

pais e/ou responsaveis, pode haver impedido compreender se haviam outras necessidades a
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serem consideradas por esses sujeitos. Além disso, a opgdo pela utilizacdo da Avaliacdo da
Aprendizagem em Processo (APP) direcionada a rede estadual de ensino, por ndo apresenta
parametros psicométricos precisos para correcao, demanda que os resultados desse instrumento
sejam analisados com cautela.

Apesar das limitacOes apresentadas, a pesquisa exprimiu resultados positivos da
consultoria colaborativa baseada no DUA para o desenvolvimento de préticas pedagogicas mais
inclusivas aos docentes, mesmo que estes ndo tenham recebido conhecimento ou formagéo
prévia sobre a utilizacdo da estratégia. Defende-se que, a oferta de formacdo continuada as
professoras que articule a teoria com a pratica em sala de aula seja uma prioridade no contexto
da Educacgéo Inclusiva, que devem ocorrer de modo colaborativo entre o pesquisador e 0
professor de modo a gerar acbes de reflexdo e revisdo de suas praticas, com apoio mutuo de
ambos para o fortalecimento de um ensino inclusivo. Para tanto, uma nova reorganizacdo dos
espacos escolares deve ser realizada visando como o compromisso de todos para fortalecer o
trabalho a ser realizado incluindo os diferentes membros do contexto escolar, tais como o
professor da Educacao Especial e os diferentes profissionais da salde, como o psicologo, que
podem colaborar com a promocéo de praticas exitosas junto ao sistema educacional inclusivo.

E necessario desmistificar a atengio exclusiva somente ao aluno PAEE, posto que as
diferentes estratégias geram beneficios a toda a turma. Nesse sentido, as escolas devem ser
amparadas de modo a oportunizar as condi¢des humanas, estruturais e materiais, que podem
constituir-se como um dificultador para a pratica do professor que diariamente busca novas
alternativas para ensinar, seja pelo pedido com antecedéncia de impressdo de materiais, livros
com atividades realizadas por alunos em anos anteriores ou a necessidade de o investir em seus
préprios materiais para a sua aula. Neste estudo, a utilizacdo do Chromebook so6 foi possivel
devido ao financiamento recebido pelo macroprojeto, o qual a tese faz parte, uma vez que, de
modo geral, 0s recursos tecnoldgicos ainda séo inexistentes nas escolas publicas do pais.

Portanto, torna-se fundamental que o investimento nas escolas seja uma prioridade do
governo, especialmente nas escolas que buscam se tornar inclusiva, pois € impossivel equiparar

condicBes de acesso sem recursos que atendam as necessidades de seus alunos.





