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RESUMO

Esta pesquisa, de natureza qualitativa, fundamentada na abordagem da pesquisa-agao,
teve como objetivo geral analisar como o Ensino Colaborativo, implementado por meio
de uma acgao formativa em servigo, contribui para a qualificacédo e o didlogo docente
sobre a pratica pedagogica de professores do Ensino Fundamental, Anos Finais, na
perspectiva da educacgao inclusiva. O estudo foi desenvolvido em uma escola publica,
com a participacao de seis professores, sendo cinco da Educagao Especial e um da
classe comum. A acédo formativa, com carga horaria de 36 horas, foi organizada no
modelo da consultoria colaborativa e sistematizada em um caderno pedagadgico, utilizado
como recurso educacional do processo formativo. Como objetivos especificos, buscou-
se: identificar a percepcao dos professores sobre o Ensino Colaborativo como pratica
pedagadgica inclusiva; promover o planejamento conjunto entre docentes da Educagao
Especial e da classe comum, com foco na construgdo colaborativa de instrumentos
pedagogicos, como o plano de aula colaborativo e o roteiro de registro reflexivo; e avaliar
como as estratégias elaboradas colaborativamente contribuiram para a reducao das
barreiras a aprendizagem e para o fortalecimento do processo de escolarizagdo dos
estudantes. Os resultados evidenciam que o Ensino Colaborativo se configura como uma
potente de diadlogo pedagogico, favorecendo a corresponsabilidade docente, a reflexao
sobre a pratica e a construgéo de estratégias inclusivas que ampliam as oportunidades
de aprendizagem para todos os estudantes.

Palavras-chave: Ensino Colaborativo. Educagao Inclusiva. Pratica Pedagogica. Agao
Formativa.



ABSTRACT

This qualitative research, grounded in an action-research approach, aimed to analyze
how Collaborative Teaching, implemented through in-service training, contributes to the
qualification and dialogue teachers regarding the pedagogical practice of teachers in the
final years of elementary school, from the perspective of inclusive education. The study
was conducted in a public school with the participation of six teachers, five from Special
Education and one from the regular classroom. The training, with a workload of 36 hours,
was organized in the collaborative consultancy model and systematized in a pedagogical
notebook, used as an educational resource in the training process. Specific objectives
included: identifying teachers' perceptions of Collaborative Teaching as an inclusive
pedagogical practice; promoting joint planning between Special Education and regular
classroom teachers, focusing on the collaborative construction of pedagogical tools, such
as the collaborative lesson plan and the reflective record guide; This study aims to
evaluate how collaboratively developed strategies contributed to reducing barriers to
learning and strengthening the students' schooling process. The results show that
Collaborative Teaching is a powerful approach to pedagogical dialogue, fostering teacher
co-responsibility, reflection on practice, and the construction of inclusive strategies that
expand learning opportunities for all students.

Keywords: Collaborative Teaching. Inclusive Education. Pedagogical Practice.
Formative Action.
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APRESENTAGAO

Apaixonada pela educagao, desde cedo, quando nas brincadeiras de criangas ja
atuava como professora das bonecas e dos coleguinhas nas rodas infantis. Um pedaco
de papel tornava-se lousa aos pueris, e hoje sdo doces lembrangas.

Inspirada por minha mae, grande educadora do lar e da escola primaria, onde
moravamos, em Tupa/SP, sempre evidenciei gosto pelo encanto de ensinar, ouvir e
planejar.

Reviver nos fortalece, define nosso préprio contorno de ser, alimenta sonhos e
projeta o futuro; penso que assim se constituiu minha escolha pela educacao.

Signataria de minha inspiragdo, minha méae, que sempre viveu intensamente o
estudo e o cotidiano escolar em toda a sua diversidade, ensinou-me a olhar o ser humano
com parcimodnia, sensibilidade que ndo encontrei em meu periodo de alfabetizagao
escolar. Minha professora, muito severa, ja enfrentava rechago dos estudantes por ser
obesa, em evidente preconceito e estigma. Apelidos, lembro-me bem, eram
definidamente pejorativos quanto a sua imagem, talvez sendo esta uma das primeiras
narracdes de exclusdo e desrespeito a diversidade na escola que compdem minha
memoria.

Voltamos as raizes. Em voo livre, apresento minha figura como estudante da
melhor escola da cidade, na época ainda da Escola Estadual de Primeiro e Segundo
Grau (EEPG)', na qual ser aprovado exigia repertorio altamente sistematizado e
condicionante ao curriculo escolar, e tudo que trazia de “oculto” e de vivéncias era
desqualificado em nuvens de falsos sonhos. Reprovada na 22 série do primeiro grau por
nao ter desempenho esperado na linguagem, baixa oralidade nas aulas, “timida, muito
chorona e imatura”, segundo minha professora. Falas que repercutiram por anos dentro
de mim, gerando baixa autoestima, autoconfianga comprometida e duvidas quanto ao
meu potencial académico.

Felizmente, no caminho, outros educadores surgiram como “Tias”, sim, podia ser

Tias! Neide; Mafalda e, com titulos honorificos, dona Marilia e Mestre Regina, que, na

! Terminologia da década de 70, notadamente em meados de 1976, com a implementacéo da LDB n.°
5692 de 1971, a denominacéo “Escola Estadual de 1° e 2° Graus” é introduzida e regulamentada por meio
do Decreto 7709, de 18-03-1976.
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pratica humana e pedagdgica, alimentaram o que hoje sou, incentivando sonhos nas
escolas por onde passei € no “Tempo de Deus”.

Hoje, neste momento tao especial de minha trajetéria, narrar e auto apresenta-me
€ sublimagao, dar forma de expressdao e consciéncia visionaria a evolugdo e ao
refinamento pessoal, realmente!

Percebam: apropriacées de bens emocionais frutificam; somos responsaveis pelo
que cultivamos no caminho. Excluir € mais rapido do que incluir. Nao tenhamos esta
visdo simplificada de outrora, pois a inclusdo genuina requer o reconhecimento e a
valorizag&o das diferengas individuais, em vez de ignora-las, como vivenciei em minha
escolarizagao.

Atualmente, temos mecanismos de defesa e politicas publicas que devem
asseverar posturas e condutas diferentes do passado, mas sera que no espacgo escolar
sentimos e vemos isso? O cenario de constru¢cdo de uma sociedade mais justa e diversa
encontra espago para dialogo de praticas pedagdgicas inclusivas a aprendizagem do
estudante publico da Educacao Especial? Em situagcbes de conflito de interesses, a
exclusao pode parecer mais simples, como dito, mas a inclusdo é fundamental para o
crescimento e a construcdo dessa escola acolhedora e inclusiva.

Nesta diregdo, trilhei anseios formativos sempre na perspectiva inclusiva,
perpassando a Universidade Estadual Paulista (UNESP), graduagao em Pedagogia, com
habilitagbes em “deficiéncia mental”’, termo substituido por deficiéncia intelectual,
seguindo recomendac¢des da Organizagdo Mundial da Saude (OMS); deficiéncia auditiva
e administracao escolar.

Experiéncias diversas, ja pedagoga, com vinte e sete anos de jornada, titular de
cargo da Rede Estadual de Sdo Paulo, professora de sala de recursos em deficiéncia
intelectual, acumulei ricas experiéncias e oportunidades recebidas em designacoes
como: Coordenadora Pedagdgica, Diretora de Escola, Assistente Técnica Pedagdgica,
Professora Especialista em Curriculo, Supervisora de Ensino e Técnica de
Acompanhamento Pedagogico em orgao central da Secretaria da Educagéo do Estado
de Sao Paulo — SEDUC-SP.

Inquieta por natureza, pos-graduada pela UNESP, em Educac&o Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva, hoje mestranda com muita honra da arvore frutifera

do Mestrado Profissional em Educagao Inclusiva em Rede Nacional - PROFEI.
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A escolha do campo de investigagao foi delimitada, considerando minha formagéo
académica, experiéncias pessoais e profissionais, sempre intimamente ligadas aos
sujeitos e contextos desta proposta.

Em aporte a linha “Praticas e Processos Formativos de Educadores para
Educacdo Inclusiva”, a priori configura-se como um conjunto de conhecimentos,
metodologias e recursos pedagdgicos que contribuam para a aprendizagem e para a
participacdo efetiva do estudante publico da Educagdo Especial, reafirmando o
paradigma da educagao para todos, onde o direito a escola comum regular deve atender
adequadamente aos seus estudantes, como um dos aspectos a serem repertoriados.

Contemplar com harmonia e consonancia os principios desta escola, primando
pela valorizacdo da diversidade em suas acgdes educativas, onde o fazer do professor
reflita novas formas de ensino que englobem e proporcionem extensivamente praticas
inclusivas, da pluralidade da aprendizagem, € vertente a expandir.

A proposicao e realizacdo de formagao continuada docente, operacionalizando
encontros formativos com reflexdo e elaboragdo de materiais e estudos referenciais
bibliograficos, € uma vertente que acredito.

Finalmente, expandir horizontes norteadores e ameagadores da escola inclusiva,
com o apontamento a ressignificacdo dos sentidos na proposta do ensino colaborativo,
como pratica pedagogica inclusiva na aprendizagem, configura-se como rota.

Linder (2023, p.19) afirma: “Seu corpo ndo podia mais refrear o espirito que
habitava dentro dele: o espirito de uma crianga criada a imagem de Deus e que, como
todas as outras, fora criada para conquistar os ares”.

As experiéncias de um estudante com deficiéncia vao muito além de suas proprias
necessidades, pois ndo se pode definir uma pessoa pela deficiéncia que se apresenta,
porque ha um sujeito absolutamente unico, como todos somos. “Algar voo é direito a
liberdade, abrir suas asas e ter atitude que diz: ‘Deus me deu a vida, e eu vou vivé-la”
(Linder, 2023, p.20).
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1. INTRODUGCAO

O repensar, para a pratica e a partir da pratica docente, contribui para agdes
pedagogicas que validam principios de uma educagao inclusiva e devem ser tensionadas
constantemente no espaco da sala de aula com intencionalidade, parceria,
compromisso, transparéncia, comunicacgao clara e efetiva.

Educacgao € um direito universal e para todos. Assim como ensinar, constitui-se
em desafios, se observada a realidade e a parcela de excluidos, que, apesar de estarem
na escola, permanecem invisiveis. Para Carvalho (2010), portanto, sdo excluidos todos
aqueles que sao marginalizados, a partir dos quais se distribuem os lugares e se formam
as hierarquias, produzindo desigualdades, neste caso, nos espacgos escolares. Além
disso, com vistas a assegurar servigos, recursos e estratégias, a fim de oportunizar
participagcado e protagonismo na aprendizagem dos estudantes, a escola precisa rever
praticas na perspectiva da diversidade e equidade, nao reproduzindo propostas ou agdes
comuns a todos, desconsiderando a especificidade de ser e aprender individualmente.

Neste sentido, a implementacdo do Ensino Colaborativo no cotidiano da sala de
aula € uma alternativa dinamica, valiosa, desafiadora e produtiva para o exercicio e
formagao integral dos sujeitos, funcionando como espaco de didlogo da pratica
pedagogica no contexto da Educagéao Inclusiva. Ao adotar essa abordagem, reconhece-
se, segundo Cunha (2005), o real desencontro entre os saberes adquiridos pelo
professor em sua formacao inicial e as reais necessidades do estudante.

Hora de decolar, voar e imergir na gama de desafios postos a educacgao escolar,
como a efetivagdo da politica de educagao inclusiva, que considere as fragilidades da
escola e do professor, para que o estudante possa avancar academicamente,
respeitando tempos e ritmos diferentes na apropriagao curricular.

Desta forma, a ressignificacdo de acdes didatico-pedagdgicas, curriculares e
estruturais que visem a organizagao de uma escola inclusiva sob a égide da qualificagéo
da pratica pedagdgica no contexto do Ensino Colaborativo, € importante: “O educador é
um ser social e, a partir de sua histéria, constréi e reconstroi referéncias e praticas
pedagdgicas, a partir dos desafios individuais, da vivéncia cotidiana e, principalmente,
do trabalho coletivo (Kulisz, 2004, p. 31)".

Como, entado, o ensino colaborativo entre o professor da Educacao Especial e o
professor da classe comum pode constituir-se em didlogo para uma pratica pedagogica

inclusiva na aprendizagem dos estudantes?
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Uma possibilidade de resposta € pensarmos na importancia da reflexdo e da
qualificagdo da atuacdo pedagdgica na agao formativa em servigo, por meio do
planejamento colaborativo entre professores e de suas implicagbes no processo de
inclusao escolar.

Tal como assinala Freire (1996, p.13), “a profissdo docente, assim como tantas
outras, exige do educador o aperfeicoamento constante para estar apto a desempenhar
0 seu papel com ética e responsabilidade”, incidindo, entdo, na propria imersao do
trabalho docente e na reformulacdao de estratégias utilizadas em face das reais
necessidades dos estudantes.

O que é colocado sumariamente em destaque é que o processo de inclusido prevé
todos os estudantes e ndo apenas uma parcela deles. Nesta visdo ampliada, o Ensino
Colaborativo contribui para mostrar indicios do porqué este modelo de co-docéncia entre
professores da Educacao Especial e da Classe Comum se estabelece como favoravel a
todos.

O Ensino Colaborativo pressupde o trabalho conjunto em sala de aula, cuja logica
do dialogo é fator determinante para que a inclusdo acontega, pois, os professores se
reconhecem como responsaveis, unissonamente, no processo de aprendizagem do
estudante, sem diferenciacdes hierarquicas ou ensino paralelo de quem é o professor do
estudante, mas sim com responsabilidades compartilhadas.

Nesta perspectiva, a pesquisa ora apresentada acrescenta experiéncias da
realidade de sala de aula de ensino comum, vivenciadas pelo grupo de participantes
junto a pesquisadora, em um movimento de pesquisa-agdo, apontando que o Ensino
Colaborativo é ferramenta de inclusao, mas apresenta fragilidades.

Destacam-se, no decorrer dos encontros realizados em processo de acao
formativa em servigo, durante as Aulas de Trabalho Pedagdgico Coletivo (ATPC) da
escola-locus, o quao a empatia e o didlogo entre as partes precisam de potencializagéo
no dia a dia da escola e nos espacos da sala de aula. Refletem diretamente na atuacgao
e papel do professor da Educacdo Especial como parceiro do professor da classe
comum. Denotam estes professores participantes que ultrapassar barreiras na proposta
do Ensino Colaborativo é uma tarefa a ser consolidada, apontando como caminho
possivel o estabelecimento de estagios do Ensino Colaborativo na hierarquizagao posta
na escola, percebendo que o estudante é de todos e ndo somente de um professor

especificamente.



23

No tocante, a pesquisa traz o papel do professor da Educacado Especial e sua
validagao perante o grupo de pares, a partir das atividades desenvolvidas, e sua parceria
com o professor da sala comum, balizando o ambiente escolar como espaco de dialogo
e na perspectiva do Ensino Colaborativo, ferramenta de acesso aos estudantes para a
obtencido de melhores desempenhos académicos.

Torna-se necessaria a problematizacdo da relevancia da colaboracdo entre
professores da Educacédo Especial e professores da classe comum no processo de
planificagcao e elaboracao de materiais. Tal articulagao possibilita traduzir e compatibilizar
acdes extensivas e acolhedoras, constituindo recursos e caminhos possiveis para a
promogao do sucesso escolar de todos. Ademais, contribui para reduzir e orientar a
eliminacao de barreiras, favorecendo diferentes modos de aprender e ensinar, em
consonancia com praticas pedagdgicas que asseguram acesso curricular e beneficios a
aprendizagem dos estudantes.

O objetivo geral foi analisar como o Ensino Colaborativo, implementado por meio
de uma acéao formativa em servigo, contribui para a qualificacdo e o didlogo da pratica
pedagogica de professores do Ensino Fundamental e Médio na perspectiva inclusiva.

Quanto aos objetivos especificos, foram estabelecidos: 1) Identificar a percepcéao
de professores da Educacao Especial e da classe comum sobre o Ensino Colaborativo
como pratica pedagdgica inclusiva; 2) Promover o planejamento pedagdgico colaborativo
entre professores da Educacdo Especial e da classe comum no contexto de acdo
formativa em servico, visando a constru¢cao de instrumentos como plano de aula e roteiro
de registro reflexivo do Ensino Colaborativo; 3) Analisar as contribuicbes das estratégias
colaborativas para a reducdo de barreiras a aprendizagem e para 0 processo de
escolarizagao de todos os estudantes.

O Ensino Colaborativo constitui a tematica de curso desenvolvido em agao
formativa em servico. No contexto da educacao inclusiva, essa abordagem busca
superar praticas excludentes e ampliar as oportunidades de participagao e aprendizagem
para todos os estudantes. Fundamenta-se na atuagdo conjunta e intencional dos
professores, orientada ao ensino e todos na classe comum.

Advoga-se a ideia de que o professor da Educacgao Especial se configura como
chave de acesso e apoio para todos os estudantes, e ndo somente exclusivo para o
estudante com deficiéncia, pois estamos falando de ensino para todos. Potencializar a
pratica pedagogica do professor da classe comum na sala de aula é importante em um

processo planejado e refletido.
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Esta relacao colaborativa entre professor da Educacao Especial e professor da
classe comum almeja concretizar uma grande relagcdo de confianga entre seus atores,
que irdo dividir espacos, trazendo reflexdes, praticas e momentos de didlogo para e entre
todos.

O grande desafio do Ensino Colaborativo reside em sua efetiva implementagao no
contexto escolar, de modo que sua agao contemple a coletividade sem desconsiderar as

necessidades individuais dos estudantes, como assinala Mendes:

[...] a proposta de Ensino Colaborativo ndo é a do trabalho centrado no aluno
com deficiéncia; tem como pressuposto que ambos os professores trabalhem
com todos os alunos em sala, adequando-se as atividades para que todos os
alunos tenham acesso e possam participar da atividade planejada para dar
alcance ao curriculo (Mendes et al., 2014, p. 76).

A colaboragao n&o se da por acaso, mas em processo construtivo e continuo, cujo
referencial de diferentes componentes curriculares converge para a responsabilizagao
de principios inclusivos na sala de aula. Ponderando Santos et al. (2024, p.1), aos
autores Peter Senge (1990), Ikujiro Nonaka (1991) e Edgar Schein (1990), defendem
que “a colaboracao entre diferentes areas do conhecimento é essencial para a criagao
de ambientes de aprendizagem que promovam o desenvolvimento de habilidades como
a comunicagao, trabalho em equipe e resolugéo de problemas”.

Logo, os estudantes devem ser apresentados ao conhecimento ndo em sua
configuragéao final e pronta, mas sim na etapa de organizagdo, exigindo estruturagao de
relagbes que existem até que seja apropriado. Com isso, o estudante encontra
oportunidade de categorizar informagdes mobilizando seu préprio sistema de codificagao
pela descoberta, o que deve ser considerado.

Para tanto, esta pesquisa esta organizada em se¢des com o fim de delinear o
estudo e sua redacao. Na primeira se¢ao trata da Introducdo, com preocupacao em
expor os objetivos, justificativa e ideias embrionarias do nascimento da inquietacéo da
pesquisadora.

A segunda secdo versa sobre a fundamentagao tedrica, cuja retérica esta
subdividida em quatro partes: Educagdo Inclusiva e reorganizagdo da pratica
pedagogica; Ensino Colaborativo na Educagao Inclusiva; Ensino Colaborativo:
Implementagao e implicagbes para a pratica pedagdgica; e Consultoria Colaborativa e

Planejamento Conjunto no contexto da Acao Formativa em Servigo.
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Na terceira segao, apresentamos o percurso metodoldgico da pesquisa, tragando
o viés que alicerca o desenvolvimento da pesquisa, constituido pelos itens:
Contextualizagdo da pesquisa; aspectos éticos da pesquisa; participantes da pesquisa;
contextualizacdo do local da pesquisa; local do estudo; procedimentos de coleta de
dados; instrumentos de coleta de dados; e procedimentos para analise de dados.

Na quarta secgéo, proposta do recurso educacional, Caderno Pedagdgico, no
intuito de proporcionar replicabilidade do curso de agao formativa em servigo, cujo
destaque é a figura do professor da Educagdo Especial e suas contribuicbes no
estabelecimento do Ensino Colaborativo, no modelo da consultoria colaborativa com o
professor da classe comum, para que de fato se tenham subsidios qualitativos de ensino
e pratica pedagogica em uma perspectiva inclusiva para todos.

Na quinta secdo, a analise e a discussao dos resultados, com apresentagdo dos
dados obtidos e realizagao de analise e discussoes.

Na sexta secdo, consideragdes finais com os apontamentos do estudo e
evidéncias de que a agao formativa em servico, fundamentada no Ensino Colaborativo,
contribuiu para qualificar o dialogo pedagogico e fortalecer praticas inclusivas,
especialmente no planejamento conjunto e na reflexdo sobre a aprendizagem dos

estudantes.
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2. FUNDAMENTAGAO TEORICA

As praticas pedagogicas voltadas a educagao inclusiva exigem do professor
ampliagao de agdes que fortalecam a comunicagédo, promovam a reflexao critica sobre
arealidade, de forma receptiva e personalizada, bem como que estimulem a colaboragao
por meio de parcerias ao processo de aprendizagem. Nessa linha discursiva, a escola
inclusiva pressupde nao apenas a presenca fisica dos estudantes no espaco escolar,
mas a efetiva participacédo e aprendizagem de todos, respeitando suas singularidades.

Compreende-se, assim, que todos os estudantes possuem possibilidades de
aprendizagem na mesma sala de aula, desde que l|hes sejam asseguradas
oportunidades e condigbes adequadas. Nesse cenario, destaca-se a importancia da
acao formativa em servico, como meio de atualizacdo e aperfeicoamento das praticas
docentes, a fim de responder as necessidades educacionais diversas e as

especificidades de aprendizagem.

2.1Educacao Inclusiva e reorganizag¢ao da pratica pedagodgica

Pensar a educacdo inclusiva implica reconhecer que o processo educativo
demanda reorganizagbes permanentes nas formas de ensinar, aprender e interagir no
espaco escolar.

Nessa diregdo, Carvalho (2010) menciona, com relagdo a escola inclusiva, a
Declaragdo Mundial sobre Educagao para Todos, realizada em Jomtien (1990), que

apresenta os principios da educacéio inclusiva e estabelece que:

Todas as criangas, jovens e adultos, em sua condi¢cdo de seres humanos, tém
direito de beneficiar-se de uma educagdo que satisfaca as suas necessidades
basicas de aprendizagem, na acepg¢do mais nobre e mais plena do termo: uma
educacao que signifique aprender e assimilar conhecimentos, aprender a fazer,
a conviver e a ser. Uma educacéo orientada a explorar os talentos e capacidades
de cada pessoa e desenvolver a personalidade do educando, com o objetivo de
que melhore sua vida e transforme a sociedade (Declaragéao de Jomtien, 1990).

Nota-se que esta citacao reflete uma das fungdes essenciais as quais a escola
deve atender, ou seja, além de existir, deve ser para todos. De modo geral, infelizmente,
muitos estudantes “sdo apenas figurantes na sala de aula comum, nao correspondendo
ao que se propde no paradigma da escola e educagao inclusiva”, segundo Carvalho
(2010, p. 110).
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A Constituicao Federal de 1988, em seu art. 206, do Capitulo Ill — Da Educacéo,
da Cultura e do Desporto, dispbe sobre a garantia de educacgao para todos, a fim de
alcangar o pleno desenvolvimento humano e preparo para a cidadania (Brasil, 1988).

Assim, pensar uma escola sem discriminagdes na aprendizagem é conceber uma
escola de qualidade, traduzida em praticas pedagogicas exitosas e com a participagao
dos estudantes, sem exclusdes.

Na escola, cujos principios sao inclusivos o ensinar e aprender compdem
processos de respeito as diferengas individuais, que Sara Pain (1989, p. 24) traduz
como: “todos os que aprendem ensinam e todos os que ensinam aprendem”. Entende-
se, contudo, que dificuldades existirdo e séo inerentes ao ato de aprender, cuja dinamica
envolve multiplos fatores e situagdes que podem emergir ao longo do percurso formativo.

Nesse contexto, compreende-se que todos os estudantes tém possibilidades de
aprender, frequentando a mesma sala de aula, com oportunidades e acesso a
aprendizagem de maneira respeitosa. Mas também se confirma a necessidade de
atualizacao dos professores, em acgao formativa em servico, para que aperfeicoem suas
praticas, a fim de responderem as necessidades de cada um de seus estudantes e as
suas especificidades de aprendizagem, elemento central para a efetivagéo de processos
pedagogicos mais responsivos e inclusivos.

No ambito desta pesquisa, interpretamos que a agao formativa em servigo
potencializa, colaborativamente, a possibilidade de novas metodologias, acdes e praticas
inclusivas na sala de aula. Apesar de existirem outras variaveis, como o distanciamento
entre professores e o pouco didlogo que integra a praxis, o significado e a convergéncia
para o autodesenvolvimento, a formacdo continua e o investimento no proprio
aprendizado contribuem para o aprimoramento em sala de aula.

Nesse movimento de problematizagdo, o diadlogo € primordial, sendo alavanca
para a pratica e a ressignificagcdo do trabalho pedagdgico, o que se relaciona ao
apontado por Freire (1996, p. 16) ao conceitualizar “praxis” como a resolugao de
problemas e afirma que ela se constitui na prépria ligagcao entre acéo e reflexdo, para
que, posteriormente, ocorra a transformacdo da realidade. Nesse movimento de
problematizagdo, o dialogo é primordial, sendo alavanca para a pratica e a
ressignificagao do trabalho pedagdgico.

Assim, Perrenoud (2002) ressalta que a reflexdo € parte indissociavel da
identidade profissional do professor e de sua pratica e que, com as experiéncias, emerge

em processo continuo.
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Por sua vez, os saberes profissionais dos professores sdo compreendidos como
variados e heterogéneos, assumindo unidade ndo no plano tedrico ou conceitual, mas

em sua dimensao pragmatica:

[...] se os saberes profissionais dos professores tém uma certa unidade, néo se
trata de uma unidade tedrica ou conceitual, mas pragmatica: como as diferentes
ferramentas de um artesao, eles fazem parte da mesma caixa de ferramentas,
porque o artesado pode precisar deles no exercicio de suas atividades. A natureza
da relagdo entre o artesédo e todas as suas ferramentas é, portanto, pragmatica:
essas ferramentas constituem recursos concretos integrados ao processo de
trabalho, porque podem servir para fazer alguma coisa especifica relacionada
com as tarefas que competem ao artesdo. Ocorre 0 mesmo com 0s saberes
profissionais dos professores: eles estao a servigo da agédo (Durand, 1996) e é
na agao que assumem seu significado e sua utilidade (Tardif,2002, p.15).

Nesse sentido, segundo Contreras (2002 apud Valério, 2017), ser professor exige
mais do que conhecimentos técnicos adquiridos na formagéo inicial; requer investimento
continuo em sua ampliagdo, processo que se desenvolve ao longo da trajetoria
profissional por meio da experiéncia concreta, especialmente diante de
questionamentos, duvidas e valores pessoais. Ao revisitar esses aspectos em dialogo
com o contexto em que atua, o professor constitui-se como profissional reflexivo, capaz
de aprofundar-se tanto na agdo quanto na reflexdo sobre a propria agédo, configurando
uma dimensao essencial do fazer docente.

A obrigacdo moral refere-se a compreensdo da docéncia como uma atividade
socialmente referenciada, em que o compromisso com a educagdo e com 0 ensino se
apresenta como valor orientador dos juizos e das deliberagbes presentes na agao
docente. Nessa perspectiva, supera-se a dimensao estritamente contratual da fungao do
professor, incorporando-se também uma dimensao emocional a consciéncia profissional.
O compromisso com a comunidade, por sua vez, estabelece uma orientacdo para a
docéncia voltada ao bem comum, fundamentada em principios solidarios e
democraticos, manifestando-se quando o professor reconhece a singularidade de cada
contexto de ensino e considera tais especificidades em suas decisées. Por fim, a
competéncia profissional relaciona-se ao reconhecimento do repertério de
conhecimentos, habilidades e técnicas que o docente mobiliza em sua atuagéo e busca
ampliar ao perceber suas limitagdes e parcialidades (Contreras, 2002 apud Valério, 2017,
p. 329).

Libaneo (2020, p. 25) apresenta consideragdes relevantes sobre o trabalho

docente, ressaltando que vai além da simples transmissdo de conteudo, envolvendo
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convicgdes, opgdes éticas e sociais. Destaca, ainda a formagao docente do professor
como reveladora, pois esta “intrinsecamente conectada a compreensao do papel que
sua matéria curricular, na qual leciona, se vincula a diretrizes e documentos oficiais
regulatérios na sociedade, aos melhores métodos e a sua pratica adotada” para uma
aprendizagem por parte dos estudantes.

Isso quer dizer que um professor consciente do seu papel compreende métodos
e praticas como instrumentos pedagdgicos, cuja inegavel importancia consiste no ensino
e aprendizagem e na repercussao dessa tensio para a escola.

No contexto das transformagbes exigidas pela pratica pedagdgica, torna-se
fundamental compreender o professor como sujeito capaz de ampliar sua atuagéo para
além da transmiss&o de conhecimentos, assumindo uma postura colaborativa.

A luz dessa compreensao, “o professor deve assumir uma nova atitude, ainda que
desempenhe o papel de especialista, que possui conhecimentos e experiéncia; ele pode
ser alguém que colabora para dinamizar o trabalho com o aluno, aquele que trabalha em
equipe” (Masetto, 2000, p. 142). Nessa diregao, o professor deve firmar agdes e
estratégias que vislumbrem a inclusdo e o sucesso de todos os estudantes, o que ndo
significa ofuscar seus desafios, como reconhecer que nem todos aprendem do mesmo
modo, no mesmo ritmo e no mesmo tempo.

As praticas pedagogicas dentro da sala de aula devem refletir, assim como afirma
Lima (2023, p. 46), “o processo de transformacgédo do ensinar e aprender juntos, na
interacao viva do fazer e aprender”.

Avivar no estudante a leitura do mundo de maneira democratica e participativa,
para que este possa agir socialmente, é pensar em inclusdo, concebendo a
individualizagdo do ensino, uma vez que somos diferentes, pensamos, agimos e
aprendemos de maneiras diversas.

Assim, enriquecer a pratica docente na proposta da escola inclusiva é fundamental
para o estudante ter acesso ao curriculo, a fim de engajar pertinéncia e relagao entre
teoria e pratica, elementos que devem compor o planejamento, explicitando o que se
pretende, como e quando ensinar e avaliar o estudante publico da educacao especial
(Brasil, 1998)

Portanto, compreender a importancia da reflexdo da pratica na acao formativa em
servigo é observar a existéncia da reflexao na prépria pratica educativa no processo de

inclusao.
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2.2Ensino Colaborativo na educac¢ao inclusiva

O Ensino Colaborativo se apresenta como uma forma enriquecedora de
organizacao de praticas pedagogicas que focam na aprendizagem, na perspectiva
inclusiva, pois beneficia positivamente as experiéncias de todos os estudantes. O
protagonismo dos professores e a articulagdo de conhecimentos da especificidade de
suas formacgdes constituem redes de apoio no processo educativo inclusivo,
possibilitando a aprendizagem na sala de aula, tendo como eixo o ensino para todos.

Um dos maiores entraves no processo de aprendizagem pode ser apontado como
a necessidade de a Educagao Especial reafirmar seu lugar, que, segundo Mendes (2002,
apud Carvalho, 2008, p. 60), deve “atuar em questdes especificas e alternativas, como
compartilhar seu trabalho com os outros profissionais da educag¢ao”, tornando-a mais
inclusiva e menos especial. Dessa forma, destaca-se que garantir uma escola para todos
€ acolher a diversidade humana e desenvolver praticas inclusivas na escola que
impactem na aprendizagem com sensatez.

A figura do professor da Educagédo Especial, frente a inclusdo, certamente
necessita conhecer a realidade do estudante, oferece apoio nos servicos da Educacao
Especial, ser conhecedor dos desafios que este estudante representa na sala comum e
atuar junto a este professor, estabelecendo acbes colaborativas, e acima de tudo,
promover praticas que privilegiem o coletivo e o colaborativo, sem potencializar grupos
ou nichos entre os professores da escola e suas acoes.

Segundo Saviani (1992 apud Meira et al., 1998, p. 62):

[...] os educadores devem buscar nortear sua acdo a partir de trés objetivos
fundamentais: a identificacdo das formas mais desenvolvidas em que se exprime
o saber objetivo socialmente produzido; a transformacgao deste saber objetivo em
saber escolar que possa ser assimilado pelo conjunto dos alunos; e a garantia
das condi¢gdes necessarias para que estes ndo apenas se apropriem do

conhecimento, mas ainda possam elevar seu nivel de compreensdo sobre a
realidade.

Com destaque para a légica supracitada, o professor aguga seu conhecimento
acerca da realidade ao seu entorno e de si mesmo frente a esse contexto. Nesse sentido,

destaca o reconhecimento do docente como:

[...] autor dos processos de ensino e aprendizagem que, a partir de suas
experiéncias com o estudante e de sua formacao, devera utilizar e problematizar
estratégias que pretende aplicar, garantindo coeréncia e significado no ensinar
e aprender (Schoén, 2000, p. 53).
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E preciso que o professor ensine bem, de forma adequada, para que o estudante
se aproprie e exprima o conhecimento em sala de aula. Advindo do aprender juntos,
conforme Pelissari (2007, p. 58), “uma coisa é certa: € preciso entrar na sala de aula,
desvelar esse espaco ‘sacralizado’, toma-lo como precioso objeto de reflexdo. E
necessario compreender tanto a pratica declarada como aquela desenvolvida pelos
professores”. Assim, compreende-se que a pratica docente exige reflexdo constante
sobre o processo de ensino e aprendizagem, favorecendo a constru¢do compartilhada
do conhecimento.

De fato, este processo deve ser vivenciado de forma variavel, cuja ampliagdo dos
conhecimentos acontece de forma continua e pode gerar novos saberes ou aprimorar
outros.

De acordo com Senge (1992), a importancia do aprendizado do dia a dia, ao longo
do tempo, e a realizacdo de treinamentos com base nas melhores praticas sao
fundamentais, pois ampliam sistemas para a apropriagdo da aprendizagem.

Tal como destaca Pombo (2005, p. 12), sdo essenciais “a atitude, a curiosidade,
a abertura de espirito, o gosto pela colaboragdo, pela cooperacdo e pelo trabalho
comum”. Nessa perspectiva, o interesse pelo outro e pelo que este pode trazer e agregar
ao processo de construcdo do conhecimento, por meio da partilha de saberes, bem como
a disposicado para abandonar zonas de conforto e assumir praticas pedagogicas que
promovam a integragdo entre diferentes areas do conhecimento, contribuem para a
consolidagao de aprendizagens mais significativas e verdadeiras.

No entanto, o fato de que nem todos aprendem da mesma maneira,
simultaneamente € no mesmo ritmo impd&e ao professor planejar a pratica pedagogica e

oferecer apoio diferenciado e efetivo ao estudante.

Olho para a educagédo com olhos de cozinheira e me pergunto: que comidas se
preparam com os corpos € mentes das criangas e adolescentes nestes imensos
caldeirdes chamados escolas? Que sabor estara sendo preparado? ” Utilizando
a simbologia de Rubem Alves, devemos refletir de forma sistematica sobre esta
questdo vital: que “ingredientes” colocamos cotidianamente (através de nossas
atitudes e da maneira como encaminhamos cada passo de nosso trabalho) em
nosso “caldeirdao”? Que “pratos” poderemos servir como resultado de nossa
acao? (Meira, 1996, p. 66).

O professor, no contexto escolar, em sintese, constitui-se como mediador e
agente pedagdgico que contempla a possibilidade de atender a todos, considerando a

aprendizagem de cada estudante. Segundo Pacheco (2008, p. 148), trata-se de “um
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processo social em que a interagdo assume papel central” e, ademais, propicia
condicdes para que os estudantes adquiram as habilidades necessarias.

A escola cujas praticas pedagdgicas sejam inclusivas valorizam conjungdes, nas
quais os pares se ajudam mutuamente, obtendo, assim, oportunidades tanto para
ensinar quanto para aprender. Por isso, o que, de fato, deve ser revisto e discutido é a
qualidade do que esta sendo ofertado, pois como cada um vai aprender e o quanto cada
um vai aprender é variavel; entretanto, a oportunidade de aprender a partir do potencial
individual deve ser valorizada na acao do professor. A intencionalidade pedagdgica,
expressa por meio de estratégias adequadas que valorizem os potenciais dos
estudantes, bem como a compreenséo de que o ensino colaborativo pressupde ensinar
a todos e a cada um de forma inclusiva, respeitando ritmos, estilos e preferéncias
diferentes de aprender, tornam-se elementos fundamentais para a efetivagao de praticas
pedagogicas inclusivas.

Ensinar a todos implica planejar o ensino considerando a diversidade presente na
sala de aula, ajustando as atividades ao curriculo e as diferentes formas de participacao
e aprendizagem dos estudantes. Nesse sentido, a simples adog&do de atividades
padronizadas e reproduzidas indistintamente, sem articulagdo com os conteudos
trabalhados e desvinculadas das necessidades concretas do estudante, apenas como
forma de ocupacédo para aqueles que ndao acompanham o ritmo da turma ou por
integrarem o publico da Educagao Especial, constitui um equivoco pedagdgico. Da
mesma forma, elaborar atividades apenas com base em habilidades previstas na Base
Nacional Comum Curricular - BNCC (Brasil, 2018) ndo assegura, por si sO, a qualidade
pedagogica nem a efetiva funcionalidade da aprendizagem.

Nesse contexto tencionar o papel do professor da Educagéo Especial designando
como este professor adentra turma da classe comum na atuagao do ensino colaborativo,
requer reflexdo e ressignificagdo do porqué o ensino colaborativo é relevante,
considerado e apontado por Fonseca (2021, p. 99) considera que “muitas barreiras para
a aprendizagem s&o impostas pelo modo como estdo organizadas as praticas
pedagdgicas, que quase sempre sSao convencionais e cristalizadas”.

Nesse sentido, as ac¢des de formacado em servico mostram-se fundamentais para
a aquisi¢ao de novos conhecimentos e para o aprimoramento das praticas pedagdgicas.
Tais questdes remetem as praxis na escola inclusiva, especialmente na relacédo de

trabalho estabelecida entre os dois professores envolvidos, Educacao Especial e classe
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comum, de modo que ambos atuem como elo articulador e for¢ca propulsora do ensino
colaborativo.

Dessa forma, a pesquisa evidencia que o professor da Educagao Especial, muitas
vezes situado em uma posicdo ambigua no contexto escolar, enfrenta dificuldades para
consolidar seu papel no trabalho pedagdgico colaborativo. Essa condigdo, em alguns
casos, faz com que busque realizar momentos de planejamento e didlogo com os
professores da classe comum em horarios que nao se integram ao seu tempo
institucional de trabalho. Nesse cenario, também emergem questionamentos acerca das
funcbes e responsabilidades de ambos os docentes no processo de ensino,
especialmente no que se refere ao compromisso compartilhado com a aprendizagem de
todos os estudantes, sem relagdes hierarquicas.

Nesse contexto, cita-se a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional,
Capitulo V — Da Educacgao Especial, art. 59, que dispde: “Os sistemas de ensino
assegurardao aos educandos com necessidades especiais: | — curriculos, métodos,
técnicas, recursos educativos e organizagdo especificos, para atender as suas
necessidades”, em dialogo com a Resolugdo SEDUC n° 129, de 30 de setembro de 2025,
que revogou a Resolugdo SEDUC n° 21, de 21 de junho de 2023, Capitulo I, Sec¢ao lll,
acerca das funcdes do professor especializado na Rede Estadual de Educacao de Sao
Paulo, destaca ,em seu Art. 19, que:

As aulas do Projeto Ensino Colaborativo, instituido pelo art. 12 do Decreto n°
67.635/2023, desenvolvem-se como forma de Atendimento Educacional
Especializado (AEE) expandido e serao efetivadas em cada escola onde houver
matricula de estudante elegivel aos servigos da Educacao Especial.

§ 1° — As aulas do Projeto Ensino Colaborativo tém como finalidade:

a) integrar praticas do Atendimento Educacional Especializado (AEE) ao
cotidiano da turma, fortalecendo a participagdo, aprendizagem e autonomia dos
estudantes elegiveis aos servigos da Educagao Especial;

b) institucionalizar processos (Estudo de Caso, Plano de Atendimento
Educacional Especializado — PAEE e Plano Educacional Individualizado — PEI),
alinhando entendimento, a¢des e responsabilidades de cada agente escolar —
trio gestor, docentes e familiares e/ou responsaveis;

c) proporcionar suporte e acompanhamento pedagdgico aos estudantes
elegiveis aos servigos da Educacao Especial, constituindo-se como estratégia
pedagodgica para eliminagao de barreiras, visando ao fomento da cultura e das

praticas inclusivas em todas as escolas da rede publica estadual (Sao Paulo,
2025).

Com destaque, esse contexto, denominado projeto, deve constituir-se como elo
entre a gestao escolar, o professor da Educagao Especial, o professor da classe comum
e a familia, como estratégia pedagdgica as praticas e a cultura inclusiva na escola, a fim

de garantir participagao, aprendizagem e autonomia dos estudantes. Ademais, viabilizar
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esse apoio ao estudante implica refletir sobre o processo simultdneo entre o professor
da classe comum e o professor da Educagao Especial nas tomadas de decisdo em
relacdo a aprendizagem, que devem ser definidas em acordo, considerando o que for
benéfico ao estudante.

Por outro lado, destacam Capellini e Zerbato (2022, p. 84) destacam que “cada
contexto e cada estudante demandam planejamento pedagdgico articulado entre os
professores, orientado por um propdésito comum: garantir 0 acesso ao curriculo e a
aprendizagem de todos”. Nesse processo, cabe aos docentes decidir e selecionar os
recursos mais adequados, em como definir de que forma seréo utilizados para favorecer
0 ensino e a aprendizagem.

Conhecer o estudante, suas caracteristicas e estilo de aprendizagem auxilia o
professor, cada um em seu nicho de atuacéao, a criar um clima de partilha e colaboragéo,
quesitos necessarios ao desenvolvimento do ensino colaborativo em sala de aula.

A responsabilidade pelo ensino colaborativo em sala de aula n&o pertence apenas
a um dos profissionais, pois € de ambos, tanto do professor da classe comum quanto do
professor da Educagéao Especial, conforme afirmam Mendes, Vilaronga e Zerbato (2024,
p. 46), ao destacar a importéncia de “planejar, elaborar e implementar agbes e
procedimentos de ensino colaborativamente, na partilha dos saberes dos professores”.

Nessas condigbes, a sala de aula torna-se espaco de todos, uma vez que se
estende na soma e troca dos conhecimentos dos professores, antes individuais da area
de formacao, para dar acesso ao aprendizado do estudante.

Para coensinar ou realizar ensino colaborativo, sdo necessarios saberes dos
professores: “conhecer a si mesmo; conhecer seu parceiro; conhecer seus alunos; e
conhecer seu oficio” (Keefe; Moore; Duff, 2024 apud Mendes; Vilaronga; Zerbato, 2024, p. 59).
Essas dimensdes envolvem questionamentos de si mesmo e de vozes que ecoam na
comunidade escolar.

A aproximacao entre os professores, no contexto do ensino colaborativo, ndo pode
ser imposta, mas construida progressivamente com a finalidade de promover a
aprendizagem. Trata-se de um trabalho conjunto que se consolida entre o professor da
Educagao Especial e o professor da classe comum, ambos reconhecendo a presenca
compartilhada em sala de aula como condigdo para favorecer aprendizagens mais
significativas aos estudantes.

Nessa perspectiva, cabe ao professor da Educagao Especial atuar como apoio

pedagogico para toda a turma, e ndo exclusivamente para o estudante publico da
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Educacao Especial, de modo a contribuir para a aprendizagem de todos no contexto da
classe comum. Tal compreensdo exige a modificagdo da “atuagéo do professor da
Educagao Especial centrado no estudante publico desta modalidade de ensino para um
modelo amplo de colaboragdo” (Mendes; Zerbato, 2024, p. 88), promovendo comunicacgao,
autonomia, apoio pedagogico a turma e estratégias voltadas a diversidade, com foco no

planejamento colaborativo.

2.3 Ensino Colaborativo: implementacdao e implicagbes para a pratica
pedagégica

No contexto educacional brasileiro, a producéao tedrica sobre o ensino colaborativo
evidencia que essa proposta se fundamenta na atuagao conjunta entre o professor da
classe comum e o professor da Educagdao Especial, em uma relagdo de
corresponsabilidade pedagdgica. Nessa perspectiva, o ensino colaborativo é definido

como.

[...] uma parceria entre os professores do ensino regular e da Educacgéao Especial,
desde que os dois professores se responsabilizem e compartihem o
planejamento, a execugdo e a avaliagdo de um grupo heterogéneo de
estudantes, dos quais alguns possuem necessidades educacionais especiais
(Mendes, Vilaronga e Zerbato,2024, p. 46).

Essa compreensao evidencia que o ensino colaborativo pressupde nédo apenas a
presenca simultanea de dois profissionais em sala de aula, mas, sobretudo, a constru¢ao
de um trabalho pedagdgico compartilhado, o qual planejamento, tomada de decisdes e
responsabilidades pelo processo de ensino e aprendizagem s&o assumidos

conjuntamente. Nessa mesma diregao, ressaltam que:

O ensino colaborativo € uma estratégia didatica inclusiva em que o professor da
classe comum e o professor especialista planejam, de forma colaborativa,
procedimentos de ensino para auxiliar no atendimento a estudantes com
deficiéncia em classes comuns, mediante ajustes por parte dos professores.
Nesse modelo, dois ou mais professores, possuindo habilidades de trabalho
distintas, juntam-se de forma cooperativa e coordenada, ou seja, em um trabalho
sistematizado, com funcbes previamente definidas, para ensinar grupos
heterogéneos, tanto em questdes académicas quanto em questdes
comportamentais, em cenarios inclusivos. Ambos compartiham a
responsabilidade de planejar e implementar o ensino e a disciplina da sala de
aula (Capellini; Zanata e Pereira 2008, p. 10).

Desse modo, o planejamento compartilhado constitui elemento central para a

organizacao de estratégias pedagdgicas inclusivas e contextualizadas.
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Entende Capellini (2008, p. 8), que “a colaboragdo esta relacionada com a
contribui¢do, ou seja, o individuo deve interagir com o outro, existindo ajuda mutua ou
unilateral”, o que evidencia que o professor necessita atuar em um ambiente de objetivos
comuns, marcado pela participagdo, pelo engajamento e pela partiha de
responsabilidades em torno da aprendizagem dos estudantes e do trabalho pedagdgico
entre os docentes.

Nessa perspectiva, os estudos indicam que:

O trabalho colaborativo entre docentes constitui-se em excelente espaco de
aprendizagem, permitindo a identificagéo de suas forgas, fraquezas, duvidas e
necessidades de reconstrugéo, a socializagdo de conhecimentos, a formagéo de

identidade grupal e a transformacgido de suas praticas pedagodgicas (Zanata;
Loiola apud Damiani, 2008, p. 220).

A colaboracéo citada refere-se a um estilo de relagao e parceria entre profissionais
e professores engajados e comprometidos com a tomada de decisdo em um mesmo
processo, em parceria.

O grau de colaboragao entre o professor da Educacéo Especial e o professor da
classe comum devera evidenciar um indice de qualidade entre eles, no sentido de
convergir para a eficacia do trabalho estabelecido, pois, quanto maior o nivel de
colaboracéo existente, maior sera a qualidade do desempenho da equipe. Nesse sentido,
Rodrigues (2011, p. 59) afirma que “esse grau percebido em trabalho colaborativo traduz
ambitos de possibilidades de intervencao colaborativa na aprendizagem em sala de
aula”.

A colaboracdo € compreendida como uma aproximagao entre o professor da
classe comum e o professor da Educacédo Especial, orientada intencionalmente pelo
planejamento compartilhado e pela avaliagdo da aprendizagem do estudante publico da
Educacédo Especial (Friend; Cook apud Oliveira et al., 2014, p. 31). O foco é a troca
mutua entre todos os envolvidos e destaca-se a busca pelo sucesso na inclusao escolar
dos estudantes.

Tornar as aulas mais inclusivas exige considerar que o professor € mediador e
articulador do processo de inclusao diante da realidade de sua sala de aula e de seus
estudantes em processo de aprendizagem.

Quando falamos e apresentamos o ensino colaborativo como uma potente
possibilidade de trabalho e de interagdo entre professores com objetivos comuns na

escolarizagdo e aprendizagem de estudantes, sejam ou nao publico da Educagao
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Especial, coadunamos com as ideias de Stainback e Stainback (1999, p. 21), no sentido
de que “todos sao responsaveis pela educacio de todos, e atender a diversidade é papel
fundamental da escola inclusiva”.

Para o estabelecimento dessa configuragéo, estagios sao necessarios, e a criagao
da cultura colaborativa no contexto escolar é o primeiro passo.

Na organizagdo do ensino colaborativo, ha que se considerar a néo
hierarquizagao de saberes ou de profissionais, pois todos possuem papéis importantes,
com responsabilidades na sala de aula. Nesse espaco, apontam estudos de Capellini e
Zerbato (2022, p. 39) que “os coprofessores devem estar firmemente comprometidos
com a ideia de que todos sao nossos alunos, e ndo os meus e/ou os seus estudantes”.

Por isso, o professor da Educacao Especial € agente colaborador e nao critico;
assim como o professor da classe comum ndo é o detentor do saber majoritario, mas
ambos corroboram mutuamente, sem que haja o professor dono da sala e outro figurante
ou ajudante das a¢bes desempenhadas.

Os pontos apresentados na figura a seguir inspiram pré-requisitos para a
implementagao do Ensino Colaborativo, que precisam ser cultivados no cenario escolar
entre o professor da Educacao Especial e o professor da classe comum, no sentido de

visar ao sucesso da aprendizagem.

Figura 1 — Pré-requisitos para a implementacéo do Ensino Colaborativo

Compromisso e
responsabilidade Partilha de
entre tempo de ensino

Empatia

professores

Conhecimentos e
habilidades do
professor

Apoio
Administrativo

Pratica
Pedagdgica
Inclusiva

Conhecer o

Estudante ed Redes de Apoio

Fonte: Adaptagao de Capellini e Zerbato (2022, p.41).
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Na implementagcdo do ensino colaborativo, existem, segundo Conderman,
Bresnahan e Pedersen (apud Capellini; Zerbato, 2022, p. 43), “diferentes modelos,
porém é preciso atencao”, a depender do estagio, do reconhecimento do contexto e da
aproximacao dos professores envolvidos.

O fato de o professor da Educacao Especial e o professor da classe comum
estarem fisicamente juntos em uma mesma sala de aula ndo garante a colaboragao, pois
esta depende de construgao e dialogo.

Gately e Gately (apud Mendes; Vilaronga; Zerbato, 2024, p. 54) definem trés

estagios de colaboragéo:

Estagio inicial: os dois professores se comunicam superficialmente, criando
limites e tentativas de estabelecer um relacionamento profissional entre si;
porém, a comunicagao é formal e infrequente, correndo-se o risco de a relagcao
profissional ficar estagnada nesse primeiro estagio.

Estagio de comprometimento: a comunicagdo entre eles se torna mais
frequente, aberta e interativa, o que possibilita a construgao de um nivel de
confianga necessario a colaboragao; gradualmente, o profissional da Educacao
Especial passa a assumir um papel mais ativo na sala de aula.

Estagio colaborativo: os dois profissionais se comunicam e interagem
abertamente; a comunicagdo, o humor e um alto grau de conforto s&o
vivenciados por todos e, como resultado, eles trabalham verdadeiramente juntos,
complementando-se mutuamente (Gately, 2001, p. 40-47

Arranjos e propostas de atuacdo no ensino colaborativo também s&o descritos por

Vaughn, Schumm e Arguelles (1997 apud Mendes; Vilaronga; Zerbato, 2024, p. 58):

Um ensina, outro observa: um professor assume o papel principal na classe,
enquanto o parceiro assume papel passivo na instrugao, atuando como auxiliar
e observando o comportamento e a aprendizagem dos alunos.

Um ensina, outro apoia: um professor assume a lideranga do ensino, enquanto
o outro assume papel de apoio, circulando individualmente com os alunos ou em
pequenos grupos, oferecendo auxilio quando necessario.

Ensino paralelo: a classe é dividida em dois grupos, sendo cada professor
responsavel por ensinar um grupo de estudantes. Nesse caso, mesmo divididos,
existe um plano de aula comum. Os estudantes sao divididos, porém as praticas
de ensino sdo as mesmas nos dois grupos.

Estagcboes de ensino: os professores organizam diferentes estagdes com
atividades especificas, e os grupos de alunos circulam entre elas, sob a
orientacao alternada dos docentes.

Ensino alternativo: um professor assume o comando da instrugdo do grupo
maior, enquanto o outro tem como foco o aprendizado de um pequeno grupo em
conteldo especifico. Os direcionamentos desses pequenos grupos devem ser
variados, assim como o professor responsavel por essa instrugao.

Ensino colaborativo (ou coensino): a dupla de professores se responsabiliza
pela instrucdo e pela responsabilidade educacional de toda a turma. Os
professores podem coapresentar uma ligdo, sendo vistos com igualdade no
planejamento e na execugéo da instrugdo. Os dois profissionais encontram-se
sincronizados com os objetivos da turma, de modo que a comunicagéo entre eles
ocorre de forma articulada e integrada.
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Assim, promover o ensino colaborativo, proporcionando ensino inclusivo que
considere praticas que permitam o convivio das diferencas, ndo se resume a uma
configuracéao fisica de materiais e servigos humanos, mas implica alcangar, no cotidiano
da escola, um novo paradigma de planejar e implementar estrategicamente a
aprendizagem na diversidade.

E preciso minimizar esse vacuo de contradigbes construido dentro da classe
comum, onde o professor se apega a jargbes como “eu nao fui preparado” ou “nao
estudei para isso”. Somos, ou nao, professores responsaveis pelo ensino? Trata-se,
justamente, de criar condigdes favoraveis para a permanéncia de todos os estudantes
na escola, independentemente de serem publico da Educagao Especial; as respostas
educativas a diversidade sao compromisso da escola.

Entende-se, portanto, a importancia do ensino colaborativo como modelo de
didlogo da pratica pedagogica, que encontra, no papel relevante do professor da
Educacgao Especial, a intencionalidade didatica de sua agao e suas contribuicdes no
contexto da educacao inclusiva, visando a aprendizagem para todos. Além disso, cabe,
a partir de sua perspectiva, categorizar essas contribui¢cdes junto ao professor da classe
comum, validando o ensino colaborativo como dialogo da pratica pedagdgica inclusiva.

Além disso, adotar o ensino colaborativo como estratégia concreta de parceria
sélida entre professores comprometidos torna a aprendizagem e a participacdo dos
estudantes prioridade, e n&o pode estar em segundo plano, como comumente observado
em sala de aula.

Logo, é importante a reflexdo acerca das atribuigcdes do professor da Educacéao
Especial ao oferecer apoio na classe comum, além de qualificar esse suporte e 0 ensino
proporcionado, em relagdo ao planejamento e a realizagdo de atividades com os
estudantes. Essas consideragdes, segundo Mendes, Vilaronga e Zerbato (2024, p. 26),
“‘encontram vozes para a sua efetivagao de modo responsivo as diferengas”.

Em contrapartida, o professor da classe comum €, de fato, figura atuante na rotina
diaria da sala de aula, pois é o profissional mais préximo e que permanece mais tempo
no espago escolar com os estudantes, com ou sem deficiéncia. A proposta do Ensino
Colaborativo produz esse processo formativo de aprendizado e troca de conhecimentos,
traduzidos na sala de aula e na aprendizagem dos estudantes. Haja vista que, na agao
formativa continuada, o professor da classe comum podera encontrar, no professor da
Educacao Especial, parceria para o desenvolvimento de suas praticas pedagdgicas de

maneira mais inclusiva, refletidas nas reais necessidades do estudante.
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2.4Consultoria Colaborativa e Planejamento Conjunto, no contexto da Acgao

Formativa em Servigo

Pensando na realidade da classe comum, é compreensivel que haja dificuldades
com procedimentos metodolégicos por parte do professor, diante de algumas
especificidades do estudante, como no caso de estudantes com deficiéncia. Torna-se,
entdo, importante desenvolver estratégias de ensino adequadas a essas peculiaridades
da aprendizagem, planejando, em parceria e no contexto da sala de aula, agdes na
perspectiva da Educacéo Inclusiva.

A acéao formativa em servigo foca e considera o dialogo entre a teoria e a pratica
entre os professores, no caso destacado, o professor da Educagao Especial e o da
classe comum, comungando o objetivo de intervir para ensinar e aprender em processo,
cujos desdobramentos da pratica pedagdgica dos professores evidenciam melhorias na
aprendizagem dos estudantes, advindos da atuagao do professor no contexto da sala de
aula, por meio de parceria conjunta entre o professor da Educagao Especial e o da classe
comum.

Pesquisas sobre formac&o continuada no Brasil destacam Silva (2012), Souza
(2011), Braum (2013), Caramori (2014), Lago (2013), Vilaronga e Mendes (2014) que,
com base na colaboragao, versam sobre essa importante caracteristica a ser mantida, a
fim de promover o aprimoramento das praticas pedagdgicas inclusivas. O planejamento
conjunto de agdes em sala de aula e a atuagdo colaborativa entre o professor da
Educacado Especial e o professor da classe comum, tanto por meio do ensino
colaborativo quanto pela consultoria colaborativa, sdo estratégias benéficas.

A formacgé&o continuada configura-se como um espaco fundamental de reflexao e
aprimoramento da pratica docente, conforme destaca Gatti (2026):

Na formagéao continuada, oferecida sob varias condigdes ou procurada em varios
contextos pelos préprios professores, € que estes tentam encontrar novos

caminhos, mais fundamentos e meios para seu desempenho profissional (Gatti,
2026, p. 167).

Em concordancia com o exposto, percebe-se o papel da formagao continuada na
trajetéria do professor como alavanca propulsora de boas praticas e da oferta de
qualidade de ensino em sala de aula. As colocagdes tém conotagdes relacionadas a
busca de alternativas de qualificagdo do professor e a sustentagdo de sua pratica

pedagogica que atendam a diversidade e a todos os estudantes na sala de aula. Assim,
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a formac&o em agao conjunta propde condicdes de exercicio profissional na realidade
do professor, em seu proprio cenario, por meio da colaboracdo entre o professor da
Educagao Especial e o da classe comum.

O modelo de Ensino Colaborativo adotado na rede publica de ensino de Sao Paulo

volta-se a distingdo das expressdes destacadas por Weiss e Lloyd:

Dois modelos de colaboragio sao: a consulta colaborativa, na qual o professor
da educacao especial presta assisténcia a educadores do ensino regular e
oferece servigos indiretos aos alunos fora da sala de aula; e o coensino, em que
educadores da educagao especial trabalham com educadores do ensino regular
para o oferecimento de servigos diretos na sala de aula comum (Weiss e Lloyd,
p. 27, 2003).

Por outro lado, Fontes (2009), Rabelo (2012), Mendes (2014) e Lago (2014), apud
Santos et al. (2020), aplicam os termos com pequena particularizagdo. Tem-se o “modelo
em que o professor da Educagao Especial e o professor da classe comum realizam os
servigos diretamente na classe comum” (Sao Paulo, 2021, p. 11). Enquanto, para Weiss
e Lloyd, a atuagcdo do professor da Educagdo Especial é indireta em relagdo aos
estudantes, pois apoia o fortalecimento de praticas pedagdgicas inclusivas no ambiente
escolar, oferecendo suporte ao professor da classe comum ou aos profissionais que
compdem a rede de apoio.

Com foco na distincdo, dois modelos sdo considerados importantes: o primeiro,
entendido como consulta colaborativa; o segundo, como bidocéncia ou coensino. Para
melhor compreensao, ponderemos:

Identifica-se que as primeiras ag¢des voltadas ao ensino colaborativo na rede
estadual ocorreram a partir de 2017, com a normatizagdo de aulas ao professor
(a) da Educagédo Especial para observacdo e/ou acompanhamento do (a)

estudante em sala de aula regular, por meio da Resolugdo SE n° 68, de 12 de
dezembro de 2017 (S&o Paulo, 20173).

2 Artigo 15 - O Professor Especializado, no exercicio das atividades a que se referem o paragrafo 1° do
artigo 14 desta resolugéo, quanto ao Atendimento Educacional Especializado (AEE), atuara cumprindo a
totalidade de 10 (dez) aulas, para cada turma, sendo 8 (oito) aulas, para fins de acompanhamento dos
alunos na Sala de Recursos, e 2 (duas) aulas para observagao e/ou ao acompanhamento de alunos em
suas aulas regulares.

Paragrafo unico - Quando na modalidade itinerante, de que trata o § 2° do artigo 14, o professor
especializado cumprira a totalidade 10 (dez) aulas, para cada turma, sendo 6 (seis) aulas, para fins do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) e 4 (quatro) aulas para observagcdo e/ou ao
acompanhamento de alunos em suas aulas regulares.



42

Aqui, observa-se que a prépria literatura normativa da rede estadual passa a
reforgar tal compreenséo, ao indicar a consulta colaborativa como modelo mais alinhado

ao processo inclusivo em desenvolvimento, conforme expresso a seguir:

Nesse sentido, dentre as possibilidades mapeadas, considerando a experiéncia
da Educacgao e tendo em vista o processo inclusivo em curso na rede estadual,
o0 modelo mais adequado a efetivacdo corresponde ao ensino colaborativo
propriamente dito, que é a consulta colaborativa. Isso porque o modelo
correspondente a assungdo de responsabilidade conjunta por dois (duas)
docentes na mesma sala de aula (correspondente ao coensino ou a bidocéncia),
em certa medida, pode n&o convergir para a inclusdo (Sdo Paulo, 2021, p. 13).

Diante desse panorama, para fomentar a cultura inclusiva na sala de aula, com o
advento do Ensino Colaborativo e a atuacdo do professor da Educagdo Especial,
extraem-se papéis a serem desempenhados. Essa dinamica exige apoio ho mesmo
espaco e tempo do trabalho da sala de aula, a fim de organizar e estruturar o processo
educativo, envolvendo a parceria e a operacionalizagao do fazer colaborativo em agao
formativa, cujo dialogo entre os professores traduza a expertise de cada um em acgdes
que oferegam suporte as praticas pedagdgicas inclusivas.

A complementagcdo e suplementacdo com o Atendimento Educacional
Especializado (AEE), em sala de recursos, com a finalidade de reduzir barreiras a
aprendizagem dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
(TGD) e altas habilidades/superdotagéo na classe comum do ensino regular, é prevista

na Resolugédo CNE/CEB n° 4, de 2009, que estabelece em seu bojo essa fungao:

Art. 2° O AEE tem como funcdo complementar ou suplementar a formagao do
aluno por meio da disponibilizagdo de servigos, recursos de acessibilidade e
estratégias que eliminem as barreiras para sua plena participacao na sociedade
e o desenvolvimento de sua aprendizagem (Brasil/MEC/SEESP, 2009, p. 2).

Destaca-se ainda o encargo do professor da Educacéo Especial nesse aspecto
da colaboragao ativa, do trabalho em equipe e da parceria com o professor da classe
comum nas praticas pedagogicas necessarias a promog¢ao da aprendizagem do

estudante.

Art. 13. Sao atribuicdes do professor do Atendimento Educacional Especializado:
| — Identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos pedagogicos, de
acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas dos
alunos publico-alvo da Educagéao Especial;
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Il — Elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado,
avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdégicos e de
acessibilidade;

Il — organizar o tipo e o numero de atendimentos aos alunos na sala de recursos
multifuncionais;

IV — Acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagogicos
e de acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular, bem como em
outros ambientes da escola;

V — Estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboragdo de
estratégias e na disponibilizagao de recursos de acessibilidade;

VI — Orientar professores e familias sobre os recursos pedagdgicos e de
acessibilidade utilizados pelo aluno;

VIl — ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades
funcionais dos alunos, promovendo autonomia e participagao;

VIl — estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum,
visando a disponibilizacdo dos servigos, dos recursos pedagoégicos e de
acessibilidade e das estratégias que promovem a participacdo dos alunos nas
atividades escolares (Brasil MEC/ SEESP, 2009, p. 3).

Ao atuar colaborativamente com o professor da classe comum nas praticas e na
otimizagcdo da organizagdo do ensino para atingir a aprendizagem dos estudantes, o
professor da Educacao Especial cumpre papel articulado em trabalho conjunto, no qual
se unem e compartilham conhecimentos e praticas com meta comum: a aprendizagem
com acesso ao curriculo por todos os estudantes da sala de aula.

Percebe-se, nessa resolucao, a preocupacido em de fato disponibilizar apoio por
meio da figura do professor da Educagéo Especial, especialmente na formalizagao de
instrumentos de acompanhamento e na projegao de agdes que auxiliem a escolarizagao
do estudante com deficiéncia, bem como na ampliagdo de parcerias com profissionais
de apoio intersetorial.

De forma articulada, torna-se a figura do professor da Educacédo Especial
norteadora da aprendizagem personalizada. Esse profissional podera orientar o
professor da classe comum quanto aos caminhos estratégicos e as ferramentas a serem

exploradas no processo de modelizagédo de recursos pedagogicos e de acessibilidade.

Os professores de educagdo especial tradicionalmente sio treinados para
identificar areas de dificuldade dentro de um curriculo e podem analisar e adaptar
materiais e estratégias para o ensino. O ensino individualizado é quase uma
segunda natureza para a maioria dos professores de educagédo especial
(Knackendoffel, 2005, p. 8).

Assim, uma preocupacéo € a falta de dialogo e de defini¢do clara dos papéis dos
professores na parceria e dos objetivos que se pretendem alcangar com relagao a

aprendizagem do estudante. Tal processo requer convivio, ética e confianga entre o
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professor da Educacdo Especial e o da classe comum, para que nao ocorra a
fragmentacgao e a hierarquizagao de relagdes e papéis entre eles.

Enquanto o professor da Educagao Especial ocupar apenas timidamente espacos
na escola, com formas de atuacado em parceria unilateral e inconstantes, suas atribuicbes
e seu papel nao fluirdo a contento.

Baseando-se em French (2002 apud Mendes et al., 2014, p. 90), “0 grau de
colaboragéao e gestao de recursos entre os professores da educacgao especial e da classe

comum define implicitamente os papéis dos professores e o ambiente inclusivo”.

Figura 2 — Definigdo de papéis dos professores.

Professor da Educacao Especial ‘ Professor da Classe Comum

Atua como um gestor de programas e um especialista
que coordena multiplos servigos, recursos e apoios
com planos de educagéo individualizados;

Responsavel pela implementagéo do
curriculo geral e ambiente de
aprendizagem para todos os estudantes;

‘Tem a responsabilidade de planejar e criar Utilizar praticas pedagdgicas inclusivas
modificagdes e adaptagdes de aulas e materiais, que prevendo e valorizando as diferengas;
depois podem ser implementadas pelo professor da

classe comum; .

~N

Trabalhar em colaboragéo e parceria com
o professor da educagéo especial e outros

Usar seu conhecimento especializado para desenvolver, profissionais a fim de garantir que as
implementar e monitorar planos de educagéao necessidades de todos os estudantes
individualizados, garantindo a conformidade legal e o sejam atendidas.
progresso do aluno. )

Fonte: French (2002).

Dessa perspectiva, buscando a definicdo de papéis entre os professores, na rede
de ensino estadual de S&o Paulo adotou-se o modelo de Ensino Colaborativo
propriamente dito, na forma de consulta colaborativa.

O termo consulta® n&o é novo; foi utilizado inicialmente na educagéo, na década
de 80, por Lorna Idol, Phyllis Paolucci-Whitcomb e Ann Nevin, quando o descreveram,

posteriormente, em 1986, no livro Collaborative Consultation, como: “um processo

3 Definicdo: Dicionario Oxford: substantivo feminino.1.ato ou efeito de pedir a opinido de alguém mais
experiente ou especialista sobre (algum assunto). 2.ato ou efeito de atender, dar conselho, diagndstico ou
opiniao, ou receitar ou efetuar tratamento médico etc.; atendimento.3.ato ou efeito de buscar informacgoes
em (livro, servigo de informacdes etc.). 4.parecer, conselho.
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interativo e continuo que permite que pessoas com diversas especialidades trabalhem
juntas voluntariamente para gerar solugdes” (Idol; Paolucci-Whitcomb; Nevin, 1986, p. 3).

Por sua vez, consulta é definida como:

[...] um processo interpessoal no qual a assisténcia € prestada principalmente de
forma indireta: o consultor recebe como consulentes individuos (profissionais e
para profissionais) que serdo os que trabalhardo diretamente com os individuos
alvo da intervencgéao (Drapela,1983, p.158).

A consulta € uma modalidade de orientacéo e intervencao que adquiriu destaque
ao propor agdes de aconselhamento e apoio técnico. O papel do professor como
consultor, nessa abordagem, é de facilitador e orientador que colabora com seus pares
e outros profissionais que tenham relagdo com o estudante.

De fato, Mendes e Pereira (2025) apresentam o termo “Consultoria Colaborativa”
em seus estudos, destacando essa abordagem colaborativa na educagao e na escola,
envolvendo, sim, professores e/ou familiares, bem como outros profissionais que
compdem a rede de apoio ao estudante.

Ao discutir o conceito de consultoria sob uma perspectiva processual e
colaborativa, destaca-se a compreensdo de que essa pratica envolve construgao
conjunta de conhecimentos e responsabilidades entre os sujeitos envolvidos, conforme

expresso a segu ir:

Com efeito, Consultoria € um processo de aprendizagem mutua de consultor e
cliente, com base num ciclo constante de pesquisa-agao, isto &, ensaio-erro-
acerto. Neste processo, néo apenas o consultor, mas também o cliente, deve ter
um papel ativo, uma vez que dois problemas nunca s&o iguais, e por ser
praticamente impossivel para um consultor - e sua equipe - a compreensao e
apreensao de toda a complexidade e interdependéncia dos sistemas politico,
social, tecnoldgico e econdmico operados pelo cliente, no curto tempo contratual
normalmente disponivel (Gongalves; Vasconcellos, 1991, p. 91).

Dentro do contexto escolar, a Consultoria Colaborativa descreve um processo
interativo e continuo, a fim de gerar solugdes criativas e eficazes para o estudante em
seu processo de aprendizagem. Permite aos professores envolvidos, com suas
especificidades, trabalharem juntos, predominantemente fora da sala de aula, na agao
formativa em servico, reconhecendo aspectos de vulnerabilidade e pontos de forga, que,
no dialogo da pratica e na propria agado, potencializam e implementam intervencgdes,

dividindo responsabilidades na sala de aula, direta ou indiretamente.
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A figura abaixo demonstra a implementagao do processo de consultoria entre o

professor da Educacido Especial e o professor da classe comum, que envolve a

resolugao de problemas balizada pelas competéncias dos envolvidos em um ambiente

inclusivo:

Figura 3 — Processo de implementagao de consultoria colaborativa entre professores

| Consultantel

r

“

g

Consultor! Professor da A?ﬂ;ﬂmg?ﬁgm
Professor de Classe Aprendizagem
Educagiio Comum Co- Implementagao .
Especial ] Planejamento Inclusiva em sala -Observacao
: : continua dos Retorno ao
. Conhecimento -Observacdo deaula e didlogo,
Conhecimento dos ¢ Diagnastico; - Praticas o escuta ativa e
de estratégias estudantes; = Pedagdgicas; -Ajustes _ troca de
pedagdgicas -Vivénciaem Planejamento; -Apoio e pedagagicos; saberes entre
'”C|U§'V39 : classe comum -Acio intervengées ao -Reflexdo Coletiva; professores
-Mediacéio e deaula Compartilhada estudante. - Desenvolvimento
Orientacdo -Observacdo dos estudantes.
Colaborativa dos
| estudantes. | .
. S . 4 | - e . . 4

Fonte: Elaboragao OpenAl (2026).

No caso, a Consultoria Colaborativa envolve uma abordagem de preparagao e
responsabilidade conjunta, que ocorre em etapas e desdobramentos de ag¢des entre os
professores aqui apontados, da Educacgao Especial e classe comum, cujo propdsito € a
resolucdo de problemas, em que se destacam o curriculo, além de materiais e
estratégias para o ensino na perspectiva inclusiva.

Ainda, uma caracteristica é a de elevar o desempenho académico do estudante
em propostas compartilhadas através da reflexdo continua, na horizontalidade entre o
professor da Educagao Especial (consultor) e professor da classe comum (consultante).

Nessa direcdo, Kaiser, Rosenfield e Gravois (2009) afirmam que, a consultoria
contribui para reduzir encaminhamento de estudantes para os servigos da educagao
especial, por designacdes e correspondéncias de deficiéncia a estudantes que na
verdade possuem dificuldades de aprendizagem, ndo sendo, portanto, publico da
Educagao Especial, ocorre muitas vezes.

Nesse sentido, a Consultoria Colaborativa configura-se mediante seis estagios,

conforme descrito por Idol, Paolucci-Whitcomb e Nevin (2000 apud Oliveira, 2021, p. 33):

1 - Estagio de Entrada e estabelecimento de objetivos na equipe: fase em que
se espera 0 compromisso voluntario de colaboragdo entre os pares e



47

estabelecimento de atribuicdes e responsabilidades de cada um dos envolvidos.
A clareza e o cuidado dos procedimentos neste estagio proporcionardo
compreensao adequada sobre o processo e finalizagdo da consultoria
colaborativa. 2 - Estagio de identificacdo do problema: neste estagio ao se
estabelecer os compromissos, serdo definidos os problemas a serem abordados
no decorrer da consultoria colaborativa. Sendo fundamental a coleta de
informagdes por diferentes fontes, as quais possam subsidiar a identificagao das
questdes pelo consultor (res) e consultado (s), além de imprescindivel a
compreensao de situagdes do contexto que podem contribuir na resolugao de
futuras problematicas encontradas. 3 - Estagio de recomendagdo das
intervencdes: ao ser identificado o problema, sera abordado, de forma
colaborativa pelos envolvidos maneiras possiveis e estratégias a serem
aplicadas no caso em questdo. Nesta fase cabe ao consultado acolher ou
recusar estratégias sugeridas pelo consultor, as quais podem ser entendidas
como inadequadas ao seu contexto ou mesmo nao aplicaveis. 4 - Estagio de
implementacdo das recomendacdes: nesta fase conforme objetivos e
procedimentos anteriormente definidos, sera implementada a consultoria
colaborativa. 5 - Estagio de avaliagdo da Consultoria: neste estagio serdo
avaliados os aspectos bem-sucedidos e 0s que assim nao ocorreram. 6 - Estagio
de follow-up4: configura-se o Ultimo estagio e evidencia-se na consultoria
colaborativa a pratica de intervengdes que permitem a repeticdo de um mesmo
procedimento diversas vezes visando chegar ao resultado, por vezes parciais,
até o alcance da resolugao da proposta estabelecida.

Nota-se, nos estagios apresentados, a participagdo do consultor (professor da
Educacao Especial) e consultante (professor da classe comum), preeminentemente
tonificados pelo acolhimento e estabelecimento de didlogo continuo entre ambos. Em
geral, os envolvidos também poderao utilizar-se de registros e evidéncias coletadas do
percurso da agao formativa ocorrida entre as partes e a implementagdo em classe
comum, para avaliarem aspectos positivos e fragilidades que merecem intervencgao.

Essa pratica refina e identifica pontos a serem melhorados na agao do professor
da Educacéo Especial no compartilhar experiéncias, fortalecimento de apoio e suporte
na classe comum, em processo ciclico, todos ensinam e aprendem com énfase no
didlogo e reflexao da pratica.

A opcéao, entdo, de consultoria colaborativa, foi adotada na rede estadual de
ensino de Sao Paulo, considerando o modelo como propicio a pratica de ensino
acessivel ao curriculo e a todos os estudantes de maneira inclusiva em sua
aprendizagem. Embora tais agcbes sejam indiretas ao estudante, restringindo parte do
desenvolvimento de agdes diretamente na classe comum, identifica quando um
estudante necessita de apoio no exercicio de colaboracdo entre os professores da

Educacgao Especial e classe comum.
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3. PERCURSO METODOLOGICO

Nesta pesquisa, de natureza exploratéria, foi utilizada a metodologia de Pesquisa-
Acao Colaborativa, associando teoria e agao na pratica, compondo uma abordagem
qualitativa com observagao descritiva de campo. O método foi escolhido a fim de valorar
“a capacidade de traduzir e expressar a intersubjetividade dos sujeitos pela analise
aprofundada de seus discursos” (Minayo, 2012, p. 44).

A abordagem colaborativa fundamenta-se na reflexdo critica sobre a pratica
pedagogica e na construgao coletiva de conhecimentos no contexto escolar, conforme
destaca:

[...] a pesquisa colaborativa, por sua vez, tem por objetivo criar nas escolas uma

cultura de analise das praticas que sao realizadas, a fim de possibilitar que os
professores, auxiliados pelos docentes da universidade, transformem suas

acoes e as praticas institucionais (Zeichner, 1993, p. 59).

Optar pela colaboragdo entre pesquisadora e participantes engrandece a
pesquisa, pois considera na formagao docente e socializagao de praticas, oportunidade
de mudangas e reinterpretacdo da realidade em sala de aula, em beneficio da
aprendizagem. Exercitar a reflexdo da propria pratica no movimento de planejar, agir e

refletir colabora a competéncia do fazer inclusivo.

3.1 Aspectos éticos da pesquisa

Quanto as questodes éticas, a pesquisa se preocupou com o respeito a integridade
humana daqueles que se propuseram a participar do objeto de estudo. Dessa forma, foi
submetida a Resolugéo n° 510, de 7 de abril de 2016 (Brasil, 2016), e a Resolugéao n°
466, de 12 de dezembro de 2012 (Brasil, 2012).

Os professores foram convidados a participar voluntariamente e informados sobre
0s possiveis riscos e incOmodos, constantes no Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido para os Professores (Anexo A).

Esta pesquisa foi submetida e aprovada pela Unidade de Cooperacado Técnica e
Pesquisa (UCTP), da Escola de Formagédo e Aperfeicoamento dos Profissionais da
Educacdo do Estado de S&o Paulo “Paulo Renato Souza” — EFAPE, processo n°
015.00255754/2025-93 (Anexo C). Os requisitos para aprovagao foram atendidos, como

o envio de documentagdo ao Comité de Etica em Pesquisa da Faculdade de Ciéncias e
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Tecnologia da Universidade Estadual Paulista — UNESP, Campus Presidente Prudente,
sob CAAE 86467125.90000.5402, e mediante o aceite dos participantes (Anexo D).

3.2Participantes da pesquisa

O universo de participantes da pesquisa condicionou-se a adeséo voluntaria, cujo
caminho tragado iniciou-se com uma apresentagao oral, com apoio de material expositivo
digital, destinada a exposi¢ao das ideias e intengdes do estudo a ser realizado, em Aula
de Trabalho Pedagdgico Coletivo (ATPC), para todos os presentes, sem definic&o inicial
do numero de participantes da pesquisa.

Posteriormente, foi entregue um questionario, cujo critério de inclusao e adeséao
estabeleceu que deveriam responder somente professores que possuissem aulas
atribuidas na Educacdo Especial e no Ensino Fundamental — Anos Finais, sem
discriminagao da area de atuacdo ou componente curricular, para identificar possiveis
professores interessados em participar da pesquisa.

Como critério de exclusao, foi definido que professores da classe comum que
ministram aulas nos diferentes componentes curriculares dos segmentos do Ensino
Médio, Técnico e na Educacao de Jovens e Adultos, bem como a pesquisadora, como
componente do quadro de professores efetivos da escola, na Educagao Especial, ndo
poderiam participar da pesquisa.

Dito isso, foram entregues aos presentes e respondentes no ATPC o questionario
diagndstico (Apéndice A), impresso, e com devolugao prevista até o proximo encontro
de ATPC. Na ocasiao, o numero total de questionarios entregues foi de 35 formularios,
com devolugéo subsequente de 17. Desse contingente, 11 professores sinalizaram néo
querer participar da pesquisa e da proposta de curso de acido formativa em servigo, e
seis professores optaram por fazer parte da pesquisa, em concordancia e assinando o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (Anexo A).

Definiram-se, assim, os participantes da pesquisa, sendo: um professor da classe
comum, atuante nos componentes de Histéria e Geografia do Ensino Fundamental —
Anos Finais, na area de Ciéncias Humanas, e cinco professores pertencentes a

Educacao Especial.
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Quadro 1 — Caracterizagdo dos Participantes da pesquisa

Professor (P) Tempo de Idade Formacgao Inicial e Continuada
Atuacgao

P1 7 a 8 anos 50 anos | Pedagogia, especializagdo em Deficiéncia intelectual,
deficiéncia fisica, Transtorno do Espectro Autista —
TEA.

P2 5 a6 anos 47 anos | Pedagogia, especializagdo em  Andlise de
Comportamento Aplicada — ABA.

P3 Meses 53 anos | Pedagogia, especializagdo em Educagao Especial.

P4 5 a6 anos 50 anos | Pedagogia, especializacdo em Psicopedagogia,
Educagéao Especial e Transtorno do Espectro Autista —
TEA.

P5 7 a 8 anos 47 anos | Pedagogia, especializagdo em Psicopedagogia,
Educagéao Especial e Transtorno do Espectro Autista —
TEA E Analise do Comportamento Aplicada — ABA.

P6 3 a4 anos 47 anos | Bacharel em Turismo e Licenciatura Geografia.

Fonte: Elaboragéo propria (2026).

Nesse cenario, o universo da pesquisa, considerando os preceitos éticos, optou-
se por distingui-los como: Professor (P): P1, P2, P3, P4, P5 e P6. Expressos, dessa
maneira, para preservacido de identidade, ainda assim, permitindo relacionar ao

participante a sua contribuicdo na secéo de analise de dados.

3.3 Contextualizando o local da pesquisa

O estudo foi realizado em uma cidade da Regido Centro-Oeste do Estado de Sao
Paulo, que possui duas escolas da Rede Estadual de Educagao, sendo uma delas objeto
de pesquisa, contando com Anos Finais, Ensino Médio, Educacédo Especial, Ensino
Técnico e Educacgao de Jovens e Adultos, cujo funcionamento se da nos trés periodos
do dia, em 63 salas de aula, distribuidas em manh3a, tarde e noite, € uma unidade do
Programa de Ensino Integral (PEIl), voltada aos Anos Finais.

A escola, em sua totalidade, conta com sala de recursos “em: Deficiéncia
Intelectual — 26 estudantes; Transtorno do Espectro Autista — 22 estudantes

matriculados; e Deficiéncia Fisica, com 3 estudantes.

4 Resolugdo Seduc n° 129, de 30 de setembro de 2025, em seu Artigo 160 — O Atendimento Educacional
Especializado — AEE, enquanto mediagdo pedagdgica destinada a possibilitar o acesso ao curriculo, sera
ofertado de forma a garantir: apoio complementar as especificidades dos estudantes com deficiéncia e
com Transtorno do Espectro Autista — TEA ou apoio suplementar aos estudantes com Altas
Habilidades/Superdotagao — AH/SD, por meio de:l — Sala de Recursos Multifuncionais: espago educacional
especializado, localizado em escolas da rede publica estadual, dispondo de mobiliarios, equipamentos,
materiais e recursos de acessibilidade necessarios, possibilitando o atendimento complementar ou
suplementar aos estudantes elegiveis aos servigos da Educacédo Especial. Il — Modalidade ltinerante:
caracteriza-se pela oferta do Atendimento Educacional Especializado - AEE por Professor Especializado,
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Desse total, abrangem-se 26 salas com estudantes publicos da Educagao
Especial, das quais 13 salas de aula dos Anos Finais contam com 22 estudantes com
deficiéncia participantes da pesquisa.

O numero de professores dos servigos da Educagao Especial constitui-se de: 01
titular de cargo em Deficiéncia Intelectual; 08 contratadas por processo seletivo da rede
estadual, com formacéo de, no minimo, 360 horas na area de Educacao Especial e/ou
Inclusiva, atuando nas modalidades de sala de recursos, ensino colaborativo e
profissional de apoio escolar nas atividades escolares.

Com relagcdo aos professores da classe comum, das diferentes areas de
conhecimento, a escola conta com cerca de 80 professores, distribuidos nos diferentes

componentes curriculares.

3.4Local do estudo

A pesquisa se desenvolveu em uma escola estadual de Educag¢ao Basica, cujas
etapas compreendem o Ensino Fundamental — Anos Finais e o Ensino Médio, bem como
as modalidades de Educacado Especial, Educacdo de Jovens e Adultos e Educacgao
Profissional Técnica.

Conta, atualmente, com cerca de 1.300 estudantes matriculados, em um
municipio de 21.000 habitantes, cuja localizagdo esta no oeste paulista, no interior do
Estado de Sdo Paulo. Destaca-se pelo seu potencial industrial no segmento de
alimentagao e tecnologia, contando com o pioneirismo no curso de Mecanizagao em
Agricultura de Precisao, no Agronegécio, referéncia nacional.

A opcéao de escolha desse campo deu-se pelo fato de a pesquisadora compor o
quadro de professores da Educacao Especial; dessa maneira, por conhecer a realidade
local, potencializou-se a inquietagao por melhorias na pratica pedagdgica € no ensino
colaborativo do professor em sala de aula, apesar de nao participar como sujeito da

pesquisa.

3.5Procedimentos e instrumentos de coleta de dados

A coleta de dados ocorreu por meio de multiplos instrumentos, possibilitando a

em Espago Multiuso da unidade escolar ou em unidade préxima.



52

triangulagdo das informacgdes.
A pesquisa de cunho acao-colaborativa realizou-se nas etapas que se estruturam
em fases determinadas:

Quadro 2 - Procedimentos de coleta de dados

Etapa Acao (s)

Aplicacdo de questionario piloto aos juizes para teste de perguntas.

Aplicacdo de questionario diagndstico, em Aula de Trabalho Pedagégico Coletivo
(ATPC) aos professores da Educacdo Especial e classe comum, para adesdo a
Etapa 1 proposta de pesquisa com curso de agdo formativa em servico e coleta de dados.
Realizacédo de pesquisa bibliografica sobre os temas, a fim de selecdo de enfoques e
abordagens que se ajustem e considere a analise de respostas dos questionarios
coletados.

Sistematizagao preliminar de dados com a identificagéo de respostas e categorizagao
de eixos como subsidios para planejamento e elaboragdo do curso em servigo com

Etapa 2 duracao de 36hs, aos professores da educagao especial e classe comum sobre ensino
colaborativo e praticas pedagdgicas.
Etapa 3 Planejamento da Agao Formativa em Servigo. Organizagéo de curso de agao formativa

em servigo no periodo do 3° bimestre escolar.

Construgédo Colaborativa de plano de aula elaboragdo conjunta de um plano de aula na
Etapa 4 perspectiva da consultoria colaborativa, promovendo corresponsabilizagao entre professor da
Educagao Especial e da classe comum e articulagio entre tedrica e pratica.

Grupo Focal e Avaliagédo da intervengao com realizagdo de encontros reflexivos para
analise da experiéncia formativa e identificagdo de avangos e desafios com relagao ao
ensino colaborativo como dialogo da pratica pedagdgica no contexto da educagao
inclusiva.

Etapa 5

Fonte: Elaboragao propria (2026).

Os procedimentos de coleta de dados, em cada fase e etapa da pesquisa,
contaram com a atuagao da pesquisadora como colaboradora no desenvolvimento das
acdes, mediante a utilizacdo dos instrumentos previstos para cada momento
investigativo. Buscou-se, assim, identificar e responder aos objetivos especificos do
estudo, por meio de momentos formativos desenvolvidos na escola objeto da pesquisa,
com autorizacao concedida pela Unidade de Cooperacao Técnica e Pesquisa (UCTEC)
da Escola de Formacgao e Aperfeigoamento dos Profissionais da Educacéo do Estado de
Séao Paulo — EFAPE.

3.5.1 Etapas para coleta de dados
Para melhor demonstragao dos instrumentos e materiais utilizados na coleta de

dados da pesquisa e seu percurso, explicita-se que se estruturaram em seis etapas

determinadas:
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3.5.1.1 Questionario diagnéstico

A finalidade do questionario foi identificar concepgdes, praticas e desafios
relacionados ao ensino colaborativo e a educacao inclusiva. O instrumento foi composto
por questdes abertas, permitindo aos participantes expressarem suas percepc¢oes de

forma descritiva.

3.5.1.2 Grupo Focal

O grupo focal foi utilizado como estratégia para aprofundar as discussdes iniciadas
no questionario. Conforme Minayo (2012), essa técnica possibilita a produ¢ao de dados
a partir da interagdo entre os participantes, favorecendo a construcéo coletiva de

sentidos.

3.5.1.3 Registros da Agao Formativa

Foram considerados, ainda, registros produzidos durante os encontros formativos,
como planos de aula elaborados colaborativamente e anotagdes reflexivas, que, juntos,

formaram a composi¢cao do corpus de analise.

3.6 Etapas da pesquisa

O desenvolvimento da pesquisa ocorreu em cinco etapas articuladas, proprias da

l6gica da pesquisa-agéo.

Etapa 1 — Diagnéstico inicial:

Aplicagdo de questionario semiestruturado aos professores, com o objetivo de
mapear concepg¢des e praticas relativas ao ensino colaborativo.

A promog¢ao de ambientacdo com a pesquisadora, para contato e esclarecimento
de duvidas junto aos professores presentes na reunido de Aula de Trabalho Pedagdgico
Coletivo (ATPC), seguida da realizagdo de dinamica de grupo, foi importante para o

acolhimento entre os participantes.



54

Nesta ocasido, houve a previsdo de cinco aulas de ATPCs, presencialmente
sequenciadas, para, posteriormente, tematizar, com o recurso de material audiovisual de
apresentacao, a proposta da pesquisa aos presentes, ocorrendo de forma fluida.

Para o desenvolvimento desse procedimento, foi realizada a aplicacdo de
questionario piloto, com oito juizes, sendo professores nao participantes da pesquisa, a
fim de verificar se as informacgdes pretendidas seriam, de fato, coletadas.

Os juizes concordaram com as perguntas e sua organizagao, sugerindo o
acréscimo de itens de multipla escolha na questdo relacionada ao que o professor
considera como praticas pedagodgicas inclusivas, de acordo com o conceito de
entendimento do participante. Isso atribuiu maior consisténcia e convergéncia a
validagao do instrumento.

Pelo exposto, fica evidente que a coleta de dados por esse instrumento requer
cuidados prévios, necessitando ser rigorosamente planejada, de modo a evitar vieses
nas interpretacbes dos dados futuros. Aprimorar formas de interpretacdo fortalece o
processo formativo, com reflexdes sobre praticas e desafios para a pesquisa, construindo
respostas que originaram o estudo.

Antes da realizagdo do questionario na ATPC, explicaram-se os objetivos do
trabalho.

Para melhor compreensao, o material do questionario encontra-se no Apéndice A,
que organiza a coleta de respostas. O instrumento foi distribuido impresso fisicamente e
entregue para respostas, confirmando a necessidade hipotética de busca qualitativa na
pesquisa, agregando subsidios a discussao e reflexdo em fase posterior.

Este formulario foi disponibilizado em versdo impressa durante a ATPC, com
duracdao de 90 minutos, permanecendo aberto para respostas, com devolugcdo a
pesquisadora na ATPC subsequente, visto que a escola conta com dois momentos
semanais distintos destinados a esse tipo de reunido coletiva formativa, com intervalo de
dois dias entre um e outro encontro.

As perguntas semiestruturadas, com possibilidade de resposta livre e também de
multipla escolha, possuem valor significativo, pois permitem a captacao de informacoes
com esclarecimentos pessoais, bem como o aprofundamento de temas propostos na
pesquisa, sem rigidez imposta aos participantes que responderam ao questionario: “[...]
nao ha a imposicao de uma ordem rigida de questdes; o entrevistado discorre sobre o
tema proposto com base nas informacbdes que ele detém e que, no fundo, sdo a

verdadeira razao da entrevista” (Ludke; André, 2013, p. 33).
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O questionario procurou investigar o conhecimento e entendimento dos
participantes sobre as tematicas do ensino colaborativo e da pratica pedagogica, para
que pudessem, em um segundo momento, em ag¢ao formativa em servigo, por meio de
um curso, ampliar seus conhecimentos.

N&o obstante, realizou-se pesquisa bibliografica sobre os temas, a fim de
selecionar enfoques e abordagens que se ajustassem a analise das respostas dos
questionarios coletados. Recorreu-se a fontes de dados secundarios, ou seja, procedeu-
se a pesquisa bibliografica de diversos autores engajados no assunto. Esta Revisao
Sistematica de Literatura (RSL) delimitou-se a consultas de teses e dissertagbes da
CAPES, ao Portal de Periddicos da CAPES e a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacoes (BDTD).

Na pesquisa no Catalogo da CAPES, com delimitagdo do periodo de 2020 a 2025,
cujas palavras de busca foram: ensino colaborativo, praticas pedagdgicas inclusivas e
aprendizagem, foram encontrados 84 resultados. Apds refinamento por area de
conhecimento e concentragao, obteve-se 24 titulos, sendo selecionadas trés pesquisas
por apresentarem concomitancia das palavras-chave “Ensino Colaborativo” e “Praticas
Pedagogicas”.

No Portal de Periédicos da CAPES, com os mesmos critérios de palavras-chave
e periodo de publicagdo, foram encontrados 37 resultados, sendo apenas um
selecionado.

Na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes, com esses critérios,
foram encontradas pesquisas; contudo, apds o refinamento por periodo de publicagéo,
obteve-se um resultado, que n&o atendeu aos critérios estabelecidos.

Os trabalhos foram lidos na perspectiva de alinhavar ideias convergentes a
proposta desta pesquisadora, a fim de agregar percursos ja trilhados por outros autores
sobre o tema. Nesse momento, destacou-se a busca por estudos que apontassem
processos de percepcao do ensino colaborativo e praticas pedagdgicas como
determinantes no movimento de colaboragao entre professores da Educacao Especial e

da classe comum.

Etapa 2 — Sistematizagao preliminar dos dados
Realizou-se a leitura das respostas e a identificagdo de unidades de sentido,
organizando categorias iniciais que evidenciassem desafios e possibilidades da pratica

colaborativa.
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Nesta etapa, por meio das respostas dadas no questionario, organizaram-se
subsidios para o planejamento e elaboragéo do curso de agao formativa em servico, na
perspectiva da Educacgao Inclusiva, destinado aos professores participantes do estudo.

Progressivamente, os dados obtidos no questionario foram qualificados e
agrupados nas respectivas categorias: Educacgado Inclusiva, Ensino Colaborativo e
Pratica Pedagdgica.

Convém ressaltar que, nas respostas de multipla escolha, as participantes
opinaram entre variaveis que conduzem a reflexdo; no entanto, as questdes abertas
evidenciaram certo distanciamento entre pensamento e acdo relacionados ao
planejamento e a reflexdo no contexto consciente e intencional do ensino colaborativo

como pratica pedagdgica inclusiva.

Etapa 3 — Planejamento da Ag¢ao Formativa em Servigo

Organizagdo de curso de 36h de acao formativa em servigo, voltado ao
fortalecimento do ensino colaborativo, fundamentado nas demandas identificadas na
etapa diagnostica.

Esta etapa priorizou a organizacdo de Recurso Educacional, materializado em
forma de Caderno Pedagdgico, bem como a realizagdo de curso no contexto da
Educacao Inclusiva. A proposta fundamentou-se na articulagdo dos resultados da
investigacdo com acdo formativa concreta, voltada ao fortalecimento das praticas
pedagdgicas inclusivas na sala de aula.

O Caderno Pedagdgico foi concebido como instrumento de apoio ao formador,
com o intuito de subsidiar processos de formagdo em servico, in loco, ancorados na
reflexao critica sobre a pratica do professor da Educagao Especial e da classe comum,
e no dialogo entre esses profissionais.

O Recurso Educacional compreende momentos de estudo tedrico, analise de
estudo de caso, aulas expositivas, rodas de dialogo formativas, propostas de atividades
colaborativas e espacgos destinados a registros reflexivos, favorecendo a construgao
compartilhada do percurso formativo.

Etapa 4 — Construgao colaborativa de plano de aula
Elaboragao conjunta de plano de aula na perspectiva da consultoria colaborativa,
promovendo corresponsabilizagcdo entre professor da Educacao Especial e da classe

comum e articulagdo entre teoria e pratica.
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Propss-se, nesse momento, a elaboracdo, no modelo da consultoria colaborativa,
de ao menos um plano de aula por componente curricular (Histéria e Geografia), para
aplicagado em sala de aula.

Posteriormente, com base nos registros organizados em roteiro reflexivo, as
cursistas problematizaram os aspectos facilitadores e dificultadores da pratica
pedagdgica, considerando as especificidades dos estudantes.

Quanto ao Roteiro de Registro Reflexivo do Ensino Colaborativo (Apéndice B),
instrumento elaborado para estabelecer didlogo entre o Plano de Aula Colaborativo
(Apéndice C) planificado, no momento da consultoria colaborativa, realizada junto aos
professores pela pesquisadora, informando e subsidiando as reflexdes do grupo, foi
vislumbrado os principios da parceria, compromisso, transparéncia e comunicagao em

Seus passos.

Etapa 5 — Grupo Focal e avaliagao da intervengao

Realizacdo de encontro reflexivo para analise da experiéncia formativa e
identificacdo de avancos, desafios e perspectivas para consolidacdo do ensino
colaborativo na escola.

Segundo Minayo (2012), a abordagem qualitativa investiga dimensdes da
realidade que nao se restringem a quantificagcao, dedicando-se aos significados, atitudes
€ processos que moldam a experiéncia humana.

A coleta de dados nesta etapa ocorreu por meio da realizagdo de Grupo Focal,
estruturado conforme orientagdes metodologicas de Gatti (2009), garantindo
organizacao e qualidade das informacdes obtidas.

Essa abordagem garante que o processo de coleta de dados seja estruturado e
eficiente, segundo Gatti (2009), maximizando a qualidade das informagdes obtidas. Isso
inclui a preparagao prévia do ambiente, com a definigdo do numero de participantes, a
duragao do encontro e os materiais necessarios e com a organizagado do questionario ou
roteiro da discussao, a fim de definir e nortear o papel do mediador durante o encontro.

Com intuito de focar nos dados coletados durante a realizagao da agao formativa
em servigo, no contexto da educacgdo inclusiva com os professores, surgidos na
interrelagdo entre os professores durante o curso, em trés reuniées em grupo com as
participantes, com duragao de 90 minutos, em média, cada encontro.

Atendendo o cronograma de execug&o da pesquisa, 0s encontros se deram no

més de novembro, de acordo as tematicas.
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Quadro 3 — Cronograma dos encontros do Grupo Focal.

Encontro Tematica Atividades previstas no roteiro da Objetivos
Focal pesquisadora
Apresentacgao e problematizagdo, em | Tematizar os Principios que
1 Educacéao roda dialogada formativa, sobre os | fundamentam os sistemas
Inclusiva “Principios que fundamentam os | educacionais inclusivos.
sistemas educacionais inclusivos”.
Reflexdao da tematica através de | Validar o ensino colaborativo
perguntas norteadoras, com roda | como parceria eficaz e
dialogada formativa, opinides e | inclusiva entre professores
sistematizacado de ideias. que trabalham juntos, se
1.Como o ensino colaborativo se | responsabilizam, planejam,
constitui em didlogo da pratica | executam e avaliam os
pedagégica inclusiva na | estudantes no contexto da
aprendizagem do estudante? Educacao Inclusiva;
. Identificar o papel do
2 Ensmo' 2.Como hoje, tem se dado a parceria | professor da  Educacao
Colaborativo ~ .
entre o professor da educagdo | Especial no contexto da
especial e o professor da classe | Educacgio Inclusiva;
comum? Identificar fatores favoraveis
3. A Consultoria Colaborativa | e desfavoraveis no processo
acrescentando contexto da acao | de implementagao e
formativa em servigo possibilidades | consolidagdo do  ensino
de solucionar problemas e partilhar | colaborativo na sala de aula,
responsabilidades no apoio ao | pelos professores, no modelo
estudante? de consultoria colaborativa.
Reflexdo da pratica docente; Roda | Refletir através do fazer
dialogada formativa sobreo assunto | colaborativo responsivo,
norteador do encontro: entre professores da
1. Como o professor da Educagdo | Educagdo Especial e classe
Pratica Especial pode contribuir com o | comum, a prépria praxis e as
3 Pedagdgica professor da classe comum, no | praticas pedagdgicas
Inclusiva modelo da consultoria colaborativa? | adotadas no contexto da
2.Quais caminhos metodoldgicos | Educacéo Inclusiva.
adotados até entdo, permitiram uma
convivéncia colaborativa na sala de
aula?

Fonte: Elaboragéo propria (2026).

Os encontros do grupo focal ocorreram em horario de ATPC dos professores e

com a pesquisadora, na escola objeto de estudo.

Cada professor, na ocasidao dos encontros, portava os proprios registros pessoais

produzidos nos encontros do curso de formagéo, nos quais acondicionaram seu material

de estudos e percurso de aprendizagem a fim de rememorarem. A partir dessas

reflexdes, e interrelacionando as experiéncias da pratica, os cursistas expunham, em

5 “Principios que fundamentam os sistemas educacionais inclusivos”: Direito & Educagdo; Direito a
igualdade de oportunidades, o que nao significa um “modo igual” de educar e sim dar a cada um o que
necessita, em fungdo de suas caracteristicas e necessidades individuais; Escolas responsivas e de boa
qualidade; O direito de aprendizagem; O direito a participacao.
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dialogo, praticas escolares e de ensino as tematicas dos encontros do grupo focal.

Verifica-se que o fato de os professores participantes terem realizado,
anteriormente, a acao formativa em servico no contexto da Educacéo Inclusiva contribuiu
significativamente para o aprimoramento de suas concepcbes acerca dos temas,
ampliando o aporte cientifico por meio das discussdes desenvolvidas no processo
formativo.

Ademais, constatou-se que o ensino colaborativo ndo ocorre, na pratica, conforme
preconizado, uma vez que o diadlogo entre o professor da Educacao Especial e o
professor da classe comum mostra-se precario, inconstante e permeado por ressalvas.
A confianga entre esses profissionais ainda se configura como aspecto a ser fortalecido,
assim como a necessidade de maior flexibilidade de horarios para o planejamento

conjunto do ensino.

3.7Procedimento para analise de dados

A analise dos dados foi realizada sob abordagem qualitativa, a partir das fontes
obtidas nas diferentes etapas da coleta, por meio da analise de conteudo, conforme
Bardin (2016). Esse procedimento foi organizado em trés fases: pré-analise,
contemplando os questionarios, o grupo focal e os registros formativos; exploragao do
material, com leitura interpretativa, codificagdo e categorizagdo tematica dos dados; e,
por fim, tratamento e interpretagao das informacdes, articulando os dados empiricos aos
referenciais tedricos adotados.

Para tanto, procedeu-se a leitura aprofundada do material coletado em cada
etapa, seguida de sua organizacdo e sistematizagdo, considerando os fundamentos da
pesquisa e seu papel no aprofundamento e na socializagdo de conhecimentos. Nesse
processo, a triangulagao entre questionario, grupo focal e registros formativos contribuiu
para maior consisténcia analitica e validade dos resultados.

Corroborando essa perspectiva, Minayo (2012, p. 209) atribui relevancia aos
“valores de referéncia e aos modelos de comportamento presentes no discurso”. Tal
compreensao orientou a definicdo das unidades de significado, que constituiram o fio
condutor para a organizagdo dos dados nas seguintes categorias analiticas: Educacéao
Inclusiva, Ensino Colaborativo e Pratica Pedagdgica.

A investigacado realizada com os seis participantes da pesquisa, a partir do

questionario inicial para levantamento de demandas, do desenvolvimento da agao
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formativa em servigo, dos grupos focais e da sistematizagdo de materiais em registros
personalizados, revelou potencialidades e desafios em diferentes dimensdes, tais como:
planejamento conjunto com dialogo constante entre professores; metodologias e
estratégias de ensino inclusivas; tempo destinado a reflexdo e a avaliacdo da
aprendizagem; e consideracédo das diferentes formas e estilos de aprendizagem. Tais
dimensbdes mostram-se fundamentais para garantir que todos os estudantes tenham
acesso efetivo a aprendizagem em sala de aula.

Nesse sentido, Mittler (2003, p. 145) ressalta que “estabelecer desafios de
aprendizagem compativeis; responder a diversidade das necessidades de aprendizagem
dos alunos; superar barreiras potenciais a aprendizagem e a avaliagao” constitui um
processo continuo, que exige mudangas profundas na cultura, nas politicas e nas
praticas escolares.

Desse modo, visando a construgdo colaborativa de instrumentos pedagdgicos,
como o Plano de Aula Colaborativo e o Roteiro de Registro Reflexivo do Ensino
Colaborativo, foram elaboradas estratégias de forma conjunta, fortalecendo a articulagao

entre teoria e pratica no contexto investigado.
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4. RECURSO EDUCACIONAL

Pensou-se na construcdo de um recurso educacional que contemplasse
indicagdes e possibilidades de replicabilidade de agbes em curso de acao formativa em
servico para professores, in loco, na propria escola, considerando a realidade dos
docentes cursistas.

A elaboragao de um Caderno Pedagdgico, como guia orientador na estruturagcao
e aplicagao da formagao continuada em servigo, tendo o professor da Educagao Especial
como formador dos professores da classe comum, articula-se as acdes desenvolvidas
por esse profissional na escola, auxiliando na construcdo de praticas inclusivas que
beneficiem todos os estudantes.

O fazer colaborativo e intencional do professor da Educagao Especial modela
caminhos praticos e exequiveis na sala de aula pelo professor da classe comum. Para
tanto, o planejamento conjunto de propostas que relacionem a Educacéao Inclusiva as
demandas reais do contexto escolar favorece o desenvolvimento docente em processos
formativos colaborativos, baseados no dialogo e na reflexdo coletiva acerca do recurso
educacional.

Nesta sec¢ao, apresenta-se cada item que compde o recurso educacional, tanto
no que se refere ao conteludo quanto a proposta de mediacdo do processo formativo,
pautada na linha de pesquisa Praticas e Processos Formativos de Educadores para a
Educacao Inclusiva. O recurso educacional € direcionado aos professores da Educacéao
Especial como formadores, no ambiente escolar, dos professores da classe comum, com
vistas a delinear atitudes e a experimentar a Educacao Inclusiva na sala de aula por meio
do saber-fazer, sem julgamentos.

Com o objetivo de contribuir para a formagao docente e para o desenvolvimento
de praticas pedagdgicas inclusivas na sala de aula, na perspectiva de colaboragao entre
Educagao Especial e classe comum, acredita-se que este trabalho podera ser

posteriormente replicado por outros profissionais.

4.1 Estrutura e organizagao da A¢cao Formativa

O estudo desdobra-se em dois momentos distintos: a proposta de ensino hibrido,

mantendo as caracteristicas da carga horaria, distribuida em momentos presenciais na
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ATPC; encontros sincronos agendados, por meio de plataforma de videoconferéncia
(Google Meet); e atividades de estudo e preparo de materiais em tempo de livre escolha.

E importante considerar a distribuicdo da carga horaria em trés médulos de 10
horas cada, pensados, em primeira instancia, para aplicagao e desenvolvimento ao longo

de um bimestre.

Quadro 4 — Proposta inicial de carga horaria para curso de formag¢ao continuada em
servigo para professores

Carga Horaria/HS
Atividade
de Estudos
Presencial Sincrono e Preparo
Modulos de
Materiais Total
Encontro | Encontro Il Encontro | Encontro [l Atividades
lell
Maodulo | 2hs 2hs 1h 1h 4hs 10 hs
Maodulo 11 2hs 2hs 1h 1h 4hs 10 hs
Maodulo Il 2hs 2hs 1h 1h 4hs 10hs
Total de 30 hs
Horas

Fonte: Elaboracao propria (2026).

Com o inicio do curso, fez-se necessario repensar a metodologia e a organizagao
inicialmente projetadas, uma vez que surgiram dificuldades relatadas pelas participantes,
tais como: incompatibilidade de horario para os encontros sincronos, concomitancia com
outras atividades pedagadgicas e necessidade de deslocamento entre diferentes espagos
(escola e residéncia).

Especificamente apés o segundo encontro sincrono do Médulo I, quando as
cursistas ndo puderam participar da aula e solicitaram o realinhamento do cronograma,
tornou-se imprescindivel estabelecer um novo acordo formativo.

Dessa forma, instituiu-se um novo modelo, com encontros presenciais distribuidos
em dois dias da semana. A carga horaria também foi ajustada, uma vez que se ampliou
o tempo destinado a cada momento formativo, atendendo a solicitacao das participantes
e as demandas decorrentes das pautas desenvolvidas.

Assim, a previsao inicial de 30 horas de carga horaria foi ampliada para 36 horas,
possibilitando maior aprofundamento tematico, problematizacdo dos conteudos e tempo

destinado a elaboracédo de materiais.
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Quadro 5 - Proposta de carga horaria reorganizada para curso de A¢do Formativa em
Servico para professores

Carga Horaria/HS
Presencial — 2h30 Presencial — 1h30 Atividade
Modulos de Estudos
e Preparo
de Total
Materiais
Encontro | Encontro Il Encontro | Encontro Il Atividades
lell
Médulo | 2h30 2h30 1h30 1h30 4hs 12hs
Médulo | 2h30 2h30 1h30 1h30 4hs 12hs
Médulo | 2h30 2h30 1h30 1h30 4hs 12hs
Total de 36 hs
horas

Fonte: Elaborag&o propria (2026).

O material organizado para os encontros foi estruturado em agendas semanais,
nas quais constavam os conteudos e as atividades a serem abordados em cada
momento formativo. O desenvolvimento ocorreu ao longo do 3° bimestre letivo, entre os

meses de julho e setembro, contemplando os trés modulos previstos na proposta

formativa.
Quadro 6 — Organizacéo da agenda semanal
Mdédulo
Semanade /| /2025
Dias Contetido Tematica Atividades Objetivos
Segunda-feira
Sexta-feira

Fonte: Elaboracéo prépria (2026).

E importante destacar que o curso de acdo formativa em servico, no contexto da
Educacgao Inclusiva, ndo abarca todos os conhecimentos necessarios para que 0s
professores participantes se tornem plenamente aptos a se apropriar da complexa
pratica pedagogica do ensino colaborativo. Contudo, configura-se como uma proposta
pertinente e favoravel a melhoria da aprendizagem dos estudantes em sala de aula, por
meio da parceria e da experiéncia formativa entre pares docentes.

O curso, intitulado “Ensino Colaborativo como Pratica Pedagdgica Inclusiva:
Modelo de Consultoria Colaborativa” foi organizado em trés sec¢des. A primeira apresenta
0 curso e sua estrutura geral. A segunda aborda a A¢ao Formativa em Servigo, com foco
na valorizagao das experiéncias docentes e no desenvolvimento profissional no cotidiano

escolar. A terceira secdo contempla a organizagdo dos moédulos, com sugestdes e
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sequéncias didaticas voltadas a elaboragao colaborativa de estratégias pedagdgicas
inclusivas.

As atividades propostas apresentam diferentes formatos, de modo a favorecer a
reflexdo sistematizada sobre os temas em discusséao, possibilitando a construgao de
novos conhecimentos.

O Caderno Pedagdgico, enquanto recurso educacional, atende ao propédsito de
replicabilidade em outros contextos, mediante adequacado as diferentes realidades
escolares. Além disso, sua estrutura flexivel e orientadora favorece a continuidade das
acdes formativas e o fortalecimento de uma cultura de ensino colaborativo,
fundamentada no modelo de consultoria colaborativa, em que o professor da Educacéao
Especial atua como agente de qualificagdo no contexto escolar. Essa atuacao impulsiona
acdes de flexibilizagdo curricular, monitoria individualizada e proposi¢cao de praticas
metodoldgicas de suporte ao estudante na classe comum, fortalecendo o trabalho
pedagdgico do professor da classe comum.

A matriz do curso, apresentada nesta secao, explicita os elementos que compdem
o recurso educacional, tanto no que se refere aos conteudos quanto a agao formativa
desenvolvida em servigo para os professores da Educagao Especial e da classe comum.

A matriz completa encontra-se no Apéndice E deste texto.

Quadro 7 — Matriz do curso

Matriz de Curso

Itens Descrigao
Publico-Alvo Professores da Educagéo Especial e Classe Comum da Educacgéo Basica.
Carga Horaria | 36h
Estudo do Ensino Colaborativo como abordagem pedagogica inclusiva,
fundamentada na parceria entre professores da Educacao Especial e da classe
comum. Compreensdo dos papéis e responsabilidades dos profissionais
envolvidos no Ensino Colaborativo, com planejamento compartilhado,
implementacdo e avaliacdo de praticas pedagdgicas colaborativas voltadas a
garantia do direito a educacgéo de todos os estudantes.
Geral: Promover a qualificagéo e dialogo entre professor da Educacao Especial e
classe comum, na A¢ao Formativa em Servigo de praticas pedagdgicas inclusivas,
por meio do Ensino Colaborativo e do modelo de Consultoria Colaborativa.
Especificos: Analisar os fundamentos tedricos do ensino colaborativo e da
consultoria colaborativa; Refletir sobre os papéis dos professores da Educagéo
Objetivos Especial e classe comum no trabalho pedagdgico compartilhado e formas de
articulacao; Identificar barreiras a aprendizagem e a participagdo dos estudantes;
Planejar estratégias pedagdgicas inclusivas de forma colaborativa; Fortalecer a
pratica reflexiva e o desenvolvimento profissional docente; Refletir criticamente
sobre desafios e possibilidades do Ensino Colaborativo através da Consultoria
Colaborativa
Educacdo Inclusiva: Concepgbes, Principios e Marcos Legais; Ensino
Colaborativo: Conceitos, Fundamentos e Principios Norteadores; Modelos de
Coensino e praticas colaborativas; Papéis do professor da Educacgio Especial e

Ementa

Conteudo
Programatico
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do professor da classe comum; Planejamento Pedagdgico Colaborativo: objetivos,
estratégias, organizacao de instrumentos e intervengdes inclusivas para atender a
diversidade no Ensino Colaborativo; Avaliacdo da aprendizagem em contextos
inclusivos com registro e acompanhamento.

Estudos tedricos orientados; Rodas dialogadas formativas e momentos de escuta
ativa; Propostas com materiais de apoio visual em slides e video; Dindmicas com
Metodologias | atividades praticas; Analise de situac¢des reais do contexto escolar; Planejamento
colaborativo de estratégias pedagogicas; Reflexdo coletiva sobre praticas
inclusivas; Registro reflexivo das experiéncias vivenciadas.

Processual e qualitativa com acompanhamento e monitoramento dos cursistas no
engajamento e frequéncia dos encontros, nas atividades propostas, produgao de
trabalhos individuais e/ou em grupo e reflexdo critica sobre a pratica pedagdgica
inclusiva.

Fonte: Elaboragéo propria (2026).

Avaliagao

O material reafirma o ensino colaborativo como pratica pedagdgica dialdgica,
evidenciada nas sugestdes de atividades contempladas no Caderno Pedagdgico. Trata-
se de um recurso de facil aplicabilidade e flexivel quanto ao uso, orientado pela garantia
do direito a aprendizagem e a participacao de todos os estudantes. Fundamenta-se na
superagao de praticas fragmentadas, sustentando-se na parceria entre o professor da
Educacao Especial e o professor da classe comum.

A organizag&do dos médulos do curso buscou assegurar compreensao conceitual
e politico-pedagdgica que possibilitasse a vivéncia do planejamento colaborativo, bem
como a andlise e a elaboragdo de praticas pedagdgicas inclusivas alinhadas aos
objetivos investigativos da pesquisa.

O Moédulo | — Educagéao Inclusiva (12h) teve como objetivo compreender os
fundamentos histéricos, politicos e conceituais da Educacao Inclusiva, além de identificar
barreiras a aprendizagem e a participagcao dos estudantes no contexto da sala de aula e
da escola. Esse moédulo contemplou o primeiro objetivo especifico da pesquisa, ao
possibilitar a identificagdo das percepg¢des dos professores acerca da inclusdo e das
praticas pedagogicas inclusivas. As atividades propostas incluiram exposi¢ao dialogada,
analise de videos tematizadores, leituras orientadas, estudo de caso, mapeamento da
realidade escolar e producao de registros reflexivos.

O Modulo Il — Ensino Colaborativo e Consultoria Colaborativa (12h) concentrou-
se na promog¢ao do planejamento conjunto entre o professor da Educagéo Especial e o
professor da classe comum, compreendendo o ensino colaborativo e a consultoria
colaborativa como estratégias potentes de corresponsabilizacdao docente em beneficio
dos estudantes. As atividades englobaram leitura orientada de textos tedricos, debates
formativos, analise de videos, elaboracdao de plano de aula colaborativo, simulagao de

consultoria colaborativa e analise de estudos de caso. Esse modulo atendeu ao segundo
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objetivo especifico da pesquisa, ao favorecer a construgao colaborativa de instrumentos
pedagadgicos e o fortalecimento da atuagdo compartilhada entre os professores.

O Modulo Il — Praticas Pedagdgicas Inclusivas (12h) teve como foco a avaliagao
e a ampliacdo de praticas pedagogicas inclusivas elaboradas colaborativamente, com
vistas a redugao de barreiras e a qualificacdo do processo de escolarizagao de todos os
estudantes, na perspectiva da Educacido Inclusiva. Foram abordados conteudos
relacionados aos diferentes tipos de coensino, a flexibilizagdo curricular, a avaliagao
inclusiva, ao registro reflexivo da pratica e a elaboragdo de plano de acgado para a
continuidade do ensino colaborativo na escola. Esse mddulo contemplou o terceiro
objetivo especifico da pesquisa, ao ensejar a analise de como as estratégias construidas
coletivamente impactam a pratica pedagdgica.

Desse modo, a avaliagdo da acao formativa e a validagao do recurso educacional
ocorreram de forma processual e qualitativa, considerando o engajamento dos cursistas,
a producgao de registros reflexivos, os planos de aula colaborativos, as simulagbes de
consultoria colaborativa e as demais atividades desenvolvidas. Tais evidéncias
permitiram observar em que medida o recurso educacional favoreceu o dialogo entre o
professor da Educacao Especial e o professor da classe comum na construcio coletiva
de estratégias pedagdgicas inclusivas. Além disso, possibilitaram identificar avangos e
desafios na implementagcdo do ensino colaborativo e da consultoria colaborativa, bem
como subsidiar ajustes e aprimoramentos no proprio recurso.

A escolha do Caderno Pedagdgico como recurso educacional fundamenta-se na
articulagao entre teoria e pratica. Conforme destacam Libaneo (2013) e Sacristan (2000),
materiais pedagodgicos estruturados exercem funcdo mediadora e orientadora, ao
explicitar as concepgdes tedricas que sustentam as agdes pedagogicas no contexto da
formacao continuada em servigo, sendo essenciais para a reflexdo critica da pratica
docente.

Por fim, o acesso ao recurso educacional produzido encontra-se disponivel para

acesso on-lineb.

4.2 Plano de aula colaborativo na perspectiva da Consultoria Colaborativa

8 Disponivel em: https://drive.google.com/drive/u/0/folders/1ztJOYOIKEXEjEealszgLIR _ZDRLKYDsD.
Acesso em: 10 mar. 2026.
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A atuacao articulada entre o professor da Educacédo Especial e o professor da
classe comum, no movimento de planejamento colaborativo do plano de aula,
fundamenta-se na complementaridade de saberes. De um lado, o professor da Educacéao
Especial detém conhecimentos especificos relacionados as estratégias de
acessibilidade, as flexibilizagdes curriculares, aos recursos de apoio e a tecnologia
assistiva. De outro, o professor da classe comum possui maior dominio dos conteudos
curriculares, dos objetivos de aprendizagem e das dinamicas préprias do componente
curricular que ministra.

Ao deslocar a logica da remediagéo caracterizada pela adaptagao posterior das
atividades quando o estudante ja apresentou dificuldades, para uma logica preventiva e
intencional, o planejamento colaborativo possibilita que as aulas sejam concebidas,
desde sua origem, sob a perspectiva da acessibilidade. Nesse processo, os docentes
refletem conjuntamente sobre diferentes formas de apresentagcdo dos conteudos,
multiplas estratégias de engajamento e variadas possibilidades de avaliagédo da
aprendizagem. Tal organizagdo amplia as oportunidades de participacdo e beneficia
todos os estudantes, ao diversificar metodologias e reconhecer as distintas formas de
aprender.

Além de qualificar as praticas pedagdgicas, o planejamento conjunto fortalece a
corresponsabilidade docente. Ao compartilharem decisbes, estratégias e objetivos, os
professores rompem com a concep¢ao de que o estudante com deficiéncia é
responsabilidade exclusiva do professor da Educacao Especial ou de um profissional de
apoio. A coparticipagao no planejamento legitima o estudante como sujeito de direitos no
espaco comum da sala de aula, reafirmando que a diversidade constitui caracteristica
intrinseca do grupo e n&o elemento externo ao processo educativo.

Outro aspecto relevante, refere-se ao carater formativo do planejamento
colaborativo. O didlogo estabelecido entre os docentes durante a organizagao das aulas
configura-se como espacgo de formagao continuada em servi¢o, no qual ocorrem a troca
de experiéncias, o aprofundamento teorico-pratico e a ressignificagdo das praticas
pedagdgicas. Nesse movimento, o professor da classe comum amplia seu repertério ao
incorporar estratégias de acessibilidade e recursos diferenciados, enquanto o professor
da Educacéo Especial aprofunda sua compreensao acerca dos conteudos curriculares e
das demandas especificas da turma. Trata-se, portanto, de um processo formativo
mutuo, que contribui tanto para a transformacdo das praticas quanto para o

fortalecimento de uma cultura colaborativa na escola.
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Ademais, ao priorizar o suporte pedagogico no proprio contexto da classe comum,
o planejamento conjunto contribui para minimizar praticas segregadoras, como a retirada
frequente do estudante para atendimentos paralelos desvinculados do curriculo. Ao
contrario, assegura-se sua participagdo nas mesmas experiéncias de aprendizagem
vivenciadas pelos colegas, garantindo igualdade de oportunidades e promovendo a
construcao de um ambiente efetivamente inclusivo.

Dessa forma, o planejamento conjunto ultrapassa a dimensao burocratica
frequentemente atribuida aos momentos de organizagdo pedagodgica. Configura-se
como instrumento essencial para a implementagao do ensino colaborativo, constituindo-
se em pratica intencional, reflexiva e compartilhada. Ao articular saberes, fortalecer a
corresponsabilidade docente e promover a formagao continuada em servigo, torna-se
condigao fundamental para a construgdo de uma inclusdo pedagogicamente consistente,
comprometida com a superagao de barreiras e com a garantia do direito a aprendizagem
de todos os estudantes.

Assim, o modelo de plano de aula colaborativo foi implementado e organizado, ao

longo do curso, junto aos professores da Educacéo Especial e da classe comum.

Quadro 8 — Plano de aula colaborativo
Objetivo (s):

Compreender os direitos e deveres associados a cidadania romanabem como seu impacto
organizagao politica e social de Roma;

Refletir sobre as desigualdades sociais na Roma Antiga, discutindo as limitagdes da cidada
mulheres, escravizados e estrangeiros, e suas repercussdes na sociedade romana.

Conteudo (s):

Conceito de cidadania em Roma;
Direitos e deveres dos cidaddos romanos;
As lutas sociais.

AN

Atividade (s):

1- Assistir ao video e, em seguida, ja em duplas de estudantes , discutir o conceito de
cidadania,

2- Organizar roda de conversa e tematizagdo oral das ideias dos estudantes;

3- Desenvolver debate aberto de ideias com o tema : O papel das mulheres na Antiguidade
greco-romana a partir do discurso de Horténsia, , destacando as limitagées legais e sociais
impostas as mulheres naquela sociedade.

Metodologia:

1- Apresentacdo de video : Escola da Camara, 2016. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=xFQJJ-fosys.
2- Tematizagao Oral, em duplas de estudantes da questao norteadora:
Vocé se considera cidadao/cidada? Por qué?



https://www.youtube.com/watch?v=xF0JJ-fosys
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Dica:Professor, organize um banner de mao ou cartaz com cabo pequeno, com a pergunta, e
caminhe pela sala de aula atribuindo aos alunos tempo e oportunidade de resposta individual
ao repassar a pergunta no banner.
3- Organizagdo em duplas, de Mapa Conceitual sobre : Caracteristicas da Cidadania
Romana
Dica: Questbes norteadoras para colaborar com a elaboragcdo do mapa conceitual:
Como é caracterizada a cidadania na Roma Antiga?
Como os grupos privados de direitos buscavam ampliar seu poder na Roma Antiga?
Dicas:Produgédo oral gravada; uso de imagens ou palavras — cave;construgdo com apoio de
organizadores graficos; tempo ampliado ao estudante ; organizar em apresentagdo de power point
ao invés de mapa conceitual; organizar material com gamificagcao (Wordwall).

Avaliagao:

Acompanhamento e monitoramento da participacao e engajamento nas discussdes e debate;
Organizacao das ideias e conceitos do mapa conceitual e observagao das habilidades mobilizadas.

Fonte: Elaboracao propria (2026).

No momento da elaboragdo do plano de aula, no componente curricular de
Histéria, todos os participantes envolveram-se de forma colaborativa, orientados pelo
modelo da consultoria colaborativa. Considerando que a professora da classe comum
possuia a atribuicdo de todas as turmas de 6° ano (seis salas), o planejamento foi
organizado de modo a possibilitar a vivéncia pratica do ensino colaborativo em diferentes
turmas.

As sugestbes apresentadas no plano de aula configuraram-se como
possibilidades de flexibilizagdo curricular voltadas a todos os estudantes. Tais
estratégias emergiram das discussdes realizadas entre os professores, articuladas ao
repertorio tedrico-pratico da pesquisadora, que também utiliza recursos de acessibilidade
em sua atuagao na sala de recursos.

A implementacdo do plano e das atividades propostas ocorreu em duplas
docentes. Nessa organizacgéo, a professora da classe comum assumiu a regéncia da
turma, conduzindo o desenvolvimento da aula, enquanto o professor da Educacgéao
Especial atuou de forma colaborativa, oferecendo suporte pedagdgico, observando o
comportamento e acompanhando a aprendizagem dos estudantes durante a realizagao
das atividades.

Posteriormente, os professores sistematizaram a experiéncia por meio do
preenchimento do Roteiro de Registro Reflexivo do Ensino Colaborativo, sintetizando a
planificacao, as estratégias adotadas, os resultados observados e os aspectos a serem

aprimorados.
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Quadro 9 — Roteiro de Registro Reflexivo do Ensino Colaborativo

Professor (s):
Educacao Especial, Classe comum
Componente (s) curricular (s):
Histdria
Conteudo (s):
Cidadania na Roma Antiga
Participantes (classe comum professor da sala de recursos, professor do ensino
colaborativo, professor de apoio escolar, outros):
Professores da Educacao Especial nas diferentes atuagbes de: sala de recursos, ensino
colaborativo, professor auxiliar (contratagdo sob liminar judicial)
Ambito de intervengao (escola, sala de aula comum, espagos externos da escola,
outros):
As intervengdes foram organizadas na dimensao sala de aula propiciando participagéo de
todos na perspectiva da educagéo inclusiva.
Objetivos de aprendizagem iniciais:

o EFO06HI09 — Identificar as formas de organizagao social e politica na Roma Antiga.
e EFO06HI10 — Analisar as relagbes de poder, conflitos e desigualdades sociais no mundo

antigo.
o EFO06HI01 — Utilizar diferentes linguagens (oral, escrita, visual) na produgéo do

conhecimento histdrico.
e EFO06HI12- Associar o conceito de cidadania e dindmicas de incluséo e

exclusdo na Grécia e Roma Antigas (Sdo Paulo, 2019).

Objetivos alcancados:

o EFO06HI09 — Identificar as formas de organizagao social e politica na Roma Antiga.
o EFO06HI10 — Analisar as relagbes de poder, conflitos e desigualdades sociais no mundo

antigo.
e EFO06HI01 — Utilizar diferentes linguagens (oral, escrita, visual) na produgéo do

conhecimento histdrico.

Reflexées:
A sugestado de utilizar o mapa de aprendizagem pelo estudante na autoavaliagdo é avaliar o
progresso individual do estudante, considerando seus pontos de partida, garantindo equidade e
alinhamento as habilidades da BNCC de Histdria, além das anotacdes realizadas pelo (s)
professor (s).

Fonte: Elaboragéo propria (2026).

O Roteiro de Registro Reflexivo do Ensino Colaborativo constituiu-se como
instrumento pedagdgico e formativo articulado as etapas de planejamento, intervencgao
e avaliacdo formativa, na perspectiva da Educagao Inclusiva. Operacionaliza-se como
dispositivo de sistematizacdo da pratica colaborativa entre os professores, permitindo
explicitar os objetivos de aprendizagem previamente alinhados e confronta-los com os
resultados alcangados.

O roteiro, aqui exemplificado, possibilitou uma analise critica da efetividade das
estratégias desenvolvidas no ensino do conteudo “Cidadania na Roma Antiga”,
especialmente no que se refere as dindmicas de inclusdao e exclusdao social. Sua
finalidade ultrapassa o registro meramente descritivo, potencializando seu carater

formativo ao viabilizar o acompanhamento do progresso dos estudantes, a identificagéo
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de barreiras pedagogicas e a proposigao de ajustes metodoldgicos fundamentados no
principio da equidade.

Observa-se, ainda, que ao incorporar a autoavaliagdo por meio do mapa de
aprendizagem e das anotagdes do professor da Educagdo Especial durante a aula
colaborativa, o instrumento fortalece uma concepcgao avaliativa processual e inclusiva,
centrada no desenvolvimento dos estudantes, e ndo na padronizagao de desempenhos.

Ademais, ao documentar a atuagao articulada entre o professor da Educacéao
Especial e o professor da classe comum, o roteiro consolida praticas de
corresponsabilizacao docente e contribui para o fortalecimento de uma cultura inclusiva

sustentada pelo ensino colaborativo.

Quadro 10 — Mapa da aprendizagem

MAPA DA APRENDIZAGEM

ESTUDANTE:

HISTORIA - 6° ANO

PROF?:

PROF2 DA EDUCAGAO ESPECIAL:

LEGENDA INDICADORA
DE EVOLUCAO

| AINDA NAO

COMECANDO
PROGREDINDO
DOMINANDO

HABILIDADE: EF06HI12- ASSOCIAR O CONCEITO DE CIDADANIA E DINAMICAS DE

INCLUSAO E EXCLUSAO NA GRECIA E ROMA ANTIGAS (SAO PAULO, 2019)

CONSIGO INTERPRETAR A ORGANIZACAO SOCIAL DAS CIVILIZACOES DE
AULA8 ROMA E GRECIA ANTIGAS

CONSIGO IDENTIFICAR SUAS ESTRUTURAS HIERARQUICAS E O PAPEL DE
DIFERENTES CATEGORIAS SOCIAIS

CONSIGO RELATAR ORALMENTE AS DIFERENCAS NA CIDADANIA ENTRE
ESSAS SOCIEDADES E APONTAR O IMPACTO SOCIAL DE CATEGORIAS COMO
ESCRAVIZADOS, MULHERES, HOMENS LIVRES E ESTRANGEIROS

CONSIGO ENTENDER O CONCEITO DE PRIVILEGIOS E DIREITO

CONSIGO COMPARAR AS DESIGUALDADES SOCIAIS DESSAS ANTIGAS
CIVILIZACOES

Fonte: Elaboragéo propria (2026).

O mapa de aprendizagem constituiu-se como instrumento de autoavaliacdo do
estudante e, simultaneamente, como dispositivo orientador para o professor no processo
de replanejamento das ag¢des pedagdgicas voltadas a recomposigao das aprendizagens

ao longo das aulas subsequentes. Ao possibilitar que o proprio estudante registre suas
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percepgoes, identifique avangos e reconhega suas dificuldades, o instrumento favorece
o desenvolvimento da autonomia e da corresponsabilidade por seu percurso formativo.
Paralelamente, as informacbes sistematizadas no mapa de aprendizagem
subsidiam a tomada de decisdes docentes no contexto da consultoria colaborativa e do
planejamento conjunto. Ao analisar os registros produzidos, os professores podem
antecipar mediagdes, definir estratégias diferenciadas e ajustar intervengdes de forma
intencional e equitativa. Dessa maneira, produzem evidéncias qualitativas que
fundamentam o replanejamento e qualificam a pratica pedagdgica na perspectiva

inclusiva.
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5. RESULTADOS E DISCUSSOES

A analise dos resultados obtidos por meio do questionario diagnostico e dos
encontros de grupo focal, realizados no contexto da agao formativa em servico, foi
desenvolvida de forma articulada ao referencial tedrico adotado nesta pesquisa. Os
dados empiricos sao interpretados a luz das discussdes sobre Educacdo Inclusiva e,
especialmente, sobre o Ensino Colaborativo como pratica dialégica na construgdo da
acao pedagogica.

Este capitulo apresenta, portanto, ndo apenas a descricdo dos dados coletados,
mas também sua problematizacdo tedrica, com o objetivo de compreender como o
Ensino Colaborativo vem se constituindo, ou ainda se encontra em processo de

consolidagao, como pratica pedagdgica no contexto da educagéo inclusiva.

5.1 Analise do questionario diagnéstico

Seguindo a cronologia das perguntas e sua organizag&do, apresentam-se os
graficos representativos das questdes relacionadas no questionario.

A pesquisa destacou o género dos participantes, sendo todos do género feminino,
totalizando 100%. Quanto a faixa etaria, as idades foram agrupadas em categorias com
intervalos de 10 anos. No grupo com menos de 40 anos, nao houve participantes (0%).
No intervalo acima de 40 anos, registrou-se 50% dos participantes, correspondendo a
trés pessoas, situacéo que se repetiu no grupo com mais de 50 anos, também com 50%,
evidenciando um publico predominantemente de meia-idade, igualmente composto por
trés participantes.

Em relagédo ao curso de formacao inicial, 83% dos participantes (cinco pessoas)
eram formadas em Pedagogia, enquanto 17% (uma participante) eram formadas em

Geografia.
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Grafico 1 — Formagao inicial e graduagao dos participantes

Curso de Graduacao

m Pedagogia = Geografia

Fonte: Elaboragéo propria (2026)

O questionamento relacionado ao curso de especializagdo em pdés-graduacgao,
considerando seu nivel (lato sensu ou stricto sensu) e area de atuagéo, revelou, a partir
da coleta de dados, a seguinte distribuigdo: 10% dos participantes em Deficiéncia Fisica;
20% em Analise do Comportamento Aplicada (ABA); 30% em Transtorno do Espectro

Autista (TEA); 20% em Deficiéncia Intelectual; e 20% em Psicopedagogia.

Grafico 2 — Curso e nivel de especializagao dos participantes

Curso e Nivel de especializacao

_

m Deficiéncia Fisica = Analise do Comportamento Aplicada- ABA
= Transtorno do Espectro Autista - TEA Deficiéncia Intelectual

= Psicopedagogia

Fonte: Elaboragéao propria (2026).



75

O tempo de atuagédo no magistério, considerado em intervalos de um ano dentro
de um periodo total de oito anos, apresentou a seguinte distribuicdo: 33% dos
participantes tinham entre 7 e 8 anos de experiéncia; 33% entre 5 e 6 anos; 17% entre 3
e 4 anos; nao houve participantes com 1 a 2 anos de experiéncia; e 17% possuiam tempo

de atuagao inferior a um ano, medido em meses.

Grafico 3 — Tempo de atuagado no magistério

Tempo de Atuacdao no Magistério

= Meses la2anos 3 a4anos 5a6anos m=7a8anos

Fonte: Elaboragéo propria (2026).

Os dados referentes a atuagao dos professores, considerando se pertencem a
Educagao Especial ou a classe comum, bem como sua area de formagado, foram
coletados nas questdes 7 e 8 do questionario inicial. Observou-se que cinco participantes
atuam na Educacgédo Especial, correspondendo a 83% do total, enquanto uma

participante atua na classe comum, representando 17% dos respondentes da pesquisa.
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Grafico 4 — Atuagao na modalidade de ensino

Vendas

\

= Classe Comum Educagdo Especial

Fonte: Elaboragao propria (2026).

Diante do numero de trinta e cinco questionarios distribuidos, por que o retorno foi
inferior a 50% dos professores, resultando em apenas 17% de adesdo ao curso de
formagao em servigo?

Neste quesito, evidencia-se a dificuldade dos professores da classe comum em
buscar possibilidades de didlogo formativo com os pares da escola e com a Educagao
Especial. Por que esses professores ndo se sentem confortaveis em participar de uma
pesquisa e discutir uma relagdo que esta prevista na legislagdo e faz parte do seu
cotidiano profissional? E comum observar, no dia a dia escolar, relatos de professores
sobre a auséncia de ag¢des formativas voltadas para a diversidade, mas com resisténcia
em discutir solugdes e estratégias para enfrentar essas questoes.

No contexto da educacao inclusiva, o professor da Educacdo Especial ndo
substitui o professor da classe comum; atua como parceiro, oferecendo suporte técnico-
pedagadgico, planejamento conjunto e reflexao sobre a pratica (Capellini; Mendes, 2007;
Mendes, 2010).

E necessario analisar esses motivos em potencial, considerando que a pratica
pedagogica permeia formativamente a acdo em servigo. As principais mudangas
esperadas concentram-se na garantia de condigbes de acessibilidade no curriculo, nos
processos de comunicagao na escola e na formagao docente, de modo a assegurar um
ensino que respeite as especificidades de cada estudante como individuo unico.

A resisténcia a participacdo em cursos de formagdo nao deve ser interpretada
como desinteresse ou negagao da inclusdo, mas como um fendbmeno multifatorial,

relacionado a condigdes historicas, institucionais e subjetivas do trabalho docente.
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Quanto a formagao inicial e a inseguranga pedagdgica, autores como Gatti (2009)
e Pimenta (2012) destacam que muitos professores ndo receberam, durante sua
formacgao, subsidios tedricos e praticos para lidar com a diversidade. O medo de expor
fragilidades proprias frequentemente se manifesta como resisténcia a formacao,
especialmente quando os cursos sao percebidos como excessivamente tedricos ou
distantes da realidade escolar.

Além disso, as condi¢cbes objetivas de trabalho também influenciam essa
resisténcia. Tardif e Lessard (2005) apontam que o professor contemporéneo enfrenta
um processo de intensificacdo do trabalho, caracterizado por pouco tempo para
planejamento, formacédo oferecida fora do horario de trabalho, auséncia de
reconhecimento institucional e excesso de demandas.

Segundo Imbernén (2010), muitos programas de formagédo continuada falham
porque assumem carater prescritivo, descontextualizado e centrado na transmissao de
conteudo. Quando o professor da classe comum é tratado apenas como executor de
técnicas, e ndao como sujeito ativo da pratica, a resisténcia surge como forma de defesa
profissional.

Novoa (2017) defende que a formac&o docente eficaz ocorre no interior da escola
e se baseia na reflexdo coletiva. Nesse sentido, o ensino colaborativo entre o professor
da Educacao Especial e o professor da classe comum desloca a formagédo para o
cotidiano escolar, fortalecendo a identidade do docente da classe comum e
transformando a resisténcia em engajamento progressivo.

De fato, o Decreto n°® 12.773/2025 institui a Politica Nacional de Educacéao
Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva, reafirmando a responsabilidade da
escola comum na escolarizagdo dos estudantes da Educagao Especial, enquanto o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) funciona como servigo complementar e
suplementar, organizado de forma articulada ao ensino comum. Tal dispositivo
pressupde a participagao ativa do professor da classe comum, reconhecendo-o0 como
sujeito central no processo educativo de abordagem interdisciplinar e colaborativa.

A atuacdo do professor da Educacdo Especial, conforme o Decreto n°
67.635/2023 e 0 Decreto n° 12.773/2025, inclui o apoio técnico-pedagogico ao professor
da classe comum e, quando organizada sob a perspectiva da consultoria colaborativa
(Capellini; Mendes, 2007), potencializa a acao formativa em servigco, reduzindo a
resisténcia docente ao deslocar a formacdo do formato de curso para a reflexdo

compartilhada sobre a pratica.
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Nesse contexto, compreender momentos de planejamento realizados
coletivamente e constituir uma cultura de cooperacdo na escola pressupde a
corresponsabilizacdo do professor da classe comum pela escolarizagdo de todos os
estudantes, incluindo aqueles da Educacdo Especial, na perspectiva da educagao

inclusiva.

O professor com postura inclusiva adota em sua pratica a busca incessante por
novos e atualizados conhecimentos,a fim de melhorar o seu exercicio
profissional,pois compreende que a sala de aula é complexa e heterogénea
requerendo dele constante atualizagdo para que possa atender a contento as suas
demandas (Sousa; Sousa; Moreira, 2021, p.47).

Esse aspecto é fundamental para a distingdo entre trabalho colaborativo e
consultoria colaborativa, uma vez que esta se configura como uma estratégia pedagoégica
sistematizada, inserida no campo do trabalho colaborativo. Entretanto, diferencia-se por
apresentar intencionalidade formativa explicita, com objetivos especificos, definicdo de
demandas e acompanhamento pedagodgico planejado, cuja reflexao prioriza situagdes
contextualizadas da sala de aula.

Nessa perspectiva, o professor da Educacédo Especial atua como mediador do
processo reflexivo, apoiando e auxiliando o professor da classe comum na analise das
praticas pedagogicas, na constru¢ao de desafios e na elaboragdo de estratégias
inclusivas, a luz da avaliacdo dos resultados obtidos na acao formativa em servicgo,
integrando formagéo e pratica.

Na apresentacdao da questdo relacionada as dificuldades encontradas pelo
professor para desenvolver ou promover mudangas na sala de aula e na aprendizagem,
sob uma perspectiva inclusiva, fundamentam-se as sinteses identificadas pelos

participantes da pesquisa.
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Grafico 5 — Dificuldades encontradas pelo professor em desenvolver ou provocar
mudangas na sala de aula e aprendizagem na perspectiva inclusiva.

Dificuldades encontradas pelo professor para desenvolver ou
provocar mudancas na sala de aula em uma perspectiva
inclusiva.

N
i
‘i

m Ensino Colaborativo Atividades Diferenciadas Preconceito

Indisciplina = Trabalho em grupo de estudantes = Ambiente Acolhedor
m Estratégias pedagodgicas inclusivas m Socializagdo m Acessibiidade Curricular
m Comunicagdo entre pares m Materiais e variabilidade m Espacos mobilidrios

Fonte: Elaboragao prépria (2026).

O grafico evidencia, dentre as alternativas apresentadas no questionario, no qual
o professor respondente poderia assinalar até quatro opg¢des, que o ensino colaborativo
obteve maior destaque, com quatro indicagdes (16,7%). Em seguida, aparecem
preconceito e atividades diferenciadas, com trés marcagdes cada (12,5%). As categorias
indisciplina, trabalho em grupo de estudantes, ambiente acolhedor, estratégias
pedagdgicas inclusivas e socializagdo foram assinaladas por dois participantes cada
(8,3%). Por fim, com apenas uma marcagao (4,2%), figuram acessibilidade curricular,
comunicagao entre pares, materiais e variabilidade didatica e espacos e mobiliarios.

Ao refletir sobre os desafios para a promog¢ao de mudancas na sala de aula sob
uma perspectiva inclusiva, observa-se que os participantes percebem a colaboragao
entre professores como condi¢cao necessaria para enfrentar as complexidades do ensino
em contextos de diversidade, especialmente no que se refere ao compartilhamento de
responsabilidades pedagodgicas e a superagao do trabalho solitario. Tal compreensao
justifica o fato de o ensino colaborativo ter sido a categoria mais recorrente.

O preconceito, citado como entrave significativo a construgdo de praticas
inclusivas, revela que barreiras atitudinais ainda se fazem presentes no cotidiano escolar.
Esse dado reforca a compreensao de que dimensdes culturais e relacionais impactam

diretamente a aprendizagem e a convivéncia, contrapondo-se aos principios da
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equidade, da participacao e do respeito as diferencgas.

Elementos como indisciplina, trabalho em grupo, ambiente acolhedor, atividades
diferenciadas, estratégias pedagodgicas inclusivas e socializagcdo indicam que os
professores reconhecem a necessidade de reorganizar a dinamica da sala de aula,
repensando tanto as estratégias de ensino quanto o clima relacional, de modo a
favorecer a participacdo e o engajamento de todos os estudantes. Nessa diregéo,
Imbernén (2011) argumenta que a reorganizagao da sala de aula constitui um processo
continuo, no qual o professor exercita suas concepgdes pedagogicas e ressignifica suas
estratégias a luz das demandas concretas do contexto escolar.

O trabalho em grupo, a socializagdo e a construgdo de um ambiente acolhedor
assumem centralidade na perspectiva inclusiva discutida por Fonseca (2015). A autora
enfatiza que a aprendizagem é um processo essencialmente social, no qual as
interagbes entre os estudantes e o contexto escolar favorecem o desenvolvimento
académico e socioemocional, além de fortalecer o sentimento de pertencimento,
elemento fundamental para a permanéncia e o sucesso escolar. Nessa direcao, afirma
que “a incluséo se concretiza nas relagdes cotidianas, quando a escola se organiza para
acolher e valorizar as diferencas” (Fonseca, 2015, p. 72).

No que se refere a indisciplina, Zerbato (2018) chama a atengao para o fato de
gue muitos comportamentos frequentemente rotulados como indisciplinares podem estar
associados a auséncia de estratégias pedagogicas inclusivas e a rigidez do
planejamento. Para a autora, a flexibilizagdo curricular, a diversificagdo de atividades e
0 uso de metodologias que promovam a participagao e o protagonismo dos estudantes
colaboram para a ampliagdo do sentimento de pertencimento e para a redugdo de
conflitos no ambiente escolar. Sob essa 6tica, a indisciplina passa a ser compreendida
como indicador da necessidade de revisdo das praticas pedagdgicas, e ndo como
caracteristica individual do estudante.

A menor incidéncia nas categorias acessibilidade curricular, comunicagao entre
pares, materiais, variabilidade didatica, espagos e mobiliarios pode indicar que tais
dimensodes ainda sdo compreendidas de forma fragmentada ou pouco incorporadas a
pratica cotidiana.

Os resultados evidenciam que a baixa recorréncia da acessibilidade curricular
reforca a compreensado de que, embora o discurso inclusivo esteja presente entre os
professores, sua materializagdo no planejamento pedagogico ainda enfrenta desafios.

Mendes (2010) destaca que o acesso fisico do estudante a escola ndo garante, por si
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s, a inclusdo, uma vez que sido necessarias condigdes reais de participacao e
aprendizagem. A autora afirma que o acesso ao curriculo configura “um dos pilares da
inclusdo, pois é por meio dele que se assegura o direito de aprender” (Mendes, 2010, p.
54).

No que se refere a comunicagao entre pares, os resultados indicam presenca
limitada de estratégias intencionalmente voltadas as praticas inclusivas, prevalecendo
abordagens individuais e conteudistas em detrimento de estratégias colaborativas. Essa
baixa incidéncia também impacta a variabilidade didatica e o uso de materiais
diversificados, revelando a permanéncia de um modelo pedagégico homogéneo, pouco
sensivel as diferentes formas de aprender. Para Zerbato (2018, p. 83), “a variabilidade
didatica reduz a producéo de barreiras pedagdgicas e favorece a participacédo de todos
os estudantes”. Considerando os achados da pesquisa, observa-se dificuldade na
transposicado dos principios inclusivos para o planejamento e a execugao das praticas
pedagogicas.

Quanto a organizagdo dos espagos e do mobilidrio, os dados sugerem uma
compreensao ainda restrita da acessibilidade, frequentemente associada apenas a
aspectos arquitetbnicos. Contudo, € necessario reconhecer que o espaco escolar
também constitui recurso pedagodgico, pois expressa concepg¢des de ensino e
aprendizagem. Dischinger (2004, p. 23) argumenta que a acessibilidade deve ser
compreendida como principio que articula aspectos fisicos, funcionais e pedagogicos do
ambiente escolar, destacando que “os espacgos educativos ndo sdo neutros, pois
interfferem diretamente nas formas de interagcdo, circulagdo, comunicacdo e
aprendizagem dos sujeitos”. Essa perspectiva amplia a compreensao de acessibilidade,
deslocando-a de uma logica meramente técnica para uma abordagem integrada a
educacao inclusiva.

De modo geral, os dados evidenciam que as dificuldades e possibilidades de
mudanca pedagodgica, na perspectiva inclusiva, sao percebidas como fenémeno
multidimensional, envolvendo fatores pedagdgicos, relacionais, atitudinais e
organizacionais. A centralidade atribuida ao ensino colaborativo refor¢a a importancia do
didlogo e de praticas formativas que promovam, conforme orienta o Decreto n°
12.773/2025, a corresponsabilizagdo pedagogica e a formagdo em servigco como eixos
estruturantes da educacéo inclusiva.

Essa percepgao converge com a literatura que compreende a educagao inclusiva

como articulacao entre diferentes dimensdes do trabalho entre professores da Educacgao
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Especial e da classe comum, envolvendo fatores atitudinais e relacionais, especialmente
no que se refere a redefinicdo de papéis. Para Mendes (2010), a légica da atuagao
individualizada ainda predomina nas escolas, dificultando a construcdo de praticas
colaborativas sustentadas no dialogo e na confianga mutua. Observa-se, ainda, que
muitos professores compreendem o apoio como intervencao pontual ou paralela, e ndo
como estratégia pedagogica integrada ao curriculo e ao planejamento escolar.

Além disso, os dados sugerem que fatores organizacionais, como a auséncia de
tempos institucionais destinados ao planejamento coletivo e a reflexdo sobre a pratica,
limitam a efetivagdo do ensino colaborativo. Nessa perspectiva, a fragilidade das acdes
formativas em servigco emerge como elemento central para compreender as dificuldades
enfrentadas na incorporagao de praticas pedagdgicas inclusivas.

O ensino colaborativo, entendido como pratica baseada na corresponsabilizacédo
entre professor da Educacdo Especial e professor da classe comum, pressupde
planejamento conjunto, compartilhamento de saberes e atuacgao articulada em sala de
aula (Capellini; Zerbato, 2019). Contudo, os resultados demonstram que tais
pressupostos ainda encontram entraves relacionados a cultura escolar, a organizagao

do tempo e as concepgdes docentes historicamente consolidadas.
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Grafico 6 — Estratégias pedagodgicas adotadas nos processos de ensino e de
aprendizagem inclusivas na sala de aula.

Estratégias Pedagdgicas adotadas nos processos
de ensino e aprendizagem inclusivas na sala de
aula.
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= Variabilidade didatica e uso de materiais
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Socializagdo
Trabalho em grupo de estudantes
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m Ensino e atividades diferenciadas

m Aprendizagem colaborativa

m Ensino Colaborativo

= Trabalho interdisciplinar

m Temas/areas por nivel de interesse e dominio do estudante

m Registro do percurso de aprendizagem

Fonte: Elaboragéo propria (2026).

As estratégias pedagogicas adotadas pelos professores participantes da pesquisa
relacionam-se, majoritariamente, ao dialogo e ao planejamento com os pares, bem como
ao trabalho em grupo de estudantes, ambos com 16,7% das indicagbes. Esse percentual
indica que quatro professores priorizam estratégias de natureza coletiva para responder
as demandas da diversidade presente na sala de aula. Tal achado dialoga diretamente
com Novoa (1995; 2017), ao afirmar que o desenvolvimento profissional docente ocorre,
prioritariamente, em contextos coletivos de reflexdo sobre a pratica, nos quais o
professor constréi saberes a partir da troca com seus pares e da analise compartilhada
dos desafios cotidianos.

Os quesitos socializacéo e ensino com atividades diferenciadas, assinalados por
trés professores cada (12,5%), reforcam a compreensdo de que os participantes
reconhecem a importancia de praticas que favorecam a participacdo ativa dos

estudantes e a adaptagao do ensino as diferentes formas de aprender. Esses resultados
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sugerem esforgos no sentido de flexibilizar o ensino, ainda que tais praticas ocorram de
forma nao sistematica ou dependente de iniciativas individuais. Nesse sentido, encontra-
se respaldo em Vygotsky (2007), ao destacar que a aprendizagem € um processo social
mediado pelas interagdes, sendo o coletivo elemento estruturante do desenvolvimento
cognitivo. No campo da educacéao inclusiva, Glat e Pletsch (2012) argumentam que a
diferenciagao pedagdgica constitui eixo central da inclusao escolar, pois desloca o foco
da adaptacao do estudante para a flexibilizagao do ensino. Assim, tais praticas ampliam
as oportunidades de participagédo, ainda que nem sempre estejam acompanhadas de
intencionalidade pedagdgica voltada a diferenciagao curricular.

Os agrupamentos flexiveis de estudantes e o ensino colaborativo, com
percentuais intermediarios de 8,3% (duas indica¢des cada), revelam movimentos iniciais
de reorganizacao da sala de aula e de aproximagao gradual dos docentes a modelos de
ensino que rompem com a légica homogénea e individualizada, favorecendo interagdes
pedagogicas mais dinamicas. Mendes (2006) e Capellini (2014) defendem o ensino
colaborativo como estratégia formativa capaz de apoiar o professor da classe comum no
enfrentamento das dificuldades pedagdgicas e na construgéo de praticas inclusivas mais
consistentes, ampliando a corresponsabilidade entre os docentes na aprendizagem de
todos os estudantes.

As estratégias com menor incidéncia, 4,2% cada, incluem variabilidade didatica e
uso de materiais, acessibilidade curricular, trabalho interdisciplinar, organizagdo por
temas ou areas de interesse e dominio do estudante, aprendizagem colaborativa e
registro do percurso de aprendizagem, todas assinaladas uma unica vez. Esses dados
denotam dimensdes ainda pouco incorporadas a pratica pedagogica cotidiana. A baixa
frequéncia pode indicar dificuldades relacionadas a formagao docente, a insuficiéncia de
tempo para o planejamento ou a compreensdo limitada dessas agdes como parte
integrante do curriculo e do processo avaliativo. Infere-se que a reorganizagao do
curriculo, das formas de avaliacdo e dos modos de ensinar demanda transformacgdes na
cultura escolar, ndo se restringindo a iniciativas individuais do professor.

Em continuidade ao questionario, foi apresentada uma indagacdo em formato

aberto para resposta.
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Quadro 11 — Tema: Ensino Colaborativo

Como vocé, professor, pensa sobre o Ensino Colaborativo, quais suas percepgoes?

Professor (P) Resposta

P1 “‘Um projeto que viabiliza a cooperacdo entre os profissionais da educacgéo para
otimizar o processo de ensino e aprendizagem para promover uma inclusao no
contexto escolar, incentivando a interagdo e a troca de conhecimento entre os

docentes, ”

P2 “Trabalho de parceria entre professor de ensino comum e professor de educacgao
especial’.

P3 “Ensino que promove um aprendizado ativo e significativo no qual os alunos sao
protagonistas do seu préprio processo de aprendizagem’.

P4 “Penso que o ensino colaborativo, € uma abordagem pedagdgica que envolve a

colaboragédo entre professores especialistas para atender as necessidades de aluno
com deficiéncias ou necessidades especiais. ”

P5 “E muito aprendizado a ser adquirido. ”

P6 “O ensino colaborativo permite uma abordagem mais personalizada do aprendizado.”

Fonte: Elaboragéo propria (2026).

A partir da analise das respostas dadas pelos professores P1, P2 e P4,
identificam-se percep¢des do ensino colaborativo como pratica fundamentada na
cooperagao entre profissionais da educacdo, especialmente entre o professor da
Educacao Especial e o professor da classe comum. Expressdes como “cooperagao entre
profissionais” (P1), “trabalho de parceria” (P2) e “colaboragao entre professores
especialistas” (P4) indicam que os docentes reconhecem o carater relacional e
colaborativo dessa abordagem.

Essa concepc¢ao dialoga com Mendes (2010) e Vilaronga (2014), ao destacarem
o envolvimento colaborativo entre professores, com compartilhamento e assung¢ao de
responsabilidades no processo de tomada de decisdes e no planejamento conjunto de
estratégias que qualifiquem o ensino e promovam praticas pedagdgicas inclusivas na
sala de aula. Todavia, observa-se que, embora os professores reconhecam a parceria
como elemento central, suas respostas ainda se concentram em descri¢des gerais da
cooperagdo, com pouca explicitagdo dos processos pedagogicos efetivamente
envolvidos e assumidos pelos docentes.

As falas de P1 e P4 associam explicitamente o ensino colaborativo a promocéao
da inclusdo escolar e ao atendimento das necessidades dos estudantes com deficiéncia

ou com necessidades educacionais especiais’. Ao destacar a “promogéo da inclus&o no

7 O termo Necessidades Educacionais Especiais (NEE) foi amplamente utilizado a partir da década de
1990, especialmente apds a Declaragao de Salamanca (UNESCO, 1994), para designar estudantes que,
em determinados momentos de sua trajetéria escolar, demandam recursos, apoios ou estratégias
pedagogicas diferenciadas. Assim, o termo NEE neste estudo assume carater histérico e pedagdgico, ndo
Substituindo a terminologia legal vigente, mas sendo empregado para enfatizar as caracteristicas dos
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contexto escolar” (P1) e o atendimento as “necessidades de alunos com deficiéncia”
(P4), os professores evidenciam uma compreensao do ensino colaborativo como recurso
para garantir o acesso e a permanéncia desses estudantes na escola comum.

Essas respostas encontram respaldo em Glat e Pletsch (2012), que defendem o
ensino colaborativo como estratégia que contribui para a consolidagdo da educagao
inclusiva, ao possibilitar a articulagdo entre saberes pedagogicos e especializados.
Contudo, Mendes (2010) e Zerbato (2018) alertam que, quando o ensino colaborativo é
compreendido exclusivamente como estratégia destinada a determinados estudantes,
corre-se o risco de reforgar praticas fragmentadas, desvinculadas de uma concepgéao de
inclusdo que beneficie a todos.

As respostas de P3 e P6 evidenciam uma percepg¢éao orientada aos impactos no
processo de aprendizagem dos estudantes. Expressées como “aprendizado ativo e
significativo” (P3) e “abordagem mais personalizada do aprendizado” (P6) denotam que
esses professores associam o ensino colaborativo a participacéo ativa dos estudantes e
a valorizagdo das diferentes formas de aprender. Nesse sentido, articulam-se as
contribui¢gdes de Capellini (2014; 2018), ao afirmar que o ensino colaborativo favorece a
construgcédo de praticas pedagdgicas mais flexiveis e responsivas, na medida em que
possibilita o planejamento conjunto, a diversificagdo de estratégias didaticas e o
acompanhamento mais proximo dos estudantes. Dessa forma, as concepgdes expressas
por P3 e P6 revelam aproximagdo com fundamentos tedricos do ensino colaborativo,
ainda que nem sempre explicitados de maneira sistematizada, indicando a necessidade
de aprofundamento formativo.

A resposta de P5, ao afirmar que o ensino colaborativo é “muito aprendizado a ser
adquirido”, demonstra uma percepgao genérica e pouco elaborada sobre a tematica. Tal
posicionamento pode indicar reconhecimento de sua importancia, porém sem clareza
conceitual acerca de seus principios, objetivos ou implicagbes pedagdgicas. Esse dado
corrobora as analises de Capellini (2014), segundo as quais, quando o ensino
colaborativo ndo € compreendido em sua dimensao pedagdgica e organizacional, tende
a ser percebido apenas como uma ideia positiva ou intengcao formativa, sem efetiva
incorporacao as praticas docentes. A resposta de P5 evidéncia, portanto, a necessidade

de acodes formativas em servico que aprofundem o entendimento dos professores sobre

estudantes e as barreiras presentes no contexto escolar.
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0 ensino colaborativo, favorecendo sua consolidagdo como pratica pedagogica
intencional e sistematizada.

Na sequéncia, os resultados passaram a considerar a seguinte questao: “Com
relagdo ao ensino colaborativo, vocé conhece suas contribuigdes a pratica pedagodgica

na aprendizagem?”

Grafico 7 — Conhecimento do Ensino Colaborativo e suas contribuigbes a pratica
pedagogica na aprendizagem.

Conhecimento do Ensino Colaborativo e suas
contribuicOes a pratica pedagdgica na aprendizagem.

= Sim Nao

Fonte: Elaboragao propria (2026).

A discrepancia observada nas respostas dos professores, em que dois
participantes afirmam ter utilizado o Ensino Colaborativo como pratica em sala de aula,
mas apenas um declara conhecer suas contribui¢des para a pratica pedagogica e para
a aprendizagem, revela um dado significativo para a compreensao das dificuldades de
implementagdo dessa abordagem no contexto escolar. Tal resultado sugere que o
Ensino Colaborativo pode estar sendo vivenciado de forma empirica ou intuitiva, sem
que seus fundamentos tedricos e pedagdgicos sejam plenamente compreendidos pelos
docentes.

Esse achado torna-se ainda mais relevante quando se observa que 82% dos
professores afirmam conhecer as contribuicdes do Ensino Colaborativo para a pratica
pedagogica inclusiva, enquanto 8% declaram desconhecé-las. A contradicdo entre as
respostas indica que a adocido dessa pratica ndo implica, necessariamente, o
reconhecimento consciente de seus principios, objetivos e impactos no processo de

aprendizagem. Em outras palavras, percebe-se que os professores podem estar
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realizando ag¢des que se aproximam do Ensino Colaborativo, como apoios pontuais,
trocas informais ou divisdo de tarefas, sem, contudo, identifica-las como praticas
sistematizadas e intencionalmente orientadas por essa perspectiva pedagdgica.

Além disso, a resposta negativa de um dos participantes quanto ao conhecimento
das contribuicbes do Ensino Colaborativo a aprendizagem sugere fragilidades nos
processos de formacao inicial e continuada. A auséncia de clareza conceitual pode
indicar que o professor compreende o Ensino Colaborativo mais como uma exigéncia
normativa do que como estratégia pedagoégica com potencial formativo.

Outro aspecto relevante refere-se a conducao das aulas e a avaliagdo, ainda
predominantemente centradas na figura de um unico professor. Nesse cenario, mesmo
quando ha experiéncias colaborativas, estas tendem a ser percebidas como
complementares ou secundarias, € ndo como parte constitutiva do processo de ensino e
aprendizagem.

Por fim, esse resultado evidencia a necessidade de fortalecer espacos de reflexao
coletiva sobre a pratica, por meio de agdes formativas em servico, de modo que a
discrepancia entre o “fazer” e o “compreender o que se faz” possa ser superada. Tal
movimento contribuira para que os professores analisem e ressignifiquem suas praticas
pedagogicas. O dado demonstra que a efetivagcdo do Ensino Colaborativo exige nao
apenas sua implementagdo pratica, mas também a apropriacdo conceitual de seus
fundamentos, a fim de maximizar suas contribuicbes para a aprendizagem e a
participacao de todos os estudantes.

Na continuidade do questionario, os resultados passaram a considerar a seguinte
questao: “Quais desafios vocé encontrou, até esta data, diante do ensino colaborativo

entre pares na escola?”

Quadro 12 — Desafios do Ensino Colaborativo entre pares na escola

Quais desafios encontrou até a presente data, diante o Ensino Colaborativo entre pares na
escola?

Professor (P) Resposta

P1 ‘Falta de formacdo e capacitacdo dos professores, uma grande resisténcia as
mudangas por parte da maioria dos docentes e a definicdo clara do papel do Ensino
Colaborativo no contexto da unidade escolar”.

P2 “Algumas escolas n&o oferecem os recursos adequados (espagos, materiais,
tecnologia) o que limita o0 uso de metodologias colaborativas de forma mais ampla”.

P3 “Falta de formagao docente para implementar e gerenciar essa pratica, a desigualdade
entre alunos e a necessidade de superar esteredtipos e preconceitos”.

P4 Sem resposta

P5 “A empatia”
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P6 “Podem variar, dependendo do contexto. O Ensino Colaborativo pode exigir habilidades
especificas do professor”.

Fonte: Elaboracao prépria (2026).

A qualificacdo das respostas dadas ao questionamento acerca dos desafios
enfrentados entre os pares expde categorias como: formagdo docente, barreiras
estruturais da escola, barreiras atitudinais e pratica pedagogica colaborativa.

A partir das respostas de P1 e P3, emerge como um dos principais entraves a
efetivacdo do ensino colaborativo a auséncia de acdes formativas, o que compromete a
compreensao dessa proposta como pratica pedagdgica estruturada e inclusiva. De modo
semelhante, Capellini (2014) destaca que o ensino colaborativo ndo se constroi de forma
espontanea, pois exige o desenvolvimento de saberes especificos, como planejamento
conjunto, corresponsabilizac&o e avaliagao compartilhada no cotidiano escolar.

Outro desafio recorrente foi indicado por P2, ao mencionar a auséncia de recursos
adequados, como espagos, materiais e tecnologias, elementos que se inserem no campo
das barreiras estruturais da escola. A inexisténcia dessas condi¢des tende a fragilizar a
pratica colaborativa entre professores da Educagao Especial e da classe comum, visto
que, mesmo quando ha disposicao para inovar, tais fatores interferem na efetivagcao das
acdes. Vilaronga e Mendes (2014) alertam que o ensino colaborativo demanda
condicbes minimas que favorecam o trabalho entre pares, incluindo tempo para
planejamento coletivo, adequagao dos espagos escolares e suporte da gestéo.

P1 e P3 também mencionam resisténcia as mudangas, estereotipos e
preconceitos, elementos caracteristicos das barreiras atitudinais. Nesse sentido,
Imbernén (2011) argumenta que a mudanga das praticas pedagdgicas esta
profundamente vinculada a transformacdo das concepgdes docentes, o que envolve
processos formativos continuos, reflexivos e contextualizados. O ensino colaborativo
desafia modelos tradicionais de atuacdo marcados pelo isolamento e pela
individualidade do professor.

A resposta de P5, ao destacar “a empatia” como desafio, ainda que de forma
sucinta, remete a dimenséo relacional do ensino colaborativo. Névoa (2017) reforga essa
perspectiva ao enfatizar a importancia do dialogo, do reconhecimento do outro e da
construcao coletiva do conhecimento profissional. A auséncia de empatia pode
comprometer o trabalho entre pares, dificultando a constru¢cao de parcerias efetivas.

Por sua vez, aresposta de P6 aponta para a complexidade do ensino colaborativo,

ao reconhecer que sua implementacdo demanda habilidades especificas do professor e
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varia conforme o contexto. Essa percepg&o converge com Capellini (2018), ao afirmar
qgue o ensino colaborativo ndo se configura como modelo unico ou prescritivo, tampouco
como ‘“receita pronta”, mas como pratica contextualizada que exige competéncias
pedagdgicas, comunicacionais e organizacionais, além de apoio institucional para sua
consolidagao.

A auséncia de resposta de P4 também se configura como dado relevante,
podendo indicar desconhecimento, inseguranca conceitual ou dificuldade de reflexao
sobre a tematica, aspecto frequentemente identificado em pesquisas que investigam
praticas inclusivas em contextos escolares (Mendes, 2010).

De modo geral, os resultados evidenciam que os desafios do ensino colaborativo
sdo compreendidos pelos professores como fendmeno multidimensional, reafirmando a
necessidade de acbes formativas em servigo que qualifiquem as praticas docentes em
consonancia com os principios da educacéo inclusiva.

Na sequéncia do questionario, foi apresentada a questao referente a mediagcao do
professor na organizacdo de materiais destinados ao estudante publico da Educagao

Especial, obtendo-se as seguintes respostas:

Grafico 8 — Professor organiza materiais ao estudante publico da Educagéao Especial.

Vocé, professor,organiza materiais ao estudante
Publico da Educagao Especial,com frequéncia?

= Sim Nao

Fonte: Elaboragéo propria (2026).

A analise dos dados referentes a organizagdo de materiais para estudantes
publicos da Educacao Especial, quando articulada aos demais achados do questionario,
permite compreender que as dificuldades enfrentadas pelos professores nao se

restringem a uma dimenséo isolada da pratica docente. Observa-se que quatro dos seis
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participantes, correspondendo a 66,7%, afirmaram n&o organizar materiais com
frequéncia. Esse dado dialoga diretamente com outros resultados do estudo,
especialmente aqueles relacionados a insuficiéncia de formagao docente, as barreiras
estruturais da escola e as dificuldades na implementagao do ensino colaborativo.

As respostas contribuem para explicar a baixa incidéncia de praticas sistematicas
de adaptacgao, ajustes de materiais e construgdo conjunta de estratégias didaticas que
garantam o acesso curricular ao estudante. Evidencia-se que, para parte dos
professores, a organizagao de materiais ainda € percebida como esforgo adicional, € ndo
como elemento constitutivo do planejamento pedagdgico. Tal percepcédo revela
fragilidade formativa, uma vez que a adaptacdo de recursos e estratégias deveria
integrar, de modo intencional, o processo de ensino e aprendizagem.

Por outro lado, os participantes que responderam afirmativamente demonstram
percepcdbes mais direcionadas acerca do ensino colaborativo e experiéncias mais
alinhadas aos pressupostos da Educacéao Inclusiva, corroborando os apontamentos de
Capellini (2014) e Glat e Pletsch (2011), que defendem a articulagao entre planejamento,
adaptacgao curricular e corresponsabilizagao docente como pilares para a efetivagao de
praticas inclusivas.

No que se refere a questdo sobre o que o professor considera como pratica

pedagdgica inclusiva, foram assinalados os aspectos destacados no grafico a seguir.

Grafico 9 — O que o professor considera como pratica pedagdgica inclusiva.

O que,vocé considera como praticas pedagdgicas
inclusivas?

P

m Socializagdo Trabalho em grupo de estudantes
Ensino e atividades diferenciadas Aprendizagem colaborativa
Ensino Colaborativo Desenho Universal para Aprendizagem
m Recursos e tecnologias assistivas = Ambiente Acolhedor
m Avaliagdo na perspectiva inclusiva = Registros Reflexivos

Fonte: Elaboragéao propria (2026).
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Considerando que seis professores participaram do estudo e que cada um poderia
assinalar até quatro alternativas, os resultados demonstram tendéncias significativas
relacionadas, novamente, as dimensdes relacionais, colaborativas e organizacionais da
pratica pedagdgica.

Os itens socializagédo, aprendizagem colaborativa e ensino colaborativo foram
assinalados por quatro professores cada, correspondendo a 66,7% dos respondentes. A
recorréncia desses dados evidencia que a inclusdo esta fortemente associada a
promog¢ao de interagdes sociais e ao trabalho coletivo, tanto entre estudantes quanto
entre professores.

Observa-se que o trabalho em grupo de estudantes, indicado por trés professores
(50% das respostas), atribui centralidade as estratégias colaborativas como elemento
fundante da pratica inclusiva. Para Ainscow (2009), praticas colaborativas no interior da
sala de aula contribuem para a redugéo de barreiras a aprendizagem e a participagao,
ao propiciarem o reconhecimento da diversidade como recurso pedagogico e 0 apoio
mutuo entre os estudantes.

As alternativas de ensino e atividades diferenciadas, além de ambiente acolhedor
foram destacadas por dois professores, representando 33,3% das respostas. Esses
dados sugerem que, embora os docentes reconhegam a importancia da flexibilizagao
curricular e pedagdgica, bem como das condigdes emocionais do ambiente escolar, tais
aspectos emergem de forma secundaria na conceitualizagdo de pratica inclusiva. Essa
tendéncia pode indicar desafios relacionados a formagao docente e as condi¢des
objetivas para a implementacao de praticas sistematizadas de diferenciagao pedagdgica,
conforme apontam Pletsch (2014) e Mendes (2006) ao discutirem os limites estruturais
da escola inclusiva.

E possivel perceber que referenciais fundamentais da educagéo inclusiva, como
o Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), os recursos e tecnologias assistivas
e a avaliacdo na perspectiva inclusiva, foram mencionados por apenas um professor
cada, correspondendo a 16,7% dos participantes em cada item. A baixa incidéncia revela
fragilidades no dominio conceitual e pratico desses dispositivos pedagdgicos, apesar de
sua relevancia para a garantia do acesso curricular e do direito a aprendizagem. Na
perspectiva da Cast (2018, p. 8), o DUA compreende que “ndo sao os estudantes que

precisam se adaptar ao curriculo, mas o curriculo que deve ser flexivel para atender a
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diversidade”. Assim, o DUA propde a antecipacdo da diversidade no planejamento
pedagadgico.

De modo semelhante, observa-se que a utilizagdo de recursos e tecnologias
assistivas € pouco mencionada. Conforme Bersch (2017, p. 21), tais recursos
“representam potencial para autonomia, ampliando as possibilidades de aprendizagem,
interacao e funcionalidade”.

No campo da avaliagao, identifica-se a permanéncia de concepgdes tradicionais,
em contraste com a perspectiva formativa, na qual “avaliar é regular as aprendizagens”
(Perrenoud, 1999, p. 14), concebendo a avaliagdo como processo continuo de
acompanhamento do percurso do estudante.

Os dados permitem delinear a necessidade imperativa de agdes formativas
sistematicas que contemplem discussdes sobre curriculo, avaliagdo e organizagao do
trabalho pedagogico.

Por fim, a alternativa de registros reflexivos, escolhida por dois professores
(33,3%), indica que a observacgao sistematica da prépria pratica ainda se encontra em
estagio incipiente. A auséncia ou fragilidade de registros sistematicos pode comprometer
processos de acompanhamento pedagdgico fundamentais para a tomada de decisoes,
conforme destaca Schon (2000), pois dificulta a analise critica das agdes desenvolvidas
e de seus efeitos sobre a aprendizagem dos estudantes. Sem a documentacgao
intencional do percurso, a pratica tende a permanecer no campo da repeti¢ao, reduzindo
as possibilidades de revisitagdo, ressignificacdo e aprimoramento das estratégias
adotadas.

Esses achados conduzem a compreensao de que os professores, especialmente
os da Educacdo Especial, tendem a conceber a pratica pedagogica inclusiva
prioritariamente a partir de agdes relacionadas a convivéncia, a socializagdo e ao
trabalho colaborativo. Embora tais dimensdes sejam fundamentais, observa-se menor
valorizagdo de aspectos estruturantes, como planejamento inclusivo, avaliagao e uso de
referenciais como o DUA. Tal cenario indica a necessidade de ag¢des formativas que
articulem a dimensao relacional a fundamentos pedagdgicos e metodolégicos mais
consistentes, contribuindo para a consolidacdo de praticas inclusivas efetivas no
contexto escolar.

A categorizacao das respostas referentes a possibilidade de implementagao de
praticas pedagogicas inclusivas na sala de aula trouxe apontamentos igualmente

significativos.
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Quadro 13 - Possibilidade de implementagéo de praticas pedagdgicas inclusivas

Vocé acredita que é possivel implementar praticas pedagdgicas inclusivas?
Professor (P) Resposta

P1 “Sim. E possivel e essencial, mesmo entendendo que ainda temos muitos desafios a
serem enfrentados. ”

P2 “Sim. Através do trabalho em equipe, contar com o apoio de outros profissionais, como
professores  de apoio, psicopedagogos, interpretes de libras, etc.”

P3 “Sim. Através de estratégias de ensino e aprendizagem que visam atender as
necessidades de todos os alunos. ”

P4 “Sim...”

PS5 “Acredito”.

P6 “Sim. A inclusdao é um processo continuo que requer esforgo e dedicagdo. Neste
processo € necessario entender as necessidades dos alunos.”

Fonte: Elaborag¢&o prépria (2026).

Entendem-se as respostas dos professores P1, P3 e P6 no eixo da educacéao
inclusiva como a compreensao de que se trata de um processo continuo, desafiador e
ainda em construgao, que exige intencionalidade pedagdgica e atengao permanente as
necessidades dos estudantes. Ao afirmarem que a inclusao € “possivel e essencial,
mesmo entendendo que ainda temos muitos desafios” (P1) e que se trata de um
“processo continuo que requer esforgo e dedicagao” (P6), os docentes reconhecem que
a inclusdo nado se configura como uma agao pontual, mas como um movimento
permanente de transformacgao da pratica escolar.

Nesse sentido, o presente achado dialoga com Mendes (2006, p. 395), ao afirmar
que “a inclusao escolar pressupbe mudangas profundas na organizagao da escola, nas
concepgdes de ensino e aprendizagem e nas praticas pedagogicas”. Tal perspectiva
desloca a inclusdo de uma responsabilidade individual do professor para uma
responsabilidade coletiva e institucional, na qual a escola assume o papel de identificar
e eliminar barreiras a aprendizagem e a participagdo. Ao cumprir essa fungao, a
instituicao reafirma também seu papel social na formagao para a cidadania, ao garantir
0 acesso, a permanéncia e a participagao efetiva de todos os estudantes nos processos
educativos.

A resposta de P3, ao destacar estratégias voltadas ao atendimento de “todos os
alunos”, aproxima-se da concepg¢ao de educacgao inclusiva como principio norteador do
ensino, ao reconhecer a diversidade como elemento constitutivo dos espacos escolares.
Essa visao sintoniza com Ainscow (2009), bem como com Glat e Pletsch (2011), ao
defenderem que a educacgéo inclusiva se fundamenta na valorizagédo das diferencas e na

construgéo de praticas pedagdgicas pautadas na flexibilizagdo do ensino.
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De forma mais explicita, P2 menciona o trabalho em equipe e o apoio de diferentes
profissionais, como professor de apoio, psicopedagogo e intérprete de Libras, remetendo
ao ensino colaborativo e a atuagao articulada de multiplos atores no contexto escolar. As
reflexdes de Mendes e Capellini (2025) respaldam esse apontamento, uma vez que o
ensino colaborativo, especialmente na modalidade da consultoria colaborativa, estrutura-
se a partir da articulagdo entre diferentes profissionais e do apoio pedagdgico mutuo,
configurando um cenario de compartilhamento de saberes e de planejamento conjunto
de praticas mais consistentes e responsivas as necessidades dos estudantes.

As respostas mais breves de P4 (“Sim”) e P5 (“Acredito”) podem ser interpretadas
como indicativas de uma adesé&o conceitual a inclusdo, ainda que sem aprofundamento
argumentativo. No entanto, também revelam a necessidade de maior apropriagao teodrica
e pratica do tema, reforcando a importancia de agdes formativas em servico que
consolidem a compreenséo e a efetivacdo de praticas pedagogicas inclusivas.

De modo geral, as respostas dos professores demonstram postura favoravel a
implementacao de praticas pedagogicas inclusivas e reconhecem a formagao continuada
como elemento auxiliar na consolidacdo do ensino colaborativo na sala de aula. Essa
analise reforga a pertinéncia do desenvolvimento de um recurso educacional, como o
Caderno Pedagdgico, voltado a agao formativa e direcionado ao formador, com foco no
ensino colaborativo e na qualificacdo das praticas pedagdgicas inclusivas, contemplando
as exigéncias concretas do contexto escolar.

Por fim, quando inquiridos sobre as praticas pedagogicas em que gostariam de

aprofundar seus conhecimentos, obtiveram-se as seguintes respostas:

Quadro 14 - Praticas Pedagogicas que o professor gostaria de avancgar

Das praticas pedagogicas, elencadas por vocé na questio 14, qual (s) vocé gostaria de avangar
seu (s) conhecimento (s)?

Professor (P) Resposta
P1 “Ensino Colaborativo e consultoria colaborativa”.
P2 “Ensino e atividades diferenciadas. E o planejamento de conteidos métodos,

recursos e avaliagdes de forma flexivel respeitando a diversidade dos alunos, ritmos
de aprendizagem e nivel de conhecimentos prévios. ”

P3 “Interdisciplinaridade que permite abordar os temas de forma mais abrangente
envolvendo diferentes disciplinas. ”

P4 “Aprendizagem Colaborativa. ”

P5 “Ensino Colaborativo”.

P6 “Ensino Colaborativo”.

Fonte: Elaboragao propria (2026).

A interpretacdo das respostas permitiu a organizagdo dos dados em trés
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categorias: Educacao Inclusiva, Ensino Colaborativo e Praticas Pedagogicas Inclusivas.

O destaque recorrente ao ensino colaborativo, mencionado por P1, P5 e P6, que
manifestaram o desejo de aprofundar seus conhecimentos nessa tematica, relaciona-se
diretamente a proposta de construcdo do caderno pedagdgico apresentada nesta
pesquisa, a qual propde dispositivos formativos voltados a organizagdo do trabalho
docente de forma compartilhada.

Conforme defendem Calheiros e Mendes (2016) e Mendes e Capellini (2025), a
consultoria colaborativa constitui uma estratégia potente de formagéo continuada, ao
potencializar a reflexao coletiva, o planejamento conjunto e a corresponsabilidade entre
professores da Educacéo Especial e da classe comum. Assim, o caderno pedagogico
configura-se como um instrumento mediador da pratica colaborativa, ao oferecer
subsidios teodricos, orientagbes metodoldgicas e propostas de agdo que favorecam a
consolidacao de praticas mais consistentes no cotidiano da sala de aula.

Ao elegerem, no questionario, o ensino colaborativo, a consultoria colaborativa, a
diferenciagcao pedagodgica, a interdisciplinaridade e a aprendizagem colaborativa como
eixos prioritarios para a agado formativa, os professores indicam a necessidade de
estratégias sistematicas de apoio pedagdgico em servigo.

A demanda apresentada por P2, relacionada ao ensino e as atividades
diferenciadas, incorpora os principios da flexibilizacdo de objetivos, estratégias, recursos
e formas de avaliagdo. Para Cast (2018), ao reconhecer a variabilidade dos estudantes,
antecipar a diversidade e reduzir barreiras de acesso a aprendizagem, o professor
assume uma perspectiva mais estruturante na organizagcéo do ensino.

Para P3, a interdisciplinaridade manifesta-se como pratica associada a ampliagao
da articulacdo entre diferentes areas do conhecimento. No contexto da educacao
inclusiva, esse apontamento favorece a constru¢ao de aprendizagens mais significativas,
ao possibilitar multiplas formas de acesso ao conhecimento. Destaca Fazenda (1994)
que a interdisciplinaridade assume papel relevante na superacdo da fragmentagao
curricular, pois ndo se restringe a simples integracdo de conteudo, mas configura-se
como uma postura pedagdgica que exige dialogo, cooperagdo e escuta entre os
professores. Do ponto de vista da aprendizagem, amplia as possibilidades de
compreensao do estudante, na medida em que estabelece relagdes entre os saberes e
atribui sentido ao que é aprendido.

Do mesmo modo, a opgdo de P4 pela aprendizagem colaborativa encontra

correspondéncia nas propostas do caderno pedagogico, que valoriza estratégias de
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trabalho em grupo, mediagdo entre pares e construgdo coletiva do conhecimento como
praticas pedagdgicas inclusivas. Estudos de Johnson, Johnson e Smith (2020) destacam
que ambientes colaborativos ampliam o engajamento, fortalecem o sentimento de
pertencimento e reduzem processos de exclusio.

Assim, as categorias foram definidas em projecao dialégica com as respostas
apresentadas pelos participantes e com as possibilidades de elaboragdo dos conteudos
do curso de formacao, visando estruturar e fundamentar o recurso educacional a ser

produzido como resultado desta pesquisa.

5.2 Analise do grupo focal

O grupo focal foi realizado em trés encontros de 90 minutos, com a participagao
de seis professores (P1 a P6), durante o horario de Aula de Trabalho Pedagodgico
Coletivo (ATPC), na propria escola objeto da pesquisa. Os encontros foram organizados
em formato de roda de dialogo formativa, favorecendo a escuta, a troca de experiéncias
e a reflexdo coletiva.

Cabe destacar que esses encontros ocorreram apos a realizagao do curso de 36
horas, configurando-se como uma ag¢ao formativa em servigo, destinada a promover

reflexdes posteriores sobre os conteudos estudados e as praticas desenvolvidas.

5.2.1 Encontro 1

Este encontro teve como eixo problematizador os principios que fundamentam os
sistemas educacionais inclusivos, com énfase no direito a educacéo, na igualdade, na
equidade e na participagao. Além disso, a dindmica favoreceu a construcéo de sentidos,
permitindo tanto convergéncias quanto tensées e nuances divergentes nas colocagoes

dos participantes.

Principio 1 — Educacao Inclusiva e Direito a Educacao

Observou-se convergéncia entre os professores quanto ao entendimento de que
a Educacao Inclusiva constitui um direito inalienavel, devendo ser garantida a todos os
estudantes, independentemente de suas caracteristicas. P1 e P6 enfatizaram que a
inclusdo “n&o é uma escolha da escola, mas um compromisso ético e legal”, associando

diretamente a educacao inclusiva ao cumprimento do papel social da instituicao escolar.
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Os professores P3 e P4 convergiram ao afirmar que “o direito a educagéo vai além
do acesso fisico a escola”, conduzindo a perspectiva de inclusdo como processo
continuo, que demanda constante revisitagcao das praticas pedagdgicas e das formas de
organizacao do ensino.

Entretanto, emergiram diferengas no nivel de compreensao desse direito. P2
articulou o direito a educagao a necessidade de apoios especializados e de trabalho em
equipe, enquanto P5 apresentou uma visdo mais genérica, associando-o
predominantemente a matricula e a permanéncia do estudante na escola, sem

aprofundar os aspectos pedagdgicos envolvidos.

Principio 2 — Igualdade e Equidade

No que tange ao principio da igualdade e da equidade, observou-se convergéncia
nas falas dos participantes quanto ao reconhecimento de que tratar todos os estudantes
da mesma maneira nao garante aprendizagem. Essa compreensao surgiu de modo
explicito na fala de P1, ao afirmar que “tratar todos os estudantes da mesma maneira
nao garante aprendizagem”, e foi reforgada por P3 e P6 ao destacarem que “igualdade
nao é ensinar do mesmo jeito”, reforgando a ideia de que a escola precisa considerar as
diferengas para promover oportunidades reais de aprendizagem.

A nocéo de equidade emergiu de forma recorrente nas falas de P2 e P4, ao
relatarem que “dar a cada estudante o que necessita é condicdo para o sucesso na
escolarizagao” e que “o estudante possui diferencas que o professor precisa considerar
em sua pratica pedagogica”. Essas colocagdes contribuem para a compreensao do
principio da equidade, distanciando-se da homogeneizacao das praticas pedagdgicas e
entendendo-o como a oferta de recursos adequados e estratégias alinhadas as
especificidades dos estudantes, convergindo com a perspectiva inclusiva.

Autoras como Glat e Pletsch (2011, p. 31) destacam que “a equidade no contexto
escolar implica reconhecer as diferencas individuais como ponto de partida para a
organizagédo do ensino, e nd0 como excegao a ser corrigida”, rompendo com praticas
homogéneas que historicamente produziram exclusdo. Essa perspectiva dialoga com
Carvalho (2010), ao defender que a escola inclusiva se constréi quando o direito a
igualdade é operacionalizado por meio de respostas pedagdgicas diferenciadas,

assegurando a participacao e a aprendizagem de todos os estudantes.
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Assim, as falas dos participantes evidenciam a percepc¢ao de que a equidade nao
se opbe a igualdade, mas a qualifica, ao orientar praticas pedagdgicas comprometidas
com o direito de aprender de todos.

As divergéncias apareceram na operacionalizagdo da equidade na pratica
pedagogica. P2 e P3 relacionaram a equidade a flexibilizagdo curricular e ao
planejamento diferenciado. Ja P5 demonstrou incertezas sobre como concretizar esse
principio no cotidiano da sala de aula, evidenciando lacunas formativas e a necessidade

de apoio institucional.

Principio 3 — Escolas responsivas e de boa qualidade

De modo convergente, os professores concordaram que a escola deve responder
ativamente as especificidades e as necessidades de aprendizagem dos estudantes,
ajustando praticas, reorganizando-se e garantindo a permanéncia de todos.

P1 destacou que a escola de qualidade “nao ignora as dificuldades do aluno, mas
muda a forma de ensinar quando percebe que ele ndo estd aprendendo”. Essa
percepcao foi reforcada por P3, ao afirmar que “qualidade ndo é cumprir conteudo, mas
garantir que o aluno aprenda, mesmo que o caminho seja diferente”.

P4 e P6 convergiram ao relacionar a ideia de escola responsiva a flexibilizacdo
curricular e ao trabalho coletivo, ressaltando que “o professor sozinho ndo consegue dar
conta da diversidade” (P4) e que “a qualidade da escola depende do quanto ela se
organiza para apoiar o professor e o estudante” (P6).

Essas falas dialogam com Carvalho (2010, p. 63), que afirma que “escolas
inclusivas sao aquelas que se organizam para responder as diferencas, revendo
continuamente suas praticas pedagogicas, curriculares e avaliativas, de modo a
assegurar aprendizagem a todos”. A autora acrescenta que qualidade, na perspectiva
inclusiva, ndo se mede pela homogeneizagdo dos resultados, mas pela capacidade
institucional de promover respostas pedagdgicas diversificadas, sustentadas por
principios de equidade e justi¢ca social.

A escola de qualidade assume a responsabilidade pelo fracasso escolar, em vez
de atribui-lo exclusivamente ao estudante, compreendendo seu papel enquanto
instituicdo. Nessa direg¢ao, P2 explicitou: “quando o aluno nio aprende, a escola precisa
se perguntar o que pode mudar, e nao dizer que ele ndo acompanha”. Autoras como Glat
e Pletsch (2011) e Mendes, Santos e Sebbin (2022) igualmente defendem a

reorganizagao de tempos, espacgos, estratégias e apoios pedagogicos para minimizar
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barreiras a aprendizagem e a participacdo dos estudantes, rompendo com modelos
rigidos que produzem exclusdo e avangando na adaptagdo pedagdgica em seus
contextos.

A tensao divergente foi identificada na fala de P5, ao afirmar que “nem sempre a
escola oferece estrutura, tempo ou formagdo para que isso aconteca na pratica’,
evidenciando o distanciamento entre o principio e o cotidiano escolar. Ao mesmo tempo,
essa divergéncia aponta para a necessidade concreta de implementagao de formagao
em servigo, como 0 ensino e a consultoria colaborativa, capazes de fortalecer praticas e

ofertar ensino de qualidade aos estudantes.

Principios 4 e 5 — Participacao e Aprendizagem

A participacdo dos estudantes foi reconhecida por todos como elemento
constitutivo da Educacédo Inclusiva. P3 e P6 destacaram que a aprendizagem ocorre
quando o estudante “se sente parte do grupo, podendo interagir e participar das
atividades propostas”. P1 acrescentou que a participacao esta diretamente relacionada
a “construcado de ambientes acolhedores e a mediagdo pedagdgica intencional”.

A convergéncia dos pontos destacados néo se restringe a presencga fisica, mas
envolve o0 engajamento ativo nos processos de ensino e aprendizagem, exigindo do
professor o uso de estratégias pedagogicas diversificadas na sala de aula.

Em divergéncia, emergiram questdes relacionadas as condigdes institucionais
para garantir a participacédo e a aprendizagem. P4 e P6 sinalizaram limitagdes relativas
ao “tempo de planejamento e a organizagao escolar”, enquanto P2 enfatizou a “auséncia
de apoio sistematico” como obstaculo a participagcdo dos estudantes publico da
Educacao Especial.

Os achados do encontro do grupo focal indicam que as divergéncias nao se
configuram como oposi¢cao aos principios, mas como diferentes niveis de apropriagcao
tedrica e de possibilidades praticas, influenciados pelas condi¢des de formagao docente
e pelo apoio disponivel na escola, tanto por parte dos pares quanto da gestdo. Esse
aspecto evidencia a importancia da formagao em servico na construgdo coletiva de
estratégias pedagdgicas capazes de transformar principios inclusivos em praticas
concretas no cotidiano escolar.

O ensino colaborativo, nessa perspectiva, constitui-se como espacgo de dialogo e
interlocugdo no processo de garantir o aprender e o participar, direitos de todos os

estudantes.



101

5.2.2 Encontro 2

No segundo encontro do grupo focal, foram debatidas trés questdes norteadoras.
A partir da discussao, destacaram-se os seguintes pontos:

Questdo 1: Como o ensino colaborativo se constitui em didlogo da pratica
pedagdgica inclusiva na aprendizagem do estudante?

De forma convergente, P1 e P4 abordaram o ensino colaborativo como um
processo dialdgico, reflexivo e corresponsavel, ainda que com nuances distintas quanto
a forma como essa pratica se concretiza na sala de aula. P1 destacou que o ensino
colaborativo “permite pensar a aula junto, refletir sobre o que funciona e o que precisa
mudar”; de modo semelhante, P4 afirmou: “quando conversamos sobre os alunos,
conseguimos enxergar possibilidades que sozinhos ndo veriamos”, ressaltando o carater
formativo do dialogo entre o professor da Educagao Especial e o da classe comum.

Quando o professor reflete na e sobre a pratica que desenvolve, Schon (2000)
postula o fortalecimento profissional docente e a construgdo de saberes ao promover a
analise das demandas reais da sala de aula. O autor defende a reflexao na acéo e sobre
a acao, ou seja, durante e apos a pratica, ao analisar as singularidades do cotidiano
escolar e ajustar suas acgoes.

Outro aspecto observado nas respostas dos professores, com relagado ao ensino
colaborativo, converge na fala de P2 ao afirmar que “tira a ideia de que o aluno é so
responsabilidade do professor do AEE”, enquanto P6 destacou que “quando os
professores trabalham juntos, o estudante deixa de ser visto como problema individual”.

Tal compreensao remete ao deslocamento da légica de encaminhamento e
responsabilizagdo exclusiva do professor da Educacédo Especial para a logica de que
todos os professores assumam o compromisso com a aprendizagem dos estudantes.
Mendes e Capellini (2007) reforgam que o ensino colaborativo, como pratica pedagdgica,
promove uma reestruturacdo do ambiente escolar, unindo esforgcos de toda a equipe para
a aprendizagem e fortalecendo a incluséo escolar.

O planejamento pedagdgico inclusivo e a reducao de barreiras a aprendizagem
surgiram como um dos principais pontos de convergéncia nas falas de P3, que destacou
que “planejar junto ajuda a pensar atividades que atendem mais alunos”, e de P5, que
ressaltou que “o dialogo permite antecipar dificuldades e adaptar estratégias”.

Segundo a literatura sobre o ensino colaborativo, essa estratégia favorece a

antecipacgao da diversidade, sendo o planejamento compartilhado crucial para identificar
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barreiras e promover a flexibilizagdo pedagogica para todos os alunos (Capellini, 2008;
Mendes; Zerbato, 2014).

Nas falas de P1 e P6, observa-se que o ensino colaborativo é associado a
impactos positivos na aprendizagem e na participacédo dos estudantes, ao relatarem que
os estudantes “se sentem mais incluidos” e “participam mais quando as estratégias sao
pensadas em conjunto”. Ja P2 destacou que “o estudante percebe quando os
professores estao alinhados”. Segundo as percepgdes dos professores, a organizagao
do trabalho pedagdgico impacta o clima escolar. Praticas intencionais e de qualidade
propiciam um ambiente favoravel a diversidade na sala de aula.

A literatura confirma esses achados, especialmente Capellini (2019), Mendes,
Santos e Sebbin (2022) e Gongalvez (2022), ao indicarem que o ensino colaborativo nao
se efetiva somente com aulas expositivas ou praticas tradicionais, mas quando ha uma
relagdo dindmica entre os professores, a partir de uma reflexdo sobre sua praxis em
formagado processual, coletiva e continua, na qual negociar significados, confrontar
pontos e contrapontos fazem parte do percurso.

Na continuidade, foi tematizada reflexivamente a questdo 2: Como, hoje, tem se
dado a parceria entre o professor da Educacao Especial e o professor da classe comum?

A parceria pedagodgica entre os professores da Educacédo Especial e da classe
comum evidéncia tanto avancos quanto desafios na efetivagdo do ensino colaborativo,
ao mesmo tempo em que revela diferentes modos de compreender e vivenciar essa
relagdo no contexto escolar. As falas dos participantes indicam que o didlogo profissional
e o planejamento compartilhado constituem elementos centrais para a consolidagéo de
praticas pedagdgicas colaborativas.

Nesse sentido, P1 apresentou a relevancia do didlogo e do planejamento
colaborativo ao afirmar que “a parceria ocorre principalmente por meio de conversas
frequentes sobre as necessidades dos estudantes e a flexibilizagdo curricular das
atividades pedagdgicas”. Tal posicionamento encontra respaldo nas diretrizes da
Resolugcao CNE/CEB n° 04/2009, que dispde, em seu art. 13°, sobre as atribui¢gdes do
professor da Educacgao Especial, ressaltando a necessidade de articulagdo com o ensino
comum para a promog¢ao da inclusao escolar.

Em consonédncia com essa perspectiva, P2 reconhece a existéncia da parceria,
contudo aponta limitagdes relacionadas ao tempo institucional destinado a colaboragao
entre os docentes. O participante enfatizou a importdncia de que os momentos

formativos, como a Aula de Trabalho Pedagdgico Coletivo (ATPC), ocorram de forma
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mais sistematica, uma vez que a auséncia de espacgos regulares de dialogo fragiliza a
corresponsabilizagdo pedagdgica entre pares. Essa colocagéo expressa a intengao de
inserir a colaboracdo na agenda formativa da escola, de modo a assegurar praticas
inclusivas mais recorrentes, consistentes e alinhadas as politicas publicas educacionais.

O discurso de P3 sugere que “o ensino colaborativo ainda é uma agao esporadica
na escola”, e ndo uma pratica continua e inclusiva.

A prosddia de P4 revela uma visao restrita da parceria, ao indicar que o professor
da Educacgao Especial “é frequentemente acionado apenas para orientar adaptagdes ou
oferecer suporte individualizado”. Essa concep¢ao demonstra a persisténcia de uma
fragmentacao das responsabilidades, em que a Educagao Especial é vista como um
servigo paralelo, e ndo integrado ao ensino comum.

Em contraponto, P5 relatou experiéncias positivas de atuagcdo em sala de aula,
destacando “a divisdo de tarefas e a tomada de decisbes no acompanhamento
compartilhado dos estudantes”. Por fim, P6 associa a parceria a impactos positivos na
aprendizagem e na participacao dos estudantes, ao identificar no “ensino colaborativo
ferramenta flexivel e responsiva a diversidade”. Ambos reforgam o entendimento de que
praticas colaborativas favorecem a construcdo de estratégias pedagdgicas mais
inclusivas.

Em suma, Zerbato e Mendes (2018) compreendem que a colaboragdo é o
caminho para transformar a intengao de inclusao em praticas concretas e bem-sucedidas
no cotidiano escolar, fortalecendo uma cultura inclusiva.

Para encerrar o encontro do grupo focal, a questao 3 indagou: A Consultoria
Colaborativa acrescenta, no contexto da agdo formativa em servico, possibilidades de
solucionar problemas e partilhar responsabilidades no apoio ao estudante?

Para P1, a Consultoria Colaborativa amplia as possibilidades “de resolugao de
problemas entre os professores ao pensarem juntos na dindmica do fazer’. Segundo o
professor, a troca de experiéncias e o planejamento conjunto, cujo foco sdo as
necessidades pedagogicas do estudante, encontram na estratégia da consultoria
colaborativa um dispositivo formativo que articula reflexao e pratica na escola.

Corroborando essa compreensdo, P2 afirmou que “a consultoria colaborativa
contribui significativamente para a partilha de responsabilidades entre os professores,
por meio do ensino colaborativo, porque o aluno deixa de ser somente do professor da
Educagao Especial’. Tal posicionamento reforga um pilar importante que define a

atuagao conjunta entre o especialista, professor da Educagéo Especial (consultor), e o
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professor da classe comum (consultante) na superagao de dificuldades e na busca de
objetivos comuns. Todas as partes compartilham a responsabilidade pelas decisoes,
acgodes e resultados finais, agindo como parceiros. Essa corresponsabilizagao transforma
a consultoria colaborativa de “receber ajuda” para o “fazer junto”, e 0 compromisso ético
conduz ao sucesso, conforme coloca Pimenta (2019).

Na consolidacido da formacéo em servico, P3 destacou que “a discussao coletiva
dos desafios reais da sala de aula ajuda na busca de solugdes refletidas, consistentes e
contextualizadas”. Para o participante, essa dindmica evita a¢des isoladas e fomenta a
institucionalizacdo do ensino colaborativo como pratica continua, e nao episédica, no
contexto escolar.

No relato de P4, nota-se a percepcado de uma ressignificacdo dos papéis dos
professores a partir da experiéncia com a Consultoria Colaborativa. O professor afirma
que “essa abordagem discutida no curso ajudou a fortalecer a atuagéo do professor da
Educacgao Especial como parceiro”, quando oferece suporte técnico. Essa mudanca
impacta diretamente o planejamento e as intervengées em sala de aula, qualificando o
processo de ensino e aprendizagem.

A Consultoria Colaborativa foi evidenciada na fala de P5, ao afirmar que “contribui
para intervengdes mais assertivas, ja que é compartilhada”. Segundo o participante, “o
ensino colaborativo organiza e alinha as decisdes dos professores com as necessidades
dos estudantes”, 0 que maximiza a responsividade da escola a diversidade.

Por fim, P6 associa a Consultoria Colaborativa a impactos positivos na
aprendizagem e na participagdo dos estudantes. O professor afirma que “o trabalho
pedagdgico construidos juntos melhora a pratica do professor e aumenta a seguranga
na sala de aula para intervir as necessidades dos estudantes”.

Entende-se, nesse contexto, que ha convergéncias nas falas dos participantes, as
quais indicam a Consultoria Colaborativa como dispositivo estratégico e formativo
relevante para auxilio e potencializacdao das praticas pedagdgicas na escola. Os
professores reconhecem que a parceria € a colaboracdo constituem elementos
mobilizadores para a resolu¢ao de problemas pedagdgicos no dambito da formagao em
servico, ao favorecerem a corresponsabilizacao e a redefinicdo dos papéis profissionais.

Tais achados, segundo Mendes e colaboradores (2025, p. 47), indicam que “a
proposta de consultoria colaborativa escolar [...] € uma estratégia proficua para fomentar

a inclusdo e o processo ensino-aprendizagem de estudantes com deficiéncias”.
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Trata-se de uma estratégia potente na articulagdo dos saberes dos professores e
de outros profissionais que atuam na escola, contribuindo para a promogéao da igualdade
de oportunidades aos estudantes em sala de aula. Quando refletida e organizada
coletivamente no momento do planejamento da aula, essa estratégia favorece a
construcao de praticas que ampliam a acessibilidade curricular e qualificam o processo

de ensino e aprendizagem.

5.2.3 Encontro 3

As contribuigdes apontadas pelo grupo de seis professores neste encontro final,
cuja pauta foi discutida a fim de identificar convergéncias significativas nos relatos quanto
ao papel do professor da Educacao Especial no modelo de Consultoria Colaborativa, séo
apresentadas a seguir.

Questao 1: Como o professor da Educacdo Especial pode contribuir com o
professor da classe comum no modelo da consultoria colaborativa?

A professora P1 destacou que o professor da Educagao Especial “ajuda a pensar
caminhos quando a gente ndo sabe como adaptar a atividade”. P3 afirmou que “ele traz
um olhar diferente sobre o aluno, que muitas vezes a gente ndo percebe na rotina da
sala de aula”. Ambas as colocagdes reportam a questdo da mediacédo pedagodgica e do
apoio técnico do professor da Educacao Especial como mediador, capaz de colaborar
na identificacdo de barreiras a aprendizagem e na proposicdo de estratégias de
acessibilidade curricular.

Essa perspectiva dialoga com Mendes, Almeida e Toyoda (2011, p. 180), quando
afirmam que o foco da Educagao Especial é “expandir as estratégias e apoio ao ensino
comum, incluindo os servicos de consultoria de profissionais a professores do ensino
comum e o ensino colaborativo”, no movimento da colaboragdo mutua. Enquanto a
consultoria colaborativa foca no suporte indireto e no planejamento conjunto com o
professor da classe comum, o coensino envolve parceria direta.

P2 trouxe em seu dialogo que “quando planejamos juntas, a aula ja nasce mais
inclusiva”. P5 acrescentou que “o planejamento conjunto evita improviso e reduz
inseguranga”. Esses aspectos sdo norteados pelo planejamento pedagdgico
colaborativo, compartilhado como nucleo da consultoria colaborativa. Observa-se que o

professor da Educacdo Especial deixa de ser apenas um executor de adaptacdes



106

pontuais e assume o papel de atuagdo na construgdo antecipada das estratégias
pedagogicas.

Segundo Friend e Cook (1990), a colaboragao efetiva envolve tomada de decisao
conjunta; no mesmo sentido, Capellini e Mendes (2007) afirmam que o planejamento
conjunto é condi¢do estruturante para o ensino colaborativo.

Assim, a corresponsabilizacdo e a redefinicdo de papéis também séao
evidenciadas pelas contribuicbes de P4, ao afirmar que “n&o é mais o aluno da incluséao,
€ nosso aluno”. P6 destaca ainda que “a responsabilidade deixa de ser s6 do professor
da Educacao Especial”.

Estudos sobre consultoria colaborativa realizados por Santos, Rodrigues e
Capellini (2023, p. 09) apontam que “a realizagao de tais praticas coaduna com as leis e
politicas vigentes, em que se busca alcancar a inclusdo integral dos alunos e a
superacgao da realizagao de atendimentos individualizados”.

Esse eixo revela mudanga conceitual importante: a superagcdo da logica da
delegacao unilateral para a corresponsabilizagdo de todos. A consultoria colaborativa
favorece a redefinicido de papéis, sem hierarquizacao, fortalecendo o trabalho entre os
pares. Os participantes reconheceram que a consultoria colaborativa, de acordo com P3,
“forma no dia a dia, ensina fazendo e ajuda a refletir sobre a pratica”. A formagao
continuada ganha poténcia quando vinculada as situagdes reais da escola, o que
Imberndn (2011) alinha a perspectiva necessaria de desenvolvimento profissional.
Assim, a consultoria colaborativa configura-se nao apenas como estratégia de apoio ao
estudante, mas como estratégia de formagao em servigo.

Para a questdao 2, os professores foram inquiridos sobre quais caminhos
metodologicos adotados até entdo permitiram uma convivéncia colaborativa na sala de
aula. As respostas destacaram praticas que favoreceram esse processo. Nas narrativas
apresentadas, evidenciou-se que a convivéncia colaborativa ndo surge de forma
espontanea, mas ¢€ resultado de intencionalidade pedagdgica, planejamento
compartilhado e reorganizagao das praticas em sala de aula.

Entre os caminhos metodolégicos mencionados, P2 destaca que “quando a gente
planeja junto, ja automaticamente pensamos em todos os alunos”, enquanto P5 ressalta
que “o planejamento compartilhado evita que o professor da Educacao Especial fique s6
como apoio individual ou vaso decorativo no processo de pensar no aluno”. Os discursos
apresentados demonstram que o planejamento antecipado e construido em parceria

entre o professor da Educacgao Especial e o da classe comum fortalece o sentimento de
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pertencimento e reconhecimento profissional. Esse sentimento manifesta-se na
percepcdo de que ambos os professores ocupam um lugar legitimo no processo
pedagdgico, com voz ativa nas decisdes, nas estratégias e na organizagéo do ensino.
Dessa forma, o ensino colaborativo ressignifica identidades e consolida vinculos de
parceria e valorizagao entre os professores.

Outro apontamento refere-se a flexibilizacdo curricular e a diversificacdo das
estratégias didaticas. P1 menciona que “variar as atividades ajudou muito na participagao
dos estudantes”, e P3 complementa que “quando usamos recursos diferentes, os alunos
se ajudam mais”. Essas narrativas indicam que a adogédo de multiplas estratégias, como
atividades em grupo, uso de recursos visuais e adaptacdo de materiais, favoreceu ndo
apenas a aprendizagem, mas também a interagao entre os estudantes. Essa perspectiva
dialoga com os pressupostos da Educacéo Inclusiva, que defendem a eliminagédo de
barreiras, conforme Pletsch (2014).

A organizagéao de atividades em grupos colaborativos também foi destacada como
caminho relevante. P4 evidencia que “os trabalhos em grupo ajudam a se apoiarem”,
enquanto P6 observa que “quando organizamos atividades coletivas, a sala fica mais
integrada”. Tal compreensao encontra respaldo em Vygotsky (1998), ao enfatizar o papel
das interagbes sociais na aprendizagem, e em Imberndn (2011), ao afirmar que praticas
pedagdgicas favorecem a construgao coletiva do conhecimento.

Além dessas consideragdes, os professores destacaram o dialogo constante entre
os docentes como estratégia metodologica que sustenta a convivéncia colaborativa. P3
afirma que “a conversa depois da aula ajuda a ajustar o que nao deu certo”, e P1 ressalta
que “avaliar juntas as atividades potencializam o trabalho”. Esses discursos contém nexo
com a dimensao reflexiva do ensino colaborativo, na medida em que a pratica é
constantemente analisada e reconstruida. Novoa (2017) argumenta que o
desenvolvimento profissional docente nao se constitui de forma isolada, nem se resume
a participagdo em cursos ou formagdes pontuais. Para o autor, ele se consolida no
interior da profissdo, por meio da reflexdo partilhada sobre a pratica, do dialogo entre
professores e da construcao coletiva de saberes pedagdgicos. Nesse sentido, a escola
deixa de ser espago de aplicagao de teorias e passa a ser compreendida como lugar de
producao de conhecimento profissional.

Nao obstante os avangos, afloram limites e desafios que tensionam a
consolidagdo da convivéncia colaborativa na sala de aula. P2 menciona que “nem

sempre temos tempo para planejar juntas; a ATPC poderia ser este espago para o
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planejamento coletivo com maior frequéncia”, enquanto P6 aponta que “as vezes a rotina
da escola impede que a parceria aconteca como deveria”. Essas palavras revelam que
a colaboragao, embora reconhecida como potente, ainda encontra barreiras estruturais
€ organizacionais, como a escassez de tempo institucionalizado para planejamento, a
sobrecarga de trabalho docente e a cultura escolar historicamente marcada pela atuagéo
individualizada, que sao igualmente pontos de alerta.

A inseguranca frente a flexibilizagao curricular ou a reorganizagao das praticas foi
arguida por P3, ao afirmar que “nem todos os professores se sentem seguros para mudar
a forma de trabalhar”, indicando que a mudanga metodologica envolve também
dimensdes atitudinais e formativas. Assim, embora os caminhos metodoldgicos adotados
pelas participantes indiquem avangos, os dados demonstram que a consolidagdo do
ensino colaborativo requer investimento institucional, reorganizagdo do tempo
pedagogico e continuidade das agbes formativas em servigo.

A presente investigacao, fundamentada na abordagem qualitativa (Ludke; André,
2013; Minayo, 2014), assumiu a pesquisa colaborativa como principio epistemoldgico e
metodoldgico (Ibiapina, 2008), compreendendo que investigar o ensino colaborativo no
contexto da educacgao inclusiva implica, necessariamente, vivenciar processos
formativos e dialégicos com os proprios sujeitos da pesquisa. Assim, ndo se tratou
apenas de analisar praticas, mas de produzir conhecimento em interagdo com os
professores, articulando investigagao, formacéo e reflexdo critica.

A aplicagao do questionario diagndstico constituiu etapa fundamental para mapear
concepgdes iniciais, insegurangas e compreensoes prévias acerca da inclusdo e do
ensino colaborativo. Os dados evidenciaram a persisténcia de concepgdes ainda
marcadas por uma logica de encaminhamento e delegagdo ao professor do AEE,
corroborando as analises de Collares e Moysés (1996) sobre a tendéncia de
medicalizagdo e deslocamento das responsabilidades pedagdgicas. Tal diagndstico
revelou, portanto, a distdncia entre os marcos legais inclusivos (Brasil, 2009; 2011;
2025a; 2025b) e a materialidade das praticas escolares.

A oferta do curso de formagado continuada de 36 horas configurou-se como
intervencgao formativa estruturada, orientada pelos pressupostos do ensino colaborativo
(Mendes; Vilaronga; Zerbato, 2014; 2024) e pela perspectiva do desenvolvimento
profissional docente (N6évoa, 2017; Imbernén, 2011; Gatti, 2016). A formagao nao se
limitou a transmissao de conteudo, mas constituiu espaco de problematizagdo coletiva

das praticas, em consonancia com a concepg¢ao freireana de que “ensinar nao é transferir
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conhecimento” (Freire, 1996, p. 25). Nesse processo, o dialogo entre professores do
ensino comum e da Educacao Especial evidenciou tensdes, resisténcias e avangos na
compreensao da corresponsabilidade pedagdgica.

A realizagcado do grupo focal, enquanto estratégia de aprofundamento qualitativo
(Gatti, 2012), permitiu captar sentidos, significados e transformagdes produzidas ao
longo do percurso formativo. A escuta coletiva revelou deslocamentos importantes: da
percepcdao da inclusdo como atribuicdo individual do professor do AEE para a
compreensao da colaboragdo como pratica compartilhada. Tal movimento confirma a
poténcia da interagdo social como mediadora de desenvolvimento, conforme a
perspectiva sociocultural de Vygotsky (2007), ndo apenas no ambito discente, mas
também na formacéao docente.

A triangulagdo metodologica (Denzin, 2009; Bueno; Alves, 2020) entre
questionario diagnadstico, registros do curso e grupo focal fortaleceu a validade interna
da pesquisa, ao permitir a confrontacdo e complementaridade das fontes de dados. Essa
articulagcdo evidenciou coeréncia entre os achados e sustentou a analise interpretativa,
afastando leituras impressionistas ou descontextualizadas. A convergéncia dos dados
apontou que a vivéncia sistematizada de momentos colaborativos favoreceu a ampliagao
do repertério pedagdgico, a revisdo de crengas e o reconhecimento da importancia do
planejamento conjunto.

Todavia, a analise critica dos dados também revelou limites estruturais para a
consolidagdo do ensino colaborativo. A auséncia de tempos institucionais garantidos
para planejamento coletivo, a sobrecarga docente e a cultura escolar ainda centrada na
autonomia isolada do professor (Contreras, 2002; Tardif; Lessard, 2005) configuram
obstaculos concretos a continuidade das praticas colaborativas. Assim, os resultados
tensionam a compreensdo de que a formagao, isoladamente, seja suficiente para
promover mudancgas estruturais duradouras.

A articulagao entre dados empiricos e referencial teérico permitiu compreender
que o ensino colaborativo s6 se sustenta quando integrado a um projeto politico-
pedagdégico que reconhega a diversidade como principio estruturante (Mendes, 2006;
Glat; Pletsch, 2012). Nesse sentido, a pesquisa evidencia que processos formativos
fundamentados na colaboragao produzem deslocamentos conceituais relevantes, mas
demandam suporte institucional continuo para sua consolidacgao.

Do ponto de vista cientifico, a adogao da pesquisa colaborativa possibilitou

superar a dicotomia entre pesquisador e pesquisado, configurando um movimento de
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construgdo compartilhada do conhecimento (Ibiapina, 2008). O percurso metodoldgico,
diagndstico inicial, intervengao formativa estruturada e escuta reflexiva por meio de grupo
focal, constituiu-se como estratégia coerente com o proprio objeto investigado, uma vez
que a metodologia incorporou, em sua dindmica, os principios da colaboragao que
fundamentam o ensino colaborativo.

Conclui-se que os achados desta investigacéo reafirmam o ensino colaborativo
como pratica potente para a consolidacdo da educacdo inclusiva, desde que
compreendido como processo formativo continuo e institucionalmente sustentado. A
pesquisa evidencia que a formacdo estruturada, aliada a escuta qualificada e a
triangulagao rigorosa dos dados, favorece deslocamentos conceituais e praticas mais
corresponsaveis. Contudo, também aponta que a efetivagcdo da inclusdo demanda
politicas institucionais que assegurem condi¢des objetivas para a colaboragao.

Assim, ao articular fundamentos tedricos, marcos legais e evidéncias empiricas
produzidas no contexto da formacado de 36 horas, esta dissertacdo contribui para o
campo ao demonstrar que o ensino colaborativo ndo se reduz a estratégia metodologica,
mas configura-se como pratica dialdgica e transformadora, capaz de ressignificar a

cultura escolar e reafirmar o direito a educag¢ao de qualidade para todos.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A contribuicdo do ensino colaborativo situa-se no ambito das discussdes
pedagdgicas voltadas a inclusao escolar, uma vez que atravessa dimensdes do cotidiano
educacional, do exercicio profissional docente e da construgdo de praticas
fundamentadas na parceria e na atuagdo conjunta. Essa perspectiva rompe com
modelos de trabalho individualizados e propde uma organizagao pedagodgica baseada
na corresponsabilidade, orientada pela garantia do direito de aprendizagem de todos os
estudantes.

Nessa légica, o processo de ensino desenvolve-se por meio da interagdo e da
mediacao entre professores que compartilham objetivos formativos e responsabilidades
pedagogicas. A colaboragéo, nesse contexto, ultrapassa a simples divisdo de tarefas,
configurando-se como um processo coletivo de constru¢gdo, no qual decisdes sé&o
negociadas, ajustadas e assumidas de forma conjunta. Assim, o trabalho pedagdgico
passa a ser compreendido como resultado de agbes articuladas, sustentadas pelo
dialogo profissional e pela tomada de decisbes compartilhadas.

Sob o ponto de vista formativo, o ensino colaborativo favorece a reflexdo continua
sobre a pratica docente, estimulando a analise critica das a¢des realizadas no préprio
contexto de ensino. A experiéncia compartilhada evidencia que a colaboragdo é
indissociavel da formagao continuada, integrando-se de forma articulada ao cotidiano
escolar e ao desenvolvimento profissional dos professores.

No que se refere aos resultados desta pesquisa, evidenciados nas diferentes
etapas metodoldgicas, incluindo a aplicagdo de questionarios para levantamento das
demandas formativas e as discussdes realizadas em grupo focal, no dmbito da acgéo
formativa de 36 horas, foram identificadas fragilidades relacionadas ao planejamento e
ao replanejamento das atividades académicas, especialmente quanto a consideragao
das especificidades e singularidades dos estudantes no processo de aprendizagem. A
articulagao entre os diferentes instrumentos de coleta e analise de dados possibilitou
reconhecer tanto permanéncias quanto mudancas nas concepgdes docentes,
contribuindo para o aprofundamento interpretativo da investigagao e para a consisténcia

Nesse contexto, um aspecto que exige analise critica refere-se ao fato de o curso
de Acao Formativa em Servico ter sido ofertado aos 35 professores da unidade escolar
e ter contado com a adesdo de apenas seis participantes. Tal situacdo revela uma

contradicdo entre o discurso recorrente de valorizagdo da formacédo continuada e a
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efetiva participacdo docente quando essa formacgao € disponibilizada no préprio espaco
e horario de trabalho. Para além de fatores organizacionais, esse cenario aponta para a
permanéncia de uma cultura profissional ainda marcada pelo individualismo pedagdgico
e pela compreensao da pratica docente como atividade essencialmente privada.

A participagdo em processos formativos colaborativos implica tornar visiveis
decisdes pedagogicas, estratégias didaticas e dificuldades vivenciadas no cotidiano
escolar, o que pode gerar desconfortos e tensdes relacionados a identidade profissional.
Nesse sentido, a baixa adesdo a proposta formativa pode ser compreendida como
manifestacdo de mecanismos de autopreservacgao diante da possibilidade de exposicéo
de fragilidades da pratica docente. Observa-se que experiéncias formativas que
pressupdem analise coletiva do trabalho pedagdgico desafiam concepgdes tradicionais
de autonomia profissional, exigindo deslocamentos na forma como os professores
compreendem sua propria aprendizagem e desenvolvimento profissional.

Desse modo, a experiéncia analisada indica que a consolidacdo do ensino
colaborativo ndo depende apenas da oferta de oportunidades formativas, mas requer
mudangas mais profundas nas culturas docentes e nas formas de organizagdo do
trabalho escolar. Enquanto persistrem praticas fundamentadas no isolamento
profissional, a construgdo de agbes pedagogicas compartilhadas tende a encontrar
limites, dificultando a efetivagao de propostas colaborativas voltadas a promogao de uma
educacgao inclusiva.

A abordagem colaborativa na pesquisa-agao conferiu a pesquisadora o duplo
papel de formadora e investigadora, possibilitando intervir na realidade ao mesmo tempo
em que a analisava criticamente. Nesse percurso, evidenciou-se a necessidade de
romper com a cultura do apostilamento e da reproducao de atividades padronizadas,
frequentemente materializadas em praticas xerocadas e homogéneas, que reduzem o
curriculo e ndo asseguram equidade. Tais praticas tendem a desconsiderar a diversidade
dos modos de ser e aprender, distanciando-se da perspectiva inclusiva que preconiza
uma educacdo pautada na apropriacdo do conhecimento e na participagao efetiva de
todos os estudantes.

Os dados indicam que o ensino colaborativo se constitui como alternativa concreta
para a qualificacdo da pratica pedagdgica no contexto da Educagao Inclusiva. O
planejamento conjunto entre o professor da Educagao Especial e o professor da classe
comum, articulado ao curriculo e orientado pela promog¢ao da acessibilidade, ampliou o

repertorio profissional e produziu ressignificagdes nas praticas desenvolvidas em sala de
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aula. A imersao na pratica colaborativa possibilitou a producéo e a analise de evidéncias
pedagdgicas que atribuiram sentido e significado ao processo formativo, fortalecendo a
corresponsabilidade docente na aprendizagem dos estudantes.

Nessa direcao, a pesquisa reafirma a compreensao do Atendimento Educacional
Especializado como oferta complementar ou suplementar a escolarizagao do estudante
na classe comum, com a finalidade de garantir acessibilidade, aprendizagem e
protagonismo em seu percurso formativo. Tal entendimento implica a adog¢ao de
estratégias e recursos pedagdgicos que assegurem condigdes efetivas de aprendizagem
para todos, em consonancia com os principios da Educacéo Inclusiva.

Os resultados evidenciaram, ainda, a auséncia de dialogo sistematico entre os
professores nos momentos de planejamento e organizacdo das acbes pedagdgicas,
especialmente no que se refere a elaboragcdo do plano de aula colaborativo. Embora os
documentos oficiais e a producdo académica definam as atribuicdes do professor da
Educacao Especial, observou-se fragilidade na compreensao de seu papel no cotidiano
escolar, revelando tensdes entre as normativas institucionais e as praticas efetivamente
desenvolvidas.

Retomando a experiéncia vivenciada durante a pesquisa, a organizagdo de
horarios comuns para o planejamento colaborativo mostrou-se elemento estruturante
para a consolidagcao das ag¢des desenvolvidas. O momento posterior a aplicagdo das
atividades em sala de aula, acompanhado de reflexbes sistematizadas em roteiro
especifico de registro, fortaleceu a definigdo consciente do papel de cada docente no
processo de ensino e aprendizagem. O plano de aula colaborativo padronizado
contribuiu para orientar as discussdes e favorecer ajustes pedagoégicos fundamentados
em evidéncias produzidas no contexto da pratica.

Outro aspecto relevante refere-se a linguagem utilizada pelos professores ao se
referirem aos estudantes, elemento que revela concepgdes implicitas sobre o trabalho
pedagdgico e as relagdes profissionais estabelecidas no contexto escolar. A adogao de
expressbes que indicam pertencimento coletivo, em substituicdo a formulagdes
individualizadas, evidencia a construgao de uma perspectiva de atuacdo compartilhada,
na qual a responsabilidade pela aprendizagem deixa de ser atribuida a um unico docente
e passa a ser assumida de forma conjunta. Assim, a escolha linguistica ultrapassa o
campo meramente semantico, expressando posicionamentos éticos e profissionais

coerentes com principios inclusivos e com a ideia de corresponsabilidade educativa.
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O trabalho desenvolvido de forma conjunta, por meio do ensino colaborativo entre
professores da Educacdo Especial e da classe comum, configurou-se como uma
significativa agao formativa em servigo, produzindo impactos positivos no processo de
ensino e aprendizagem. Os resultados apontam que a organizacao de praticas
colaborativas favorece o fortalecimento do dialogo entre profissionais, contribuindo para
a construcao de espagos sistematicos de planejamento, acompanhamento e avaliagao
compartilhada. Nesse movimento, a colaboracdo consolida-se como estratégia
estruturante para a qualificagdo das praticas pedagogicas e para a ampliagdo das
possibilidades de atendimento as necessidades educacionais dos estudantes.

No plano institucional, a implementagédo do ensino colaborativo implica a revisao
das dindmicas organizacionais da escola, especialmente no que se refere as formas de
producdo e compartilhamento do conhecimento profissional. A consolidagdo dessa
perspectiva requer a construcdo de ambientes institucionais que favorecam a
aprendizagem coletiva, nos quais a reflexdo sobre a pratica e a tomada de decisées
pedagdgicas ocorram de maneira participativa. Nesse contexto, a colaboragao deixa de
depender exclusivamente da iniciativa individual dos professores e passa a constituir-se
como principio orientador incorporado ao projeto politico-pedagogico, sustentando
praticas educativas alinhadas a uma cultura escolar inclusiva.

No ambito das politicas publicas, observa-se o fortalecimento de diretrizes que
enfatizam a articulacao entre os servigos da Educacéo Especial e o ensino comum como
condicdo para a efetivagdo da Educacido Inclusiva. Contudo, permanece um
distanciamento entre os principios estabelecidos nos documentos normativos e as
condigdes concretas de sua implementacdo nas escolas. A efetivacdo do ensino
colaborativo demanda investimentos continuos em formagdo docente, reorganizagao
das condi¢des de trabalho e redefinicdo de papéis profissionais, de modo a possibilitar a
construcao de praticas pedagdgicas realmente integradas e sustentaveis no cotidiano
escolar.

Todavia, a analise critica desenvolvida nesta pesquisa indica que o ensino
colaborativo ndo pode ser romantizado. Sua efetividade depende da superacédo de
resisténcias, da redefinicdo de identidades profissionais e da construcéo de relagdes de
confianga entre os pares. Na auséncia dessas condigdes, a colaboragéo pode restringir-
se ao plano formal, sem promover transformacéao substantiva da pratica pedagdgica.

Conclui-se, portanto, que o ensino colaborativo representa um movimento de

reconfiguragao no interior da escola, ao problematizar modelos tradicionais de docéncia
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e afirmar a corresponsabilidade como principio estruturante da inclusdo. Sua
consolidagdo requer articulagdo entre fundamentos tedricos, marcos legais,
reorganizagao institucional e compromisso ético-politico com o direito a educagao. Ao
assumir a colaboragdo como dialogo docente permanente da pratica pedagdgica, a
escola avanca na direcado de uma cultura inclusiva que reconhece a diversidade nao

como problema a ser corrigido, mas como dimensao constitutiva do processo educativo.
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NO

Pergunta

Resposta

1

Nome ficticio do participante (escolhido pelo
participante)

Resposta:

Sexo

() Masculino () Feminino

Idade

anos

2
3
4

Curso de formacao inicial (Graduagéo). Qual é
sua graduacao?

Resposta:

Possui curso de Pés-Graduagao?

()Sim () Nao

Se sim, informe o (s) curso (s) e o nivel (Lato
Sensu ou Stricto Sensu)

Resposta:

Ha quanto tempo atua no magistério?

(YMenosde1ano()1a2anos()3a
4anos()5a6anos()7a8anos ()9
al10anos ()11 a12anos ()13 a 14
anos () 15 anos ou mais

E professor (a) da sala regular comum?

()Sim () Nao

oo |~

E professor (a) especializado (a) em Educacéo
Especial?
Se sim, qual (is) a (s) area (s) de formagao?

()Sim () Nao

Resposta:

Quais dificuldades vocé encontra, em sua
especialidade, para desenvolver ou promover
mudancas na sala de aula e na aprendizagem,
em uma perspectiva inclusiva?

Descreva:

10

Em relacdo ao Ensino Colaborativo, vocé
conhece suas contribuicbes para a pratica
pedagdgica e para a aprendizagem?

()Sim () Nao

11

Quais estratégias pedagdgicas vocé adotou
até o momento nos processos de ensino e
aprendizagem inclusivos com estudantes
publico da Educacao Especial?

Descreva:

12

Quais desafios vocé encontrou até o momento
diante da implementacdo do ensino
colaborativo entre pares na escola?

Descreva:

13

Como vocé, professor (a), compreende o
ensino colaborativo? Quais sao suas
percepcdes sobre essa pratica?

Descreva:

14

Vocé organiza materiais adaptados ao
estudante publico da Educacgéo Especial com
frequéncia?

()Sim () Nao

15

O que vocé considera como pratica (s)
pedagdgica (s) inclusiva (s)?

Descreva:

16

Vocé acredita que é possivel implementar
praticas pedagogicas inclusivas?

Descreva:
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APENDICE B: Roteiro de Registro Reflexivo do Ensino Colaborativo

v Professor (s):
v Componente (s) curricular (s):
v Participantes (classe comum professor da sala de recursos,

professor do ensino colaborativo, professor de apoio escolar, outros):

v Ambito de intervencdo (escola, sala de aula comum, espagos
externos da escola, outros):

v Objetivos de aprendizagem iniciais:

v Objetivos alcangados:

v Reflexdes:




APENDICE C: Modelo de Plano de Aula de Ensino Colaborativo

v Objetivo (s) de Aprendizagem (s):
v Conteudo (s):

v Atividade (s):

v Metodologia (s):

v Avaliagao:
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APENDICE D: Quadro 14 — Breve descricdo metodoldgica dos estudos incluidos nesta

revisao
Ano / Tipo Autor (es) Titulo Instituicao / Objetivos
Periddico
Tese, 2021 RINALDO, Possibilidades do Universidade | Analisar as possibilidades do
Simone Catarina coensino com Estadual coensino a partir das
de Oliveira criangas com Paulista “Julio | praticas pedagdgicas dos
Transtorno do de Mesquita professores da Educagao
Espectro Autista | Filho” — UNESP | Especial e do ensino comum
na Educacao (Araraquara) voltadas as criangas com
Infantil TEA na Educacgdo Infantil.
Especificamente: analisar as
praticas antes e apoés
encontros formativos sobre
coensino; identificar
possibilidades, obstaculos,
desafios e limites da
proposta.
Artigo, 2021 | SOUZA, Betina O ensino Cadernos de Relatar experiéncias tedrico-
Weber de; colaborativo como Aplicagao — praticas de ensino
KONIG, possibilidade para Pesquisa e colaborativo desenvolvidas
Franciele Rusch; a promocao de Reflexao em no ambito do
BRIDI, Fabiane praticas Educacao PIBID/Educacdo Especial,
Romano de pedagdgicas em Basica com énfase nos anos finais
Souza um contexto do Ensino Fundamental.
educacional
Dissertacao, | GONCALVES, Ensino Universidade | Analisar as contribui¢des do
2022 Adriana colaborativo e Estadual do ensino  colaborativo  no
Inocéncia formacao Parana — processo de formacao
continuada em UNESPAR continuada em  servigo,
Servigo: (Paranagua) — | visando ao desenvolvimento
contribui¢cdes PROFEI de praticas pedagodgicas
para praticas inclusivas e a superagao do
inclusivas distanciamento evidenciado
na problematica investigada.
Dissertagao, | LEMOS, Paulo Formacgao Universidade Compreender e descrever
2022 Henrique docente para o Estadual os pressupostos do ensino
Guimaraes ensino Paulista “Julio | colaborativo, identificando
colaborativo: de Mesquita elementos para a construgao
trabalho com Filho” — UNESP | de uma proposta formativa
praticas (Presidente que contribua para o
pedagogicas Prudente) — desenvolvimento de praticas
inclusivas PROFEI inclusivas no  contexto
escolar, sem o AEE.
Dissertagao, CARVALHO, Ensino Universidade | Propor experiéncias que
2022 Sirlei Batista colaborativo: Estadual de ampliem a participagao do
Franco possibilidades de | Maringa — UEM | professor do ensino regular
interlocugdes e — PROFEI na elaboragao de estratégias
proposicoes pedagdégicas, em parceria
pedagdgicas com o] professor
entre professores especializado, favorecendo
a aprendizagem dos
estudantes e a consolidacao
de praticas colaborativas.
Tese, 2023 LIMA, Célia Ensino Universidade | Analisar as implicagbes do
Fonseca de colaborativo: Federal do Rio | ensino  colaborativo nas
parceria em Grande do praticas pedagogicas
colaboracdo entre | Norte — UFRN | docentes  voltadas aos
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os professores do

estudantes publico-alvo da

ensino médio e Educacdo Especial no
da educacéao Ensino Médio.
especial
Dissertacao, COUTINHO, O desafio do Universidade Identificar e problematizar
2023 Reina |zabel ensino Municipal de como ocorre O ensino
D’Andrea colaborativo na Sao Caetano colaborativo entre
escola inclusiva do Sul— USCS | professores especialistas e
regentes no processo de
inclusdo escolar.
Especificamente: analisar a
parceria docente; promover
reflexdo  sobre  fatores
facilitadores e dificultadores;
desenvolver produto
educacional para difundir a
proposta.
Artigo, 2023 | DANTAS, lanka Colaboragao Universidade Explorar a perspectiva do
da Silva; SILVA, | entre professor da Federal de ensino colaborativo a partir
Agenor Sousa; sala de aula Goias — UFG da visao de duas
SILVA, Fabricia comum e professoras da Educagao
Gomes da profissional da Basica, considerando
Educacao formacao e pratica
Especial pedagogica.
Dissertacao, BARBOSA, Desafios da Universidade | Desenvolver, descrever e
2024 Zambeli Lisania inclusdo na sala Federal de analisar praticas de ensino
de aula comum: Santa Maria — | colaborativo em turma do 1°
pratica de ensino UFSM ano do Ensino Fundamental.

colaborativo em
uma escola da
Rede Municipal
de Santa Maria

Especificamente:  analisar
contribuigdes para
aprendizagem e formacgéo
docente; identificar desafios
e possibilidades; produzir e-
book de praticas
colaborativas.

Fonte: Elaboragéo propria (2026).
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APENDICE E: Matriz do curso

Matriz de Curso

Itens

Descrigao

Publico-Alvo

Professores da Educacao Especial e Professor da classe comum.

Carga Horaria

36 Hs

Programatico

Ementa Estudo do Ensino Colaborativo como abordagem pedagdgica inclusiva, fundamentada

na parceria entre professores da Educacdo Especial e da classe comum.
Compreenséo dos papéis e responsabilidades dos profissionais envolvidos no Ensino
Colaborativo, com planejamento compartiihado, implementagdo e avaliacdo de
praticas pedagdgicas colaborativas voltadas a garantia do direito a educagao de todos
os estudantes.

Objetivos Objetivo Geral: Compreender e aplicar o Ensino Colaborativo como pratica
pedagdgica inclusiva, fortalecendo a atuagéo conjunta entre professores da Educacao
Especial e da classe comum.
Objetivos Especificos:
Analisar os fundamentos leais e conceituais da Educacao Inclusiva;
Compreender o Ensino Colaborativo e diferentes modelos de Coensino;
Definir papéis, responsabilidades e formas de articulacdo entre os professores da
Educacéo Especial e da classe comum;
Planejar praticas pedagdgicas colaborativas e inclusivas;
Refletir criticamente sobre desafios e possibilidades do Ensino Colaborativo através
da Consultoria Colaborativa.

Conteudo Educagéo Inclusiva: Concepgdes, Principios e Marcos Legais;

Ensino Colaborativo: Conceitos, Fundamentos e Principios Norteadores;
Modelos de Coensino e praticas colaborativas;

Papéis do professor da Educagéo Especial e do professor da classe comum;
Planejamento Pedagdgico Colaborativo: objetivos, estratégias, organizagéo de
instrumentos e intervengdes inclusivas para atender a diversidade no Ensino
Colaborativo;

e Avaliagdo da aprendizagem em contextos inclusivos com registro e
acompanhamento.

Metodologias

Aulas expositivas dialogadas, estudos de textos, andlise de casos, trabalhos em
grupo, oficinas praticas, rodas de conversa e elaboragédo de propostas pedagdgicas
colaborativas.

Avaliagao Participagdo nas atividades propostas, produgédo de trabalhos individuais e/ou em
grupo, elaboragdo de plano de ensino colaborativo e reflexdo critica sobre a pratica
pedagdgica inclusiva.
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ANEXOS

ANEXO A: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para os Professores

Titulo da Pesquisa: Ensino Colaborativo, como didlogo docente da pratica pedagdgica no contexto da
Educacgao Inclusiva.

Nome da Pesquisadora: Lisangela Cristina Baptista Gomes Simdes

Nome da Orientadora: Katia de Abreu Fonseca

Natureza da pesquisa: O (a) Sr. (a) esta sendo convidado (a) a participar desta pesquisa, que tem como
objetivo geral analisar como o Ensino Colaborativo, implementado por meio de uma agao formativa em
servigco, contribui para a qualificagdo e o dialogo da pratica pedagdgica de professores do Ensino
Fundamental, Anos Finais na perspectiva inclusiva.

Quanto aos objetivos especificos, foram estabelecidos:

1. ldentificar a percepc¢ao do professor da Educacéo Especial e do professor da classe comum sobre
o Ensino Colaborativo como pratica pedagdgica inclusiva;

2. Promover o planejamento conjunto entre o professor da Educacgéo Especial e o professor da classe
comum, durante a agdo formativa em servigo, visando a construgdo colaborativa de instrumentos
pedagdgicos, como plano de aula e roteiro de registro reflexivo do Ensino Colaborativo;

3. Avaliar como as estratégias elaboradas colaborativamente auxiliam na redugéo das barreiras de
aprendizagem e favorecem o processo de escolarizagao de todos os estudantes.

1 — Participantes da pesquisa

Participardao desta pesquisa seis professores, sendo cinco pertencentes a Educagdo Especial € um
professor da classe comum que leciona nos Anos Finais, além da pesquisadora, que também pertence ao
quadro de professores da sala de recursos da unidade escolar, mas nao participara como professora
cursista da pesquisa, totalizando o universo de participantes.

2 — Envolvimento na pesquisa

Ao participar deste estudo, o (a) Sr. (a) permitira que a pesquisadora Lisangela Cristina Baptista Gomes
Simodes utilize os dados coletados para o estudo que desenvolve. O (A) Sr. (a) tem liberdade para se
recusar a participar e, ainda, para interromper sua participagdo em qualquer fase da pesquisa, sem
qualquer prejuizo. Sempre que desejar, podera solicitar mais informagdes sobre a pesquisa por meio do
telefone do Comité de Etica em Pesquisa, 6rgdo responsavel por avaliar se ndo ha impedimentos éticos
na realizagao de pesquisas com seres humanos.

3 — Sobre o questionario

Os participantes serdo convidados a responder a um questionario com perguntas abertas e
semiestruturadas, organizadas em blocos de conteldo que contemplaréo: identificagdo do professor;
Ensino Colaborativo; e praticas pedagdgicas, com perguntas mistas. O tempo previsto para aplicagdo do
questionario sera de aproximadamente noventa minutos.

O objetivo do questionario &€ possibilitar um discurso mais livre por parte do participante, estimulado por

proposigdes e nao por imposigoes. As questdes serdo abertas e fechadas, garantindo o inicio e a condugéo
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da situagdo de comunicacdo, mantendo o foco nos objetivos que se deseja alcangar, de modo a evitar
possiveis constrangimentos.
4 — Riscos e desconfortos
A participagcdo nesta pesquisa ndo infringe as normas legais e éticas, havendo, portanto, riscos e
desconfortos minimos, como cansagco ou aborrecimento ao responder as questdes; eventual
constrangimento ao se expor; desconforto ou alteragbes de comportamento; possiveis alteragdes na
autoestima provocadas pela evocagdo de memorias ou pela reflexdo acerca do tema tratado; bem como
mudangas na visdao de mundo, nos relacionamentos e nos comportamentos em fungao das reflexdes
propostas.
Em caso de eventuais ocorréncias dessa natureza, a pesquisadora podera interromper a participagao e
estara a disposi¢ao para prestar assisténcia por meio de seu contato, sempre que necessario.
Os procedimentos adotados nesta pesquisa obedecem aos critérios da Etica em Pesquisa com Seres
Humanos, conforme a Resolugéo n® 510/2016 do Conselho Nacional de Saude, oferecendo riscos minimos
a dignidade dos participantes.
5 — Confidencialidade
Todas as informagdes coletadas neste estudo séo estritamente confidenciais. Somente a pesquisadora e
sua orientadora terdo conhecimento da identidade dos participantes, que sera preservada por meio de
nome ficticio. Comprometemo-nos a manter o sigilo ao publicar os resultados da pesquisa.
6 — Beneficios
Ao participar, o (a) Sr.(a) tera a oportunidade de contribuir com suas experiéncias docentes e com sua
formacao continuada em servigo para o desenvolvimento de estudos que buscam compreender melhor o
cotidiano escolar, favorecendo a reflexado e a partilha de conhecimentos com outros docentes.
Espera-se que o estudo produza informagdes relevantes sobre as representagdes docentes acerca do
Ensino Colaborativo como didlogo da pratica pedagdégica no contexto da Educacgao Inclusiva, de modo que
o conhecimento construido possa revelar a relagdo entre tais representa¢des e as praticas adotadas. A
pesquisadora compromete-se a divulgar os resultados obtidos, respeitando o sigilo das informagdes
coletadas, conforme previsto anteriormente.
7 — Pagamento
O (A) Sr. (a) nao tera qualquer despesa para participar desta pesquisa, assim como ndo recebera
pagamento por sua participacao.
ApOs esses esclarecimentos, solicitamos seu consentimento livre para participar desta pesquisa. Portanto,
preencha, por favor, os itens a seguir:
Declaro que recebi uma via deste Termo de Consentimento e autorizo a execugéo do trabalho de pesquisa
e a divulgacao dos dados obtidos neste estudo.
Obs: Nao assine este termo se ainda tiver duvida a respeito.

DECLARACAODOPARTICIPANTE

Tendo em vista os itens acima apresentados, eu,

De forma livre e esclarecida, manifesto meu consentimento em participar da pesquisa.
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Assinatura do Participante da Pesquisa

Assinatura do Pesquisador

Assinatura do (a) orientador (a)

Pesquisadora: Lisangela Cristina Baptista Gomes Simdes

Orientadora: Katia de Abreu Fonseca

CEP/UNESP - Presidente Prudente (SP) — Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da UNESP:
Coordenadora do CEP: Prof. Dr. Luis Alberto Gobbo - telefone do CEP: (18) 3229-5315 e (18) 3229-5410

Email: cep.fct@unesp.br
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ANEXO B: Autorizagdo para pesquisa

Governo do Estado de Sao Paulo Secretaria da Educagao

Unidade de Cooperagao Técnica e Pesquisa
AUTORIZAGAO

Eu, Daniela Tessele De Giacomo, na qualidade de Coordenadora da Escola de Formacgéao e
Aperfeigoamento dos Profissionais da Educagao do Estado de Sdo Paulo “Paulo Renato Costa Souza”
— EFAPE, declaro, para os devidos fins, que esta instituicido esta de acordo com a execugao do projeto de
pesquisa em nivel de mestrado intitulado Ensino Colaborativo como pratica pedagogica de inclusédo e sua
interface na aprendizagem do estudante publico da Educagao Especial.

O referido projeto tem como pesquisadora a mestranda Lisdngela Cristina Baptista Gomes
Simdes, sob orientagdo da Prof.? Dr.? Katia de Abreu Fonseca, ambas vinculadas ao Programa de Pds-
Graduacao da UNESP — Campus de Presidente Prudente, e tem como objetivo identificar as concepgdes
do professor do Atendimento Educacional Especializado e do professor da sala comum acerca do Ensino
Colaborativo e das praticas pedagogicas inclusivas.

A instituicdo assume o compromisso de apoiar o desenvolvimento da referida pesquisa junto ao
publico-alvo pertencente a Escola Estadual Cultura e Liberdade, localizada no municipio de Pompéia,
Diretoria de Ensino de Marilia.

Por envolver seres humanos, o projeto de pesquisa devera seguir as diretrizes e normas
regulamentadoras da Resolugao n° 466, de 12 de dezembro de 2012, e da Resolugao n° 510, de 07 de
abril de 2016, ambas do Conselho Nacional de Saude.

Informo que o acesso a instituicdo e o inicio da coleta de dados estdo condicionados a
apresentacéo do Parecer de Aprovagido do Comité de Etica em Pesquisa, devidamente credenciado
junto & Comiss&o de Etica. Além disso, tal acesso devera ser previamente agendado para que a Secretaria
da Educagao, por meio da Subsecretaria competente, informe o publico-alvo sobre a pesquisa e autorize
a realizacao de possiveis entrevistas e grupos focais, seja na modalidade presencial ou remota.

Cordialmente,

Sao Paulo, na data da assinatura digital.
Daniela Tessele De Giacomo
Coordenadora — EFAPE

Documento assinado eletronicamente por Silene Kuin, Assessor Técnico de Coordenador, em
13/05/2025, as 11h06, conforme horario oficial de Brasilia, com fundamento no Decreto Estadual n°
67.641, de 10 de abril de 2023.

Documento assinado eletronicamente por Daniela Tessele De Giacomo, Coordenadora, em
13/05/2025, as 11h32, conforme horario oficial de Brasilia, com fundamento no Decreto Estadual n°
67.641, de 10 de abril de 2023.

A autenticidade deste documento pode ser conferida no site:
https://sei.sp.gov.br/sei/controlador_externo.php?acao=documento_conferir&id_orgao_acesso_externo=
0, informando o cédigo verificador 0066867527 e o cédigo CRC 8D7728ES6.



141

ANEXO D: Oficio CAAE

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA
Titulo da Pesquisa: Ensino Colaborativo, como dialogo da pratica pedagdgica de inclusao e sua interface
na aprendizagem do estudante publico da Educagao Especial.
Pesquisadora: Lisdngela Cristina Baptista Gomes Simbes
Area Tematica: —
Versao: 2
CAAE: 86467125.9.0000.5402
Instituicdo Proponente: Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” (UNESP)

Patrocinador Principal: Financiamento proprio

DADOS DO PARECER
Numero do Parecer: 7.538.336

Apresentagao do Projeto

O projeto apresenta os elementos estruturais adequados a uma pesquisa académica, contemplando:
Referencial Tedrico, Justificativa, Objetivos, Metodologia, Cronograma e Referéncias.

A proposta prevé a realizagdo de um curso de formagao continuada com carga horaria de 30 horas,
ministrado pela pesquisadora — que integra o quadro docente da sala de recursos da unidade escolar,
nao participando como professora pesquisada. Os demais professores do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) também irdo participar como sujeitos da pesquisa.

Objetivo da Pesquisa

Objetivo Primario

Repertoriar professores de uma escola dos Anos Finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio com
fundamentos do ensino colaborativo, por meio de um curso de formacgao continuada de 30 horas, visando

ampliar estratégias e procedimentos de ensino.

Objetivos Secundarios

Identificar a concepcéo dos professores do Atendimento Educacional Especializado e da sala comum
acerca do ensino colaborativo e das praticas pedagdgicas inclusivas;

Organizar, a partir do processo formativo em servigo, um caderno pedagdgico composto pelas pautas

formativas elaboradas e construidas ao longo do curso de formagao continuada.

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios

Os riscos e desconfortos estdo adequadamente descritos no Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), com a seguinte redagao:

A participagao nesta pesquisa nao infringe normas legais ou éticas, configurando riscos e desconfortos

minimos, tais como: cansago ou aborrecimento ao responder as questdes; possivel constrangimento ao
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se expor durante a execucao das atividades; alteracbes de comportamento; mudangas na autoestima
decorrentes da evocagdo de memorias ou do aprofundamento da conscientizagdo acerca do tema; bem
como possiveis alteragdes na visdo de mundo, nos relacionamentos e nos comportamentos em fungao
das reflexdes propostas.

Em caso de ocorréncia de quaisquer desses eventos, a pesquisadora compromete-se a interromper a
participagdo do sujeito, se necessario, colocando-se a disposigdo para prestar assisténcia por meio de
seus contatos, sempre que solicitado.

Os procedimentos adotados obedecem aos critérios da Etica em Pesquisa com Seres Humanos, conforme
a Resolugéo n°® 510/2016 do Conselho Nacional de Saude, oferecendo riscos minimos a dignidade dos

participantes.

Comentarios e Consideracgdes sobre a Pesquisa
Trata-se de pesquisa relevante para a area da Educacédo, sob a perspectiva inclusiva, com significativo

potencial de contribui¢do cientifica.

Consideracoes Finais a Critério do CEP

Em reunido realizada no dia 29/04/2025, o Comité de Etica em Pesquisa da Faculdade de Ciéncias e
Tecnologia — UNESP — Presidente Prudente, em concordancia com o (a) parecerista, considerou o projeto
APROVADO.

Observacgao: Pesquisas enquadradas na Resolugdo n°® 466/12 devem apresentar relatoério parcial e final.

Pesquisas enquadradas na Resolugao n°® 510/16 devem apresentar relatério final.

Situagao do Parecer: Aprovado
Necessita apreciagdo da CONEP: Nao
Presidente Prudente, 30 de abril de 2025.

Assinado por: Luis Alberto Gobbo
(Coordenador)





