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RESUMO

Neste trabalho buscamos formular uma compreensio da dindmica de organizagdo e
funcionamento de nossa realidade, para melhor analisar a relacdo educacao/sociedade. A
partir da Sociologia da Educagao Critica (Althusser, Bourdieu) refletimos sobre a funcdo da
escola na reprodugdo da sociedade de classe, e para isso realizamos um esforco em trabalhar
conceitos fundamentais no interior do pensamento critico e da teoria marxista,
respectivamente. Assim sendo, nossa pretensao ¢ contribuir em se pensar a educacao, com o
objetivo de contribuir para um entendimento da escola que temos e assim podermos melhor
projetar a escola que queremos. Nesse sentido ¢ que a partir da importancia do
desenvolvimento de uma capacidade de leitura e compreensdo da nossa realidade social,
destacamos a contribuicdo do pensamento critico das ciéncias humanas, e em especial da
Sociologia, cuja presenca obrigatéria na educacdo basica do nosso pais retornou
recentemente. Diante disso, procuramos demonstrar elementos do problematico debate
educacional que vem ocorrendo mais recentemente no Brasil. Contextualizando nossa
conjuntura recente e pensando desdobramentos do que convencionamos chamar de ofensiva
reaciondria na educagdo, sintetizada em grande parte no Movimento Escola sem partido
(MESP), o qual trabalhamos também nesta pesquisa. Como parte da conclusdo,
desenvolvemos uma conexdo entre o potencial de formagdo critica existente no ensino de
sociologia, e o pensamento de Paulo Freire com sua concep¢ao de uma educacao popular.
Partindo da perspectiva da pratica educativa como um aprendizado para a leitura do mundo,
que nos auxilia muito na compreensao critica do fendmeno educacional, como também pode
nos auxiliar no desenvolvimento de atitudes mais propositivas na constru¢do de uma

educagao voltada a transformagao social.

Palavras-chave: O Ensino de Sociologia. Escola sem Partido. Ideologia.



ABSTRACT

In this academic work we search to formulate an understanding of the dynamics of
organization and functioning of our reality, to better analyze the relationship between
education and society. Based on the Sociology of Critical Education (Althusser, Bourdieu),
we thought about the school's role in the reproduction of class society, and for that we made
an effort to work on fundamental concepts within critical thinking and Marxist theory,
respectively. Our intention is to contribute to thinking about education, aiming to contribute
to an understanding of the school we have and then, better map the school we want. In this
sense, based on the importance of developing a capacity for reading and understanding our
social reality, we highlight the contribution of critical thinking in the humanities, and
especially in Sociology, whose mandatory presence in basic education in our country has
recently returned. In view of this, we seek to demonstrate elements of the problematic
educational debate that has been occurring more recently in Brazil. Contextualizing our
recent conjuncture and thinking about developments of what we have agreed to call a
reactionary offensive in education, synthesized in large part in the Movement School without
Political Party (MESP), which we also work on in this research. As part of the conclusion, we
developed a connection between the potential for critical training existing in the teaching of
sociology, and Paulo Freire's thinking with his conception of popular education. Starting
from the perspective of educational practice as a learning experience for reading the world,
which helps us a lot in the critical understanding of the educational phenomenon, it can also
help us in the development of more propositive attitudes in the construction of an education

aimed at social transformation.

Keywords: The Sociology Teaching. School without Political Party. Ideology.
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INTRODUCAO - ESCOLA E SOCIEDADE NO BRASIL ATUAL.

A insercao dos debates das Ciéncias Sociais ¢ Humanas ¢ vista na sociedade
brasileira, de maneira geral, através de uma perspectiva profundamente negativa, a partir de
uma conjuntura em que a compreensao do ser humano, da vida em sociedade, da educagao
e da escola, passam por um entendimento fundamentado em ideias oriundas do fanatismo
politico e do fundamentalismo religioso. O ensino de Sociologia e de humanidades
atualmente encontra-se em risco. Ha uma agenda politica prevalecente no pais que
apresenta uma dire¢ao profundamente conservadora e reaciondria, pautada também por uma
agenda religiosa.

Nesse contexto, limites e possibilidades refletem em grande parte o modelo escolar
vigente, que também diz respeito a algumas das caracteristicas da realidade atual, em que o
pensamento conservador e reaciondrio tem ganhado forca. Nesta dissertacdo, buscamos
discutir os limites impostos ao ensino de Sociologia, decorrentes da resisténcia colocadas,
por grupos conservadores, ao método de produ¢do do conhecimento cientifico. O
pensamento socioldgico e as ciéncias humanas sdo vilipendiados e rotulados como
ideologias por tais grupos.

As hipoteses principais estdo fundamentadas numa leitura da sociedade baseada em
compreensdes de alto e baixo niveis de abstracdo, ou seja, uma leitura de sociedade que
entra em questdes mais abstratas, como a concepg¢ao de ser humano e sociedade, ideologia;
€ nas compreensdes mais concretas e empiricas, como a perseguicao aos professores com
uma base legal, a partir de grupos que surgem de financiamentos de empresas privadas e
grupos de direita, fracdes da burguesia como o caso do MBL.

O MBL, Movimento Brasil Livre, foi fundado ao final de 2014 pela Rede
Estudantes Pela Liberdade — EPL (Students For Liberty, em inglés) a principal think tank'
brasileira. A EPL afirma ser uma “organizagdo apartidaria formada por jovens
comprometidos com a promoc¢ao, a partir da Academia, de uma ordem social harmonica,
justa e livre, ancorada no respeito as liberdades individuais, a propriedade privada e a vida
humana”. Tais grupos ascenderam com os movimentos de junho de 2013 a partir de

financiamentos de grupos de acionistas como Atlas Network e redes de think tanks que

' Grupos politicos conservadores que atuam em nossa sociedade buscando formar a opinido publica e

influenciar as instancias governamentais. Usam uma linguagem acessivel compartilhando visdes de mundo e
combatem pensamentos ¢ movimentos de cunho progressista, treinando jovens pensadores e ativistas
conservadores que combatem as tendéncias progressistas por meio de ferramentas da internet (MARQUEZ &
LIMA, 207 p.78).



patrocinaram projetos para toda a América Latina, legitimando a bandeira apartidaria que
defende o movimento “escola sem partido™. Tais grupos adequam as visdes conservadoras
as compreensodes de mais alto nivel de abstracdo, como os mecanismos de reproducao da
ideologia; os quais serdo tratados a frente.

Os aspectos empiricos relatados sdo elementos principais que analisamos neste
estudo. A persegui¢do a professores das areas de humanas, os mais criticos para toda a luta
de classes e outras formas de opressao que se expressam na educacao, servindo assim como
um ponto de partida. A partir desses casos, o objetivo ¢ compreender toda a fundamentacgao
da estrutura que produz as condigdes para a severa perseguicdo de professores através
desses grupos ou mesmo influenciado por suas ideias. E esse fendmeno reacionario na
educagdo brasileira se apresenta de maneira bastante organizada nas ideias do Movimento

Escola sem Partido (MESP).

O movimento ESP (Escola Sem Partido), na pratica, objetiva subverter a
diferenciagdo necessaria entre a educagdo formal, um bem publico mesmo quando
ofertado pela iniciativa privada, e a educagdo nao-formal, realizada no ambito das
comunidades de fé ou dos partidos politicos, por exemplo; e a educagdo informal,
essa sim uma atribuicdo corriqueira da familia e da comunidade, que acontece
ainda que de forma inconsciente enquanto dimensdo de socializagdo. Uma
educagdo escolar “neutra”, como propde o movimento, significa, nesse quadro,
afirmar que cabe a educacdo escolar formal tdo somente reproduzir a ideologia e a
cultura transmitidas nas demais instdncias educacionais, ainda que essas
comumente sejam discriminatorias, machistas, misoginas,
“homolesbotransfobicas”, racistas, insensiveis as injusticas econdmicas etc. Ou
seja, uma educacdo escolar sem objetivos politico-pedagdgicos relevantes, nula e,
por isso, incompativel com o regime constitucional e o proprio direito humano a
educagdo. (XIMENES, 2016, p. 55)

Conforme Daniel Cara (2016 p.44):

os projetos de lei do Escola sem Partido se baseiam na acusag@o de que ha uma
doutrinagdo moral e ideoldgica de esquerda nas escolas brasileiras. Diante disso
os professores devem ser vigiados e controlados no exercicio de sua profissdo, por
meio da imposigdo de limites a liberdade de catedra — um dos pilares
fundamentais do magistério.

Dessa forma a partir de uma visd@o de mundo e um projeto de sociedade e, ou seja de
uma ideologia, o projeto, associacdo ou movimento em questao busca construir uma agenda
profundamente reaciondria para nossa educagdo e sociedade. E os objetivos desse
enfrentamento que o referido movimento busca implementar tem o intuito de interditar o
debate através de um bloqueio ideoldgico criando entraves e dificuldades para o debate
sobre diferentes concepgdes de mundo no interior da realidade escolar, negando o

pluralismo de ideias e de concepgoes pedagdgicas (art. 206 da constituicao).
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Apresentado na atualidade, esse fendmeno se transformou em um limitador do
ensino das Ciéncias Sociais na educacao basica e também no desenvolvimento do
pensamento critico proporcionado pelo ensino de Filosofia e das Ciéncias Humanas em
geral. A ascensdo reacionaria na educacgdo brasileira (que pode ser contextualizada a um
nivel mundial - vide as relagdes dos grupos de direita que sdo financiados por grandes
empresas que reforcam as ideologias conservadoras) se apresenta como uma importante
caracteristica do movimento historico-politico do Brasil contemporaneo. Assim sendo,
consideramos fundamental compreender mais detalhadamente tais elementos presentes na
realidade social, problematizando a importancia da ideologia e dos aparelhos ideologicos na
reproducdo social, sem perder de vista a necessaria transformacao da realidade social.

Este fenomeno, que pode ser apresentado como o impacto do professor silenciado
na educagdo, aparece na realidade escolar a partir do que definimos como denuncismo.
Colocado sobre os professores da educagdo bdasica, e que consiste em uma vigilancia,
acusacoes de doutrinacdo ideologica ou de proselitismo politico, o que vem afetando a vida
profissional de diversos professores no estado de Sdo Paulo e em todo o pais. Para
apreender como tais processos t€m perpassado e impactado o ensino de Sociologia e
humanidades, foram aplicados questionarios com um quadro de acusacdes sobre a situacao
de professores que, de alguma forma, foram afetados por essa situagdo de acusagdo com
relagdo a conduta profissional, passando por processos, perseguicdes ou algum

constrangimento, ¢ o impacto disso ¢ profundamente negativo.

Desta maneira, o foco principal da pesquisa sao professores da area de humanas que
sofrem com acusagdes de doutrinacdo ideoldgica, proselitismo politico ou até assédio
ideoldgico, principalmente formados em Ciéncias Sociais, envolvidos com o ensino de
Sociologia na rede publica paulista. Através da andlise sobre esses casos, buscamos
compreender a problematica do denuncismo, refletir e desenvolver um conhecimento sobre
essa realidade da ascensdo reaciondria na educagdo, que precisa de uma compreensao mais
aprofundada. Investigar sobre praticas escolares vigentes nesse periodo historico, situando
uma compreensdo da escola como uma institui¢do social fundamental, e de estrutura
vigente na sociedade enquanto um aparelho ideologico do Estado.

A compreensdo da contribuicdo do ensino de Sociologia e de humanidades surge no
sentido de que essas sdo areas do conhecimento muito indesejadas, a medida que
evidenciam problemas e contradi¢des da sociedade, os quais, muitos governos e alguns

grupos sociais procuram ocultar. Nesse contexto, considera-se que os temas, conceitos e
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teorias desenvolvidos por professores da area de humanas carregam um potencial de
pensamento critico, cujo conteudo pode colocar questionamentos sobre a realidade social
que esbarra na limitacdo de um modelo de escola em que a reflexdo cientifica muitas vezes
¢ combatida por visdes fundamentalistas que, de forma profundamente ideoldgica,

procuram limitar a discussio cientifica das humanidades em geral®.

Assim, para que os estudantes possam desenvolver sua cidadania consciente por
meio da Sociologia, o professor precisa possibilitar que que eles desvelem as
diferencas que formatam a sociedade desigual de hoje, insiram-se ¢ atuem de
forma critica e responsavel na esfera politica e possam compreender os processos
que constituem seu viver cotidiano, enfim, sua realidade (GUIMARAES NETO,
2012, p.139-140)

As idas e vindas da Sociologia na educagdo basica sempre demonstraram intensas
disputas ideologicas presentes na realidade brasileira. E, nem sempre representando ideias
progressistas ou de concepgdes criticas da realidade, em grande parte ela representou uma
busca pela manutencdo ou afirmacdo de um ordenamento social baseado em concepgdes
conservadoras. Nos anos 2002 tivemos um veto do ex-presidente FHC, ap6s 2003 com a
entrada de um governo do campo popular, de centro esquerda alguns avangos podem ser
observados na sociedade e na educacao brasileiras.

No periodo mais recente, para além da presenga obrigatéria das Ciéncias Sociais na
educagdo basica, através do ensino de sociologia para os estudantes do Ensino Médio,
podemos apontar algumas propostas que representaram avangos, como por exemplo as leis

10.639/2003 e posteriormente a 11.645/2007.

E emblematica para nos a elaboragdo das Orientagdes Curriculares Nacionais
publicadas em 2006, que afirmam mais enfaticamente o carater disciplinar desta
ciéncia no curriculo escolar (CASAO; QUINTEIRO, 2007), ainda que possam ser
passiveis de criticas (GOMES, 2007), mas certamente ndo por terem flexibilizado
o curriculo de Sociologia, uma vez que nao havia um curriculo de Sociologia a ser
flexibilizado (MORAES, 2012). Um avango fundamental é dado com as
Orientagdes Curriculares Nacionais — OCN ndo apenas pelo carater afirmativo
com relagdo ao ensino de Sociologia, mas também ao sentido atribuido a ela,
considerando a sua finalidade na Educagdo Basica correlacionada ao processo de
desnaturaliza¢do e estranhamento da realidade social, explicitando como estes
podem ser operacionalizados por meio da articulagdo entre temas, teorias e
conceitos socioldgicos. No mesmo ano da publicagdo das OCN o Parecer CNE n°
38/06 aprova a introdugdo da Sociologia e da Filosofia como disciplinas escolares
no Ensino Médio, considerando inclusive que o ensino dos contetidos das mesmas
de forma ‘transdisciplinar’ ndo vinha se efetivando de fato. Este processo de
fortalece com a aprovacdo da Lei n° 11.684/08 (BRASIL, 2008) que alterando o
texto do artigo n° 36 da LDB coloca que a Sociologia e Filosofia sdo disciplinas

2 Como a PL 1411/2015 que tipifica o crime de assédio ideologico, mas que ja foram definidos pelo
STF como inconstitucionais, vide:
http://portal.stf.jus.br/processos/downloadPeca.asp?id=310588309&ext=.pdf

https://www.jusbrasil.com.br/jurisprudencia/busca?q=Escola+sem+partido
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obrigatorias em todas as séries do Ensino Médio, o que certamente ¢ um avango
relevante, que vem acompanhado de um aumento significativo da produgio
académica em torno da tematica, cujas pesquisas tém se desenvolvido tanto em

poés-graduacdo em ciéncias sociais, mas principalmente em educacdo
(HANDFAS, 2011). (OLIVEIRA 2013. p.186).

No ensino superior alguns avangos podem ser apontados, como a constru¢do de
diversas novas universidades federais com um projeto progressista e inovador; como a
UNILA (Universidade da Integracdo Latino Americana), UNILAB (Universidade da
Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira) e UFABC (Universidade Federal do
ABC). Além de programas de fortalecimento das licenciaturas (PIBID, ETC) e que
buscavam uma maior integracdo da universidade com as escolas publicas, aprofundando
propostas de educacdo voltada as transformacdes sociais, a partir da integracdo com a
sociedade em geral, com o fortalecimentos de pesquisas dentro das escolas de ensino basico
através do PIBID e da integragdo transnacional, como o caso da formac¢ao da UNILAB que
visa entre outros objetivos a expansdo da pesquisa, bem como a contribuicdo para o
desenvolvimento social para os paises da Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa.

Essa realidade deve ser desvelada, analisada e compreendida pelos estudantes, para
que, no interior das contradicdes sociais, haja a possibilidade de enxergar possiveis
caminhos de atuacdo e transformacdo. O modo de produgdo cientifico de conhecimento,
conforme o filésofo marxista Louis Althusser (1980, p. 43) ¢ constituido por uma estrutura
que combina o tipo de objeto e a matéria prima do conhecimento sobre a qual se trabalham
e investigam os meios de producdo teodricos disponiveis e as relagdes historicas que ao
mesmo tempo sdao sociais. O autor discorre sobre as condigdes de producao do
conhecimento que pdoem em funcionamento o pensamento, da mesma forma que o modo de
producao econdmico pde em funcionamento a forca de trabalho.

Nesse sentido, demonstrar o carater reprodutor do sistema educativo e a importancia
do aparelho ideolégico do Estado escolar ¢ essencial. Busca-se também analisar e repensar
a importante funcdo desempenhada pela escola na reproducdo das relagdes capitalistas,
proporcionando aos membros das diferentes classes sociais a ideologia apropriada, capaz de
obter a interiorizacdo das relagcdes de dominagdo capitalistas por parte da maioria dos
individuos.

Para compreender a complexa interagdo entre as relagdes sociais, os meios
educacionais e os processos de produ¢do e reproducdo social do conhecimento, busca-se
aqui desenvolver uma compreensdo do papel da escola na reproducao da sociedade de

classes. Além disso, evidencia-se o carater material das ideologias, testando a hipotese dos
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aparelhos 1deolédgicos de Estado, desenvolvida por Althusser, ao identificar dois ciclos que
permitem a reprodugdo da divisdo do trabalho no interior do modo de produgao capitalista.
Tal fungdo ideoldgica desse sistema ¢ dupla. Por um lado, este serve como
instrumento de reproducdo da ideologia dominante, sugere certos valores e legitima
conhecimentos e linguagens, habitos e formas de comportamento que fazem parte da
cultura dominante. Por outro lado, legitima um sistema social pretensamente meritocratico,
mas que na verdade ¢ totalmente constituido por desigualdades sociais. Para que esta
dominacdo seja estavel, ¢ preciso que a producdo material e as relagdes sociais
impulsionem as consciéncias no mesmo sentido. Assim sendo buscaremos também
compreender a funcdo da reproducdo das relagdes sociais de producdo nas relagdes sociais
na educacdo, isto €, nas praticas escolares.
A “cultura” que se ensina nas escolas ndo passa efetivamente de uma cultura em
segundo grau, uma cultura que “cultiva” visando um nimero, quer restrito quer
mais largo, de individuos desta sociedade, e incidindo sobre objetos privilegiados
(letras, artes, logica, filosofia, etc.), a arte de se ligar a estes objetos: como meio
pratico de inculcar a estes individuos normas definidas de conduta pratica perante
as instituigdes, “valores” e acontecimentos desta sociedade. A cultura é ideologia
de elite e/ou de massa de uma sociedade dada. Nao a ideologia real das massas
(pois em fun¢do das oposicdes de classe, ha varias tendéncias na cultura): mas a
ideologia que a classe dominante tenta inculcar, direta ou indiretamente, pelo
ensino ou outras vias, e num fundo de discriminagdo (cultura para elites, cultura
para as massas populares) as massas que domina. Trata-se dum empreendimento
de caracter hegemonico (Gramsci): obter o consentimento das massas pela
ideologia difundida (sob as formas da apresentagdo e da inculcacdo de cultura). A

ideologia dominante ¢ sempre imposta as massas contra certas tendéncias da sua
propria cultura, que ndo ¢ reconhecida nem sancionada mas resiste.

(ALTHUSSER, 1979, p. 44).

Uma escola que apresenta conhecimentos portadores de um carater de classe, ou
seja, enquanto aparelho ideoldégico — que reproduz ao nivel do conhecimento e da
representacdo ideoldgica da sociedade como se da a luta de classes — ao reproduzir as
condigdes do conflito e ndo o resultado dele, permite considerar o processo de producao e
reproducdo da vida social de uma forma mais rica e complexa.

Para pensarmos os fundamentos da organizagdo de nossa sociedade devemos levar
em consideracdo uma visdo de conjunto e a nocao de totalidade que devem ser incorporados
em um objeto de pesquisa, compreendendo as multiplas determinagdes do real. Partindo da
premissa de que nosso pensamento e compreensao do real operam pela ideia de totalidade,
convém considerar que a sociedade ndo ¢ um todo que se possa captar isoladamente, mas
sim quando forma unidade (ALTHUSSER, 1980, p.38). E dessa forma consideramos que

todo Estado tem que produzir uma ideologia compativel com a dominagao que ele pertence.
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Nesse sentido, ¢ possivel uma interpretagdo de que o contato com a criticidade
oferecida nas Ciéncias Sociais e Humanas acaba por ser algo indesejado por grupos
interessados na manuten¢do das desigualdades e hierarquias sociais. Sobretudo no contexto
reacionario, que atualmente vem tomando a sociedade brasileira. A partir de uma discussao
sobre os rumos ideologicos da sociedade e da escola pretende-se construir conhecimento
acerca de experiéncias no ensino de sociologia e humanidades, realizando uma sociologia
da sociologia escolar.

Essa disputa ideoldgica mais intensa, que vem ocorrendo nas escolas nos dias atuais,
evidencia a conjuntura geral que podemos observar no Brasil € no mundo. Diante disso
cabe ressaltar alguns grupos organizados existentes em nosso pais, que, com uma visao
profundamente reacionaria — muito marcada por extremismos e fundamentalismos —
apresenta parcerias e aliancas que corroboram a situacao de limitagdo ao pensamento critico
que buscaremos pesquisar.

A atuacdo desses grupos vem ganhando forca desde o final da primeira década dos
anos 2000, com um processo em curso de “neutralizacdo escolar” e tem como personagens:
membros da bancada evangélica, entusiastas da ditadura militar, defensores da pena de
morte e da “cura gay” e idedlogos do neoliberalismo e da privatizagdo. Estes grupos se
unem em torno de uma concepgdo de ser humano que considera legitimas e aceitaveis as

desigualdades sociais e, muitas vezes, beneficiam-se lucrando com esta desigualdade.

Dessa forma, o discurso dos defensores do Escola Sem Partido tem uma clara
funcdo estratégica de ocultar este controle da escola que ja vem ocorrendo de
forma intensa através desses mecanismos assentados numa perspectiva
empresarial de educagdo. Ao difundir a ideia de que a escola tem sido local de
“doutrinagdo ideoldgica de esquerda”, os defensores do Escola Sem Partido, de
forma hipdcrita e interesseira, militam em favor da amplia¢do do controle e da
precarizagdo do trabalho docente, do desrespeito a autonomia das escolas e dos
sujeitos da educagdo e em favor de todos aqueles que tém lucrado,
substancialmente, com esse projeto. (GIROTTO, 2016, p.73)

Apresentam visdes de sociedade, de educacdo e de escola que reforcam a
organizagao social tal como se apresenta e instrumentaliza a escola como um aparelho para
reproducao social, chegando a demonstrar objetivos de transformagdes reaciondrias.
Buscamos aprofundar esta andlise e apresentar contrapontos. Contudo ¢ fundamental notar
0 autoritarismo presente nessas propostas, pois tais grupos pretendem se mostrar isentos
ideologicamente, na medida em que buscam impossibilitar o debate sobre visdes de mundo
divergentes. O objetivo ¢ discutir o limite ao ensino de Sociologia, através da resisténcia ao
modo de producao cientifico de conhecimento, evidenciado na defesa do modo de produgao

ideologico do conhecimento, que se caracteriza por langar mao de uma premissa valorativa,
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religiosa, moral, etc. que constrdoi uma representacdo de mundo baseada no conceito
ideologico (com bases em seus valores supracitados) e, com isso, apagar a contradi¢cdo
existente em nossa sociedade, como, por exemplo no tratamento sobre a questdo racial,
negando o racismo no Brasil, a partir do conceito de democracia racial; assim como a
questdo de género, chamada de ideologia de género de forma extremamente pejorativa.
Visa-se compreender a parceria atuante em discussdes sobre educacdo no nosso pais entre
algumas liderangas neopentecostais, o MBL, defensores do projeto escola sem partido, e
outras fragdes da classe dominante.

Neste momento, € importante explicitar a ideia do professor socidlogo. Tratando da
Sociologia, enquanto disciplina curricular, esta se encontra em um lugar privilegiado para
tratar de temas pertinentes a pratica de sala de aula, tendo o educador um duplo papel, o de
professor e socidlogo, sem negligenciar seu olhar treinado para a compreensao das relacodes
sociais e especificamente da escola — que ¢, sem divida, um espago muito rico para a
pesquisa socioldgica, quando se assume o papel de socidlogo. Dessa forma a interagdo com
a juventude escolar o coloca também no lugar didatico-pedagdgico que lhe cabe como
professor, pensando estratégias para criativamente apresentar os conteudos, de forma

compreensivel e significativa para seus alunos.

O professor de Sociologia deve procurar fazer dos ambientes relacionais de sua
atuagdo pedagogica (sala de aula, outros ambientes da escola, territérios virtuais,
ambientes acionados por visitas técnicas, etc.) lécus de constantes debates.
Questdes latentes, que normalmente ndo estdo elaboradas no dia a dia do convivio
em tais ambientes, sdo sempre pertinentes de serem levantadas, na medida que a

Sociologia esta associada com a busca por novas maneiras de olhar para as
mesmas coisas. (GUIMARAES NETO, 2012, p. 29).

Portanto, considerando o socidlogo inscrito na realidade social, ou seja, o professor
nesse caso podendo realizar uma Sociologia da Sociologia escolar, e contribuindo para a
construg¢do do sentido do ensino das Ciéncias Sociais, sendo um deles primordialmente o de
criticar a mentalidade individualista do homem moderno; contribuindo na construgdo de
uma educacdo que permita o confronto de diferentes perspectivas, algo que a Sociologia faz

por exceléncia.

A educacdo se liga simbidticamente com a Sociologia pelo uso da imaginacdo
sociologica por parte do professor socidlogo, que, por esse exercicio, realiza um
constante diagndstico do ambiente escolar em que se insere. Esse diagnostico
pode e deve oferecer material para as aulas de sociologia [...] (GUIMARAES

NETO, 2012, p. 123).

Vivemos e respiramos a ideologia dominante, ¢ na medida em que surgem

discussdes que podem superar esse bloqueio ideoldgico que ¢ imposto pela classe
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economicamente dominante esta mesma classe coloca em pratica estratégias para conter
esses questionamentos. Diante disso podemos perceber algumas respostas, no campo
educacional, de diferentes fracoes da classe dominante brasileira, como as recentes
iniciativas de cortes de investimentos nas universidades federais justificados
ideologicamente, uma forte tendéncia de valorizagdo do ensino privado (da basica a
superior), além do crescimento de uma visdo empresarial que pode ser relacionada com a
tentativa de deslegitimar o conhecimento cientifico das Ciéncias Humanas, especialmente
da Sociologia e Filosofia, que vem ocorrendo nos dias atuais.

Compreender e quebrar essa cortina de siléncio que se pretende impor € uma tarefa
urgente ¢ fundamental para o avango qualitativo da educacdo publica brasileira.
Considerando que o Movimento Escola Sem Partido (MESP) se constitui enquanto um
projeto que busca favorecer um ambiente ideoldgico reaciondrio, que, sob o véu da
pluralidade, busca fortalecer mecanismos de dominagdo das mais variadas formas. Assim
sendo, chamamos a aten¢do para a concepg¢do de educacdo ndo transformadora, que tem
como foco central coibir o papel do professor, buscando um inviavel controle absoluto

dentro das escolas.

1. FUNDAMENTANDO UMA LEITURA DA SOCIEDADE — CONCEPCAO
DE SER HUMANO, SOCIEDADE, ESTADO, EDUCACAO E ESCOLA.

Nesta dissertacao, buscamos compreender de maneira socioldégica como o MESP,
fundamentado numa visdo de sociedade de classes, tenta se apropriar das politicas
institucionais para inviabilizar a atuagao de professores e sua autonomia. Os aparelhos do
Estado como mecanismos de reproducdao ideologica para a manutengdo da ordem
hegemonica, assim como o proprio Estado burgués, que em diversas vezes viabiliza tais
projetos com ajuda dos aparatos ideologicos fundamentam uma visdo distorcida da visdo
cientifica afim da valoriza¢do dos lucros, desencadeando projetos tecnicistas, que acabam
por favorecer setores privados da educacdo, assim como prejudica toda a educagdo publica.

A educacdo publica, sobretudo os professores da area de humanas, ¢ rotulada como
ideologica. Ha uma invisibilizagdo dos problemas estudados pela propria sociologia acerca
da educacdo publica, como discussdo dos curriculos, juventudes e modelo estrutural da
escola — de maneira tomar como representantes das supostas mazelas os proprios
professores, que em alguns casos atuam com condic¢des precarias, tanto de formagao, tendo

em vista a ascensao das licenciaturas em universidades privadas, que possuem um curriculo
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condensado e ndo preparam a complexidade da realidade escolar quando ndo esté inserida
na area de humanas — como das proprias complexidades supracitadas sobre juventudes e
estrutura da escola dentro da sociedade capitalista.

Tais aspectos sdo abordados especificamente dentro da area da educacdo. Para a
fundamentagao dessa leitura serdo apresentadas as concepgdes de ser humano e sociedade;
a concepcao de ideologia e de estado; assim como a concepcdo de educacdo e a expressao
da luta de classes através dos aparelhos ideologicos do estado — como uma de sua
ferramenta que estrutura a realidade. Todos esses aspectos sdo mapeados enquanto
caracteristicas que evidenciam os modos de reprodu¢do da ideologia dominante na escola.
Os dados empiricos sdo apresentados mais adiante, compreendendo o que definimos como

denuncismo, fendmeno que afeta professores de Sociologia € humanidades em geral.
1.1 Concepg¢ao de ser humano.

Pensar a concepg¢do de ser humano tendo como base o pensamento marxista de Louis
Althusser nos exige a compreensao de estruturas fundamentais da formagao social analisada.
Dessa forma o autor em questdo lanca mao de uma ideia de sujeito que ndo ¢ uma expressao
congelada ou um dado de uma determinada esséncia, € um sujeito que se constitui
socialmente. Falamos em uma no¢do de sujeito cuja liberdade para caminhar tedrica e
politicamente ¢ definida pela mesma ideologia que o determina, contribuindo para uma
compreensdo da realidade que tem como caracteristica a reflexao sobre o processo pelo qual
os individuos sdo constituidos em sujeitos. Ocorre a formacao ideologica dos sujeitos e ¢
possivel compreender as leis que determinam a existéncia real dos homens que vivem nas
sociedades (ALTHUSSER, 1980). No interior do processo de producdo capitalista, os
trabalhadores ndo s6 produzem mercadorias, a0 mesmo tempo, produzem a si mesmo como
trabalhadores. Entretanto, sdo alienados desse processo e ndo t€ém consciéncia de que sao
produtos de estruturas ou um de seus efeitos.

Fundamental para uma reflexdo consistente sobre a concep¢do de ser humano no
interior do pensamento althusseriano ¢ a questdo da dialética do sujeito, definido como
descentrado. Pretende-se desta maneira, chegar a esséncia da estrutura ou estrutura da
esséncia, compreendida como o complexo invariante de um todo. Na dialética do sujeito em
Althusser, ¢ importante ressaltar que sem ela, s6 se v€ a andlise da reprodu¢do social nas
ideias desse pensador. Na sua concepcao, podemos encontrar a chave para se pensar a vida

cotidiana. Althusser acentua a reproducgdo para examinar teoricamente como os individuos
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reproduzem livremente a ideologia e as estruturas de nossa sociedade — sua forma de
organiza¢ao e modelo de funcionamento.

Partindo das experiéncias concretas e com base na nocdo de dialética do sujeito,
podemos problematizar a constru¢do do conhecimento, testando hipdteses. O sujeito ¢
aquele que faz, sujeito da agdo, e, concomitantemente, tem a sua estrutura historica
determinada. Nesse sentido, o processo de humanizagao reside na capacidade de produzir
relacdes sociais determinadas.

O pensamento de Goran Therborn (1995) contribui com o desenvolvimento de uma
compreensdo da dialética do sujeito para a sua formagdo a partir da apropriacao que faz do
conceito de ideologia em Althusser. Somos determinados e também determinamos, existe
entdo uma dialética entre estrutura e vida cotidiana, o que as pessoas fazem ocorre a partir
das estruturas sociais e incide sobre elas, uma coisa exige a outra.

No interior de um universo de interpelagdes os individuos sdo constituidos em
sujeitos. Sujeito na e sujeito de. Ideologias formadoras que devem ser muito bem analisadas
e compreendidas, pois pensar a reprodugdo para construir a transformagao ¢ uma tarefa
fundamental. Dessa maneira, considerando essas multiplas e contraditérias interpelacdes, €
que devemos partir para pensar a estrutura ideologica, em nosso caso especifico, refletindo
sobre a institui¢do escolar. Desenvolver uma compreensao sobre a matriz ou estrutura que
organiza a institui¢do escolar, considerando operagdes ideoldgicas que buscam ocultar o seu
nitido carater de classe, a face oculta da escola.

Vivemos e respiramos a ideologia dominante, na qual os Aparelhos Ideologicos de
Estado tém fundamental importancia. Neste cendrio, ¢ um desafio construir o conceito de
historia, buscando interferir enquanto sujeito histdrico, a partir da vontade subjetiva e sobre
elementos dados pela estrutura dominante da sociedade capitalista. Lembrando que a
estrutura s6 existe nas manifestagcdes de seus efeitos, que sdo as praticas sociais. Nao seria
possivel existir estruturas ideologicas diferentes das estruturas econdmica e da
juridico-politica. As ideias das classes dominantes sdo as ideias dominantes, e, portanto
existem as classes dominadas e suas ideias.

Diante das multiplas determinag¢des que atingem os individuos no interior da
realidade social, consideramos, com base nos pressupostos do marxismo de Louis Althusser
(1980), uma discussdo politica fundamental, que busca teorizar a reprodugdo, para melhor
conceber e propor formas de atuagdo no interior da luta de classes.

Esse conflito tem como uma de suas expressdes fundamentais a dimensio

ideologica, sendo ela um sistema de praticas que se realiza no interior de aparelhos, mas
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sobre isso trataremos melhor mais adiante onde falaremos sobre os AIE e a luta de classes.
Importante relembrar o universo de interpelagdes, de discursos ideoldgicos que sé tem
eficacia quando estdo ancorados na realidade, ndo necessitando ser necessariamente
verdadeiros.

Nesse primeiro momento de nosso trabalho, no qual buscamos discutir a concepgao
de ser humano, faz-se necessario chamar aten¢do para as multiplas e contraditorias
interpelacdes, uma espécie de cacofonia, conforme Therborn (1995), na constituicdo
ideoldgica dos sujeitos humanos. E nesse processo constantemente podemos observar um
conjunto de interpelagdes que nao sdo indiferentes as relacdes de classe, tais como
étnico-racial, de género e orientagdo sexual.

Sao sujeitos constituidos a partir da ideologia em praticas rituais materiais de uma
estrutura que coloca os individuos como agentes de producdo. Mas além das interpelagdes
do mundo do trabalho: trabalhadores, operarios, proletarios, também somos constantemente
interpelados como negros, indigenas, brancos, gays, trans, lésbicas, mulheres, cidadaos,
consumidores, estudantes. Tendo como objetivo principal criar uma disponibilidade para a
ideologia burguesa.

Essas multiplas e contraditérias interpelacdes nos permitem compreender a
dindmica de elementos dados pela estrutura dominante da sociedade capitalista, tendo em
vista uma dialética do sujeito, que diz respeito a relagdo entre estrutura e vida cotidiana. O
conceito de ideologia ¢ retirado do plano espiritual, contribuindo também em desfazer a
dicotomia entre macro e micro, melhor refletindo sobre as atuais determinacdes existentes
em nossa formagao

social.

1.2 Concepc¢iao de sociedade.

Partindo dessa nog¢do de sujeito portador de estruturas € que chegamos agora no
momento do esfor¢o para esbogar um entendimento sobre o que ¢ uma sociedade. Partindo
de uma concepgao althusseriana, ¢ fundamental compreender as caracteristicas do modo de
producdo, constituido pela unidade das for¢as produtivas com as relagdes de produgdo.

Nesse sentido, ¢ necessario buscar compreender os mecanismos que possibilitam a
existéncia da sociedade, que € produto da historia e tem como produto a sociedade. Teorizar
sobre o modo de produgdo, tomando a sociedade como um “corpo”, colocando em questao
como este corpo funciona enquanto sociedade. Refletir sobre o mecanismo de producao de

efeito de sociedade no mundo de produgdo capitalista.
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Uma visdo de conjunto e a ideia de totalidade sao fundamentais na constru¢do de um
entendimento sobre a sociedade, construindo nogdes a partir daquilo que Marx denominou
efeito de conhecimento (MARX, 1988, p. 66). Sendo assim ¢ importante levar em conta o
modo de apropriagdo do mundo, proprio do conhecimento cientifico, em um esfor¢o de
explicar e traduzir no campo das ideias toda a complexidade da realidade social.

Para desenvolver uma compreensao da sociedade burguesa atual, devemos pensa-la
como um resultado historico. Nesse sentido € importante considerar a importancia em se
desenvolver uma teoria do corpo, isto ¢, da estrutura atual da sociedade (MARX, 1988, p.
69). Em O Capital, Marx concebe o mecanismo de producao de efeito de sociedade no
mundo de produgdo capitalista, que consiste na producdo e reproducdo das condigdes de
vida, ou seja, buscando conhecer “as condicdes em que o homem faz a histéria”
(PINHEIRO, 2016, p. 190).

Destaca-se o primado das relagdes de producao, na qual toda formagao social
concreta se assenta em um modo de producdo dominante e todo modo de produgido, seja
dominante ou dominado, possui em unidade suas forgas produtivas e suas relagdes de
produgdo. Existe unidade também da superestrutura com a infra-estrutura, sendo o
econdmico determinante em ultima instancia. Mesmo considerando niveis de existéncia
social em praticas distintas como a pratica econdmica, politica, ideologica, técnica e
cientifica (ou tedrica), faz-se necessario considerar a autonomia relativa entre elas fixada
por seu tipo de dependéncia em comparagdo com a pratica determinante em ultima
instancia, que € a pratica econdmica.

A pratica teodrica deve ser compreendida como distinta das demais, pelo tipo de
objeto que ela transforma, pelo tipo de meios de producdo que ela pde em agdo e as relagdes
socio histéricas nas quais ela se produz, e por fim o tipo de objeto que ela busca
desenvolver.

Partindo da tese central de que o processo de conhecimento se realiza a partir de
hipoteses, testando-as, podemos pensar a construg¢do e ndo constru¢do de conhecimentos. A
producao material, ou seja, as relagcdes de producdo capitalistas devem ser compreendidas
como relagdes de exploragdo, pois “o capitalismo ¢ um modo de producao que tem como
objetivo nimero 1 nao a produgao de objetos de utilidade social, mas a produgdao de mais
valia e a producdo do préprio capital [...]” (CASSIN, p. 64). Enquanto objetivos do modo
de producao capitalista, a mais valia e a auto expansdo do capital sdo extorquidas dos
operarios a partir da desigualdade entre o valor incorporado ao produto pelo trabalho e o

valor do salario.
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1.3 Concepgao de Estado.

Tomando o conceito de Estado como objeto de analise ¢ crucial levar em
consideragao:

a abordagem do materialismo histérico, que o define como uma estrutura
juridico-politica regida por um tipo especifico de direito e uma organizacao
administrativa correspondentes as relagdes sociais de producdo (modo social de
producdo) dominante numa formacao social (PINHEIRO, 2014, p. 70).

Pensando as empresas estatais como institucionalizagdo das relagdes de classe,
Nicos Poulantzas (1977) em “Poder politico e classes sociais” fala em uma formatacao das
relacdes de producdo capitalistas no plano do poder politico via Estado burgués. Nesse
sentido, o Direito ¢ entendido enquanto fundamento do Estado e, portanto, a estrutura
juridico-politica ¢ regida pelo direito igualitario e seu aparato administrativo que ¢
organizado segundo critérios do burocratismo.

Dessa forma fica caracterizado que no Estado condensa contradi¢des sociais entre os
niveis econdmico, juridico-politico e ideologico, que refletem e sdo regulados pela

correlagao de forcas da luta de classes.

A caracteristica basica, propria do Estado Capitalista, de representar os interesse
geral de um conjunto nacional-popular ndo constitui uma simples mistificagdo
enganadora, no sentido de que esse Estado pode efetivamente satisfazer, abaixo
desses limites, certos interesses econdmicos de certas classes dominadas; ainda
mais pode fazé-lo, sem que no entanto o poder politico seja atendido. E de resto
evidente que ndo ¢ preciso tracar de uma vez por todas esse limite de dominagao
hegemonica; ele depende tanto das relagcdes das forcas em luta, como das formas
de Estado, da articulagdo de suas funcdes, das relagdes entre poder econdmico € o
poder politico, do funcionamento do aparelho de Estado (POULANTZAS, 1977,

p- 2).
Poulantzas (1977) salienta que a estrutura politica ndo ¢ algo estatico, caracterizadopelo
carater de permanéncia, mas uma condensacdo de contradicdes que mantém com o
econOmico uma autonomia especifica determinada por sua fun¢do de ordem (de coesdo
social), dai que “o Estado deve ser visto como uma relagdo, ou mais precisamente a
condensagdo de uma relagdo de poder entre as classes em luta (MARX, 1998, p. 117)”.
Essa relagdo de poder ¢ definida em “Poder politico e classes sociais” (POULANTZAS,
1977) como uma relacdo de dominacdo/subordinacdo (posi¢des nas relagdes sociais de
producdo) segundo a qual a capacidade de uma classe de realizar seus interesses estd em
oposicdo a de outra, de modo a que o conceito de Estado como relagdo fica melhor
formulado como uma “rela¢do social de dominagdo institucionalizada” materializada no
aparelho de Estado. Por essa relagdo ser estruturada (institucionalizada) sobre uma

condensagdo de contradi¢des, o Estado “ndo pode realmente ser um bloco monolitico, sem
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fissuras, mas € em si “por virtude de sua estrutura (o Estado ¢ uma relacdo) dividida em
fragdes...” (PINHEIRO, 2017, p. 70-71). da classe dominante, enquanto um efeito das
estruturas.

Dessa maneira, para melhor compreender o funcionamento do Estado ¢ fundamental
pensar mais detalhadamente sua natureza ideoldgica. Um entendimento sobre o conceito de
Ideologia e a no¢do de Aparelhos Ideologicos de Estado (AIE) baseados em Althusser sdo
fundamentais para refletir sobre como todo Estado necessita produzir uma ideologia

compativel com a dominagao que ele legitima.

Estado capitalista enquanto um tipo historico particular [e esté interligado] com as
relagdes sociais de produgdo capitalistas, diferente do Estado absolutista ou
escravista, por exemplo, cuja legislacdo e organizagdo administrativa representam
um entrave ao desenvolvimento do capitalismo (PINHEIRO, 2017, p.70).

O Estado capitalista ¢ estruturalmente atravessado e constituido por contradi¢des de
classe, destinado enquanto instituicao a reproduzir as divisdes de classe. Tais contradi¢cdes
sdo brechas para possiveis constru¢cdes de uma luta politica de combate ao reacionarismo.
Assim, ¢ importante salientar que ele ndo pode ser considerado um bloco monolitico, sem
fissuras e dentre as fungdes do Estado chamamos a atencdo para a de desorganizagdo/
organizagdo de classes.

E necessario refletir sobre o Estado neoliberal, enquanto superestrutura ideoldgica e
politica que acompanha transformacdes histéricas do capitalismo moderno, definido por
Therborn (1995 p.40), como uma doutrina exotica que entrou na pratica politica a partir dos
despachos de ministros da economia, aprofundando um contexto de crise do capitalismo
global. Seu objetivo era, enquanto Estado burgués, criar “[...] as condigdes ideologicas
necessarias a reproducgdo das relagdes de producao capitalistas (MASCARO, 2008, p. 30).

O Estado de tipo neoliberal, contribui em diversas radicalizacdes presentes em nosso
objeto de pesquisa, que diz respeito a j& mencionada ascensdo reaciondria na educacio.
Fundamentada na perspectiva neoliberal, que advoga uma pseudo- neutralidade na pratica
educativa e que busca promover o individualismo através de um discurso que estimula os
estudantes a subir na vida por si mesmos, almejando sucesso material e profissional,
renunciando a defesa de seus direitos e a autonomia proporcionada pelo pensamento critico.

O neoliberalismo pretende reduzir os seres humanos a simples objeto, vivendo na
ilusdo da vontade propria, vivendo uma ilusdo de autonomia, interpelado pela acriticidade,
nao sendo capazes de se perceber no interior de uma realidade social que deve ser

compreendida na sua dimensdo de totalidade. Esse projeto neoliberal se configura em um
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aprofundamento da negacao as pessoas de viver com mais dignidade e autonomia, o que

vem cada vez mais escancarando uma realidade de um mundo a beira da autodestruicgao.

Na era das privatizagdes ¢ do mercado livre, o dinheiro se governa sem
intermediarios. Qual a fung¢do que se atribui ao estado? O Estado deve ocupar-se
da disciplina da mao de obra barata, condenada a um salario-ando, e da repressao
das perigosas legides de bragcos que ndo encontram trabalho: um Estado juiz e
policial, e pouco ,mais do que isso. Em muitos paises do mundo, a justi¢a social
foi reduzida a justica penal. O Estado vela pela seguranga publica: de outros
servigos ja se encarrega o mercado — e da pobreza, gente pobre, regides pobres
cuidara Deus, se a policia ndo puder.

Embora a administra¢do publica queira posar de mde piedosa, ndo tem outro
remédio sendo consagrar suas minguadas energias as fung¢des de vigilancia e
castigo. Nestes tempos neoliberais, os direitos publicos se reduzem a favores do
poder, e o poder se ocupa da satide publica e da educagdo publica como se fossem
formas de caridade ptblica em véspera de eleicdes (GALEANO, 2013, p.30-31).

No Brasil, onde temos um histérico de saque ao patrimdénio publico, de uma
burguesia nacional que nasce do latifundio, podemos perceber um grau de concentracao de
poder, de riqueza e de capital. Consequentemente, a hegemonia politica de uma classe
dominante subordinada a burguesia internacional, que tem como efeito uma formagdo
social fundamentada em um tipo de violéncia e opressao de classe que se apresentam de
formas muito perversas na vida cotidiana da maioria da populagdo. Essa violéncia e
opressdo se acentuam profundamente a partir do modelo neoliberal de administragao da
maquina estatal, que, na realidade nacional vém tomando uma direcdo cada vez mais
problemadtica, aprofundando na producdo e reproducdo de desigualdades historicas e com
uma guinada politica autoritaria muito evidente.

Pautado na auto proclamada ideologia liberal conservadora, a direcdo do Estado
brasileiro retine elementos reacionarios e neofascistas conduzidos por representantes do
poder agrario e, atualmente, cada vez mais por proselitistas religiosos dissimulados. Nao
esquecendo das altas doses de autoritarismo social apresentado por grupos muito simpaticos
ao militarismo, que defendem uma légica de violéncia como base para uma politica de
seguranca publica, proposta como elemento central para solugdo de diversos problemas

sociais.
1.4 Concepcao de educacio.

Refletir sobre a importancia da Educagdo exige compreensao de principios basicos
da Sociologia, j4 que a educacdo ¢ um objeto de estudo fundamental da ciéncia da
sociedade. Mesmo assim, podemos perceber no interior das universidades e departamentos

de Ciéncias Sociais e Sociologia uma forte desvalorizagdo da pesquisa educacional. E
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notério o prestigio desfrutado por outros temas de pesquisa em detrimento da reflexdo
critica sobre nossa realidade educacional, que acaba ficando em uma posi¢cdo de menor
destaque. Essa desvalorizacdo fica mais evidente quando analisamos as reflexdes
sociologicas sobre a educagdo e escola. O Ensino de Sociologia ¢ um objeto de estudo ainda
mais desvalorizado dentro do pensamento socioldgico, a despeito da pequena valorizagao
ocasionada pela obrigatoriedade da presenca das Ciéncias Sociais na educagdo basica.

Dessa maneira, nosso objetivo ¢ contribuir refletindo sobre esses temas, levando em
conta nosso contexto social, politico e educacional. Para realizar essa andlise, partimos do
pensamento althusseriano, no qual o sistema educativo ¢ compreendido enquanto um
elemento basico da reproducdo social. Mas isso ndo significa que no seu interior nao
existam contradigdes. Pensar a educacdo inclui refletir para além da interiorizagdo das
relacdes de dominagdo capitalista. Tendo a percepcdo de que, no interior da escola
capitalista, existe a possibilidade de constitui¢ao de subjetividades que rompam com as leis
das relagdes de opressao, educando novos sujeitos para uma nova sociedade.

A teoria da reproducdo de Althusser postula que a estabilidade ideoldgica e social
depende da internalizacdo, por via da escola, de principios e normas que regem a ordem
social existente. A partir do sistema de interpelacdo e de realizacdo ideoldgica aparecem
alternativas ou brechas para a transformacdo social, possibilitando que o sujeito forje
alternativas a reproducdo social. Ha contradi¢des e conflitos que abrem possibilidades para
o desenvolvimento de uma conscientizagdo, a partir da compreensao da realidade, que
podem corroborar numa relagdo entre a teoria do conhecimento de Paulo Freire e o
potencial que o ensino de sociologia, das ciéncias sociais € humanas em geral podem dar.

Nesse sentido:

Recolocar o pensamento althusseriano no campo educacional ¢ também reafirmar
a necessidade de, hoje, buscar instrumentos que possibilitem analises mais
amplas, estruturais na compreensdo do papel da educagdo no contexto de uma
sociedade que passa por processos rapidos no que se refere as novas tecnologias e
as novas formas de organizagdo do trabalho (CASSIN, 2002, p. 2).

Cassin busca contribuir na apresentagdo de uma nova perspectiva do pensamento
althusseriano, dando uma singular contribuigdo ao debate atual sobre educacdo. A
qualificacdio da forca de trabalho se reproduz, cada vez mais, nas formagdes sociais
capitalistas, fora do local de trabalho e cada vez mais fora da producdo, através do sistema
escolar capitalista e de outras instancias e instituigdes.

A concepcao de Paulo Freire sobre educacao politica das massas, ligada ao processo

organizativo das classes populares, favorece e fortalece o desenvolvimento da consciéncia de
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classe. Sendo, desta forma, um processo permanente de teorizacdo sobre a pratica, uma
educagdo libertadora e da conscientizagdo, entendida enquanto um processo de mudanca de
consciéncia para a transformacdo. Salientamos a necessidade de um entendimento de
educagdo enquanto constituidora de subjetividades. Uma concep¢do de educagdo popular
possibilita a visdo critica da escola enquanto um aparato ideologico de Estado e sua
apropriacdo como um instrumento de luta contra a ignorancia, expresso como insurrei¢ao
cultural. Isso tem uma profunda relagdo com a ideologia e a luta de classes travada no interior

dos Aparelhos Ideoldgicos de Estado.

1.5 Concepc¢ao de escola.

Para compreendermos a escola, necessariamente devemos buscar um entendimento da
sociedade que a envolve, haja vista que a primeira ndo existiria sendo para atender as
necessidades de reproducdo da segunda, ou seja, a partir de uma reflexdo acerca das relagdes
sociais vigentes nesse modelo de sociedade poderemos melhor analisar esta instituicao, seus
limites e suas possibilidades.

Nossa sociedade esta norteada por valores, concepcdes e ideologias que pregam a
existéncia de uma democratizacdo e uma abertura, cada vez mais amplas, para que os
individuos tenham a possibilidade de alcancar seus objetivos e interesses, que podem ser
atingidos (segundo a ideologia impregnada amplamente nos dias atuais) pelo esfor¢co de
cada um. Entdo buscamos aqui, chamar a atencao para os limites e as dificuldades que sao
impostos, principalmente as parcelas mais carentes, pela sociedade, conforme ela estd
estruturada, favorecendo tendencialmente privilégios aqueles que ja estao favorecidos, e

impondo maiores dificuldades aos que estdo socialmente desfavorecidos.

A escola recebe as criangas de todas as classes sociais desde o Maternal e, a partir
dai, com os novos ¢ igualmente com os antigos métodos, ela lhes inculca, durante
anos e anos, no periodo em que a crianga € mais “vulneravel”, imprensada entre o
aparelho de Estado Familia e o aparelho de Estado Escola, determinados
“savoir-faire” revestidos pela ideologia dominante (lingua materna, calculo,
histoéria natural, ciéncias, literatura), ou muito simplesmente a ideologia
dominante em estado puro (moral e civica, filosofia). Em determinado momento,
ai pelos catorze anos, uma grande quantidade de criangas vai parar “na produgdo”:
virdo a constituir os operarios ou os pequenos camponeses. Uma outra parte da
juventude continua na escola: e haja o que houver, avanca ainda um pouco para
ficar pelo caminho e prover os postos ocupados pelos pequenos e médios quadros,
empregados, pequenos e médios funciondrios, pequenos burgueses de toda a
espécie. Uma ultima parcela chega ao topo, seja para cair na subocupacao ou semi
desemprego intelectuais, seja para fornecer os agentes da exploracdo e os agentes
da repressdo, os profissionais da ideologia (padres de toda a espécie, a maioria
dos quais sdo “laicos” convictos) e também agentes da pratica cientifica
(ALTHUSSER, 1980, p. 168)
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Para pensarmos sistematicamente e de forma critica nossa realidade escolar as ideias
de Décio Saes (2004a, 2004b, 2005 e 2007) podem contribuir. Antes, devemos
necessariamente recorrer as concepgoes apresentadas por Baudelot e Establet (1971) sobre o
sistema de ensino francés, conceitualmente por eles entendido enquanto aparelho escolar’,
conforme a concep¢ao do marxismo althusseriano de aparelhos ideoldgicos do Estado . O
aparelho escolar, segundo Baudelot e Establet (1971), buscando atingir um certo “grau de
produtividade do trabalho pedagdgico”, investe na nogao ideologica de unidade da escola, ou

seja, o aparelho escolar busca indiferenciar as criangas escolarizaveis, € mesmo

[...] admitindo as diferengas sociais entre as criangas que chegam a escola
elementar, sua fungdo seria a de reduzir as diferencgas devidas a origem familiar,
profissional, de classe social, até que elas desaparecessem, realizando, assim, o
ideal de unificar, no seio de uma cultura comum, aquilo que a politica divide
(CUNHA, 1982, p. 2).

E necessario atentar para o carater ilusorio, mistificado e mistificador dessas
representacoes acerca da escola, para compreendé-las enquanto necessidade e funcao
historica, que sdo explicadas a partir das condi¢cdes materiais de existéncia no seio do modo
de produgdo capitalista. As concepcdes propostas por Baudelot e Establet (1971) e as
analises de Décio Saes (2004a, 2004b, 2005 e 2007) demonstram que o aparelho escolar
ndo unifica, divide. A escola ¢ dual pois existem duas redes de escolariza¢do, denominadas

por Baudelot e Establet (1971), como: primario profissional e o secundario superior.

A escola primaria recebe as criangas oriundas de todas as classes sociais e as
submete a um tratamento idéntico, mas de um modo tal que elas se dividem em dois
grupos, coincidentes, em termos gerais, com as classes gerais de origem. Um grupo
¢ composto das criangas que obtiveram desempenho ‘normal’ e ‘superior’,
prometendo alcancar aos graus mais elevados da ‘escada escolar’, através do ensino
secundario e do universitario. Esse grupo ¢ escolarizado na rede
Secundario-Superior (SS). O outro grupo ¢ constituido das criangas que mostram
desempenho insuficiente, abaixo do ‘normal’, retardando-se das do seu grupo etario
pelas sucessivas reprovagdes. Essas criangas abandonam a escolas logo apods a
conclusdo do curso primario ou sdo encaminhadas para os cursos profissionais onde
aprendem oficios qualificados. Em ambos os casos o destino dessas criangas nio ¢ a
formacdo intelectual pela formacdo escolar, mas a formagdo para integrarem a forga
de trabalho. Essas criangas sdo escolarizadas na rede Primario-Profissional (PP)”.
(CUNHA, 1982, p.18 ¢ 19).

Baudelot e Establet (1971) combatem a suposi¢do de que a escola procura ensinar o
mesmo a todos. Para eles a familia e a escola pré-existem aos individuos e estabelecem as
relacdes necessarias entre eles e as estruturas de dominagdo da sociedade capitalista,

entendidos enquanto aparelhos ideoldgicos de Estado, destinados a reprodugdo das relagdes

3 Aparelho definido como um instrumento de luta encarregado de assegurar a ideologia burguesa. E nisso os
autores demonstram uma aceitacdo da tese de Althusser “[...] de que a ideologia nédo se reduz a ideias fora das
praticas, pois estdo inseridas nelas. Estas praticas sdo reguladas por rituais materiais definidos, por sua vez no
interior de um aparelho ideologico de Estado” (CUNHA, 1982, p. 19).
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capitalistas de producdo, sendo a escola o mais importante. Apontam para um entendimento
de que na escola primaria, através do ensino da leitura e da escrita, as criancas sao
discriminadas segundo duas redes de escolarizacdo, a que forma os trabalhadores manuais e a
que prepara os trabalhadores intelectuais®. Orientando-se teoricamente a partir de uma visdo
marxista-leninista da luta de classes, da observacdao da luta politica existente no aparelho
escolar francés, e particularmente das experiéncias da “Revolugdo cultural proletaria” na
China, os autores compreendem a escola primando pela anélise e pela luta contra a divisao
entre trabalho manual e trabalho intelectual, entendidos enquanto base material e ideologica
das existéncias das classes.

Assim, ¢ possivel identificar lagos materiais e politicos entre as unidades de ensino e
de producdo, existindo assim uma ligagdao desta ultima a cada escola e uma unidade entre
pesquisa e producdo, para que haja uma formacao de técnicos nos quadros do trabalho. Dessa
formagdo, sdo escolhidos os melhores trabalhadores para irem a universidade e depois
retornarem ao mundo produtivo.

Buscando nao fazer transposi¢des mecanicas, mas com a pretensao de aprender com
a realidade social e politica de sua época , os autores apontam a importancia vital da
instancia ideoldgica na reproducdo das relagcdes sociais de producdo, defendendo a
necessidade de uma revolucdo pela e na ideologia, o que implica na transformacao radical
do aparelho escolar.

A escola deve ser entendida enquanto um produto histérico, inserida no modo de
producdo capitalista. A reprodugdo das relagdes sociais de produgao se da através da agdo de
aparelhos ideologicos (partidos politicos, televisdo, igreja, publicidade, exército), e, nesse

conjunto, o aparelho escolar ocupa um lugar privilegiado:

[...] pois, ele € o Unico a inculcar a ideologia dominante sobre a base da formacao
da forga de trabalho [...]. A contribuicdo do aparelho escolar para a reprodugao
das relagdes sociais de producdo se da pela repartigdo material dos individuos em
duas massas desiguais, conforme a divisdo social do trabalho (trabalho manual x
trabalho intelectual); pela inculcagdo da ideologia burguesa a essas duas massas,
de forma diferente em cada qual; pela formagdo (técnica) da forga de trabalho
conforme as necessidades do capitalismo. Tudo isso por um mecanismo, o das
praticas escolares (CUNHA, 1982, p. 21 ¢ 23 ¢ 24).

Nesse sentido, a conclusdo de Baudelot e Establet (1971) ¢ de que a escola inculca
nos futuros trabalhadores técnicas indispensaveis ao maquinismo e serd na fabrica ou “em
servico”  pressionado  politicamente, dominado ideologicamente e explorado

economicamente que serd concluida a “formagdo profissional” comecada na escola. Fato

4 Cunha, L. A. 2001 “Notas para uma leitura da teoria da violéncia simbolica”.



28

esse que ¢ alimentado por um carater abstrato no ensino, resultado da ndo integragdo entre
trabalho manual e trabalho intelectual, contribuindo na manutengcdo da distingdo entre
aqueles que pensam e aqueles que executam.

Para pensarmos a estrutura da escola no capitalismo, devemos compreendé-la
enquanto uma forma histérica de educagdo, caracteristica do modo de producao capitalista.
Nele, o aparelho escolar se encontra separado da produgdo, fazendo com que o trabalho
intelectual continue separado do trabalho manual, haja vista que ocorre um aumento de
postos de trabalho desqualificados, fragmentados em especializagdes parciais e rotinizadas,
cada vez mais despojados do elemento intelectual. Dessa forma, os intelectuais, por sua vez,
tornam-se, na divisdo capitalista do trabalho, quadros, exercendo parte dos elementos
intelectuais do trabalho, e nesse sentido, a generalizagdao da escolarizagdo, particularmente
da escola primaria “Unica’;

[...] é historicamente, a generalizagdo do proprio do processo capitalista do
trabalho [...]. A divis@o social do trabalho, que espera os individuos a saida do
processo de escolarizagdo, ja determinou o processo desde a entrada [..] A
escolarizacdo define de modo tendencial os limites dentro dos quais operam os
mecanismos de repartigdo dos individuos pelos postos de trabalho, e,

particularmente, os mecanismos do mercado de trabalho. (CUNHA, 1982, p.
34-35)

Portanto, a mediacdo existente entre escola e producao ¢ estabelecida pelo mercado,
através de mecanismos seletivos como os requisitos educacionais que sao exigidos para o
preenchimento dos postos de trabalho.

Para uma compreensdo da estrutura dual da escola, devemos olha-la como um
corredor, que para muitos, leva a producdo ou ao desemprego, isto é, a exploragdo.
Devemos olhar para aqueles que saem dela desqualificados. Para tanto, deve-se deixar de
ver a escola do ponto de vista dos fins idealizados, que ela propria se atribui, e passar a
vé-la do ponto de vista de seus termos reais, exteriores a ela propria, mas que comandam e
determinam seu funcionamento. Baudelot e Establet (1971) tentam mostrar que diferente do
que ¢ apresentada pela ideologia escolar, a “saida precoce”, a evasdo escolar € a regra, ndo
a excecao.

A escola capitalista deve ser entendida como uma unidade contraditoria que possui
duas redes de escolarizagdo. Essa dualidade, necessaria no cumprimento da funcdo de
reproduzir as relagdes sociais vigentes no sistema capitalista de produgdo, ¢ dissimulada a
partir da defesa de principios liberais como a ideologia da igualdade de oportunidades, ou

seja, a defesa de uma competicdo meritocratica entre os individuos. Porém, essas duas redes
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nao buscam inculcar culturas diferentes, mas a mesma cultura burguesa em diferentes
versoes, pois nao seria possivel inculcé-la da mesma maneira naqueles que serdo os futuros

explorados, ou os futuros exploradores.

[...] é nas escolas primarias que se realiza o momento essencial da discriminagéo
social no aparelho escolar; é ela que divide. Os mecanismos de divisdo sdo
basicamente, trés: os padrdes burgueses que sdo impostos a todos os alunos como

um ideal a se realizar; as formas de ensino da leitura e da escrita; ¢ finalmente, a
acdo dos professores [...] (CUNHA, 1982, p. 39).

Buscamos aqui, a partir de uma pequena exposi¢ao de parte do pensamento de
Baudelot e Establet, fundamentar a abordagem de Décio Saes acerca da educagdo publica
brasileira, por meio da analise de Cunha (1982), a partir da obra “Uma leitura da teoria da
escola capitalista”. A partir dessas ideias pretendemos fundamentar uma abordagem da
Educacio brasileira a partir das analises de Baudelot e Establet (1971), Saes (2004a, 2004b,
2005 € 2007) e Cunha (1982).

Na visdo de Décio Saes (2006) ainda existem obstaculos a concretizagdo do direito a
educacdo em nosso pais, e isso devido a algumas razdes historicas que recaem
principalmente no impasse de que existe, de fato, a efetivacdo do direito universal de entrada
no sistema escolar, através da universalizacdo ao ensino elementar. Ao passo que,
tendencialmente, a realizag¢do integral do direito de saida da escola ocorre limitadamente,
reduzindo as chances daqueles que mais necessitam de uma longa trajetoria escolar.
Dificuldades essas impostas pelo padrao altamente concentrado de distribuicao de renda, e
pelo o que ¢ primordial nas analises do autor aqui estudado, a convergéncia entre o padrao
do ensino publico e o universo cultural/ideologico da classe média.

A nossa sociedade nutre uma imagem de existéncia de oportunidades para todos, o
que ndo passa de uma mistificagao, pois vemos que as posi¢coes de dependéncia se tornam
cada vez mais instaveis. O impacto ideoldgico disso — cumprindo a fung¢ao ilusoria — € a
sensagdao de fracasso e a auto-culpabilizacdo, ou seja, as pessoas comecgaram a sentir-se
pessoalmente responsaveis pelo lugar que ocupam no mundo; consideram seus éxitos ou
seus fracassos na luta pela existéncia como questdo de forga, ou debilidade pessoal.
Diferentemente das sociedades aristocraticas por exemplo, na qual as pessoas herdavam sua
debilidade, nao sendo a mesma responsabilidade propria.

Vivemos sob uma estrutura de dominag¢do e exploragdo baseada no conflito, na
medida em que ele se apresenta como algo inevitavel na busca dos diferentes grupos,
classes e fracdes de classe para atingir suas demandas mais essenciais, além de seus

interesses € objetivos de curto e longo prazo. Nesse choque de interesse ocorre uma
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reproducdo do que sdo as relagdes sociais vigentes, ou seja, relacdes que estdo pautadas por
uma logica de producdo de bens materiais e simbolicos que tém como principal
caracteristica seu contetido destrutivo — seja no sentido de serem degradantes com o meio
ambiente, ou mesmo de desconsideragdo, quando ndo naturalizagdo, das diferentes posigdes
na sociedade e a enorme desigualdade de condigdes existentes, degradando também pessoas
e as relagdes sociais existentes entre elas, colocando-as em oposicgao.

Para além da questdo do conflito como algo intrinseco as relagdes sociais existentes
nas diferentes formas de sociabilidade capitalista, consideramos a contradicdo como um
gerador de agdo humana e transformagao social.

Assim sendo, defendemos que o conflito entre as classes sociais, fundado na
contradi¢do entre capital e trabalho, consiste em um dos pilares fundamentais, para uma
analise convincente da realidade social e da sociedade. Contudo, propomos uma reflexao
que supere visdes mecanicistas e deterministas, que deixam de lado outras formas de
opressdo ¢ a andlise de questdes culturais, que em muito podem contribuir para melhor
entendermos a complexa dindmica da realidade, e das lutas entre as classes nos dias de hoje.

E para tanto, buscaremos a compreensao das relagdes sociais ndo somente realgando
a importancia das condi¢des estruturais, objetivas em detrimento da acdo humana nem o
inverso. Tentaremos nao reproduzir polarizagdes entre teoria e pratica, condigdes objetivas
e subjetivas, ciéncia e experiéncia, para dessa forma compreender uma nocdo de pratica,
que, mesmo estando diretamente ligada as condi¢des historicas especificas, ndo se limita a
reprodugdo constante e continua das estruturas objetivas, considerando assim a importancia
de uma andlise acerca da experiéncia empirica, € de sua primordial importancia para a
compreensdo da nossa sociedade. Como diz Lénin uma “anélise concreta de uma situacao
concreta”.

Assim sendo, pretendemos contribuir com o debate educacional, diante da amplitude
e da importancia desse debate sobre o tema no Brasil, seus limites e suas possibilidades
para um desenvolvimento social que contemple as classes trabalhadoras, haja vista que a
educagdo tomada enquanto tarefa do Estado, assume um papel muito mais no sentido de
atender as demandas do “capital em geral”, do que enquanto uma necessidade social.

Os grupos sociais que mais necessitam de um sistema educacional que os possibilite
ter acesso aos conhecimentos e ao acervo cultural, que podem ser proporcionados por uma
escolarizagdo de qualidade, acabam se deparando com um sistema de ensino que busca

assegurar uma educacdo que investe no processo de reprodugdo acritica da forca de
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trabalho, evidenciando a necessidade de se compreender a escola enquanto um produto
historico da sociedade capitalista.

Devido a necessidade de um debate critico com relacdo a fun¢do cumprida pela
escola na reproducdo e manuten¢do das desigualdades sociais e educacionais, procuramos
evidenciar as fungdes que a escolarizacdo desempenha, do ponto de vista da capacidade de
dominacgdo da classe capitalista.

Toda sociedade coloca macro expectativas sobre seus sistemas escolares,
expectativas essas que sdo alvos de disputas entre os principais grupos e fragdes de classe
da formagdo social em questdo. No caso brasileiro, a Lei de Diretrizes e Bases (LDB)
procura dar uma definicdo as tarefas a ser cumpridas pela educagao escolar, esperadas pela
sociedade brasileira, e, em se tratando da LDB de 1996 as “fungdes” que o sistema escolar ¢
“cobrado” a cumprir sdo colocadas com bastante clareza. Sao elas: “[...] o preparo do
educando para o exercicio da cidadania [...] e para o mundo do trabalho.” (LDB 9394/96,

Art. 2)
[...] J& os objetivos finais da escola publica sdo sempre colocados de forma
genérica, imprecisa e ampla. Eles sdo, por exemplo definidos através de formulas
como: a transmissao do saber historicamente acumulado; a transmissdo do
patriménio cultural da humanidade; a promogdo da continuidade historica da
sociedade; ou para relembrar as formulas aparentemente mais concretas da atual
LDB, a qualificagdo para o trabalho e o preparo para a cidadania.[...] os
objetivos supremos da instituicdo escolar publica podem ser formulados de modo
vago, impreciso € mesmo obscuro porque sua enunciacdo e a sua difusdo
correspondem a funcdo expressa dessa institui¢do; ou melhor, a dispositivos
ideoldgicos ou simbdlicos destinados a ocultar a real funcdo social desempenhada

pela escola publica na sociedade capitalista.[...] (SAES, 2004, p.10, grifos do
autor).

Vale destacar que, enquanto uma sociedade dependente, portadora de um sistema
educacional que se constitui como uma adaptacao desajeitada dos modelos educacionais
criados nas economias desenvolvidas, nosso sistema de ensino demonstra, a principio, um
compromisso com a pretensdo de nossas classes dirigentes, de tentar imitar modelos de
desenvolvimento (econdmico, educacional) vigentes principalmente nos EUA e Europa.

Essa tentativa de adaptacdo tem por tras uma teoria implicita: quanto mais avanc¢ado
o sistema imitado, maior o progresso para quem o imita. O equivoco ndo levado em conta
nessas tentativas € de que, nos paises desenvolvidos, o avango do sistema educacional é
reflexo de um amplo e lento amadurecimento social e econdmico, ¢ de profundas
transformagdes estruturais na base das formagdes sociais em questio e ndo fruto de projetos
imediatistas pautados em solugdes exogenas a propria realidade que se pretende

desenvolver e progredir.
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Aqui cabe pensar com base na teoria da dependéncia, que postula uma leitura que o
lento processo de amadurecimento social se deu por via da colonizagdo e exploracdo das
riquezas dos paises periféricos dentro do sistema capitalista. E isso até os dias atuais cria
dificuldades nas condi¢des para a ascensdo da periferia do sistema, mas sim para a
manutengdo da divisdo internacional do trabalho, concentrando a riqueza e os avangos e s
permitindo algum desenvolvimento quando hd um largo avango no centro do sistema. Os
projetos educacionais que copiam modelos do centro, das poténcias capitalistas ignoram a
tal falta de “tempo de amadurecimento”, assim como podem tender a ter como objetivo
(quando se trata de institui¢des privadas) de além da manutencdo de uma educagdo
burguesa®, o objetivo maximo da expansio dos lucros, dando espago ao nefasto tecnicismo
vigente .

Nao podemos negligenciar o conteido ideologico empresarial embutido nessas
reformas educacionais dos anos noventa sob a vigéncia plena do neoliberalismo que,
fundamentadas em principios defendidos principalmente por organizagdes multilaterais,
visavam a consolidagdo do mesmo. Com o intuito de construir um amplo consenso em
torno da ideia de individuo como centro, contribuindo para a promogao de uma estabilidade
politica e ideoldgica para o capitalismo de livre mercado. Tais reformas implicam uma
tendéncia de apologia de variantes idealizadas do modelo de democracia dos paises
desenvolvidos do ocidente.

Mesmo com uma retorica que afirma se tratar de propostas de um desenvolvimento
apolitico, as reformas educacionais que vém sendo financiadas pelos organismos
multilaterais e propugna a necessidade se de minimizar os custos sociais do ajuste
econdmico promovido pela vigéncia das politicas neoliberais.

Sinalizando a centralidade dada aos financiamentos de reformas educacionais para o
desenvolvimento social, esses financiamentos na década de noventa passaram de 4,5% (de
70-79 e 80-89) para 8,5% dos empréstimos feitos pelo Banco Mundial (B.M.), direcionados
para reformas curriculares e administracdo escolar, na figura de incentivos competitivos,
promovidos no sentido de reestruturar os servigos sociais com intuito de reduzir a pobreza e
incrementar a equidade. Buscando uma maior eficiéncia, essas iniciativas impdem uma

tensdo entre essa retorica apolitica, e o real carater dessas operagdes exacerbando

> Dentro das diferentes concepgdes da teoria da dependéncia, o principal fator estd associado a divisdo

internacional do trabalho, na qual o Brasil, assim como toda a periferia do sistema capitalista, isto ¢, todos os
paises em desenvolvimento ndo sdo capazes de produzir em setores tecnoldgicos ¢ mais sofisticados, sendo, no
caso de nosso pais, um grande exportador de Matéria Prima - dependente portanto dos paises centrais nesse em
outros setores econdmicos. Para mais vide Bresser Pereira (2005).
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obstaculos politicos ao desenvolvimento. A educagdo escolar estd pautada em valores a

serem “ensinados”, que dizem respeito as duas grandes fungdes gerais, sdo elas socializar e

preparar para o trabalho.
[...] A primeira fungdo cobra valores mais ligados a garantia da conservagéo e
reprodugdo do status quo. A segunda solicita valores ¢ orientagdes de conduta
que ajudem a produzir e reproduzir o trabalhador ideal do ponto de vista das
necessidades e demandas do modo tipico de organizar o trabalho em dada
sociedade e momento historico. Em razdo dessas duas necessidades e de sua
relevancia na lista de tarefas da educag@o escolar nas sociedades contemporaneas,
ocorre ter a grade de valores e orientagdo de conduta oferecida pela escola um
carater conservador e, muitas vezes, bastante destoantes de outras propostas de
valores em disputa no campo da cultura geral. Por exemplo, ha quem diga que,
hoje, a “autonomia e a independéncia” seriam os valores centrais € 0s mais
exaltados pela parte de nossa cultura voltada aos jovens, embora ndo paregam ser

os valores prioritarios na educagdo escolar voltada as classes populares [...]
(LENARDAO e ALVES, 2008, p.21).

Ocorre que, no terreno da educagdao das classes trabalhadoras manuais, a tarefa
cumprida pela escola seria como uma espécie de “aprendizagem disciplinadora” no sentido
de uma subordinacdo ao trabalho alienado. Haja vista que o fundamental seria familiarizar
os jovens com as técnicas de organizagdo e gestdo do trabalho, que sdo formas de controle
do trabalho, aproximando-os, preparando-os, e disciplinando-os para o mundo do trabalho.

Nesse sentido, a educacdo das classes populares funciona “muito mais como
elemento de domestica¢do do que como elemento de libertacdo e de auto-afirmacdo” para
suas criangas e sua juventude (TRAGTENBERG, 2004, p.195). A influéncia nos rumos do
aparelho escolar faz parte da disputa permanente entre as diferentes classes e fracdes de
classe, ocorre, no entanto, que a ligacdo do sistema escolar com as demandas do mercado
de trabalho contribui para a submissdo dessa instituicdo a funcdo de gestor e reprodutor da
forga de trabalho para o mercado.

Portanto, a importancia de reflexdes que se inscrevem na linha de interpretagdo que
destaca aqueles papéis ligados a reproducao do status quo se faz necessario, haja vista a
tendéncia em se privilegiar interesses de fragdes da burguesia sobre o aparelho escolar,
mirando influenciar seus rumos, no sentido de vincula-lo as suas necessidades. Importa aqui
tratar das fungdes sociais que a educacdo cumpre nas sociedades de classes,
primordialmente aquela que reflete a participagdo da educagdo escolar na construgdo das
condi¢des que garantem a producdo e a reproducdo da for¢a de trabalho adequada as
exigéncias do modo de producao capitalista, ou seja, na tarefa de socializagao para o
trabalho. A imagem abaixo explicita satiricamente o papel reprodutor da forca de trabalho

da escola:
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Quadro: Tempos modernos nas escolas.

Tevros Mopmegnos
NAS ESCOLAS.,.

Fonte: Documentério Escola Toma Partido: Uma resposta a projeto de lei Escola sem partido, 2017.

Tal reprodugao favorece o carater tecnicista para os mais desfavorecidos, fazendo da
escola um preparo a resolugdo de problemas rasos para o mercado de trabalho sem a
concepgao critica de refletir sobre seu modo de vida, assim como desfavorece a reflexao o

sistema vigente, a fim de justificar e naturalizar para a manuten¢do da ordem hegemonica.

2.  IDEOLOGIA, CAPITALISMO E EDUCACAO BRASILEIRA - AMEACA AS
CIENCIAS HUMANAS E LUTAS CONTRA A AUTONOMIA DE PROFESSORES.

A discussdao sobre Ideologia compreendida como um processo social de interpelacao
discursiva, aparece de forma mais sistematizada no pensamento do filésofo marxista de
Louis Althusser na obra “Ideologia e Aparelhos ideologicos do Estado” de 1978 e
posteriormente no livro postumo “Sobre a reproducao” (1999). Definida como instrumento
de persuasdo e ndo como elemento de repressdo, utiliza-se de mecanismos que levem os
individuos a agir sozinhos, sem a necessidade de agentes de repressdao (CASSIN, 2002 , p.4).
Althusser aponta para a necessidade de construir uma teoria que explique a existéncia
material da ideologia, mostrando concretamente como ela se expressa no nivel da
individualidade concreta dos homens e no nivel dos sujeitos individuais em seu dia a dia.
Para assim explicitar a fundamental contribui¢do do autor da ideologia na constitui¢do de
subjetividades. A ideologia corresponde a “[...] praticas materiais extensivas aos habitos, aos
costumes, ao modo de vida dos agentes, ¢ assim se molda como cimento no conjunto das

praticas sociais, ai compreendidas as praticas econdmicas e politicas.” (POULANTZAS
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1977, p. 33) que interpelam os individuos concretos a atuarem em favor da exploracdo de
classe. “[...] a ideologia existente em um aparelho ideoldgico material que prescreve praticas
materiais reguladas por um ritual material, praticas estas que existem nos atos materiais de
um sujeito, que age conscientemente segundo sua crenca” (ALTHUSSER,1978 , p.91, 92).

A 1ideologia introduz fundamentos que assegura a coesdo dos homens em suas fungdes ou
papéis nas relacdes sociais. Falamos em teses sobre a ideologia que tém o objetivo de
possibilitar esclarecimentos de alguns aspectos do funcionamento da superestrutura e de sua
forma de intervencdo na infraestrutura, reside ai a centralidade da compreensdo de Ideologia
no interior do pensamento althusseriano, tanto a analise da ideologia reprodutora como da
transformadora. Para melhor fundamentar uma concepc¢ao materialista da historia, revisitando
a obra “Ideologia e Aparelhos ideologicos do Estado”, ¢ fundamental o entendimento da
conexao dos AIE e da ideologia (e sua respectiva aparelhagem) e a compreensao sobre o
curso da historia moderna. Uma teoria da reprodugdo estrutural tem como corolario uma
teoria da transformagdo da estrutura. Essa leitura ndo ¢ possivel fora da perspectiva da luta de
classes, ou seja, uma compreensdo sobre a superestrutura e a ideologia que ndo perde de vista
a luta de classes.

Salientamos a importancia da compreensdo de praticas materiais para dessa forma
realizar analises concretas de situagdes concretas, que ¢ fundamental também para a pratica
politica da luta de classes. E necessario compreender a constituigio da sociedade em seu todo,
tornando possivel a ciéncia marxista, apresentando assim resultados do materialismo
historico, e para isso, ¢ fundamental compreender que a existéncia de uma formagao social

depende da reprodugdo das condi¢des de producdo existentes:

[...] a reprodugdo ndo se assegura somente pela reprodugdo das condi¢des
materiais, garantindo uma forga de trabalho apta para o sistema de produgéo [...]
Com relagdo a qualificagdo da forca de trabalho, Althusser defende que
tendencialmente ela se reproduz cada vez mais, na sociedade capitalista, fora do
local de trabalho e cada vez mais fora da produgao, através do sistema escolar

capitalista e de outras instancias e instituigdes. (CASSIN, 2002, p. 68)

A 1deologia interpela os individuos enquanto sujeitos e s6 ha pratica através de e sob
uma ideologia. Althusser caracteriza a fun¢do da ideologia como constituidora de sujeitos e
seu efeito elementar, o de impor de maneira sutil, fazendo parecer evidéncias. Sao elas que
demonstram a func¢do do reconhecimento ideologico, que ¢ uma das fungdes da ideologia, e
o desconhecimento ¢ sua funcdo inversa. Importante destacar que ao passo que existe um
sujeito interpelador existe também os sujeitos interpelados. Cabe aqui retomar a

compreensdo da dialética do sujeito a partir do referencial althusseriano, o sujeito ¢
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considerado um agente ativo na historia, sua constituicao se da a partir da interpelacao da
ideologia sobre o individuo, e ao reconhecer-se nessa interpelagdo ¢ que o individuo se
constitui enquanto sujeito seja em ideologia reprodutora ou transformadora.

Assim sendo, ¢ fundamental destacar o quadruplo sistema de interpelacdo e de
submissdo dos sujeitos. Primeiramente os individuos sdo interpelados enquanto sujeitos por
um Sujeito central, grafado com S maitsculo por Althusser, para depois acontecer uma
submissdo do sujeito ao Sujeito, em seguida os sujeitos se reconhecem mutuamente em

relagdo ao Sujeito e por fim tudo funciona bem no reconhecimento dos sujeitos.

[...] envoltos neste quadruplo sistema de interpelagdo, de submissdo ao Sujeito, de
reconhecimento universal e de garantia absoluta, os sujeitos “ caminham”, eles
“caminham por si mesmos” na imensa maioria dos casos, com exce¢ao dos “maus
sujeitos” que provocam a intervengdo de um ou outro setor do aparelho
(repressivo) do Estado. Mas a imensa maioria dos (bons sujeitos) caminham “por
si”, isto ¢, entregues a ideologia (cujas formas concretas se realizam no interior
dos aparelhos ideologicos de Estado). Eles se inserem nas praticas governadas
pelos rituais dos AIE (ALTHUSSER, 1978, p. 103 apud CASSIN 2002).

A ideologia ndo pode ser compreendida somente como um sistema de ideias e
representacoes, ela compreende uma série de praticas materiais que podem ser estendidas
aos costumes, modos de vida e habitos dos individuos no interior da vida em sociedade.
Assim, ressaltamos um entendimento de ideologia que se molda como cimento no conjunto
das praticas sociais, sendo elas politicas e econdmicas. Sdo, portanto, estruturas e sistemas
que sao transformados em praticas, reproduzindo as relagcdes de producdo vigentes, na
realizacdo ideoldgica a interpelagdo, o reconhecimento, a sujeicdo e os AIE sdo quatro
categorias basicas.

Nesse sentido ¢ que, para pensarmos a profunda relagdo da educacdo com a
reproducdo social, ¢ relevante considerar que a ideologia dominante insinua uma
inexequivel neutralidade na educagdo. E a partir dessa concepcdo profundamente
ideologica, lanca mao de seu ponto de vista reaciondrio defendendo o espago pedagdgico
como neutro por exceléncia, propondo um ensino com o intuito de treinar os estudantes
para praticas apoliticas, como se fosse possivel estar no mundo de maneira neutra. A
pichagdo retratada na imagem abaixo apresenta uma frase do pensador Paulo Freire que

destaca que toda agdo pedagogica € parcial e vai além questionando:
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Quadro: Frase Paulo Freire

Fonte: Midia Ninja.instagram

Por fim, a ideologia tem grande impacto na constitui¢do de subjetividades e na
relacdo sujeicao/qualificagdo de interpelagdo ideoldgica, reafirmando que a luta de classes €
sempre presente. Na interseccdo do psiquico com o social podemos perceber aspectos mais
exteriores, mais conscientes e socialmente mais mutdveis na formagdo ideoldgica,

formando uma cadeia logica de significagdes.
2.1 Os aparelhos ideoldgicos do estado e luta de classes.

Em um esfor¢o para uma compreensao da organizacdo e o funcionamento de nossa
sociedade, enfatizamos a importancia do pensamento althusseriano e sua respectiva
contribuicdo para a compreensdo da dinamica politica e das relagdes de poder nas

formagdes sociais capitalistas.
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Partindo da necessidade de uma profunda compreensdo das relagdes sociais que
constituem nossa sociedade, ¢ importante considerar que ndo poderia haver uma estrutura
ideoldgica em desacordo com as estruturas econdmica e juridico-politica. Dessa forma, ¢
fundamental compreender que a estrutura s6 se manifesta em seus efeitos praticos, ou seja,
nas praticas sociais, que, para serem analisadas, exigem um entendimento de espacos
concretos da luta de classes.

Dessa forma ¢ que a centralidade da nog¢ao de Aparelhos Ideoldgicos de Estado
(AIE) se evidencia, como um sistema de praticas. Essa estrutura ideologica, muitas vezes,
acaba sendo deixada de lado pelos althusserianos, tratando muito da estrutura
juridico-politica. As temporalidades e praticas no interior de uma formacao social ndo sio
as mesmas; o tempo da ideologia, da politica e da economia sdo diferentes, mas se
conformam para um melhor funcionamento de uma organizagdo social, formando o
conjunto das multiplas determinacgdes.

Nessa tarefa de desenvolver uma compreensdo critica dessas multiplas
determinagdes ¢ que ressaltamos a pertinéncia da noc¢ao de Aparelhos ideologicos de

Estado, que Althusser define como:

[...] um sistema de institui¢Ges, organizagdes e praticas correspondentes definidas.
Nas instituigdes, organizagdes e praticas desse sistema ¢ realizada a ideologia de
Estado ou uma parte dessa ideologia (em geral uma combinagao tipica de certos
elementos). A ideologia realizada em um AIE garante a unidade de sistemas
“ancorada” em fungdes materiais proprias de cada AIE que ndo sdo redutiveis a
essa ideologia, mas lhe serve de suporte (ALTHUSSER, 2008, p.104)

E importante mencionar que a escola ndo pode ser considerada como um AIE
isolado, mas sim enquanto um dos elementos do Aparelho ideoldgico de Estado escolar.
Outro elemento fundamental ¢ desconstruir a nog¢do equivocada de que os AIE mesmo
sendo um sistema onde ¢ realizada a ideologia de Estado, carrega alguma flexibilidade de
outras formas ideoldgicas que se contrapde a essa ideologia dominante. As relagdes sociais
e politicas dentro dos AIE s3o de conflitos, e ndo simplesmente de aceitagdo e submissdo
(FERREIRA, 2015, p.24,25).

A formulagdo dos AIE se d4& como um sistema, permitindo considerar cada
instituicdo ou organizagdo como uma peca dentro desse sistema, no interior do aparelho
ideoldgico, nao sendo confundida com o proprio aparelho de estado. A ideologia de Estado
contribui para uma compreensdo distante de argumentos “juridicistas” do Direito. Essa
ideologia corresponde a um reagrupamento de certos temas de diversos dominios da

ideologia (juridica, moral, politica, etc.), em um sistema que resume os valores
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fundamentais necessarios para exercer a dominacdo das classes que detém o poder do
Estado, e, dessa forma, constitui enquanto sujeito aqueles que sdo os explorados. Enquanto
1sso os agentes da exploracdo, da repressao e da ideologizagdo agem no sentido de garantir
as relacdes de produgao.

Nesse sentido, ¢ fundamental considerar a importancia dos AIE na reproducao das
relacdes de produgdo, e também como um importante l6cus da luta de classes. Essa luta se
apresenta, predominantemente, como luta ideoldgica, que numa leitura althusseriana ¢
desenvolvida na escola, apontada pelo autor como substituta da igreja, que na idade média
era o principal AIE. Nas formagdes sociais capitalistas, a escola ¢ instituicdo com maior

potencial de inculcagdo ideologica.

O autor justifica a predomindncia da AIE escolar, nas formagdes sociais
capitalistas, uma vez que as relagdes capitalistas de exploragdo ¢é obtida
principalmente através de uma aprendizagem de alguns saberes contidos na
inculcagdo macica da ideologia da classe dominante que, em grande parte, sdo
reproduzidos as relagdes sociais de produgdo de uma formagdo social capitalista
(CASSIN, 2002 p. 18, 19)

Mesmo diante da predomindncia da reproducdo da ideologia burguesa no AIEE
(Aparelho Ideologico de Estado escolar), ¢ fundamental destacar a existéncia de outras
formas ideologicas que se contrapdem a esta ideologia dominante, dessa forma ¢ importante
considerar que as relagdes sociais e politicas dentro dos AIE sdo de conflitos e nao de
simples aceitacdo e submissdo. Contudo diante da problemdtica que nos focamos em
investigar que considera a Sociologia na Escola publica, através do Estado, que representa
diversos interesses, € que sao muito disputados no interior dos AIE, consideramos o
movimento Escola Sem Partido (ESP) como a expressdo do interesse de diversos grupos,
que buscam de formas autoritarias e profundamente reacionarias um maior espago politico.

Diante disso, reforgcamos a necessidade de apoiar-se no referencial althusseriano, a
partir do conjunto de sua obra, considerando que ele ndo sistematizou em um livro
especifico suas ideias sobre educacdo. Sua contribui¢ao nesse tema ¢ singular no tratamento
da relagcdo educagdo/ideologia como instrumento de reprodugdo das relagdes de producao,
funcdo essa cumprida sobretudo pela escola, definida por Althusser como a institui¢do

principal dentro do AIEE.

A luta de classes, no interior das escolas, ¢ dominantemente luta ideolégica, é a
luta pela manuten¢do da ideologia hegemodnica das classes dominantes e a
resisténcia a essa imposi¢do ¢ a busca da construgdo de uma nova hegemonia. A
escola em seu papel de transmissora da cultura das classes dominantes, se
constitui em importante instrumento de construgdo ¢ manutengdo da hegemonia
ideologica, através do ensino e de outras formas ideologicas no interior das
mesmas. Althusser, ao se referir a esse mecanismo, no interior das escolas, chama
a atengdo para a existéncia de ideologias dominadas, que, mesmo sem serem
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reconhecidas, coexistem e resistem a imposi¢@o da ideologia de Estado (CASSIN,
2002 p. 120).

E fundamental buscar instrumentos que possibilitem analises mais amplas,
estruturais, para assim melhor compreender o papel da educagdo no contexto de uma
sociedade que vem apresentando uma dinadmica muito complexa, quando refletimos sobre a

fun¢ao da escola na sociedade.
2.2 Ideologia na e da escola.

Pensamos que a propria estrutura do ensino condena os filhos das classes
trabalhadoras manuais ao fracasso escolar, pois, visando a preservacao da ordem social

capitalista,

As classes dominantes propagam, através da escola publica, a ideologia burguesa,
que, mesmo ndo sendo uma versdo “pura” dos principios ideoldgicos burgueses,
cumpre os objetivos estratégicos vislumbrados por essa classe social. As relagdes
sociais materiais que organizam as praticas escolares sdo revestidas de um
contetdo ideologico que visa estabelecer uma logica de socializagdo compativel
com as necessidades do processo de gestdo-reprodugcdo da forga de trabalho
assumido pelo Estado sob o capitalismo. Sendo assim, a fun¢do da escola seria
“reproduzir as condi¢des de existéncia social formando pessoas aptas a ocuparem
os lugares que a estrutura social oferece (TRAGTENBERG, 1985, p. 69).

E necessario destacar que, na era das politicas estatais de orientacio neoliberal, a
ideia de que a importancia da educagdo escolar ¢ essencial para o desenvolvimento da
sociedade tende a ser alardeada constantemente, buscando justificar os problemas
verificados em outros dominios da politica estatal, como por exemplo, no que diz respeito a
emprego, crescimento economico, distribui¢do de renda, saude, etc. Porém o neoliberalismo
visa fomentar a iniciativa privada e consequentemente realiza ataques ao ensino publico.
Tende desta maneira a se explicar as dificuldades e caréncias especificas da educacdo
escolar como resultantes do subdesenvolvimento cultural, eximindo de responsabilidade
qualquer fracasso da politica estatal educacional. Evidencia-se, de modo indireto, uma face
perversa da ideologia escolar, na nossa sociedade em sua fase atual. Porém, a despeito disso
a ideologia escolar se mostra resistente e operante.

Os conflitos sociais sdo resultado da inadaptagdo entre o padrao de classe média do
ensino publico e os desejos e expectativas de seu principal publico, as classes trabalhadoras.
Tais classes ndo se encontram contempladas por esse universo cultural/ideologico difundido
e exigido na escola publica.

Sao trés os elementos constituintes desse padrao: o carater tipicamente burgués das

diretrizes para o ensino emanadas do aparelho de Estado sob a forma de parametros
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curriculares; o habitus dos professores de classe média; o proprio modo de organizacao do

sistema escolar, favorecedor de um tnico e determinado tipo de pratica pedagdgica.
2.3 Escola capitalista e classes sociais.

As teses e hipoteses que Décio Saes (2004a, 2004b, 2005 e 2007) propde, acerca da
escola no Brasil, sdo de extrema importancia para a discussdo sobre classes sociais,
adentrando para a melhor compreensdao da dindmica da educagdo brasileira, diante do
visivel paradoxo educacional do capitalismo, ou seja, se por um lado a ideologia escolar
tem uma presenga bastante ativa na vida social das diferentes classes sociais, de outro, a
educacdo escolar tem reduzida importancia para boa parte dos grupos sociais caracteristicos
da sociedade capitalista.

Dessa forma, as estratégias educacionais das classes sociais devem ser analisadas, para
que possamos desenvolver uma consistente reflexao sobre as determinagdes que sao impostas
aos grupos socialmente desfavorecidos.

Vale ressaltar que a relagdo entre origem social e desempenho escolar ¢ algo
fundamental para a compreensdo do papel cumprido pela escola em nossa sociedade, sendo
um instrumento de opressao, ainda que ndo seja concebida assim, haja vista que ela serve

aos interesses das classes dominantes, colaborando na preservagdo de sua hegemonia.
2.3.1 A classe capitalista.

Em se tratando das duas classes fundamentais (capitalistas e proletariado), o aparelho
escolar tem uma reduzida importancia para o proletariado se comparado com as classes
médias. A classe social em questdo ndo se envolve com a defesa da escola elementar
gratuita, ou seja, ela

[...] tende no terreno da educacdo das classes trabalhadoras, a defender as
iniciativas filantropicas privadas (como as escolas primarias geridas pelas
proprias indistrias no inicio do capitalismo, ou o0s programas
empresariais de alfabetizacdo de adultos) e a resistir de modo mais ou
menos explicito, conforme a conjuntura) ao cumprimento do principio,
imposto por alguma outra forga social, da educagdo elementar obrigatoria
e gratuita. (SAES, 2005, p. 98 € 99).

A classe capitalista - subdividida nas fragdes industrial, bancaria, comercial e
latifundiaria® - tem no seu conjunto, a partir de interesses econdmicos, que a sua mao de
obra se assegure o acesso a instrugdo elementar, porém isso ndo significa que essa classe

seja adepta ou defensora da educacao basica universal.

6 Vale ressaltar que essa divisdo ¢ estrutural, mas sofre enorme variagao por efeito das lutas politicas
de classe, inclusive intraburguesa.
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A defesa desse principio esbarra no temor da burguesia, de que a dinamica da vida
escolar leve “os seus” trabalhadores a adquirirem mais conhecimentos que aqueles
estritamente necessarios para a sua inser¢ao no mercado de trabalho, em cardter subordinado
no processo de trabalho.

A classe em questdo teme que a escola, primando pelo principio constitucional, ao
invés de trabalhar por encomenda direta do capital, crie um amplo contingente de “sobre
qualificados”, que se converterdao em fator de atrito dentro do processo de trabalho e

exercerdo espontaneamente uma pressao a favor da redefini¢do dos seus objetivos gerais;

Em tese, portanto, eles poderiam ser favoraveis a que o Estado garantisse um
minimo de instrugdo para todos. Na pratica, porém, se os empresarios de um lado
esperam que a sua mao de obra ndo tenha “instrucdo de menos”, eles temem de
outro lado que a sua mdo de obra tenha “instrucdo demais”. A “instrucdo demais”
poderia ser, em primeiro lugar, inconveniente de um ponto de vista ideologico e
politico, caso ela propiciasse a “conscientiza¢do” da mdo de obra e levasse a
contestacdo da legitimidade do proprio sistema empresarial privado. Ela poderia,
em segundo lugar, criar problemas imediatos na propria organiza¢do do processo
de trabalho dentro da empresa; uma vez dotado de uma “super-instrucdo”, o
trabalhador poderia querer inferir em areas em principio sob controle da dire¢éo
da empresa, como a defini¢do de metas, a proposi¢do de métodos ou o controle de
qualidade. Pode-se, portanto, concluir que, no terreno da educagdo da mio de
obra, dois fantasmas rondam o empresariado: o fantasma da politizagdo e o
fantasma da sobre-qualificaggo [...] (SAES, 2006, p.5).

Buscando defender seus interesses econdmicos, a classe capitalista trabalha
politicamente a fim de impedir que aqueles individuos que seriam sua mao de obra, possam
se converter em fator de atrito dentro do processo de trabalho. Para isso, ela resiste

dependendo da conjuntura, ao cumprimento da educagdo elementar, obrigatdria e gratuita.

2.3.2 As classes trabalhadoras manuais.

A principio, as classes trabalhadoras manuais, teriam como objetivo a defesa da
universalizacdo da educagdo de base, buscando, a partir disso, proporcionar as suas criangas
oportunidades de ascensdo individual na escala social, ou para propiciar o acesso aos

conhecimentos indispensaveis a organizacdo da luta contra as classes exploradoras.

Pensado em um plano tedrico e nos termos acima colocados parece razoavel que a
instrucdo elementar seja valorizada pelas classes trabalhadoras manuais, enquanto um
instrumento de qualificagdo da mao-de-obra, de ascensdo individual na hierarquia social, ou
como uma possibilidade de acesso aos conhecimentos que podem contribuir numa tomada

de consciéncia da contradi¢ao vigente na sociedade.
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Contudo, devemos analisar que na pratica existem uma série de dificuldades objetivas,
que frequentemente colocam empecilhos, e retiram condi¢cdes que permitem a essa classe
projetar um futuro para seus filhos. Devido ao fato de estarem submetidos as pressoes
imediatas, de carater material e financeiro, as classes trabalhadoras manuais acabam tendo que
encarar suas criangas como uma mao-de-obra presente e necessaria a reprodugdao material de
toda a unidade familiar.

Dessa forma, a entrada das criancas no ensino fundamental representa um desvio de
energia, que se empregada na esfera do trabalho pode trazer uma condi¢do financeira
familiar mais estavel, ou seja, a escolarizacdo pode indiretamente representar um
empobrecimento da familia trabalhadora. Portanto o fracasso escolar dessas criancas ¢
encarado por seus pais ndo enquanto um acontecimento revoltante, € sim como uma
fatalidade.

Segundo Luiz Antdénio Cunha (1978), ao tratar da “escolarizagdo desigual”, os
trabalhadores necessitam sempre calcular “os custos indiretos da escolarizagdo” que
corresponde a uma estimativa do sacrificio de renda familiar provocado pela educagao de

seus filhos, ou seja:

Priorizando a reprodugdo material da unidade familiar, os pais trabalhadores ndo
tem como formular estratégias no plano educacional ou projetar investimentos
educacionais em fungdo da previsdo de trajetorias escolares absolutamente
regulares para seus filhos. [...] As classes trabalhadoras manuais ndo podem,
portanto, se algar ao primeiro plano da luta pela instauragdo do ensino elementar
obrigatorio, pois elas pressentem que podem vir a ser vitimas sociais dessa
obrigatoriedade. Um indicio dessa atitude ¢ o fatalismo com que muitos
trabalhadores encaram a evasdo escolar das suas criangas (SAES, 20006, p.6).

Portanto, o fato de o acesso a educacao de base permitir a alguns membros individuais
das classes trabalhadoras manuais a ascensdo na escala social, ndo ¢ suficiente para induzir
essa classe social no seu conjunto, a pensar que a troca de uma elevacao de renda familiar por
um incremento na taxa de escolarizagdo da unidade familiar corresponde aos seus interesses
de curto prazo.

Para melhor explicarmos a problematica relativa ao fracasso escolar a que estdo
condicionadas as classes desfavorecidas, a critica feita por Bourdieu (apud. NOGUEIRA e
CATANI, 1998), acerca de concepgdes da escola enquanto democratizadora, e difusora de
uma cultura universal e racional, contribuem muito para uma melhor compreensao dos
mecanismos (mesmo que muito sutis) de dominacdo, que cumprem a fun¢ao conservadora de
reproduzir e legitimar as desigualdades sociais vigentes na sociedade, e por consequéncia na

institui¢ao escolar.
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O autor afirma existir um carater de classe intrinsecamente inscrito na escola, onde as
formas de recrutamento do publico, e o funcionamento pedagogico da institui¢do produzem

efeitos opressores sobre o destino social e profissional dos egressos.

Assim sendo, fica evidente que a escola publica ndo foi estruturada para permitir
uma experiéncia educativa e cultural para a infancia pobre. As altas taxas de repeténcia e
evasdo mostram isso claramente, pois esse abandono da escola, ou o fracasso escolar das
classes dominadas, ou socialmente desfavorecidas, demonstra esse progressivo
afunilamento, que constitui a chamada “piramide educacional brasileira”, que ¢ construida
através da rejeicao, pela escola, das camadas populares, demonstrando a intima relagdo entre
origem social e desempenho escolar. Evidenciando a validade da constatagdo feita por

Magda Soares (2000), que a escola ¢ antes de tudo contra o povo do que para o povo.
2.3.3 As classes médias.

Para Décio Saes (2003, 2005 e 2006), a classe média constitui o grupo social que
mais investe recursos materiais ou financeiros na educacdo escolar de seus filhos. Sendo
assim, se a classe capitalista e as classes trabalhadoras manuais ndo podem se colocar no
primeiro plano da luta pelo ensino elementar gratuito. E entio a classe média quem se coloca
na defesa do direito universal a educacao de base.

Esse fato pode parecer paradoxal, pois mesmo sendo o grupo social que mais
defende a obrigatoriedade da educacao publica, grande parte dos membros da classe média
ndo depende estritamente do ensino gratuito para promover a educagao de seus filhos. Porém
a explicagdo desse fato nos remete a importancia da instancia ideoldgica na reproducao das
relacdes sociais na sociedade capitalista, ou seja, essa classe social sente, no plano
ideoldgico, a necessidade de que exista a escola publica, pois ela pode assumir a aparéncia

de uma Escola Unica.

[...] A escola publica pode assumir, sendo gratuita, a aparéncia de uma Escola
Unica, onde em principio coexistem todas as classes sociais: criangas ricas,
criancas de classe média, criangas de origem popular. A escola publica, ao
assumir a aparéncia de uma Escola Unica, permite que a classe média suponha a
existéncia de uma competicdo de saber entre individuos pertencentes as diferentes
classes sociais. Na realizagdo, essa competi¢cdo nao existe, ela é apenas simulada,
os agentes do sistema escolar pertencem a classe média e organizam a
competi¢cdo de saber em fungdo de expectativas, principios e exigéncias tipicos de
classe média. A competicdo de saber se faz, portanto, com “cartas marcadas™; e o
resultado final s6 pode ser o sucesso escolar dos filhos da classe média e o
fracasso escolar dos filhos das classes trabalhadoras manuais [...] (SAES, 2006,
p.7¢e8).
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A classe média, compreendida como o grupo social que congrega trabalhadores,
assalariados ou ndo, que, além de desempenharem algum trabalho apenas indiretamente
produtivo (quando nao absolutamente improdutivo), auto-representam-se, no plano
ideologico, como trabalhadores nao-manuais, distintos dos trabalhadores manuais e
superiores a eles nos planos profissional e social . Constitui o grupo social que investe
proporcionalmente mais esfor¢os e mais recursos materiais em educacao escolar. E isso se
deve ao fato de que ¢ a classe média o Unico grupo cuja trajetéria socioprofissional depende
necessariamente da trajetoria escolar. Buscando reproduzir sua situagdo social através de
seus filhos, além de manté-los alocados em postos de trabalho ndo manuais, ou mais
especificamente intelectuais na divisdo social do trabalho.

Dessa maneira ¢ na defesa da educacdo escolar publica, que a classe média busca
livrar-se da possibilidade de seus filhos exercerem uma forma de trabalho manual, e através
de uma escolarizagdo longa, esse grupo social busca o acesso aos conhecimentos cientificos
e ao acervo cultural propiciados pela educagdo escolar ao longo dos trés niveis de ensino
(fundamental, médio e superior), para assim estar apto a desempenhar um trabalho nao
manual (ou seja, uma atividade mental de carater reiterativo e ndo inovador) ou um trabalho
mais especificamente intelectual (atividade mental com cardter inovador ou criador). E
devido a esse fato que essa classe social estd organicamente comprometida com a educagao
escolar.

Reside na explicagdo dada acima, o fundamento da estratégia educacional das classes
médias, haja vista que a funcionalidade da escola na sua relagdo com as outras classes sociais
configura-se enquanto um processo ideologico, socialmente Util para essa classe social.

Significa dizer que a encenag@o de uma competicao de saber acaba criando, em toda
a sociedade, a impressdo de que os individuos que vao para o topo do sistema econdmico
(ou seja, para o desempenho das fung¢des de concepgdo, dire¢do e responsabilidade) atinjam
essa vitoria pessoal apenas pelos seus méritos individuais. Essa simulagdo ¢ fundamental
para mascarar os reais efeitos produzidos, no plano das trajetérias individuais, pela
convergéncia existente entre o modelo vigente de sistema escolar e o universo ideoldgico da

classe média.
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2.3.4 A ideologia de classe difundida na escola.

Compreendendo o papel dirigente, assumido pela classe média, na luta por um sistema de
educagdo publica, devemos, a partir disso, refletir acerca da ideologia que ¢ reproduzida e
exigida na escola.

Saes (2004b) apresenta em sua analise um entendimento de que um dos grandes
problemas da escola publica ¢ a inadaptacdo de amplos contingentes de alunos, tomada
equivocadamente enquanto problemas psicologicos, ou problemas familiares. Visando
configurar essa inadaptagdo como um fendmeno social, o autor propde uma explicacdo que
parte da constatagdo de uma convergéncia existente entre o modelo vigente de sistema
escolar e o universo ideolédgico da classe média.

Desse modo, podemos constatar que a obrigatoriedade do ensino elementar ndo se
cumprird na maioria das sociedades, e as criancas pobres tenderdo a alta evasdo escolar e as
trajetorias escolares intermitentes. Na medida em que a ideologia pequeno-burguesa’ do
conhecimento (apropriada pelas classes médias como mecanismo de distingdo ) busca, em seu
proveito, negar o vinculo entre pesquisa cientifica e pratica social, ndo tratando a utilidade
social dos conhecimentos e das construgdes culturais, reproduzindo uma forma de ensino
abstrata e teoricista, ndo se aproximando da realidade vivenciada pelo seu principal
publico-alvo: as classes trabalhadoras manuais. Tais classes apresentam vinculos com praticas
sociais e culturais distantes dessa ideologia pequeno-burguesa do conhecimento e sdo cada
vez mais impelidas a abandonar a escola, haja vista as dificuldades de acesso a ciéncia e a
cultura, monopolizadas pela classe média e capitalista.

Dito isto, para podermos nos aprofundar no conteudo ideoldgico que ¢ difundido e
exigido na escola, ¢ essencial compreendermos a ideologia docente. Segundo Pierre
Bourdieu e Jean Claude Passeron (1975), ocorre um predominio da ideologia do dom, que,
pautado na ideia do carisma professoral predomina, sendo segundo esses autores a principal
ideologia docente. Para os autores de “A Reprodugdo” a ideologia do mérito, ou da
competéncia individual ¢ caracteristica da pequena burguesia, enquanto que a ideologia da
graca ¢ do dominio assume um carater tipicamente burgués.

J& nas analises de Décio Saes (2007), atualmente existe um predominio da ideologia
do mérito pessoal, ndo s6 no funcionamento geral do sistema de ensino, mas também nas

praticas pedagbgicas em sala de aula. A ideologia do dom ¢ apontada por Saes como um

7 Pequena-burguesia e classe média ndo tém as mesmas disposi¢des ideoldgicas, a primeira representa o mundo
para si a partir da pequena propriedade, a segunda, pelo mérito.
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“invariante 1deoldgico de classe”, tipico da classe dominante nos diferentes tempos
historicos, da mesma forma que o igualitarismo estaria para as classes dominadas.

A ideologia do dom funciona como um argumento permanente a favor da ideia de
que a desigualdade social ¢ um fendmeno natural e, portanto, inevitavel. E € visada, através
dessa ideologia a producdo, em multiplos planos da vida social, e em diferentes tempos
historicos das sociedades, o efeito de legitimacao das desigualdades sociais. Porém, mesmo
considerando a influéncia ainda existente da ideologia do dom no interior da sociedade, das
instituicdes, e em certas classes sociais, a ideologia do mérito, ou da competéncia individual,
consiste na forma preponderante de ocultar e mascarar a verdadeira natureza da

escolarizagao.

[...] aideologia veiculada pelo professor, na sala de aula ou no conjunto do espago
escolar, tem de compatibilizar com a ideologia emanada da totalidade do aparelho
de Estado capitalista e, em particular do ramo educacional do aparelho estatal
capitalista. O corpo burocratico estatal se legitima, na sociedade capitalista, pelos
principios da cidadania e da competéncia: nos termos dessa ideologia igualitaria e
meritocratica, todos os cidaddos podem pleitear cargos no Estado e, portanto,
representar a sociedade na busca do interesse geral, desde que possam comprovar
sua competéncia para o desempenho do trabalho administrativo. Essa ideologia
cimenta a coesdo interna do corpo burocratico estatal; mas, além disso, ela é
essencial para a reprodugdo da sociedade capitalista. Para que tal reprodugdo
ocorra, ¢ preciso que os principios da cidadania e da competéncia se difundam
pelo conjunto da sociedade, convencendo especialmente as classes trabalhadoras
de que esses valores regem o funcionamento ndo apenas do Estado como também
de outras instituigdes sociais (empresa, escola, etc). Ja para a burocracia
educacional (Ministério da Educagdo, Secretarias da Educag@o, Coordenadorias
ou Delegacias de Ensino, diregdo de escolas publicas), ¢ essencial a difusdo da
ideia de que a educag@o, na sociedade capitalista, esta aberta a todos (principio da
cidadania); e que, nas atividades escolares, leva-se fundamentalmente em conta o
mérito dos dois termos da relagdo pedagogica: o professor e o aluno (principio da
competéncia). A ideologia da cidadania e da competéncia desce, portanto, do
conjunto do aparelho de Estado capitalista ¢ do ramo educacional do aparelho
estatal capitalista na direcdo da escola, seja ela ptiblica ou privada, e converte-se,
dentro da instituicdo escolar, na moldura ideoldgica que enquadra as praticas
docentes [...] (SAES, 2007, p. 109 ¢ 110).

Devemos atentar para a conexdo existente, no caso das praticas docentes, entre a
ideologia profissional e a ideologia de classe. Portanto, os professores, pertencentes a classe
média, por se enquadrarem dentro da divisdo capitalista do trabalho, no grupo dos
trabalhadores ndo-manuais, tendem a defender os interesses do conjunto desses trabalhadores,
que visam valorizar-se socialmente ¢ economicamente aos olhos da classe capitalista em
detrimento da classe dos trabalhadores manuais. Consequentemente, em sala de aula, o
professor atua como representante ideoldgico da classe média, e a partir de praticas
pedagogicas elitistas, promove a valorizacao relativa dos trabalhadores nao-manuais, e a

desvalorizacao dos trabalhadores manuais.
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A partir da ideologia do mérito, essas praticas sao mascaradas, na medida que a
escola ¢ apresentada como um espacgo de reconhecimento dos esforgos pessoais, o professor,
impregnado dessa ideologia, passa a ver a si mesmo como detentor de um elevado mérito
pessoal. O docente, na sociedade capitalista, tende a exteriorizar seu apelo a essa ideologia
na medida que ele proprio s6 pode se legitimar através da submissdo a procedimentos
meritocraticos, tais como concursos publicos, avaliagdes de carreira, pois esses comprovam
seu esforco pessoal no desempenho da atividade pedagdgica. Em sala de aula, o professor
tendencialmente estimula o esfor¢o pessoal e a aplicagdo de todos, estabelecendo uma
conexao ideoldgica com o aparelho educacional do Estado e o conjunto do aparelho de
Estado capitalista.

E necessario destacar a importincia de outra ideologia, a das aptiddes naturais no
interior do sistema de ensino. Essa forma ideologica, que a intelectualidade burguesa tentou
impor a escola publica, entrou em choque com a ideologia pequeno burguesa da classe
média (propria dos professores e das burocracias estatal e educacional), que ndo poderiam
aceitar a tese de que o fator genético destina uma minoria de pessoas as atividades
intelectuais, condenando assim a maioria social as atividades bragais.

A aceitacdo dessa tese contribuiria na degradagdo do seu proprio status profissional,
assim sendo, a luta ideoldgica entre a classe dominante ¢ a classe média no espago escolar
tem sido amplamente vencido pela classe média, o que corresponde as necessidades
objetivas do sistema capitalista.

Esclarecida as ideias que norteiam a pratica docente, ¢ valido ressaltar que a
importancia da ideologia escolar na vida social se faz bastante presente, contudo, apesar da
aparéncia de total unanimidade com rela¢do a importancia da escola, buscamos apresentar
uma explicagdo sociologica e histdrica acerca das dificuldades de concretizagdo do direito a

educacdo no Brasil, pois,

[...] o fendmeno da coexisténcia formalmente contraditéria entre o acesso
tendencialmente universal a educacdo de base e a escolarizagdo desigual das
criangas de diferentes niveis sociais ¢ de renda; desigualdade essa que se traduz
através do fracasso escolar, do retardo escolar, da evasdo escolar e, de um modo
geral, da curta trajetoria das criangas de origem popular [...] (SAES, 2006, p.3).

Diante desse impasse, percebemos mais claramente que a propria estrutura do ensino
condena os filhos das classes trabalhadoras manuais ao fracasso escolar, pois, visando a
preservacdo da ordem social capitalista, a burguesia propaga, através da escola publica, a
ideologia da classe média, que, mesmo ndo sendo uma versdo “pura” dos principios

ideologicos burgueses, cumpre os objetivos estratégicos vislumbrado por essa classe social.
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As relagdes sociais materiais que organizam as praticas escolares sao revestidas de
um contetido ideoldgico, que visa estabelecer uma logica de socializagdo compativel com as
necessidades do processo de gestao-reprodugdo da forca de trabalho assumido pelo Estado
sob o capitalismo. Sendo assim, a fun¢do de escola seria “[...] reproduzir as condi¢des de
existéncia social formando pessoas aptas a ocuparem os lugares que a estrutura social
oferece” (TRAGTENBERG, 1985, p. 69).

E necessario destacar que, na era das politicas estatais de orientagdo neoliberal, a
ideia de que a importancia da educacdo escolar ¢ essencial para o desenvolvimento da
sociedade, tende a ser levantada constantemente buscando justificar os problemas
verificados em outros dominios da politica estatal, como por exemplo, no que diz respeito a
emprego, crescimento econdmico, distribui¢do de renda, saude, etc.

Sendo assim, ¢ recorrente justificar as dificuldades e caréncias especificas da
educagdo escolar como resultantes do subdesenvolvimento cultural, referendando qualquer
fracasso da politica estatal educacional. Evidencia-se, assim, uma face perversa da ideologia
escolar, na nossa sociedade em sua fase atual, porém, a despeito disso a ideologia escolar se

mostra resistente e operante.

3. SOBRE O ESCOLA SEM PARTIDO.

Iniciaremos uma abordagem de algumas caracteristicas do projeto, programa,
associacdo ou movimento Escola sem Partido, que retine elementos significativos no que diz
respeito a andlise da recente ascensdo reaciondria na educacdo. Neste inicio buscamos
apresentar no quadro a seguir um pouco do histérico e alguns acontecimentos que foram

significativos em seu desenvolvimento.

Ano Contexto Propostas de lei
2003 Ocorréncia contada por
Miguel Nagib sobre uma

suposta comparacgao feita por
um professor de historia

de Che Guevara com Sao
Francisco de Assis®.

8 <0 professor da minha filha comparou Che Guevara a Sdo Francisco de Assis”. El Pais Brasil, Politica. Sdo
Paulo, 25/6/2016. Disponivel em: http://brasil.elpais.com/brasil/2016/06/23/politica/1466654550 367696.html.
Acesso em: 30/03/2020



50

2004

Projeto Escola Sem Partido
idealizado pelo advogado
Miguel Nagib - Defendendo
as leis supostamente contra o
abuso da liberdade de
ensinar

2014

Atrelado a todo o movimento
conservador dito apartidario
cooptado pela direita a partir
das diversas manifestacoes
de julho de 2013, comecam a
ser proposto em forma de
projetos de lei em diversas
casas legislativas estaduais e
municipais pelo Brasil, assim
como propostas de emendas
constitucionais nacionais a
fim de alterar as leis de
diretrizes e bases da
educacao nacional de 1996.

A mais notavel proposta ¢ a
do filho do atual presidente
do Brasil, Jair Bolsonaro - ja
em campanha presidencial
em 2014 - no Rio de Janeiro.
Demonstrando uma das

Rio de Janeiro,
PL 2974/2014 - Flavio
Bolsonaro, PSC - Estadual

Bahia, Vitoria da
Conquista, PL 19/2014 -
Gilzete Moreira, PSD
(filiada ao PSB quando
apresentou o projeto) -
Municipal

Distrito Federal,

PL 7180-7181/2014 -
Erivelton Santana
(PSC-PEN) - Federal

Brasil, Distrito Federal,
PEC 435/2014 - 1zalci
Lucas (PSDB), Givaldo
Carimbao (PROS), Pastor
Joao Campos (PSDB),
Pastor Alan Rick (PRB),




51

caracteristicas do contexto
que levaria ao golpe de
Estado em 2016, atrelado a
ideias conservadorismo,
fundamentalismo religioso,
contra as pluralidade de
concepgoes educativas -
tomando a educac¢do como a
atribuicao e a concepcao de
diversidade - tais ideias
contrapdem essa nogao
apesar da tentativa cinica se
travestiram como
apartidarios e sem o
famigerado viés ideoldgico.
Apresentando diversas
concepcdes e uma base
insustentavel de ideias na
realidade.

Celso Russomanno (PRB),
Eros Biondini (PTB), Luiz
Carlos Hauly (PSDB),
Eduardo Cury (PSDB),
Flavinho (PSB), Stefano
Aguiar (PSB), Rosangela
Gomes (PRB), Antonio
Carlos Mendes Thame
(PSDB), Leonardo Picciani
(PMDB), Antonio
Imbassahy (PSDB),
Evandro Gussi PV,
Bonifacio de Andrada
(PSDB) - Federal

Goias, Goiania,

PL 293/2014

Luiz Carlos do Carmo
(PMDB) - Estadual

Espirito Santo, Cachoeiro
do Itapemirim, N°
266/2014

José Carlos Amaral
(DEM)- Municipal

Parana, Santa Cruz do
Monte Castelo

PL 2/2014

Armando de Meira Garcia
(PSDB) - Municipal

Sao Paulo, Sao Paulo

PL 325/2014

Eduardo Tuma (PSDB) -
Municipal

Parana, Toledo

PL 191/2014

Vagner Delabio (filiado na
época ao PMDB) -
Municipal
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Parana, Curitiba

PL 236/2014

Carla Pimentel (PSC) -
municipal

Parana, Foz do Iguacu
PL 130/2014
Luiz Queiroga (DEM)

Santa Catarina, Joinvile
PL 221/2014
Pastora Léia (PSD)

2015

Projetos de lei em diversas
casas legislativas estaduais e
municipais pelo Brasil.

Destaca-se em 2015 o
projeto de reorganizagao das
escolas proposta no estado de
Sdo Paulo, que visava
remanejar 300 mil estudantes
a partir do fechamento de 94
escolas do Estado. Com a
resisténcia dos estudantes
secundaristas, o projeto - que
em sua elaboragao, nao

teve presentes 0s
componentes centrais da
realidade concreta da escola,
como os pais, estudantes e
professores da rede - ndo se
efetivou devido as diversas
manifestagdes e ocupagdes
das escolas.

Distrito Federal,
PL 1/2015 - Sandra Faraj
(SD) - Estadual

Distrito Federal,
PL 867-1859/2015 - Izalci
Lucas (PSDB) - Federal

Distrito Federal,
PL 1411/2015 - Rogério
Marinho (PSDB) -Federal

Distrito Federal,
PL 2731/2015 - Eros
Biondini (PTB) - Federal

Distrito Federal,
PL 3236/2015 - Marco

Feliciano - Federal

Distrito Federal,
PL 53/2015 - Rodrigo
Delmasso, PTN - Estadual




53

Reforg¢ando a caracteristicas
da logica econdmica
aplicadas a partir do
tecnicismo na area
educacional. Os professores,
pais e estudantes fora da
construcao ¢ debate sobre
diversos projetos, acabam
por estarem passivos a
mudancas que:
instrumentalizam
professores, de maneira a
excluir todos seus saberes
adquiridos, se tornando num
mero reprodutor das
recomendacdes e apostilas
construidas sem a
compreensdo da
singularidade de relagdes de
cada escola; e que tornam
também os estudantes como
reprodutores de saberes
mecanizados, sem critica e
autonomia de pensamento,
de modo a torna-los sempre
capacitados ao mercado de
trabalho e ndo agentes de
uma sociedade - que
compreendem a
complexidade dos problemas
do mundo para além do
saber imediato. Elementos
da racionalidade técnica, que
tem como origem com as
linhas de produgao
industrial, ou seja, uma
enorme producdo em vista
da resolucao imediatas de
problemas subdivididos e
por vezes superficiais - ou
seja, a resolucao dos
problemas dentro de um

Para, Benevides,

PL 36/2015 - Ronie Rufino
(prefeito - PMDB) -
Municipal

Amazonas, Manaus,
PL 389/2015 - Marcel
Alexandre, PMDB -
Municipal

Paraiba, Picui,

PL 8/2015 - Joaquim Vidal
de Negreiros Filho (Irmao
Vidal), PTB Municipal

Paraiba, Picui, N° 8/2015
Joaquim Vidal de
Negreiros Filho (Irmao
Vidal), PTB - Municipal

Rio Grande do Sul, N°
190/2015

Marcel Van Hattem, PP -
Estadual

Rio de Janeiro, N°
823/2015

Milton Rangel, PSD -
Estadual

Ceara
PL 273/2015

Dra Silvana, PMDB -
Estadual

Mato Grosso

PL 403/2015

Dilmar Dal Bosco (DEM) -
Estadual
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trabalho mecanizado aos
moldes da
contemporaneidade
capitalista.

2016

Projetos de lei em diversas
casas legislativas estaduais e
municipais pelo Brasil

Girotto (2016) destaca nos
processos de projetos para a
educagdo o afastamento dos
sujeitos citados que
constituem a escola, mas a
aproximacao de setores
privados nas formulagdes de
tais projetos.

Com destaque temos o
avanco da proposta da
reformulagdo do Ensino
Médio em 2016, o qual foi
acompanhado atentamente
pelo setor empresarial, como
os grupos Itau-Unibanco,
Todos pela Educagao e
funda¢ao Lemann.
(GIROTTO p.72)

Elemento de importante
destaque nesse ano, foi
promulgacao proposta de
emenda a constitui¢ao 95,
chamada PEC da morte, que
por vezes parece cair em
esquecimento, entretanto
afeta de maneira brutal os
ramos publicos. Consiste no
congelamento federal em
gastos publicos em setores
publicos como saude e

Piaui, Teresina, N° 20/2016
Cida Santiago, PHS -
Municipal

Pernambuco, Recife, N°
33/2016

Luiz Eustaquio, REDE -
Municipal

Alagoas, N° 7800/2016
Ricardo Nezinho, PMDB -
Estadual

Palmas, Tocantins,
Medida Provisoria N°
6/2016

Prefeito Carlos Enrique
Franco Amastha, PSB -
Municipal

Mato Grosso do Sul,
Campo Grande,

PL 8242/2016 - Paulo
Siufi (PMDB)

Joao Rocha (PSDB)
Herculano Borges (SDD)
Eduardo Cury (SDD)
Gilmar da Cruz (PRB)
Waldeci Nunes (PTB)
Roberto Santana (PRB) -
Municipal

Distrito Federal
PL 5487/2016 - Victorio
Galli - Federal
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educacdo por vinte anos, de
maneira a precarizar servigos
que a demanda crescem a
cada ano. Sendo aplicado em
2017 com demais gastos, €
em 2019 com saude e
educagao.

Distrito Federal
PL 193/2016 - Magno
Malta (PR) - Federal

Minas Gerais, Belo
Horizonte,

PL 1911/2016 - Sérgio
Fernando Tavares Pinho
(PV) - Municipal

Espirito Santo,
PL 121/2016 - Hudson
Leal (PRP) - Estadual

Rio de Janeiro, Nova
Iguacu

PL 4576/2016 - Denilson
Ambrésio (PSB) -
Municipal

Rio de Janeiro, Rio de
Janeiro

PL 1818/2016 - Jorge
Manaia (SDD) - Municipal

2018

Entra em vigor a Base
Nacional Comum
Curricular, que recebe
criticas pelo seu formato que
sustenta a uma visao
empreendedora e segmentos
privatizantes.

Podemos inserir o escola sem
partido como um dos
movimentos que fortaleceu
toda a visdo empresarial,
conservadora, e unificada da
realidade. No contexto de
todas as propostas ao longo
dos anos, tal projeto afeta os
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professores na medida em
que ndo pode expressar seus
saberes e a diversidade do
mundo.

O escola sem partido pode
ser referido como um
movimento que engloba
todas as caracteristicas
reacionarias - no sentido de
aversdo a diversidade, seja
de conhecimentos cientificos,
culturais, modos de produgao
etc. - propostas pelos setores
privados, religiosos, e
conservadores.

A partir do entendimento do potencial que a educagdo, e mais especificamente a
escola pode ter na construcdo de subjetividades, o Movimento Escola sem Partido vem,
desde o seu surgimento, buscando uma regulamentagdo sobre os discursos pedagdgicos, ou
seja uma limitacdo pedagdgica e a negacao da liberdade de ensinar a partir da interdi¢do do
debate, ou melhor, um bloqueio ideologico que tem como consequéncias graves ataques a
educacdo publica. Tem como intuito reforgar a ideologia burguesa com praticas materiais
que tem como objetivo uma contra ofensiva que estabeleca mais e melhor o funcionamento
da institui¢do escolar enquanto um aparelho ideoldgico de estado. Dessa maneira o ESP a
partir de uma critica da educagdo voltada a ensinar valores pretende construir uma escola
sem voz, sem liberdade e sem divergéncias, uma escola do pensamento Unico. Uma escola

que pode colocar em risco o

processo formativo dos estudantes por ser mediocre, cerceadora ¢ incapaz de
preparar os alunos para a vida...Apds perceber que a defesa de uma educagdo
neutra seria, no minimo, uma demonstragdo de enorme ignorancia, 0 movimento
Escola Sem Partido passou a advogar em defesa de uma pratica pedagogica
supostamente plural. Porém, sob o véu da pluralidade declarada o que se observa
¢ a promogdo de um perigoso dogmatismo conservador (A IDEOLOGIA DO ESP
p. 44, 45).

Para conquistar legitimidade, o movimento em questdo busca construir uma ideia de
defesa da pluralidade, ou seja, busca dissimular todo contetido ideoldgico contido em seus
objetivos politicos. Busca construir uma imagem de que defendem a imparcialidade dos
professores, combatendo a ideologia esquerdista que para eles estd impregnada em nosso

sistema educacional, quando na verdade apresentam uma unificagdo de pautas na agenda
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politica de fragdes da classe dominante brasileira, como por exemplo o MBL, liderancas
religiosas neopentecostais, defensores do militarismo, etc.

Baseados em uma premissa religiosa, valorativa e moral, buscando o que
poderiamos chamar de adestramento para o conformismo. “Algumas das consequéncias
serdo a obtencdo da hegemonia neoliberal e neoconservadora, o controle e a
mercantilizacdo do conhecimento, bem como a regulamentagao dos discursos pedagdgicos”
(PRIMI, 2016 p.26). Importante discutir que para os defensores dessas ideias o ensino deve
estar voltado para uma educagdo moral, descontextualizada, que ndo se propde a refletir e
discutir as desigualdades e diversidades existentes na sociedade brasileira, ou seja

totalmente ultrapassada e com um forte viés autoritario e reacionario.

O Movimento Escola sem Partido foi criado em 2004 pelo advogado Miguel
Nagib, que se inspirou no No Indoctrination, uma ONG estadunidense que tentou
criar uma plataforma de dentincias on-line contra “professores doutrinadores”. A
ONG surgiu como uma extensdo do conceito que norteava o Campus Watch,
movimento criado depois do 11 de setembro que luta por corrigir o que
consideram erros nas abordagens feitas pelos professores a respeito do Oriente
Meédio e do Islamismo nas escolas de 14. O site de dentincias do No Indoctrination
esta fora do ar, mas o movimento continua ativo segundo informagdes publicadas
pelo Campus Watch. Nagib decidiu criar sua ONG “anticomunista” no Brasil
depois que os pais e amigos de escola da filha se posicionaram contrarios as suas
queixas contra um dos professores. Incomodado com a forma como o professor
apresentou o lider da revolugdo cubana Che Guevara, Nagib escreveu uma carta,
imprimiu trezentas copias e distribuiu na porta da escola. Os pais e colegas
reagiram indignados e sairam em defesa do professor. Nagib entdo fundou a
ONG, transformada em associagdo em 2015, e se aliou ao Movimento Brasil
Livre (MBL) nos embates contra as entidades mais tradicionais do movimento
estudantil; e cresceu significativamente nos ultimos meses, principalmente junto a
bancadas legislativas nas trés instancias de poder (PRIMI, 2016 p.26).

A escola deveria formar o sujeito para pensar as multiplas determinagdes do real,
para além da ideologia individualista e burguesa que faz apagar os pressupostos da vida
social em sua dimensdo mais coletiva. Dessa forma, os limites ao ensino de sociologia
aparecem como parte desses elementos ideoldgicos citados acima, onde prevalecem visdes
de mundo mais reacionarias e individualistas, profundamente marcadas por uma aversao ao
pensamento critico, representadas nas pautas centrais do movimento Escola sem partido,
autoproclamado enquanto uma “iniciativa conjunta de estudantes e pais preocupados com o
grau de contaminacdo politico ideoldgica das escolas brasileiras, em todos os niveis: do
ensino basico ao superior” (http://www.escolasempartido.org/quem-somo s acesso em julho

2016 apud Miguel 2016 p. 595).

Fundado em 2004 pelo advogado Miguel Nagib, o MESP permaneceu na
obscuridade até o inicio da década de 2010, quando passou a ser uma voz
frequente nos debates sobre educacdo no Brasil. Seu programa foi


http://www.escolasempartido.org/quem-somos
http://www.escolasempartido.org/quem-somos
http://www.escolasempartido.org/quem-somos
http://www.escolasempartido.org/quem-somos
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abracado por todos os grupos da direita brasileira. E o idealizador de
projetos de lei que tramitam em todo o brasil, nas Camara de Vereadores ¢
Assembleias Legislativas, e também no Congresso Nacional. Com o golpe
parlamentar de 2016, que destituiu a presidenta Dilma Rousseff, a

proposta do MESP passou a contar com a simpatia do novo ministro da
Educacao (Miguel, 2016 p.595).

Quadro: texto escola sem partido.

ESCOLA
=PARTIDO

Quem Somos

veoiasemibartedo org o e 2 Crarts de et ekes @ o POR UMA LEI CONTRA

A pretexto de transmitir aos alunos uma “vis3o critica™ da realidade, um
exército organizado de militantes travestidos de professores prevalece-se da
liberdade de catedra e da cortina de segredo das salas de aula para
impingir-lhes a sua propria visdo de mundo.

e Chew 04 Ty 8 2
*m aama & anbood o

« UIIVERSOADE
» VESTRIULAR

Fonte: Youtube TVT

Importante mencionar a importancia do uso da internet no interior dessa conjuntura,
onde esses grupos reaciondrios apresentam um de modo agir em grande parte baseado em
uma comunicag¢ao nas redes sociais. Apresentam formas de atuacdo que demonstram grande
capacidade e um alcance bastante profissional, assim sendo, vale lembrar que esses grupos
tém uma enorme capacidade financeira, fruto de fontes de financiamento de organizacdes e
grupos empresariais muito interessados em fazer garantir seus privilégios de maneiras nada

bem intencionadas.

Falamos de mais um exemplo da expressdo da luta de classes em nosso contexto,
expressada em uma batalha ideoldgica que se evidencia na escola, ou melhor no AIEE que
acaba sendo o espaco dessa importante disputa vigente atualmente. Esse conflito se baseia
também em toda uma disputa de ideias, que hoje em dia vem acontecendo na escola em
torno de um projeto de educagdo que se interessa basicamente em criar uma vigilancia que
busca anular o pensamento critico nas escolas, com o intuito de construir uma escola de

pensamento Unico.



59

A participagdo desses grupos como divulgador e defensor do ESP, inclusive
compondo mesas em discussdes sobre o tema, em diferentes espacos evidencia sua
militancia em prol desse projeto, sendo parte importante do que aqui buscamos refletir
como a ascensao reacionaria na educacao brasileira. Sdo fragcdes de nossa classe dominante
nacional que se uniram em uma alianga reaciondria, a partir de 2013 com as manifestacoes
de junho, e, principalmente no nosso entender ap6s 2014 com a derrota do candidato da
direita Aécio Neves. Candidatura do campo conservador que foi em grande parte
desconstruida na guerra de informagdo e na disputa ideoldgica existente na sociedade, na
midia, na internet, na escola, etc. A vitoria da candidatura do campo progressista, de centro
esquerda, por uma margem absurdamente apertada nas elei¢cdes presidenciais de 2014,
demonstrou para esses grupo reaciondrios a fundamental importancia do uso da internet e
das redes sociais no interior dessa conjuntura polarizada como forma de defender suas
ideias e seu projeto de sociedade.

Portanto o poder de difusdo e o potencial de alcance dessas ideias foram
demonstrando cada vez mais e maior o grau de competéncia e de profissionalizacdo da
atuacdo desses grupos, via rede social. Ao disseminar conteudos, informagdes e muitas
vezes 0dio e desinformacao, através das fake news essas milicias virtuais contribuem no
aprofundamento da polarizacdo e crise politica defendendo ideologias radicais e
fundamentalistas baseadas em bastante fanatismo e extremismo conectado a um projeto
reacionario que deve ser bem compreendido para haver melhores formas de combater essa
destrui¢ao de nossa educacao.

A escola no Brasil e no mundo atravessou momentos onde seu publico era mais
restrito e elitizado e, gradativamente, foi se abrindo para o conjunto da populagdo. Esse
processo de democratizagdo ou massificagdo da educacdo escolar também conviveu com
uma maior abertura no que diz respeito a diversidade de estudantes e professores, que
levaram até o sistema educacional brasileiro toda uma pluralidade de debates e abordagens
sobre nossa realidade. Assim sendo a convivéncia com a diferenca se tornou algo mais
presente no ensino publico a despeito de toda a precarizacdo e desvalorizagdo da educagao,
das escolas e dos professores.

Ao anunciar uma defesa da pluralidade que um “exército de militantes travestidos
de professores” acaba por comprometer, o ESP busca enquadrar a liberdade de catedra e de
ensinar em denuncias vazias, impondo limitagdes a partir de uma vigilancia ao trabalho de
profissionais da educagdo que desenvolvam o ensino a partir do debate baseado em

concepgoes criticas acerca da convivéncia humana em sociedade.
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No entanto, o Escola Sem Partido, ao visar a imposi¢do de um julgamento moral e
dogmatico a docéncia, prejudicara o aprendizado dos alunos. Imersos em um clima
persecutdrio, os professores ndo terdo condigdes minimas para o exercicio do
magistério. Com medo, ndo apresentardo aos estudantes uma série de
conhecimentos, valores, informagdes, temas e questdes, o que trara efeitos
extremamente danosos: em primeiro lugar aos alunos e, depois, ao desenvolvimento
do pais. (CARA, 2016 p.46-47)

Partindo da ideia da necessidade de um combate a “doutrinagdo ideoldgica”, os
defensores dessas ideias pretendem a adocdo de medidas para impedir professoras e
professores de apresentar alguns contetdos, temas, teorias e opinides consideradas
improprias. E importante notar a guinada realizada pelo movimento em questio “da
doutrinagcdo marxista a ideologia de género”, dinamica essa que nos parece fundamental no
desenvolvimento das propostas desses grupos conservadores, considerando a alianga que essa
jungdo de pautas proporcionou. O MESP nasceu com a agenda do combate a “doutrinacio
marxista” nas escolas, algo que se modificou principalmente em 2014 com a definicao do
Plano Nacional de Educagdo em 2014, e todo um trabalho de catolicos e evangélicos em favor
do banimento da tematica de género do plano nacional e muitos outros.

Chamamos a atencdo para a necessidade de na escola se desenvolver um trabalho de
refletir ¢ pensar as multiplas contradigdes do real, levando em conta a constitui¢ao de
subjetividades, a partir de praticas materiais e de interpelagdes ideologicas que atingem o
sujeito no interior da realidade social e na educacdo escolar de forma mais especifica.
Considerando a centralidade do AIE escolar nessa dindmica da realidade que buscamos
compreender, construir um entendimento de como as ideias desse movimento reverberam
no interior da realidade escolar, principalmente no que diz respeito aos efeitos no cotidiano
dos professores.

Esses efeitos nos exigem uma profunda compreensao sociologica que, por sua vez,
pode contribuir no entendimento das caracteristicas centrais de nossa formagao social, e
especificamente do nosso momento historico. Eles impactam na vida profissional de
docentes restringindo a liberdade de ensinar, a partir de uma vigilancia, assédio e
acusagoes, que sao reveladores dessa verdadeira batalha que o movimento “Escola sem
partido” trava com o pensamento critico. Essa disputa ideologica evidencia a luta de classes
existente nos AIE, que representam uma busca pela interdigdo do debate sobre a
diversidade de ideias e concepg¢des de mundo, colocando como horizonte uma escola do
pensamento unico, pautado na ideologia burguesa.

O programa “Escola sem Partido” reafirma os principios do pluralismo e ideias e

da liberdade de aprender, mas ignora intencionalmente aqueles com os quais eles
foram agrupados em incisos do artigo 206 da nossa constitui¢do. A liberdade de
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aprender ¢ indissociavel da liberdade de ensinar, pesquisar ¢ divulgar o
pensamento, a arte ¢ o saber; por isso foram reunidos no mesmo inciso do artigo
em questdo. O mesmo vale para a relagdo entre o pluralismo de ideias e
concepgdes pedagogicas. Por que excluir a liberdade de ensinar e o pluralismo de
concepgdes pedagdgicas? Por que o movimento Escola sem Partido adota uma
linguagem de aprendizagem que torna mais facil excluir a dimensao educacional
da escolarizagao [...]

Como o aluno pode ter garantido sua liberdade de aprender o pensamento, a arte e

o saber se o professor ndo desfrutar da sua liberdade de ensinar? E impossivel...¢é
uma limitagdo desproporcional da liberdade de ensinar em nome da liberdade de

aprender, como se elas fossem opostas e ndo complementares (PENNA, 2016b, p.
50-51).

As propostas do ESP tém o objetivo de uma suposta “descontaminagdo ideoldgica e
desmonopolizagdao politica e ideologica das escolas” e pretensa garantia de “respeito a
integridade intelectual e moral dos estudantes” visando também “o respeito ao direito dos
pais dar aos seus filhos uma educacdo moral que esteja de acordo com sua s proprias
convicgdes”. Tais medidas levam a existéncia de “verdadeiros tribunais ideoldgicos e
morais nas escolas, transformando o espaco escolar em um ambiente arbitrdrio e acusatorio,
completamente contraproducente ao aprendizado.” (CARA, 2016, p. 45).

A vice-presidente do Andes, Olgaises Maués, considera as ideias do movimento
ESP uma aberragdo. “Nem a ditadura militar chegou a tanto. Impedir de forma
draconiana, porque existe regra sobre o que o professor nao deve fazer. Nao falar
de politica, ndo falar de eleigdo. J& vivemos isso”, lamenta Maués que também
acredita que essas sao agdes isoladas. “A modificagdo do ensino médio retirando

disciplinas criticas; a acusagdo a Paulo Freire; tudo isso forma uma conjuntura
extremamente conservadora”, afirma a sindicalista (PRIMI, 2016).

Nesse cenario, torna-se corrente a retorica da ameaga (PENNA E SALES 2017, p.
16) como um elemento inicial e fundante das ideias reacionarias do MESP, amplamente
utilizada com o intuito construir uma narrativa de que o progresso em uma nova frente de
conquistas por direitos coloca em risco outras conquistas que ja foram estabelecidas. Os
processos politicos podem colocar a perder ganhos verdadeiramente legitimos que vieram
antes. E a andlise dessa retdrica contribui para compreensdo de como MESP se posiciona no

debate educacional.

A escolarizagdo deveria limitar-se a transmissdo de um conhecimento produzido
em outro espago, sem dialogar com a realidade que o aluno esta inserido. Essa
interpretacdo ¢ confirmada por um livro que serve de referencial tedrico para esse
movimento ¢ ¢ um dos quatro livros citados na “biblioteca politicamente
incorreta” do seu site: “Professor ndo é educador”, de Armindo Moreira. O livro
apresenta como tese central justamente a dissociagdo entre o ato de educar, que
seria responsabilidade da familia e da religido. E o ato de instruir, a que o
professor deveria se limitar em sala de aula. (PENNA, 2016, p.46)

A concepcdo de educagdo, ou melhor, de instru¢do que deve ser conduzida na

escolariza¢do dos individuos ja nos permite uma compreensdo de caracteristicas ideoldgicas
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presentes nas concepgdes do ESP. Através de seu projeto de escolarizagdo busca retirar de

estudantes e professores a autonomia sobre o processo de ensino-aprendizado.

os estudantes diferentemente da concepgdo tutelar ou de ‘“vulnerabilidade”
inscrita nos projetos, também tem assegurada a sua liberdade de aprender em um
ambiente plural...Além de representar um estdgio avancado do desenvolvimento
do conservadorismo sobre as politicas educacionais, conforme destacamos, o
controle ideoldgico sobre os professores e estudantes articula-se as demais
agendas de reformas educacionais de carater gerencial, como a privatizagdo e o
corte de recursos publicos para a educagdo publica. (XIMENES, 2016, p. 57).

Tais propostas deixam de lado uma concepg¢do mais ampla de educacdo para
valorizar apenas uma “[...] educacdo neutra, objetiva e voltada para as demandas de um
mercado globalizado” (SAVIANI, 2005), contribuindo na consolidacao do “neoliberalismo
educacional”, pautado em solucdes para as questdes sociais a partir do mercado e da
capacitacdo individual. Sendo assim, a despolitizacao das escolas aparece como uma das
manifestagdes desse fendmeno reacionario tdo presente na educacdo brasileira nos ultimos
anos. Tal despolitizacdo ndo se restringe a realidade nacional e busca desfazer-se da
substancia do direito a educagdo para assim reproduzir privilégios e ideologias dominantes,
sendo esse o verdadeiro programa do ESP.

E é com esta perspectiva que gostariamos de dialogar, argumentando que ¢
preciso compreender o lugar do Escola Sem Partido em um contexto mais amplo
de construcdo de uma escola do pensamento Unico, pautada nos pressupostos de
uma certa racionalidade técnica e gerencial, que tem ganhado forca e destaque nas
ultimas décadas no pais, estando presente em inumeras politicas educacionais
postas em pratica. Tal concepg¢do de educagdo e escola tem como uma das

finalidades atender aos interesses de diferentes grupos, principalmente

empresariais, que enxergam na educagdo amplas oportunidades de ganhos
econdmicos (GIROTTO, 2016, p. 70)

Hé4 uma alianga estabelecida em torno desse “projeto” da burguesia para a nossa
educacdo. “Os discursos reaciondrios provém, no caso brasileiro, de uma conjugagao
heterdclita entre o “libertarianismo”, o fundamentalismo religioso e o antigo anticomunismo”
(MIGUEL, 2016, p. 594). Dessa maneira, salientamos as ideias e concepcdes dessas fracdes
de nossa classe dominante, como uma expressao da luta de classes no campo educacional na

atual conjuntura.

[...] as trés correntes ndo sdo estanques: por exemplo, Olavo de Carvalho,
apresentado aqui como um anticomunista tradicional, ¢ igualmente um catolico
fundamentalista; o espantalho do foro de Sdo Paulo ¢ levantado também por
ultraliberais, libertarianos e assim por diante. Sua ag¢do conjunta contra um
inimigo comum levou a um programa sui generis, segundo o qual o Estado deve
se abster de interferir nas relagdes econdmica e de prover servigos, mas regular
fortemente a vida privada. O ultraliberalismo original, fiel a ideia de cada um ¢
proprietario de si mesmo, tenderia a assumir uma agenda “progressista” em
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relacdo a temas como liberagdo das drogas, direito ao aborto, arranjos familiares
heterodoxos ou direito dos homossexuais ( MIGUEL , 2016, p. 593)

Nesse sentido destacamos a compreensdo de um dos mais destacados pesquisadores
desse assunto, o professor da area de educacdo Fernando Penna, que fala no “Escola sem
Partido como chave de leitura do fendmeno educacional. Uma chave de leitura que, para
noés, educadores, professores, pesquisadores do campo da educacdo ¢ absurda, apresentando
ideias que nos chocam e, muitas vezes, nos levam a rir” (PENNA, 2016, p. 35). Mas apesar
de exageros ¢ importante destacar que, mesmo diante da inconstitucionalidade, a influéncia
que o MESP foi adquirindo com o passar do tempo nao deve ser desconsiderada, de forma

alguma.

Na imagem seguinte vemos uma lista de motivos que demonstram os motivos de o

projeto esbarrar na inconstitucionalidade.

Quadro: Porque o Escola Sem Partido ¢ inconstitucional.

Escola sem Partido -

€ nconstitucional porgue:

N\

h ¥

(X) coloca o professor sob constante vigilancia

(X) wnega a possibilidade de ampla aprendizagem

(X) confunde a educacao escolar com a
fornecida pelos pais

(X) cowntrama o pmnicipio do Estado Laico
(X) mpede o pLuralismo de ideias e de
concepcoes pedagogicas

(X) wega a Liberdade de cabecir;

Fonte: Youtube TVT

Contudo, apesar do inimeros absurdos identificados ¢ importante dizer que o
discurso do Escola sem Partido ndo foi devidamente enfrentado. Isso se expressa muito bem

no crescimento nacional de suas ideias, que por um lado aparecem em propostas de projetos
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de lei apresentados nacionalmente, e em varios estados e municipios do pais, mesmo nao se
tratando de algo constitucional ou dentro da legalidade. E por outro lado ja vem sendo

inserida como base para esse fenomeno do denuncismo que ja citamos anteriormente.

Na disputa de ideias, no debate publico essas ideias estdo ganhando for¢a em alguns
grupos da sociedade. Uma consequéncia disso, um efeito perverso, ¢ como ele foi sendo
inserido no cotidiano educacional de nosso pais, contribuindo com uma vigilancia no
trabalho de professores. Importante notar que essa “fiscalizagao” a que nos referimos tem
como caracteristica central um combate ao pensamento critico, focado naquilo que eles
denominam “doutrinagdo ideoldgica”, perpassando alguns temas que vao do
anticomunismo a “ideologia de género”.

A fusdo da dentincia da doutrinacdo marxista de inspiracdo gramsciana
com a oposi¢cdo a “ideologia de género”, obedeceu, assim, ao senso de
oportunidade do MESP. Deu a ele aliados de peso, uma capilaridade
com a qual nem poderia sonhar e um discurso de ressonancia popular
muito mais imediata. A confluéncia foi facilitada gragas a
propagandistas da extrema direita, em particular os alinhados a Olavo de
Carvalho, para quem a dissolugdo da moral sexual convencional ¢ um
passo para a estratégia comunista (MIGUEL, 2016, p.601).

Sempre com um forte viés reacionario e de ideias baseadas no ultraliberalismo, no
fundamentalismo religioso, militarismo e afins o projeto, associagdo ou o movimento
“Escola sem Partido” vem sendo importantissimo para uma conjugagdo de forgas
conservadoras, tendo em vista que seu programa foi abragado por diversos grupos da direita
brasileira. Essa alianga em torno do ESP contribuiu para consolidar esse fendmeno
conservador na educacdo brasileira que apresenta elementos da disputa ideoldgica que vem

sendo travada na escola e educacdo brasileira atual. Dentre eles podemos citar o

\

negacionismo cientifico, o revisionismo histérico, € o combate a “doutrinacdo marxista”, a

“ideologia de género” ao “marxismo cultural” e as concepgdes pedagdgicas de Paulo Freire.

A misceldanea da “direita p6s moderna”, como definiu o professor Adriano
Codato, do Observatorio de Elites Politicas e Sociais no Brasil, estava exposta no
forum organizado por quatro fundagdes brasileiras ligadas a Atlas: o Instituto de
Estudos Empresariais (IEE), fundado por Willian Liang, pai do jovem Anthony,
do EPL; o instituto Millenium, mantido pela Gerdau, pela Editora Abril e pela
Pottencial Seguradora, uma das empresas de Salim Mattar, fundador do Instituto
Liberal, representado por Rodrigo Constantino, entdo colunista da Veja, o
Instituto Mises Brasil, presidido por Hélio Brandao, do grupo Ultra. Completam a
lista das organizagdes brasileiras na rede atlas o Instituto Ordem Livre, que ja teve
Ostermann na presidéncia, ¢ o Centro Interdisciplinar de Etica e Economia
Personalista, ligado ao Opus Dei, que tem no conselho o jurista Ives Gandra, autor
do primeiro e controverso parecer sobre a existéncia de base juridica para o
impeachment da presidente Dilma (AMARAL, 2016).
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Retomando a anélise de Penna (2017) no livro “Escola “sem” Partido - Esfinge que
ameacga a educagdo e a sociedade brasileira” organizado por Gaudéncio Frigotto (2017) —
que apresenta elementos que vao desde uma concepcdo de escolarizagdo (e ndo de
educacdo), desqualificagdo do professor, passando por estratégias discursivas fascistas, e
por fim, uma defesa do poder total dos pais sobre seus filhos — sdo apresentados os
elementos centrais das concepcdes defendidas pelos simpatizantes do ESP.

Vale destacar que a desvinculagdo entre os projetos de lei Programa Escola sem
Partido, do Movimento escola sem partido é algo impossivel, pois o E necessério
contextualizar o crescimento da expressividade do movimento, que aumentou

significativamente em trés momentos:

O primeiro momento se deu em 2007 por ocasido da polémica gerada pela coluna
no jornal O Globo do jornalista Ali Kamel, no qual ele faz duras criticas a cole¢ao
de livros didaticos Nova Histéria Critica, de Mario Schmidt (KAMEL, 2007); o
segundo momento foi em 2011, com a querela gerada em torno do material
produzido pelo Ministério da Educacdo de Combate a homofobia (SOARES
2015), chamado pela midia de kit gay [...].O terceiro momento da expansdo do
ESP iniciou-se em 2014, por ocasido da crise politica e da polarizagdo da
sociedade em torno das campanhas presidenciais da entdo presidenta Dilma
Rousseff e do senador Aécio Neves, e se estende até o atual momento. A oposi¢ao
ao governo Dilma, como veremos, responsabilizou o partido da entdo presidenta,
no final de 2015, o MESP, parece ter alcancado ainda mais destaque, uma vez que
a dentncia pelos professores de ruptura da ordem democratica era respondida
pelo movimento como abuso da liberdade de ensinar e doutrinagdo politica
ideologica (MOURA, 2016, p.27 e 28).

Nesse sentido ¢ que o movimento em questdo deve ser compreendido como uma
chave para leitura de nossa realidade social e educacional. Apresentando concepgdes de ser
humano, de educagdo e de juventude que devem ser combatidas, o projeto Escola sem
Partido e suas ideias devem ser desmistificados com o intuito de elaborar propostas segundo
as quais a construcao de autonomia, baseada em propostas de ensino que permitam o
exercicio fundamental de dialogar com a realidade dos estudantes. Dessa forma, a escola
realiza sua fun¢ao de espacgo de reflexao critica sobre questoes fundamentais da convivéncia
humana, repensando nossa légica de organizacdo social e o funcionamento de nossa
sociedade.

Para explicitar a materialidade dessas questdes que envolvem a disputa de um
projeto de educagdo e sociedade a imagem na sequéncia apresenta elementos que podem

subsidiar reflexoes.
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Quadro: Manifestacdo contra o governo Dilma Rousseff. Brasilia, 2015.

Fonte: A ideologia do ESP, foto de Maira Street.

A imagem acima nos ajuda a entender uma ideia fundante do MESP, que inicialmente
partiu dessa pauta do anticomunismo, superficialmente associado a Paulo Freire.

Nesse contexto, a escola deixa de ser um espaco de promogao a valorizagdo e
respeito a pluralidade de ideias, presente também entre os jovens fomentando posturas
preconceituosas e contrariando o “principio do respeito a diversidade individual e coletiva
da juventude”, que estd afirmado no estatuto da juventude, ou seja partindo de uma
concepgdo restritiva e tutelar de juventude. Chamamos a atencdo para a importancia da
presenca obrigatoria das Ciéncias Sociais na educacdo bdasica, com seu objetivo de
fundamentar uma compreensao das relagdes sociais e da vida coletiva. Nesse sentido, € que
consideramos ilustrativo casos de professores acusados de “proselitismo politico” e/ou
“doutrinacao ideoldgica”, enquadrados nesse combate ao que chamam de “esquerdismo”,
“marxismo cultural”, “ideologia de género” e do combate as concepgdes ¢ ao legado do
educador Paulo Freire.

Portanto, cabe ressaltar que, enquanto expressdo de uma ofensiva da ideologia
burguesa sobre a educacdo e o ensino publico, 0 MESP se apresenta como uma faceta da
luta de classes no interior da realidade escolar e do AIEE. Fazendo com que: “debater em

sala de aula os problemas estruturais do Brasil, como o enfrentamento as discriminagdes
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sociais, religiosas, raciais, étnicas, de género e de orientacdo sexual sera, portanto, um
exercicio, no minimo tortuoso.” (CARA, 2016, p.45)

Consideramos, assim, que a agenda colocada na ordem do dia pelo projeto em

questdo, busca no fim das contas, desfazer-se da substancia do direito a educagdo, para
dessa forma poder reproduzir privilégios e ideologias dominantes, sendo esse o verdadeiro
programa do MESP. Ainda mais levando em consideracdo as caracteristicas do projeto em
questdo, que nao buscou debater com sujeitos da educag¢do (docentes, discentes e
comunidade escolar), as ideias ¢ mudancas almejadas.

As agdes do MESP tem como consequéncias o reforco da ideia de que cabe a
educacdo escolar formal apenas reproduzir a ideologia dominante. A¢des de perseguigdo a
docentes poderdo se refletir na disseminacdo do medo e do controle ideoldgico sobre as
escolas e docentes. A perspectiva do MESP e assemelhados evidencia uma concepgao de
ser humano com muito pouca autonomia, ¢ de uma visdo de educacdo e escola que tem
como finalidades atender os interesses de diferentes grupos, principalmente empresariais,
que enxergam na educacdo amplas oportunidades de ganhos econdomicos.

Diante disso, o desdobramento ¢ uma concepcao de juventude muito distante de toda
uma busca por promog¢do de autonomia e emancipacdo, apresentando um tipo de tutela e
uma demanda por protecao que nado partiu dos jovens; condenando-os a uma minoridade
intelectual e emocional, que pode trazer sérias consequéncias. Efeitos profundamente
negativos, que precisam estar no foco do combate travado por educadores criticos e que
buscam construir uma pratica educativa com o objetivo de contribuir com transformacdes

estruturais em nossa formacao social capitalista.

Por isso, em nossa perspectiva, a luta contra o Escola sem Partido deve ser
ampliada, denunciando todas as formas de controle técnico, burocratico, e
gerencial das praticas educativas presentes em intimeras politicas educacionais
contempordneas. E preciso afirmar a autonomia da escola e seus sujeitos
defendendo a pluralidade da educagdo, o reconhecimento da diversidade,
fundamento efetivo do dialogo. O Escola sem Partido e tudo aquilo que significa é
mais um momento, um ponto na rede de uma tentativa de construir uma escola do
pensamento Unico e € contra essa tentativa que devemos nos levantar (GIROTTO,
2016, p. 75).

Essa escola do pensamento inico carrega consigo uma concepg¢ao de juventude que
deixa de lado toda um acumulo de debates sobre o sujeito jovem, prejudicando a relacao de
educadores com seus alunos. Ao desconsiderar a busca por constru¢ao de autonomia para a
juventude insiste em uma base autoritiria revestida de uma defesa dissimulada da

pluralidade.



68

3.1 O ensino de sociologia e 0 combate ao pensamento critico.

Pensamos que a presenga das Ciéncias Sociais na educagdo basica pode contribuir
na formagao dos jovens, propiciando um contato com um conhecimento mais profundo e
mais amplo do que a mera formacao técnica (SARANDI, 2001, p.4). Conhecimento esse
que se propde a fundamentar uma consciéncia critica sobre importantes aspectos da acao
humana e do funcionamento da realidade social. Saindo assim da armadilha das vidas
privadas, que conforme Mills raramente tem consciéncia da ligagdo entre sua vida e a
historia mundial, buscando também “[...] formular os sentidos culturais e politicos da

ciéncia social [...]” (MILLS 1975, p. 28).

O termo cunhado pelo socidlogo norte Wright Mills, em 1959, nos interessa como
exercicio reflexivo diferenciado em relagdo ao senso comum, ou a curiosidade
ingénua, na acepcdo de Paulo Freire. Da utilizagdo dessa ferramenta advém a
ideia de que o individuo compreende a si mesmo localizando-se em um territorio
social especifico, em meio a posi¢des fixas e flutuantes nas teias de relagdes que
constituem um todo maior, sem perder de vista o conjunto de regras que garantem
a ordem e o controle dessa totalidade multipla ¢ mutante denominada
“sociedade”. Inspirados pela imaginagdo socioldgica, ampliamos a visdo sobre o
espago ¢ 0 tempo em que vivemos, formulamos mais perguntas, com vistas a
compreender as motivagdes das agdes humanas (GUIMARAES NETO, 2012, p.
30).

Esse trabalho busca refletir sobre a contribui¢cdo que o ensino das humanidades, e da
Sociologia em especial, pode oferecer para uma educagdo de qualidade e socialmente
referenciada. E, dessa maneira, possamos ndo so fazer a critica da escola que temos, mas
também contribuir com experiéncias de ensino no desenvolvimento da escola que
queremos, mesmo diante de toda problematica e precarizagdo da escola publica e com toda
a dimensdo que ja citamos aqui da reprodu¢do da ideologia burguesa no AIE escolar, ou

seja, da funcdo da escola na reproducao da sociedade de classes.

O ensino de Sociologia deve fornecer, entdo, condigdes para um aprendizado que
permita uma interferéncia consciente na sociedade por parte de seus cidadaos a

fim de que sejam garantidas as mudangas necessarias a superacdo dos desafios
atuais da nossa sociedade (SARANDI apud GUIMARAES NETO 2012, p.139).

Ao tomar a inser¢do da disciplina de Sociologia em nossas escolas, podemos
considerar essa presenga como uma consolidacdo enquanto ciéncia, ainda mais se
identificarmos que a chegada da Sociologia em nosso pais se deu pelas maos dos

educadores. Para cumprir a tarefa de provocar os estudantes a sairem da condigdo de pensar
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os fenomenos sociais como leis naturais, compreendendo a constituicdo do individuo e
também da organizagdo social, o contato com conceitos cientificos da Sociologia,
antropologia, Ciéncia Politica, Filosofia, Historia, Geografia, entre outras areas, ¢ de suma

importancia.

Assim sendo as dreas de humanidades em geral propdem um constante repensar de
valores. Demonstram a dindmica e movimento dos fendOmenos sociais que compdem a
sociedade, dessa maneira acaba inevitavelmente aprofundando discussdes politicas,
econdmicas, culturais, religiosas e coloca em pauta diversos assuntos que exigem rigor
cientifico. Por isso, existe um sentido educativo nesses debates no interior das escolas que
sdo profundamente combatidos por diversos setores — ja mencionados — da sociedade
brasileira, intensificando a resisténcia e dificultando a constru¢do da legitimidade da

presenca das Ciéncias Sociais na educacao baésica.

Mas diferente do que pensam os gestores técnicos e os hipocritas da moral, os
sujeitos da educagdo constroem, para além do controle, formas de resisténcia. Em
minhas experiéncias, como professor da educacdo basica e do ensino superior, fui
construindo um olhar sobre a escola e os sujeitos que me leva hoje a compreender
que, frente a toda tentativa de controle e de subordinacdo, alunos e professores
inventam formas criativas de luta. E o fazem porque sabem que os sentidos da
escola se constroem coletivamente, na partilha sincera cotidiana, no didlogo e nos
conflitos produzidos na constru¢do da relacdo educativa. Como sujeitos, ndo sao
tabula rasa nesse processo. Ocupam as escolas e salas de aulas com suas historias
e trajetorias de vida. Reafirmam o curriculo a partir de diferentes pontos de
interesse. Ndo aceitam mais uma visdo Unica de mundo, seja a direita ou a
esquerda. Querem escutar e construir a histdria a partir de outras falas, de outros
pontos de vista, de outras geografias. Nao aceitam mais o discurso de que a escola
¢ a preparagdo para a vida e por isso ndo querem deixar a vida do lado de fora da
escola. E a vida que da sentido a educagio. Sdo com seus corpos, desejos, olhares
que alunos e professores constroem essa tensa e potencial relagdo educativa,
repleta dos conflitos que estdo na esséncia da educacdo (GIROTTO, 2016, p.
73-74).

E perceptivel, no entanto, as tentativas de construgdo de uma escola de pensamento
unico, como o MESP, baseadas em diferentes aspectos da ideologia capitalista com
concepgdes de educacdo e escola que tem como objetivo atender interesses de grupos
empresariais, que almejam ganhos econdmicos na educacdo. Além da inculcacdo desses
valores e concepgdes que buscam desmontar o direito a educacdo, tais agdes reproduzem
privilégios e ideologias dominantes. Assim, ¢ preciso resgatar questdes fundamentais na

constituicdo da vida social no ensino de sociologia e humanidades.

Nesse sentido, debates que estimulem a consciéncia critica, capazes de contribuir
para constru¢do de sujeitos que saibam lidar com a diversidade de opinides, ¢

principalmente se libertar das limitagdes impostas pela ideologia capitalista sdo
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fundamentais. Atualmente, a educagdo e a escola no Brasil estio envolvidas em um
contexto de luta pelo controle ideoldgico sobre estudantes e professores, que se relacionam
com agendas de reformas ¢ mudangas no campo educacional e social em geral de cunho
neoliberal, privatista e com um forte viés empresarial focado em cortes nos recursos
publicos para a educagado publica.

A imagem que segue apresenta também os estudantes como também parte de

segmentos da sociedade que rejeitavam o carater autoritario do ESP.

Quadro: Associagdo de professores da PUC-Campinas (Apropucc) contra o escola sem partido, 2017.
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Fonte: marxismo.org.br
Os estudantes secundaristas como demonstrado na foto acima se engajaram na luta

contra o MESP e seu projeto, que ficou também conhecido como ”Lei da mordaga”.

O ensino de Sociologia pode proporcionar a desnaturalizacdo dessas categorias —
que acaba por configurar um incomodo a alguns setores e grupos da sociedade brasileira
que reagem buscando colocar em acdo uma agenda politica e religiosa que atinge
diretamente nosso sistema educacional. Nosso objetivo ¢ compreender as formas pelas
quais essa agenda reacionaria afeta ndo so a escola publica, em linhas gerais, como também
desenvolver um entendimento de como essa situagdo atinge o ensino de sociologia e de
humanidades em geral, a partir de limitagcdes a liberdade de ensinar. A produgdo do

conhecimento e das relacdes sociais se ddo no interior de uma formacao social capitalista,
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assim sendo ¢ necessario refletir sobre a educagao no Brasil dentro de um contexto de
acirramento de uma disputa politico-ideoldgica que se apresenta na escola nos dias atuais.

O trabalho de professor de Sociologia e das Ciéncias Humanas, diz respeito ndo s6 a
um objeto de pesquisa, mas também de um fenomeno da realidade social que esta “dentro”
das pessoas, do professor e do estudante, pois estamos mergulhados num ambiente cultural
que ¢ social, histérico e intelectual. Fazemos parte da historia, tanto da historia local e
nacional, como da universal. As abordagens das Ciéncias Sociais nos exige reconhecer que
a realidade social, independente do trabalho cientifico, tem uma dindmica de modificagdo e
transformagao, ou seja, 0 movimento ¢ critério fundamental da explicagdo cientifica.

Nesse sentido, o ensino de sociologia aparece como uma rica experiéncia para
pensarmos a ideologia enquanto constituidora de sujeitos, pensar a relacao dos individuos
com o mundo, mediado pela ideologia. Tendo em vista que as Ciéncias Sociais produz
explicacdes sobre os sistemas de praticas materiais que se realiza no interior de aparelhos
ideologicos de estado. Sendo que esses elementos ideologicos buscam apagar as pistas
imediatas das determinacdes do capital, que, nesse sentido, podemos identificar com as
diferentes formas de opressdo existentes em nossa realidade. Na sequéncia temos um frase
do socidlogo Florestan Fernandes que contribui para entender a importancia fundamental do

conhecimento critico como forma de construir condi¢des de transformar nossa realidade.
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Quadro: Frase Florestan Fernandes.

'Contra as idéias da for¢a
a forca das idéias'

Florestan Fernandes

Fonte: Documentario “A escola toma partido: uma resposta ao projeto Escola sem Partido”

Debater em sala de aula os problemas estruturais de nossa sociedade, refletindo o
enfrentamento as discriminagdes sociais, religiosas, raciais, étnicas, de género e de
orientagao sexual vem sendo um trabalho cada vez mais delicado e complexo, diante de
caracteristicas da nossa atual conjuntura. Refletir sobre esses fendmenos pode auxiliar em
uma compreensao mais ampla de nossa educacdo, escola e sociedade, portanto debater
sobre a importancia de fundamentar uma compreensao da realidade a partir de ferramentas
tedricas, como a Sociologia e Ciéncias Sociais salientando a importincia de se pensar a

base ideologica de nossas ideias.

A reproducdo da for¢a de trabalho e das relagdes de producdo sdo alcangadas cada
vez mais fora da producao e ai reside grande parte da explicagdo sobre a importancia do
sistema educacional capitalista. Tal sistema segundo o pensamento althusseriano foi
colocado em uma posicao dominante em formacgdes capitalistas maduras em detrimento do
antigo aparelho ideoldgico dominante do Estado, o religioso; partindo de uma compreensao
da fundamental importancia do aparelho ideoldgico educacional na reprodugdo das relagdes
de produgdo, na formagdo social capitalista, isto €, das relagdes entre explorador e
explorado. Esses mecanismos produtores dessa importante relagdo para o regime capitalista
sdo naturalizados e legitimados por uma ideologia de escola que busca uma internalizacao
de principios e normas que regem a ordem social existente. Ou seja, uma dominacdo que

ndo se faz s6 pela forga, dependendo da adesdo do dominado.



73

E a partir da ideologia que ocorre um processo no qual os individuos sdo
transformados em sujeitos, e esses sdo portadores de estruturas, como por exemplo,
personalizacdo da relagdo capital X trabalho, que sdo elementos constitutivos da estrutura
dominante da sociedade capitalista. Partimos do entendimento de que as temporalidades e
praticas no interior de uma formagdo social ndo sdo os mesmos, ou seja, o tempo da
ideologia, da politica e da economia ndo sdo os mesmos, ¢ que a ideologia ¢ um sistema de
praticas que se realiza no interior de aparelhos.

As multiplas e contraditorias interpelagdes realizadas nesse processo enquadram
constantemente os individuos enquanto trabalhadores, operarios, proletarios, estudantes,
cidaddos, brancos, negros, homens, mulheres, consumidores e esse conjunto de
interpelacdes nao ¢ indiferente as relagdes entre as classes sociais. Essa compreensao nos
permite encontrar no conhecimento um caminho para a liberdade subjetiva, sem deixar de
considerar as limitagdes objetivas, assim sendo o conhecimento contribui na tomada de
consciéncia sobre fatores que determinam nossas acdes, a0 mesmo tempo em que revela a
dimensdo de nossa ignorancia.

A presenca das Ciéncias Sociais no ensino médio pode entdo contribuir em um
caminho para iniciar uma resolu¢do do dilema educacional brasileiro. Dilema esse que
consiste na capacidade de cumprir sua fungdo socializadora e integrar o individuo na
sociedade, combatendo a heranca cultural de nosso sistema colonial, que, associado as
caracteristicas de nossa formacao social perpetua condi¢des de reproducao da dominagao e
formas de opressao de classe, género e étnico-racial, a partir da introdu¢do do pensamento
critico e cientifico, e assim possibilitar um desenvolvimento da autonomia de reflexdo.
Capacitando os jovens para a leitura do mundo, para assim se tornar sujeitos potencialmente
interpeladores, e nao apenas interpelados ideologicamente em sua vida pratica,
possibilitando assim avangos em nossa sociedade, educagdo, escola, juventude, etc.

Ao aplicar uma compreensao de escola voltada a legitimar a divisdo entre classes
sociais e diante de uma realidade na qual o ensino de Sociologia e humanidades em geral sdo
desvalorizados e por vezes até combatidos; propomos um entendimento de que hd uma

critica e um combate colocados por setores conservadores da sociedade brasileira.

Hé uma repulsa do MESP as contribui¢gdes de Paulo Freire, uma espécie de cruzada
realizada contra o educador. Tal combate estd relacionado com a posicdo fortemente
conservadora do movimento Escola Sem Partido, enquanto uma pedagogia da classe

dominante. Paulo Freire propde uma uma pedagogia dialdégica emancipatéria do oprimido,



74

que contribua para a sua libertacdo e sua transformac¢do em sujeito do conhecimento e autor
da sua propria histéria através da praxis, ou seja, o autor apresenta uma proposta de
pedagogia na qual ocorra a unificagdo entre acdo e reflexdo das classes oprimidas, em
oposic¢do a pedagogia da classe dominante.

Tal cruzada insere-se num conjunto de agdes que buscam a interdicdo do debate,
algo que poderiamos identificar com o bloqueio ideoldgico j4 mencionado, aparecem em
denominacdes como “assédio ideologico”, “doutrinacdo marxista ou politica por parte de
professores esquerdistas” e ideias falaciosas como “ideologia de género”, “marxismo
cultural”. O movimento defende o militarismo, concep¢des de um ultraliberalismo,
chegando até ao revisionismo histérico, o negacionismo cientifico e teorias da conspiracao
que hoje déo base para as politicas publicas colocadas em pratica pelo governo Bolsonaro. E
importante notar a relevancia das ideias freirianas, que buscando colocar o oprimido na
histéria, através de uma concepgao de educacao enquanto um ato politico acaba se tornando
linha de frente em um enfrentamento a ideias que instrumentalizam uma resisténcia as
desigualdades educacionais.

Muitos dos temas debatidos em aulas de Sociologia, Filosofia, Historia, Geografia
problematizam a producdo e a reproduc¢do das condigdes de vida, podendo gerar um
questionamento sobre o mecanismo que faz a sociedade existir, isto é, as caracteristicas da
sociedade capitalista atual e de sua estrutura social. O funcionamento desse corpo social esta
baseado nessa divisdo entre as classes sociais € nos interessa aqui ressaltar a importancia da
rea¢do desses movimentos ultraconservadores para a reprodugdo dessa estrutura social, por
meio do sistema educacional.

Aqui cabe pontuar o esfor¢o na formulacdo de um entendimento que busca afastar a
ideia redentora sobre o ensino de sociologia, de que ela representaria necessariamente
indicios de avangos e progressos no interior da convivéncia humana em sociedade.
Considerando o historico da area, a sociologia surgiu com um forte viés positivista, pensada
como forma de contribuir para o bom funcionamento do ordenamento social. Isso ja nos
serve para pensar o exemplo da formagao do nosso estado nacional, fundamentado em uma
ideologia com um viés politico muito claro, um pensamento profundamente conservador.

O MESP utiliza distintos discursos: teoricos, politicos, pedagdgicos - sempre
adequados aos efeitos que visam provocar na audiéncia a que esta sendo dirigido. Dessa
forma, compreender as leis que determinam a existéncia real dos homens nos exige um
entendimento de que, no interior do processo de producdo capitalista, os trabalhadores nao

s0 produzem mercadorias. Ao mesmo tempo, produzem a si mesmos como sujeitos ao
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capital e, para essa producdo existir de forma bem sucedida, ¢ fundamental uma constante
limitagdo do pensamento critico e também um esvaziamento do sentido da escola. Esta vem
sendo organizada como aparelho ideologico de Estado, voltado a reproducdo das relagdes de
producdo. Dessa forma, o entendimento de que a sociologia problematiza a mentalidade
individualista do homem moderno, ja introduz uma base para compreendermos alguns
motivos de sua presenca na escola basica sempre causar incomodo. Pois ela pode servir
como um contraponto a visdes e tipos de ensino que oferecem retratos de um mundo
estatico.

Outra contribuicdo que a presenca das Ciéncias Sociais realiza na escola ¢ na
construcdo de uma educacdo que permita o confronto de diferentes perspectivas, podendo
gerar um conhecimento mais profundo e amplo do que a simples formagdo técnica. Na
perspectiva de ir além de uma mera profissionaliza¢do, o conhecimento socioldgico pode
levar a um maior comprometimento e responsabilidade com a sociedade onde se vive. A
compreensdo sobre a formacdo social e a organizacdo da sociedade, podem levar a uma
consciéncia critica sobre importantes aspectos da agdo humana e do funcionamento da
realidade, constitui um objetivo indesejado para determinados grupos no interior da nossa
organizag¢do social.

Assim, nossa pesquisa busca contribuir na compreensdo de alguns aspectos da
realidade atual, evidenciando a conexdo entre essas questdes postas acima, com acusagoes
sofridas por professores, que contribuem na constru¢ao de uma contra hegemonia no interior
desse aparelho de estado. Ao desenvolver uma pratica pedagogica que acaba por apresentar
um enfrentamento a ideologias de um populismo autoritario de neoconservadores, que com
um projeto que buscam difundir valores individuais como o empreendedorismo, que sdo
introjetados por uma nova direita. No interior dessa configuragdo atual, podemos identificar
uma disputa hegemonica e cultural profundamente anti-intelectualista em um contexto de

ataque brutal a escola e a universidade.

3.2 O Escola sem Partido na pratica: levantamento inicial de casos de

professores de Sociologia e Humanidades acusados de Doutrinacao ideologica.

No interior da realidade social, a dinamica de funcionamento da sociedade nos exige
o aprofundamento no tratamento de inUiimeras questdes. Nesse sentido, o intuito deste
trabalho ¢ refletir sobre os efeitos dessa conjuntura reacionaria atual na realidade escolar e
na vida profissional de professores, no cotidiano de algumas escolas paulistas,

compreendendo as interferéncias da ideologia burguesa. Atualmente fundamentada em



76

concepgdes que se auto definem como liberais conservadores, baseado em uma alta dose
autoritarismo social, configurando o neofascismo cada vez mais evidente em nossa
sociedade.

Percebemos a necessidade de problematizar sociologicamente essas situagdes, que
infelizmente se inserem no contexto atual de ascensdo conservadora no Brasil e no mundo.
Uma constante disputa ideologica ¢ algo que podemos identificar em nossa realidade, como
por exemplo a polarizacdo politica muito caracterizada por fundamentalismo religioso e
fanatismo politico. Contudo chamamos a aten¢do para a necessidade de se pensar tragos
especificos desse fendmeno social atual, que apontamos como sendo os efeitos praticos
dessas concepgdes sobre o trabalho de professores de Sociologia e humanas, que sofrem
com mais vigilancia, acusa¢des ¢ uma desvalorizagdo muito grande como consequéncia
desse quadro.

Diante das concepcdes ja desenvolvidas, ¢ importante considerar o esforco do MESP
em afirmar a funcdo da escola enquanto parte do AIEE, fomentando uma desejada
disponibilidade para a ideologia burguesa, que o pensamento critico das humanidades pode
problematizar. O MESP desenvolve também concepgdes para uma contraposi¢do a
propostas de educacgdo e ensino que possam oferecer elementos para uma compreensao mais

apurada das diferentes formas de opressao existentes em nossa sociedade.

Consideramos importante esse caminho de compreender os efeitos das ideias do
MESP na realidade pratica, ou seja, no chdo da escola - as consequéncias do denuncismo,
amplamente estimulado em suas propostas - principalmente para os professores em sala de
aula; problematizando casos de docentes que de alguma maneira sofreram com essas
iniciativas baseadas na ideia de vigilancia do trabalho dos educadores e de interdicdo dos
debates sobre a pluralidade de concepgdes do mundo. Fendmeno que passou a afetar a vida
profissional de inimeros educadores no Brasil ¢ no mundo. Sempre observando as pautas
principais que estdo no alvo de combate do referido movimento, sendo elas as falaciosas
nogdes de doutrinacdo marxista e da ideologia de género. Como nosso objetivo é focar
nossas analises na realidade educacional brasileira, faremos esse recorte pensando as
influéncias das ideias e concepgdes do ESP, principalmente no ensino publico do estado de

Sédo Paulo.

A ascensdo conservadora na sociedade, e especialmente na educagdo representa uma
resposta no sentido de manuten¢do do status quo, uma expressdo do conflito de classes e

uma tentativa de reforgar a fungdo da escola na reproducdo da sociedade de classe, ou seja
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enquanto uma instituicdo central no funcionamento do AIEE. O enfrentamento dos
estudantes foi uma resposta significativa, e seus efeitos acabaram interferindo em uma
organizagdo de fracdes da classe dominante brasileira que criaram uma aliangca muito bem
sistematizada em torno das ideias e da agenda politica do MESP.

E nesse ponto a questdo do denuncismo, vigilancia ou como Penna (2016, p. 94)
definiu como o “60dio contra os professores” foi se consolidando, chegando ao ponto de
gerar um combate ao patrono da educagdo brasileira Paulo Freire. Dessa maneira,
professores que compreendem a educagdo enquanto ato politico passaram a sofrer
perseguicao politica de diversas formas, estimulado pela agenda reacionaria do MESP,
evidenciando um conflito chave para os rumos de nossa educacao.

Sao casos de conflitos gerados por essa ideia de que um dos problemas centrais de
nossa educacdo publica reside no assédio ideologico por parte de professores
comprometidos com algumas pautas. O movimento Escola Sem partido chega a afirmar a
existéncia de um exército de militantes atuando como professores em prol dessa doutrinacao
politico partidaria com viés de esquerda.

Tais grupos pretendem combater ao que denominam ideologizagdo, mas nao
reconhecem o viés profundamente ideoldgico e autoritario de suas acdes. Eles consideram
que a dita doutrinagdo nao corresponde a casos isolados, explicada pelos defensores do
programa ESP, a partir das ideias Olavo de Carvalho, como a sensacionalista nogdo de
“estupro intelectual da infancia”. Segundo Olavo de Carvalho (2003), “o método
pedagdgico implantado neste pais € o do estupro intelectual, calculado por Antonio Gramsci
para alcancar suas vitimas numa idade em que seus cérebros ndo estejam prontos para reagir

criticamente a um assédio publicitario incansavel e brutal).

O programa Escola sem Partido ndo so6 representa os alunos como figuras
absolutamente passivas, a proposta apresenta-se como uma politica de
escolarizac¢do que reduziria enormemente o espago para que os alunos pudessem se
revelar como sujeitos em sala de aula. A funcdo da escolarizacdo reduzir-se-ia a
qualificagdo (no caso da transmissdo de conteudos), excluindo a dimensdo da
subjetivagdo. O projeto usa o conceito de audiéncia cativa e o que ele faria, se
colocado em pratica, seria justamente transformar a escola em uma prisdo, em que
os alunos n3o podem se manifestar nem pensar diferente daquilo que seus pais
pregam. Eles nem sequer poderiam ter acesso a atividades que pudessem
contradizer as crengas de seus pais. E pior que uma prisdo. (PENNA, 2016b, p.55).

Por isso buscamos fundamentar compreensdes de ser humano, sociedade, educacao,
ideologia, estado, etc., que contribuam para melhor pensar esse fendmeno em nossa

realidade social. Tendo em vista que no interior dessa disputa ideoldgica acirrada que ocorre
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em nossa conjuntura atual, os conflitos que evidenciam essas concepgoes todas amparam
uma constru¢do de visdo politica e de um projeto de sociedade. Pois ao que parece ¢ que a
disputa de hegemonia, ou melhor, a expressdo da luta de classes no interior do AIE escolar
foi sendo reforcada na agenda politica de diversos grupos reaciondrios. Nas palavras de

Althusser a escola:

[...] recebe as criancas de todas as classes sociais desde o Maternal e, a partir dai,
com os novos e igualmente com os antigos métodos, ela lhes inculca, durante anos
e anos, no periodo em que a crianga ¢ mais “vulneravel”, imprensada entre o
aparelho de Estado Familia e o aparelho de Estado Escola, determinados
“savoir-faire” revestidos pela ideologia dominante (lingua materna, calculo,
historia natural, ciéncias, literatura), ou muito simplesmente a ideologia dominante
em estado puro (moral e civica, filosofia). Em determinado momento, ai pelos
catorze anos, uma grande quantidade de criangas vai parar “na produgdo”: virdo a
constituir os operarios ou 0s pequenos camponeses. Uma outra parte da juventude
continua na escola: ¢ haja o que houver, avanga ainda um pouco para ficar pelo
caminho e prover os postos ocupados pelos pequenos e médios quadros,
empregados, pequenos e médios funcionarios, pequenos burgueses de toda a
espécie. Uma tltima parcela chega ao topo, seja para cair na subocupagdo ou
semidesemprego intelectuais, seja para fornecer os agentes da exploragdo e os
agentes da repressdo, os profissionais da ideologia (padres de toda a espécie, a
maioria dos quais sdo “laicos” convictos) e também agentes da pratica cientifica.
(ALTHUSSER, 1980, p. 168).

Sendo assim, as experiéncias de ensino de Sociologia, ciéncias sociais € humanas em
geral, produzem reflexdes que promovem o olhar critico, que tem como objetivo promover
um salto de qualidade na compreensdo da realidade social, construindo uma ideia de acordo
com a qual se amplia a capacidade de enxergar o funcionamento da organizagao social na
qual estamos inseridos. Saltando do senso comum para uma compreensdo filoséfica ou
cientifica, os estudantes terdo acesso a um repertorio que lhes permitird a problematizagao
de questdes sociais e, possivelmente, a atuacdo demandando transformagdes de estruturas,
institui¢des, aparelhos de Estado e das relagdes sociais, algo profundamente indesejado pelas

classes dominantes.

E na realidade social capitalista, permeada e perpassada por vérias ideologias de
natureza econdmica, social e politica, e, pelos conflitos politicos que se encontram
as raizes da luta de classes. E a partir do modo de produgio, das relagdes de
produgdo capitalista e das forgas produtivas, que podemos pensar na possibilidade
de uma educagdo enquanto alternativa de constituicdo das subjetividades em
Althusser, capaz de se contrapor a ideologia dominante. Acreditamos que este
processo, embora lento, conflituoso e muitas vezes contraditorio, seja possivel
(FERREIRA, 2016, p. 28).

E importante destacar um movimento de combate e desqualificacdo da area das
ciéncias humanas, na qual se busca deslegitimar o estudo ¢ o ensino das Ciéncias Sociais, a
partir de um esforco profundamente ideoldgico, revestido de uma suposta neutralidade, para

se apagar ideologias. As burguesias conservadoras se utilizam de um expediente tecnocratico,
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muitas vezes travestida de religiosidade e fundamentalismo, que revestem o fanatismo

politico, atualmente muito presente no Brasil e no mundo.

Quadro: Tlustra¢do de Vitor Teixeira sobre escola e autoritarismo, 2016.

\roeT,
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Fonte: A Ideologia do Movimento Escola Sem Partido, Editora A¢do Educativa, 2016.

Nosso atual presidente Jair Bolsonaro aparece na imagem com uma camiseta do
MESP, apresentando um exemplo da contribuicao de apoiadores ex deputado carioca com a
disseminagdo dessas ideias educacionais que uniu diversos setores da direita no Brasil.

Um dos intuitos de nossa pesquisa ¢ melhor conhecer esse fenomeno reacionario na
educacdo identificando a¢des neofascistas e de fanatismo politico e fundamentalismo
religioso. Na posicao de pesquisador e professor de sociologia, almeja-se esclarecer alunos
sobre diferentes perspectivas de mundo, e, de maneira democratica confronta-las, como faz
as Ciéncias Sociais e as humanidades em geral, provocando as pessoas a sairem da
condi¢do de pensar os fendmenos sociais como leis naturais. A imagem colocada acima
apresenta uma expressdo disso, com uma alusdo ao nosso atual presidente da republica,
simpatico e beneficiario dessa logica perversa muito presente na politica atual no mundo
todo.

E nosso objetivo também utilizar essas reflexdes desenvolvidas nesta dissertagio
como base para a producdo de um material didatico, com o intuito de contribuir no

tratamento de temas de nossa realidade social e educacional. Portanto, um desdobramento
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posterior seria entdo produzir propostas de ensino, desenvolvendo sobre a experiéncia
recente da presenca obrigatdria da Ciéncias Sociais na educagdo basica, com todo o
potencial existentes no ensino da area, e os percalgos vividos pelos educadores no interior
da ascensdo reaciondria na educagdo, enquanto um fendmeno social importante para se
pensar nossa realidade atual.

Para isso, o entendimento dos limites e possibilidades para o ensino da area na
educagdo basica ¢ fundamental; assim como pensar propostas para o ensino de sociologia
em tematicas pertinentes a nossa pesquisa estdo no horizonte de desdobramentos posteriores
a esse trabalho final. Abordagens das Ciéncias Sociais no entendimento sobre educacao,
estado, escola, ideologia e desigualdades, ou seja, propostas de abordagem socioldgica de
temas e assuntos que visam pensar os desafios de nosso sistema educacional e refletir sobre
a escola que temos e a escola que queremos. A fundamentacdo tedrica vem das
contribui¢cdes do referencial althusseriano sobre a escola enquanto aparelho ideoldgico de
estado e as possibilidades e contribui¢des da teoria do conhecimento de Paulo Freire.

Os defensores do ESP colocam-se em defesa da escola, fazendo da doutrinagao
ideoldgica o cerne dos problemas da educacao hoje. Tudo faz crer que ha um segmento da
classe politica preocupado demasiadamente com a escola e que a crise estd justamente
naquilo que o ESP iria solucionar. Isso ndo ¢ novo. Os postulados do marxismo vao nos
mostrar que as crises sobre as quais recai a atencao dos problemas sociais oculta algo que ¢
de fundo, perturbando a visdo do todo. Nao teriamos condi¢des aqui de explorar a questao
da totalidade - dialética e determinada materialmente - como base da compreensio
filosofica em Marx, mas dele e de Engels recuperamos a volta que fazem a de Tracy para
criticar a ideologia alema, buscando compreender como ideias, valores, juizos guardam
relagdo com a sociedade em que se inserem. Nao para mostrar alguma correspondéncia,
mas pensar, conforme as proprias palavras de Marx e Engels que “a producgdo de idéias, de
representacoes ¢ da consciéncia esta, no principio, diretamente vinculada a atividade
material e o intercambio material dos homens, como a linguagem da vida real”. (MARX &
ENGELS, 2010, p. 51). Para pensar a partir dessa dimensao da totalidade, na busca por nao
cair em fragmentacdes muito presentes na dindmica de nossa realidade atual,
apresentaremos alguns dados sobre MESP e o ensino de Sociologia. A partir disso nosso
intuito ¢ refletir algumas caracteristicas das limitagdes que ensino da area vivéncia nos

ultimos anos.
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Pesquisa com professores sobre 0 Movimento Escola Sem Partido:

O denuncismo e o “6dio contra os professores” (PENNA, 2016) suscitou a reflexdo em
muitos docentes da 4rea de humanidades. Uma pesquisa foi realizada’, por meio de
questionario online, pelo pesquisador Eduardo Carvalho Ferreira e subsidiaram as
sistematizagoes apresentadas a seguir. Foram 64 respostas nas diferentes regides do

pais,sendo que a maioria veio das regides Sudeste e Sul:

Regido

64 respostas

@ Centro-Oeste
@ Nordeste

= Norte

@ Sudeste

@ sul

Como a rede de contato dos docentes que fizeram a pesquisa reside e ou estuda(ou)
no Sudeste ¢ no Sul, a maioria das respostas veio dessas regides. Tais regides sofrem a
atuacdo persecutoria intensa do movimento “Escola Sem Partido™.

Em relagdo a género dos docentes, a distribuicdo foi equilibrada com um pouco mais de

professores homens respondendo:

® Os dados foram coletados em parceria com o pesquisador Eduardo Carvalho Ferreira por meio de uma
pesquisa pelo google drive intitulada “Escola sem partido e o ensino de Sociologia”.
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Sexo
64 respostas

@ Feminino
@ Masculino

57,8%

As redes de ensino de atuacdo dos colaboradores foi majoritariamente a rede publica, com

alguns docentes que atuam também no ensino privado e 12,5% que atuam na rede

@ Publica

@ Privada

@ As duas
81,3%

Dentre os professores da rede publica, a maioria tem vinculo como professor efetivo:

particular.

Rede de Ensino

64 respostas

Tipo de vinculo atual (S6 para quem atua na Rede Publica)

60 respostas

@ Efetivo
0% @ Temporario




&3

Hé4 uma distribui¢do dos grupos, no que se refere aos tempos de servigo como
professor de Sociologia:

Tempo de servico como Professor de Sociologia

64 respostas

@ Menos de 01 ano
@® De 01 203 anos
@ De 03 a05anos
@ Mais que 05 anos

A maioria dos professores colaboradores tiveram formacdo em Ciéncias Sociais e

atuam no ensino de Sociologia.

Graduacao
64 respostas

@ Ciéncias Sociais
@ Outra area de conhecimento

Apenas 12,5% tém formacdo em outras areas e 45 professores possuem

especializacdo em ciéncias sociais ou em outra area.
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Especializacao
45 respostas

@ Ciéncias Sociais
@ Outra area de conhecimento

Dos 65 colaboradores, 19 professores tém mestrado e 3 fizeram doutorado, sendo

que aproximadamente metade das pds graduagdo foram em Ciéncias Sociais.

Mestrado

19 respostas

@ Ciéncias Sociais
@ Outra area de conhecimento

Doutorado
3 respostas

@ Ciéncias Sociais
@ Outra area de conhecimento

y ©

Este grupo de professores de regides variadas, mas concentrados principalmente nas

regides Sul e Sudeste, com formagdes majoritariamente em Ciéncias Sociais se auto
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identificou como sendo de “esquerda”. Embora tenha sido minoria, houve professores que

se identificaram como de direita também:

Como voceé se identifica ideologicamente?

64 respostas

@ Centro

@ Direita

@ Direita Radical
@ Esquerda

@ Esquerda Radical
@ Outros

Além disso, os professores foram questionados sobre o tipo de atuagdo politica que

desempenham:

Como vocé se identifica politicamente?

64 respostas

@ Apartidario

@ Ativista

@ Militante partidario

@ Wiilitante Independente
@ Outros

A distribui¢do foi variada, sendo que a maioria (34,4%), se auto identificou como
militante independente. Houve uma autoidentificacdo parecida para ativistas, militantes

partidarios, outros e apartidarios.
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Vocé participa de alguma entidade representativa de classe?

64 respostas
@ Sim
60,9% @ Nzo

Apesar da declaracdo ideoldgica e de atuagdo politica, a maioria ndo faz parte de

entidades representativas de classe. Entretanto, o fato de ndo pertencer a entidades ndo

limitou os posicionamentos politicos de tais docentes em sala de aula.

Vocé ja manifestou suas preferéncias politicas-ideologicas abertamente na escola que trabalha?

64 respostas
® Sim
@ Nzo
28,1%

Pouco menos da metade dos docentes ja se sentiram constrangidos nas escolas em

que trabalham:

Ja foi "constrangido” dentro da escola que trabalha por expressar suas preferéncias
politicas-ideologicas?

64 respostas
@ sim
@ Nao
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Tais constrangimentos partiram de sujeitos variados que compdem a comunidade

escolar e, em varios casos, foram realizados por mais de uma pessoa de diferentes grupos:

Por quem?
29 respostas

Outros professores 19 (65,5%)
Coordenacao pedagogica

Membros da Diretoria de Ensino

Familiares dos alunos

Estudantes 18 (62,1%)

Outros

Outros professores e alunos sdo os que mais realizaram agdes de constrangimento
aos docentes que colaboraram. Uma parcela significativa se considerou vitima de

perseguicao:

Ja se sentiu "perseguido” dentro da escola que trabalha por expressar suas preferéncias
politicas-ideologicas?

64 respostas

® Sim
® Nao

Nos casos de persegui¢do, elas foram movidas sobretudo por outros professores,
coordenacdo pedagogica e estudantes, muitas vezes com a agregacdo de sujeitos dos

diferentes grupos:
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Por quem?
16 respostas

Outros professores 10 (62,5%)
Coordenacéo pedagogica

Membros da Diretoria de Ensino

Familiares dos alunos

Estudantes 7 (43,8%)

Outros

Embora a maioria dos professores nao tenha passado por situacdes de exigéncia de

posicionamento politico, uma parcela significativa, mais de 30%, vivenciou essa demanda:

Ja foi solicitado a vocé para nao se posicionar politicamente em sala de aula?

64 respostas

® Sim
@ Nao

Os casos de exigéncia de explicitagdo do posicionamento politico partiram, sobretudo,

das coordenagdes pedagdgicas das escolas:

Quem pediu?
19 respostas
Outros professores
Coordenacao pedagogica

9 (47 4%)

Membros da Diretoria de Ensino

Familiares dos aluncs [—0 (0%)

Estudantes 4 (21,1%)

Qutros
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Contudo, a maioria dos professores colaboradores ndo foram chamados a atengdo
por explicitarem seus posicionamentos politicos, mas ¢ recorrente o questionamento em
relacdo a relevancia da disciplina de Sociologia, como os graficos abaixo bem permitem

acompanhar:

Ja teve a atencao chamada por manifestar suas preferéncias politicas-ideoldgicas em sala de
aula?

64 respostas

® Sim
® Nio
Quem chamou?
9 respostas
Outros professores
Coordenacao pedagogica 2 (22,2%)

Membros da Diretoria de Ensino 3 (33,3%)

Familiares dos alunos 1 (11,1%)
Estudantes 4 (44,4%)

Outros 1(11,1%)
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Ja foi questionado sobre a relevancia da disciplina?
64 respostas

® Sim
@ Nzo

Por quem?
53 respostas
Outros professores
Coordenacgéo pedagdgica
Membros da Diretoria de Ensino

Familiares dos alunos

Estudantes
Outros 13 (24,5%)
0 10 20 30 40
Ja foi questionado sobre os conteudos ensinados?
64 respostas
® Sim

® N:zo

40 (75,5%)
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Por quem?
40 respostas

Outros professores 17 (42,5%)

Coordenacgéo pedagogica 13 (32,5%)
Membros da Diretoria de Ensino

Familiares dos alunos 13 (32,5%)
Estudantes 32 (80%)

Qutros

Embora os questionamentos sobre a relevancia da disciplina e dos contetidos sejam
uma constante no ensino de sociologia, tais questionamentos ndo significam dentincias e
dentre os professores que colaboraram com a pesquisa, 14% foram abertamente acusados de

proselitismo:

Ja foi acusado de fazer proselitismo politico-ideoldgico?
64 respostas

® Sim
® Nzo

As acusacgdes foram realizadas sobretudo por alunos e outros professores e a maioria

ndo se sentiu censurada.
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Ja se sentiu ou foi censurado?
64 respostas

@ Sim
® Nao

Por quem?
24 respostas

Outros professores 11 (45,8%)

Coordenagéo pedagdgica Outros professores

Contagem: 11
Membros da Diretoria de Ensino
Familiares dos alunos
Estudantes 9 (37,5%)

Qutros 6 (25%)

0,0 2,5 5,0 7,5 10,0 12,5

Quase 40% dos professores se sentiram atingidos por algum tipo de censura, o que
demonstra que esse patrulhamento atingiu uma parte consideravel dos docentes que
responderam ao questionario. Esses dados precisam ser lidos a partir de elementos ja
colocados, ¢ preciso considerar a importancia da ideologia e das praticas materiais
reproduzidas nos AIE para analisar o mecanismo que faz a sociedade existir, ou seja, a
produgdo e reproducdo das condicdes de vida. Nesse conjunto, os homens agem como
sujeitos sob a determinagdo de relagdes sociais, sao produto da luta de classes, portanto a
historia ndo tem, no sentido filos6fico do termo um Sujeito, mas sim um motor: a luta de
classes. Essa luta de classes deve ser relacionada com a mudanca social, € por meio dela sao
impulsionadas as principais transformacdes estruturais da sociedade, isto €, ¢ a luta de
classes que determina a historia, ela ¢ seu motor. Afirmam seus defensores, conforme

Penna e Salles (2017, p.35), que
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suas motivagdes sdo absolutamente despolitizadas e descompromissadas com
qualquer tipo de ideario ou filosofia”, mas somente para anular questionamentos
ao movimento e aos projetos de lei que dele derivaram, revestindo-se de uma
“aura igualmente apartidaria”. Assim, enquanto a escola de Althusser ¢ um
aparelho de Estado, o Estado para o ESP precisa ser dissociado da escola, porque
considera que os professores doutrinadores sdo fruto dos anos da esquerda no
poder: se o Estado se articula ao ESP é somente como necessario ao processo de
criminaliza¢do do professor. A escola €, portanto, lugar de doutrinagdo ideologica
para o ESP e inculcacdo para Althusser, mas ambos se encontram de modo
diverso, pois o efeito produzido ¢ que o ESP quer justamente voltar a escola
criticada por Althusser: uma escola reprodutora das relagdes de exploragdo no

modo de producao capitalista.

Por sua vez, pensando o sujeito aluno, Althusser (1985, p.79) vai usar o termo
“vulneravel”, considerando que a escola seria o unico AIE que vai dispor, “durante tantos
anos da audiéncia obrigatoria [...], 5 a 6 dias num total de 7, numa média de 8 horas por dia,
da totalidade das criancas da formacgdo social capitalista” (1985, p. 80). Também o ESP,
Art. 2°, traz a “vulnerabilidade do educando como parte mais fraca na relagdo de
aprendizado” (2016, p. 1) e, Art. 5°, a norma de que o professor “ndo se aproveitara da
audiéncia cativa dos alunos”. Ambos, portanto, usam ‘“vulnerabilidade” e “audiéncia”
(obrigatoria em Althusser e cativa no PL-193), mas ndo estdo falando do mesmo sujeito, ja
que Althusser estd discutindo a necessidade de luta do proletariado em tomar os AIE;
enquanto o ESP quer justamente manter a submissao as formas do poder. Isso confirma

que:

uma mesma palavra, uma mesma expressdo € uma mesma proposi¢cdo podem
receber sentidos diferentes - todos igualmente evidentes - conforme se refiram a
esta ou aquela formagdo discursiva (DALTOE; FERREIRA apud PECHEUX,

1998, p.161)

Apresentamos na sequéncia, alguns casos de acusagdes a professores paulistas,

frutos diretos das articulacdes e movimentagdes politicas do MESP que impactam a
realidade concreta e influenciam alunos de posi¢des reaciondrias a atacar as ciéncias
humanas e defender uma visdo de mundo que naturaliza os processos de producdo e

reproducao da sociedade e as relagdes sociais desiguais.



Acusacgdes a professores de Sociologia e Ciéncias Humanas no contexto de ascensio

conservadora.

Quadro Douglas: Professor de Filosofia, Sociologia e Historia no periodo trabalhava na

D.E. como PCNP.
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questdes de
género sugeridas
pelo grémio
estudantil da
escola. Familias
foram avisadas.
Grupo
organizado fora
da escola e sem
nenhum vinculo
questionou

Local Data Escola Disciplina Acusacio Quem moveu
Diretoria de | 2019 . E.E. Cid Filosofia Tratar de temas | A denuncia é
Ensino de Boucault politicos e de anonima
Mogi das género, numa ligagdo
Cruzes influenciar ao Nucleo

estudantes. Pedagogico da
Professor DE de Mogi
promoveu das Cruzes.
debate com Houve videos
palestrantes da | que

OAB sobre expuseram a

situagdo € um
dos
palestrantes
abriu
processo.

Na minha minha chegada na Escola havia um grupo de 3 pessoas sem vinculos
nenhum com a Escola, com camisetas escritas “Direita Mogi” tentando adentrar a mesma e
filmando todos funcionarios (parecia um grupo organizado) alegando que a Escola e o
professor incitava 6dio aos cristdos. A vice-diretora Andreia me recepcionou, porém parei
para prestar esclarecimentos a este grupo, tentando mostrar a fun¢ao da Filosofia, do
professor, o papel social da escola bem como métodos filosoficos de se propor tematicas
como esta. Nao sendo possivel o didlogo entrei para a escola. Em conversa com a gestdo em

reunido, a diretora Elaine, a vice Andreia, o professor Jonelson e eu ficou esclarecido:

) A palestra foi a pedido dos proprios alunos devido o ocorrido na Escola
Raul Brasil em Suzano. Pediram para tratar da intolerancia e todas as

formas de violéncia, inclusive a homofobia;
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A palestra foi informada em pauta (anexo) na “Reunido de Pais” aos

responsaveis pelos alunos;

O cartaz de convite da palestra (anexo) ndo traz nenhuma conotagao de

odio alegado pelo grupo supracitado;

Os palestrantes sdo gabaritados para a palestra conforme cartaz de

divulgag¢do (anexo);

A diretora, em pergunta retorica, questionou porque estes grupos nao
questionam o altar do divino na Escola? Nao estaria também isto
ferindo outras religides? SO por que ¢ de matriz cristd? A diretora
esclarece que com espirito democratico permite estas e outras
manifestagdes culturais, bem como todos os tipos de conhecimento:
religioso, artistico, cientifico e filosofico. (a titulo de esclarecimento: a
diretora € cristd e o professor € cristdo, o que reforca que a escola e o
professor Jonelson ndo misturam suas convicgdes pessoais com 0O

exercicio publico da funcdo de servidores);

Alega ainda, a diretora, que o professor de portugués Glauco, por
discordar do professor Jonelson, inclusive quase chegando as vias de
fato no Planejamento deste ano, tirou fotos das charges elaboradas pelos
alunos e postou no facebook como se fosse cartaz de propaganda, o que
foi possivel este grupo saber da palestra e tentar ‘invadir’ a Escola. A
diretora nao descarta a possibilidade do professor Glauco ter solicitado

a presenca deste grupo;

Houve uma conversa com um aluno trans de nome social Eduardo do 3°
ANO B que alegou que o professor Glauco ja o confrontou alegando
nao haver homofobia no Brasil e de que ele ndo podia se manifestar
com as charges (realizada pelos alunos), devendo tal trabalho retratar os
muculmanos estes sim preconceituosos € ndo os cristaos. A foto que o
grupo estava em maos, a mesma que o professor Glauco publicou no

facebook, era deste aluno;
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A diretora conversou a portas fechadas com o professor Glauco, tentei
intervir, mas o mesmo solicitou que assim fosse e com a autorizagdo da
diretora deixei a conversa entre eles fluir;

Ap6s, houve uma rapida conversa com o professor Glauco que disse

nao se opor a palestra, de que iria assistir e participar;

Durante a palestra ndo havia nenhum pai na porta da Escola questionando e

os alunos participaram tranquilamente da palestra;

A titulo de esclarecimento orientei a gestdo dentro da especificidade propria
da disciplina, sabida pelo professor Jonelson, as diversas possibilidades
metodologicas dentro da Filosofia de se propor tematicas como esta, sendo
uma delas a dos 4 passos do autor Silvio Gallo: 1° Sensibilizag¢do, 2°
Problematizacdo, 3° Investigacdo e 4° Conceituagdo. Onde no 1° passo
trechos de filmes, charges e/ou frases sdo apresentadas a titulo de
sensibilizar, provocar mesmo sobre a situagdo (o que nao necessariamente
reflete a posi¢do do professor e/ou da instituicdo); no 2° passo
problematiza-se se o filme, imagens, etc., se de fato refletem a realidade,
parte dela ou ndo; no 3° passo hd uma investigagdo filosofica entre autores
consagrados da Historia da Filosofia para contribuir com a temadtica e por
ultimo o 4° passo reflete a Conceituacdo, onde os envolvidos vao elaborar
por escrito ou pra si um ponto de vista sobre o tema estudado, ndo
necessariamente também sendo homogeneizado, podendo o aluno inclusive
discordar do professor,o que ¢ proprio do fazer filosofico.

Em conversa com o professor Jonelson, 0 mesmo permitiu a charge dos
alunos dentro da sensibilizagdo, a palestra seria o momento da
problematizag¢do, em sala de aula retomara a tematica para uma investigagao
e avaliara os alunos dentro do passo da conceituacdo. O professor mostra-se
assim competente da sua fungdao numa sequéncia didatica perfeita;

No final a diretora mediou toda a situagdo e juntos palestrantes, professor
Jonelson, professor Glauco, a diretora, a vice e eu ficamos na cozinha, em
volta a mesa de café conversando sobre a palestra tranquilamente.

No final da palestra conversei com as alunas Emilly do 1° D e a aluna
Nathali do 1° I que acharam interessante a iniciativa da Escola em abordar o

assunto, pois sabe-se de amigas que a familia ndo conversa em casa. A
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palestra contribuiu para que as pessoas se aceitem como sao € os demais a
respeitar o LGBTQI, cada um com sua diferenca. A palestra pode contribuir
a combater a violéncia na Escola e por fim alegaram que ndo se sentiram
ofendidas por serem cristas.

Quadro Jonelson

Local Data Escola Disciplina Acusac¢ao Quem moveu
Diretoria de | Maio de Escola Filosofia Tratar de temas | Grupo Direita
Ensino de 2019 Estadual dentro da escola | Mogi, liderado
Mogi das Professor Cid sobre por Felipe
Cruzes Boucault Identidade de Lintz

Género, incitar
os alunos ao
odio e ao crime
contra os
cristaos.
Ofensas a
lideres
religiosos e a
Biblia

idem idem idem Fisica 1dem idem

No dia 23 de maio de 2019 por volta das 13 horas, os palestrantes: KELLY
CAMPOS; Advogada, atuante nas areas de direito previdenciario e de familias, formada em
direito da diversidade sexual, racial e religiosa, direito homoafetivo e da diversidade e
THIAGO QUINELATO; Advogado e presidente da comissdo de direito LGBT da 17°
subsecdo da OAB foram realizar uma palestra na escola Professor Cid Boucault com o
tema: DIREITOS HUMANOS SOB UMA PERSPECTIVA DE GENERO. A Palestra tinha
como enfoque enfatizar um trabalho que j& vinha sendo realizado por mim, Jonelson
Charlos Gonzaga Ribeiro professor de Filosofia da escola, e aconteceria em dois momentos
distintos, o primeiro evento no dia 23 de maio no periodo da tarde e o segundo momento no
dia 30 de maio no periodo da manha. O trabalho realizado na escola era uma solicitagao da
gestdao, devido ao excesso de relatos dos mais variados atos de violéncias ocorrente no
ambiente escolar, principalmente a violéncia contra a mulher e a homofobia. O Evento foi
suprimido pelo ato irresponsavel do Grupo Direita Mogi liderado por Felipe Lintz como
relato a seguir.

“Um grupo de pelo menos 3 pessoas tumultuaram a entrada da escola,
constrangendo os funcionarios e coagindo os alunos que chegavam para a palestra. O grupo
apresentava de forma falaciosa a imagem de uma charge que, segundo eles, foi utilizada

para propagar o evento, na qual, a mesma trazia ofensas a lideres religiosos e ao livro
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sagrado dos Cristaos “Biblia”. O lider do grupo Felipe Lintz queria impedir que o evento
acontecesse, buscou intervencdo da Diretoria de Ensino de Mogi das Cruzes, depois queria
entrar na Escola de forma autoritaria afirmando que a Escola ¢ um espaco publico. Como o
evento ndo era aberto ao publico externo e somente aos alunos, foi autorizado a entrada do
grupo somente para registrar ou ter esclarecimentos do evento na sala da gestdo. Depois de
aproximadamente 3 horas de constrangimento e aborrecimento dos integrantes do grupo
Direita Mogi, a gestdo autorizou o inicio da palestra. Como eles ndo foram autorizados a
participar do evento, eles ficaram do lado externo da escola atentando contra o prédio
escolar. Durante a palestra ouviamos barulhos de pedras e objetos caindo sobre o telhado e
no patio da escola. Tentaram desligar a rede elétrica e forcaram a entrada pelo portdo
central da Escola. Felipe Lintz lider do movimento, gravou um video de aproximadamente
12 minutos distorcendo o intuito do evento e desgastando a imagem e os trabalhos
realizados pelos docentes, discentes e gestores da escola. Os alunos afirmaram que o autor
da dentincia juntamente com um professor que leciona na escola e que € simpatizante do
grupo comegaram a abordar os pais e membros da comunidade para induzi-los que a gestao
escolar e o professor de Filosofia estava cometendo um crime com tal evento e, portanto a
comunidade precisaria rebelar contra os gestores e professores que segundo eles eram de
ideologia esquerdistas. Isto resultou em varios vandalismos na escola, um deles foi no meu
veiculo, que na qual foram cortados os pneus. Devido ao ocorrido no dia 23 de maio a

gestdo ndo autorizou a realizacao do evento que ocorreria no dia 30 do mesmo més”.

Quadro Bruna

Local Data Escola Disciplina Acusacio Quem moveu
Ouvidoria | Novembro de | E.E. Pereira Sociologia Tratar de temas | A denuncia é
da secretaria| 2018 Barreto politicos, anonima, no
de educacdo influenciar texto ¢ dito ser
de SP estudantes, estudante mas

deixar de lado ndo sabemos.
conteudo
programatico,
perseguir
estudantes.
idem idem idem Fisica idem idem

A acusacdo estava nesses termos:
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“Interessada entrou em contato com essa Ouvidoria para registrar reclamacao sobre
postura profissional dos professores Tiago Mendes (fisica) e Bruna Alem Santinho
(Sociologia), que ocorre no 30 ano do Ensino Médio. Alega que os referidos professores
abordam temas sobre politica durante as aulas, influenciando alunos e deixando de lado o
conteudo programatico da matéria.”

A segunda dentncia encaminhada a Ouvidoria diz ainda que os estudantes que ndo
seguem as recomendacdes dos professores sdo perseguidos por eles. Esclarecem os
educadores que ambas as dentncias ndo apontam qualquer evidéncia sobre as acusagdes, €

que os critérios de avaliagdo ndo abrem margem para perseguicao a estudantes.

Quadro Gabriel
Local Data Escola Disciplina Acusacio Quem moveu
Ourinhos Outubro/201 | Maria do Geografia Porte de Policia
6 Carmo Arruda drogas; Dirigir | Militar,
Sampaio sob efeito de Ministério
substancias publico.
Obs: Eu ndo
tinha drogas e
nem estava
bébado, foram
motivagoes
politicas,

inclusive com
noticias nas
midias locais
especulando
que eu vendia
drogas aos
meus alunos,
0 que me
levou a sair da
cidade.
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Mogi das Abril/2017 Firmino Geografia Diversas Direcdo da
Cruzes Ladeira acusagoes escola e
internas: Diretoria de

preenchimento | ensino.
incorreto de
diarios, apologia | Obs: A

ao ameaca era
“homossexualis | encerrar o
mo”, discussdo | artigo 22 e me
politica na sala | mandar de

de aula, ndo volta a
entrega de Ourinhos.
planejamento.

Essas dentncias e acusagdes realizadas sobre o trabalho de professores evidenciam
elementos que demonstram a aplicagdo de propostas do MESP, e que prejudicam demais na
formacao dos estudantes ao estimular uma vigilancia nociva a relagao professor aluno. Esse
clima persecutdrio sem conexao alguma com propostas da area educacional apresenta um
claro intuito de limitar discussdes fundamentais de um ponto de vista da necessaria
transformagao das estruturas de nossa sociedade.

Diante disso ¢ que buscamos refletir sobre essa ascensao conservadora na educagao,
fundamentado na compreensao da escola como aparelho ideoldgico de Estado, que reflete a
intencdo de criminalizar propostas de uma educagdo critica. Dessa maneira refor¢cando a
reproducdo social no interior do AIEE, que ndo acontece sem a contradi¢ao apresentada

pela luta de classes existente na sociedade.

3.3 Paulo Freire e a educacao critica.

Esse contexto nos exige, para além de compreender a reproducdo social e a ascensdo
reacionaria, pensar também possibilidades e alternativas para sair dessas armadilhas da
classe dominante e contribuir na constru¢do de uma sociedade e educagdo capazes de
oferecer aos sujeitos humanos o desenvolvimento de todo seu potencial criativo e inventivo.
Nesse sentido e para contribuir para um debate progressista e critico sobre a questao
educacional, consideramos fundamental trabalhar a partir da contribui¢do de Paulo Freire.

Importante notar que a relevancia do pensador e educador pernambucano em nosso

objeto de pesquisa se evidencia ndo sé por apresentar uma teoria do conhecimento que
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possibilita uma teoria e a pratica educativa, mas também por um dos principais alvos dos
ataques dessa ascensdo reaciondria sistematizada em torno das concepgdes e propostas do
MESP. Dessa forma compreender os fundamentos desses ataques que fragdes da burguesia
realizam a pedagogia libertadora freiriana acabam nos levando a considerar a pertinéncia
que o autor tem para a construcdo de ideias e propostas sobre educagdo, escola e ensino
capazes de contribuir para transformagdes fundamentais na superagdo de problemas
estruturais na formacao social capitalista.

Com base no entendimento desse potencial ¢ que apontamos para a importancia,
também identificada por esses grupos reacionarios, das ideias de Paulo Freire, que
subsidiam uma leitura sobre a realidade social brasileira e internacional apresentando
propostas educativas que ndo por acaso sdo amplamente combatidas. Consideramos essas
propostas a metodologia crucial para fugir e combater essas armadilhas ideoldgicas que sao
desenvolvidas no AIEE e que sdo reforcadas na agenda do MESP com o objetivo de
desarmar ideologicamente praticas de ensino de educadores criticos. A concepcio de
educagdo enquanto um processo social e politico permeado de rupturas e conflitos, que
deve ter no horizonte o desafio de romper as leis das relacdes de opressao, ¢ buscar formas
alternativas de pensar a constituicdo das subjetividades, ¢ educar novos sujeitos para uma

nova sociedade.

A educagdo libertadora ¢ aquela que permite a pessoa ser criativa e ser capaz de
se auto educar. Para que isto possa acontecer, a pessoa ndao pode atuar
individualmente, mas deve inserir-se em um movimento coletivo de libertagdo. E
por isso que em uma sociedade dividida em classes a educagdo libertadora ¢
aquela que realizar as classes populares, que sdo as principais protagonistas da
libertagdo coletiva. Por este motivo, a educagdo libertadora é uma educagio

popular, assim como a educagdo popular ¢ uma educacdo libertadora [...]
(BRANDAO 1987 p.24).

A transformacdo almejada viria baseada no despertar de nossa capacidade critica e
criadora a partir do que Freire denominou “conscientiza¢ao” (1980), buscando que todos
cheguem a ser sujeitos da historia, passando de uma visdo setorial para uma visdo global,
ocupando-se da transformagdo das estruturas e mentalidades, a partir de instrumentos de

analise que possibilitem, nesse sentido, uma acao eficaz.

A educacgdo critica considera os homens como seres em devir, como seres
inacabados, incompletos em uma realidade igualmente inacabada e juntamente
com ela. Por oposigdo a outros animais, que sdo inacabados mas néo historicos, os
homens sabem-se incompletos. Os homens tém consciéncia de que sdo
incompletos, e assim, nesse estar inacabados ¢ na consciéncia que disso t€m,
encontram-se as raizes mesmas da educag@o como fendmeno puramente humano.
O carater inacabado dos homens e o carater evolutivo da realidade exigem que a
educagdo seja uma atividade continua. A educagdo ¢, deste modo, continuamente
refeita pela praxis. Para ser, deve chegar a ser. Sua duragio - no sentido
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bergsoniano da palavra - encontra-se no jogo dos contrarios: estabilidade e
mudanga. O método bancario pde o acento sobre a estabilidade e chega a ser
reacionario. A educagdo problematizadora - que ndo aceita nem um presente bem
conduzido, nem um futuro predeterminado - enraiza-se no presente dindmico e
chega a ser revolucionaria (FREIRE, 1980, p.81).

Essa concepcdo educativa se apresenta como uma proposta revolucionaria € como
tal, portadora da esperanca, na medida que corresponde a natureza histérica do homem, pois
afirma que o ponto de partida encontra-se nos proprios homens e no movimento que parte
da relagdo homem - mundo. Dessa forma que a importancia da alfabetizacao aparece como
elemento central nas idéias de Paulo Freire, pois a leitura de que ele fala ndo consiste

simplesmente na leitura do texto, mas sim do contexto.

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta
ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e realidade se
prendem dinamicamente. A compreensdo do texto a ser alcangada por sua leitura
critica implica a percepcdo das relagdes entre o texto e o contexto. Ao ensaiar
escrever sobre a importincia do ato de ler, eu me senti levado - e até
gostosamente - a "reler" momentos fundamentais de minha pratica, guardados na
memoria, desde as experiéncias mais remotas de minha infincia, de minha
adolescéncia, de minha mocidade, em que a compreensdo critica da importancia
do ato de ler se veio em mim constituindo (FREIRE, 1989, p.9).

No entendimento do pensador pernambucano, a educacdo deve ser pensada
enquanto um processo social e coletivo, no qual ninguém educa a si mesmo e a construcao
de conhecimentos ocorre a partir da mediatizagdo pelo mundo. Dessa forma, ¢ fundamental
se romper a barreira entre saber cientifico e popular, pois um dos grandes erros da escola ¢
desconsiderar tudo que o educando carrega de saberes e conhecimentos, dialogar esses
saberes de forma comprometida com o pensamento critico ao propor que a situagdo atual
ndo ¢ um destino dado, mas resultado de uma organizagdo social injusta. E fundamental o
compromisso politico com a pedagogia do oprimido, da autonomia ou do fazer, de uma

educagdo popular.
A agdo politica ao lado dos oprimidos deve ser uma agdo pedagodgica no
verdadeiro sentido da palavra e, portanto, uma agdo com os oprimidos. Os que
trabalham para a libertagdo ndo devem aproveitar-se da dependéncia emocional

dos oprimidos, que ¢ fruto de sua situag@o concreta de dominagdo e que da origem
a sua visdo inauténtica do mundo. Utilizar sua dependéncia para aumenta-la ¢ a

tatica do opressor (FREIRE, 1980, P.85)

Faz-se necessario aprofundar no entendimento de nossa realidade educacional por
meio das propostas ¢ metodologias de ensino que buscam estimular os oprimidos e
trabalhadores em geral a se compreender enquanto sujeitos historicos no interior da
realidade social. Se por um lado percebemos a escola enquanto aparelho ideologico de

Estado comprometida com a reprodu¢do da ideologia burguesa, fungdo radicalizada nas
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acoes empreendidas e almejadas pelo MESP; por outro, identificamos o potencial que o
ensino de sociologia e humanidades podem possibilitar enquanto uma contra hegemonia,
sobretudo quando esse ensino € proposto com referéncias pedagodgicas baseadas em ideias
de uma necessaria transformac¢do de nossa sociedade, como ¢ o caso da pedagogia do

oprimido, da autonomia ou libertadora de Paulo Freire .

4. CONSIDERACOES FINAIS - POR UMA SOCIOLOGIA DA SOCIOLOGIA
ESCOLAR BASEADA NA PEDAGOGIA LIBERTADORA DE PAULO FREIRE.

Num contexto em que as limitagdes ao ensino de Sociologia e de Ciéncias Humanas
em geral vem sendo cada vez mais presente, uma profunda valorizagdo e aplicagdo da obra
desse grande educador e pensador social brasileiro se faz necessaria.

Leitura da palavra ¢ sempre precedida da leitura do mundo. E aprender a ler, a
escrever, alfabetizar-se ¢, antes de mais nada, aprender a ler o mundo,

compreender o seu contexto, ndo numa manipulagdo mecéanica de palavras mas
numa relagdo dindmica que vincula linguagem e realidade. (FREIRE, 1989, p. 11)

Tomando como base sua proposta de educagdo e ensino, amparadas em sua teoria
do conhecimento, o pensamento de Paulo Freire subsidia uma profunda leitura de nossa
realidade educacional, além de propostas e metodologias de ensino em que o dialogo com a
realidade dos educandos ¢ ponto de partida e de chegada das praticas e atividades

desenvolvidas.

Uma das caracteristicas do homem ¢ que somente ele ¢ homem. Somente ele ¢
capaz de tomar distancia frente a0 mundo. Somente o homem pode distanciar-se
do objeto para admira-lo. Objetivando ou admirando — admirar-se aqui se toma no
sentido filoséfico — os homens sdo capazes de agir conscientemente sobre a
realidade objetivada. E precisamente isto, a “praxis humana”, a unidade

indissolivel entre minha acdo e reflexdo sobre o mundo. (FREIRE, 1980, p. 26)

Paulo Freire construiu uma ideia de educacdo baseada na conscientizagdo. Um
método pedagdgico que procura dar ao homem a oportunidade de se redescobrir através da
retomada reflexiva de suas experiéncias na construgdo do proprio processo de
conhecimento. Neste método, o didlogo e a coletividade sdo imprescindiveis pois ¢
impossivel desenvolver uma consciéncia do mundo individualmente. Nesse sentido, a
Sociologia pode combater a mentalidade individualista do mundo moderno, contribuir para
a andlise socioldgica da educagdo e da escola, buscando refletir sobre a compreensdo da

realidade social que as Ciéncias Sociais e as Humanidades podem proporcionar.
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A presenca das Ciéncias Sociais na educacdo bdsica permite o contato com um
conhecimento mais profundo e mais amplo do que a mera formacgdo técnica, podendo
fundamentar uma tomada de consciéncia de aspectos importantes da a¢do humana e do
funcionamento da realidade social.

Inserindo algumas premissas basicas da teoria das Ciéncias Sociais nas reflexdes
sobre o ensino de Sociologia, nos deparamos com o conceito de Mills (1975, p. 10) sobre a
imaginagao socioldgica; que consiste numa contextualizagdo necessaria na compreensao da
realidade social, onde as vidas privadas aparecem como armadilhas e muito raramente
existe uma consciéncia da ligacao entre a sua vida e a historia mundial.

Uma grande parcela da populacdo brasileira ndo dispde da qualidade da consciéncia
critica para analisar e se posicionar perante a realidade social, sua propria biografia e o
mundo. Seria entdo a realizagdo da promessa intelectual das Ciéncias Sociais, apresentar os
usos culturais da Imaginagdo Socioldgica, além do sentido politico dos estudos do homem e
da sociedade.

“E meu objetivo aqui, definir o sentido das Ciéncias Sociais para as tarefas culturais
de nossa época.” (MILLS, p. 25, 1975), e nesse sentido, no interior das diferentes teorias
das Ciéncias Sociais, a producdo de conhecimento acerca desse verdadeiro exercicio de
Imaginagdo Socioldgica que € o ensino de sociologia, consiste em uma das tarefas culturais
de nossa época, contribuindo, a despeito de qualquer juizo proprio, na formulacdo dos
sentidos culturais e politicos da ciéncia social. E nisso o primeiro fruto da imaginagdo
socioldgica tem de aparecer, ou seja, a ideia de que o individuo s6 pode compreender sua

experiéncia e avaliar seu proprio destino localizando dentro de seu proprio periodo.
o ensino de Sociologia deve fornecer, entdo, condi¢cdes para um aprendizado que
permita uma interferéncia consciente na sociedade por parte de seus cidaddos a fim

de que sejam garantidas as mudangas necessarias a superagao dos desafios atuais da
nossa sociedade (SARANDI, apud. GUIMARAES NETO 2012 p.139).

Para pensarmos na constru¢do de uma visdo acerca do processo histdrico, devemos
considerar a nocao de individuo difundida pela ciéncia burguesa, rompendo com essa
perspectiva e problematizando a inexisténcia de individuo em um estado puro ou bruto, ou
seja, sem vinculos com a coletividade. Podemos citar como exemplo dessa ciéncia burguesa e
suas concepcdes de progresso, de individuo e de sociedade, a pretensdo positivista de
organiza¢do de um estado nacional forte, dirigente para que as adversidades, desigualdades

entre grupos, classes, regides, nacionalidades, etc, ndo afetem a harmonia e o
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desenvolvimento do todo, apresentando uma forma de conhecer e ordenar a vida social de
modo a aperfeicoar o status quo.

A ruptura com a historiografia burguesa exige também uma severa critica da ideia
de progresso, pois nela se deposita uma perspectiva bastante perversa, considerando que
essa concepe¢ao ignora todo um conjunto de massacres (colonialismo, escravidao, ditaduras,
fascismo, etc), esquecendo também daqueles que foram massacrados. Assim sendo,
devemos compreender o ensino de sociologia como uma enorme possibilidade de
desmistificar essas visdes, prezando por nog¢des cientificas no entendimento da realidade
social.

No nosso contexto, o ensino de Sociologia, bem como o de humanidades,
apresentam-se como conhecimentos importantes para referenciar uma autocompreensao
nossa enquanto brasileiros. Realizando um questionamento do discurso colonizador que
esta impregnado na interpretagao do Brasil, ou seja, um tipo de auto compreensao distante
da ideia de imaginacao socioldgica, que acaba ensinando o brasileiro a se ver pelo olhar do
estrangeiro e isso em parte nos potencializa a atuar e viver como um povo aberto, mas em
parte nos conduz ao autoflagelo. A presenga das Ciéncias Sociais na educagao basica pode
contribuir na compreensdo de particularidades da nossa cultura, e nos servir como uma

espécie de ferramenta politica de autoconhecimento.

Todo trabalho intelectual que se faz em sala de aula, ao se discutir um tema,
implica necessariamente uma critica ao conhecimento prévio que o aluno tem e -
por que ndo? - uma critica do conhecimento prévio que o professor tem,
construindo novas nogdes, conceitos ¢ interpretacdes. E volto aquela sugestdo de
que o segredo fundamental da reflexdo cientifica das Ciéncias Sociais € resgatar o
real como vida, como atividade, como relagdes. Todos os cientistas sociais - 0
historiador, o geografo, o antropdlogo, o socidlogo, o psicélogo - estudaram a sua
realidade lidando com relagdes, processos, estruturas, que sdo sociais, politicas,
econdmicas, culturais, demograficas e assim por diante. Rela¢des, processos e
estruturas sdo nogdes extremamente fundamentais na construgdo do pensamento
das Ciéncias Sociais. O homem ¢ relagdo social....A anatomia do social ¢
movimento ¢ o movimento se desdobra, se especifica, se revela em relagoes,
processos e estruturas (IANNI, 2011 p.334).

A reflexdo critica, como a descrita acima, ¢ indesejada pelo bloqueio ideologico
almejado pelo MESP. Utilizando-se do que Penna denominou como uma estratégia
discursiva fascista esse movimento reacionario de uma maneira profundamente ideologica
busca impor uma interdigao do debate a partir de concepgdes baseadas em obscurantismo,
revisionismo historico, negacionismo cientifico, as falaciosas no¢des de um combate a
“ideologia de género”, ao “marxismo cultural” e as as ideias de Paulo Freire. Contetidos

ideologicos de uma luta anti opressao que sdo combatidos por esse movimento.
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O ESP quer, portanto, algo da ordem de um impossivel, que é fazer da escola o
lugar da apropriagdo-reproducdo do conhecimento como se isso estivesse
apartado do sujeito da pratica politica. Paradoxalmente, lendo Pécheux, podemos
pensar que o que deseja o ESP ¢ sintoma da pratica politica inerente & pratica
pedagdgica: inscrevem-se ideologicamente pedindo que ndo haja ideologia na
escola. Portanto, ndo haveria como, pelo menos pela leitura que fazemos, o ESP
se sustentar, ja que seus dois pressupostos nao existem: um aluno e um professor
que ndo sejam sujeitos interpelados e um conhecimento cientifico que ndo esteja
articulado a pratica politica (DALTOE; FERREIRA, p.223 , 2019).

Pois compreender que além de sujeitos interpelados, a possibilidade de nos
constituirmos como sujeitos interpeladores, comprometidos com a transformagdo da
sociedade capitalista, ou seja em oposi¢do a uma ideologia reprodutora, lutar em defesa de
uma ideologia transformadora das estruturas no interior da dindmica da vida em sociedade ¢
um elemento fundamental no conflito entre as classes existente nos AIE. Dessa forma
percebe-se que nessa disputa ideologica as Ciéncias Sociais ¢ Humanas acabam se tornando
um alvo, na medida em que propde um entendimento da convivéncia humana que proponha
que os estudantes sejam estimulados a pensar por si mesmos sua realidade. Formando
individuos com capacidade critica em relagdo ao mundo a sua volta, podendo obter a
capacidade de reflexdao e intervencao em sua realidade, vinculando filosofia e ciéncia com
politica o referencial althusseriano nos permite uma aproximag¢ao com algumas ideias de
Gramsci em uma concep¢ao de Estado ampliado, da conceito de intelectual organico e de
hegemonia ideologica, além da concepcao de que a ideologia tem uma existéncia material.

A especificidade do Capitalismo enquanto formacdo social, com uma dinamica
muito diferente das formagdes sociais anteriores, apresenta um desligamento e uma quebra
dos vinculos com a coletividade. Conforme Ianni (1989, p. 8), esse mundo moderno
necessita da Sociologia para ser explicado, sem ela ele seria mais confuso, pois o
pensamento socioldgico e sua preocupagdo com a realidade social e com o processo de
conhecimento. Devido ao seu continuo didlogo com a Filosofia, a Sociologia guarda a
particularidade de pensar-se continuamente, de par em par com a reflexdo sobre a realidade
social (IANNI, 1989, p. 10).

A presenga obrigatoria do ensino de Sociologia na educagdo bdasica tem um
potencial enorme de contribuir em um uma nova atitude cognitiva, ou seja, a visdo
sociologica, diz respeito a constru¢do de um conhecimento de mundo e da realidade que vai
muito além da mera profissionalizagdo, assim sendo em diferentes dimensdes o
conhecimento sociologico, conforme Sarandi (2001), pode levar a um maior

comprometimento e responsabilidade para com a sociedade em que se vive.
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As ideias do pensador pernambucano Paulo Freire interligadas com algumas das
premissas do ensino de Sociologia, Ciéncias Sociais e humanas na escola brasileira; na
medida que pensamos a educagdo enquanto um processo social e coletivo, tendo em mente
que ninguém educa a si mesmo, € que, o processo educativo sempre ocorre através de uma
mediacao pelo mundo e a sua leitura na experiéncia da vida social. Ou seja, o didlogo e o
tipo e relagdo de ensino-aprendizagem proposto por Paulo Freire para a constru¢do de
conhecimentos sobre a realidade, contribui imensamente no desenvolvimento da autonomia
dos sujeitos a partir da leitura ndo s6 das palavras, mas fundamentalmente do contexto
social.

Numa realidade em que o Estado Capitalista se fundamenta em um Direito
“igualitario”, ao menos no texto da lei. Mas essa estrutura juridico-politica ¢ regida por esse
mesmo direito burgués que legitima a desigualdade, e seu aparato administrativo.
Organizado segundo critérios do burocratismo, € como tal condensa inimeras contradigdes
sociais, sendo elas entre os niveis econdmico, juridico, politico e ideologico que refletem e
sdo reguladas no interior desses diferentes niveis. Assim sendo podemos perceber a
existéncia de distintos discursos (politicos, tedricos, pedagdgicos, etc), sempre adequados a
audiéncia a quem estd sendo dirigido e buscando preservar as formas de dominag¢do no
interior das formagdes sociais capitalistas. E a igualdade anunciada deve ser entendida
como algo apenas formal, pois esse aparato organizativo legitima as desigualdades de
diversas formas.

Em uma conjuntura onde se busca apagar essas contradigdes, ou as pistas imediatas
do capital, o conhecimento da Sociologia e Ciéncias Sociais ¢ das humanidades em geral
tratam, em grande medida — assim como a teoria do conhecimento de Paulo Freire — de uma
construgdo de saberes e conhecimentos que sdo acessados a partir da propria realidade da
vida cotidiana. Existem as estruturas sociais, mas o conhecimento tedrico cientifico ¢
acessado partindo da experiéncia do educador e dos educandos, possibilitando a partir de
um método dialodgico buscar vinculos entre o que se vive € o que se estuda.

Nesse sentido, o papel da conscientizagdo ¢ fundamental na aplicagdo de uma
educagdo realmente libertadora, pois o0 medo da liberdade pode fazer com que ela seja
entendida como a manutengdo do status quo, ou seja muitos preferem essa situagcdo
opressora ¢ se adaptam a uma ndo liberdade. Dessa forma se a conscientizagdo pde em
discussao esse status quo, ameaga também a liberdade. Contudo, com base na curiosidade,
Paulo Freire nos fala de uma fundamental transformacao das praticas que pode fundamentar

a construcdo da pedagogia da autonomia, que deve ser entendida como uma luta dos
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homens em busca de sua libertacdo. “Ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar
possibilidades para a sua produ¢do ou constru¢do, quem ensina aprende ao ensinar e quem
aprende ensina ao aprender.” ( FREIRE, 1998, p. 15).

Pensar o mundo ¢ também julga-lo, pois considerando que o alfabetizando quando
comeca a escrever livremente, ndo copia palavras, mas expressa juizos. Diante de uma
educagdo para a diversidade e cidadania, devemos sempre considerar os elementos
ideoldgicos que fazem parte dessa proposta, ou seja, a construcao de valores e de uma base
de conhecimentos que possam subsidiar os educandos na sua vida cotidiana e participagdo
na realidade social.

Consideramos uma grande virtude das ideias de Paulo Freire enfatizar o aspecto
politico, desenvolvendo em sua pedagogia uma tendéncia progressista e libertaria no
sentido que pressupde um distanciamento da burocracia do Estado. Uma espécie de
autogestdo nas idéias sobre curriculo, conselhos ¢ método especifico, sendo importante
sempre desenvolver a pratica educativa apresentando conteudos que fagam a diferenga na
vida do aluno. Existe um compromisso com a transformagdo que o conhecimento pode
proporcionar, ou seja, uma atitude de compromisso é€tico, de utopia libertadora.

A partir de um processo de libertacdo baseado em uma educagao critica a servigo da
transformagdo social, que ndo pode ser entendido como um mero ativismo, mas sim de
reflexd@o, pesquisa e luta para a transformagdo. E isso deve ocorrer a partir de uma postura
critica e de combate a concepcao bancaria de educagdo, em que ela € concebida como uma
mera transmissora de contetudos.

Consideramos fundamental incorporar como subsidio para nossas discussdes
elementos da Antropologia e da teoria do conhecimento de Paulo Freire. A primeira nos
apresenta uma concep¢ao de ser humano enquanto um ser incompleto, inacabado e
inconcluso e que precisa do outro, deve ser considerado como um agente de transformacao.
Nesse sentido podemos considerar a conectividade e a caracteristica de um ser de ligacao,
em busca de evolugdo e transformacdo e compartilhando o mundo com o outro, € o
conhecimento como ferramenta para a leitura do mundo.

Sobre a Teoria do conhecimento, vale ressaltar que consiste em uma teoria
educacional que busca retirar o oprimido da condicdo de invisibilizagdo, coloca-lo na
historia. E sdo trés momentos no interior dessa teoria do conhecimento, a leitura de mundo,
na medida que somos seres curiosos, a primeira coisa que vamos fazer ¢ ler o mundo.
Posteriormente a tematizagdo que parte de “palavras geradoras” ou principios geradores, ou

seja, aquilo que o povo conhece e fazé-lo descobrir o que significa. Por fim, a
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problematiza¢do, que consiste no momento culminante no método freiriano, que seria a
ideia de viver a pratica da teoria.

Desenvolver um trabalho que deve sempre partir da realidade do educando, pois ¢
aprendendo que vislumbramos a possibilidade do ensinar. Um trabalho que instrumentalize
para que esses sujeitos historicos oprimidos se tornem conscientes e conhecedores da
organizagdo e funcionamento da sociedade que a gente vive. Nesse sentido a busca por
espagos alternativos para além da estrutura, um fazer educativo que se desenvolva no
sentido de encontrar brechas, promovendo uma experiéncia de aprendizado (social e

sociologica), que tem grande potencial na construcao de consciéncia critica.

A escola ¢ autoritaria, ndo por si s6, mas sim porque esta inserida numa sociedade
que ¢ autoritaria. Na verdade, a democratizacao da vida social das instituigoes &
um desafio fundamental e necessario para a democracia no nivel da sociedade. E
importante que possamos votar para presidente, mas ¢ importante, também que
tenhamos um didlogo democratico com os alunos, com os colegas de trabalho,
com os membros da familia entre outros. A democracia, entdo, se torna mais
ampla e passa a ser cultura, vivéncia das pessoas (IANNI. 2011, p.339).

E necessario um enfrentamento profundo desse fenémeno reacionario na educagio,
visto que esse movimento do real ¢ expressdao da dinamica da atual conjuntura de nossa
formagao social, com um forte viés autoritario na intencao de pautar uma agenda de censura
na educacao, reforcando a dominagdo da classe capitalista. Por isso ¢ que retomar as ideias
de Ianni (2011, p.339) ¢ fundamental, pois a percep¢do da importancia do didlogo entre
estudantes e professores ¢ crucial e sendo esse um alvo central das ideias do ESP.

Assim sendo, nossa proposta de pesquisar casos de professores acusados de
doutrinagdo, proselitismo politico, ideologizagdo, etc tem o intuito de analisar esses
exemplos do bloqueio ideoldgico imposto aos docentes nas escolas. A partir de uma ideia
de neutralizagdo escolar a abordagem de uma série de temas, principalmente identificadas
com as desigualdades sociais existentes em nossa realidade, tornou-se algo arriscado,
porém, compreender que sob a faldcia de uma suposta defesa da pluralidade o objetivo
desta ascensdo conservadora na educacao consiste em um controle e regras em demasia que
tendem a engessar, formatar pensamentos € comportamentos, € essa logica persecutoria de
vigilancia e denuncismo j& se fazem presentes, mesmo o projeto ainda nao sendo
constitucional.

Isso mostra que o ESP ndo esta isolado da sociedade em que encontrou abrigo, uma
sociedade marcada, embora se busque negar, pela luta de classes, mas ndo no mesmo

sentido de Althusser: uma classe lutando para tomar os aparelhos de Estado. No ESP,
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grande parte da populacao, mesmo educadores, defendem o Projeto, apontando, assim, para

a importancia e atualidade de Pécheux (1988, p. 297) na critica que faz a Althusser:

o risco de uma interpretagdo funcionalista dos AIE, que pode levar a pensar o
homem apenas como suporte (como vimos pelo modo como concebe o papel do
professor) despossuindo o sujeito-politico da possibilidade de agir, se ndo pela
revolugdo, ao menos pela mudanga.

Devemos nos perguntar se toda essa situacdo alardeada pelo MESP ocorre mesmo
na pratica, ou seja existe a doutrinacdo? E tornar essa uma agenda central no debate sobre
educagdao nao seria que afeta a relagdo entre estudantes e professores em um aspecto
profundamente negativo? Sdo questdes fundamentais, pois considerando a escola enquanto
um encontro de diferentes convicgdes, barrar debates sobre valores, moralidade, e
diferentes perspectivas ideologicas impede em grande medida a qualidade do ensino.
Tratam-se de concepcdes autoritarias de sociedade e de escola, nesse sentido nao podemos
admitir tamanho retrocesso e considerar que as novas geragdes devem ir além de suas
familias e construir um mundo melhor que seus ancestrais.

Para além de toda a estrutura escolar, que reproduz a sociedade em grande parte
através da ideologia, o ensino de sociologia ao problematizar o proprio funcionamento e
organizagdo da vida social, esbarra em limitagdes colocadas por grupos reaciondrios, que
vem propondo uma vigilancia cada vez maior ao trabalho dos professores e educadores em
geral. E um dos principais objetivos desses grupos ¢ a criagdo de uma canal de dentincia, e
se utilizam de um discurso ameagador que inibe a constru¢ao do trabalho dos educadores
para dessa forma melhor reproduzir a ideologia dominante, a partir de um sufocamento do
debate criando uma disponibilidade para as ideias burguesas. Essa escola deverd trazer
enormes riscos ao processo formativo dos estudantes por ser mediocre, cerceadora e
incapaz de prepara-los para vida. E um programa que afronta principios fundamentais como
a livre manifestacao e a liberdade pedagodgica, através de uma estratégia discursiva fascista,
vem prejudicando a qualidade da educagao.

Considerando que essa ¢ uma realidade que afeta em grande parte professores da
area de Ciéncias Humanas, e tendo um foco especial em refletir sobre o ensino de
sociologia, pretendemos a partir de nossas analises como que a partir dessa agenda politica
baseada em acusagdes, processos ou sindicancias aos educadores, demonstrar a atuacao
desses grupos politicos e ascensdo reacionaria por eles promovido na educacao brasileira.
Fracdes da classe dominante brasileira, que busca impor uma agenda politica, baseada em

muito fundamentalismo religioso e fanatismo politico.
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Nosso objetivo ¢ investigar casos de professores de sociologia e ciéncias humanas
que tenham sido acusados, identificar o contexto dessas acusagdes e quais foram os
conteudos e discussdes que foram relacionadas com o proselitismo. A hipdtese de que estas
acusagdes sdo agdes de grupos da burguesias reaciondria, para garantir a manuten¢do do
status quo, garantindo a partir da ideologia burguesa a legitimagdo dessa sociedade. E essa
inser¢ao atual dessas fracdes da classe dominante na educacdo necessita de um profundo
conhecimento sociologico, na busca por uma melhor compreensao de nossa realidade
brasileira.

O ensino de sociologia gera incomodo por explicitar as desigualdades e mecanismos
de legitimagdo das mesmas, como por exemplo a problematizacdo de nogdes ideoldgicas
como a meritocracia e o curriculo tipicamente burgués que favorece o sucesso das classes
médias e o fracasso das classes trabalhadoras. E ao tomar consciéncia da existéncia da
ideologia pelo sujeito e para os sujeitos, compreender que somos sujeitos ideoldgicos
capazes de romper com a ideologia dominante e participar de rituais praticos da vida
cotidiana tendo em mente nossa adequagdo-inadequacdo com o mundo diariamente. O que
los leva a pensar as contradigdes sociais € compreender que um mundo diferente & possivel,
com a atencdo necessaria as ideologias que orientam a relacdo dos individuos com o
mundo, e encontrar no conhecimento o caminho para a liberdade subjetiva sem perder de
vista as limitacdes objetivas, ou seja um conhecimento que nos permita tomar consciéncia
dos fatores que determinam nossas agdes, a0 mesmo tempo que revela a dimensao de nossa
ignorancia.

Por fim Paulo Freire com sua proposta de leitura do mundo pode ser uma base na
compreensdo de que, apesar da escola ser uma estrutura tipicamente burguesa que, grosso
modo, reproduz a sociedade, ela ¢ composta por diferentes grupos sociais com diferentes
concepgdes e posicdes politicas e que, em muitos casos, negociam suas visdes. Tendo
importantes elementos ideoldgicos evidenciados em conflitos que nada mais sdo que

expressoes da luta de classes.

Assim, o que a escola comprometida com a luta contra as desigualdades pode
fazer ¢ vitalizar e direcionar adequadamente as forgas progressistas nela presentes
e garantir as classes populares a aquisi¢do dos conhecimentos e habilidades que as
instrumentalizam para a participagdo no processo de transformagdo social. Uma
escola transformadora ¢, pois, uma escola consciente de seu papel politico na luta
contra as desigualdades sociais e economicas, € que, por isso, assume a fungdo de
proporcionar as camadas populares, através de um ensino eficiente, os
instrumentos que lhes permitam conquistar mais amplas de participagao cultural e
politica e de reivindicacdo social [...]. O mais importante, porém, ¢ que, numa
escola transformadora a articulagdo de conhecimentos produzidos por diferentes
teorias se faz a partir de uma concepgao politica da escola, vista como um espago
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de forgas que podem leva-la a contribuir na luta por transformagdes sociais
(SOARES, 2000, p.73).

Dessa maneira podemos concluir que, o pensamento critico possibilitado pela
presenca obrigatoria das ciéncias sociais € humanas na educacao basica, diante das ideias
aqui apresentadas aparecem como um dos maiores alvos do bloqueio ideologico almejado
pelo MESP. E como além da Sociologia e humanidades em geral, as concepgoes frerianas
sdo também um alvo das propostas reacionarias do movimento em questao, dessa maneira
consideramos que o potencial apresentado tanto no ensino de sociologia quanto nas ideias
de Paulo Freire sdo uma base fundamental para o combate a esse neofascismo cada vez
mais presente em nossa sociedade e educagao.

O pensamento sociologico e das Ciéncias humanas em geral contribui demais para
permitir uma compreensdo mais apurada da realidade, Com base em conhecimentos
elaborados a partir da mediacdo teoria e pratica, da experiéncia empirica e das ideias
teoricas, o grau de percepcdo pode ter um salto qualitativo no nivel de consciéncia critica,
dessa forma, ¢ inegavel a importancia dessa base de saberes para qualquer construgdo de
mudangas e transformagdes progressista e democratica em nossa sociedade. “Esse conflito
conflito s6 pode ser resolvido numa perspectiva social: ¢ a Sociologia que, analisando as
relacdes de forca materiais e simbolicas determinantes de uma sociedade estratificada em
classes, e desvenda pressupostos ideologicos do fracasso das camadas populares na escola,
que ¢ na verdade um fracasso da escola (SOARES 2000 p.06).

A compreensdo da importancia decisiva dos AIE que, através da ideologia na
reproducdo social nas formagdes capitalistas, que somente poderdo ser superadas a partir de
um profundo processo de reflexdo e producdo de conhecimentos sobre os fundamentos das
relacdes sociais, da organizagdo do modelo de sociedade que a gente vive. As formas
encarni¢adas da luta de classes se expressam também no AIE escolar e a discussdo sobre
exemplos e a expressdo dessa luta foram objetivos deste trabalho.

Se pretendemos construir uma escola melhor devemos partir de um profundo
entendimento de fatores que limitam esse objetivo, por isso que focamos na sociologia da
educagao critica esbocada no referencial althusseriano para a compreensao da ascensao
reaciondria na educacdo atualmente. Nesse sentido é que apresentamos as ideias e
concepgdes do movimento Escola sem Partido, que diz respeito a elementos que
representam muito bem esse fendomeno social e educacional que constitui nosso objeto de

pesquisa, ou seja a disputa ideologica, expressdao da luta de classes existente em nossa
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sociedade, e isso se expressa em dentncias e acusagdes que afeta a vida profissional de

diversos educadores, principalmente das Ciéncias Sociais e humanidades em geral.

O mito da neutralidade da educacd@o, que leva a negacdo da natureza politica do
processo educativo e a toma-lo como um quefazer puro, em que nos engajamos a
servico da humanidade entendida como uma abstragdo, € o ponto de partida para
compreendermos as diferengas fundamentais entre uma pratica ingénua, uma
pratica "astuta” e outra critica. Do ponto de vista critico, ¢ tdo impossivel negar a
natureza politica do processo educativo quanto negar o carater educativo do ato
politico. Isto ndo significa, porém, que a natureza politica do processo educativo e
o carater educativo do ato politico esgotem a compreensdo daquele processo e
deste ato. Isto significa ser impossivel, de um lado, como ja salientado, uma
educacdo neutra, que se diga a servico da humanidade, dos seres humanos em
geral; de outro, uma pratica politica esvaziada de significacdo educativa. Neste
sentido ¢ que todo partido politico é sempre educador e, como tal, sua proposta
politica vai ganhando carne ou ndo na relacdo entre os atos de denunciar e de
anunciar. Mas ¢ neste sentido também que, tanto no caso do processo educativo
quanto no do ato politico, uma das questdes fundamentais seja a clareza em torno
de a favor de quem e do qué, portanto contra quem e contra o qué, fazemos a
educagdo e de a favor de quem e do qué, portanto contra quem e contra o qué,
desenvolvemos a atividade politica. Quanto mais ganhamos esta clareza através
da pratica, tanto mais percebemos a impossibilidade de separar o inseparavel: a
educacdo da politica. Entendemos entdo, facilmente, ndo ser possivel pensar,
sequer, a educagdo sem que se esteja atento a questdo do poder (FREIRE 1989 p.
15-16).

A importancia em se compreender projetos e ideias da agenda politica da classe
burguesa dominante ¢ fundamental para melhor combater, € enfrentar essas propostas. Para
ndo permitir que as formas de interpelagdo ideoldgica da burguesia exista sem a devida
resisténcia, fazendo movimentar nossa perspectiva de classe ao reconhecer a necessidade da
luta por transformagdes estruturais em nossa realidade social. Portanto nossa insergdo
enquanto educadores criticos € que buscam promover uma educacao que considere o debate
sobre concepcdes de sociedade enquanto um elemento fundamental na constituicdo de
subjetividades, levando adiante nosso projeto de sociedade nessas brechas da politica
estatal. E assim inserir-se na luta de classes existente no AIEE a partir de uma visdo politica
e uma base ideologica que nos permita conquistar avangos, construindo a Educagao popular
enquanto um aparato ideologico de classe em uma insurrei¢do cultural, na luta contra a

ignorancia.
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