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A todas mulheres que integram o sistema
penitenciario direta ou indiretamente. Maes,
companheiras, irmas e filhas. Mulheres que
possuem um amor capaz de mudar o
mundo. Suas emoc¢fes ndo respeitam
normas ou limites, detém a forca de um
exército!

Nossa luta vem de longe... Desde o primeiro
negro que nessa terra pisou e o primeiro
indio, que pelas maos dos brancos, seu
sangue derramou.

a minha mae, mulher da minha vida. Com
amor e luta sempre!



Queria que Deus ouvisse a minha voz e
transformasse aqui no Mundo Magico de Oz.

(Racionais Mc’s.)



RESUMO

A partir das experiéncias possibilitadas pela participagdo nos programas de
formacdo inicial para a docéncia (PIBID e Residéncia Pedagodgica) e pelos
estagios supervisionados da licenciatura em Geografia, a pesquisa trouxe
como foco principal compreender as estruturas que implicam na
marginalizagdo escolar por meio do fen6meno da violéncia. A pesquisa foi
realizada numa abordagem qualitativa, por meio de revisdo bibliografica, do
tipo narrativa. Mediante a investigacdo, observei que as exclusdes sociais sao
provocadas na educacdo tendo como principal fator a violéncia simbolica.
Conclui-se o trabalho construindo algumas andlises de episodios que foram
marcantes ao longo da graduacao no curso de Geografia.

Palavras-chave: Violéncia; Sociedade; Excluséo.



RESUMEN

Con base en las experiencias posibles gracias a la participacion en los
programas de formacion inicial (PIBID y residencia pedagogica) y las practicas
supervisadas de la licenciatura en Geografia, la investigacion trae como foco
principal comprender las estructuras que implican en la marginacion escolar por
medio del fendbmeno de la violencia. La investigacion se realiz6 en un enfoque
cualitativo a través de la revision de la literatura, de tipo narrativo. A través de
la investigacion, he observado que las exclusiones sociales son provocadas en
la educacion teniendo como principal factor la violencia simbdlica. Se concluye
el trabajo con la construccion de un analisis de episodios marcantes a lo largo
del curso de pregrado en Geografia.

Palabras clave: Violencia; Sociedad; Exclusion.
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INTRODUCAO

Ao longo de minha juventude sempre me interessei por entender a
criminalidade, seus porqués, como e onde se manifesta ..., mas foi no ensino
médio, nos estudos da disciplina Geografia, que comecei a compreender,
embora ainda superficialmente, o que poderia ser a causa da criminalidade: as
desigualdades sociais inerentes ao nosso sistema social econémico capitalista.
Quando percebi que na Geografia poderia encontrar respostas e compreender
0S processos que engendram aquilo que tanto me tocava, ndo s6 por empatia,
mas por conta do meu lugar social, decidi que esse seria 0 curso universitario
para a continuidade da minha formacao em nivel superior.

Na universidade, ao me aproximar do Programa Institucional de Iniciacao
a Docéncia (PIBID) e vivenciar a rotina escolar por meio das disciplinas de
estagio, tive a oportunidade de vivenciar o cotidiano e a realidade escolar em
busca de uma identificacdo com a profissdo docente, profissao esta para a qual
continuo me preparando a partir de outro programa, o Residéncia Pedagogica.
As primeiras situacdes que experimentei mais intensamente foram as que
envolviam os ditos “alunos problema”. A observacdo e aproximacao com tais
jovens era, em geral, bem aceita pelo lado deles o que me possibilitou uma
relacdo de confianca com os mesmos e a partir disso, compreender algumas
das suas acbes e comportamentos, quase sempre resultantes do contexto

familiar e sociocultural em que vivem, com pouca influéncia da escola.

Dessa forma, busquei compreender como a escola que, tendo por funcéo
transferir o conhecimento cientifico/cultural produzido pela sociedade e também
preparar seus estudantes para serem plenos cidadaos, agentes transformantes
e ativos (SAVIANI, 1985), acaba por, na verdade, produzir a exclusao, que se
manifesta como marginalizagcdo escolar, dos jovens que ndo se encaixam na
normatizacao das estruturas escolares.

Para entender esse processo de marginalizacdo escolar, recorri a uma
das poucas bibliografias que abordaram o tema durante a graduacao, mas que
deu abertura para um possivel caminho na busca de uma intepretacdo dos
processos que implicam a marginalizagdo. O texto trata-se de um capitulo

denominado “As teorias da educacgao e o problema da marginalidade” contido



no livro Escola e Democracia do professor Dermeval Saviani. Nessa obra, o
autor aborda algumas teorias, constituidas como critico-reprodutivas,
apontando que a funcéo da educacgédo é a de reproducdo social das estruturas
nas quais esta inserida.

Dessa forma, busco nesse trabalho interpretar o processo de
marginalizacdo escolar através da violéncia simbdlica, apontada como uma
dessas teorias critico-reprodutivas. No meio do caminho, a violéncia simbdlica
acabou por entremear 0 assunto da violéncia escolar, visto que esta, tem tido
crescente repercussao nos diversos meios de comunicagdo. Dessa forma, o
problema desse trabalho foi tentar compreender o fen6meno da violéncia e
suas definicbes possiveis, para, hum segundo momento, entender como a
violéncia estrutural se manifesta na construcdo social-econémica brasileira e,
por fim, entender como a violéncia simbdlica executa o processo de
marginalizacdo escolar, visto que esta € apenas uma reproducdo da
marginalizacéo politico social que ja acontece com as classes populares.

A violéncia ja virou tema naturalizado na nossa rotina. S8o noticias diarias
vinculadas pelos diversos meios de comunicac&o que constroem nosso medo e
nos produzem um constante estado de atencdo. Construimos muros, portdes
cada vez mais altos; evitamos frequentar espacos publicos ou desprovido de
seguranca (nesses casos representados por vigilantes ou policiais); evitamos
sair a noite; as mulheres que trocam de roupa para sair de casa com medo de
serem violentadas ao andar nas ruas; 0s casais ndo heteronormativos evitam
demonstracdes de afetividade publicamente etc. S&o diversas as acbes que
acontecem cotidianamente e nos remetem a violéncia. Segundo dados do Atlas
da violéncia de 2018 (p.12) o Brasil gasta 5,9%do seu PIB com o custo
econdmico da violéncia.

No contexto escolar, ndo poderia ser diferente. Os meios de comunicacao
tém exibido, cada vez mais, noticias referentes ao quadro de violéncia,
principalmente contra professores nos diversos cantos do pais. Segundo uma
das noticias veiculadas em 2017, o Brasil foi considerado o nimero 1 na
violéncia contra os professores, entre 0os 34 paises pesquisados em uma
pesquisa da Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico
(OCDE), disponivel no Portal G1, de 01/06/2019.
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O cenério dessas violéncias escancaradas e seus estudos nao trazem
discussdo dos motivos geradores dessa conjuntura. Dessa forma, esse
trabalho de concluséo de curso tem por objetivo investigar como os estudos
sobre o tema interpretam o0s processos de violéncia sistémica que acometem a
nossa sociedade para compreender como esse processo também esta
presente nas estruturas escolares.

Essa pesquisa constitui sua importancia fundamentada no interesse de
produzir materiais salientando que o fendmeno da excluséo social é inerente ao
sistema educacional. Entender esse processo talvez nos ajude a repensar
nosso olhar sobre a sociedade e a escola, provocando um olhar mais critico
sobre o posicionamento politico profissional de um educador frente a esse
modelo de educacao estabelecido. A metodologia escolhida para a realizacao
deste trabalho foi de abordagem qualitativa utilizando-se de levantamento
documental para posterior analise dos dados através do levantamento
bibliogréfico. A opcao pela pesquisa qualitativa foi feita visto que o fenébmeno
da violéncia que se pretende investigar esteja muito mais ligado ao
funcionamento de suas estruturas de reproducao.

Medeiros (1941, p.122) diferencia o levantamento bibliografico do
documental apontando que o primeiro, refere-se a investigacdo em trabalhos ja
realizados por outros pesquisadores, partindo dessas contribuicdes para a
construcdo de uma ideia. JA a pesquisa documental consiste em investigar e
analisar documentos que ndo possuem tratamento analitico. Dessa forma,
buscou-se construir uma pesquisa do tipo bibliografico, como investigacao de
cunho narrativo, para construir respostas frente aos dados apresentados pelo

levantamento nos documentos bibliograficos.

O trabalho esta estruturado em quatro capitulos, sendo que o primeiro
deles explicita o caminho metodolégico da pesquisa de abordagem qualitativa,
como sendo bibliogréafica do tipo narrativa. Narrarei o percurso investigativo que
fiz, buscando o aprofundamento tedrico, até o desenvolvimento deste trabalho

final.

Assim, o segundo capitulo trata do resultado obtido nos estudos quanto

as definicbes de violéncia, seu estabelecimento e funcionamento dentro da
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estrutura social brasileira, principalmente estabelecidas através do sistema

econdmico neoliberal.

A reproducdo dessas violéncias no ambito da educacdo é tratada no
capitulo trés, buscando, a partir dos estudos, caracterizar as diferentes formas
de violéncia presentes nas escolas e aquilo que as determina num contexto

capitalista neoliberal.

No quarto capitulo busco, amparada na pesquisa teorica, interpretar
alguns momentos que me marcaram ao longo da licenciatura. O texto
construido de forma narrativa busca justificar a convic¢cao que carregava desde
guando ingressei na universidade, do qudo errado tem sido o modo como a
educacédo estd estruturada e que provoca situacdes inadmissiveis frente ao que
se espera quando nos voltamos para os principios constitucionais do direito a

educacao com qualidade para todos.

No ultimo capitulo discorro brevemente sobre o impacto que este trabalho
teve sobre minha formacdo, além de dissertar acerca da importancia de
producdes que abordem o carater homogeneizador que a educacdo possui e,

portanto, produtor de violéncias, a fim de ressignifica-la.
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1. CAMINHO METODOLOGICO: DESCOBRIR-SE SENDO...

Felizmente sdo muitos as teorias e métodos que norteiam as pesquisas
cientificas, algumas mais reconhecidas no cenario académico, outras sempre
em debate; mas cada uma com sua contribuicAo na construcdo do

conhecimento e investigacdo dos diversos problemas de pesquisa.

Como este trabalho se trata de um primeiro contato mais aprofundado
com a pesquisa cientifica, optei por realizar uma pesquisa na perspectiva
qualitativa, de revisdo bibliografica, tendo a narrativa como método de
elaboracdo. A escolha por tal metodologia partiu do entendimento que o
processo da pesquisa, nesse caso, era mais importante do que o produto, haja
vista que o problema central colocado para a pesquisa consiste em um

aprofundamento de uma tematica pouco abordada durante a graduacéo.

ApOs a tematica da violéncia escolar surgir diversas vezes durante a
disciplina Estagio Supervisionado, ocorreu-me o interesse por levantar algumas
leituras que ajudassem a interpretar tal fendébmeno. A busca da literatura apoiou-
se em uma breve busca no Google Académico, quando identifiquei nos
resultados alguns nomes mais frequentes na abordagem da tematica, entre
eles Marilia Pontes Sposito e Miriam Abramovay, consideradas referéncias
brasileiras. ApOs algumas leituras notei que os estudos da violéncia escolar
estavam amarrados ao processo de exclusdo social, tematica esta que ja me

envolvia durante as vivéncias no PIBID, programa de formagao docente.

A construcdo desse trabalho, portanto, deu-se de forma investigativa,
iniciada através de literaturas primarias sobre a tematica de violéncia escolar
gue foram dando base para alguns questionamentos. Tais questionamentos me
levaram a buscar respostas dentro das referéncias bibliograficas dessas
leituras iniciais, processo que possibilitou constituir-me enquanto pesquisadora

que constroi o conhecimento cientifico através da investigacédo curiosa.

Na era do produtivismo, a maior parte de referéncias que havia
encontrado eram artigos resultado de outras pesquisas. Como no meio
académico temos majoritariamente estudos baseados em artigos, estruturar o

TCC de forma mais completa foi um pouco dificil tendo em vista que nao
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estava acostumada a esse tipo de material mais longo e aprofundado, exigindo
constantes buscas. Logo, a primeira dificuldade foi estruturar o trabalho de

forma mais completa que os artigos aqui utilizados.

Depois de algumas reflexdes sobre qual caminho seria interessante tracar
a fim de que esta pesquisadora-leitora conseguisse entender a proposta de
interpretacdo do fendbmeno da violéncia decidi estruturar a pesquisa teorica em

trés momentos principais.

O primeiro tratou de abordar o que € a violéncia, conceito sobre o qual eu
nao tinha clareza. O que me levou a pesquisar bibliografias que tratassem do
tema abordando principalmente a violéncia estrutural. Além dos artigos base
para discutir a definicdo, apoie-me na obra do filosofo Slavoj Zizek,
referenciados nos proprios artigos também utilizados na construcdo desse
trabalho. O professor faz uma analise materialista da violéncia sistémica como

resultado das politicas neoliberais.

Em um segundo momento, estipulei compreender como a violéncia
estrutural se manifesta na sociedade brasileira. Para tanto, busquei os escritos
da filésofa brasileira, Marilena Chaui. Nessa pesquisa pela autora encontrei um
livro incrivel e fundamental no meu processo de entender a violéncia na
sociedade brasileira, que possui um viés neoliberal, mas também esta
alicercado na forma como se deu a construcao da identidade do povo brasileiro
desde a colonizacdo. As outras bibliografias utilizadas nesse capitulo foram
descobertas em buscas para compreender como o neoliberalismo influenciou

na violéncia sistémica na nossa nagao.

Por fim, tinha como meta, aplicar essa base construida pelas leituras
interpretativas com o objetivo de descrever como essa violéncia estrutural
brasileira se reflete na escola. A bibliografia utilizada na construgédo de tal
discusséo foram as primeiras que tive contato, quando la no terceiro ano, tal
assunto tomou minha atencdo. Assim, tentei utilizar bibliografias que foram
utilizadas em algumas disciplinas ao longo do curso, entre elas, Introducdo aos
Estudos em Educacdo, Psicologia do Desenvolvimento e os Estagios

Supervisionados. Dessa forma, discuto como as politicas neoliberais e a
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violéncia estrutural provocam a exclusdo social na educacao atraves da leitura

de Dermeval Saviani (1985) sobre teoria da violéncia simbdlica.

Ao final da pesquisa bibliografica fui desafiada a identificar os processos
de violéncia escolar nas vivéncias da escola durante a formagé&o. Essa parte foi
bem complexa e dolorosa visto que se tratam de vivéncias e sensac¢des muito
intimas do processo de formar-se, de amadurecimento que passei ao longo
desses quase cinco anos em Rio Claro. De repensar as escolhas que me
levaram a escolher a Geografia e algumas frustracbes relacionadas a
idealizacdo do nosso papel de professores como transformadores e as utopias

alimentadas pelas discussbes com 0s meus colegas.

Por fim, busquei fazer um breve balanco da contribuicdo desse trabalho
na minha formacao, assim como a importancia de se continuar as pesquisas na
area de violéncia e exclusao social na educacéo. Breve, pois considero o meu
tempo de processo de aprendizagem lento referente ao que sempre me foi
cobrado dentro da academia. O autoconhecimento que possuo me leva a
concluir que, longe de ser um simples trabalho académico de concluséo de
curso, na verdade esse trabalho resultara uma autorreflexdo muito grande, que

felizmente ndo cabem nessas linhas.
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2 PENSANDO A VIOLENCIA NA SOCIEDADE

O levantamento bibliografico para construir essa pesquisa ndo seguiu
linearidades. Constitui-se de sequenciais leituras, cujo levantamento se deu por
busca simples no Google Académico, utilizando palavras chave sobre a
tematica de interesse. As palavras chave escolhidas foram surgindo na medida
em gue se davam as leituras e, para responder questionamentos que foram
surgindo a cada nova leitura, despertando a pratica da investigacdo da

professora-aluna-pesquisadora

2.1 Violéncia: um debate em curso

O que busco nesse capitulo € compreender um pouco sobre a construcéo
do termo violéncia, mediante algumas definicbes que a bibliografia se utiliza e
outras que desenvolve. Processo este dificil uma vez que a violéncia permeia a
histéria da humanidade desde o comeco, e suas aparicbes séo interpretadas
de acordo com cada cenario no qual protagonizou, dando mais sentidos do que
definicbes ao termo. Esse primeiro capitulo tem por funcdo principal apontar
como as estruturas sociais sdo base dessas violéncias particulares e entender
como se dado os processos geradores da violéncia na nossa sociedade.
Entender os processos da origem das violéncias e suas raizes estruturais. O
locus da geracao das desigualdades que provoca o estado de pavor em que se

encontra nossa sociedade.

Diversas areas do conhecimento ocuparam-se de tentar entender a
qguestado da violéncia, porém ha muita dificuldade em delimitar as designacdes
do termo. Isso, de acordo com Pino (p.765), ocorre pois

Se toda palavra € por natureza polissémica, susceptivel de
multiplos sentidos, ha algumas em particular que adquirem um
sentido tal que Ihes confere um potencial evocativo capaz de
provocar intensas reacfes racionais ou emaocionais nas
pessoas. Este parece ser o caso da palavra violéncia e dos

adjetivos correspondentes, cujo poder evocativo faz com que a
forca do seu sentido seja maior que a do seu significado.

Encontramos, dessa forma, nas nossas memarias, diversos exemplos e
imagens do que construimos como violéncia que nos parecem ser mais

edificantes do que explicagdes cientificas, bioldgicas e sociais, sobre o termo
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Violéncia. Sendo assim, a violéncia caracteriza-se por ser de dificil definicdo
gracas a sua multidimensionalidade, mas esta intrinsicamente ao excesso, um
excesso de forga, um forgar o limite. Scotuzzi (2012, p.25) aborda que “a
etimologia do termo violéncia indica que o mesmo deriva de violentia que
significa caréater violento ou bravio, for¢a. Os prefixos vis e vil querem dizer
forca, sendo que o Ultimo se refere também a vigor, poténcia, violéncia,
emprego de forga fisica.” No entanto, amparando-se na lingua portuguesa,
recorrendo h& algumas definicbes mais objetivas temos que
Etimologicamente, violéncia vem do latim vis, forca e significa:
1. Tudo o que age usando a forca para ir contra a natureza de
algum ser (é desnaturar); 2. Todo ato de forca contra a
espontaneidade, a vontade e a liberdade de alguém (é coagir,
constranger, torturar, seviciar, brutalizar); 3. Todo ato de
violagdo da natureza de alguém ou de alguma coisa valorizada
positivamente por uma sociedade (é violar); 4. Todo ato de
transgressao contra aquelas coisas e a¢fes que alguém ou
uma sociedade define como justas e como um direito (é
espoliar ou a injustica deliberada); 5. Consequentemente,
violéncia é um ato de brutalidade, sevicia e abuso fisico e/ou
psiquico contra alguém e caracteriza relagdes intersubjetivas e

sociais definidas pela opressao, intimidacao, pelo medo e pelo
terror. E crueldade. (CHAUI, 2018 p.253)

Entre suas manifestacbes mais conhecidas temos a violéncia contra a
mulher, a violéncia infantil, a violéncia urbana — principalmente de abordagem
criminolégica -, a violéncia contra os homossexuais, as violéncias de carater
fisico, psicolégico, emocional etc. (SCHILLING, 2004, p.33). Sendo que a
violéncia contra a mulher e conta os homossexuais sO passaram a ser
entendidas enquanto violéncia depois de muita luta desses segmentos para
gue iniciasse uma discussdo sobre o destrutivo poder que o machismo tem na
sociedade e em especial, sobre esses segmentos. Esta profusdo de termos
ligados a violéncia ocorre devido a experiéncia que detemos sobre o imaginario
da violéncia, que esta muito ligada ao poder midiatico, que atribui a imagem do
mal e a imagem da vitima, construidas através de “poderosas imagens de

espetaculo para nossa indignacéo e compaixao” (CHAUI, 2018, p.257).

O filésofo esloveno Slavoj Zizek, em seu livro “Violéncia” (2014) nos traz
uma categorizacdo do termo, em dois grupos diferentes. E interessante abordar
as diferenciacfes tratadas pelo autor, para que consigamos vislumbrar como a

violéncia se instaura na nossa sociedade atualmente. Sua leitura aborda
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principalmente as violéncias sistémicas, aquelas que nédo estdo explicitas, que
nao vemos. Dessa forma o autor classifica a violéncia em dois grupos distintos,
sendo a primeira o grupo das “violéncias subjetivas” quais sdo explicitamente
visiveis em forma de agressfes, assassinatos, estupros, homicidios etc. Quais
sao facilmente identificaveis no dia a dia. No entanto, o autor aborda que o
problema da violéncia do tipo subjetiva é a demasiada atencao e preocupacao
que esta recebe. Estamos preocupados, assustados e amedrontados com o
bombardeamento diario que recebemos acerca dos relatos dessa categoria de
violéncia, mas pouco se discute sobre os reais fatores geradores do atual
estado de caos na nossa sociedade.
Opor-se a todas as formas de violéncia — da violéncia fisica e
direta (exterminio em massa, terror) a violéncia ideoldgica
(racismo, incitacdo ao 6dio, discriminacdo sexual) — parece ser
a maior preocupacéo da atitude liberal tolerante que predomina
atualmente. Uma chamada SOS sustenta esse discurso,
abafando todas as outras abordagens possiveis: todo o resto
deve esperar... Nao haveria algo de suspeito, até mesmo
sintomatico, nesse foco sobre a violéncia subjetiva, a violéncia
dos agentes sociais, individuos maléficos, aparelhos
repressivos disciplinados, das multiddes fanaticas? N&o
haveria aqui uma tentativa desesperada de desviar as
atencOes do verdadeiro lugar do problema, uma tentativa que,

ao obliterar a percepc¢do de outras formas de violéncia, se torne
assim parte ativa delas? (ZIZEK, 2014, p.24)

ZIZEK (2014, p.18) pondera que esta violéncia “diretamente visivel,
exercida por um agente diretamente identificavel” é apenas uma das
variedades de violéncia. Em seus escritos sobre a violéncia, salienta ainda uma
segunda forma de violéncia que ndo é questionada. A violéncia objetiva a qual
o filbsofo assim descreve:

[...] Contudo, a violéncia objetiva € precisamente aquela
inerente a esse estado “normal” de coisas. A violéncia objetiva
€ uma violéncia invisivel, uma vez que é precisamente ela que

sustenta a normalidade do nivel zero contra a qual percebemos
algo como subjetivamente violento.

Com isso, a violéncia objetiva inclui no seu conjunto, a Vvioléncia
sistémica, ou seja, “a violéncia inerente a um sistema: nao so6 da violéncia fisica
direta, mas também das formas mais sutis de coercdo que sustentam as
relacbes de dominacdo e de exploracgaol[...]” (ZIZEK, p.24). O processo que
inviabiliza a atenc&o para a violéncia objetiva e produz as violéncias de tipo

subjetiva é explicado por Zygmunt Bauman, um dos maiores criticos da
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modernidade (se ndo o maior), o qual “define trés elementos como condigdes
para a autoconfianca de que depende a capacidade de pensar e agir
racionalmente: a seguranca, a certeza e a existéncia de garantias.”
(SCHILLING p. 13 apud BAUMAN,2000 p.25). O autor discorre que devido ao
modelo qual estramos estruturados (o0 famigerado capitalismo neoliberal) néo
temos seguranca se 0 que conquistamos continuara a ser nosso, ndo temos
certeza se nossas acgdes e escolhas nos levardo ao sucesso, e por fim, ndo
existem garantias de que se seguirmos a risca a cartilha de cidadéo éticos
seremos bem-sucedidos e felizes. O soci6logo atribui ao nosso atual sistema
social econdmico capitalista esse direcionamento de atencdo central na
inseguranca visto que, das trés condi¢cdes apresentadas, o foco na seguranca
retira a atencdo dos motivos pelos quais somos a sociedade da incerteza e da
guebra de garantias. Refletir sobre esses dois Ultimos pontos e nos levar-nos-ia

a questionar o modelo desigual da nossa organizacéo social.

Schilling coloca que para Bauman, “a incerteza, a inseguranga e a quebra
de garantias devem-se as transformacfes macroeconémicas e politicas; séo,
portanto, estruturais” (SCHILLING p. 23 apud BAUMAN, 2000, P. 56). A
macroeconomia € a parte da economia responsavel por entender os distintos
fatores econdbmicos, a fim de se delinear politicas no ambito macro, a
capacidade de crescimento de um pais, de producdo e o que melhor produzir
sdo exemplos de politicas macroeconémicas. No entanto, os poderes sobre a
macroeconomia tem sido cada vez mais do &mbito privado, do capital privado.
Isso ocorre, pois, a esfera publica encontra-se cada vez mais influenciada pela

nova face do capitalismo, conhecida como neoliberalismo.

As politicas de economia neoliberal nasceram em 1947 de um grupo de
economistas e teve como principal preceptor Friedrich Hayek. Chaui descreve

que

o grupo elaborou um detalhado projeto econémico e politico no
qual atacava o chamado Estado-Providéncia com seus
encargos sociais e com a funcédo de regulador das atividades
do mercado, afirmando que esse tipo de Estado destruia a
liberdade dos cidaddos e a competicao, sem as quais nao ha
prosperidade. (p. 187)



19

Embora essas ideias tenham permanecidas mortas, foi na década de
1970, com a crise do capitalismo que tal ideologia ressurgiu com forca total
como solucdo para o colapso. Para resolugdo da estagnacao foi proposto
(CHAUI, 2018, P.186)

1) um Estado forte para quebrar o poder dos sindicatos e
movimentos operarios, controlar os dinheiros publicos, cortar

drasticamente 0s encargos sociais e 0s investimentos ha
economia,

2) um Estado cuja meta principal deveria ser a estabilidade
monetaria, contendo 0s gastos sociais e restaurando a taxa de
desemprego necessaria para formar um exército industrial de
reserva que quebrasse o poderio dos sindicatos;

3) um Estado que realizasse uma reforma fiscal para incentivar
os investimentos privados e, portanto, reduzisse os impostos
sobre o capital e as fortunas, aumentando os impostos sobre a
renda individual e, portanto, sobre o trabalho, o consumo e o
comeércio;

4)um Estado que se afastasse da regulacdo da economia,
deixando que o proprio mercado, com sua racionalidade
propria, operasse a desregulacdo; em outras palavras, aboli¢céo
do controle estatal sobre o fluxo financeiro, drastica legislacao
antigreve e vasto programa de privatizacao.

Quando o neoliberalismo foi se instalando pelos paises, as politicas
econbmicas de bem-estar social do tipo Keynesianista se desmantelaram. O
Estado se eximiu de suas responsabilidades dos servicos publico e politicas
sociais. Direitos sociais basicos como saude e educacédo, aos olhos do capital,
sdo novas areas do mercado a serem preenchidas, dessa forma, o Estado
contribui para a precarizacdo desses espacos até que seja melhor entregar ao
capital privado de vez, a privatizacdo. Com a chegada do neoliberalismo,
também ocorre o desmantelamento das leis de protecdo ao trabalhador, uma
vez que garantia de direitos ao trabalhador ndo sao atraentes as multinacionais
gue possam se instalar nos territérios. O desemprego estrutural € uma das
principais caracteristicas do neoliberalismo, afim de que se forme um exército
de mao-de-obra para que esta aceite empregos em situacdes cada vez mais
precarias. Com a implementacdo do neoliberalismo, ficou a servico do Estado
“excluir, sem danos aparentes, a ideia de vinculo entre justica social e
igualdade socioecondbmica; em segundo, desobrigar-se de lidar com o

problema da excluséo e da incluséo de pobres” (CHAUI p. 187).
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A violéncia objetiva inerente ao capitalismo apresenta-se através do
insano fluxo do capital visando apenas a rentabilidade dos grandes capitalistas
sem levar em consideracdo o modo como tal circulacdo afetara a realidade
social. Isso provocou a fragmentacéo e dispersao do proletariado de forma que
parecesse natural. Junto a isso, a midia trabalha ativamente para introduzir a
satisfacdo e felicidade através do consumo, a sociedade narcisista que
encontra a felicidade no eu e o perddo pelos seus pecados egoisticos nas
religibes fundamentalistas. Esta € a maior faceta da violéncia, qual
mencionamos no inicio.

E ai que reside a violéncia sistémica fundamental do
capitalismo, muito mais estranhamente inquietante do que
qualquer forma pré-capitalista direta de violéncia social e
ideolégica: essa violéncia ndo pode ser atribuida a individuos

concretos e a suas ‘mas’ intengbes, mas € puramente
“objetiva”, sistémica, anénima (ZIZEK, 2008/2014, p.25)

Em decorréncia desse abandono Estatal, esta aberto espa¢o para todos
os tipos de violéncia se instaurar. A educacdo para cidadania, para o respeito
ao préximo e as diferencas, qual deveria ser construida na escola, ndo esta la.
A escola ndo tem espaco para as reflexdes sociais pois o0s curriculos,
elaborados por esse Estado neoliberal, esta ocupado demais pensando uma
educacdo para a reproducdo da mao de obra. A medida que o desemprego
estrutural cresce, aumenta junto os indices de criminalidade. A meritocracia
estd instaurada e com ela, os fracassados que se auto culpam por terem sido
insuficientes destilam 6dio. Odio que pudemos presenciar na saga dos
refugiados que sofrem preconceito porque “s6 vieram roubar trabalho”. Com o
abandono do Estado, esta aberta a temporada do “venca o mais forte”, cenario
perigoso para um pais como nosso, que nasceu da violéncia e a enraiza em
cada cidaddo sem que possamos refletir sobre essas reproducdes com 0s

Nossos circulos sociais.

2.2 Retrato brasileiro

Chegamos em 2019 com os maiores indices de homicidios catalogados
na historia do Brasil. Segundo dados do ultimo atlas da violéncia, foram 65.602

(sessenta e cinco mil e seiscentos e dois) homicidios em 2017 (dois mil e
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dezessete), dos quais 75,5% desse total eram negros, porcentagem que,
desde 2007 (dois mil e sete) aumentou 33,1% para homens negros e 29,9%
para mulheres negras. Enquanto isso, enxergou-se uma pequena diminuicdo
no namero de homicidios de nédo negros no pais. Mas como chegamos a esse
cenario? A resposta a questao sera construida no presente capitulo a partir das
leituras de autores que buscam entender e construir a violéncia no cenario
brasileiro priorizando o olhar sociolégico. Comecando por uma analise das
primeiras organizacdes politicas do Brasil, passando por sua influéncia na
estrutura social organizativa do nosso povo e finalizando com uma explanacéo
dos dados gerais sobre a violéncia e possiveis fundamentacdes do retrato
atual. A proposta é compreender como € estruturado, no Brasil, a violéncia

objetiva apontada por Zizek (2014).

Se 0 espaco politico fora criado no intuito de separar a esfera privada dos
direitos e deveres intrinsecos a todos os cidadaos, a fim de que se evitasse o
despotismo contraditoriamente, temos no ber¢co da sociedade brasileira, uma
politica de natureza autoritaria que justamente € o oposto do que se ansiava
quando da criacdo desses espacos publicos. CHAUI (2018, p.42) aponta que
“‘conservando as marcas da sociedade colonial escravista, a sociedade
brasileira € marcada pelo predominio do espaco privado sobre o publico e,
tendo como centro a hierarquia familiar, € despoética no sentido etimoldgico da
palavra.” Esse dominio do privado sobre o publico vem da caracteristica
patrimonialista inerente ao sistema absolutista, sistema politico esse trazido
pelos portugueses para o Brasil-col6nia, sendo o primeiro meio politico
institucional qual nosso pais teve contato uma vez que gquando 0s portugueses
colonizaram a América, trouxeram consigo 0s principios e valores baseados
nessa forma de governo, que era o método politica que a metrépole portuguesa
concebia.

Conforme as formas de governo foram se modificando, o autoritarismo foi
se adaptando aos meios. Um bom exemplo é a primeira constituicdo nacional,
datada de 1824, qual foi promulgada dois anos apds a declaracdo da
independéncia da metropole Portugal, no entanto, € evidente os fortes tracos
patrimonialistas que a mesma ainda carregava, resultado de mais de trezentos

anos de Brasil-colénia. De acordo com o primeiro titulo temos
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Art. 1. O IMPERIO do Brazil é a associa¢do Politica de todos os
Cidadaos Brazileiros. Elles formam uma Nacao livre, e
independente, que ndo admitte com qualquer outra laco algum
de unido, ou federacgéo, que se opponha & sua Independencia.

Art. 2. O seu territorio € dividido em Provincias na férma em
gue actualmente se acha, as quaes poderdo ser subdivididas,
como pedir o bem do Estado.

Art. 3. O seu Governo € Monarchico Hereditario, Constitucional,
e Representativo.

Art. 4. A Dynastia Imperante € a do Senhor Dom Pedro | actual
Imperador, e Defensor Perpetuo do Brazil.

Art. 5. A Religidao Catholica Apostolica Romana continuara a
ser a Religido do Imperio. Todas as outras Religibes serdo
permitidas com seu culto domestico, ou particular em casas
para isso destinadas, sem férma alguma exterior do Templo
(BRASIL, 1824).

No artigo segundo identificamos a figura do Estado como organizador do
territério brasileiro e, no terceiro, identificamos a quem se refere a esfera
constituinte do Estado, o governo monarquico. E possivel, desta forma,
reconhecer nesse documento a continuacdo da preservacdo de tendéncias
patrimonialistas, em que o publico constantemente se confunde com o privado.
Sob a figura do imperador ficou a responsabilidade de cuidar e zelar do
territorio brasileiro, o que acabou por refletir numa estrutura que “E fortemente
hierarquizada em todos os aspectos: repetindo a forma patriarcal, na sociedade
brasileira as relacfes sociais e intersubjetivas sdo sempre realizadas como
relacdo entre um superior, que manda, e um inferior, que obedece.”(CHAUI,
2018, p.43). Ou seja, essa hierarquizacdo dos papéis acabou por se refletir em

todos 0s espacos, nas empresas, nas escolas, nas familias etc.

Assim, entender a constituicdo autoritaria da nossa sociedade € essencial
para compreender como a violéncia esta arraigada na visdo de mundo do
NOSSO povo e até mesmo, nos mais intimos vinculos gerando uma relacéo de
violéncia justificavel pelas rela¢cdes hierarquicas. Um exemplo que podemos
observar € como o machismo, durante muitos seculos, perdurou como o zelo e
cuidado sobre a fragilidade do sexo feminino, o que acabou por colocar a
mulher, ao longo da histéria, como um ser inferior, que precisava

constantemente de um cuidador. Como coloca SCHILLING (2004, p.42) “Essa
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€ uma violéncia que era f‘invisivel’, ndo vista como tal. Foi a mudanga nas
relacbes sociais, a presenca dos movimentos feminista, das organizacdes de

apoio que apontou seu carater violento.”

O professor Paulo Sérgio Pinheiro, ao escrever o prefacio do livro
Democracia em pedagos do autor Gilberto Dimenstein, busca em seus escritos
analisar como deu-se a passagem do regime militar para o regime democratico
no Brasil. A abertura politica que nossa nagcao passou veio acompanhada pela
constituicdo de 1988, qual segundo o autor, possuia 0 maior numero de direitos

garantidos constitucionalmente da histéria. No entanto, o autor analisa que

Apesar das garantias democraticas desde entdo vigentes,
subsiste uma violéncia sistémica, em que o arbitrio das
instituicbes do Estado se combina com altos indices de
criminalidade violenta, crime organizado, grande intensidade de
violéncia fisica nos conflitos entre os cidaddos e impunidade
generalizada (PINHEIRO, 1995, p.7)

Para entender essa Vvioléncia sistémica apontada por Pinheiro,
recorremos aos escritos sobre violéncia de Marilena Chaui, qual a autora
aborda como a histéria nacional foi construida sobre o mito da n&o violéncia.
Desde cedo ocultaram-se fatos sangrentos da nossa historia, o que acabou por
constituir a crenca do paraiso das trés racas. A filésofa afirma que:

Dois aspectos sao relevantes nessa narrativa da histéria
politica nacional: em primeiro lugar, oculta que a passagem de
colénia a império e de império a republica foi realizada por
golpes de Estado, marcando com este selo nossa histéria
politica no correr do século XX e inicio do século XXI; em
segundo, silencia todas as revoltas e rebelides que marcaram a
historia politica nacional (Inconfidéncia Mineira, Revolugdo
Praieira, Palmares e as revoltas dos escravos com o
surgimento dos quilombos, Canudos, Contestado, Revolta
Farroupilha, Revolta da Chibata, Coluna prestes, Revolta de
1935, para mencionarmos apenas algumas e ndo nos
referirmos as guerrilhas nas décadas de 1960 e 1970).
(CHAUI,2018, p. 36)

O mito da néo violéncia acabou por internalizar no povo brasileiro a utopia
que, desde cedo, tivemos representantes politicos benfeitores que nos
proporcionaram soberania, direitos e beneficios por livre e espontanea vontade.
No entanto, com o histérico de lutas apagado de nossa biografia, construimo-

nos como um povo com um fraco senso de cidadania visto que as grandes



24

lutas sociais sdo constantemente subtraidas dos registros historicos ou
colocadas de forma a dar protagonismo para outros agentes nao associados
com lideres populares.. O professor de antropologia da Universidade Federal
do Rio Grande do Sul, Ruben George Oliven, em seu livro intitulado “Violéncia
e Cultura no Brasil” o autor, em consonancia com as ideias de Chaui, desvela
ainda que néo so construimo-nos sobre o mito da ndo-violéncia, como o Estado
brasileiro na verdade, foi desde a colonizacdo violento, com foco na Republica

Velha quando os trabalhadores eram considerados perigosos.
E neste momento que a questdo social passa a ser
considerada um caso de policia e se criam inameros
mecanismos de intimidag&o e controle que perduram até hoje,
dos quais o mais bizarro talvez seja o fato de que, num pais
gque sabidamente ndo consegue oferecer emprego a toda
populacdo em idade de trabalhar, um individuo possa ser
detido sob a acusacéo de vadiagem por ndo portar carteira de
trabalho assinada. Em outras palavras: em vez de combater o

desemprego, o Estado combate o desempregado. (OLIVEN,
2010,p. 7)

O autor ainda discorre sobre o assunto salientando que a repressao para
com as classes populares sempre teve uma funcéo ideoldgica a fim de se

preservar a hegemonia da classe dominante (OLIVEN, 2010, p.7).

Marilena Chaui ao discorrer sobre a marginalizacdo das classes
populares coloca que essa da-se através de dois mecanismos principais: a
marginalizacdo politica e a marginalizacdo cultural (CHAUI, 2018,p.95). A
autora defende a ideia de que marginal é “todo aquele que, participando direta
ou indiretamente da producéo e da circulacdo de mercadorias e ndo desfruta
sequer das garantias legais e sociais minimas para a sobrevivéncia fisica,
psiquica, politica e cultural.” (CHAUI, 2018, p.92).

A marginalizacdo politica se constroi, primeiramente, através da nossa
estrutura politica autoritaria que ao criar leis “tende mais a determinar o que
nao pode ser feito ou que se deve fazer, e muito menos o que se tem o direito
de fazer ou exprimir’ (2018, p.95), e em segundo lugar através da “consciéncia
dos direitos sociais e politicos que constituem a cidadania tendem a ser
soterrados “(2018, p.95), em virtude de tanto a direita quanto a esquerda no
Brasil agirem de forma vanguardista, julgando as camadas populares inaptas

para o exercicio politico (2018, p.95).
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A marginalizacao cultural ocorre por meio da divisdo da sociedade entre
cultos e incultos. Tal divisdo da-se através da sociedade burguesa que reduziu
‘o termo cultura a um conjunto determinado de conhecimentos cujo critério
basico é a escolaridade” (2018,p.97) inferiorizando, dessa forma, toda a cultura

popular referente a classe trabalhadora.

Angel Pino, grande pesquisador na area de psicologia educacional, busca
em seu artigo “Violéncia, educagao e sociedade: Um olhar sobre o Brasil
contemporaneo” abordar a dificil conceitualizacédo de violéncia e as origens
biolégicas e sociais dessa no mundo animal. Construindo a ideia colocada por
Oliven, Pino explica como essa violéncia se constitui como fator ideoldgico de

criminalizacao da populacdo marginalizada:

No pensamento moderno, a violéncia evoca a idéia de
desordem: “desordem da razdo”, “desordem moral’ e
“desordem social”’, as quais ttm em comum o fato de fazerem
do individuo a origem e causa dessas desordens. Mas a
histéria social moderna, mais especificamente nas sociedades
burguesas surgidas, particularmente, da Revolucao Inglesa (s.
XVIl) e da Revolugédo Francesa (s. XVIII), revela que isso ndo
se aplica a todos os individuos, mas apenas ou principalmente
a alguns, os oriundos das classes populares, cidaddos sem
cidadania por nao terem propriedade. Essas classes sao vistas
desde entdo como a causa e origem do crime e da violéncia na
sociedade, das quais esta tinha que se proteger, inventando a
“prisdo”. Sob a influéncia dos movimentos sociais do fim do
século XIX e do pensamento marxista, certos estudos
criminolégicos da segunda metade do fim do século passado
apontam a ordem social burguesa como a raiz Gltima do crime
e da violéncia na modernidade. (PINO, 2007. P.774)

Oliven explica que apesar de todo esse cenario, 0 mito da natureza
pacifica s6 comega a ser realmente extinto depois de 1964 “quando a
repressao politica também atingiu a classe média através da acdo dos 6rgaos
de segurancga.” (2010,p.7) E que mesmo apds essa imagem de pacifico ter sido
manchada, o Estado, através da ideologia nacionalista do “ame ou deixe-0”
(OLIVEN, 2010, p.7), buscou adestrar 0 povo a naturalizar a violéncia inerente
a ditadura militar.

E por isto que chama a atenc&o o fato de que quando comeca
a “abertura” o mito da indole pacifica do brasileiro é relegado a
um segundo plano no discurso oficial e a “violéncia urbana” é
alcada a posicédo de “problema nacional”, aparentemente por

terem as classes média e alta sido também atingidas por ela.
Entretanto, quando os meios de comunicacdo de massa e
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alguns politicos falam em “violéncia urbana” estao se referindo
guase que exclusivamente a delinquéncia de classe baixa,
minimizando o arbitrio policial e omitindo que, na realidade, séo
os acidentes de trabalho, a desnutricdo e a miséria que vitimam
um ndamero muito maior de habitantes de nossas grandes
cidades.

Ou seja, 0 autor aponta que a preocupacao referente a violéncia urbana
acaba por se tornar muito mais uma questao ideologica do que o0 seu peso real,
uma vez que tem raizes em outras formas de violéncia estrutural. O sociélogo
também explica que embora ndo haja dados estatisticos confiaveis sobre a
violéncia no Brasil, é nitido o crescimento que esta vem tendo desde 1964.
Para o professor, isso se explica pois

[...] esta violéncia aumentou por via institucional e é bem
simbolizada pelo bindmio “seguranca e desenvolvimento”. Para
acelerar a acumulacdo de capital e efetuar uma modernizacao
conservadora, 0 regime que tomou o poder em 1964
desmantelou as antigas liderancas sindicais populistas,
extinguiu a estabilidade no emprego, promoveu o arrocho
salarial, criou uma legislagdo de excecéo e se valeu do recurso
constante ao arbitrio. (2010,p.16)

Embora as analises do professor Paulo Sérgio Pinheiro, nessas linhas ja
apresentado, tenha girado sobretudo, em cima dos direitos civis e politicos que
a constituicdo de 1988 buscou estabelecer, assim como as limitacbes que
houve sobre a garantia de tais atribuicdes; sdo suas observacdes sobre os
direitos sociais e econémicos que nos interessa mais abordar neste trabalho.
Comecando por suas investigacfes sobre a violéncia estrutural inerente a
sociedade brasileira, que ocorrem em concordancia com 0s autores, aqui antes
apresentados. Além da qual, o académico explana que havia em curso no
Brasil (visto que o texto data de 1996) uma institucionalizacdo do que se
convencionou chamar de democracia, mas que em contraponto, pouco se fazia
para a consolidacdo da cidadania do povo brasileiro o que acabou por
repercutir, apesar de todas as tentativas de tracar limites constitucionais, a
reproducado da violacédo dos direitos civis, sociais e econdmicos da populacao
(Pinheiro, 1995, p.22). Ao abordar a violéncia nas areas urbanas, o autor
desenvolve a seguinte ideia:

Ainda que a violéncia ilegal esteja disseminada pelas areas
rurais e pelo interior do Brasil, as manifestacdes mais visiveis

dessa ‘violéncia endémica’ ocorrem nas areas urbanas. Na
maior parte das regides metropolitanas ha uma coincidéncia
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entre os lugares onde o0s pobres vivem e a violéncia: ali a morte
€ principalmente provocada por causas violentas. O padrdo da
cidade de Sdo Paulo se repete em outras areas metropolitanas.
Ha clara correlagéo entre as condi¢des de vida, violéncia e as
taxas de mortalidade, onde confluem violacdes de direitos civis
e politicos e violagbes de direitos sociais e econdmicos — a
violéncia é claramente uma parte significativa da privacao
social. (PINHEIRO, 1995, p.23)

E importante citar aqui, que nenhum dos autores utilizados ao longo
desse trabalho defendem uma ligagdo causal entre a marginalidade
social/econdmica e a violéncia mas Pinheiro aponta que “os espoliados estao
ameacados de serem mais vitimados e criminados pelos aparelhos
repressivos” (Pinheiro, 1995, P.23), o que justificaria nossos altos indices de
mortes causadas por homicidios, principalmente nas regides menos
desenvolvidas do pais, o norte e o nordeste, como aponta o Atlas da violéncia
20109.

Ao analisarmos os dados de 2017, referenciais do atlas de 2019,
identificamos um aumento no numero de homicidios referente aos anos
interiores. Segundo o documento, houve uma diminuicdo nas taxas de
homicidios referente as regides sul, sudeste e centro-oeste, no entanto, houve
um aumento significativo nas taxas das regides Norte e Nordeste. Tal aumento,
teria se originado na guerra entre as maiores fac¢cdes do Brasil, o Primeiro
Comando Capital (PCC) e o Comando Vermelho (CV) (ATLAS da violéncia,
2019). No entanto, quando Pinheiro analisa la em 1995 a relac&o entre o crime
organizado e o Estado, nos parece muito atual e mais intensificada as suas
consideracdes das quais defende que o Brasil ndo enfrenta um estado de
guerra civil como fora afirmado e justificou a crescente militarizacdo do Estado
brasileiro, o que, para o autor, ndo € compativel com uma sociedade

democratica.

[...] A matanca pela policia, a violéncia do crime, as chacinas,
os arrastfes, a guerra do trafico  ndo sdo episoddios de uma
guerra civili nem retorno ao estado de natureza. S&o
consequéncias de conflitos e politicas de Estado
permanentemente reproduzidas pelas relacdes de poder numa
sociedade autoritaria ao extremo, por meio das instituicdes e
das desigualdades sociais. (PINHEIRO, 1995,P.32)

Quando analisamos as caracteristicas das vitimas de homicidio no nosso

pais, identificamos, ndo s6 um maior niamero de pessoas negras, COMo O
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aumento de homicidios estar diretamente ligada a jovens negros revelando as
alarmantes desigualdades raciais. No entanto, o documento traz uma rasa ou
nenhuma discussdo dos possiveis aumentos para tal indices. Junto aos
negros, encontra o aumento de violéncia contra mulheres e a populacao
LGBTI+, talvez sinais de um pais que caminha cada dia mais rapido para o
conservadorismo. Sobre o genocidio da populacdo negra em curso no nNoOsso
pais, Marilena Chaui (2018, p.75) explica que “O cotidiano brasileiro
incorporou, simultaneamente, feroz racismo e o mito de que vivemos numa
democracia racial. Evidentemente, o mito é reforcado pela ideia de que racismo
€ o apartheid sul-africano e a antiga segregacao norte-americana.”. Dessa
forma, para a socidloga, dentro da nossa historia, a luta dos negros vai além
das outras visto o histérico da escravidao, e explica a urgente necessidade de

se romper com o mito da democracia racial no pais.

No contexto econémico, de acordo com o Atlas, o pais gasta 5,9% do PIB
nacional com custos referentes a violéncia. Sendo a maior parte dessa
porcentagem (4,2%) sendo gasto com custos privados. Dessa forma,
observamos que a violéncia se tornou uma industria pois com seu aumento,

também cresceu a demanda de empresas e gastos de seguranca privada.
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3 VIOLENCIA ESCOLAR

O que busco nesse ultimo capitulo é tracar como 0s mecanismos de
reproducédo da violéncia atuam dentro das instituicbes de ensino do nosso pais.
Contextualizamos o cenario brasileiro, com a Pesquisa Internacional sobre
Ensino e Aprendizagem (TALIS) de 2014, qual apontou algumas problematicas
pertinentes ao assunto aqui abordado, onde o Brasil, junto ao México, foi
pontuado como o0s paises com o0 maior percentual de episddios de vandalismo
e furto dentro das instituicbes de ensino. Além disso, nossa nacao tem o0s
maiores indices de intimidacdo e ofensa verbal a docentes e equipe escolar,
tudo isso acompanhado de uso e/ou posse de drogas licitas e ilicitas (TALIS,
p.16 ,2014). A pesquisa de 2018 atualiza que a porcentagem de ocorréncias de
intimidacdo e bullying semanalmente entre os discentes era de 28%, uma
porcentagem bem alta se comparada aos paises da américa Latina, e a média
geral da pesquisa que era de 13% (TALIS, 2018, p.19). Busco, dessa forma, a
compreensao desses dados através das bibliografias utilizadas na tentativa de

construir as motivacdes que levam ao cenario da atual conjuntura.

Os sistemas nacionais de ensino tiveram sua implementacao no inicio do
século XIX. Influenciada pelos ideais iluministas e pela Revolu¢cdo Francesa
(RESSINETI,T; COSTA,A. 2014, p. 8, ), a ideia de uma educagédo como direito
e dever do estado advém da tentativa de se livrar da ignoréancia que impedia a
construcdo de uma sociedade pautada na democracia burguesa. A escola por
sua vez, teria como funcédo, a propagacao dos conhecimentos construidos pela
humanidade e sistematizados racionalmente (SAVIANI, 1985). No entanto, de
acordo com o professor Charlot, ao abordar a teméatica da violéncia escolar na
Franca, explica que essa é antiga e ha episédios de explosdes desde o século
XIX qual levaram a algumas prisbes em escolas do 2° grau. (CHARLOT, 2002.
p. 432).

No Brasil, as primeiras pesquisas referentes a tematica vém junto com o
amplo debate da violéncia na sociedade como um todo, que teve acentuada
atencao na década de 1980 (como abordado anteriormente nesse trabalho). Na
época, retrata-se que as principais formas de violéncia se enquadram nas

acbes contra o patrimbnio e as agressoes intrapessoais. (SPOSITO, 2001,
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p.90). Dessa forma, € importante que para inicio da discusséo, pontuar quais

as diferenciacdes dos tipos de violéncia que compde a instituicdo escolar.

Os fil6sofos franceses categorizam em trés distingdes; sendo a primeira a
violéncia na escola “aquela que se produz dentro do espago escolar, sem estar
ligada a natureza e as atividades da instituicdo escolar” (CHARLOT, 2002,
p.434), ou seja, aquelas acbes que ndo se inicia, ndo se desenvolve no
ambiente escolar, mas que acaba invadindo o ambiente escolar, também
melhor conhecido como os “acertos de contas”; a segunda sendo a violéncia a
escola que “esta ligada a natureza e as atividades da instituicdo escolar:
guando os alunos provocam incéndios, batem nos professores ou os insultam,
eles se entregam a violéncias que visam diretamente a instituicdo e aqueles
que a representam.”(CHARLOT, 2002, p.434); e por fim, a violéncia da escola
que se trata de uma “violéncia institucional, simbdlica, que os proprios jovens
suportam através da maneira como a instituicdo e seus agentes os tratam”
(CHARLOT, 2002, p.435). A categorizacdo aqui citada é importante no intuito
de elucidar que esse capitulo tem por funcdo se debrucar na tentativa de
entender as duas Ultimas classificacdes, a violéncia a escola e a violéncia da
escola. As bibliografias aqui analisadas buscam tracar como essas duas
Gltimas estdo intrinsicamente ligadas como causa e efeito. Compreendo a
interpretacdo desses fatos de extrema importancia uma vez que nas vivéncias
que tive, proporcionadas pelo estagio, o PIBID e mais atualmente, o Residéncia
Pedagdgica, a tematica esteve presente ao longo da formacado, mas as leituras
ao longo da graduacdo em Geografia ndo proporcionaram uma reflexdo téo
profunda das fundamentacdes da violéncia escolar. Um exemplo € o processo
de violéncia simbdlica, por exemplo, que foi um termo que sO pude
compreender a partir das leituras aqui apresentadas. Dessa forma, estudar
essa relagdo vem no intuito de compreender de forma mais descomplicada,
como as pesquisas em violéncia escolar entendem os processos geradores da

violéncia dentro das instituicdes escolares.

by

A violéncia a escola € antiga, mas no Brasil, seu aumento tem sido
significativo desde a década de 1980. Os casos ficaram tdo sérios que a
Secretaria de Educacdo do Estado de S&do Paulo por exemplo, vem desde

entdo, produzindo politicas publicas visando a diminuicdo dos casos de
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violéncia contra a escola, entre eles o Comunidade Presente(1998); Justica e
Educacéo: parceria e cidadania (2005); e um dos mais recente, Sistema de
protecdo escolar (2010). (SCOTUZZI, 2012).

SCOTUZZI (2012, p.39, apud SALLES et al, 2009) aborda os dados de
uma pesquisa realizada aqui no municipio de Rio Claro, onde, ao perguntarem
aos docentes de duas instituicbes o que consideravam como violéncia, houve
diferentes perspectivas da abrangéncia da mesma, entre elas o
enfrentamentos, agressdes verbais e fisicas, desrespeitos as regras etc. Por
ser, a violéncia, uma acgéo de penosa delimitacdo, uma a¢ao que acaba por ser
subjetiva partindo dos limites, histéria, autoconhecimento individuais, Charlot
(2012) aponta que os filésofos franceses pontuaram que era importante, dentro
do contexto escolar, distinguir os termos violéncia, transgressao e incivilidade.
Dessa forma, caracteriza ele:

O termo violéncia, pensam eles, deve ser reservado ao que
ataca a lei com uso da forca ou ameacga usa-la: lesdes,
extorsdo, trafico de droga na escola, insultos graves. A
transgressdo € o comportamento contrario ao regulamento
interno do estabelecimento (mas nao ilegal do ponto de vista
da lei): absenteismo, ndo-realizacdo de trabalhos escolares,
falta de respeito, etc. Enfim, a incivilidade ndo contradiz, nem a
lei, nem o regimento interno do estabelecimento, mas as regras
de boa convivéncia: desordens, empurrbes, grosserias,
palavras ofensivas, geralmente ataque quotidiano — e com
frequéncia repetido — ao direito de cada um (professor,

funcionarios, aluno) ver respeitada a sua pessoa. (CHARLOT,
2002, p. 437)

Scotuzzi aponta a inciviidade como um dos principais fundamentos para
a violéncia escolar. A incivilidade, acompanhada dessas pequenas agressoes,
como colocadas por Charlot (2002), estdo em uma das maiores ocorréncias
dentro do contexto escolar. A autora traz algumas leituras que buscam
fundamentar a natureza da agressividade. Que tal caracteristica € inerente ao
ser vivo, e que esses conflitos estdo longe de desaparecer da escola. Scotuzzi
pontua que, de acordo com suas leituras, a agressividade poderia ser
direcionada, como a pratica de esportes por exemplo, e reguladas pelo didlogo
para que nao acabem se dimensionando em atos de violéncia em si.
(SCOTUZZI, 2012, p.53)
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Angel Pino, ao discorrer sobre a Violéncia e a Educacao (PINO, 2007)
elenca cinco principais causas dessas violéncias escolares. A primeira delas
consiste na localizagcdo que a escola se encontra, uma vez que esta ressoa 0
contexto qual esta inserida. Se o bairro € mais violento, com pessoas e grupos
mais violentos isso se repercutira na escola; a segunda principal causa seria
que a escola se posiciona, muitas vezes, alheias ao territério qual esta inserida.
Suas estruturas hierarquicas e curriculares pré-produzidos muitas vezes nao
condiz em nada com a realidade do espaco que ocupa, isso faz da escola uma
estrutura estranha, alheia ao territério, tornando-se facil alvo de ataques; em
terceiro e quarto lugar, o autor apresenta que a organizacdo escolar € a mesma
de séculos atras, suas metodologias ultrapassadas ndo acompanharam as
mudancas sociais que fizeram com que as relacbes humanas também se
modificassem. As rigidas estruturas escolares e as pedagogias convencionais
acabam por criar um campo fértil para conflitos, uma vez que majoritariamente,
nao existe espaco para o dialogo com as coordenacdes, direcbes e demais
gestores que ao nao sabem lidar com os sinais de como trabalhar com as
novas geracodes; por fim, o dltimo dos principais motivos pelo qual a violéncia
escolar se manifesta, € colocado pelo autor que a escola por si sO, produz e
reproduz a exclusdo das classes populares. Tal processo de exclusao sera
explicado mais adiante (PINO, 2007, p. 781-782).

Além desses motivos aqui pontuado, ndo podemos esquecer um quesito
caracteristico da nossa nacdo, o narcotrafico. SCHILLING (2004, p.46) ao
analisar a fala do entdo secretéario-geral da ONU durante o 9° Congresso das
Nacdes Unidas sobre Prevencao do Crime e Tratamento dos Transgressores,
evento que ocorreu em 1995, aponta para a propor¢ao que o crime organizado
internacional tomou com a abertura crescente do mercado econémico global.
Sédo volumes em dinheiro movimentados dentro da ilegalidade. Ndo a toa, o
narcotrafico invade os espacos escolares provocando, tanto conflitos de
violéncia na escola, quanto influenciando na personalidade e ac¢bes dos
discentes, desencadeando enfretamentos entre os alunos, dos alunos com
funcionérios, professores etc. O relatério TALIS (em portugués, Pesquisa
Internacional sobre Ensino e Aprendizagem) de 2013, apontou o Brasil, dentre

0S paises pesquisados, como um dos paises com mais ocorréncia de
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uso/posse de drogas ou bebidas alcoolicas (2014, p.16) dentro da escola.
Scotuzzi (2012, p.58) aponta que;
A influéncia da utilizacdo de substancias entorpecentes licitas
ou ilicitas é, desta forma, mais um fator que pode incitar atos
violentos na escola, ndo podendo, no entanto, ser considerado
isoladamente. Em um modelo de probabilidades, é a
combinacdo de diferentes elementos que podem justificar as

manifestacdes de violéncia no meio juvenil, seja na escola ou
em outros espacos sociais.

No entanto, a autora que coloca que entender 0s processos que leva a
violéncia a escola, € possivel apenas em partes. Uma vez que, sao
necessarias muitas outras pesquisas em demais areas, além da educacao,
para que seja possivel compreender os fatores de risco que envolvem o0s
diferentes contextos socioculturais das criancas e suas familias, pensando que

a escola acaba por refletir esses contextos. (Scotuzzi, 2012, p.58)

Se é dificil a compreensao de todos os fatores que levam a “violéncia da
escola”, existe um fator que estd intrinsecamente ligado a pratica dessa
violéncia. José Carlos Libaneo (2016), em seu artigo “Politicas educacionais no
Brasil: desconfiguramento da escola e do conhecimento escolar”, aponta que
as politicas educacionais brasileiras tiveram muita influéncia de agentes
externos, principalmente pelo Banco Mundial, corporagdo qual classificou a
educagdo como uma medida pra “alivio da pobreza” resultante das
desigualdades inerentes ao sistema capitalista. Dessa forma, a nocédo de
educacdo, implementada na segunda metade do século XX, acompanhada
pela ampla democratizagdo do ensino, estava subordinada ao mercado de
trabalho (LIBANEO, 2016). Por esse motivo, a escola sempre esteve acoplada
a ideia de mobilidade social, uma vez que estudar passou a ser quesito

obrigatorio para a conquista de um emprego.

No intervir que esses 0rgaos internacionais exerceram sobre o sistema
educacional brasileiro (e em tanto outros paises ditos, subdesenvolvidos),
reverberou o processo de violéncia da escola (CHARLOT, 2002, p.435) que se
estabelece nas instituicbes de ensino, através da violéncia simbdlica. Para
compreender tal fen6meno, buscarei reviver a construgdo que Dermeval
Saviani, quando, ao discorrer sobre o problema da marginalidade de acordo

com as diferentes teorias educacionais que se estabeleceram nas escolas ao
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longo dos anos, desvendou a “Teoria do sistema enquanto Violéncia
Simbdlica”, a qual foi desenvolvida por Pierre Bourdieu e Jean-Claude
Passeron no livro “A Reproducgao: elementos para uma teoria do ensino”.

A teoria parte do pressuposto que a divisdo de classes das sociedades é
mantida ao longo dos seéculos através da violéncia simbolica. A definicdo
abordada no axioma 0 do livro de Bourdieu e Passeron (2011) caracteriza a
violéncia simbdlica como

[...] todo o poder que chegue a impor significagbes e a impo6-las
como legitimas, dissimulando as relacbes de forca que estdo
na base de sua for¢a, acrescentando sua propria forca, isto é,

propriamente simbolica, a essas relacées de forca. (SAVIANI,
1985, p.29 apud Bourdieu & Passeron, 1975 p.19).

A teoria da violéncia simbdlica pode ser melhor assimilada através da
interpretacédo de alguns autores como Pino (2007), ao explanar as diferencas
entre agressao, crime e violéncia, elucidando que além de nao significarem as
mesmas coisas, nao estdo necessariamente acopladas. Um crime por
exemplo, ndo necessariamente implica uma violéncia, e usa como modelo os
crimes constituidos como “colarinho branco”. Dessa forma, diferencia as
violéncias como as Vvioléncias visivelmente explicitas e as “violéncias
simbdlicas” que, junto as “violéncias institucionais”, para o autor constituem o
mais grave dos cenarios das violéncias, uma vez que quando instauradas “nao
s6 ndo podem ser consideradas crimes ou objeto de repudio como, em certos
casos, podem ser até valorizados por alguns segmentos sociais ou grupos
especificos.”(PINO, 2007, p. 769). Scotuzzi (2012, p.35 apud BOURDIEU,
1989). Ao analisar a teoria, pontua da seguinte maneira: "Estando presente nas
diferentes instituicbes, seja no ambito familiar ou de Estado, a violéncia
simbdlica se legitima pela ndo oposicdo ao opressor, uma vez que o0 oprimido
nao se reconhece como vitima” (BOURDIEU, 1989). Essa forma de dominagao
cultural, simbdlica corresponde a violéncia material (dominagcdo econdmica).
(Saviani, 1985, p. 30).

Dessa forma, os teodricos Bourdieu e Passeron, propdem que a violéncia
simbdlica dentro da instituicdo escolar se da através da execucdo de uma
determinada acdo pedagogica que imp&e uma cultura (dominagéo cultural) dos

grupos e classes dominantes aos grupos e/ou classes dos dominados, sem
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gue estes percebam a submissao. (SAVIANI, 1985, p.30 apud BOURDIEU &
PASSARON, 1975 p.75).

Explicado o conceito construido para o termo “violéncia simbdlica”
seguimos para a leitura de como esse processo esta presente no sistema
educacional. Assim, Libdneo ao analisar as politicas publicas de
implementacdo da democratizacdo do ensino publico, aponta que estas, a
partir da década de 1980, foram direcionadas pelas orientacGes estabelecidas
pelos 6Orgdos internacionais como a ONU, UNESCO, Banco Mundial, entre
outros (LIBANEO, 2016). As principais formas pelas quais as orienta¢ées foram
implementadas deram-se através do curriculo instrumental ou de resultados,
que buscam validar conhecimentos minimos necessarios para exercer a mao-
de-obra, e pelo curriculo de convivio, que busca a mediacdo dos conflitos
pautado no principio da solidariedade e incluséo social (LIBANEO, 2016, p. 49),
indicando que esses curriculos

caracterizaram-se pela formulacdo de metas de competéncias,
repasse de conteudos apostilados, mecanizacdo das
aprendizagens, treinamento para responder testes, passando
ao largo das caracteristicas psicolégicas, sociais e culturais dos
alunos, das praticas socioculturais vividas em seu entorno
social, bem como do contexto histérico e dos niveis de decisdo
do curriculo [...] (LIBANEO, 2016, p.49)

Dessa forma, os tedricos Bourdieu e Passeron, propdem que a violéncia
simbdlica dentro da instituicdo escolar se da através da execucdo de uma
determinada acdo pedagogica, através de uma autoridade pedagodgica, que
imp&e uma cultura (dominacédo cultural) dos grupos e classes dominantes aos
grupos e/ou classes dos dominados, sem que estes percebam a submissao.
(SAVIANI, 1985, p.30 apud BOURDIEU & PASSARON, 1975 p.75). Essa
cultura € imposta por esses curriculos, os quais buscam o alivio das
consequéncias sociais do impacto do capitalismo nas classes populares, a
reproducao do sistema e ndo o questionamento das estruturas. Partindo desse
principio Saviani (1985, p.35) finaliza que a escola publica acaba por
marginalizar as classes populares, pois estes, além de ndo possuirem forca
material, o capital financeiro, sdo marginalizados culturalmente, pois néo
possuem o0 poder sobre essa for¢ca simbdlica que aliena e prescreve o status

quo.
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Em suma, temos que a escola ndo fez com que 0s mais pobres
alcancassem a ascensao social esperada. Sposito j& em 1998, alertava sobre
como o projeto deu errado;

Ha um profundo reconhecimento de que as trajetérias
escolares sdo condicbes necessarias de insercdo e de
sobrevivéncia no mercado de trabalho, mas nao constituem
condicbes suficientes para ancorar todo o conjunto de
expectativas anteriormente atribuidas ao projeto escolar,

aspiracoes ainda consolidadas nas representacbes das
familias. (SPOSITO, 1998, p.15)

Esse acaba por ser um dos motivos pelo qual a escola, tem caido em
descrenca. Charlot (2002, p. 440), pontuou que essa posi¢cao da escola como
um lugar que possibilitava um emprego melhor “apagou a ideia de escola como
lugar de sentido e prazer.”. Como ndo obstante, até a figura de autoridade do
docente, profissdo que costumava ser respeitada frente as mées e pais das
classes populares, tem sido desmontada no nosso atual cenario politico. Em
tempos de burocratizacdo do sistema educacional, onde os educadores
perdem a autonomia e a liberdade de catedra diante de proposi¢cdes mal
executadas, a exemplo da Progressao Continuada, e, neste momento, o
“Escola Sem Partido”, que parece ir no mesmo sentido, e que é percebido nas
crescentes agressoes fisicas e verbais aos professores em diversos lugares no
Brasil. Em 2017, o portal G-1 apresentou uma pesquisa da Organizacéo para a
Cooperacédo e Desenvolvimento Econdémico (OCDE) que colocava o Brasil em
primeiro lugar, dos trinta e quatro paises, na violéncia contra professores (G1,
22/08/2017). Profissdo esta, que ndo por acaso, vem sendo esvaziada pelas
politicas neoliberais.

Apébs essa breve revisdo da violéncia escolar, podemos colocar algumas
consideracdes finais sobre o0s processos que desencadeiam a violéncia
escolar. O primeiro é que as pesquisas no ambito da educacgédo, por si sO, ndo
sdo capazes de dar conta de todas as motivagdes que levam a producdo da
violéncia escolar. Isso porque a violéncia no contexto escolar esta intimamente
ligada ao estado alarmante em que se encontra a sociedade. As exclusoes,
desigualdades e conflitos apresentados no capitulo anterior, acabam por se
reproduzir nas instituicdes de ensino, e esta, acaba por se tornar um recorte da

sociedade, estando ligada a conflitos que acabam por desembocar na escola
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(SCOTUZZI, p.35, 2012). Nesse ponto é importante colocar que uma das
origens da violéncia na escola, pode, inclusive, ser reflexo do contexto de vida
dos autores de atos de violéncia na escola. Quando, no seio familiar, as
relacbes sdo entrelacadas pelo conflito, dificilmente essa situacdo nao se
refletira na escola seja através da violéncia, ou das incivilidades, transgressfes
etc. Nesse ponto também é preciso pontuar a violéncia urbana que, entendida
como criminalidade, atingem os subdrbios, local onde os cartéis do crime
utilizam-se para a distribuicdo de drogas e que tem desencadeado casos de

violéncia nas relacdes dentro da escola.

O segundo apontamento vem em decorréncia da escola enquanto uma
instituicdo com estruturas arcaicas, quem vem, ao passar do tempo, sofrendo
um esvaziamento de sentido. Espaco no qual muitas vezes falta o dialogo para
compreender que as classes populares tem demandas mais urgentes do que
as impostas pelos curriculos. Curriculos estes que ndo sdo construidos
democraticamente pelas pessoas que vivenciam a realidade escolar,
principalmente as diferentes comunidades que a escola publica tem como alvo.
E necessario que haja espaco para as constru¢des coletivas e para que 0s
jovens se manifestem dentro do espaco escolar. Manifestem suas angustias,
suas preocupacoes, dores, felicidades; mas o que as vezes acaba sobrando é

apenas o espaco para as manifestacfes violentas.

Por fim, abordo a citacédo de Pino que ao discorrer sobre a violéncia social
revela o fracasso da acao educativa na sociedade humana. Para o autor “se a
educacdo ndo € a solucdo para acabar com a violéncia, sem educacdo a
violéncia ndo tem solucdo, nem a curto nem a longo prazo. Eis o desafio”

(PINO, 2007, p. 782)
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4. ANALISE DA VIOLENCIA ESCOLAR NA PERSPECTIVA DA PRAXIS

O tema aqui abordado e sua compreensdo do ponto de visto tedrico a
partir dessa pesquisa, responde algumas lacunas que perduraram ao longo da
graduacéo. Entender os processos de violéncia social e escolar tem sido
importante em diversas areas, mas em primeiro lugar para que eu possa me
identificar enquanto um sujeito no mundo. A autoanalise das diversas
violéncias que sofri ao longo da minha vida, deram base para compreender as
escolhas que fiz. Aqui chegamos ao segundo ponto, a docéncia, carreira que

almejo.

Recentemente encontrei a pessoa que mais me motivou a escrever sobre
esse tema. O menino estava com aproximadamente doze anos quando nos
conhecemos e foi tanta a identificacdo que, em um més eu conhecia toda sua
histéria de vida. E incrivel a capacidade das criancas de serem francas!
Carregam a sinceridade no modo como falam, no sorriso que entregam e na
teimosia. Alias, a teimosia € o nome dado a uma caracteristica de
personalidade, que, comumente, atribuimos as pessoas que resistem. Se de
forma positiva como uma resisténcia militante, ou enquanto expressao de

orgulho, ja é outra discussao...

Um dia eu o vi ao longe, a primeira vez depois de longos trés anos. Foram
trés anos de distancia fisica, mas nunca psicolégica. Minhas oracdes o
acompanharam por onde ele andasse, assim como acompanhavam as
criancas que conheci até o terceiro ano da graduagdo, momento em que perdi
a fé na educacdo, pois as estruturas escolares apresentam-se numa miséria
tdo visivel, tanto material como de experiéncia humana, que conclui que a fé
nao ia ajudar. Pelo contrario, na nossa atual conjuntura tem mais atrapalhado

do que ajudado, politica e socialmente.

Recentemente nos encontramos, conversamos e agora com dezesseis, é
um rapaz. O rapaz estava entdo, morando numa casa lar na minha rua
algumas quadras a frente. Foi emocionante conversar e relembrar do que foi
Nosso encontro ao longo daquele segundo semestre de 2016 quando o conheci

numa escola, na qual fazia parte de um programa de formacédo de professores.
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A culpa me tomou durante alguns dias, reencontra-lo justamente nesse
momento em que escrevo meu trabalho de concluséo de curso, justamente na
busca de interpretar o que foi aquele recorte no espaco-tempo que convivemos

e gue tanto me marcou. A forma como o reencontrei abalou minhas estruturas.

O rapaz, contou-me que ha cerca de dois anos largou a escola, acabou
num processo social de acesso as drogas e relacdes que o levaram a se tornar
um morador de rua, onde foi encontrado por assistentes sociais e levado para
uma casa lar. Ao longo da semana que nos reencontramos me fiz muitos
guestionamentos, sem deixar de sentir a contricdo que me assolou durante um
tempo. O menino veio a se tornar 0 que esperavam dele. Na ultima vez que
guestionei a coordenacao sobre sua auséncia que perdurava para mais de um
més, a resposta foi que o0 menino nédo tinha jeito e que logo ja estaria em idade

de ir para EJA e que seria melhor dessa forma.

Ao longo da graduacdo sempre optei por dedicar atencdo a formacao
enquanto professora, presenciar o cotidiano escolar foi dando forma e sentido
as aulas teoricas do curso. E no meio das vivéncias cotidianas da realidade
escolar muito me chamou a atencdo os “alunos problema”, pelos quais
constatei que existe um conjunto de episodios que consolidam sua
marginalizacdo. Primeiramente a ideia generalizada que determinado discente
ndo aprende e s6 atrapalha o andamento das aulas. Em segundo, instaura-se
pelos corredores, pela gestdo, pelo corpo docente a "demonizacéo” da crianca,
pois esta ndo tem mais jeito, s6 atrapalha, até o ato de pedir um material
emprestado é usado contra a crianca para justificar a desordem que esta
causando na aula. O segundo passo ocorre concomitantemente com o terceiro
que € acionar os responsaveis para o dialogo, mas adivinha? Os alunos
“problematicos” que conheci ndo possuiam uma estrutura familiar. Criados
pelos avos ou sb pelas mées, e em casos mais criticos, retirados da familia
pelo alto risco de vulnerabilidade que suas situacdes sociais 0s acometiam.
Pessoalmente acreditava que esses eram fatos que, por si sO, justificaria
qualquer “anormalidade” no comportamento esperado dos discentes, mas para
a escola ndo. O que nos leva ao quarto passo do processo de marginalizagéo.

Nesse momento, ninguém mais acredita no aluno, sua presenca € um
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incdmodo, as pessoas ficam aborrecidas e a melhor forma de resolver é aplicar

sequenciais suspensodes a fim de que esse aluno desista.

Em uma das escolas que frequentei estava surgindo o problema de
consumo de drogas ilicitas dentro da escola. Ao acompanhar o HTPC com tal
pauta, foi planejado um flagrante para que um determinado aluno fosse pego
com a droga e dessa forma a dire¢cdo chantageasse seus pais a fim de que o
aluno fosse transferido voluntariamente e servisse de exemplo aos demais
alunos. Levantou-se, inclusive, a hipétese de forjar a droga no material do
aluno, ideia que rapidamente foi desconsiderada pelo corpo docente.
Questionei-me se pela inacreditavel colocacao ou se foi simplesmente por ter
estagiarios na reunido... Esse dia nhdo me impactou tanto, ja estava no meu
quarto ano da graduacédo. Depois do menino apresentado aqui, passei a me
impactar e me incomodar cada vez menos com o talento que a escola tem para

excluir!

Mas sempre buscando compreender, continuo no didlogo com as leituras
e delas trago que as mudancas econdOmicas que ocorreram na segunda
metade do século XX acentuaram muito as desigualdades socioecondmicas. O
controle social para manutencéo dessas estruturas desiguais deu-se através da
violéncia exercida pelo Estado, instituicdo detentora do uso legitimo da forca
qual usa de sua autoridade para a manutencéo do status quo. Uma ilustracéo
desse controle pode ser visualizada através da expansao do sistema prisional,
onde segundo dados do Departamento Penitenciario Nacional (DEPEN, 2016,
p. 12) a taxa de aprisionamento no Brasil aumentou em 157% entre 0s anos
2000 e 2016. Nao estd em debate, aqui, a eficacia do sistema prisional como
correcdo de comportamento, mas a reflexdo de como o aumento significativo
da populacdo carceraria (sendo o Brasil com a terceira maior populagédo
carceraria do mundo), pode ser um sintoma de que nao estamos discutindo os
aumentos nos indices de criminalidade, os porqués de tantas pessoas estarem
infligindo as leis, quais leis sdo essas e por quem estdo sendo elaboradas.
Quando a Chaui aborda a ética como ideologia (2018, p. 249), é justamente
sobre esse cenario que acaba questionando. Como um sujeito age eticamente,
se os valores e normas construidos legalmente ndo abrange sua realidade? Se

a constituicdo garante tantos direitos, mas na pratica, muitas vezes nao se tem
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0 minimo garantido. As pessoas e 0rgaos responsaveis por legislar e julgar
agueles que atentam contra esse conjunto de normas e valores ndo levam em

consideracao toda a desigualdade estrutural vigente.

A democratiza¢do do ensino que ocorreu na década de 1980, longe de
ser um instrumento de equalizacdo social que nivelaria as desigualdades
estruturais do nosso pais, acabou por ser configurar como uma nova forma de
alienacao. Com curriculos conduzidos por diretrizes de 6rgaos internacionais,
nossa educacdo nao foi construida democraticamente pensando a historia
singular do nosso pais. A ampliacdo em massa do sistema educacional acabou
por tornar-se mais um campo de controle, dessa vez, através da ideologia.
Sem questionar quais as diretrizes que norteiam nossa educacdo, educamos
para a producdo de mao-de-obra. Estruturamos escolas que lembram e treinam
0 corpo para o universo fabril, vide a organizagcdo dos tempos de aulas, dos
intervalos, da organizacao fisica das salas.

Uma vez, em uma das minhas experiéncias do estagio, acompanhei um
professor que estava h4 menos de cinco anos na rede. A escola situava-se e
carregava toda a carga social de um contexto de periferia. O professor,
enquanto profissional, era impecavel. Critico nos contetdos, militante dentro
dos movimentos socioculturais na cidade, o perfil que eu, particularmente,
almejava alcancar quando docente. No entanto, ao longo dos meses que o
acompanhamos o professor se mostrou totalmente desestruturado pelo sistema
educacional. Ndo via saidas para fugir das rigidas estruturas que o sistema
educacional paulista construiu. Com a instauracao da progressao continuada e
uma orientacdo de ndo mais aplicar reprovagdes, o professor explicou que para
os alunos ndo fazia sentido aprender os conteudos, ja que sabiam que nao

poderiam ser reprovados.

E interessante colocar que existem muitos exemplos de escolas que, ao
nadar contra a correnteza, buscam (re)construir mecanismos para O
funcionamento do ensino-aprendizagem. Exemplos disto sdo as escolas
"Desembargador Amorim Lima" e "Socrates Brasileiro", da rede municipal de
Séao Paulo, que conhecemos durante a disciplina de estagio. Mas um outro
ponto que acabava por desestimular o professor eram seus colegas de trabalho

gue ndo 0 apoiavam em seus projetos nos quais buscava trabalhar temas da
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realidade dos adolescentes, utilizando como recursos o rap, o grafite, o
movimento negro etc. 1Sso nos remete também que os estudos que abordam a
educacédo brasileira de formas mais criticas sdo muito recentes. Desta forma,
dentro das escolas existem muitos professores que estdo de acordo com a
forma como o sistema educacional esta estruturado, acreditam na ideia do
“aprende quem quer”, sem a reflexdo que seria necessaria a partir dos estudos

trazidos neste modesto trabalho.

Por fim cabe salientar as novas medidas que visam “concertar’” o
funcionamento da escola. Se sua funcdo de equalizacdo social tem falhado
fazendo com que a instituicdo escolar caia em descrédito, o que tem
encorajado os diversos episodios de violéncia na escola. Diante disto, o Estado
buscou uma saida no seu tipico modo de lidar com as situacées que fogem do
controle, quando, pelo decreto n® 10.004, de 5 de setembro de 2019, instituiu o
Programa Nacional das Escolas Civico-Militares, que visa melhorar o ensino-

aprendizagem através do apoio de militares a gestdo escolar e educacional.
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CONSIDERACOES FINAIS

O planejamento desse trabalho possuia como objetivo entender como a
escola (re)produz a marginalizacao social dentro da escola. Tal objetivo partiu
da necessidade que senti de compreender alguns episodios de exclusdo que
presenciei ao longo da graduacdo. Dessa forma, as expectativas ndo s6 foram
atingidas, como ao longo da pesquisa consegui compreender diversas formas

lamentaveis pelas quais somos violentados no simples ato de existir.

A violéncia sistémica qual estamos inseridos retira nossa humanidade e a
educacao, através da teoria da violéncia simbdlica, serve como suporte para a
reproducdo desse sistema de organizacdo social, atualmente pautada pelos

valores neoliberais.

Infelizmente, compreender a escola como espaco de dominacao
ideologica logo no Trabalho de Conclusdo de Curso e na atual conjuntura
politica vigente no Brasil acabou por tornar-se bem desestimulante. Entender
gue esse processo de violéncia estrutural € muito mais dificil de se combater

ou de se construir uma resisténcia me traz uma triste sensacao de fim.

No entanto, apesar do sofrimento, considero importante esse trabalho
como contribuicdo na interpretacdo das estruturas sociais. Como vimos
anteriormente o exemplo da violéncia contra a mulher que demorou anos para
ser entendida quanto violéncia, para ser reconhecida como tal, construindo os
movimentos e politicas publicas para a libertacdo e garantia dos direitos da
mulher, pode ser tomado como exemplo da importancia de se reforcar as
pesquisas sobre os processos de violéncia e exclusdo na educacao a fim de
que nos unamos, de forma democratica, para repensar as estruturas e

fundamentos da educagéo como forma de emancipa¢do humana.
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