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RESUMO

Esta pesquisa foi desencadeada pela necessidade de propormos e efetivarmos
acdes, visando oferecer aprofundamento de conhecimentos aos estudantes do curso
de Pedagogia da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Ibitinga/SP (FAIBI),
que pudessem suprir suas eventuais caréncias com respeito a formagdao em
Educagéo Ambiental (EA). O objetivo geral foi identificar e analisar em que medida o
processo de formacgédo de futuros professores de um curso de Pedagogia pode
contribuir para que possam atuar, futuramente, como educadores ambientais
criticos. Buscamos apoio na Pedagogia Histérico-critica, por ser contra-hegeménica,
buscando privilegiar os principios do materialismo histérico dialético. A pesquisa de
campo, de cunho qualitativo, foi desenvolvida com a participagao de 25 alunos do
curso de Pedagogia, no periodo de 2011a 2014, em 4 etapas: 1) analise do projeto
politico pedagdgico (PPP) do curso de Pedagogia e dos planos de ensino das
disciplinas cujos conteudos contemplavam as questdes socioambientais, utilizando a
analise de conteudo (tematica); 2) investigacado da trajetoria formativa em EA dos
alunos participantes; 3) formacéo e aporte tedrico/pratico nas disciplinas oferecidas
no curso de Pedagogia que trabalham a EA; 4) desenvolvimento de uma pesquisa
participativa com os alunos no municipio de Ibitinga, como pesquisadores-
colaboradores, articulando os conteudos tedricos a pratica, visando a que pudessem
se tornar futuros agentes transformadores da realidade. Para tanto, foi diagnosticado
0 problema ambiental que o grupo de pesquisadores-colaboradores e a
pesquisadora-académica consideraram ser prioritario no municipio (residuos solidos
de descarte doméstico, comercial e industrial) e, em seguida, coletivamente, foram
planejadas e efetivadas as agbes. Para a coleta de dados utilizamos questionarios
semiestruturados, entrevistas, observacgao, registros fotograficos, gravagbes em
audio e anotacdes em diario de campo. As analises das etapas iniciais indicaram a
presenga — explicita ou ndo — da abordagem de questbes ambientais no PPP do
curso de Pedagogia, embora pensemos ainda haver muito a ser discutido e
incorporado aquele documento, com relagdo a EA critica e ao seu carater
interdisciplinar e transversal. Verificamos que das 60 disciplinas do curso, apenas 4
trabalhavam as questdes ambientais, embora nestas fossem caracteristicas a
articulacdo interdisciplinar e a promocao de discussdes, sob uma perspectiva
historico-critica, acerca dos aspectos sociais, econdmicos, politicos e culturais tao
importantes na formacado de educadores ambientais. As trajetdrias formativas dos
estudantes de Pedagogia, durante a educagao basica, nos revelaram concepgoes
socioambientais ingénuas e naturalistas, evidenciando a necessidade de uma
formacdo ampliada no ensino superior. Visando preencher esta lacuna, os aportes
tedricos da EA critica foram trabalhados nas disciplinas do curso de Pedagogia que,
a época, eram ministradas pela pesquisadora-académica, de modo que os alunos
pudessem articular o especifico ao global, o conjuntural ao estrutural e identificar os
condicionantes presentes na sociedade capitalista e na prépria organizagao escolar,
reformular valores e repensar as relagcdes estabelecidas na natureza para poderem
atuar politicamente na sociedade. A pesquisa participativa permitiu aos estudantes
vivenciarem na pratica um problema ambiental do municipio e o0s seus
condicionantes, além de contribuir para a sua formagdo enquanto futuros
educadores ambientais. Trabalhar a questdo ambiental no processo formativo de
professores do curso de Pedagogia, no contexto da FAIBI, oportunizou-nos novas
possibilidades de reflexao, partilhas, constatagdes, descobertas e (re)leituras da EA,
além de apontar também algumas dificuldades e limitagdes, tais como: estrutura do



curso de Pedagogia, o contexto académico, a falta de articulagdo entre o poder
publico e a faculdade e a formacdo do aluno. Com relacdo a esta Uultima,
observamos que mesmo diante do oferecimento de uma formagao embasada na
perspectiva historico-critica - durante as disciplinas que trabalhavam a EA no curso
de Pedagogia — ainda persistiram concepg¢des ingénuas e comportamentalistas de
EA por parte de alguns alunos, ao final do curso. Concluimos que essa formagao
critica exige que tal processo seja permanente, pois deve preparar os futuros
educadores para a superagdo da “armadilhna paradigmatica” a qual ainda se
encontram aprisionados, em muito atribuida a formagéao que receberam ao longo de
suas vidas escolares e a qual estdo enraizadas - e se refletem - suas praticas
educativas ambientais. Neste sentido, as faculdades e as universidades
desempenham papel fundamental no processo de formagdo ambiental, pois se
instituem como locus do saber cientifico e da formacgao de professores, produzindo
sentidos para as praticas educativas e exercendo influéncia sobre a EA.

Palavras-chave: Educacdo ambiental critica; Projeto Politico Pedagodgico; Pesquisa
participativa; Formacgao de Professores.



ABSTRACT

This research began due to the need to propose and carry out actions in order to
offer a deepening of knowledge that could fulfill the eventual short comings in the
Environmental Education (EE) training of Pedagogy students from Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras de Ibitinga/SP (FAIBI). The general objective was to
identify and analyze to what extent to which the training process of future teachers of
a Pedagogy course may contribute to their performance as environmental educators
from a critical perspective. We looked for support at the Historical-Critical Pedagogy,
counter hegemonic pedagogy linked to the principles of dialectical historical
materialism. The field research of qualitative nature was developed with 25 students
from the Pedagogy course, from 2011 to 2014 in 4 stages: 1) analysis of the
Pedagogy course political pedagogical project (PPP) and of teaching plans of some
subjects, whose contents comprised social and environmental issues, through
content analysis (thematic); 2) investigation of the students’ training trajectory in EE
3) training and theoretical/practical contribution in the disciplines offered in the course
of Pedagogy that works the EE 4) development of a participatory research with
students in the city of Ibitinga, students participated in the research as collaborating
researchers, articulating theoretical contents into practice and possibly becoming
future transforming agents of the reality. First, we made the diagnosis of the
environmental problem considered a priority in the city of Ibitinga (household,
commercial and industrial disposalsolid waste) was diagnosed, and then, collectively,
actions were planned and carried out. To collect data, we used semi-structured
questionnaires, interviews, observations, photographic records, audio recordings and
notes in field diary. The analyzes of the initial stages indicated the presence - explicit
or otherwise - of the approach to environmental issues in the Pedagogy course PPP,
although we still think there is much to be discussed and incorporated into that
document in relation to critical EE and its interdisciplinary and cross-cutting nature.
Only four subjects (out of 60) worked on environmental issues, but they were
articulated in an interdisciplinary way and promoted discussions - from the critical
perspective - about the social, economic, political and cultural aspects, so important
in the preparation of environmental educators. The training trajectory of pedagogy
students, during basic education, revealed us naive and naturalist environmental
concepts, highlighting the need for an expanded formation in higher education. To fill
this blank and change the naturalist and naive conception of EE, four disciplines of
the Pedagogy course dealt with the critical EE and its theoretical contributions. These
disciplines were taught by the researcher-academic, so that students could articulate
the specific with the global, the cyclical with the structural, observe the conditions
present in the capitalist society, rephrase values, rethink the relationships established
in nature and act politically in society. The participatory research allowed the
students to experience in practice an environmental problem of the municipality and
its conditions, besides contributing to its formation as a future environmental
educator. Working on the environmental issue in the educational process of teachers
of the Pedagogy course, in the context of FAIBI, gave us new possibilities for
reflection, sharing, discoveries, discoveries and (re)readings of EE. In addition to
pointing out some difficulties and limitations such as: Pedagogy course structure,
academic context, lack of articulation between the public power and the faculty and
student training. Regarding the latter, we observed that even in the face of the offer
of a formation based on the historical-critical perspective - during the disciplines that



worked the EE in the course of Pedagogy - naive conceptions and behavioralists of
EE still persisted in the end of course. We conclude that a critical formation requires
that this process be permanent, since it must prepare future educators to overcome
the "paradigmatic trap" to which they are still imprisoned, much ascribed to the
formation they have received throughout their school lives and to which they are
rooted - and reflected - their environmental education practices. In this sense,
colleges and universities play a fundamental role in the process of environmental
education, as they establish themselves as a locus of scientific knowledge and
teacher training, producing meanings for educational practices and influencing EE.

Keywords: Critical environmental education; Pedagogical Political Project;
Participatory research; Teacher training.
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TECENDO AS PRIMEIRAS CONSIDERAGOES

O ser que ja iniciou a apropriagdo da natureza por meio do trabalho
de suas méos, do intelecto e da fantasia, jamais deixara de fazé-lo e,
apos cada conquista, vislumbra ja seu préximo passo (FISCHER,
1970, p. 22; MARX e ENGELS, 1998, p. 22)

O homem, através do trabalho, rompeu com o circulo natural da
necessidade, deixando de procurar sempre 0 mesmo objeto e buscando algo novo,
ou seja, criando uma nova necessidade - ou desejo - e produzindo um novo objeto
visando satisfazé-la. Uma vez atendida essa primeira necessidade por meio do
instrumento criado para tal, novas necessidades surgiam. Pelo trabalho, portanto, o
homem criou e cria objetos que o satisfazem e que, a0 mesmo tempo, projetam
novas necessidades, levando-o a novas criacbes e caracterizando, assim, um
processo que nunca cessa. Com as palavras de Marx e Engels (1998), portanto,
apresento sucintamente a minha’ trajetéria de vida, com a intengcédo de revelar as
experiéncias por mim vivenciadas e que conduziram a motivacdo da pesquisa de
doutorado que aqui sera apresentada.

Desde tenra idade, na infancia, me recordo das brincadeiras e da
exuberante natureza que rodeava a minha residéncia, na Escola de Especialistas de
Aeronautica (EEAer), no municipio de Guaratinguetd/SP. Um lugar maravilhoso,
com rica diversidade de espécies animais e vegetais caracteristicas do Vale do
Paraiba. Era tamanha a minha fascinacdo pelo ambiente no qual estava inserida,
que né&o via problema algum em querer brincar com os filhotes de cobras urutu-
cruzeiro (Bothrops alternus). As arvores frutiferas eram abundantes nos quintais das
casas e como nao havia cercas ou muros entre as residéncias que constituiam a
vila dos suboficiais, a nossa circulagdo pelos quintais era totalmente livre. O morro
de argila nos atraia para tantas brincadeiras; a caga de icas (fémea da formiga
sauva - género Afta), no inicio da primavera, era desafiadora e divertida; a
vegetacdo e as espécies animais compunham, juntamente com os lagos, uma
paisagem encantadora. O contato com toda aquela beleza sempre foi intenso e no

meu antigo curso primario, atualmente denominado "anos iniciais do ensino

' Nesse texto: tecendo as primeiras consideragdes, tomo a liberdade de expressar-me na primeira
pessoa do singular para falar de minhas vivéncias e experiéncias, a fim de trazer as origens e o
caminho percorrido em minha trajetoria de vida, com a intengéo de situar o problema da pesquisa.
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fundamental”, recebi os primeiros ensinamentos de Ciéncias, que me fascinaram
desde entdo. Toda a minha formacao na atualmente denominada educacéo basica
foi permeada por excelentes professores de Ciéncias e de Biologia que
despertaram, cada vez mais, o0 meu interesse pela area. Entretanto, a certeza de
querer ser professora se fez presente somente durante o antigo colegial, atual
"Ensino Médio", quando a Profa. Elizabeth Kalil conduziu as aulas de Biologia do
primeiro ao terceiro ano, na Escola Estadual Professor Conselheiro Rodrigues
Alves, ainda em Guaratingueta/SP. Suas aulas eram maravilhosas, ela era uma
excelente professora e a simples ideia de virmos a utilizar o laboratorio me
maravilhava; as aulas eram realizadas em sala de aula/laboratério e, ainda, havia o
desenvolvimento de atividades de campo. Ao final desta etapa de minha vida mudei-
me para Duartina/SP, ja que meu pai passara a reserva, situagado conquistada na
area militar apds 35 anos de intenso trabalho.

Em 1994 ingressei no curso noturno de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
na Universidade Estadual Paulista "Julio de Mesquita Filho", em Bauru/SP, pois
trabalhava como escrituraria, durante o dia, na Prefeitura Municipal de Duartina.
Apoés quatro anos de estudos eu me graduei, em 1997. Durante a graduagéao entrei
em contato com varias disciplinas especificas, entretanto, o curso apresentava,
ainda, grande caréncia de disciplinas voltadas & area ambiental. Aquela época
constava no curriculo apenas a disciplina Ecologia Geral e Animal e, diante disso,
acabei me enveredando mais para a area da saude. No ultimo ano de graduacgéao
cursei uma disciplina optativa intitulada Nogbdes de Farmacologia e, entdo, decidi me
candidatar ao mestrado em Ciéncias Biologicas, area de concentragcéo
Farmacologia, no Instituto de Biociéncias na UNESP de Botucatu/SP. Meu projeto
de pesquisa’tratava de comparar os efeitos de duas plantas medicinais - Anchietia
Salutaris (St. Hil.) e Caesalpinia ferrea (Mart.) - com os dos medicamentos utilizados
no tratamento de doencas alérgicas respiratorias e intestinais de cobaias. No
processo de obtencao dos extratos das plantas foi necessario conhecer/identificar
as espécies vegetais, as caracteristicas do solo no qual estas se desenvolviam, o
horario adequado de coleta das mesmas e os fatores que interferiam no principio
ativo das espécies, tais como: luminosidade, temperatura, poluicdo, etc. Trabalhar

2 0O resultado do mestrado foi a dissertagao intitulada: Atividade de extratos de Anchietia salutaris St.
Hil. e Caesalpinia ferrea Mart. sobre a secre¢cao de mastécitos de pulméo e intestino de cobaia:
comparag¢ao com drogas antialérgicas.
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no laboratério de plantas medicinais do Prof. Dr. Luiz Claudio Di Stasi foi
gratificante, especialmente pela experiéncia e pelo conhecimento que o professor
dominava sobre o campo de pesquisa em questdo. Finalizei o mestrado em 2000 e,
em seguida, ingressei no doutorado em Quimica da UNESP de Araraquara/SP. No
Instituto de Quimica desenvolvi um novo método para determinar corticosterdides
presentes em amostras sanguineas de animais submetidos ao estresse, utilizando
como técnicas a cromatografia liquida de alta eficiéncia (HPLC) e coluna
cromatografica com superficie interna de fase reversa (ISRP)°. Durante o periodo do
doutorado cursei uma disciplina que abordava aspectos ambientais, intitulada:
Interagdes de metais com matéria organica aquatica e de solos: uma abordagem do
ponto de vista ambiental e, além desta, disciplinas de cromatografia, nas quais
aprendia como analisar compostos organicos de origem vegetal. Ainda nessa fase
tive contato com o Prof. Dr. Wagner Vilegas, que trabalha com Quimica de Produtos
Naturais, quando um grupo de alunos estava isolando o principio ativo de uma das
plantas que eu havia utilizado no meu mestrado, Anchietia salutaris (cipo-suma),
para verificar a sua eficiéncia no tratamento de doencgas alérgicas. Finalizando o
doutorado, fui aprovada em um concurso da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras de Ibitinga/SP (FAIBI), para ministrar as seguintes disciplinas: Biologia
Educacional, Higiene Escolar e Fundamentos Metodolégicos do Ensino de Ciéncias,
além de ter sido contratada pela Associacdo Cultural e Educacional de Garga
(FAEF) para ministrar aulas de Farmacologia Veterinaria. Assim, no ano de 2004
iniciei minha atuagdo como professora universitaria.

Em 2008 pedi demissao da FAEF e fiquei apenas na FAIBI, ministrando
aulas para o curso de Pedagogia e foi entdo que, observando a necessidade de me
aprofundar nos conhecimentos proprios da area em que estava atuando, cursei
Pedagogia, em 2009, na Universidade Nove de Julho, em Bauru/SP.

No ano de 2011 fui contrata pela Universidade do Sagrado Coragao (USC)
de Bauru para ministrar a disciplina “Ambientes Educativos e Praticas
Interdisciplinares” no curso de Pedagogia e demais cursos de Licenciatura.
Atualmente ali também ministro as disciplinas “Fundamentos da Gestao
Educacional’ e “Fundamentos Metodolégicos do Ensino de Ciéncias” para o curso

® O resultado do doutorado foi a tese intitulada: Desenvolvimento de um método rapido e eficiente por
injecao direta em coluna cromatografica ISRP para a determinagdo de corticosterdides em amostras
sanglineas: estudo de estresse agudo em animais.
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de Pedagogia. Em 2012 coordenei um subprojeto no Programa Institucional de
Iniciagdo a Docéncia (PIBID), financiado pela Coordenacao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), e no inicio de 2013 fui convidada para
coordenar o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo Cientifica Ensino Médio
(PIBIC-EM), financiado pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnologico (CNPq). Ao final deste mesmo ano fui convidada para coordenar o
curso de Pedagogia da Universidade do Sagrado Coragédo (USC) e, no inicio de
2014, assumi a fungao que desempenho até o presente momento.

Na ansia de ter acesso a mais conhecimentos na area pedagodgica, e
buscando resgatar a minha antiga paixao pelos aspectos ambientais, procurei minha
ex-professora de graduacgdo, Dra. Jandira Liria Biscalquini Talamoni, que me
recebeu com muito carinho, a qual falei sobre a minha intengcdo de desenvolver um
projeto de pesquisa na area da Educagao Ambiental, junto ao Programa de Pos-
graduagao em Educacao para a Ciéncia da FC-UNESP-Bauru. Apds longa conversa
com a "Janda", matriculei-me como aluna especial na disciplina "Saberes escolares
e praticas pedagogicas em saude e meio ambiente na formacgdo do sujeito",
ministrada pela Profa. Dra. Maria de Lourdes Spazziani, junto aquele Programa de
Po6s-graduagdo. No segundo semestre daquele ano de 2011, ainda como aluna
especial, matriculei-me na disciplina “Concep¢ao Educacional de Paulo Freire —
Subsidios Teodricos e Perspectivas para o Ensino de Ciéncias”, ministrada pela
Profa. Dra. Maria Celina Piazza Recena. Naquele mesmo ano comecei a participar
do Grupo de Pesquisa em Educagdo Ambiental (GPEA), coordenado pela Profa.
Dra. Marilia Freitas de Campos Tozoni-Reis, que tem como principal referéncia a
Educacao Ambiental critica, pautada na perspectiva histérico-critica. Para minha
felicidade, ja no ano seguinte, 2012, ingressei como aluna regular do doutorado no
Programa de pos-graduagdo em Educagdo para a Ciéncia da Faculdade de
Ciéncias, UNESP-Bauru/SP.

A ideia de desenvolver essa pesquisa surgiu da minha atuacdo como
docente ha doze anos no curso de Pedagogia, bem como da minha trajetéria
académica que percorreu a licenciatura em Ciéncias Bioldgicas e, posteriormente, a
Pedagogia. Durante aqueles anos todos pude perceber, na formagéo de professores
dos anos iniciais da escola basica, a caréncia em relacdo a formacao em ciéncias de

modo geral e, em particular, em relagdo a Educacédo Ambiental.
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Durante o periodo em que cursava as disciplinas do doutorado, muitos foram
0s questionamentos que surgiram frente as situagdes vivenciadas no meio
académico e ao processo de formacado de futuros professores. Incomodavam-me
muitas questdes como: Quais sdo as concepg¢des de meio ambiente, Educacgao
Ambiental, sociedade e natureza dos alunos do curso de Pedagogia? Como se
configura este curso de Pedagogia, com relagdo a tematica ambiental? A Faculdade
consegue inserir a dimensao ambiental no curso de Pedagogia? Quais sdo os
fundamentos tedricos que sao privilegiados na formagédo do profissional, em
Educacdo Ambiental? O profissional é formado para trabalhar com Educagao
Ambiental? Além destes, outros tantos questionamentos me direcionaram a
reestruturar o projeto inicial de pesquisa e, enfim, a pergunta que reunia tais
questionamentos e que se tornou o objeto desta pesquisa foi: quais as
possibilidades e as limitagdoes de inserir a Educacao Ambiental critica na
formacao inicial de professores da educacao infantil e anos iniciais do ensino
fundamental, em um curso de Pedagogia, e assim prepara-los para educar
ambientalmente sob a perspectiva critica?

Para respondé-la, foi que nos propusemos o desafio de identificar e analisar
em que medida um processo de formacido de futuros professores, fundamentado
nos pressupostos da Pedagogia Historico-critica (PHC) e da Educagdo Ambiental
critica, no curso de Pedagogia da FAIBI, poderia contribuir para que os estudantes

viessem a se tornar educadores ambientais criticos.
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INTRODUGAO

De acordo com a literatura, a formacao inicial dos professores para a
educacao infantil e os anos iniciais do ensino fundamental, com relacdo a Educagao
Ambiental (EA), se pauta em diferentes perspectivas, dependendo da ideologia que
inspira o professor ou da instituicdo que trabalha a tematica. Assim, podem estar
presentes apenas as perspectivas voltadas para a conscientizagdo ou para uma
Educacao Ambiental disciplinatéria, moralista ou técnico-cientifica, como classifica
Tozoni-Reis (2007a), ja que na maioria das vezes as agbes desenvolvidas n&o
levam em consideracdo os aspectos sociais, econdémicos, culturais e historicos
associados as questdes ambientais.

Nos cursos de formacgédo de professores, geralmente, os conhecimentos
relativos a EA tém sido tratados de forma superficial (MORALES, 2007; SOUZA,
2014; GUIMARAES, 2012; MAIA 2011). Percebe-se, ainda, que ha caréncias por
parte dos graduandos em relagao a varios conteudos, o que futuramente dificultara a
sua participagao nos processos de ensino-aprendizagem. Consequentemente, estes
futuros professores se vém privados de uma formacgéo que os prepare para trabalhar
com seguranga os conhecimentos das diferentes areas, bem como do campo da EA
e, mais especificamente no caso desta ultima, sob uma perspectiva que transcenda
o processo educativo ambiental tradicional e naturalista. Por outro lado, observamos
também uma crise de identidade entre os professores da educacao infantil e dos
anos iniciais do ensino fundamental, ndo somente em funcido das dificuldades que
apresentam para poderem desenvolver as questdes ambientais na sua pratica
pedagdgica, mas pelo fato de serem considerados profissionais polivalentes, o que
significa que precisam dominar diferentes conteudos. Esta crise de identidade é
observada na propria histéria do curso de Pedagogia, que veio se delineando
através dos anos e que sera discutida no primeiro capitulo.

O desafio que se coloca na formacao inicial de professores € o de trabalhar
a Educacao Ambiental, sobretudo de forma critica e transformadora, a fim de que a
atual relacdo sociedade-natureza esteja presente no curriculo dos cursos. A
discussao desta é fundamental, tendo-se em vista os severos impactos ambientais
que contribuem para o estabelecimento da atual crise civilizatéria decorrente do
modo como vém sendo explorados os recursos ambientais e, infelizmente,

reconhecendo que dentre estes esta o préprio homem.
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Sob a perspectiva da Educacdo Ambiental critica, os problemas ambientais
sdo entendidos como um campo de conhecimento e significados socialmente
construidos, portanto, permeados pela diversidade cultural e ideoldgica e pelos
conflitos de interesse.

Assim, a pratica educativa devera articular, concomitantemente, o
enfretamento da degradagdo ambiental e dos problemas sociais, visando a que
venha a ocorrer uma transformacédo social. Essa pratica educativa ambiental,
denominada critica, busca promover o questionamento as abordagens
comportamentalistas, reducionistas e dualistas no entendimento da relagao cultura-
natureza (LOUREIRO, 2004). Ndo se trata de uma EA restrita a transmissdo de
conhecimentos ou a aquisicao de conteudos especificos, nem de uma EA que esteja
simplesmente voltada para a mudanca de comportamentos individuais, na
expectativa de que a transformacao da sociedade ocorra automaticamente, mas sim
de um processo educativo que perceba a necessidade de intervencao nas condigcoes
sociais em que os sujeitos estdo inseridos, para que a transformagao realmente
ocorra (GUIMARAES, 2012).

Fien e Rawling (1996) também se manifestam com respeito a importancia e
a necessidade de ser priorizada a preparagao de professores com competéncia para
atuarem como agentes incentivadores e orientadores de agdes que promovam
mudancas relativas aos problemas ambientais.

A perspectiva critica da Educacdo Ambiental analisa os problemas
socioambientais em suas raizes, buscando superar as analises reducionistas ou das
tendéncias predominantemente ideoldgicas do sistema dominante. Para tanto,
necessita da interconexdo de diferentes campos de conhecimentos, sejam
historicos, politicos, econdmicos e sociais. Assim, ndo bastam os conhecimentos
bioldgicos ou os advindos da geografia, como comumente tem sido observado em
grande parte dos educadores ambientais. Segundo Tristdo (2004), é preciso superar
a concepcao de ciéncia centrada apenas nas ciéncias naturais, buscando assim
reduzir as barreiras conceituais, aceitar a transversalidade dos conceitos e romper
com a visdo reducionista e a rigidez dos campos epistemologicos das ciéncias.

Neste sentido, Guimaraes (2000) afirma que a Educagdo Ambiental que se
propde ser critica deve incentivar a formagao do cidadao critico, possibilitando-lhe
refletir sobre o seu mundo e sobre como interferir nele. Nesta visédo, o educando e o

educador s&o agentes sociais que atuam no processo de transformagao social e o
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ensino deve relacionar teoria e pratica em uma perspectiva de transformagao
conhecida como praxis.

Para alicergar este estudo, buscamos apoio na Pedagogia historico-critica
(SAVIANI, 2011), a qual se localiza teoricamente no corpus das pedagogias contra-
hegemonicas e esta ligada aos principios do materialismo histérico dialético. Assim,
refletimos sobre a formacédo de professores, defendendo a configuragdo de uma
praxis transformadora.

E preciso compreender que a préxis é uma atividade concreta pela qual o
individuo se afirma no mundo, modificando-o e sendo por este modificado. No
entanto, isso ndo ocorre de forma espontanea, mecanica, repetitiva e sim de forma
reflexiva, por meio de questionamentos que remetam a teoria a pratica (KONDER,
1992). Partindo desta dinadmica é possivel, sim, transformar a realidade, o mundo. O
conceito de praxis é crucial para a educacgao e, especificamente, para a Educacgao
Ambiental critica, pois a partir do momento em que o individuo conhece o ambiente
e nele se percebe e age, sua agao passa a ser decorrente de um processo de
articulacdo entre teoria e pratica que evolui para a complexidade e para a
materialidade.

Pela praxis, os professores podem construir conhecimentos, articulando-os
as experiéncias vivenciadas nas condi¢des sociais e culturais presentes na vida de
seus educandos, em um movimento dialético, ndo se esquecendo de considerar os
conhecimentos universais construidos historicamente pela humanidade (SAVIANI,
2011). A formacado de professores deve ser instrumentalizada com conteudos que
envolvam a participagédo ativa dos sujeitos para que possam enfrentar os desafios
presentes na sociedade.

Assim, no cenario mundial de degradagao ambiental com o qual convivemos
emerge a necessidade de se buscar solugbes concretas para os problemas
socioambientais, sobretudo para aqueles que se mostrem mais contundentes. Neste
contexto, a Educagdo Ambiental, que objetiva "abrir espagos que possam contribuir
para a melhoria da qualidade de vida dos seres humanos e de todas as espécies e
sistemas naturais com os quais compartilhamos o planeta ao longo dos tempos”
(SORRENTINO et al.,, 2005, p.288) assume importante papel na sociedade e,
principalmente, nos espagos educacionais, sendo assinalada por Guimaraes (2012)

como instrumento para o enfrentamento da crise socioambiental.
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Corroborando esta ideia, a Politica Nacional de Educagdo Ambiental
(PNEA), instituida pela Lei 9.795/99 (BRASIL, 1999), determina que o processo
educativo ambiental seja desenvolvido em espacgos formais, informais e nao formais
de educacado, atendendo a sujeitos de diferentes faixas etarias. Por isso as
instituicdes de educacdo basica vém procurando desenvolve-la, visando formar
cidadaos criticos, participativos e comprometidos com as principais preocupac¢des da
sociedade (SERRANO, 2003).

Considerando que a Educagao Ambiental € um processo educativo, ou seja,
esta sujeita as influéncias epistemologicas que cercam este campo em suas varias
dimensdes, portanto, estando intrinsecamente relacionado a formagdo humana,
deve trabalhar as relagdes existentes entre os sujeitos (sociais), entre estes e o
ambiente e, também, os aspectos historicos (culturais) envolvidos nessas relagdes,
tornando imprescindivel a formacdo competente de professores capazes de atuar
como agentes transformadores da realidade.

Assim, a dimensdo ambiental emerge como problema social que atinge
todos os setores da sociedade, cabendo também as instituicdes educacionais o
papel de ensinar, promover reflexdes e discutir os conhecimentos inerentes as
questdes ambientais. E amplo o entendimento de que tal formacdo é bastante
complexa, face aos conhecimentos, as atitudes e as habilidades exigidas para que
sejam alcangados os objetivos e metas da Educagédo Ambiental.

Embora haja o reconhecimento de que a educagao nao € capaz de resolver
todos os problemas sociais, também se reconhece que sem ela seria impossivel
promover as mudangas sociais necessarias (FREIRE, 1997).

Para se trabalhar a Educacdo Ambiental é importante procurar contextualizar
e articular as questdes ambientais com a vida das pessoas; conhecer o que estas
véem e sentem, e quais sao os significados que atribuem a estas suas observagoes
e sentimentos. Em caso contrario, o processo se torna distante da realidade e nao
cumpre sua funcido de evidenciar as reais causas dos problemas, relacionando-as
as acdes humanas vinculadas ao modo de produgao e consumo, bem como de
aprofundar conhecimentos sobre a complexidade destas questdes para que seja
possivel buscar solugbes para as mesmas. Neste sentido, se os estudantes
precisam ter uma visao diversificada, ampliada da questdo ambiental em foco, quem

podera ajuda-los sdo os professores.
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Partindo dos argumentos referentes a desejada formacédo de professores
para que estes possam atuar efetivamente em Educacdo Ambiental e, também,
considerando o papel do professor e a influéncia que este exerce nos processos de
ensino e aprendizagem, € que surgiram questionamentos referentes aos limites e
possibilidades de inserir a Educagdo Ambiental critica na formacdo inicial de
professores da educacao infantil e anos iniciais do ensino fundamental - curso de
Pedagogia. Para isso era preciso conhecer as concepgdes de Educagcao Ambiental
dos alunos/estudantes de um curso de Pedagogia; bem como a maneira como esta
alicergado este curso, visando garantir uma formagao critica quanto as questdes
ambientais. Era importante conhecer quais as praticas pedagdgicas que, envolvendo
as questdes ambientais, poderiam ser desenvolvidas com a participagdo ativa dos
estudantes do curso de Pedagogia, assim como sobre a existéncia do tripé ensino -
extensao - pesquisa em uma faculdade municipal, que pudesse incentivar a
formacgao de professores de Pedagogia com relagao as questdes ambientais.

Diante de tais questionamentos, o objetivo que norteou esta pesquisa foi:
analisar o impacto de uma intervengao formativa em educagdo ambiental
critica realizada com alunos em um curso de Pedagogia da Faculdade
Municipal de Filosofia, Ciéncias e Letras de Ibitinga/SP (FAIBI).

A Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Ibitinga/SP (FAIBI) foi
instalada em 01 de margco de 2001, tendo como mantenedora a Fundacéao
Educacional Municipal da Estancia Turistica de Ibitinga. Trata-se de uma instituigao
publica municipal de ensino superior, incluida no Sistema de Ensino do Estado de
S&o Paulo e jurisdicionada ao Conselho Estadual de Educagao, na qual atuo desde
2004.

Desde o ano de 2004 tem sido uma preocupacéao particular a formagao dos
alunos do curso de Pedagogia em relagdo aos conteudos que trabalham as
questdes ambientais e, diante disso, varias propostas de mudangas no curso tém
sido apresentadas por esta pesquisadora académica, desde a estruturacdo do PPP
da instituicdo, incluindo também a estruturacdo dos planos de ensino de disciplinas
que trabalham as questdes ambientais, até a fundamentacao tedrica que contemple
a formacao critica dos alunos, o desenvolvimento de atividades contextualizadas e a
mudanca de postura dos proprios professores frente as questdes ambientais.

O objetivo geral desta pesquisa se desmembra, portanto, nos seguintes

objetivos especificos:
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¢ Identificar as concepgdes de Educacdo Ambiental dos alunos do curso de
Pedagogia da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de lbitinga/SP (FAIBI)
provenientes da educacgao basica;

e Analisar a base teorica e a configuragdo estrutural presente no curso de
Pedagogia (Projeto Politico Pedagdgico e Planos de Ensino de algumas disciplinas
voltadas as questbes ambientais) da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de
Ibitinga/SP (FAIBI);

e Possibilitar aos alunos de Pedagogia o conhecimento sobre as diversas
correntes de Educacdo Ambiental e, especificamente, a Educacdo Ambiental critica;

e Oferecer possiveis subsidios para contribuir no arcabouco tedrico da
formacdo de educadores ambientais criticos, bem como articular a teoria com a
pratica.

Duas obras que se mostraram especialmente importantes para o
desenvolvimento da presente pesquisa foram: A Educacido Ambiental na formagao
de professores: redes de saberes, de Martha Tristdo (2004) e A formagado de
Educadores Ambientais, de Mauro Guimardes (2012). Além destas obras, outras
também se mostraram essenciais para o desenvolvimento da presente pesquisa,
devendo ser aqui citados autores como Tozoni-Reis, Saviani, Loureiro, Newton
Duarte, Marx, Gramsci, Grln, Layrargues, Leff, Brzezinski, Isabel Carvalho, Scheibe,
Libaneo, Reigota, Pimenta, entre outros.

Tristdo (2004) apresenta os resultados de uma pesquisa que analisou a
insercao da Educagcdo Ambiental nos processos de formagao de professores(as) e
concluiu ser esta uma necessidade imediata. A autora também examinou os varios
contextos tedrico-praticos, explicitos e implicitos em que a Educacdo Ambiental vem
se constituindo e disseminando-se, produzindo e distribuindo sentidos entre os(as)
professores(as) no que se refere a sua formacgéao.

Em sua obra, Guimardes (2012) evidencia a fragilidade presente nas
praticas pedagogicas voltadas para a Educagdo Ambiental, confirmando a
hegemonia de uma proposta educacional conservadora. Ao término, o autor
apresenta alguns eixos para a formagao de educadores ambientais, com a intengéo
de instrumentaliza-los para uma praxis educativa que promova a transformagao
social.

Com embasamento tedrico nestes e em outros referenciais, bem como na

proposta inicial da pesquisa, esta tese sera apresentada em quatro capitulos, cujos
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conteudos estdo articulados de modo a permitir reflexdes e discussdes sobre o
percurso do curso de Pedagogia, a trajetéria da Educagdo Ambiental, e a formagao
de profissionais educadores ambientais na perspectiva critica.

Com relagdo a estruturacdo da tese, no primeiro capitulo € abordado o
percurso histérico do curso de Pedagogia, apresentando as diferentes configuragbes
pelas quais 0 mesmo passou ao longo da nossa historia, que se mostrou permeado
por influéncias politicas, econémicas, sociais e culturais. Neste contexto, explicita-se
também a sua inserc¢ao no interior das disputas mais amplas, sempre presentes nas
definigbes educacionais de um pais, bem como a jurisprudéncia - presente nas leis
educacionais — e orientadora dos curriculos que caracterizaram os diferentes perfis
profissionais dos egressos do curso. Na narragdo desse percurso historico se
evidenciam as alteracdes impostas ao curso, visando facilitar a compreensao da sua
atual constituicdo, bem como suas deficiéncias e os desafios a serem vencidos.

Ainda neste capitulo sdo apresentados os aspectos relativos a formacao do
professor sob a perspectiva histérico-critica, ancorada na Pedagogia histérico-critica
(PHC), que vem se desenhando desde o final da década de 1960 e se consolidou na
década de 1980, a qual continua respaldando estudos ligados aos problemas
educacionais.

Segundo a concepc¢édo da PHC com base nas ideias de Marx, a sociedade é
constituida por duas classes em constante oposi¢cdo: a burguesia (representada
pelos proprietarios dos meios de producéo) e o proletariado (que representam a
forga de trabalho). Ambas participam das lutas de classe que, socio-historicamente,
constroem suas realidades, ou seja, as relagdes presentes na nossa sociedade, que
sao construidas e norteadas pelos valores do sistema. Assim, a PHC coloca a
educacao como forgca motriz para a transformacao das relagbes de produgdo do
sistema capitalista, se opondo aos interesses das classes dominantes (SAVIANI,
2012). Ainda segundo o autor, a educagao precisa ser colocada a favor da qualidade
de ensino para as camadas menos favorecidas, assim possibilitando que a
instrumentalizagcdo destes individuos os prepare para a busca da transformacao
social. Esta pedagogia objetiva resgatar, portanto, a importancia da escola, a
reorganizagcdo do processo educativo, ressaltando a importancia do saber
sistematizado, a partir do qual se define a especificidade do saber escolar.

Inicialmente, no segundo capitulo sdo abordados os referenciais

epistemologicos que percorrem o territorio da EA, seguidos de um delineamento
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historico do processo de consolidacdo da Educacdo Ambiental com suas conquistas,
avangos e impasses. Neste capitulo também sdo apresentadas sucintamente
algumas tendéncias, perspectivas e influéncias da EA nos pensamentos e nas
atitudes da sociedade em relacdo as questdes ambientais. Finalizando,
apresentamos uma reflexao sobre a formagao de professores, que precisa ser critica
para que o trabalho pedagdgico contribua para a emancipagdo humana,
especialmente quando se trata de questdes ambientais.

No terceiro capitulo esta caracterizada a instituicido na qual essa pesquisa foi
desenvolvida, ou seja, o historico, a estrutura organizacional e as diretrizes e
exigéncias do curso de Pedagogia da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de
Ibitinga/SP. Nesse capitulo também estdo presentes o objetivo do curso, as
disciplinas que integram o curriculo, o perfil dos alunos e como se deu a selegéao
daqueles que participaram da pesquisa de campo.

No quarto e ultimo capitulo encontram-se a descricdo das atividades
desenvolvidas durante todo o processo de formagédo dos estudantes de Pedagogia,
em relacdo a EA critica e a analise dos dados obtidos durante esse processo. Essa
analise se mostra essencial quando consideramos o modo como veio se delineando
a formacdo dos alunos do curso de Pedagogia - com relacdo as questdes
ambientais - e se, ao final do processo, 0s mesmos conservavam a visao inicial.

Assim, nossa expectativa é que esta pesquisa provoque reflexdes, abertura
a didlogos e a novos questionamentos diante de experiéncias académicas que
busquem incorporar a dimensdo da educacdo ambiental critica na formacdo de

profissionais educadores ambientais.
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METODOLOGIA

O conhecimento nao se reduz a um rol de dados isolados, conectados por
uma teoria explicativa; o sujeito observador é parte integrante do processo
de conhecimento e interpreta os fendmenos, atribuindo-lhes um significado.
O objeto ndo é um dado inerte e neutro, esta possuido de significados e
relacdes que sujeitos concretos criam em suas ag¢des (CHIZZOTTI, 2000,
p.79).

Visando alcangar o objetivo desse estudo, realizamos primeiramente uma
pesquisa documental e posteriormente uma pesquisa de campo, de cunho
qualitativo (MINAYO, 2012), participativa, com a participagdo de um grupo de 25
alunos do curso de Pedagogia da FAIBI, iniciantes no curso em 2011, tendo
finalizado em 2014, ou seja, constituido por estudantes de uma mesma turma. Cabe
salientar que a turma do primeiro ano do curso de Pedagogia contava com 35 alunos
e que, ao longo daqueles anos, este numero foi diminuindo devido a inumeros
fatores que n&o serdo aqui analisados, ja que nao constituem objetivo da presente
pesquisa. Assim, no terceiro e quarto anos, da turma inicial do curso restavam
apenas 25 alunos.

A pesquisa qualitativa leva em conta todo o processo - e ndo apenas o
resultado da investigagao conduzida - e, portanto, € importante que sejam descritas,
0 maximo possivel, as agdes desenvolvidas pelos ou junto aos participantes, sejam
estas objetivas ou subjetivas, relacionadas ao contexto social e cultural em que
aqueles estao inseridos, assim possibilitando um aprofundamento no universo de
significados, razdes, valores, atitudes e anseios presentes nas relagbes humanas
(MINAYO, 2007; LUDKE e ANDRE,1996).

A utilizagdo de métodos qualitativos exige que observemos, registremos e
analisemos interacbes reais entre as pessoas, e entre estas e o0s sistemas
(LIEBSCHER, 1998). Para Kaplan e Duchon (1988), a imersao do pesquisador no
contexto da pesquisa e a perspectiva interpretativa de condugcdo da mesma séo as
principais caracteristicas dos métodos qualitativos.

Sob a dtica tedrico-metodologica, Tozoni-Reis (2007b) aponta que a
pesquisa qualitativa - pesquisa participativa - € uma referéncia para a Educacéao
Ambiental, vista como estratégia de intervengdo social, levando-se em conta a

necessidade de uma organizagdo que esteja de acordo com as exigéncias da
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sustentabilidade, da participacdo, da interdisciplinaridade, da conscientizacdo, da
continuidade, da autonomia, da transformacéo e da coletividade.

Alguns dos principios fundamentais das a¢des educativas ambientais citadas
acima sao evidenciados na pesquisa qualitativa e, particularmente, na pesquisa
participativa, pois tal metodologia propde a participagao dos sujeitos da pesquisa no
processo de coleta e analise de dados significativos, visando compreender,
coletivamente, a realidade pesquisada, ou seja, ha articulagao entre a producéo de
conhecimentos, a acdo educativa e a participacdo dos envolvidos (BRANDAO E
BORGES, 2007; VIEZZER; 2005; BASQUES, 2004).

A presente pesquisa passou pelo comité de ética (Plataforma Brasil) e foi
aprovada sob parecer numero 650.369 (CAAE 28241314.2.0000.5398) (ANEXO 1).
Todos os alunos assinaram o termo de consentimento livre esclarecido, bem como o
de divulgagdo de imagens e audios, colocados como exigéncia do comité de ética
(ANEXO 2).

Para analisar, compreender e interpretar os dados faz-se necessario superar
a tendéncia ingénua de acreditar que a interpretacdo dos mesmos sera mostrada
espontaneamente ao pesquisador, ou seja, para esta interpretacéo € imprescindivel
penetrar nos significados que os atores sociais compartilham na vivéncia de sua
realidade. Para tanto, foi tomada a analise de conteudo como metodologia que
reune um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes, as quais visam obter,
por meio de procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das
mensagens, indicadores que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as
condigdes de producédo e recepgao dessas mensagens (BARDIN, 1977). Trata-se de
uma hermenéutica* controlada, baseada na deducdo: a inferéncia (BARDIN, 1977),
com funcdes heuristica® e verificativa.

Do ponto de vista operacional, a analise de conteudo se inicia pela leitura
das falas, registradas por meio das transcricbes de entrevistas, depoimentos e
documentos. Todos os procedimentos, geralmente, levam o pesquisador a

relacionar as estruturas semanticas (significantes) com as estruturas socioldgicas

* De origem etimoldgica grega, hermeneuein, é percebida modernamente como a teoria ou a filosofia
da interpretacao viabilizando a percep¢ao do texto além de suas palavras, de sua simples aparéncia.
Sua origem grega expressa a compreensao do fato ndo perceptivel (GRUNWALD, 2015).

® O termo heuristico prové do grego heuriskein = descobrir, do mesmo radical que deu origem a
palavra heureca, imortalizada pelo matematico e filésofo grego Arquimedes. Uma heuristica € um
procedimento algoritmico desenvolvido através de um modelo cognitivo, usualmente através de
regras baseadas na experiéncia dos desenvolvedores (CORDENONSI, 2008).
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(significados) dos enunciados, e articular a superficie dos enunciados dos textos
com os fatores que determinam suas caracteristicas: variaveis psicossociais,
contexto cultural e processos de produgdo de mensagem. Esse conjunto analitico
visa a dar consisténcia interna as operacgdes (MINAYO, 2007).

Ha varias modalidades de analise de conteudo: analise lexical, de
expressdo, de relagbes, tematica e de enunciagdo. Neste estudo foi utilizada a
analise tematica, por ser mais simples, mas sem deixar de ser considerada
apropriada para as investiga¢des qualitativas.

A analise tematica trabalha com a ideia de tema, a qual esta relacionada a
uma afirmagdo a respeito de determinado assunto; comporta um conjunto de
relacbes e pode ser representada graficamente por meio de uma palavra, frase ou
resumo.

Para Minayo (2007, p. 316), “a analise tematica consiste em descobrir os
nucleos de sentido que compdem uma comunicagao cuja presenga ou frequéncia
signifique alguma coisa para o objetivo analitico visado”.

Ap0ds a revisao da literatura sobre a tematica, visando obter o aporte tedrico
que subsidiasse a investigacdo, demos inicio aos procedimentos metodoldgicos que,
inicialmente, envolveram a analise do Projeto Politico Pedagodgico (PPP) do curso de
Pedagogia, bem como do ementario e planos de ensino das disciplinas Biologia
Educacional (ANEXO 3), Natureza e Sociedade (ANEXO 4), Tépicos
Contemporaneos (ANEXO 5) e Conteudos e Metodologia de Ciéncias (ANEXO
6), buscando refletir criticamente sobre a dimensdo das questdes ambientais
eventualmente inseridas nestes documentos. O PPP do curso de Pedagogia foi
elaborado no ano de 2010, de acordo com “[...] a Resolugado CNE/CP 01 de
15/05/2006 e a deliberagcdo CEE n° 78 de 03/12/2008”, contando com a participagao
de todos os atores da instituicdo superior em questdo, por se considerar que nao
caberia uma construgdo autoritaria e hierarquica. Como afirma Pimenta (1995), a
elaboracao do PPP é um trabalho que deve contar com a participacdo e reflexao
coletiva, permitindo uma leitura da instituicdo educacional ndo s6 como reprodutora
das relagbes sociais, mas também do seu papel na produgédo e transformagao dessa
mesma sociedade.

O PPP é um documento publico e esta disponivel no site da faculdade para

consulta. Na qualidade de docente da instituicdo e integrante da comissdo que
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elaborou o PPP/2010, o acesso aos documentos e planos de ensino das disciplinas
que abordam questdes ambientais foi disponibilizado para analise.
Segundo Ludke e André (1996), a analise documental é pouco explorada na

area da educagao e em outras areas de agao social, embora possa

se constituir numa técnica valiosa de abordagem de dados qualitativos, seja
complementando as informagdes obtidas por outras técnicas, seja
desvelando aspectos novos de um tema ou problema [...] Os documentos
[...] ndo sdo apenas uma fonte de informagéo contextualizada, mas surgem
num determinado contexto e fornecem informagdes sobre esse mesmo
contexto (p. 38-39).

Séao considerados documentos, os registros escritos que podem ser usados
como fontes de informacdes sobre o comportamento humano, sendo necessario
ressaltar que a analise dos mesmos exige rigor intelectual, metodoldgico e
dedicacao.

A metodologia da analise de conteudo de Bardin (1977) contribuiu para o
desenvolvimento de nossas analises, realizadas em trés etapas basicas:

1) Pré-analise: consistiu na organizagdo dos documentos que alicercam o
curso de Pedagogia da FAIBI e contribuiu para a sistematizag&o das ideias iniciais a
partir de uma leitura flutuante® que visou ao conhecimento do material e a
elaboracdao de um esquema preliminar de trabalho.

2) Exploragdo do material’: foi o momento de andlise mais profunda dos
documentos, em que se buscou as informacdes por meio de classificagcdo de
unidades de significado e de tematica.

As categorias foram investigadas no PPP do curso de Pedagogia, bem
como, em alguns planos de ensino de disciplinas que trabalhavam as questdes
socioambientais, com a intengdo de verificar se as tematicas relacionadas a
educagao ambiental na perspectiva critica eram contempladas nestes documentos,

ja que para Bardin (1977, p.117), a categorizacao

® S30 as primeiras leituras que contribuiram para os primeiros contatos com os documentos
posteriormente analisados. Como complementa Franco (2005, p.48), essa atividade possibilita
conhecer os textos, as mensagens neles contidas, deixando-se invadir por impressoes,
representacdes, emogdes, conhecimentos e expectativas .

" & 0 momento em que se codifica o material; primeiro, faz-se um recorte do texto; apds, escolhem-se
regras de contagem; e, por ultimo, classificam-se e agregam-se os dados, organizando-os em
categorias tedricas ou empiricas (MINAYO, 2007, p. 316).
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€ um processo que reune um grupo de elementos em fungdo das
caracteristicas comuns sob um titulo genérico, podendo ser submetido a
uma ou varias dimensdes de analise, 0 que possibilita uma organizagao das
mensagens bem como uma melhor exploragéo e investigagao dos dados.

3) Tratamento dos resultados e andlise interpretativa dos dados® - inferéncia
e interpretagdo: teve como base a analise do conteudo dos temas apresentados e
classificados em cada uma das categorias, com a intengédo de revelar o conteudo
nos documentos, bem como seus significados e tendéncias.

Essa analise tornou-se importante pelo fato de mapear e evidenciar os
aspectos socioambientais inseridos nos documentos que alicercam o curso de
Pedagogia na FAIBI, bem como, os fundamentos do curso para a formagédo do
educador ambiental na perspectiva critica.

Em diferentes etapas da pesquisa, varios instrumentos de coleta de dados
foram utilizados, tais como: questionarios semi-estruturados, observacoes,
entrevistas e gravacdes em audio de aulas. A analise de conteudo também foi usada
como metodologia de analise pelo fato de permitir:

- organizar as entrevistas, os questionarios semi-estruturados, as
observagbes e as gravagdes e, a seguir, possibilitar a decomposi¢ao dos relatos
oriundos de cada etapa, através de varias leituras, o0 que demandou maior imersao e
melhor compreensao dos conteudos (pré-andlise);

- analisar, a partir dos objetivos propostos pela pesquisa, as
correspondéncias possiveis entre as informacdes, por meio de classificacdo de
significado e de tematica. Desta forma, em cada etapa realizada e para cada
instrumento metodologico utilizado foram evidenciados os elementos comuns
presentes, originando as categorias e possibilitando que, posteriormente, o todo
fosse analisado (exploracao do material);

- interpretar os resultados obtidos por meio dos instrumentos de coleta de
dados utilizados na pesquisa, bem como entender os significados das respostas dos
individuos envolvidos.

Nessa fase, o apoio do referencial tedrico foi crucial para alicergar as analises

e as discussdes dos materiais, possibilitando reflexdes, dialogos e sistematizagdes

® nesta fase, trabalham-se os dados brutos, permitindo destaque para as informagdes obtidas, as
quais seréo interpretadas a luz do quadro (MINAYO, 2007, p. 316).
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durante as atividades desenvolvidas (tratamento dos resultados e analise
interpretativa dos dados - inferéncia e a interpretagao).

Assim, analisamos o PPP do curso de Pedagogia da FAIBI na integra,
utilizando para isso a analise de conteudo (BARDIN, 1979) e buscando as seguintes
categorias: a identidade do pedagogo, area de atuagdo do pedagogo, concepgéo
sobre pedagogia, papel social do pedagogo, a estrutura curricular, educagdo
ambiental, relagdo sociedade e natureza, meio ambiente, aspectos sociais, culturais,
politicos e econémicos na formagdo do pedagogo .

Os Planos de Ensino das disciplinas que contemplavam as questdes
ambientais - Natureza e Sociedade, Biologia Educacional, Toépicos
Contemporaneos e Conteudos e Metodologia de Ciéncias - também foram
analisados utilizando as seguintes categorias de analise: meio ambiente, natureza,
educacdo ambiental, relacdo homem e natureza, sustentabilidade/sustentavel,
aspectos sociais, culturais, politicos e econbémicos, multi, pluri e interdisciplinaridade
e critico e criticamente.

As analises dos aspectos socioambientais do PPP e dos Planos de Ensino
das disciplinas supracitadas serdo apresentadas posteriormente, no terceiro
capitulo.

Em um segundo momento, contando como a colaborag¢ao dos estudantes do
primeiro ano do curso de Pedagogia, mais especificamente aqueles matriculados na
disciplina Biologia Educacional — entdo ministrada por esta pesquisadora-
académica - que aborda as bases biologicas da evolugdo da vida no planeta, do
desenvolvimento humano e do processo de ensino e aprendizagem, objetivando
ampliar a visao do futuro professor, de forma critica, quanto a realidade que o cerca,
além de evidenciar o seu potencial como agente educador e modificador de
comportamentos - foi realizado um diagnostico inicial, visando verificar como havia
sido a formac&o daqueles alunos em ciéncias e biologia, na educagao basica. Para
tanto, foram-lhes apresentadas questdes, oralmente (APENDICE 1), as quais os
alunos responderam trazendo-nos subsidios para buscarmos a articulagdo dos
conhecimentos que ja traziam consigo e os conteudos que pretendiamos trabalhar
durante aquele processo de aprendizagem, presentes no plano de ensino da
disciplina (ANEXO 3).

Na disciplina Natureza e Sociedade ministrada também no primeiro ano do

curso de Pedagogia conversamos informalmente com o professor responsavel pela
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disciplina e com os alunos para esclarecermos algumas duvidas relacionadas ao
plano de ensino (ANEXO 4) e ao conteudo ministrado.

No segundo ano do curso de Pedagogia, na primeira aula da disciplina
Tépicos Contemporaneos, no ano de 2012, apds a apresentagcao do plano de
ensino (ANEXO 5) e do cronograma de atividades aos alunos (turma 2011/2014),
buscamos identificar suas concepgdes de Educagdo Ambiental (REIGOTA, 2009;
SAUVE, 1996), mediante a aplicagdo de um questionario semiestruturado
(ANDRADE, 2009; MARCONI; LAKATOS, 2006), contendo cinco questbes
discursivas (APENDICE 2). Apds a obtencdo das respostas, promovemos em sala
de aula a discussdo inicial das questbes apresentadas, de modo que os alunos
compartilhassem suas respostas. Naquele momento, na qualidade de pesquisadora-
académica, utilizamos também da observacdo (VIANNA, 2003; LUDKE; ANDRE,
1996; CARRASCO; HERNANDEZ, 2000) para registrar as reacdes dos alunos, o
nivel das discussdes e das argumentacdes e o desencadeamento da aula. Essas
observagbes foram cuidadosamente anotadas em um diario de campo (MARCONI;
LAKATOS, 2006; LUDKE; ANDRE, 1996), levando-se em conta que, de acordo com
Vianna (2003), a observacdo € uma das mais importantes fontes de informagdo em

pesquisas qualitativas em educacgao, pois:

[...] neste tipo de observacdo o observador € parte dos eventos que estao
sendo pesquisados. Esse tipo de observagdo apresenta algumas
vantagens, como mostra Wilkinson (1995): i) possibilta a entrada a
determinados acontecimentos que seriam privados e aos quais um
observador estranho nao teria acesso aos mesmos; ii) permite a observagéo
nao apenas de comportamentos, mas também de atitudes, opinides,

sentimentos, além de superar a problematica de efeito observador (p. 50).
Além disso, segundo Lidke e André (1996), as técnicas de observagao sao
uteis para se “descobrir” aspectos novos de um problema, pois nesta se faz uso dos
sentidos para a apreensao de determinados aspectos da realidade, ou seja, consiste
em ver, ouvir e examinar os fatos ou fenbmenos que se pretende investigar. A
técnica da observacao desempenha importante papel no contexto da descoberta e
obriga o investigador a ter um contato mais proximo com o seu objeto de estudo. O
uso de um diario de campo para registro do que foi observado permite que o
pesquisador detalhe suas observagdes, bem como as reflexdes e sugestdes que
eventualmente tenham emergido no decorrer da investigagcdo ou no momento

observado.
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Nas discussdes promovidas na disciplina Téopicos Contemporaneos foram
utilizados os seguintes artigos: (Re)Pensando a Educacdo Ambiental (TOZONI-
REIS, 2006); Educagdo Ambiental: possibilidades e limitagdes (SAUVE, 2005); A
Educacdo Ambiental na escola basica: diretrizes para a divulgacdo dos
conhecimentos cientificos (TOZONI-REIS et al., 2012) e os documentarios: A histéria
das coisas (versao brasileira 2007), The corporation (2003) e Mudangas climaticas:
uma verdade inconveniente (2006).

Na terceira etapa, durante as aulas da disciplina Conteudos e Metodologia
de Ciéncias, do terceiro ano de pedagogia, no ano de 2013 (turma 2011/2014),
como professora responsavel pela disciplina e pesquisadora académica propus a
realizacdo de uma pesquisa participativa que abordasse uma questido ambiental.
Esta foi intitulada "Problemas Ambientais e Possiveis Solugbes para o Municipio”.
Os 25 alunos do curso de Pedagogia haviam manifestado, ja no segundo ano do
curso — durante o desenvolvimento da disciplina Tépicos Contemporaneos -
grande interesse em realizar uma pesquisa no municipio, pautando a problematica
ambiental, mas como ainda necessitavam de mais amadurecimento e embasamento
tedrico, s6 foi possivel desenvolver tal pesquisa no ano seguinte. Além dos
referenciais teoricos ja citados anteriormente, utilizamos para a realizagdo dos
estudos, discussdes e anadlises, em sala de aula: Tozoni-Reis et al. (2012), Tozoni-
Reis (2008a), Guimaraes (2012, 2003); Martins e Guimaraes (2002), Vasconcelos,
Loureiro e Queiroz (2010), Layrargues (2009), Dias (2004), Grun (1996), Saviani
(2011), Delizoicov, Angotti, e Pernambuco (2009), Brasil (2001a) e Brasil (2001b).
Também foram exibidos videos, seguidos de discussdo, tais como: Ponto de
Mutacédo (1990), llha das flores (1988) e The Polar Explorer (2011).

Em relacdo a pesquisa participativa, os autores Rizzini, Castro e Sartor
(1999) relatam que na literatura brasileira ha varias polémicas relacionadas a este
tipo de pesquisa, que acabam gerando muitas vezes dificuldades quanto a sua
compreensao. Segundo Thiollent (1987) existe uma clara distingéo entre a pesquisa
participativa (PP) e a pesquisa-agao (PA), pois a PA é uma forma de PP, mas nem
todas as PP s&o PA:

A PP se preocupou sobretudo com o papel do investigador dentro da
situagdo investigada e chegou a problematizar a relagéo
pesquisador/pesquisado no sentido de estabelecer a confiangca e outras
condigcbes favoraveis a uma melhor captagao de informacéo. No entanto, os
partidarios da PP nao concentraram suas preocupacdes em torno da
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relagdo entre investigagdo e agdo dentro da situagdo considerada. E
justamente esse tipo de relacdo que é especificamente destacado em varias
concepgdes da PA. A PA nédo € apenas PP, é um tipo de pesquisa centrada
na questao do agir (THIOLLENT, 1987, p.83).

Ja comparando com a literatura estrangeira a principal preocupagéo entre os
pesquisadores nao esta diretamente ligada a diferenga entre as metodologias da
pesquisa participativa (PP) e da pesquisa-agdo (PA), mas entre as pesquisas
participativas e nado participativas (RIZZINI et al., 1999).

Segundo Demo (2004, p. 21), a pesquisa participativa insere-se na pesquisa
‘ligada a praxis, ou seja, a pratica historica em termos de usar conhecimento
cientifico para fins explicitos de intervengcédo; nesse sentido, ndo esconde sua
ideologia, sem com isso necessariamente perder de vista o rigor metodolégico”.
Existe, na pesquisa participativa, portanto, um componente politico que possibilita
discutir a importancia do processo de investigagcdo, tendo por perspectiva a
intervencdo na realidade social. Ainda de acordo com Demo (2004), a pesquisa
participativa inclui as seguintes intervengbes: o autodiagnoéstico (conhecimento,
acumulagdo e sistematizacdo dos dados); a construcdo de estratégia de
enfrentamento pratica dos problemas detectados e a organizagdo politica da
comunidade como meio e como fim.

Assim, a pesquisa participativa busca envolver aquele que pesquisa e
aquele que é pesquisado no estudo do problema a ser superado, conhecendo sua
causa, construindo coletivamente as possiveis solugdes. A pesquisa € realizada com
o envolvimento do sujeito-objeto, o pesquisador ndo s6 passa a ser objeto de
estudo, assim como os sujeitos-objetos sao igualmente pesquisadores onde todos,
pesquisador e pesquisados, identificam os problemas, buscam conhecer o que ja é
conhecido a respeito do problema, discutem as possiveis solugdes e partem para a
acdo, seguida de uma avaliagido dos resultados obtidos (BRANDAO e BORGES,
2007).

Segundo Haguete (1987, p.149-150), pela pesquisa participativa se pretende
estabelecer um processo concomitante de geragdo de conhecimento por parte do
polo pesquisador e do polo pesquisado, visando desenvolver um processo educativo
que busque a intertransmissao e ‘compartilhagao’ dos conhecimentos ja existentes
em cada polo, fomentando um processo de mudancga, tanto aquela que ocorre

durante a pesquisa - mudanca imediata — como a projetiva, que extrapola o ambito e
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a temporalidade da pesquisa, na busca de transformacdes estruturais - praticas -
que favorecam as populacdes.

Em Oliveira e Oliveira (1985), para desenvolver uma metodologia
participativa, € necessaria uma mudanga na postura do pesquisador e dos
pesquisados, uma vez que todos sao co-autores do processo de diagnostico da
situacdo-problema e da construgdo de vias que possam resolver as questdes. E um
processo continuo que acontece no curso da vida cotidiana, transformando os
sujeitos e demandando desdobramentos de praticas e relagbes entre os
participantes.

No desenvolvimento desta etapa da pesquisa, embasada na perspectiva da
praxis, o pesquisador académico (professor) e o0s pesquisadores participantes
(alunos do curso de Pedagogia) interagem na dialética do processo
ensino/aprendizagem (tornando-se, ambos, sujeitos do conhecimento), que assim se
constitui uma via de mao dupla na busca da transformacao.

Para o desenvolvimento desta etapa foram utilizados os seguintes
instrumentos de coleta e procedimentos:

1) Inicialmente, realizamos um diagnostico no municipio de Ibitinga, para
verificar os problemas ambientais ali existentes e eleger aquele que fosse
considerado pelos cidaddos como o mais preocupante. Para este diagndstico, cada
aluno entrevistou, individualmente, trés moradores do municipio, perguntando-lhes
qual seria o maior problema ambiental observado na cidade e por qué? Desta forma,
foram obtidas 75 respostas. Além disso, utilizamos também observagdes visuais dos
bairros de Ibitinga, experiéncias vivenciadas pela populagdo e pelos proprios alunos.
Posteriormente, em sala de aula, cada pesquisador-participante/aluno apresentou os
dados que obteve nas entrevistas por ele realizada, para que pudéssemos registrar
na lousa os problemas ambientais mais evidentes e assim, apds analise e
discusséao, nos fosse possivel planejar as futuras etapas da pesquisa.

2) Apés a definicdo da problematica ambiental que foi selecionada - lixo
urbano (residuos solidos) - os alunos, em grupos de 5, obtiveram registros
fotograficos de varios locais da cidade onde o lixo se encontrava exposto, ou seja,
em terrenos baldios, no lixdo, na feirinha de artesanato e bordado, no centro da
cidade e nos bairros. Um dos alunos conseguiu conversar com dois senhores que

viviam no lixdo do municipio. A analise dos registros fotograficos e das conversas foi
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realizada em sala de aula, seguida de discussées que visaram ao planejamento das
acgdes futuras.

3) Para complementar os dados anteriores, foram realizadas mais visitas ao
lixdo do municipio (embora ndo fosse permitida a entrada de pessoas no local), a
feirinha semanal de artesanato e bordado, aos terrenos baldios e a algumas
industrias de bordado. Para realizar estas tarefas, os alunos se dividiram novamente
em grupos:

- 5 alunos ficaram responsaveis pelos registros obtidos nos terrenos baldios;

- 5 alunos visitaram o lixao novamente;

- 5 alunos ficaram responsaveis por visitarem cinco industrias de bordado;

-10 alunos se responsabilizaram pelas visitas a feirinha de artesanato e
bordado, sendo que cinco deles foram ao local de madrugada - no momento da
montagem das barracas - e cinco foram durante o dia, no momento em que
acontecia a feira. Ao final, os alunos retornaram ao local para verificar a quantidade
de lixo que havia sido produzido e deixado no local, apds o término da feira. Os
estudantes recolheram porcdes do lixo para verificarem os materiais mais
descartados pelos comerciantes e visitantes durante a feira. Também observaram a
postura dos comerciantes e dos visitantes em relacdo ao descarte de lixo.

Nos terrenos baldios e no lixdo foram realizados mais registros fotograficos
e, com relagao a feira de artesanato e bordado, além destas fotos, os estudantes
realizaram entrevistas com os donos das barracas, que expunham seus trabalhos,
bem como com os comerciantes que trabalhavam com produtos alimenticios
(APENDICE 3) e com alguns visitantes/turistas da feira (APENDICE 4). Os alunos
que ficaram responsaveis pelas industrias de bordado realizaram entrevistas
semiestruturadas junto aos proprietarios e/ou responsaveis pelas mesmas
(APENDICE 5), ja4 que este é um dos modelos mais utilizados de entrevista, pois
dispbe de um roteiro de questdes que permite uma organizagao flexivel e uma
ampliacdo dos questionamentos, a medida que as informagdes vao sendo
fornecidas pelo entrevistado.

Cabe ressaltar que todos os questionarios semiestruturados haviam sido
elaborados coletivamente, em sala de aula, apos as discussdes.

O objetivo daquelas agdes era verificar como acontecia o descarte e qual era

o destino dos residuos sélidos nos diferentes setores e lugares da cidade.
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A andlise desta etapa foi realizada em sala de aula. Os estudantes
compartilharam os resultados por eles obtidos (fotos, questionarios e entrevistas), os
quais serao apresentados posteriormente, no quarto capitulo.

4) Apoés a realizagao das visitas e a analise dos dados, foi agendada uma
entrevista com o secretario do meio ambiente de Ibitinga, com o intuito de investigar
qual era o posicionamento da Prefeitura com relacdo ao descarte de lixo no
municipio e quais eram os projetos e agdes que vinham sendo promovidas neste
sentido. Foram elaboradas cinco questdes para a entrevista semiestruturada
realizada nesta etapa (APENDICE 6). A entrevista foi gravada e reproduzida em sala
de aula, para que o discurso e posicionamento do poder publico — com relagéo ao
descarte de residuos sélidos urbanos - pudessem ser avaliados. Nesta etapa
apenas a pesquisadora-académica (professora) e trés pesquisadores-participantes
(alunos) participaram, ja que os outros estudantes trabalhavam durante o dia, o que
inviabilizou a presenga dos demais participantes da pesquisa.

5) Em sala de aula, apés as andlises e discussdes realizadas, decidimos
coletivamente - embora a ideia tenha partido dos pesquisadores-participantes - pela
publicagao de trés matérias no jornal do municipio, relacionadas ao problema do lixo
Os alunos, sob a supervisdo da professora responsavel pela disciplina e
pesquisadora-académica, redigiram estas trés matérias para o jornal Folha de
Ibitinga, abordando as questdes ambientais relacionadas ao lixo urbano (residuos
sélidos) do municipio.

- Primeira matéria: MEIO AMBIENTE... Vocé sabe o que € Meio Ambiente?

- Segunda matéria: O que o bordado atrai, a sujeira pode afastar!

- Terceira matéria: A mesma populagao que borda sua rua, também a suja!

6) Houve a organizagdao da Semana Universitaria na instituicao (FAIBI), por
parte de alguns alunos voluntarios da turma (2011/2014), com auxilio da professora
da disciplina Conteudos e Metodologia de Ciéncias e pesquisadora-académica, ja
que esta era membro da comissdo organizadora do evento. Como parte das
atividades propostas para o evento, constou a palestra intitulada: Educacdo e
Ambiente: uma Nova Etica, ministrada por uma professora da UNESP de Bauru, na
qual estiveram presentes todos os alunos do curso de Pedagogia. Apos o término do
evento, em sala de aula, realizamos uma discussao sobre a referida palestra.

7) Em uma proxima etapa da pesquisa, ainda durante o desenvolvimento

das atividades da mesma disciplina, os 25 alunos foram divididos em duplas e/ou
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trios para planejarem, elaborarem e ministrarem uma aula de ciéncias dirigida aos
seus proprios colegas de sala. No planejamento os alunos apontavam a série na
qual pretendiam ministrar a aula (educacgao infantil ou séries iniciais do ensino
fundamental), bem como o conteudo, os objetivos, a metodologia, a avaliagao e as
referéncias, ou seja, produziram um plano de aula. Os estudantes utilizaram duas
estratégias de aprendizagem diferentes. O uso do termo “estratégias de ensino”
refere-se aos meios utilizados pelos docentes na articulagao do processo de ensino,
de acordo com cada atividade a ser executada e os resultados esperados.

Ha inumeras estratégias de aprendizagem que podem ser colocadas em
pratica na sala de aula. Podemos encontrar algumas citadas no livro “Processo de
Ensinagem na Universidade: pressupostos para as estratégias de trabalho em aula”,
organizado por Léa das Gragas Carmargo Anastasiou e Leonir Pessate Alves
(2003). Entre as estratégias citadas estao: a aula expositiva dialogada, tempestade

cerebral, dramatizagao, palestras, simpdsio, entre outras. De acordo com as autoras:

As estratégias visam a consecugao de objetivos, portanto, ha que ter
clareza sobre aonde se pretende chegar naquele momento com o processo
de ensino. Por isso, os objetivos que norteiam devem estar claros para os
sujeitos envolvidos - professores e alunos - e estar presentes no contrato
didatico, registrado no Programa de Aprendizagem correspondente ao
modulo, fase, curso, etc. (ANASTASIOU, ALVES, 2003, p. 70).

Entre os temas apresentados encontram-se: agua, alimentagdo saudavel,
educacdo ambiental, eletricidade, fenébmenos da natureza, lixo, polinizacdo e
vulcanismo.

Ainda, segundo Petrucci e Batiston (2006, p. 263), a palavra estratégia
possui estreita ligagcdo com o processo de aprendizagem “ensinar requer arte por
parte do docente, que precisa envolver o aluno e fazer com ele se encante com o
saber”.

8) No final do semestre do ano de 2014 (4° ano de Pedagogia), aplicamos
um questionario semi estruturado a quatro alunos (turma 2011/2014) - que ja
atuavam como professores da educacdo infanti e anos iniciais do ensino
fundamental - com o intuito de se verificar a pratica pedagogica em relagdo as
questdes ambientais, ou seja, se as percepgdes dos estudantes haviam mudado
apdés o desenvolvimento de todas as atividades, estudos, pesquisa e discussdes

durante o curso (APENDICE 7), ja& que alguns(mas) dos (as) alunos(as) ja atuavam
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como professores(as) na educacdo infantii e nos anos iniciais do ensino
fundamental. Cabe aqui salientar que cada etapa realizada durante a pesquisa
participativa foi precedida por estudos e seguida de discussdes e analises, em sala
de aula, com a participagao de todos os envolvidos. Todas as aulas foram gravadas
para posterior analise das discussdes realizadas e obtengdo de uma fiel reproducéao
das falas.

O grupo focal também foi um dos instrumentos utilizados para a coleta de
dados, tendo permitido a identificagdo e analise do problema sob as visdes dos
sujeitos envolvidos, em um espago de tempo relativamente curto, e oferecido bases

para o planejamento das acgdes e questdes ambientais.

A principal caracteristica da técnica de grupos focais reside no fato de ela
trabalhar com a reflexdo expressa através da “fala” dos participantes,
permitindo que eles apresentem, simultaneamente, seus conceitos,
impressbes e concepgdes sobre determinado tema. Em decorréncia, as
informagdes produzidas ou aprofundadas sdo de cunho essencialmente
qualitativo (CRUZ; LUDKE, 2002 p.5).

Os documentos, as entrevistas, os questionarios semiestruturados -
descritos anteriormente — utilizados em cada uma das etapas da pesquisa foram
analisados com auxilio da analise de conteudo, proposta por Bardin (1977), que a
considera como um conjunto de instrumentos metodoldgicos aplicaveis a diferentes
discursos (falas ou textos), e apresenta uma capacidade de interpretacédo que pode
se alterar entre a objetividade e a subjetividade. Assim, compreende técnicas de
pesquisa que admitem, de forma sistematica, a descricdo das mensagens e das ati-
tudes atreladas ao contexto da enunciagdo, bem como as inferéncias sobre os
dados coletados. Quanto a este instrumento de analise, Oliveira (2008, p. 570)
afirma que o mesmo permite “o acesso a diversos conteudos, explicitos ou nao,
presentes em um texto, sejam eles expressos na axiologia subjacente ao texto
analisado; implicacdo do contexto politico nos discursos; exploracado da moralidade
de dada época; analise das representacdes sociais sobre determinado objeto [...]".

As etapas da pesquisa (Figura 1) serdo apresentadas detalhadamente no
quarto capitulo, onde serdo expostos os resultados, analises e discussoes,
considerando o impacto da intervencdo formativa - iniciada no ano de 2011 e
finalizada em 2014 - sobre as acdes referentes as questdes ambientais

desenvolvidas sob a perspectiva critica.
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Figura 1. Resumo das agbes desenvolvidas durante a realizagdo dessa pesquisa, no periodo de 2011 a 2014, com estudantes do
primeiro ao quarto anos do curso de Pedagogia da FAIBI.

ANALISE
DOCUMENTAL

i PESQUISA QUALITATIVA

ANALISES REALIZADAS

PPP E PLANOS DE ENSINO DAS DISCIPLINAS: Biologia Educacional, Natureza e Sociedade,
Topicos Contemporaneos e Conteudos e Metodologias de Ciéncias.

PESQUISA DE
CAMPO

1 ° Ano Pedagogia (2011) 35 alunos - Disciplina: Biologia Educacional

v" Conhecimento prévio sobre a formacdo dos alunos em ciéncias e biologia;

v" Desenvolvimento do conteltdo da disciplina (aulas expositiva dialogadas, leitura de artigos e textos,
atividades, discussGes, videos, portfélios, trabalhos em grupo e individualmente).

- Disciplina: Natureza e Sociedade

v’ Diagndstico inicial sobre o conteldo trabalhado na disciplina;

v Entrevista com o professor responsavel pela disciplina.

2 ° Ano Pedagogia (2012) 25 alunos - Disciplina: Tépicos Contemporaneos

v" Concepgoes dos estudantes sobre EA (questionario semiestruturado com 5 questdes);.

v" Desenvolvimento do contetdo da disciplina (aulas expositivas dialogadas, leitura de artigos e livros,
atividades, discussGes, videos, documentarios, trabalhos em grupo e individualmente).

3 ° Ano Pedagogia (2013) 25 alunos - Disciplina: Contetidos e Metodologias de Ciéncias

v’ Palestra Semana Universitaria da FAIBI;

v’ Aulas elaboradas pelos alunos (andlises);

v’ Desenvolvimento do contetdo da disciplina (aulas expositivas dialogadas, leitura de artigos e livros,

OBJETIVOS

Analisar a base tedrica e a
configuragdo estrutural presente
no curso de Pedagogia (FAIBI).

PESQUISA
PARTICIPATIVA

3 ° Ano Pedagogia (2013) 25 alunos - Disciplina: Contetidos e Metodologias de Ciéncias

v’ Pesquisa: Problemas ambientais e possiveis solu¢des para o municipio;

v' Diagnéstico dos problemas ambientais de Ibitinga e seleco (residuos sélidos: lixo);

v’ Registros fotograficos;

v Visitas (lix3o, terrenos, feirinha e industrias de bordados);

v’ Entrevistas semiestruturadas (feirantes, turistas, secretario do meio ambiente e responsaveis pelas
industrias de bordado);

v’ Elaborac3o de reportagens (andlises);

v" Aulas de Ciéncias elaboradas pelos alunos (analises);

v’ Desenvolvimento do conteldo da disciplina (aulas expositivas dialogadas, leitura de artigos e livros,
atividades, discuss&es, videos, documentarios, trabalhos em grupo e individualmente).

Identificar as concepgdes de
Educagdo Ambiental dos alunos do
curso de Pedagogia da (FAIBI)
provenientes da educagao bdsica;

Possibilitar aos alunos de
Pedagogia o conhecimento sobre
as diversas correntes de EA e,
especificamente, a Educagdo
Ambiental Critica;

Oferecer possiveis subsidios para
contribuir no arcabougo
tedrico/pratico da formagdo de
educadores ambientais criticos.

Desenvolver nos alunos a
capacidade de trabalhar as
questdes ambientais na pratica de
forma contextualizada e critica
(praxis).

Fonte: elaborado pela propria pesquisadora (2016).
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1 PERCURSO HISTORICO DO CURSO DE PEDAGOGIA E O
PROCESSO DE FORMAGAO DO PEDAGOGO NO BRASIL

A formagao apresenta-se nos como um fendbmeno complexo e diverso sobre
0 qual existem apenas escassas conceptualizagdes e ainda menos acordo
em relagdo as dimensdes e teorias mais relevantes para a sua analise. [...]
Em primeiro lugar a formagdo como realidade conceptual, ndo se identifica
nem se dilui dentro de outros conceitos que também se usam, tais como
educacéo, ensino, treino, etc. Em segundo lugar, o conceito formagao inclui
uma dimensao pessoal de desenvolvimento humano global que é preciso
ter em conta face a outras concepc¢des eminentemente técnicas. Em
terceiro lugar, o conceito formagdo tem a ver com a capacidade de
formacgdo, assim como com a vontade de formagdo (GARCIA, 1999, p.21-
22).

A formacdo do professor na contemporaneidade nos remete ao
estabelecimento de conexdes com os diferentes periodos socio-histéricos pelos
quais tem passado a educacgao basica em nosso pais. Este processo formativo
tornou-se, nos ultimos 40 anos, particularmente pela criacdo das faculdades ou
centros de educacao nas universidades, um tema presente nas discussdes no
cenario académico brasileiro, tanto para os investigadores como para os
formadores, diante da necessidade de se responder com eficacia aos desafios do
entao atual sistema educativo e da prépria sociedade (AZEVEDO, et al., 2012).

Nao sdo poucas as pesquisas sobre esta tematica, visando compreender os
limites e os avancos acerca dos processos formativos de docentes. Nestas reflexdes
e discussdes apresentam-se criticas as agéncias formadoras, as politicas publicas
de formacao de professores, aos cursos de licenciatura e, principalmente, a atuagao
dos professores (SARTORI; BRAGAGNOLO, 2012).

Segundo Garcia (1999), a formacgao pode ter diferentes aspectos acerca do
objeto da formacdo ou da concepcdo que se tem do sujeito, podendo ser
compreendida:

- como funcéo social: de transmissado de saberes, de saber-fazer ou de saber ser
que se referem, respectivamente, aos conceitos, aos procedimentos e as atitudes.

- como processo de desenvolvimento e de estruturagcdo da pessoa: realizado em
decorréncia de um processo de amadurecimento interno e das experiéncias dos
sujeitos;

- formagao como instituicdo: se refere a organizacdo da instituicdo que planeja e

desenvolve as atividades de formagao.
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Assim, podemos compreender que o conceito de formacdo pode ser
vislumbrado sob diferentes aspectos (social, individual, institucional), suscetivel a
diferentes perspectivas teodricas (positivistas, idealistas, marxistas, entre outras) e
em acordo com o campo de conhecimento (sociolégico, psicologico, filosofico),
sendo, portanto, extremamente polissémico e agregador de multiplas interpretagdes
que se cruzam, se chocam ou se aproximam.

Nao sendo propodsito dessa pesquisa o aprofundamento em discussdes
sobre este conceito, mas em se tratando de um estudo que envolve a formagao de
professores, espera-se que 0s pressupostos assumidos indiquem a perspectiva aqui
defendida.

Nesse primeiro capitulo se objetiva apresentar e analisar o percurso historico
do curso de Pedagogia, desde a sua criagdo até os momentos atuais. Em relagao a
formacédo de professores, serdo tomados como pontos de partida os modelos de
formacéo oferecidos aos professores no Brasil para, entdo, percorrer uma breve
trajetéria desde as primeiras iniciativas institucionalizadas até os dias atuais,
procurando evidenciar as exigéncias dessa formacdo e o papel do professor no
contexto educacional.

Cabe ressaltar que ndo ha como adentrar a discussdo de formacao de
professores de Pedagogia quanto a Educagdo Ambiental sob a perspectiva critica,
sem que se retome o percurso histérico do surgimento do curso de Pedagogia e as
influéncias politicas, sociais, econémicas e culturais ocorridas, ou seja, olhando-se o
passado para melhor compreender o presente. Através desta retrospectiva é
possivel analisar a identidade do pedagogo, entender a configuragdo atual do curso
de Pedagogia (estrutura curricular vigente), a concepg¢ao sobre pedagogia, os papéis
sociais dos pedagogos e, assim, propor mudangas no processo de formacao de
professores para se trabalhar a Educacdo Ambiental.

Ainda nesse primeiro capitulo sdo apresentadas reflexdes sobre a formagao
inicial de professores com base na Pedagogia historico-critica, reconhecendo as
influéncias dos condicionantes histéricos, politicos e sociais na area educacional,
considerados imprescindiveis para a construcdo de conhecimentos e,
consequentemente, para a transformacéao social.

De acordo com Fonseca-Janes, Junior e Oliveira (2013), o processo de
formacao dos cursos de Pedagogia no Brasil se deu diante de varios problemas ao

longo da historia, desde a crise de identidade caracterizada primeiramente pelo
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campo de atuacdo dos profissionais que neles eram formados, da delimitacdo de
seu objeto de estudo, de seu reconhecimento perante os outros cursos de
licenciatura e, finalmente, da questdo relativa a estrutura curricular, apdés as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia (Parecer CNE/CP
5/2005 e Resolugdo CNE/CP 1/2006).

Névoa (1995) aponta que a identidade do pedagogo sempre esteve
condicionada ao processo de constituicdo da profissdo docente, bem como da
instalacdo da escola publica no Brasil. Esta relacdo entre a discussdo da formacéao
de professores e, consequentemente, do curso de Pedagogia deveria estar presente
desde a idealizagdo e instauragdo dos cursos superiores de Pedagogia, mas a
historia prova que nao foi bem assim.

As mudancas ocorridas no cenario educacional no século XIX evidenciaram
a necessidade de se formar docentes para o exercicio do magistério e, assim,
surgiram organizagdes de sistemas nacionais de ensino, com o objetivo de se
universalizar a instrugdo elementar (ARANHA, 2000; CAMBI, 1999), quando também
emergiram os problemas relativos a formagcao de professores em larga escala. Para
minimizar esses problemas foram criadas as escolas normais, de nivel médio e de
nivel superior. A primeira formava profissionais para atuarem como professores no
nivel primario, enquanto a segunda os formava para a atuagao no nivel secundario
(SAVIANI, 2008). As escolas normais criadas e implantadas no Brasil seguiram o
modelo Europeu (francés), e a histdria mais recente mostra a sua articulagdo com o
contexto nacional e as contradi¢coes internas de nossa sociedade, consolidando a
supremacia das elites que impdem o seu projeto politico.

A formagdo pedagdgica limitava-se a uma ou duas disciplinas: pedagogia
(e/ou metodologia) e as vezes, acrescida de legislagdo e administragdo educacional.
A escassez de bibliografia brasileira no século passado contribui para explicar a
reduzida formagao nesse periodo.

Do final do século XIX até 1930, no Brasil, os professores eram formados
pela Escola Normal (BRZEZINSKI, 2012). Nessa década a sociedade brasileira
passava por profundas transformag¢des no modelo socioeconémico, decorrentes da
crise mundial da economia capitalista, marcada pela quebra da Bolsa de Nova
lorque que, consequentemente, levou a crise cafeeira no Brasil, resultando em um

modelo de substituicdo de importagdes (VEIGA, 2002).
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Com a crise, houve o desencadeamento da Revolucdo de 1930, marcada
pela reorganizacdo das for¢gas econdmicas e politicas e, como resultado, o Brasil
assumiu o0 modo capitalista de producdo. Diante desse novo cenario, a sociedade
brasileira passou a exigir mao de obra especializada e, para tanto, havia a
necessidade de se investir na educacéo.

Assim, a Escola Normal foi transformada em Instituto de Educacao,
cabendo-lhe oferecer a formacdo de professores primarios, secundarios e
especializados. A formagao do professor primario se dava em dois anos, contendo
tanto as disciplinas tradicionalmente conhecidas como Fundamentos quanto as
Metodologias de Ensino. O Instituto de Educac&o oferecia também cursos de
especializacao, aperfeicoamento, extensao e extraordinarios (TANURI, 2000).

O ano de 1932 foi marcado pelo langcamento do “Manifesto dos Pioneiros da
Educacao Nova”, pautado no ideario escolanovista, que propunha a reestruturagcao
do sistema educacional (escola publica laica, obrigatéria e gratuita) de modo a
adequa-lo ao industrialismo emergente e a um projeto educacional democratico de
sociedade (SHIROMA, MORAES, EVANGELISTA, 2000). Em relagao a formagao de
professores, defendia a necessidade de criagdo de cursos superiores.

O curso de Pedagogia foi criado durante o governo ditatorial de Vargas
(1937-1945), por meio do decreto-lei n° 1.190, de 4 de abril de 1939, que instituiu a
Faculdade Nacional de Filosofia, no Rio de Janeiro. O seu surgimento foi pautado
em discussoes e debates sobre a criagdo das primeiras universidades brasileiras, ou
seja, como reflexo dos movimentos da intelectualidade nacional (Associagéo
Brasileira de Educagéo - ABE) (BRZEZINSKI, 2012).

O inicio do curso teve como objetivo formar docentes para aturarem na
escola secundaria (SILVA, 2009; GATTI, 2010), tendo sido originalmente estruturado
como um curso de bacharelado, com duracdo de trés anos, podendo ser
complementado, para a obtengao do titulo de licenciado, com mais um ano, por meio
do curso de didatica — conhecido como esquema “3+1”. Esse modelo de curso de
Pedagogia n&o atrelou os processos de investigacdo dos temas e problemas
educacionais, como era realizado nas areas de filosofia, ciéncias e letras (SAVIANI,
2007a, 2008). Percebe-se uma forte tendéncia a formagdo para o bacharelado no
curso, com base nas disciplinas oferecidas: “fundamentos da educacao” e "gestéao
da educacgao", pois ha pouca presenca de disciplinas relacionadas ao dominio das

metodologias de ensino, que deveriam ser prioridade em um curso de Didatica.
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Entretanto, o pedagogo s6 precisava cursar Didatica Geral e Didatica Especial na
licenciatura, pois as demais disciplinas ja haviam sido cursadas durante o
bacharelado (GATTI, 2010; SAVIANI, 2008).

O mercado de trabalho para o Pedagogo era um tanto confuso, pelo fato do
curso nao caracterizar adequadamente esse profissional. Enquanto bacharel,
poderia atuar como técnico de educagdo do Ministério de Educacgido, apos
aprovacao em concurso, mas este campo de atuacdo profissional era muito
indefinido quanto as suas fungdes. Como licenciado, poderia atuar no curso normal,
entretanto, qualquer profissional portador de diploma de ensino superior poderia ali
também lecionar.

Segundo Brzezinski (2012), a especificidade do conteudo, a identidade do
profissional e as inumeras regulamentac¢des que o curso de Pedagogia sofreu ao
longo do tempo resultaram na desvalorizagdo do Pedagogo.

No ano de 1946 tentaram substituir o esquema 3 + 1, por meio do Decreto
de lei n. 9.092, visando a obrigatoriedade de quatro anos de formagdao em
faculdades de Filosofia, tanto no bacharelado quanto na licenciatura. Assim, os trés
primeiros anos do curso de Pedagogia possuiam disciplinas fixas e obrigatorias, e o
quarto ano, disciplinas optativas, além da formacao em didatica tedrica e pratica, ou
seja, o curso de didatica foi substituido por componentes curriculares ligados as
discussdes pedagogicas. Contudo, os diplomas continuavam separados, ou seja, 0s
que almejavam o titulo de bacharel optavam por cursar somente as disciplinas
optativas do quarto ano, e os que almejavam a formacgao de licenciado cursavam o
esquema total, com inclusdo da formagé&o pedagogica (SCHEIBE, DURLI, 2011).

Desta forma, o bacharelado permaneceu sendo a formacédo do Pedagogo,
até que naquele mesmo ano (1946) outro decreto de lei instituiu o cargo de
orientador educacional para o profissional a ser formado no curso de Pedagogia.
Assim, o esquema 3+1 se manteve, com pequenos ajustes, de 1940 até 19609.

Esse modelo foi, segundo Silva (2003), fortemente criticado por dicotomizar
os saberes cientificos e pedagdgicos, principalmente porque os cursos oferecidos
eram compostos por trés anos de disciplinas especificas das areas de conhecimento
da formagdo e um ano de disciplinas pedagogicas. Isso tem reconhecida
repercussao, ainda hoje, na fragmentagdo entre os conhecimentos da teoria e da
pratica, culminando no que Pimenta (1995) considera ser a expressao mais radical

dessa visao de que na pratica a teoria € outra. Tal constatacdo também esta
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presente na pesquisa realizada por Gatti (2010), intitulada Licenciaturas: Crises sem
mudancgas, na qual a autora retrata algumas caréncias na formagao de professores,
em cursos de licenciatura. Dentre os problemas evidenciados, a autora cita o
curriculo fragmentado e o conjunto disciplinar disperso, o predominio de abordagens
descritivas e a auséncia da articulagcdo entre a teoria e as praticas, bem como a
abordagem superficial dos conteudos de determinadas disciplinas, decorrente da
fragil associagao destes com as praticas docentes.

A primeira Lei de Diretrizes de Bases da Educacido Nacional foi sancionada
em dezembro de 1961, sob n° 4.024 e, segundo Durli (2007), ha dois pontos
importantes retratados no seu artigo 59, quanto a formagéo dos profissionais da
Educacao: a determinagao de que a formacgao de professores de ensino médio fosse
realizada em faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras, e a de que os professores
de disciplinas especificas de ensino médio técnico fosse realizada em cursos
especiais de educacgao técnica. Nos seus artigos 63 e 64 esta estabelecido que a
formacao de orientadores educacionais para o ensino médio deveria ser realizada
em cursos de especializagdo, apds a graduagao, e a de orientadores educacionais
para o ensino primario, em nivel pds-normal, nos Institutos de Educacéo.

Assim, houve uma reestruturagdo curricular no curso de Pedagogia, que
passou a se completar em quatro anos, em vez de trés, cujos egressos seriam
titulados com o bacharelado e a licenciatura. O egresso do bacharelado atuava
como técnico em educagao, enquanto o licenciado exercia principalmente a
docéncia no curso normal, cabendo ressaltar que qualquer profissional que tivesse
uma titulagdo em ensino superior poderia atuar na docéncia junto a este ultimo
(SILVA, 2009; SCHEIBE; AGUIAR, 1999). Embora houvesse uma abertura para que
as instituigbes distribuissem as disciplinas ao longo de quatro anos, a nova
reestruturagdo curricular do curso de Pedagogia manteve um carater generalista,
nao inserindo as habilitagdes (SAVIANI, 2007a).

De acordo com a nova reestruturagao curricular do curso de Pedagogia, o
esquema “3+1” foi abolido, contudo, manteve-se ainda um modelo dicotémico, pois,
na pratica, as disciplinas de Psicologia da Educacado, Elementos de Administragcao
Escolar e Didatica eram cursadas no segundo e terceiro anos do curso, mas a
disciplina de Pratica de Ensino era cursada no quarto ano (SILVA, 2009).

As normalizagdes apresentadas apds a aprovacdo da LDB 4.024/61

(BRASIL, 1961) foram mais significativas para a area da formagao dos profissionais
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da Educacdo. Entre elas tem-se, para o curso de Pedagogia: o parecer CFE
251/1962 (BRASIL, 1963), de autoria do professor Valnir Chagas, que estabeleceu
para 0 curso uma organizagao curricular pautada no conceito de “curriculo minimo”,
instituindo uma base curricular comum e uma parte diferenciada para a Pedagogia; o
parecer CFE 292/1962 (BRASIL, 1962), que fixou as matérias pedagogicas para a
licenciatura e o parecer CFE 12/1967 (BRASIL, 1967), que tratou da formacéo de
professores para as disciplinas especificas do ensino médio técnico. Desta forma, o
curso permaneceu voltado a formacdo de técnicos educacionais e nao de
professores das séries iniciais, exceto a formagao nas disciplinas pedagdgicas dos
cursos secundarios de formagao de professores (Curso Normal).

No parecer n. 251/62 observa-se uma critica feita aos problemas do curso
de Pedagogia que intencionava formar professores do primeiro ciclo do ensino
fundamental em nivel superior, e os especialistas em educacao, em nivel de pos-
graduacgao.

Diante desta proposta, o curso de Pedagogia, em longo prazo, seria extinto.
Observa-se assim, novamente, as controvérsias quanto a indefinicdo sobre a
manutengao ou extingdo do curso.

Naquela ocasido existiam duas correntes contrarias em relagdo ao curso de
Pedagogia: uma que defendia a sua extingdo, alegando a falta de conteudo proprio,
e outra que defendia a permanéncia do curso (SILVA, 2003). Diante do cenario,
Valnir Chagas concordou com as duas correntes e suas polémicas, mantendo a
mesma formulagdo e transferindo as discussdes sobre a definicdo da identidade do
curso de Pedagogia para mais tarde. De acordo com Brzezinski (2012), em seguida,
foi aprovado o parecer 252/62 e a formacdo do professor continuava com a
dualidade na pedagogia, bacharelado versus licenciatura. Nao se observa nos
pareceres 251/62 e 252/62, referéncias em relacdo a qualidade da formacédo do
Pedagogo e dos licenciados em geral.

A matriz curricular do curso de Pedagogia passou por mais uma
transformacao, com a vigéncia da lei n. 5.540, de 28 de novembro de 1968, a qual
previa a reforma universitaria. Seria facultativo ao curso o oferecimento das
habilitagcdes em Supervisdo, Administracdo e Inspe¢ao Educacional, bem como em
outras especialidades. Em 1969, em decorréncia da Reforma Universitaria, o curso
passou por nova regulamentacdo com o parecer n. 252/1969 do CFE, de autoria do

relator Valnir Chagas, que resultou na resolugdo n. 2/1969. O esquema “3+1”
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retorna, mas com outra caracteristica: a formagéo do generalista nos trés primeiros
anos e do especialista no ultimo ano. A matriz curricular do curso de Pedagogia, a
partir da referida resolugcao, estruturou-se em dois eixos de formacio: o primeiro
composto de uma base comum e o segundo com disciplinas para as habilitagoes
especificas. Essa estruturacdo da matriz curricular permaneceu em vigor até a
aprovacao da LDB n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996, mesmo com as inumeras
tentativas de mudanca por parte dos movimentos organizados dos educadores e de
iniciativas do proéprio CFE.

O final da década de 1960 e o inicio da década de 1970 foram marcados
pelo regime militar-tecnocratico, que resultou em profunda reforma do ensino no
Brasil, tanto no ensino superior (em 1968) como no ensino primario e médio (em
1971). Essas reformas foram pautadas no vinculo estabelecido entre a educagao, o
mercado de trabalho e a modernizacdo dos habitos de consumo pela sociedade
(SHIROMA; MORAES; EVANGELISTA, 2000), além da necessidade de integragao
da politica educacional aos planos gerais de desenvolvimento e seguranga nacional,
defesa do Estado, repressdo e controle politico ideolégico da vida intelectual e
artistica do pais.

Valnir Chagas, na década de 1970, propds a reestruturagdo dos cursos
superiores de formagdo para o magistério ao Conselho Federal de Educacéo,
iniciando, assim, um processo de redefini¢oes.

Embora quase houvesse ocorrido a efetivagado da formagao dos professores
para as séries iniciais no ensino superior e do especialista em Educacao pela pés-
graduacdo, mestrado ou doutorado, em nenhum momento Valnir Chagas fez
referéncia ao curso de Pedagogia ou ao pedagogo. Pelo contrario, chamava-o de
“licenciaturas das areas pedagodgicas” e, diante disto, os educadores perceberam
uma grande ameaca tanto para a extingdo do curso quanto para a profissdo do
pedagogo (SILVA, 2003).

Observa-se, nas Uultimas reestruturacbes curriculares do curso de
Pedagogia, uma tendéncia a formacdo do especialista - que necessitava do
profissional técnico - imposta pela Iégica de mercado atuante. Nessa perspectiva,
Valnir Chagas contribuiu muito para a intengcdo de extingdo do curso, ao propor a
“‘desestruturacdo do curso de Pedagogia’, bem como para a fragilidade da
identidade do préprio curso (SILVA, 2003).
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Segundo Silva (2003, p. 21), o problema ndo era o campo tedrico do curso
de Pedagogia, mas sim “a maneira de alocar os estudos referentes a ele na
estrutura geral dos cursos superiores de educagao” e, ainda que houvesse essas
discussdes advindas dos questionamentos sobre a identidade do curso de
Pedagogia, “na pratica a estrutura do curso era mantida nos termos configurados a
partir de 1969” (SILVA, 2003, p. 26).

De acordo com Brzezinski (2012), houve uma movimentagdo dos
educadores a favor do curso de Pedagogia diante da postura e das medidas
adotadas por Valnir Chagas, resultando na revogacéo das indicagdes de Chagas em
1979.

Segundo Saviani (2008; 2007a) e Libaneo (1998), o movimento de
educadores em defesa do curso de Pedagogia se configurou no comité Proé-
Participagdo na Reformulagdo dos Cursos de Pedagogia e Licenciatura, em 1980,
durante a Primeira Conferéncia Brasileira de Educagdo. Em 1983 esse comité se
transformou na Comissdo Nacional de Reformulagdo dos Cursos de Formacgao do
Educador (CONARCFE), constituindo-se, em 1990, na Associagao Nacional pela
Formacgao dos Profissionais da Educacéo (ANFOPE).

O movimento dos educadores foi importantissimo para a busca da
identidade do curso de Pedagogia, surgindo nas discussdes dois idearios (SAVIANI,
2007a p. 10) quanto a formagao: um seria o eixo centrado na docéncia e o outro o
eixo centrado na “base comum nacional”’. Diante destas discussdes internas, houve
a necessidade de as instituicbes estruturarem o curso de Pedagogia com base na
formagdo de professores para habilitagdo no magistério, com atuagdo no ensino
fundamental, somente para os anos iniciais, ja que os anos finais “ndo coincidem
com a parte comum do curriculo nem com a ideia de curriculo minimo” (SAVIANI,
2007a, p. 11), embora essa ideia tenha sido incorporada ao texto da LDB.

A partir da década de 1980 observa-se uma mudanga na estrutura curricular
no curso de Pedagogia em algumas faculdades de educagao, por influéncia de
pesquisas educacionais e reivindicacbes de movimentos de educadores e de
populares, resultando no fato de que “suspenderam ou suprimiram as habilitagcdes
convencionais [...], para investir num curriculo centrado na formagao de professores
para as séries iniciais do ensino fundamental e curso de magistério” (LIBANEO,
1998, p. 38).
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Os curriculos de Pedagogia passaram a ter novas habilitagdes, visando
formar o professor de alfabetizagdo, o professor da pré-escola, o professor do
ensino especial, o professor dos anos iniciais de escolarizagcdo, entre outras
(BRZEZINSKI, 2012); deste modo, comegou a ganhar a especificidade de formagao
de profissionais para a docéncia. Em relagdo a finalidade educativa da educagao
infantil, esta sé surgiu na LDB n°. 9.394/1996, estabelecida no Brasil, que trouxe o
curso de Pedagogia novamente a pauta das discussdes e, consequentemente, a
identidade do pedagogo, tendo como foco a formagédo voltada para o cotidiano
escolar (SILVA, 2003, p. 85).

A partir de 1999, os decretos tomaram conta do cenario educacional e um
novo periodo foi inaugurado para o curso de Pedagogia. Entre os decretos tem-se: o
presidencial, de n°. 3.276, de 6 de dezembro, que em seu artigo 3° enfatiza que “a
formagcdo ao magistério na educagdo infantii e nos anos iniciais do ensino
fundamental se dara exclusivamente em cursos normais superiores”, restando ao
curso de Pedagogia a fungdo de preparar outro profissional da educagado que nao
fosse o professor (SILVA, 2003), e o decreto n. 3.554, de 7 de agosto de 2000, no
qual o termo exclusivamente foi substituido por preferencialmente, retomando as
discussdes relativas as fungées do curso de Pedagogia como licenciatura. Cabe
salientar que em 2 de fevereiro de 2001 um novo documento reviu as fungdes do

curso de Pedagogia, propondo uma nova concepgao, voltada a um:

[...] curso aberto as varias areas de atuagao do profissional do pedagogo,
tendo a docéncia como base obrigatéria de sua formacgéo e identidades
profissionais e facultou as instituicbes de ensino superior a inclusdo de
areas especificas de atuagcdo do pedagogo em seus projetos pedagdgicos,
acompanhadas das respectivas competéncias e habilidades capazes de
credencia-lo ao exercicio profissional.

ApoOs a publicagdo da LDB, surgiram propostas de alteragbes para as
instituicbes formadoras de professores, mas efetivamente estas s6 se concretizaram
em 2002, com a promulgag¢ao das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para
estes profissionais e, nos anos subsequentes, deu-se inicio a aprovacao das
diretrizes para os cursos de licenciaturas (GATTI, 2010).

O documento intitulado “Proposta de Diretrizes Curriculares Nacionais para
os Cursos de Formacdo de Profissionais da Educacao”, proposto pelo MEC e a
ANFOPE, indicava as universidades e faculdades/centros de educagao como locais

de formacdo dos profissionais da Educacido para atuar na educacdo basica e
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superiores. Por essa razdo € que Silva (2003) considera ser a docéncia a base da
identidade profissional de todos os profissionais da Educacéo.

Em 2006 houve a aprovacao da resolugdo CNE/CP n° 1/2006, que instituiu
as Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de graduagdo em Pedagogia.
Segundo Scheibe (2010), estas se originaram a partir do movimento de educadores
e de grande parte das instituicbes universitarias em resisténcia a baixa qualificagéo
dos egressos do curso. Foi atribuida ao curso de Pedagogia a responsabilidade pela
formacéao de professores para atuar na educacao infantil, nos anos iniciais do ensino
fundamental e escola normal e/ou educadores sociais e de pedagogos para atuar
em empresas, 0rgdos de comunicagao, areas tecnoldgicas e outras.

Para Scheibe (2010, p. 553), esta foi a primeira agao concreta do
movimento, “estabelecendo para o curso de Pedagogia um curriculo de formagao do
pedagogo bacharel e, ao mesmo tempo, licenciado para a docéncia da educagao
infantil e os anos iniciais do ensino fundamental’.

Em todos estes acontecimentos histéricos que dizem respeito ao curso de
Pedagogia observa-se a busca de sua identidade, desde o seu inicio em 1939, que

Silva (2003) divide em quatro periodos:

1) Periodo das regulamentagdes: identidade questionada, de 1939 a 1972;
instituiu a organizag¢ao do curso de Pedagogia sob o crivo da legislagao;

2) Periodo das indicacdes: identidade projetada, entre 1973 e 1978;
caracterizou-se pelos encaminhamentos das indicagdes do conselheiro
Valnir Chagas sobre o curso de Pedagogia ao CFE;

3) Periodo das propostas: identidade em discussdo, de 1979 até 1998;
inUmeros encaminhamentos de propostas sobre a formagdo do educador
foram direcionados aos 0Orgdos governamentais por professores e
estudantes universitarios;

4) Periodo dos decretos: identidade outorgada, de 1999 em diante;
caracterizado pelo momento histérico que conteve “documentos de carater
impositivo firmados no ambito da Presidéncia da Republica com a
fungdo,ainda que indireta, de estabelecer limites as fun¢bes do curso de
Pedagogia” (SILVA, 2003, p. 6).

Cabe aqui uma breve discussio sobre a conquista da identidade do curso de
Pedagogia, pois, embora a legitimidade da identidade do Pedagogo para a docéncia
na educacao infantil - nos cinco primeiros anos do ensino fundamental - e para o
ensino médio, na modalidade Normal - bem como para atuar na gestdo escolar
tenha sido instituida pelas DCNs (BRASIL, 2006), ainda ha discussdes sobre o papel
do Pedagogo e das DCNs. Nao se pode esquecer que a docéncia, a partir das

Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagcdo em Pedagogia
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(BRASIL, 2006), ndo é entendida apenas no sentido de ministrar aulas, mas articula
a ideia de trabalho pedagodgico a ser desenvolvido em espagos escolares e néo
escolares.

O campo de atuagao deste profissional prevé que as atividades docentes
compreendam também a participagdo na organizagdo e gestdo de sistemas e
instituicbes de ensino, tanto em contextos escolares como nos n&o escolares, como
afirma Libaneo (2006), quando assume que o Pedagogo pode participar na
organizagcdo e gestao de sistemas e instituicdes de ensino, relacionadas com
atividades de planejamento, coordenacdo, avaliagdo e difusdo do conhecimento
educacional. Desta forma, o campo da pedagogia € requerido em virtude da
amplitude e complexidade que foram assumindo as praticas educativas na
sociedade globalizada, consequentemente foram "abrindo campos de atuacgéo
profissional do pedagogo nos ambitos escolar e extra-escolar, antes impensaveis"
(LIBANEO, 2006, p.95).

Em relacédo as diretrizes, Scheibe (2010), pautada nos estudos de Saviani

(2007) assinala que sao, ao mesmo tempo, restritas e extensivas:

Restritas, no essencial, naquilo que se refere ao que configura a pedagogia
como um campo de conhecimentos e experiéncias; e excessivas no
acessorio, ao incorporar a linguagem atualmente em evidéncia, de

expressodes tais como “conhecimento ambiental-ecoldgico”; “pluralidade de
visbes de mundo”; “interdisciplinaridade, contextualizagdo, democratizagao”;

”, o«

“ética e sensibilidade afetiva e a estética”; “exclusdes sociais, étnico-raciais,
econOmicas, culturais, religiosas, politicas”; “diversidade; diferencgas;

géneros; faixas geracionais”; “escolhas sexuais”, entre outras (SCHEIBE,
2010, p. 558).

A autora assume que as diretrizes permitem que cada curso tenha a sua
autonomia e a necessaria flexibilizagdo em seus componentes curriculares por meio
do Projeto Politico Pedagdgico (PPP), bem como de suas matrizes curriculares, que
permitem opg¢des diferenciadas em sua constituigdo formativa. Gatti (2010, p. 487),
ao analisar as diretrizes, anota que o curso de Pedagogia “passa a ter amplas
atribuicdes, embora tenha como eixo a formacao de docentes para os anos iniciais
da escolarizacdo”. Também ha outro ponto a ser assinalado: a extincdo das
habilitagcdes, embora afinada com as proposi¢des das entidades representativas da
Pedagogia, trouxe implicagbes para a formagdo em areas importantes do
conhecimento pedagdgico, como a Administracdo Escolar e a Educacao Especial
(SCHEIBE, 2010).
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Nesta retomada histérica, Saviani (2008) verifica que, ao longo dos ultimos
dois séculos, as sucessivas mudancas implantadas no processo de formacgao
docente mostram um quadro de avangos e retrocessos. As questdes pedagdgicas,
antes inexistentes, transpdem-se lentamente até assumir a centralidade nos ensaios
de reformas da década de 1930, embora até os dias de hoje ndo tenha sido
encontrado um encaminhamento satisfatério. E evidente que se mostra inalterada,
durante estes periodos analisados, a precariedade das politicas formativas, cujas
mudangas nao conseguiram estabelecer um padrao consistente de preparacéo
docente para fazer face aos problemas enfrentados pela educacdo escolar em
NOSSO pais.

Scheibe e Aguiar (1999) chamam a atencao para o fato de ser perceptivel,
nestas sete décadas de existéncia do curso de Pedagogia, a procura de adequagao
aos projetos educacionais instalados no pais, assim caracterizando os diferentes
perfis profissionais aos egressos do curso.

O curso de Pedagogia, no percurso de sua existéncia, talvez pela propria
amplitude da area que o denomina, foi se amoldando aos interesses
hegemonicos dos projetos educativos vigentes. A opcao histérica que faz
sentido configurar neste momento é aquela que resulta de um trabalho de
mediacdo que nao apenas contemple uma discussdo conceitual, mas
também a complexidade histérica do curso e seu papel no encaminhamento
das questdes educacionais (SCHEIBE; DURLI, 2011, p. 79).

Contudo, pensar a docéncia como base da formagdo do Pedagogo é
analisar profundamente o conceito, o processo e sua historia. Assim, & preciso
considerar, neste contexto histérico de transformacdes, a Pedagogia histérico-critica
(SAVIANI, 2007b), para que se possa entender com mais propriedade as mudangas,
impasses, decisdes e a configuragdo assumida pelo curso de Pedagogia ao longo
do tempo.

O entendimento da Pedagogia na perspectiva historico-critica requer coloca-
la como ciéncia da pratica educativa, com as especificidades da Educacéo,
considerando sua historia e as relagdes sociais (SAVIANI, 2011). Neste contexto, a
docéncia constitui a base da identidade profissional de todo educador, sendo
essencial para o exercicio do trabalho pedagdgico, compreendido como ato
educativo intencional (KUENZER, 1999).

As ambiguidades e indefinigbes que ainda persistem na legislagdo podem e

devem ser consideradas como desafios a serem superados por todos os educadores
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compromissados com uma educacao de qualidade destinada a todos os cidadaos

brasileiros.

1.1 FORMAGCAO DO PROFESSOR NA PERSPECTIVA HISTORICO-CRITICA

Ainda para alicercar este capitulo, busca-se apoio na Pedagogia historico-
critica (SAVIANI, 2011), caracterizada por ser uma pedagogia contra-hegeménica
que orienta reflexbes sobre a formacido de professores sob a perspectiva de uma
praxis transformadora.

A Pedagogia histérica-critica (PHC) veio se delineando desde o final da
década de 1960, mas pode-se dizer que teve seu marco a partir de 1979, tendo se
consolidado na década seguinte. Essa pedagogia nasceu da critica da realidade
social imposta pelo capitalismo, ao reconhecer as influéncias dos condicionantes
econdmicos e politicos na educacéao, e tem os seus fundamentos tedricos ancorados
no materialismo histérico de Karl Marx.

Como a Pedagogia historico-critica esta alicergada nos ideiais socialistas, ha
necessidade de compreendé-la, ainda que sucintamente. Esta € uma tarefa dificil ja
que o assunto € complexo e necessita de uma analise mais aprofundada. A
pedagogia socialista se postula em duas formulagdes tedricas: socialismo utopico e
socialismo cientifico. No socialismo utdpico havia uma critica ao capitalismo sem que
houvesse para isso uma explicacdo, cabendo apenas a sua recusa. A ideia era
buscar a transformacgao do capitalismo por meio da educag¢do, de modo que toda a
sociedade pudesse participar da produgédo dos bens e destes usufruir, segundo as
suas necessidades (SAVIANI, 2007a). Entretanto, ndo levava em conta o fato de
que a educacdo era apenas um dos mecanismos da sociedade capitalista e que
haviam outros condicionantes envolvidos. No socialismo cientifico havia a
preocupacao de entender a estrutura do capitalismo para, consequentemente, poder
nega-lo. Assim, a educagao € vista como mecanismo da engrenagem social e nao
como decisivamente realizadora das transformacdes da sociedade.

A concepcao filosofica marxista partiu da oposicéo ao idealismo dialético de
Hegel, para o qual as ideias determinavam e dominavam a vida real dos homens,
bem como o seu mundo material. Marx incorporou as contribuicdes da filosofia
moderna e instaurou uma visao filoséfica realista, o materialismo histérico dialético,

no qual:
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O empenho em compreender e explicar a problematica educativa a partir
dessa concepgao superadora do pensamento burgués moderno, eis o que
se configura como uma teoria marxista da educacgao. Tal teoria claramente
realista, em termos ontologicos, e objetivista, em termos gnosioldgicos,
move-se no ambito de dois principios fundamentais: 1. As coisas existem
independentemente do pensamento, com o corolario: € a realidade que
determina as idéias e ndo o contrario; 2. A realidade € cognoscivel, com o
corolario: o ato de conhecer € criativo n&do enquanto produgéo do proprio
objeto de conhecimento, mas enquanto producdo das categorias que
permitam a reprodugcédo, em pensamento, do objeto que se busca conhecer
(SAVIANI, 2007b, p. 7).

Assim, Marx refletiu sobre a realidade humana, sobre o homem enquanto
produto e produtor de uma vida definida, e sobre as diferentes influéncias que

podem ocorrer nessa realidade, contrariando as propostas hegelianas.

O materialismo histérico-dialético como ciéncia das leis gerais da evolugao
social e como filosofia fundou-se a partir de uma concepg¢do de mundo
pautada na busca da compreensdo da realidade humana e de seus
fendbmenos materiais e ndo ideais. Como concepg¢ao cientifica do mundo, o
materialismo tem um método de investigagao-exposigdo, um conjunto de
teorizagbes apresentadas sob forma de leis cientificas que governam a
natureza, a sociedade e o pensamento e que se encontram apoiadas no
materialismo histérico (SCALCON, 2002, p. 108-109).

Segundo Marx (1965), a realidade humana € vista como sintese de multiplas
determinacgdes, pautada nas relacdes de producao presentes no sistema capitalista,

resultando em inUmeras consequéncias.

Sao0 os homens que, desenvolvendo sua produgao material e suas relagoes
materiais, transformam com essa realidade que lhes ¢é prépria, seu
pensamento e os produtos desse pensamento. Nao € a consciéncia que
determina a vida, mas a vida que determina a consciéncia (MARX, 1965, p.
22).

Baseado no processo de trabalho no contexto da produgao capitalista € que
surgiram as contribuicdes e influéncias para a educagdo, na medida em que
incorporam como questao central a transformacdo da realidade social humana, o
desenvolvimento e a formagdo do homem onilateral. A onilateralidade® emerge da
concepcao marxista de homem, que tem no trabalho a atividade vital e essencial
humana. Neste sentido € que Saviani (2011) se expressa sobre o modo como traduz
a PHC:

® Onilateralidade é definido como a apropriagao plena do-ser-humano, pelo ser humano, um “vir a ser”
humano expresso pela idéia de pessoa humana como ser natural universal, social e consciente:
onilateral (MARX, 2010). A onilateralidade supera a condic¢ao unilateral.



63

0 que eu quero traduzir com a expressédo pedagogia histérico-critica € o
empenho em compreender a questdo educacional com base no
desenvolvimento histérico objetivo. Portanto, a concepgédo pressuposta
nesta visdo da pedagogia historico-critica € o materialismo histérico, ou
seja, a compreensao da historia a partir do desenvolvimento material, da
determinagao das condi¢gdes materiais da existéncia humana (SAVIANI,
2011, p. 88).

Tendo por base esse referencial tedrico, observa-se que Saviani (2009)
atenta para a questdo educacional, reconhecendo que esta se relaciona com - e é
determinada por - condicionantes historico-sociais em suas condi¢gdes objetivas, com
o compromisso crucial de transformacao da sociedade e ndo da sua manutengao e
reproducdo. Dentro desta concepcédo, a educagao nao pode ser colocada de forma
ingénua, reprodutivista, fragmentada e desconexa. Ao contrario, deve considerar e
reconhecer os limites e as possibilidades existentes, ou seja, para que haja a
possibilidade de transformagdo social € necessario que sejam oferecidos
instrumentos aos sujeitos por meio da escolarizagdo, do ensino sistematico, de
contextos e de histéria para superagdo do modelo de classes e para que possam
lutar pelas transformagdes necessarias.

Saviani (2012) empenhou-se em formular uma teoria com o propdsito de
superar as teorias nao criticas e critico-reprodutivistas. As teorias criticas -
tradicional, nova e tecnicista - acreditam que a educacdo tenha o poder de
determinar as relagdes sociais por possuir plena autonomia em relagcdo a estrutura
social, ou seja, que a educagdo € a panacéia milagrosa capaz de erradicar a
marginalidade de nossa sociedade. Assim, as teorias ndo-criticas da educagao nao
consideram os problemas e a estrutura social como influenciadores da educacao.

Ja as teorias critico-reprodutivistas subdivididas em Teoria de sistema
enquanto violéncia simbdlica (TSEVS), Teoria da Escola Enquanto Aparelho
Ideoldgico do Estado (AIE) e Teoria da Escola Dualista (ED) consideram a Educagao
como um instrumento da classe dominante capaz de reproduzir o sistema
“‘dominante-dominado”, sendo responsavel pela marginalizagcdo, uma vez que
percebe a dependéncia da educagdo em relacdo a sociedade, tendo em sua
estruturacao a reproducao da sociedade na qual ela se insere.

Essas teorias reproduzem o modelo capitalista vigente. Pode-se observar a
atual politica educacional brasileira, que privilegia o ensino fundamental como

formacao de mé&o-de-obra (paises em desenvolvimento/ mao-de-obra barata, acritica
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e subserviente), que saiba ler para operar as tecnologias desenvolvidas no “Primeiro
Mundo”, retentor de tecnologia, dos poderes econdmico, bélico e politico.

Na realidade, o que se observa € uma impoténcia nestas teorias critico-
reprodutivistas, no sentido de reproduzirem as relagbes sociais vigentes, ao
colocarem nas méaos dos educadores uma arma de luta capaz de permitir o exercicio
de um poder real, mas que é limitado (SAVIANI, 2012).

Partindo destas analises e compreendendo que a Educacdo também
interfere na sociedade, podendo assim transforma-la, e também estando consciente
das pressdes exercidas pela sociedade na Educacao, foi que Saviani apresentou a
Pedagogia histérico-critica. Esta surge, entdo, das necessidades observadas por
muitos educadores em suas praticas, ja que as pedagogias tradicionais, nova e
tecnicista n&o ofereciam caracteristicas historicizadoras e careciam dos
condicionantes historicos e sociais da Educacao (SAVIANI, 2007b).

E na realidade escolar que se consolida essa proposta pedagdgica.

A educagao escolar € valorizada, tendo o papel de garantir os conteudos
que permitam aos alunos compreender e participar da sociedade de forma
critica, tendo o dialogo entre professores e alunos, o respeito ao
desenvolvimento psicolégico dos educandos e superando a visdo do senso
comum, incorporando as experiéncias iniciais do educando ao universo
cultural acumulado historicamente pela humanidade (SAVIANI, 2008 apud
MARSIGLIA, 2011, p. 103).

Deste modo, cabe a educacido identificar os elementos culturais e as
maneiras para transmiti-los aos educandos, ou seja, deve levar em conta o interesse
dos alunos e seus ritmos de aprendizagem sem desconsiderar a sistematizacao dos
conhecimentos (SAVIANI, 2009). Para tanto, o dialogo, a atividade e a iniciativa dos
alunos sao elementos essencialmente importantes no processo de aprendizagem.

A fungdo social da escola € instrumentalizar os educandos com
conhecimentos cientificos, trabalhando-os de forma contextualizada em suas
multiplas dimensdes, possibilitando aos individuos superarem o senso comum e
perceberem-se sujeitos, no processo historico, capazes de atuar de forma critica e
reflexiva no contexto social, tendo em vista uma sociedade mais humanizada.
Assim, é através da educacao escolar de qualidade que os saberes eruditos podem
ser socializados a todas as pessoas, para que tenham chances de participarem mais
ativamente da sociedade e para que possam atingir niveis mais elevados de

educacgao e cultura.
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O desafio que se coloca na formagao de professores € que estes sejam
capazes de atuar na construgdo de conhecimentos socialmente significativos,
articulando-os as experiéncias vivenciadas nas condicdes sociais e culturais dos
processos de vida e de trabalho de seus educandos, considerando como base os
conhecimentos universais que foram construidos historicamente pela humanidade.
As respostas a este tipo de formacdo inscrevem-se na tradicdo marxista e
gramsciana de uma filosofia da praxis, na qual se articulam as vivéncias do senso
comum e o saber elaborado, tendo como objetivo a superagcdo da consciéncia
ingénua e naturalizada (NORONHA, 2004).

Uma filosofia da praxis s6 pode apresentar-se, inicialmente, em uma atitude
polémica e critica, como superagao da maneira de pensar precedente e do
pensamento concreto existente (ou mundo cultural existente). E, portanto
antes de tudo, como critica do “senso comum” (e isto apds basear-se sobre
0 senso comum para demonstrar que “todos” sao filosofos e que nao se
trata de introduzir ex-novo uma ciéncia na vida individual de “todos”, mas de
inovar e tornar “critica” uma atividade ja existente (GRAMSCI, 1981, p. 18).

Este desafio apontado por Gramsci de “tornar critica uma atividade ja
existente” exige uma formacao teorica e epistemoldgica solida do educador, para
que este possa promover as relagdes existentes entre o particular e o universal, a
estrutura e a conjuntura, a parte e o todo como elementos de uma totalidade
histérica, sem cair nas ideologias naturalizantes e desistoricizadas de mercado.
Estas ideologias depreciam a formagédo do educador a uma perspectiva subordinada
as nogdes de competéncias, que visam aos resultados do mundo mercantilizado.
Diante disso, a pratica pedagdgica se reduz a um tipo de ativismo pedagdgico e a
Educacao se volta para um fendmeno de adaptacido e de resolucdo de problemas
que vao surgindo no cotidiano.

A praxis deve, assim, ser discutida sob a concepcdo marxista, na qual é
considerada "atividade livre, universal, criativa e auto-criativa, por meio da qual o
homem cria (faz, produz), e transforma (conforma) seu mundo humano e histérico a
si mesmo" (BOTTOMORE, 1997); atividade especifica do homem que o torna
basicamente diferente de todos os outros seres e ndo como sinbnimo ou equivalente
ao pratico. Neste sentido, o homem pode ser considerado o ser da praxis e o
marxismo, a “filosofia”, ou melhor, o “pensamento” da praxis” (VASQUEZ, 1977).

A préxis, compreendida como atividade social transformadora, considerando

as dimensdes objetivas e subjetivas da atividade, ndo €& apenas atividade
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transformadora da natureza, da criagéo de objetos, de instrumentos, de tecnologias,
mas sim atividade transformadora do préprio homem que, na mesma medida em
que atua sobre a natureza, transformado-a, produz e transforma a si mesmo
(VASQUEZ, 1977). Assim, "toda praxis é atividade, mas nem toda atividade é
praxis" (VASQUEZ, 1977, p. 185), pois esta tem sua especificidade distinta de outras
com as quais pode estar intimamente vinculada.

Cabe salientar, portanto, que o conceito de praxis nao pode ser reduzido ao
simples praticismo e muito menos a pura teorizagdo, embora ambas - teoria e praxis
- sejam indissociaveis. Para que a realidade seja compreendida, é importante que
ocorram reflexdes tedricas apoiadas nos classicos, na literatura, nas contribuicdes
filosoficas, psicologicas, socioldgicas, antropoldgicas e de outras tantas areas, a fim
de que o aporte instrumental tedrico seja soélido. Por meio deste embasamento
tedrico, os alunos poderao apropriar os conhecimentos concretos que possam vir a
utilizar como abstragdes necessarias para alimentar suas praticas pedagdgicas por
meio da praxis. Nao se trata, portanto, de colocar a¢gdes pedagdgicas em pratica
sem um embasamento tedrico que as oriente, o que ofereceria o risco de se cair no
espontaneismo, no “aprender a aprender, aprender a fazer, aprender a ser, aprender

a conviver”, conforme tem difundido o discurso neoliberal (NORONHA, 2002).

A teoria em si [...] ndo transforma o mundo. Pode contribuir para sua
transformagéo, mas para isso tem que sair de si mesma, e, em primeiro
lugar, tem que ser assimilada pelos que vao ocasionar, com seus atos reais,
efetivos, tal transformagdo. Entre a teoria e a atividade pratica
transformadora se insere um trabalho de educagido das consciéncias,
de organizagao dos meios materiais e planos concretos de agao: tudo
isso como passagem indispensavel para desenvolver agdes reais, efetivas.
Nesse sentido, uma teoria é pratica na medida em que materializa,
através de uma série de mediagdes, o que antes so existia idealmente,
como conhecimento da realidade ou antecipacdo ideal de sua
transformagéo (VAZQUEZ, 1977, p. 207) (grifo meu).

Desta forma, pensar a formacdo inicial de professores com base na
Pedagogia historico-critica significa analisa-la em sua estrutura, em sua esséncia,

em sua materialidade concreta, e ndo no imediatismo que a realidade propde ou na

% & um sistema econdmico que prega uma intervencao minima do Estado na economia, deixando o
mercado se auto-regular com total liberdade. Esse tipo de pensamento pode ser representado pela
privatizagao e pelo livre comércio. A utilizagdo do prefixo “Neo”, refere-se menos a uma nova corrente
do Liberalismo e mais a uma utilizagéo e aplicagao dos preceitos liberais, existente em um contexto
historico diverso a sua elaboracdo. Portanto, ndo se trata de uma nova verséo do Liberalismo, mas
sim de uma visdo moderna daquelas ideias.
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sua aparéncia. A Pedagogia histérico-critica se contrapde as politicas publicas
neoliberais na formagédo do educador, que parecem intensificar a visdo pragmatica
da formacgao deste profissional € um retorno ao tecnicismo"’ configurado sobre
novas formas.

Segundo Saviani (2002), é preciso suplantar o pseudoconcretismo e se
apropriar da realidade, das teorias que sustentam a pratica cotidiana, e isso s6 da
por meio da dialética, da critica, para se chegar a esséncia, ou seja, a
concreticidade. Esta destruicdo da pseudoconcreticidade equivale, para Gramsci, ao
momento da “catarsis”, em que o dominio das estruturas de dominacéo e da praxis
reiterativa ou repetitiva torna-se instrumento de uma nova forma ética e politica e em
fonte de novas iniciativas.

A concretizagcdo de uma proposta pedagdgica de qualidade deve,
primeiramente, partir de uma analise critica pelos professores e considerar os
interesses dos educandos. Para que isto aconteca € necessario que se tenha uma
formacéo inicial sélida de professores em diferentes areas, sem perder de vista a

realidade da Educacao e da prépria rede escolar. Como afirma Arce (2001):

[...] a formacdo de professores ndo pode se eximir de uma bagagem
filosdéfica, historica, social e politica, além de uma soélida formagéo didatico-
metodoldgica, visando formar um profissional capaz de teorizar sobre as
relagbes entre educagéo e sociedade e, ai sim, como parte dessa analise
tedrica, refletir sobre a sua pratica, propor mudangas significativas na
educacdo e contribuir para que os alunos tenham acesso a cultura
resultante do processo de acumulagdo sdcio-histérica pelo qual a
humanidade tem passado (ARCE, 2001, p. 267).

Diante da atual realidade educacional e social, o professor deve preparar
satisfatoriamente os seus estudantes, provendo-os dos conhecimentos historicos e
culturalmente produzidos pela humanidade, ensinando-lhes conteudos significativos,
contextualizando teoria e pratica, trabalhando as dimensdées humanas, visando que
seus alunos possam se tornar agentes transformadores sociais, participando
efetivamente na sociedade em que estao inseridos. Faz-se imprescindivel, portanto,

que o professor tenha consciéncia de seu papel e de seu potencial de promover, em

" Termo que representa o desejo de maior objetividade, produtividade e eficiéncia educacional,
relacionado a um projeto de transformagéo social, que se apresenta no Brasil na década de 1920,
visando as novas relagdes no mundo do ftrabalho. Era preciso, nesta perspectiva, formar
trabalhadores eficientes, disciplinados e acima de tudo produtivos. Esse anseio de eficiéncia,
disciplina e produtividade desejado pelos reformadores sociais acabou por fundamentar uma teoria
educacional denominada por Saviani (1984) como “pedagogia tecnicista”.
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seus estudantes, tais mudancgas. Para atender essas necessidades, deve ter uma
formacgao critica, que lhe oportunize reflexdes filosoficas e politicas sobre os
problemas presentes em sua realidade diaria, a fim de que se apropriando dos
conhecimentos tedricos o docente possa pensar - e repensar - a sua pratica
pedagogica.

Vale ressaltar que s6 na unidade teoria e pratica pode existir uma praxis
transformadora da realidade, ou seja, se uma esta dissociada da outra, nenhuma
delas se basta, pois quando isso acontece se instaura a passividade em uma atitude
acritica em relacédo a ela mesma, o que a faz perder sua capacidade transformadora
(SILVA, 2011). De acordo com Santomé (1991, p.13), sem a praxis o professor nao
percebe que sua pratica pedagdgica “vai sendo construida pouco a pouco, sobre a
base das interpretagdes das situacbes em que se vé envolvido em suas escolas e
salas de aula e, do resultado das decisbdes que adota”.

A formacdo do professor deve também contemplar a compreensdo do
contexto educacional, para que assim possa lutar pelas condigcdes de trabalho, de
formacéo, de sua carreira profissional e, consequentemente, pela valorizagdo da
Educacédo. Entretanto, para que tais propdsitos sejam alcangados, ha necessidade
de um processo formativo que o estimule a reflexdo sobre o tipo de educacao que se
pretende desenvolver, para quem e qual o seu proposito (CONTRERAS, 2012).

A transformagao social € o objetivo central de uma pratica educativa
coerente, mas para que seja efetivada esta mudanca €& necessario oferecer
instrumentos que possibilitem, aos sujeitos, sair do senso comum e avangar para
uma consciéncia filosofica, politica e social. Partindo deste propdsito, as praticas
deixam de ser ingénuas, inconscientes ou inconsequentes e 0 sujeito percebe-se

como agente transformador de sua realidade.

[...] a passagem do senso comum a consciéncia filoséfica é condigao
necessaria para situar a educagido numa perspectiva revolucionaria. Com
efeito, é esta a unica maneira de converté-la em instrumento que possibilite
aos membros das camadas populares a passagem da condigcao de “classe
em si” para a condicdo de “classe para si’. Ora, sem a formagao da
consciéncia de classe nao existe organizagdo e sem organizagdao nao é
possivel a transformagéo revolucionaria da sociedade (SAVIANI, 2002, p.
6).

Partindo dessa conscientizagdo, o sujeito incorpora conhecimentos antes

desconhecidos, tornando-se ativo, critico em seus ideais de luta transformadora,
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buscando pelos seus direitos nas diferentes esferas sociais, tais como a qualidade

na educacao, na saude, no atendimento e fungdo dos 6rgaos publicos, entre outros.

[...] por qualidade de ensino, ndo entendo algo neutro, mas algo que se
vincula aos interesses de determinadas camadas da sociedade. Por isso &
que me parece fundamental, quando trabalho na educagido, o
posicionamento: € preciso saber de que lado eu estou, porque os critérios
de qualidade vao ser definidos a partir dai. O ensino qualitativamente bom
vai ser qual? E claro que do ponto de vista de uma participagdo maior do
povo no poder vai ser, justamente, aquele ensino que dé instrumentos que
efetivem essa participagéao [...] (SAVIANI, 2002, p. 202).

Cabe ao professor, portanto, questionar-se sobre a sua pratica educativa e
seus ideais de educacao, pois estes questionamentos demonstrardo se seu
posicionamento politico se efetiva na pratica pedagogica, aproximando assim o
discurso e as opgdes tedricas da agcao cotidiana. Nao se pode esquecer que toda
pratica social € determinada por um jogo de interesses e também por seus atores,
segundo a visdo ou consciéncia que cada um tem em relagdo ao mundo, ao
contexto, as suas necessidades e as suas possibilidades préprias (CARVALHO e
NETTO, 1994). Portanto, conhecer a Educacdo segundo os seus condicionantes
politicos e histéricos possibilita que se pense em uma Educacao para o homem livre,
critico e consciente de seu tempo e contexto, podendo resultar em autonomia,
criticidade e participagcdo social mais ativa. Para esta tomada de consciéncia é
importante a filosofia e a fundamentacgao tedrica das diversas disciplinas cientificas,
para que se disponha de ferramentas para pensar os problemas sociais, politicos,
educacionais em que estamos inseridos.

A Pedagogia historico-critica vem ao encontro da necessidade - e da
importancia — de o professor ser um agente transformador da realidade educacional
e social, oferecendo-lhe a possibilidade de promover a aprendizagem com uma
abordagem didatica de ensino fundamentada na dialogicidade como elemento que
estimula o crescimento do educando e do educador. A aprendizagem n&o ocorre
pela transmiss&o de conteudos programados, mas pelo questionamento continuo da
realidade (GIL, 2008).

A leitura critica da realidade torna possivel apontar um novo pensar e agir
pedagogicos. Deste enfoque, defende-se o caminhar da realidade social,
como um todo, para a especificidade tedrica da sala de aula e desta para a

totalidade social novamente, tornando possivel um rico processo dialético
(GASPARIN, 2007, p. 3-4).
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Em relacao a realidade brasileira, portanto, a formacao de professores deve
trazer aos mesmos - e aos seus alunos - seu reconhecimento como sujeito historico,
reflexivo e politico, participando das decisdes inerentes a sociedade na qual esta
inserido (MAIA, 2011).
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2. REFERENCIAIS EPISTEMOLOGICOS EM EDUCAGAO AMBIENTAL PARA A
FORMAGAO DE PROFESSORES

A Educacdo Ambiental na formagao de professores precisa ser pensada e
compreendida dentro de um contexto histérico e cultural permeado por varias
discussbes que possibilitaram a producdo de questionamentos e ideias,
especialmente os relacionados a existéncia humana e as suas relacdes
estabelecidas com o meio.

Neste sentido, torna-se imprescindivel conhecer as bases conceituais e
epistemoldgicas da Educacdo Ambiental, para se entender como esta veio se
configurando e influenciando os pensamentos e atitudes dos profissionais da
Educacao, bem como da sociedade, em relagcédo as questdes ambientais.

E preciso, antes de tudo, entender que o conceito de Educacdo Ambiental
nao pode ser considerado pronto, findado, pois ha uma diversidade de areas do
conhecimento envolvidas no processo educativo ambiental. Como afirma Leme
(2006, p.19), entende-se “[...] a Educagdo Ambiental (EA) como um caminho de
pensar diferente, um pensar em construgcdo, um pensar que nao esta acabado [...]".

Além do envolvimento das diferentes areas do saber, a educacao ligada a
questdo ambiental deve privilegiar as relagbes entre a sociedade e a natureza e,
neste sentido, também as relagdes dos seres humanos entre si, ja que estes sao
elementos integrantes do que chamamos natureza. Além de considerar que cada
sociedade assume diferentes produgdes simbdlicas, bem como relagbes sociais e
culturais diversas perante a natureza, dependendo do contexto histérico em que esta
inserida e dos condicionantes que influenciam suas decisées e comportamentos.

E na modernidade que a ciéncia discute as novas formas de enxergar o
mundo, distinguindo conhecimento cientifico de conhecimento empirico, modificando
radicalmente as relacdes existentes entre a sociedade e a natureza, por valorizar a
atividade pratica, a agao, permitindo ao homem dominar e transformar o mundo
natural por meio do conhecimento. A partir do momento em que a ciéncia passa a
nao visar apenas ao conhecimento tedrico, mas, sobretudo, a sua aplicacédo técnica

€ que a relacao sociedade-natureza torna-se potencialmente dualista.
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A ciéncia moderna, cartesiana, sob a égide da objetividade e da
racionalidade cientifica, dicotomizou o sujeito do seu objeto de conhecimento,
prevalecendo o pensamento reducionista e fragmentado do mundo. Assim, 0 homem
passou a visualizar a natureza sob uma perspectiva antropocéntrica e, apoiado no
pragmatismo'? da ciéncia, tem dominado e transformado o meio natural em busca
da satisfacdo de suas necessidades e desejos, consequentemente modificando-a a
ponto de as forgas produtivas tornarem-se destrutivas (MARX e ENGELS, 1998).

Essa visdo antropocéntrica ocidental é criticada pelo antropélogo Tim Ingold
(1995), com respeito a separagao entre o homem e o animal e, portanto, do natural,
como se a evolugao do Homo sapiens se tivesse dado a partir de um grande salto
evolutivo que o diferenciou e possibilitou-lhe a condigdo humana, a linguagem e a
inteligéncia. A civilizagdo ocidental, sobretudo a partir do século XVIII, utilizou a
natureza como fonte inesgotavel de recursos, servindo-se dela como base para a
produgao capitalista. O capitalismo passou a dominar a economia de mercado e a
maioria das atividades econémicas no final do século XVIII e inicio do século XIX e,
concomitantemente, a ciéncia passou a servir ao atendimento das necessidades do
modo de producgao capitalista.

Esse processo historico € marcado por rapidas e complexas transformacoes
ambientais, resultando em multiplas degradagdes na Terra, em diversas escalas
geograficas. Segundo Guimaraes (2012), a crise ambiental da atualidade é bem
traduzida por Soffiati (2002), que relaciona a concepg¢ao de antropocentrismo e os

paradigmas humanistas e mecanicistas com o capitalismo e a revolugéo tecnologica.

(...) origina-se de uma concepgdo antropocéntrica, instrumentalizadora e
utilitarista da natureza, cujas raizes remotas situam-se na tradigéo judaico-
cristd, que constituiu o substrato dos paradigmas humanistas e
mecanicistas, formulados na Europa entre os séculos XV e XVIIl. Essa
concepgao tanto é resultado complexo do capitalismo em ascensdo como
também é responsavel pela revolucdo tecnolégica eclodida no final do
século XVIII, na Inglaterra. Em cinco séculos de era planetaria, ambas — a
concepgdo e as relagbes materiais por ela engendradas — impregnaram
inteiramente as sociedades distribuidas pelo mundo, com maior ou menor
sucesso segundo as resisténcias encontradas. Por derivar, também, de
forma complexa, de atitudes culturais e politicas, bem como de praticas
socioeconémicas, a crise ambiental do presente revela seu aspecto
horizontal e, consequentemente, global (SOFFIATI, 2002, p.50).

'2 Entende-se a valorizagdo da agdo do ser humano como uUnica verdade que produz efeitos praticos,
o que implica o distanciamento entre o pensar e o fazer.
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As anadlises e discussdes sobre a acdo antropica na natureza nido sao
recentes. J& em meados do século XIX e inicio do século XX surgem novos
fundamentos filoséficos e cientificos que passam a negar o positivismo e o
antropocentrismo, ou seja, o conhecimento cientifico deixa de ser visto e concebido
como absoluto e depara-se com incertezas.

Marx (2004) se manifesta sobre a relacado existente entre o homem e a

natureza, afirmando que:

O homem vive da natureza significa: a natureza é o seu corpo, com o qual
ele tem que ficar num processo continuo para ndo morrer. Que a vida fisica
e mental do homem esta interconectada com a natureza nao tem outro
sentido sendo que a natureza esta interconectada consigo mesma, pois o
homem é uma parte da natureza (MARX, 2004, p.84).

Partindo desta relacao, percebe-se que o atual desenvolvimento econémico,
que tem por base os modelos de producao e consumo capitalistas, € insustentavel e
incompativel com a existéncia humana, e que é preciso encontrar outro caminho em
gue nao haja a primazia do conhecimento apenas visando utiliza-lo para o dominio
das outras formas de vida.

Para Tristdo (2004), a humanidade esta vivenciando um periodo de rupturas,
de transi¢cao paradigmatica entre a visdo newtoniana, cartesiana e mecanicista para
uma visdo sistémica e ambiental. Assim, as questdes ambientais abrem novas
perspectivas epistemoldgicas para se compreender o desenvolvimento do
conhecimento, ja que para a reconstrugdo da realidade ambiental é preciso
desconstruir os paradigmas dominantes, o que oferece a possibilidade de dialogos
produtivos entre as varias ciéncias, na busca de uma analise da dindmica dos
sistemas ambientais de forma complexa.

A dimens&do ambiental possui caracteristicas tdo amplas e elementos tao
interligados que é dificil delimita-la, e € devido a essa complexidade que a visao
cientificista-mecanicista presente na atualidade - que concebe a fragmentacédo e
simplificagdo da realidade - ndo da conta de promover a compreensédo e a
transformacao da relacédo entre os seres humanos, a sociedade e a natureza, pois
néo percebe o meio ambiente como uma realidade complexa (GUIMARAES, 2003).
Tal visao cientificista negligencia o carater historico dos fatos e, portanto, torna-os
universais, imutaveis, inquestionaveis, isolados da intervencéo de outros fenébmenos

e reduzidos apenas a dados quantitativos.
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Desta forma, a crise ambiental pée em cheque a racionalidade cientifica
vigente, o conhecimento que se tem do mundo - ndo ha mais fronteiras entre o
mundo natural e social, entre cultura e natureza, entre sujeito e objeto e outras
disjungbes - sendo necessario entender as vias de complexizagao para que se
possam abrir novas possibilidades de reconstrucao e reapropriacdo do mundo; neste
sentido, o conhecimento € imprescindivel para o cumprimento desta missao (LEFF,
2003). Para tanto, faz-se necessario uma discussao aprofundada de valores que se
perderam ou que foram reprimidos ao longo da histéria da humanidade (GRUN,
1996).

A Educacdo Ambiental se configura como possibilidade de relacionar a
natureza e a cultura, a sociedade e a natureza, o sujeito e o objeto, bem como
promover a analise das relacdes do ser humano com o meio ambiente, da sociedade
entre si, da producdo e o conhecimento, como um processo em construgcado e
debates para uma nova ressignificagdo de mundo.

Assim, a questao ambiental € um dos principais temas de preocupacao da
sociedade moderna, em todas as esferas da comunidade planetaria,
desencadeando uma série de iniciativas tanto no dmbito de politicas publicas quanto
no contexto educacional (CASTRO, SPAZZIANI e SANTOS, 2000). Essas iniciativas
surgem com o proposito de reverter a situagdo atual, de consequéncias
socioambientais decorrentes da degradagao ambiental, face ao desenvolvimento e a
producao intrinsecamente ligados ao sistema capitalista vigente (MORGADO, 2006).

E diante desse contexto da ciéncia moderna que as agdes coletivas em
torno das questdes ambientais comecaram a ser manifestadas pelos movimentos
socioambientais, que buscavam problematizar e transformar valores e instituicdes da
sociedade. A partir destas reflexdes, suscitaram denuncias sobre os problemas
ambientais e, paralelamente, a necessidade de mudancgas de atitudes, objetivando a
formagcdo de uma sociedade mais justa, solidaria, ecolégica e eticamente

responsavel.
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2.1 A CONSOLIDAGAO DA EDUCAGAO AMBIENTAL: HISTORIA, CONQUISTAS E
IMPASSES

Os movimentos socioambientais contribuiram para o surgimento da
Educacdo Ambiental, pois sofreram influéncias diretas das raizes ambientalistas -
vinculadas as grandes questdes sociais, politicas e sociais - que determinaram suas
proprias tendéncias e concepcgoes.

O socidlogo Manuel Castells (2000) definiu o0 ambientalismo como:

formas de comportamento coletivo que em seus discursos como na pratica,
visam corrigir formas destrutivas de relacionamento entre o homem e seu
ambiente natural, contrariando a logica estrutural e institucional
predominante (CASTELLS, 2000, p.143).

Entretanto, John McComick o definiu como “novo ambientalismo”, pois os
elementos das indicagbes da crise mundial ja preexistiam anteriormente aos anos de
1960, mas esses se entrecruzaram com fatores politicos mais amplos e, a partir dai,
houve uma for¢ga maior em prol da mudancga social e politica (CASCINO, 2000).

Todo o mundo assistiu, ao final da segunda guerra mundial, aos ataques
nucleares as cidades de Hiroshima e Nagasaki, 0 que mostrou as pessoas que havia
a possibilidade de destruicdo do planeta, consequentemente, despertando-lhes a
sensacao de impoténcia diante da situagao.

Grun (1996 apud GALLI, 2008, p. 26-27, grifo do autor) relata:

Em julho de 1945, no deserto de Los Alamos, Novo México, Estados
Unidos, o azul do céu transformou-se subitamente em um claréo ofuscante.
A equipe cientifica liderada pelo fisico R. Oppenheimer explodia
experimentalmente a primeira bomba H. Apenas dois meses depois eram
jogadas as bombas atémicas sobre as populagbes civis de Hiroshima e
Nagasaki. O Homo Sapiens, esta espécie tardia surgida ha pouco mais
de um milhdo e meio de anos, havia conquistado o poder de destruigao
total de si proprio e de todas as demais espécies sobre a face da Terra.
Os seres humanos adquirem, entdo, a autoconsciéncia da possibilidade de
destruicdo completa do planeta. Apos o dia 6 de agosto de 1945 o mundo
nao seria mais o mesmo. Ironicamente, a bomba plantava as primeiras
sementes do ambientalismo contemporaneo.

A partir do ocorrido em 1945, outros fatos historicos influenciaram e
consolidaram o ambientalismo, entre eles: a proibicdo parcial de testes nucleares,
em 1962, por meio de um tratado entre os Estados Unidos, a Unido Soviética e a
Gra-Bretanha; o Dia da Terra, em 22 de abril de 1970, considerado um marco

histérico para o ambientalismo, e a Conferéncia da Organizagéo das Nagdes Unidas
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em Estocolmo, em 1972, com a participagado de 113 paises, que garantiu as bases
para muitas politicas ambientais. Outra contribuicdo importante para a consolidagao
do movimento ambientalista foi a publicacdo do livro Primavera Silenciosa (Silent
Spring), publicado em 1962, de autoria da bidloga e jornalista norte-americana
Rachel Louis Carson. O livro teve repercussdo mundial como um alerta para as
consequéncias do uso excessivo de agrotoxicos e trouxe também um novo
pensamento sobre a espécie humana e seu poder de destruigcao.

Segundo Leme (2006), o termo Educacdo Ambiental surge anterior ao seu
préprio movimento, quando em 1948, em Paris, houve o Encontro da Unido
Internacional para a Conservagao da Natureza (IUCN) e foi proposta uma educagao
que reunisse as ciéncias naturais e sociais, tendo sido indicado para representa-la o
termo Environmental Education (Educagdo Ambiental). Entretanto, a expresséo
Educacdo Ambiental, fundamentada nos principios basicos da ecologia e de
conservagao, foi utilizada pela primeira vez em 1965, no evento de Educacado The
Keele Conference on Education and the Countryside, promovido pela Universidade
de Keele, na Gra-Bretanha.

Assim, segundo Martinez (2006), foi na década de 1960 que a preocupagao
com o ambiente se tornou mais visivel e atingiu dimensdes planetarias. Para o autor,
a crise ambiental, tdo discutida aquela época, derivou das agcdes de uma sociedade
industrial e consumista que surgira desde a segunda metade do século XVIIl e que
continua a existir até os dias atuais.

A concepgao atualmente conhecida como desenvolvimento esteve aquela
época impregnada nos movimentos sociais da contracultura™ - negagao dos valores
impostos pela sociedade tecnocratica - da década de 1960, que buscava maior
qualidade ambiental e de vida social, emergindo entdo a luta ecoldgica. Deste modo,
pode-se dizer que aquele movimento nao apenas questionou o modo de producéo
das sociedades, mas também o modo de vida das pessoas, tentando recuperar
valores ndo materiais ou ecoldgicos (TRISTAO, 2004).

Em 1968 surge o Clube de Roma, que reunindo um grupo de economistas e

cientistas que pesquisavam sobre o crescimento da humanidade, alertou para o fato

* O termo contracultura foi inventado pela imprensa norteamericana, nos anos 60, para designar um
conjunto de manifestagbes culturais novas que floresceram, ndo s6 nos Estados Unidos, como em
varios outros paises... uma das caracteristicas do fendbmeno é o fato de se opor, de diferentes
maneiras, a cultura vigente e oficializada pelas principais instituicdes das sociedades do Ocidente.
(PEREIRA, 1992, p. 66).
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de que se este fosse excedido, a sobrevivéncia da espécie estaria comprometida
(GADOTTI, 2009). Pela primeira vez, houve uma observagdo oficial referente a
crescente crise ambiental, colocada na reunido pela delegagdo da Suécia (DIAS,
2004). Naquele mesmo ano foi publicado um dos textos mais importantes que
discutem as questdes ambientais, o relatério nomeado Os limites do crescimento
(grifo nosso).

Diante das evidéncias da degradagdo ambiental, surgiu a necessidade de
mudancas com relagao a postura e a adog¢ao de novos valores e, principalmente, de
uma nova educacido para a preservagao dos recursos naturais e para a propria
manutengao da vida na Terra.

Contudo, somente na década de 1970 a Educacdo Ambiental nasceu de fato
- muito embora influenciada pelos resquicios deixados pela década de 1960 -
quando passou a estar presente em uma agenda internacional de conferéncias e de
movimentos sociais em todo o mundo (REIGOTA, 2009).

A educacao ambiental apresenta uma narrativa marcada por influéncia de
varias visdes e concepgdes, como se pode destacar nas grandes conferéncias
internacionais de Estocolmo (1972), Belgrado (1975), Tbilisi (1977), Moscou (1987),
Rio de Janeiro (1992), Tessalonica (1997), Joahnesburgo (2002), Ahemabad (2007),
Rio de Janeiro (2012) e Paris (2015), que assinalam movimento de origem e de
legitimidade da prépria educagao ambiental tanto para o publico interno como para o
reconhecimento externo.

No presente trabalho ndo ha pretensédo de apresentar todas as conferéncias,
mas propde-se abordar algumas delas a fim de contextualizar e conceituar as
influéncias ocorridas no processo formativo da educacdo ambiental. Afinal, esses
eventos influenciaram a institucionalizacdo da educagdo ambiental no mundo e
especificamente no Brasil, bem como, delimitam a diversidade de discursos e
praticas que demarcam diferentes tendéncias, correntes e concepg¢des da educacao
ambiental refletindo a conduta de muitos profissionais educadores ambientais.

Na Conferéncia das Nagbes Unidas sobre o Ambiente Humano, em
Estocolmo, Suécia em 1972 houve uma grande discussdo em torno da crise,
abordando o crescimento populacional, os modelos de desenvolvimento e a
necessidade de se tomar medidas preventivas e efetivas de controle dos fatores que
causam os danos ambientais. Além de ter ressaltado a importancia entre ambiente e

educacgao.
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A partir desse evento, a elaboragcdo do Programa Internacional de Educagao
Ambiental (PIEA) ficou a cargo da Organizacdo das Nacdes Unidas para a
Educacao, Ciéncia e Cultura (UNESCO) e do Programa das Nagdes Unidas para o
Meio Ambiente (Pnuma). Posteriormente, em 1975, a Unesco promoveu, em
Belgrado, o Encontro Internacional sobre Educagcdo Ambiental. Como resultado do
evento - Carta de Belgrado - estabeleceram-se os objetivos da Educagdo Ambiental,
que visavam ao alerta para os problemas planetarios, producdo e reproducido de
conhecimentos cientificos a questdes ambientais, formagcdo de grupos para a
propagacdo de valores morais e a solugdo de problemas socioambientais, a
avaliagdo e compreensido das atitudes dos seres humanos e a construgao da
cidadania (REIGOTA, 2009).

Em Thbilisi (ex-URSS) - 1977 - houve o Primeira Conferéncia
Intergovernamental sobre Educagcdo Ambiental, considerado um marco da Educacéao
Ambiental, onde discutiu os planos nacional e internacional de Educagdo Ambiental
(DIAS, 1991, p.3-14 apud LEME, 2006). Além disso, reconheceu que a educagao
nao deveria ser um processo apenas conservacionista e discutiu o conceito de
desenvolvimento atrelado as questdes socio-politicas (TRISTAO, 2004).

Dias (2004) afirma que, analisando a Declaragdo da Conferéncia
Intergovernamental de Tbilisi sobre Educagdo Ambiental, pode-se perceber uma
maior preocupacdo com o crescente aumento da transformag¢do do meio ambiente,
defendendo-se a necessidade de uma mudanca no olhar sobre o meio em que
vivemos, visando garanti-lo para geracdes presentes e futuras. Assim, a Educagéo
Ambiental foi apresentada como essencial para os processos educativos formal e
nao-formal, orientada para preparar e envolver a sociedade nos problemas do
mundo e possibilitando a busca de solugbes para os mesmos, por meio da
participagéo ativa dos educandos, ou seja, tornando-os protagonistas do processo.

No Brasil, em 1981, foi criada a Politica Nacional de Meio Ambiente (PNMA),
que falava da necessaria inclusdo da Educacdao Ambiental em todos os niveis de
ensino e, inclusive, para toda a comunidade. Em 1988, a entdo promulgada
Constituicao Federal Brasileira reforgou essa ideia no seu artigo 225, inciso VI, onde
€ exposta a necessidade de se “promover a educagao ambiental em todos os niveis
de ensino e a conscientizagdo publica para a preservagao do meio ambiente”
(BRASIL, 2005, p. 22).
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O Congresso Internacional de Educag¢do e Formagdo Ambiental, ocorrido em
Moscou no ano de 1987, discutiu a educagdo ambiental na formacdo dos
profissionais, instigando e defendendo a formagao de profissionais de nivel técnico e
universitario.

Em 1992, ocorreu no Rio de Janeiro a Conferéncia das Nagbes Unidas
sobre Desenvolvimento e Meio Ambiente, um marco para a educacao ambiental
brasileira, pois postulou documentos importantes para a area, entre os quais, a
Agenda 21, o Tratado das ONGs, que focaliza a educagao ambiental no Tratado de
Educacao Ambiental para as Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global e
a Carta da Terra. A base conceitual apresentada para a Educagédo Ambiental na Rio-

92 foi que:

a educagao ambiental se caracteriza por incorporar as dimensdes sécio-
econdmica, politica, cultural e histérica, ndo podendo basear-se em pautas
rigidas e de aplicagao universal, devendo considerar as condigbes e estagio
de cada pais, regiao e comunidade sob uma perspectiva historica. Assim
sendo, a educagdo ambiental deve permitir a compreensdo da natureza
complexa do meio ambiente e interpretar a interdependéncia entre os
diversos elementos que conformam o ambiente, com vistas a utilizar
racionalmente os recursos do meio na satisfagdo material e espiritual da
sociedade no presente e futuro (COMISSAO INTERMINISTERIAL PARA A
PREPARACAO DA CONFERENCIA RIO-92 apud DIAS, 2004, p.27).

A Conferéncia das Nagbes Unidas sobre o Meio Ambiente e o
Desenvolvimento (CNUMAD) - Rio 92 - constitui-se em um momento importante para
a institucionalizacdo da problematica ambiental, sendo que os temas da
sustentabilidade e do desenvolvimento sustentavel foram adotados como
referenciais que presidiram todo o processo de debates, declaracbes e documentos
formulados.

Nos anos seguintes, com base no grande evento realizado anteriormente, o
Brasil foi cenario de alguns acontecimentos como a criagdo da Politica Nacional de
Educacao Ambiental, “que interligava os sistemas nacionais de meio ambiente e de
educacdo em um sistema unico”, por meio do Projeto de Lei n° 3.792/93 (BRASIL,
2005, p.24) e o Programa Nacional de Educagdo Ambiental (PRONEA/94), que
visava a capacitacdo de educadores e gestores para o desenvolvimento de ag¢des
educativas, instrumentos e metodologias, bem como a conscientizagao.

Em 1997 foi realizada uma nova reunido, na Grécia, a Conferéncia

Internacional sobre Meio Ambiente e Sociedade: Educacado e Consciéncia Publica
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para a Sustentabilidade visando uma maior mobilizagao de todos com relagao as
questbes ambientais (CASCINO, 2000). Ainda em 1997, em Kyoto (Jap&o), foi
realizada a /Il Conferéncia das Partes para a Convengdo de Mudangas Climaticas,
durante a qual as nacbes mais desenvolvidas e industrializadas assumiram um
compromisso de redugdo de suas emissdes de gases associados ao efeito estufa
(DIAS, 2004), embora nao efetivada.

No Brasil, 1997, foi organizada pelo Governo Federal a | Conferéncia
Nacional de Educacdo Ambiental e criado os PCNs (Parametros Curriculares
Nacionais), pelo MEC, assim caracterizando as questdes relacionadas ao meio
ambiente - mais especificamente a ideia de desenvolvimento sustentavel - como
temas transversais (LEME, 2006) com o objetivo de sintonizar a educagdo com a
sociedade, colocando as escolas um papel primordial na formacdo de nossos
cidadaos.

Dois anos depois, foi promulgada a Politica Nacional de Educagdo Ambiental
(PNEA) - Lei de numero 9795/99 - certamente um marco na politica brasileira,
podendo-se dizer que colaborou também para a pratica da Educacdo Ambiental no
ensino superior (TRISTAO, 2004).

Em 2002 ocorreu em Johanesburgo, na Africa do Sul, a RIO+10, quando foi
constatada a necessidade de medidas urgentes em relacdo ao meio ambiente, visto
que mesmo tendo sido propostas varias medidas — durante a RIO-92 e em todas as
reunides anteriores - nada fora efetivamente realizado, inclusive evidenciando que o
aquecimento global, fenbmeno que se pensava estar ainda tdo distante, ja era uma
infeliz realidade, portanto, era necessario assumir uma obrigacdo: “[...] ou mudamos
0 nosso modo de produzir e reproduzir nossa existéncia no planeta ou
morreremos.[...]" (GADOTTI, 2009, p.44).

No Brasil, entre 2003 e 2006, ocorreram alguns fatos importantes para a
nossa politica ambiental, tal como o estabelecimento da Rede Brasileira de
Educacdo Ambiental (REBEA) que, junto com o Fundo Nacional de Meio Ambiente,
reuniu em todo o Brasil as redes locais de Educacdo Ambiental, do que resultaram
inumeros encontros para a disseminacdo de ideias e propostas referentes as
questbes ambientais. Dentre essas ideias, a criagdao do Programa de Formagéo de
Educadores/as Ambientais (ProFEA), em 2005, visando a uma proposta

metodoldgica cuja missdo era envolver toda a populagcdo brasileira em acdes de
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educadores ambientais populares, atuando em todos os cantos do pais, por meio
dos Coletivos Educadores (SAISSE, 2011).

Em 2004 aconteceu o V Forum de Educacdo Ambiental, durante o qual se
discutiu o PNEA e, na mesma época, o MEC produziu o programa Vamos Cuidar do
Brasil com as Escolas, desencadeando a formacdo de um grande numero de
professores e alunos.

Em 2007 foi promovida a IV Conferéncia Internacional sobre Educagéo
Ambiental, na india, com a presenca de 97 paises. Pode-se dizer que houve um
grande progresso no campo teodrico e pratico, e que muitas modificagcbes foram
feitas, comparando-se esta com as reunides anteriores. Por exemplo: anteriormente,
as questdes ambientais eram discutidas sob uma visdo preservacionista, apoés
alguns anos, adotou-se como tema central a biodiversidade e nesta Conferéncia,
além desses temas, a Educacdo Ambiental foi associada a qualidade de vida das
pessoas, considerando o aquecimento global e o consumo sustentavel como temas
relevantes (GADOTTI, 2009).

A ONU adotou o periodo de 2005 a 2014 como a Década Internacional da
Educacédo para o Desenvolvimento Sustentavel, afirmando que seria necessario
combater os problemas mais graves de nosso século, bem como promover a paz e a
reducao das desigualdades sociais (MARTINEZ, 2006).

Mais recentemente, em 2012, aconteceu no Rio de Janeiro a Conferéncia
das Nacgbes Unidas para o Desenvolvimento Sustentavel, também conhecida como
Rio+20, 20 anos apods a Cdpula da Terra, a Rio-2012. Durante essa importante
reunido discutiu-se o combate a degradagdo do meio ambiente, bem como a
preocupacao com o uso sustentavel dos recursos da natureza e de proporcionar a
todos melhores condi¢des de vida, ou seja, na busca de alcangar um futuro comum
e seguro a todos (UNITED NATIONS CONFERENCE ON SUSTAINABLE
DEVELOPMENT, 2012).

O Ministério da Educacao estabeleceu as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Ambiental (2012)"*, com o objetivo de estimular a reflexao critica e
orientar os cursos superiores e sistemas educativos na formulagdo, execugao e

avaliacdo de seus projetos institucionais e pedagdgicos. Com base nos resultados

' Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagcao Ambiental:
http://www.icmbio.gov.br/intranet/download/arquivos/cdoc/biblioteca/resenha/2012/junho/Res2012-06-
18DOUICMBio.pdf



82

das Conferéncias e na analise dos documentos oficiais produzidos nos eventos
ocorridos no cenario mundial, relacionados a Educagdo Ambiental, percebe-se, nos
discursos, a predominancia de uma corrente conservadora e acritica, por parte de
grande numero de agentes sociais envolvidos com as questdes ambientais, assim
reproduzindo o carater hegemdnico preconizado pelo sistema neoliberal.

Segundo Guimardes (2000), existe nas classes dominantes a intengao de
tornar hegeménica a visdo da educacgao e, assim, considerar a Educagao Ambiental
como um projeto positivo para todos os que se conformam com o sistema neoliberal.

Nesta mesma linha de pensamento, Lima (2003) e Novaes (1993)
chamaram a atencio para as contradigdes - nem sempre aparentes - as omissdes e,
principalmente, para o carater ideolégico presentes nos documentos oficiais
provenientes das Conferéncias e dos eventos relacionados as questdes ambientais.
Assim, ha mais empenho em discutir as questdes politicas e econdmicas dos paises
desenvolvidos do que, propriamente, as possibilidades de mudanga na relagao ser
humano, natureza e sociedade. Pode se perceber nesse debate ambiental os
interesses econdmicos, oriundos do sistema capitalista e, consequentemente, a
caréncia — sendo auséncia - de reflexdo sobre os condicionantes da crise ambiental.

Contudo, ndo podemos desconsiderar que os documentos provenientes das
conferéncias e eventos ambientais fundamentaram os primeiros pressupostos
tedricos da Educacdo Ambiental, ainda que em meio as tensdes estabelecidas entre
os diferentes representantes governamentais, ndo governamentais e de instituicdes
privadas, entre outros que possuiam diferentes interesses.

ApOs esta descrigéo historica do surgimento da preocupagédo ambiental e de
como veio se configurando a Educagdo Ambiental e a preocupagdo com a
sustentabilidade do planeta nos contextos sociais, politicos e econdmicos, torna-se
evidente a importancia de relacionarmos a Educagdo Ambiental com o processo
educativo propriamente dito.

Assim, o universo educativo pode ser o /6cus da discussdo ambiental, tanto
para o conhecimento dos estudantes como para a formacdo e capacitacao de
professores educadores ambientais. Entretanto, ndo podemos desconsiderar que ha
diversas propostas teodricas e educacionais relativas a Educacdo Ambiental,
configurando-a como um campo social de disputas (LAYRARGUES; LIMA, 2011).



83

2.2 TENDENCIAS E PERSPECTIVAS DA EDUCAGCAO AMBIENTAL

A Educacdo Ambiental pode ser compreendida sob as perspectivas
ambientalista e educacional. Percebe-se, na historia da Educacdo Ambiental, a
influéncia da visdo ambientalista em relagdo aos elementos mais significativos de
sua identidade e formagdo e, na visdo do campo educacional, seus objetivos,
cultura, saberes, praticas pedagdgicas e espagos escolares.

Segundo Carvalho (2001), a Educagao Ambiental se situa na convergéncia
dos dois campos, o ambiental e o educativo, embora ndo tenha surgido das teorias
educacionais, 0 que significa que, teoricamente, estd mais associada "[...] aos
movimentos ecoldégicos e ao debate ambientalista do que propriamente ao campo
educacional e a teoria da educacao" (CARVALHO, 2001, p.46). Assim, de acordo
com este autor e com Lima (2005), a Educacdo Ambiental possui suas
caracteristicas proprias, relativamente diferenciadas daquelas apenas do campo
ambientalista.

O universo da Educacdo Ambiental € composto por uma diversidade de
atores, grupos e instituicbes sociais que compartilham valores e normas comuns,
diferenciando-se com relacdo as suas concepg¢des sobre meio ambiente, questbes
ambientais e, consequentemente, com respeito as suas propostas politicas,
pedagodgicas e epistemoldgicas. Esses diferentes grupos e forgas sociais disputam a
supremacia do campo e a possibilidade de orienta-lo de acordo com sua
interpretacéo da realidade e de seus interesses, os quais oscilam entre tendéncias a
conservagao ou a transformacao das relagdes sociais, bem como do modo como a
sociedade se relaciona com o ambiente.

Através da analise dos movimentos ambientalistas - das correntes européias
e norte-americana - realizada por Castells (1999), podemos perceber as influéncias
exercidas nos discursos e agdes da Educacdo Ambiental. Nesses movimentos,
evidenciam-se duas tendéncias marcantes:

a) conservacionista: para a qual a palavra conservagéo possui um carater utilitarista,
associado ao gerenciamento do uso racional dos recursos naturais, visando garanti-
los para as geragdes presente e futura. Predomina o antropocentrismo, ou seja, o
ser humano se apresenta superior a natureza, controlando-a em prol da satisfagao

de suas necessidades e desejos.
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b) preservacionista: caracterizada como contemplagdo e reveréncia a natureza,
como protecao e respeito. Predomina o biocentrismo, que enxerga o mundo natural
em sua totalidade, no qual o ser humano é s6 mais um elemento da natureza, ou
seja, € parte inseparavel da natureza.

Varios movimentos marcaram a preservacdo da natureza, como o
Greenpeace, as |, Il e lll Conferéncias Internacionais para a Prote¢do da Natureza
(1913 a 1932), entre outras. Entretanto, durante o movimento da contracultura
observou-se uma vertente politica e social mais acentuada, abrindo espaco para
uma tendéncia socioambiental, cuja abordagem traz a discussao de aspectos
politicos, econdmicos, sociais, culturais, éticos e histéricos, numa visdo integrada e
sistémica (MININI-MEDINA, 1994; GUERRA, 2001).

Cabe salientar que as tendéncias apresentadas acima expressam, na
realidade, a representagcdo de uma multiplicidade de posi¢cdes e concepgdes que
influenciaram a dinamica da Educagdo Ambiental. E da andlise dessa dinamica
dialética, portanto, que emergem as macrotendéncias politico-pedagdgicas no
cenario brasileiro, sendo estas a conservacionista, a pragmatica e a critica, segundo
Layargues e Lima (2011).

A macrotendéncia conservacionista parte do principio da conscientizagao
"ecologica”, tendo como base a ecologia, ja que a face mais visivel da crise
ambiental foi a destruicdo da natureza. Seu objetivo € despertar a sensibilidade
humana perante a natureza, desenvolvendo a légica do “conhecer para amar, amar
para preservar’, ou seja, visando a mudanga de comportamento em relagdo ao
ambiente, com base em mudancgas culturais que relativizem o antropocentrismo
como paradigma dominante.

[...] apoia-se nos principios da ecologia, na valorizacdo da dimenséo afetiva
em relagdo a natureza e na mudanga dos comportamentos individuais em
relagdo ao ambiente baseada no pleito por uma mudanga cultural que

relativize o antropocentrismo como paradigma dominante (LAYRARGUES;
LIMA, 2011, p. 9).

A vertente conservadora é aquela que se expressa pelas chamadas
correntes conservacionistas, comportamentalista, de alfabetizacdo ecoldgica,
naturalistas, do autoconhecimento e movimento Sharing Nature, que nao levam em
conta as dimensdes sociais, politicas e culturais, bem como seus conflitos de

interesse e de poder, para a transformacdo social. Ainda, ndo incorporam as
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posicdes de classe e as diferentes responsabilidades dos atores sociais frente a
crise, por reduzirem a complexidade das relagdes entre sociedade e natureza a uma
mera questdo de inovacado tecnoldgica. Assim, ndo se aproximam de propostas
anticapitalistas que visem a outro projeto societario. E uma tendéncia histdrica,
atualizada sob as expressdes que atrelam a Educagdo Ambiental a “pauta verde”,
como biodiversidade, ecoturismo, sensibilizacdo, unidades de conservagao e
determinados biomas especificos, mas néo parece ser a tendéncia hegemonica no
campo, na primeira década do século XXl (LAYRARGUES; LIMA, 2011;
LAYRARGUES, 2012).

A macrotendéncia pragmatica esta pautada nas correntes da educagao para
o desenvolvimento e para o consumo sustentaveis, caracterizada pelas expressoes
ambientalismo de resultados, pragmatismo contempordneo e ecologismo de
mercado, que decorrem do sistema neoliberal estabelecido mundialmente a partir da
década de 1980 e, especificamente no Brasil, desde 1990, no governo de Fernando
Collor de Mello. Observa-se também nessa tendéncia um carater conservacionista,
no sentido de ajustamento ao sistema neoliberal, ou seja, a nova dinamica de
mercado - urbano-industrial — que, embora tenha introduzido a questdo da estrutura
social ndo vislumbrada na tendéncia anterior, apenas mantém e reproduz as
condigdes impostas pelo sistema capitalista (LAYRARGUES; LIMA, 2011).

Assim, ndo permite a reflexdo e a compreensido das reais causas e das
consequéncias dos problemas socioambientais, apenas apresentando medidas
paliativas, alternativas e imediatistas, portanto, configurando a manutengdo do
mercado e o acumulo do capital. O maximo que se pode realizar é o
desenvolvimento de projetos/acbes em que todos atuem para o bem comum,
sustentados nas perspectivas de cooperacdo e de solidariedade, mas reduzindo
radicalmente as possibilidades de enfrentamento da crise.

A auséncia de reflexdo na tendéncia pragmatica resulta, na maioria das
vezes, da proépria dindmica de mercado e também na neutralidade da ciéncia e da
tecnologia, resultando em uma visao superficial e despolitizada das relagbes sociais
e de suas interagdes com o ambiente.

Layragues (2012) afirma que esta macrotendéncia esta alicergada nas
ecotecnologias, na ecoeficiéncia, na gestdo ambiental, no impacto zero, na
racionalizagcdo dos recursos naturais e em outras agdes que seguem estes mesmos

principios. Desta forma, o meio ambiente parece ser desprovido de componentes
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humanos, sendo visto apenas como um conjunto de recursos naturais em processo
de esgotamento, desconsiderando os aspectos sociais. O importante € apenas
combater o desperdicio e rever o paradigma do lixo - residuo resultante das
atividades humanas, potencializado pelo modelo desenvolvimentista - que pode ser
reintroduzido no metabolismo industrial.

O autor sustenta que existe uma diferenga entre a vertente conservacionista

e a pragmatica:

se para a opgao Conservacionista ha uma aparente indiferenca com relagao
a manutencdo ou transformagdo do projeto societario em curso, para a
opgao Pragmatica, o que esta em jogo € exatamente a continuidade desse
projeto, que precisa permanecer ideologicamente ocultado (LAYRARGUES,
2012, p. 407).

A macrotendéncia critica surgiu na década de 1990 e engloba as correntes
da Educagao Ambiental popular, emancipatéria, transformadora, as quais tém suas
fundamentagbdes na critica ao sistema capitalista e, consequetemente, a injustica
socioambiental. Essas correntes, com algumas distingdes, assumem uma postura
politico-pedagdgica e se opdem as tendéncias conservadoras e comportamentais -
descontextualizadas da realidade, reducionistas, normativas, conteudistas e
apoliticas - procurando problematizar e articular as diversas dimensdes do debate
ambiental (LAYRARGUES; LIMA, 2011).

Ha um forte aspecto sociolégico e politico que permite o debate nesse
campo, e sao inseridos os conceitos-chave de Cidadania, Democracia, Participacao,
Emancipagao, Conflito, Justica Ambiental e Controle e Transformac&o Social, entre
outros. De acordo com Layrargues (2009) a educagao ambiental com compromisso
social ndo pode abrir mao da politizagao do debate ambiental, situando-o no terreno
das doutrinas politico-ideolégicas e seus respectivos mecanismos de produgado e
reproducdo social, trabalhando pelas condi¢cdes ideais para os atores sociais
desvelarem a realidade a que estdo submetidos com todas as suas contradigdes,
percebendo a existéncia das situagées de desigualdade, vulnerabilidade e risco
ambiental, auxiliando-os a se instrumentarem na defesa de seus direitos e
interesses, motivarem-se a reagir e participar para institucionalizar a justica
ambiental, e mobilizarem-se de fato como sujeitos politicos na participagao publica.

Nesta perspectiva, segundo Loureiro e Layrargues (2013), ndo € possivel

conceber os problemas ambientais dicotomizados dos conflitos sociais, ja que a
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crise ambiental ndo expressa problemas da natureza, mas problemas que se

manifestam na natureza.
A macrotendéncia critica, nao basta lutar por uma nova cultura na relagao
entre o ser humano e a natureza; é preciso lutar ao mesmo tempo por uma
nova sociedade. Nao se trata de promover apenas reformas setoriais, mas
uma renovagao multidimensional capaz de transformar o conhecimento, as
instituicoes, as relagdes sociais e politicas, e os valores culturais e éticos.
Trata-se de incluir no debate ambiental a compreensao politico-ideoldgica
dos mecanismos da reproducgao social e o entendimento de que a relagao
entre 0 ser humano e a natureza € mediada por relagdes socioculturais e
classes historicamente construidas. Essa tendéncia traz entdo uma

abordagem pedagdgica que problematiza os contextos societarios em sua
interface com a natureza (LOUREIRO e LAYRARGUES, 2013, p. 67-68).

Assim, a macrotendéncia critica € aquela que apresenta respostas voltadas
para a transformagédo de sociedades desiguais e insustentaveis, e sua posigao é
contra a hegemonia perante o poder no Campo Social da Educagdo Ambiental.

Para Libaneo (1990), as tendéncias pedagdgicas sao classificadas em
liberais - que se restringem a abordagens conservadoras e renovadoras,
manifestadas na organizagdo da sociedade inserida no sistema capitalista; e
progressistas, que estabelecem relagdo direta com as necessidades sociais e
politicas, no processo ensino-aprendizagem, partindo da analise critica das
realidades sociais. Contudo, essas duas vertentes reunidas na teoria educacional
apresentam tensdes e resisténcias entre si e influenciam, também, o processo
formativo da Educagdo Ambiental.

Segundo Tozoni-Reis (2006), a Educagao Ambiental é reconhecida como
uma necessidade da sociedade contemporanea, entretanto, seus principios,
objetivos e estratégias n&o sado iguais para todas as pessoas que a praticam, ou
seja, existem diferencas conceituais que resultam na construcdo de praticas
educativas ambientais distintas. Essas diferengas conceituais podem estar
associadas a concepcao e a relacdo que existe entre o ser humano e a natureza.
Assim, a autora sintetizou, em alguns grandes grupos: as concep¢des de Educagéo
Ambiental como modificadora de comportamentos ambientalmente inadequados,
com caracteristicas disciplinatéria e moralistas (adesframento ambiental); a
Educacdo Ambiental focada na transmissdo de conhecimentos técnico-cientificos
sobre os processos ambientais, resultando no desenvolvimento de uma relagdo mais
adequada com o ambiente; e a Educagcdo Ambiental como um processo politico de

apropriacdo critica e reflexiva de conhecimentos, atitudes, valores e
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comportamentos que tém como objetivo a constru¢do de uma sociedade sustentavel
do ponto de vista ambiental e social (transformadora e emancipatoria).

Os diferentes enfoques e denominacdes que resultaram nas classificagdes
para a Educacdo Ambiental contribuiram para evidenciar a complexidade do campo,
bem como os embates e as disputas nele existentes. Por outro lado, pode dificultar a
compreensao do que se acredita, defende e propde com a Educagdo Ambiental,
principalmente quando a tendéncia adotada nao possui um embasamento tedrico.
Nao é possivel, portanto, atribuir rétulos as tendéncias em Educagdo Ambiental sem
conhecé-las em seu dmago, ou seja, sem o0 conhecimento dos seus pressupostos
ontoldgicos, epistemoldgicos e politicos em relagdo as concepgdes fundamentais
para a abordagem educativa (SOUZA; SALVI, 2012).

Assim, o processo educativo € chamado a (re)pensar, a (re)elaborar e a

refletir sua caminhada em relagdo as questbes ambientais.

2.3 FORMAGAO CRITICA DE EDUCADORES AMBIENTAIS

O educador, o filésofo, o pedagogo, o artista, o politico tém e tiveram,
historicamente, um papel eminentemente critico: o papel de inquietar, de
incomodar, de perturbar. Numa pedagogia do conflito, a fungdo do
pedagogo parece ser esta: a contradigdo ele acrescenta a consciéncia da
contradicdo. (...) Portanto, sua tarefa € a de quem incomoda, de quem
evidencia e trabalha o conflito, ndo o conflito pelo conflito, mas o conflito
para a superagdao dialética (GADOTTI, 2001, p. 72).

A sociedade atual vive um momento de profundas transformacgdes sociais,
econdmicas, politicas e técnico-cientificas (BICUDO, 2003). Essas transformacgdes
tém sido acompanhadas por mudangas estruturais em toda a paisagem; o
crescimento populacional; problemas na urbanizagdao, que afetam a habitagdo, os
transportes coletivos, o saneamento basico e a saude publica, a degradacédo do
meio ambiente, entre outras que, com estas, caracterizam a crise ambiental.

Desta forma, torna-se necessario uma educagao para a construgao da
cidadania (PENTEADO, 2010), que permita que os estudantes e educadores tenham
uma leitura critica da realidade.

Diante da realidade que se apresenta, a Educagdo Ambiental surge como
uma possibilidade estratégica de proposicao de mudangas nas relagdes entre o ser

humano e a natureza e, de acordo com a Politica Nacional de Educagcdo Ambiental
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(PNEA) - Lei 9.795/99 (BRASIL, 1999) - que determina que este processo educativo
seja desenvolvido em espacgos formais, informais e ndo formais de educacéo,
atendendo a sujeitos de diferentes faixas etarias, as instituicdes de educacgéao basica
vém procurando desenvolve-lo na busca da formagdo de cidadaos criticos,
participativos e comprometidos com as principais preocupacdes da sociedade
(SERRANO, 2003).

A Educacdo Ambiental pertence ao campo educacional e se revela na
pratica pedagdgica, incorporando-se as demais areas do conhecimento em suas
varias dimensdes e estando, portanto, intrinsecamente relacionada a formacao
humana. O processo educativo ambiental deve trabalhar as relagbes existentes
entre os sujeitos (sociais), entre estes e 0 ambiente (econémicos) e, também, os
aspectos histdricos (culturais) envolvidos nessas relacdes. E importante ressaltar
que a maneira como tém sido estabelecidas tais relagcbes tem resultado na atual
crise socioambiental, tornando-se imprescindivel no contexto educacional, portanto,
a formacdo competente de professores que possam atuar como agentes
transformadores dessa realidade.

De acordo com Tristdo (2004), a dimensdo ambiental se configura como
uma questdo que envolve um conjunto de atores do universo educativo,
potencializando o envolvimento de diversas areas do conhecimento, em uma
perspectiva interdisciplinar, para a formacao de professores educadores ambientais.

Embora Lima (1999, p. 136) afirme ndo entender “a educagdo como uma
panacéia capaz de solucionar todos os problemas sociais, mas, também, considera
nao ser possivel pensar e exercitar a mudanga social sem integrar a dimensao
educacional’, a tematica ambiental pode ser uma possibilidade fecunda para a uniao
de professores e alunos em situagcbes de ensino e aprendizagem nas quais a
problematizacdo pode ser facilmente conduzida, por envolver direta ou
indiretamente, questdes vitais.

A escola é o local propicio para se promover estudos e discussdées mais
aprofundados sobre as questdes ambientais, fundamentando-os nas ciéncias
humanas e aliando-os ao conhecimento dos direitos e deveres voltados para o
desenvolvimento da cidadania (PENTEADO, 2010). Porém, a escola precisa deixar
de ser entendida apenas como espaco de transmissido de informacgdes, e passar a
ser considerada como um local que oportuniza analises criticas, proporcionando aos

estudantes a possibilidade de dar significado as informagdes, permitindo-lhes serem
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protagonistas do seu proprio conhecimento, ou seja, agirem como sujeitos
pensantes, capazes de ter uma apropriacéo critica da realidade (LIBANEO, 2010).
Para isso, é indispensavel a presenca de um “novo” professor, capaz de transmitir
seu conhecimento a sociedade atual, mas de forma critica, refletindo e analisando
os diferentes contextos.

Entretanto, para que esse "novo" professor possa atuar de forma critica é
importante que sua formacao discuta também a profissdo docente, permitindo uma
analise conjuntural de seu trabalho, do seu papel na sociedade e na formagao de
seus alunos.

A partir da relagdo estabelecida entre a formagdo de professores e a
sociedade, Contreras (2012) traz relevantes discussbes sobre a autonomia de
professores, que se apresenta de diferentes maneiras quando consideramos os
aportes tedricos do professor técnico, reflexivo e critico.

O professor possui uma relagdo com o mundo em que desenvolve sua
pratica, na qual se apresentam problemas politicos e educativos que refletem na
relagdo profissional e nos valores socialmente atribuidos a ele. Desta forma, a
autonomia n&o se desenvolve de forma isolada, mas passa pelo movimento coletivo,
que vai além do valor humano, considerando o trabalho educativo (CONTRERAS,
2012).

A autonomia dos professores, bem como a propria ideia de seu
profissionalismo, sdo temas recorrentes nos discursos pedagogicos da atualidade
No entanto, sua profusdo muita vezes esta vinculada a slogans que, como tal, se
desgastam e cujos significados se esvaziam devido ao uso frequente. Pode-se dizer
que, por serem slogans, sdo utilizados em excesso para provocar uma atragao
emocional, sem nunca esclarecer o real significado que a eles se quer atribuir
(CONTRERAS, 2012).

As discussdes acerca do profissionalismo, bem como da perda da qualidade
na profissdo e a deterioragao das condicdes de trabalho do professor "processo de
proletarizacao" sdo temas que precisam ser discutidos na formacgao dos professores,
pois irdo refletir diretamente em seu trabalho - pensar em uma educagdo na
perspectiva critica - € pensar nos condicionantes presentes no contexto educacional.

Assim, o processo de proletarizagdo de professores leva “a perda de

controle e sentido sobre o préprio trabalho, ou seja, a perda de autonomia”



91

(CONTRERAS, 2012, p. 37), sendo potencializado pela racionalizagdo do trabalho
docente, que se explica pelos seguintes aspectos:

a) a separacgao entre concepgao e execugdo no processo produtivo, onde o
trabalhador passa a ser um mero executor de tarefas sobre os quais nao
decide; b) a desqualificacdo, como perda dos conhecimentos e habilidades
para planejar, compreender e agir sobre a producéo e c) a perda de controle
sobre o seu proprio trabalho, ao ficar submetido ao controle e a decisdo do
capital, perdendo a capacidade de resisténcia (CONTRERAS, 2012, p. 39).

A excessiva racionalizagdo do ensino origina um sistema de gestdo do
trabalho docente que, aparentemente, se confunde com o aumento de
responsabilidades e se traduz como a ideologia do profissionalismo que favorece o

controle e constitui barreiras para a construgdo de sua autonomia.

Conforme aumenta o processo de controle, da tecnicidade e da
intensificacdo, os professores e professoras tendem a interpretar esse
incremento de responsabilidades técnicas como um aumento de suas
competéncias profissionais. Assim, embora tenha crescido sua dependéncia
de experts e administradores na fixagao do curriculo, tiveram de dominar
uma nova gama mais ampla de habilidades técnicas, as quais proporcionam
uma legitimidade especial a seu trabalho por estarem fundamentadas em
conhecimento cientifico ou em procedimentos “racionais”, concentrando sua
responsabilidade em tais tarefas e aceitando que isso exija uma dedicagao
maior (CONTRERAS, 2012, p. 44).

Nesse sentido, os professores deixam de ser autores de seu proprio trabalho
e passam a ser consumidores de métodos e técnicas (racionalidade técnica), néo
participando ativamente da sua construcdo. Em uma perspectiva critica, quando os
professores constroem com autonomia sua metodologia de trabalho, percebem que
este processo é condicionado por diversos fatores, portanto, essas construgdes sao
politicas e ideoldgicas.

A autonomia profissional s6 sera alcangcada na medida em que se consolidar
a autonomia social. Este é o ponto de partida para a emancipagéo pessoal e coletiva
da sociedade.

Partindo dos argumentos referentes a necessaria e desejada formagéo de
professores no sentido de que venham a atuar efetivamente em Educacéao
Ambiental e, também, considerando o papel do professor e sua influéncia nos
processos de ensino e aprendizagem, emerge a necessidade de se formar futuros
educadores ambientais sob a perspectiva critica.

A Educacdo Ambiental critica baseia-se na superacdo da educacao

individualista e comportamentalista, buscando uma leitura mais complexa de mundo,
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capaz de interferir sobre a realidade, superando as armadilhas paradigmaticas da
reproducdo das acgdes educativas da sociedade moderna (GUIMARAES, 2012).
Para esse autor, a Educagcdao Ambiental tradicional ndo apresenta potencial para
alavancar as mudancas necessarias para a superagao da atual crise socioambiental
e para o enfrentamento da crise civilizatéria. Guimaraes (2012) define a Educagéo
Ambiental critica como um processo contra-hegemonico, de carater interdisciplinar,
que objetiva desvelar as relagdes de dominagao que constituem a atual sociedade, e
considera que se trata de uma proposta que pode e deve fazer um contraponto ao
que vem sendo realizado como o que identificamos ser a educacdo ambiental
conservadora.

Assim, cabe também a Educagdao Ambiental critica o papel de politizar,
problematizar, questionar, integrar-se aos interesses das populagdes e das classes
sociais mais afetadas pelos problemas socioambientais. Nesta perspectiva, o
processo tem que intensificar o enfrentamento do carater autoritario, moralista e de
transmissao mecanica de conteudos - pouco problematizador e ingénuo - no que diz
respeito ao conflito de interesses nas sociedades modernas.

Segundo Loureiro (2005, p. 80), uma pedagogia critica e ambientalista deve:

saber relacionar os elementos socio histéricos e politicos aos conceitos e
conteudos transmitidos e construidos na relagcdo educador-educando, de

modo que evite um trabalho educativo abstrato, pouco relacionado com o
cotidiano dos sujeitos sociais e com a pratica cidada.

Para que a Educacdo Ambiental possa estar delineada dentro da
perspectiva critica, € necessario levar em conta a complexidade das questdes
ambientais, que englobam aspectos histéricos, politicos, sociais, econdmicos,

culturais, éticos, cientificos e ecoldgicos. Assim, é preciso considerar que:

A Educacdo Ambiental é muito mais do que o ensino ou a defesa da
Ecologia, € um processo voltado para a apreciagdo critica da questado
ambiental sob a perspectiva histérica, antropolégica, econémica, social,
cultural, politica e, naturalmente, ecolédgica, isto exige, portanto uma
abordagem interdisciplinar (PHILIPPI JR; PELICIONI; COIMBRA, 2000,
p.182).

E importante destacar que, apresentando um carater essencialmente
interdisciplinar, a realizagdo da Educagdo Ambiental exige que se tenha um olhar
mais integrado para o ambiente, que perpasse pelos aspectos ambientais, sociais,

histéricos, éticos e politicos. Exige, portanto, um debate sobre suas bases de



93

sustentacdo, obviamente com aberturas epistemoldgicas que confiram o alto poder
de diversidade e interfaces que a sua prépria natureza requer. Nesse contexto, pela
acao-reflexdo-agcdo, o homem compreende o problema, estabelece relagbes e
evidencia as contradicbes, promovendo a interagdao entre a teoria e a pratica,
portanto, estabelecendo a praxis.

Considera-se que a Educacdo Ambiental € um processo dinamico, que
apresenta avangos e retrocessos e que influencia e é influenciado pelos sujeitos
inseridos no contexto social, ou seja, 0 homem se constréi criticamente em relagao
aos acontecimentos e se posiciona como transformador da sociedade. Assim, uma
teoria critica da educacao pode ser considerada suficiente para fundamentar acdes
educativas ambientais mais conscientes e transformadoras.

A Educagao Ambiental, embora seja mais trabalhada no ensino de ciéncias,
biologia e/ou ecologia, pode e deve ser desenvolvida em outras areas, pois, além
dos aspectos bioldgicos, envolve os aspectos sociais, éticos, politicos, econémicos,
culturais, tecnoldgicos, cientificos e ecoldgicos (SILVA, 2003, grifo meu).

De acordo com Carneiro (2002, p.76), uma adequada formagao de sujeitos
eticamente responsaveis para com o ambiente exige uma Educagdo Ambiental
pautada na vertente socioambiental, o que significa que os curriculos requerem uma
dinamica pedagogica metodoldgica interdisciplinar, critica e prospectiva.

De modo geral, os cursos de formagao de professores preocupam-se muito
com os métodos, as técnicas, os meios de ensinar, orientar, supervisionar ou
coordenar uma sala de aula, mas evitam a questéo politica da educagao (GADOTTI,
2001). No entanto, o educador ambiental precisa ter uma formacgéao politico-filoséfica
- além da técnico-metodoldgica - para transformar a si préprio, seus pares e a

realidade que se apresenta, para poder ser um dinamizador de conhecimentos.

Nao se pode perder de vista que lidar com o desenvolvimento profissional e
a formagao do educador € lidar com a complexidade do humano, com a
formag&o de um ser humano que pode ser sujeito da transformacgao de si e
da realidade, realizando ele mesmo, essa formagao como resultado de sua
intencionalidade (PLACCO, 2008, p. 191).

Ressalta-se, portanto, a necessidade da formacdo de educadores
comprometidos com uma tendéncia historica “na perspectiva de superacao radical
da alienacdo, da exploracdo do homem pelo homem e da exploracdo da natureza
pelos seres humanos” (TONZONI-REIS, 2002, p. 90).



94

Pensar em Educagdo Ambiental nos tempos contemporaneos, € pensar em
uma pratica interdisciplinar, que fuja da narrativa apenas conservacionista e/ou de
conscientizagao, onde “[...] toda sua complexidade [...] ndo se define por nenhum
campo especifico, das ciéncias naturais, das ciéncias sociais ou humanas, mas da
confluéncia destes [...]” (TRISTAO, 2004 , p. 97).

Percebe-se que os problemas socioambientais presentes na atualidade nao
podem ser compreendidos isoladamente, pois “[...] sdo problemas sistémicos, o que
significa que s&o ligados e s&o interdependentes” (BRUGGER, 1994, p.94). Porém,
a interdisciplinaridade ndo € algo facil e momentaneo, pois fomos criados e
estimulados a dividir tarefas, problemas, areas do saber.

Assim, para que se consiga alcancgar a interdisciplinaridade € necessario a
ruptura de inumeros paradigmas, principalmente em relagdo a maneira de lidar com
0 outro, assumindo uma visdo mais planetaria, com um enfoque na Educacgao
Ambiental (ARAUJO; SANTOS, 2009). Para que se tenha um bom desenvolvimento
da interdisciplinaridade é necessario que haja dialogo e participagdo dos
professores, bem como a superagdo do ideal errbneo de saber fragmentado
(ARAUJO; SANTOS, 2009). Como afirma Briigger (1994, p.96), ndo ter a separagao
da teoria/pratica “[...] certamente nos ajudara a construir uma nova visdo de mundo e
de conhecimento que possa se aproximar de uma abordagem interdisciplinar [...]".

A formacao de professores e estudantes deve compreender a dimensao
sociopolitica das questbes ambientais e sociais, ja que dificilmente se discutem
temas importantes para o convivio em sociedade, tais como: ética, saude,
alimentacao, habitacdo, educacdo etc. Deve-se  buscar  promover,
democraticamente, oportunidades e locais para a realizacédo de estudos, discussoes,
pesquisas e reflexdes, legitimando a participacdo de todos os envolvidos com o
processo educativo. E preciso assumir que a formagdo de educadores ambientais
deve preparar individuos que sejam capazes de compreender que 0 meio ambiente
€ complexo e interativo, e que se deve proporcionar a estes educadores a
possibilidade de fazer as mediagcdes entre a natureza e a sociedade humana
(GUIMARAES, 2012).

Uma boa formacgdo inicial desses educadores sera de grande valia,
principalmente se todas as esferas - ensino, pesquisa, extensdo e gestdo - de

vivéncia dos universitarios forem utilizadas para alcancar tal objetivo (ROSA, 2013).
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Nessa formacgado, € preciso desenvolver o comportamento ético, discutir e
resgatar valores e o respeito & vida, ao ambiente e a si proprio. E preciso construir
uma educacao emancipatoéria e, para isso, se “[...] deve evitar qualquer relativismo
geral que se recuse a tomar posigao em questdes de opressao humana e injustica
social” (LIBANEO, 2010, p.44).

Entretanto, muitas vezes observamos na formagdo de educadores
ambientais uma oposicdo entre o discurso e a pratica, evidenciando agdes que
acabam reproduzindo a ideologia dominante, centradas apenas em perspectivas
comportamentalistas (conteudistica e informativa), ou na transmissdo de
informagdes descontextualizadas da realidade (GUIMARAES, 2012). Uma das
supostas razdes para essa contradi¢ao, segundo Guimaréaes (2012, p.14), é que se
torna muito complicado “[...] efetuar uma Educacdo Ambiental no marco das
pedagogias conservadoras e liberais” ou, até mesmo, diante da perda da idealizagao

da escola como um ambiente transformador.

Um projeto conservador de educagao (ambiental) baseado em uma visao
liberal de mundo acredita que a transformagdo da sociedade ¢é
consequéncia da transformagdo de cada individuo. Desta forma, a
educacéo, por si sO, é capaz de resolver todos os problemas da sociedade,
basta ensinar o que é certo para cada um tornando-se assim uma educagao
tedrica, transmissora de informagdes. Nesta concepgao, as relagdes sociais
s&o secundarizadas no trabalho pedagdgico, enfocando o individuo. (...) Em
uma concepgao critica de educacdo (ambiental), acredita-se que a
transformagéo da sociedade é causa e consequéncia (relacéo dialética) da
transformagéo de cada individuo, havendo reciprocidade dos processos nos
quais propicia a transformagdo de ambos. Nesta visdo, educando e
educador sdo agentes sociais que atuam no processo de transformacdes
sociais; portanto, o ensino é teoria/pratica, é praxis|...] (GUIMARAES, 2012,
p.46).

De acordo com Brugger (1994), se hoje em dia ainda nos submetemos ao
adestramento invés da Educagcdo Ambiental, pode-se dizer que “[...] ndo é culpa de
cada um de nds, mas de uma certa formagdo a qual fomos submetidos (p.120).
Assim, como indica Bittar, Pereira e Grigoli (2014), os cursos para formacéo inicial
de professores, com respeito principalmente as questdes ambientais, devem mudar
os modelos convencionais de suas aulas tedricas para uma educagao em que o
aluno seja levado a participar da compreensao da dindmica do ambiente, sempre de
maneira contextualizada e levando em conta os varios saberes que sao trazidos pelo
estudante, tornando-o capaz de participar das decisdes relativas aos problemas

socioambientais.
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Partindo deste contexto, Guimardes (2012) elenca alguns eixos formativos

especificos (Figura 2) que considera serem necessarios a formagédo de educadores

ambientais sob uma perspectiva critica. Estes eixos serviriam para orientar os

trabalhos de formagdo de educadores ambientais, que fujam da dimenséao

conservadora da educagao e sejam capazes de fomentar mudancgas paradigmaticas.

Figura 2. Eixos formativos para educadores ambientais.

EIXOS FORMATIVOS PARA EDUCADORES AMBIENTAIS

Primeiro

Exercitar o esforgo de ruptura com a armadilha paradigmatica.

Segundo

Vivenciar o movimento coletivo conjunto, gerador de sinergia.

Terceiro

Estimular a percepgdo e a fomentagdo do ambiente educativo como
movimento.

Quarto

Formar o educador ambiental como uma lideranga que dinamize o movimento
coletivo conjunto de resisténcia.

Quinto

Trabalhar a perspectiva construtivista da educagéo na formagédo do educador
ambiental, jd& que a perspectiva da educagdo como transmissora dos
conhecimentos sistematizados (como depdsito de conhecimentos) ainda é
extremamente consolidada nas praticas dos educadores.

Sexto

Fomentar a percepgdo que o processo educativo se faz aderindo ao
movimento da realidade social, para, por meio do movimento, transformar a
realidade.

Sétimo

Trabalhar a auto-estima dos educadores ambientais, a valorizagdo de sua
fungdo social, a confianga na potencialidade transformadora de sua acgéo
pedagdgica articulada a um movimento conjunto.

Oitavo

Potencializar a percepgao de que o processo educativo ndo se restringe ao
aprendizado individualizado dos conteddos escolares para mudanga
comportamental do individuo, mas na relagdo do um com o outro, do um com
o0 mundo. A educagao se da na relagao

Nono

Sensibilizar o educador ambiental para uma permanente auto formacgao
eclética, permitindo-lhe transitar das ciéncias naturais as ciéncias humanas e
sociais, da filosofia a religido, da arte ao saber popular, para que possa atuar
como um interlocutor na articulagédo dos diferentes saberes.

Décimo

Exercitar a emogdao como forma de desconstrugdo de uma cultura
individualista extremamente calcada na razéo, e a constru¢cdo do sentimento
de pertencimento ao coletivo, ao conjunto, ao todo, representado pela
comunidade e pela natureza.

Décimo primeiro

Estimular a coragem da renuncia ao que esta estabelecido, ao que nos da
seguranga, e a ousadia para inovar.

Fonte: GUIMARAES (2012, p.120-121).

Em relacdo ao primeiro eixo formativo, a armadilha paradigmatica é

caracterizada pela

incapacidade discursiva sobre determinado conhecimento,

atrelando-o a um “caminho Unico”, inquestionavel, tracado pela racionalidade

dominante da sociedade moderna que, geralmente, tende a ser o fazer pedagdgico

tradicional. Entdo, percebe-se que os professores, formadores de educadores

ambientais “[...] foram ou estdo sendo formados, em sua maioria, na mesma
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perspectiva conservadora de educacao que reproduz a e se reproduz na armadilha
pragmatica [...]” (GUIMARAES, 2012, p.125).

A armadilha paradigmatica atinge sua hegemonia de diversas formas: nao
contendo discussbes sobre a Educagcdao Ambiental na sociedade, nao refletindo
sobre a formacgao inicial e continuada dos educadores ambientais, pela falta de
produgcdo académica sobre o tema ou de materiais didaticos para a pratica
pedagdgica nas escolas (GUIMARAES, 2012).

Assim, o educador ou o estudante precisam ser sujeitos de suas préprias
historias, mas para isso € preciso abandonar a perspectiva conservadora da
educacgao, iniciando uma reflexao critica sobre a praxis. Uma reflexdo que nio se
acomoda com uma visdo simplista dos fenbmenos, que busca a complexidade, que
denuncia as intengbes ideoldégicas, ou seja, uma educagcdo que seja “[...]
transformadora das condi¢bes materiais, epistemologicas e ético-politicas,
estruturantes da realidade socioambiental” (GUIMARAES, 2012, p.132).

Assim, pensar na formacgao critica de um educador € oferecer-lhe subsidios
para que lute contra a educagao tradicional dominante, a inculcagéo ideoldgica e a
manutengdo do status quo, ou seja, € preciso romper com os paradigmas da
sociedade calcada no capitalismo, nas desigualdades sociais e na miséria, para que
as agdes tenham realmente significado e valor, ndo se concretizando em agdes
superficiais pautadas em uma educagado ambiental pré-moldada por um grupo da
sociedade.

Neste sentido, Gadotti (2001) acrescenta:

Essa mudanga do espago dominado para um espago dominante nao se fara
nem espontaneamente, nem de um momento para outro, por isso é
necessaria uma verdadeira pedagogia do conflto que evidencie as
contradicbes em vez de camufla-las, com paciéncia revolucionéria,
consciente do que historicamente é possivel fazer (GADOTTI, 2001, p. 77) .

O movimento coletivo - segundo eixo formativo - se faz necessario, portanto,
pois a transformacao da realidade ndo € um processo unicamente tedrico, tdo pouco
individual, pelo contrario, necessita de um movimento conjunto. A Educacao
Ambiental ndo acontece sozinha, mas nas relagdes estabelecidas, na interacao
entre os diferentes atores. Por vezes, essas agdes isoladas até sao incentivadas,
pois se reconhece a fragilidade deste processo e, portanto, isso se transforma em

uma armadilha para o educador que, convencido de estar agindo de forma
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inovadora, reproduz as ideias individualistas e paradigmaticas da sociedade
moderna.

No contexto educacional, a Educacdo Ambiental é conduzida pelos
professores que estdo em salas de aula ou em formagao nas universidades e que
necessitam de uma formacao pautada na perspectiva critica, para ndo reproduzirem

0 modelo hegeménico dominante.

[...] & fundamental perceber que a reflexdo critica, que desvela a
complexidade da realidade socioambiental para adquirir clareza na agao
critica de intervengdo na sociedade, ndo é um processo teoérico, nem
individual. Porque, assim sendo, produziriamos e reproduziriamos a
armadilha paradigmatica que dicotomia a teoria e a pratica e nos enclausura
como individuos atomizados que nao estabelecem relagbes, ja que € nas
relagcdes que se conhecem os conflitos (e os problemas) e que ha potencia
para supera-los (GUIMARAES, 2012, p. 132).

Apresentando uma critica a formagdo de educadores ambientais
multiplicadores, Guimardes (2012) sugere a formacdo de dinamizadores de
ambientes educativos, o que, segundo o autor, atenderia melhor a complexidade dos
processos sociais. Nesta perspectiva, o educador ambiental deve ser formado para
compreender a realidade do mundo e assim poder planejar e efetivar agdes que
gerem mudangas nos padrées de desigualdade atuais, considerando seu aluno
como um agente social, histérico.

Assim, o terceiro eixo requer do educador uma “releitura” da sociedade, ou
seja, que tenha a capacidade “[...] de ler a complexidade do mundo; abertura para o
novo, para transformar o presente, ndo reproduzindo o passado; participacdo na
organizacdo e na pressdo para que o novo surja’ (GUIMARAES, 2012, p.137).
Ainda, o educador ambiental ndo deve apenas refletir sobre a sua pratica, mas ser
um lider de resisténcia dinamizador do movimento contra a crise socioambiental.
“Trabalhar o educador ambiental como uma lideranga que dinamize esse movimento
coletivo conjunto de resisténcia” é o quarto eixo formativo, entendendo-se que a
lideranga do educador ambiental € “[...] um articulador que rejunta o que esta
separado, atomizado. Estabelece relagdo, evidencia os nexos, cria motivacgdes,
potencializa a mobilizagdo de um movimento coletivo conjunto” (GUIMARAES, 2012,
p.137).

A Educacdo Ambiental deve ser ensinada e construida de forma

contextualizada e n&o reproduzida e transmitida de forma mecanica sem estabelecer
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relacbes entre a sociedade e a natureza. Portanto, o quinto eixo faz uma critica a
reproducdo e transmissdo mecanica de conhecimentos, reconhecendo-a como
pratica de dominagdo que nao considera a contextualizagao e os questionamentos
(GUIMARAES, 2012). Cabe ressaltar que na perspectiva historico-critica, adotada
por nods nesta pesquisa, os conteudos sistematizados sao importantes para a
formagdo do individuo, pois através deles é possivel instrumentaliza-los para
atuarem na sociedade. Segundo Saviani (2012, p. 76) a pedagogia histérico-critica
esta “empenhada decididamente em colocar a educacdao a servico da referida
transformacao das relagdes de produgao”.

Entretanto, os conteudos precisam ser desenvolvidos de forma
contextualizada, de acordo com a realidade social dos individuos envolvidos
(professor e aluno) no processo de ensino-aprendizagem. A educagao € construgao
e ndo apenas reprodugdo e transmissao de conhecimentos e informag¢des, como
muitas vezes € observado nas agbes pontuais, como: palestras, capacitagdes,
eventos, campanhas, exposicoes, etc.

Assim, o Educador Ambiental precisa abandonar as praticas educativas que
tenham apenas o campo tedrico de ensino, como forma de transmissdo de
conhecimento, sem considerar o contexto sociocultural e as experiéncias que o
aluno traz consigo. E importante buscar e encontrar, na compreensao da realidade
socioambiental, caminhos de intervencdo que possam conduzir a transformacao da
sociedade, tais como a problematizagao e o questionamento das praticas educativas
conservadoras que reforcam o paradigma hegemonico.

No sexto eixo formador o autor discute a necessidade de o educador
ambiental apoiar-se ao movimento da educagao transformadora, pois a
transformacao da realidade nao se sustenta no modelo conservacionista, mas na
contextualizacdo, nos movimentos sociais e de cidadania para a superacdo da
realidade.

(...) o educador ambiental, como uma lideranga que pretenda contribuir para
a superacao dos problemas ambientais, ndo se contenta em promover
intervengdes pontuais de carater meramente informativo, como podem ser
tratados os coloquios, as palestras, as capacitacdes, as exposi¢coes, 0s
eventos, as campanhas etc. Esse processo educativo tem que ser
potencializa dor, gerador de movimento, impulsionando o processo de
transformacgao social. Um trabalho processual nao € um sequenciamento de

intervengGes pontuais, principalmente quando estas se ddo com a fungéo
exclusiva de informar (GUIMARAES, 2012, p. 139-140).
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No entanto, este educador, que possui um papel crucial no processo de
transformacao social €, por vezes, depreciado e portador de descrédito junto aos
seus pares e da propria sociedade. Esta depreciagao pode ser compreendida como
uma forma de desequilibrar a proposta de mudanga frente ao modelo hegeménico.

Na tentativa de neutralizar este processo de desvalorizagcdo da funcdo do
educador, é preciso haver reflexdo, durante o seu processo formativo, sobre a
importancia crucial do educador na dindmica social, como um condutor que pode
direcionar o seu fazer pedagdgico para a dominagao ou para a transformagao, assim
valorizando a sua pratica. Este processo configura o sétimo eixo formativo para
educadores ambientais em formacao: “trabalhar sua autoestima, a valorizacdo de
sua fungdo social, a confianca na potencialidade transformadora de sua agao
pedagdgica articulada a um movimento conjunto* (GUIMARAES, 2007, p. 142). De
acordo com Pagel e Pegas (2012), é preciso ter consciéncia de que "a autoestima
faz parte das caracteristicas dos sujeitos, e que esta deve ser utilizada para o
desenvolvimento das potencialidades, da autonomia e em prol da emancipacao”
(p.158).

Valorizar a pratica educativa n&o significa elitizar o saber escolar,
distanciando-o do cotidiano dos alunos ou da comunidade. Segundo Gutiérrez e
Prado (1999 apud GUIMARAES 2012, p. 144) “educar-se é impregnar de sentido as
praticas da vida cotidiana”, e este é o oitavo eixo formativo de Guimaraes (2012),
que aborda a importancia de se "trabalhar com a percepg¢ao de que o0 processo
educativo nao se restringe ao aprendizado dos conteudos escolares, mas se da na
relagcdo de um individuo com o outro, de um individuo com o mundo. A educacgéo se
da narelagao” (p.145).

Pode-se afirmar que a Educagcdo Ambiental, como qualquer educagao, nao
se faz sozinha, pois necessita do outro, da interacdo entre os individuos, assim
contrapondo-se a educacao conservadora que, muitas vezes, visa ao individualismo.
Para trabalhar a Educagdao Ambiental na perspectiva critica, algumas dificuldades
surgem em decorréncia da visdo fragmentada de conhecimento que o professor
construiu ao longo de sua formagao, a qual provavelmente se deu pela perpetuagéo
de uma metodologia cientifica rigorosa e pela atuagdo de um professor que, apenas
focado nos conteudos especificos de sua disciplina, os transmite como se fossem

prontos e acabados, assim descartando a participagdo subjetiva dos alunos.
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Percebe-se, neste caso, o engessamento da pratica educacional, com metodologias
pré-definidas, caracteristicas da racionalidade cientifica.

Neste cenario, o aluno é considerado apenas mais um individuo - que pode
fracassar ou obter sucesso, dependendo exclusivamente do seu desempenho -
consequentemente, desenvolvendo no estudante uma visdo individualista e egoista
em relacdo ao mundo em que esta inserido. E necessario, portanto, lutar contra este
tipo de formagao, visando impedir que o aluno construa para si a mesma visao
fragmentada e individualista. No entanto, isto significar ir contra um ideario de
educacédo construido e assumido por uma grande maioria dos educadores,
significando inovar, fazer diferente, transformar a realidade.

Assim, evidenciamos nos trés ultimos eixos estas questbes: a formagao
eclética, a construgdo de um pensamento conjunto e a coragem de ousar, de inovar,

que Guimaraes (2012) assim expressa:

(...) o nono eixo formativo: a sensibilizagdo do educador ambiental para uma
permanente autoformagao eclética, permitindo-lhe transitar das ciéncias
naturais as ciéncias humanas e sociais, da filosofia a religido, da arte ao
saber popular, para que possa atuar como interlocutor na articulagdo dos
diferentes saberes (GUIMARAES, 2012, p. 146).

Como décimo eixo formativo, temos o exercicio da emog¢ao como forma de
desconstru¢do de uma cultura individualista extremamente calcada na
razado, e da construgdo do sentimento de pertencimento ao coletivo, ao
conjunto, ao todo, representado pela comunidade e pela natureza
(GUIMARAES, 2012, p. 147).

(...) o décimo primeiro eixo formativo: trabalhar a coragem da rendncia ao
que esta estabelecido, ao que nos da seguranga, e a ousadia de inovar
(GUIMARAES, 2012, p. 149).

Podemos evidenciar a importancia da sensibilizacdo do educador ambiental,
a qual deve transitar sobre as ciéncias humanas, naturais e sociais, para alcancar
uma articulagdo dos saberes, tornando-os mais amplos e buscando despertar a
inquietacado e a mobilizacao para transformar.

Em seu ultimo eixo, a inovagao afirma-se na

[...] problematizagdo das questdes, novos temas vao surgindo no proprio
grupo de formagao; no processo conjunto de reflexdo critica, sera possivel
tecer uma rede de conceitos/nogdes [...] inter-relacionando-os e
apresentando-se 0os nexos contidos, que explicitam seus sentidos ao
vislumbrarmos uma totalidade mais complexa (GUIMARAES, 2012, p.149).
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Os onze eixos e agdes apresentados por Guimaraes (2012) trazem
subsidios para a formacao de educadores ambientais criticos, possibilitando-lhes e a
seus alunos se reconhecerem como sujeitos histéricos, sociais e politicos, capazes
de participar dos processos decisorios na sociedade, tornando-se autores de suas
préprias histérias. Desta forma, através de sua praxis, o educador ambiental toma
consciéncia do sentido da presenca do homem no mundo, tanto nas relacbes em
sociedade quanto nas relacdes entre esta e a natureza.

Sob a luz deste ideario, de formar educadores criticos, que possam pensar e
assumir a Educacdo Ambiental como ferramenta de transformacdo social, € que
apresentaremos o impacto de uma intervencao formativa em educacdo ambiental
critica realizada com alunos em um curso de Pedagogia da Faculdade Municipal de
Filosofia, Ciéncias e Letras de Ibitinga/SP (FAIBI). Para tanto, no proximo capitulo
caracterizaremos o municipio onde esta inserida a FAIBI, analisaremos a base
tedrica e a configuracdo estrutural do curso de Pedagogia (Projeto Politico
Pedagdgico e Planos de Ensino de algumas disciplinas voltadas as questbes

ambientais).
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3 ESTRUTURA ORGANIZACIONAL DO CURSO DE PEDAGOGIA DA
FACULDADE DE FILOSOFIA, CIENCIAS E LETRAS DE IBITINGA/SP

Neste capitulo constam as caracterizagbes do municipio de lbitinga e da
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Ibitinga/SP (FAIBI) que abriga o curso
de Pedagogia, objeto de nossa pesquisa. Por se tratar de uma realidade especifica,
buscamos conhecer melhor tal instituicdo superior, incluindo toda a sua trajetoria
histérica, para podermos compreender as origens do curso de Pedagogia, a sua
base tedrica e a configuragdo estrutural atual do curso, diante do projeto politico

pedagogico e da proposta curricular.
3.1 CARACTERIZACAO DO MUNICIPIO DE IBITINGA

O municipio de lbitinga localiza-se a margem direita do rio Tieté, no Centro
Geografico do Estado de Sao Paulo — Vale Médio Tieté, distante 360 km da capital
do estado. Sua extensao territorial & de 689.391 Km? (IBGE, 2010) e se encontra
entre os municipios de Itapolis, la canga, Tabatinga, Nova Europa, Boa Esperanga
do Sul, Borborema, Bariri e Itau. De acordo com Ferraz (2005), Ibitinga:

Limita-se ao Norte com o municipio de Itapolis; a Leste com os municipios
de Tabatinga e Nova Europa; a Sudeste com o municipio de Boa Esperanga
do sul; pelo Sul com Itau; a Sudoeste com la canga e a Noroeste com o
municipio de Borborema. O municipio tem um abundante sistema fluvial,
sendo banhado pelos Rios Tieté, Jaca ré, Jacaré PPR, Sado Lourengo, Sao
Jodo, Ribeirdo dos Porcos e diversos coérregos. O Rio Jacaré PPR é o limite
natural entre Ibitinga e Itad; o Rio Sdo Lourengo separa Ibitinga de Itapolis,
o Ribeirdo dos Porcos limite Ibitinga e Borborema e finalmente o Rio Tieté é
o limite entre Ibitinga e la canga. Nas aguas do rio Tieté, esta localizada a
Usina Hidrelétrica de Ibitinga, com a sua eclusa servindo para a travessia de
barcos cargueiros e turisticos, integrando o sistema da Hidrovia Tieté-
Parana, importante meio para integragcdo da regido com o MERCOSUL
(FERRAZ, 2005, p. 66).

Em 1992, de acordo com a Lei n°. 8.199 de 24 de dezembro (SAO PAULO,
1992), o municipio de Ibitinga foi elevado a categoria de “Esténcia Turistica”.
Segundo os dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, no periodo de
2000, Ibitinga contava com uma populagdo de 46.620 habitantes. Em 2010 a
populacao total estimada foi de 53.158 habitantes (IBGE, 2013), ou seja, em uma
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década houve um crescimento de 14,02% da populacdo. Destas, 51.065 pessoas
(96,1%) residem na area urbana. Em 2014, o IBGE estimou uma populagdo em
torno de 57.098%, pois ao municipio se junta o Distrito de Cambara Tiba, distante
27Km de Ibitinga, que possui cerca de 800 habitantes e duas fabricas de produtos
alimenticios, além de um posto de saude e uma escola municipal.

Ibitinga € considerada a Capital Nacional do Bordado, sendo este o produto
base de toda a economia do municipio. A industria € quase que totalmente voltada
para a area téxtil e, juntamente com o comércio do bordado, é responsavel pelo
grande desenvolvimento econdmico do municipio nos ultimos anos, representando
80% da economia de Ibitinga (RECIO e NETO, 2013).

O bordado, que comecou de forma artesanal nos anos de 1930, evoluiu
rapidamente tanto na forma de producdo como com relacdo as matérias-primas
utilizadas a partir da década de 1970, quando as maquinas elétricas ali chegaram
por meio da “Escola de Bordados Singer”. Naquele momento o bordado passava a
se tornar a principal fonte de renda.

Ainda, segundo os autores acima citados, além da industria de cama, mesa
e banho, o turismo comercial € uma das principais fontes de renda de lIbitinga,
juntamente com as exportagbes do seu principal produto, assim como a
agropecuaria, onde se destacam as culturas de laranja e cana-de-agucar.

Toda a extensdo territorial do municipio coincide com a area da APA (Area
de Protecdo Ambiental) de Ibitinga, conforme se pode observar na Figura 3. Esta
APA foi criada pela Lei Estadual n° 5.536, de 20 de janeiro de 1987 (BRASIL, 1987)
e visa a protecdo das varzeas formadas pelos rios Jacaré-Pepira e Jacaré-Guagu,

bem como a area represada do Rio Tieté, abrangendo uma area de 64.900 ha.

' Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenagdo de Populagcdo e Indicadores Sociais.

NOTA 1: Estimativas da populagéo residente com data de referéncia 1° de julho de 2014 publicada no
Diario Oficial da Unido em 28/08/2014.
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Figura 3. Mapa da localizagao da APA de Ibitinga.

{
T

Prefixo de Esirada |

—————— = Limite Estadual ——me—ui——  Federal/Estadual ,'Iw S
""""" = Limite Municipal e Estrada Pavimentads ‘r'l i
Araa Urbana — Auto Esirada ¥
Sede de Municipio Hidragrafia i'_. o . ._, I e
Curva de Hivel Eslrada de Ferro W

S B dad Ubadades da Condaraniba Arbembi do Edado de Sbo Paulo - SWA 1588 Seeratiiis s Fatian do bes Amblans | Soardenadona de PEansmmenio: Ambienia

Fonte: SOUZA, 2012.

Nessas areas alagadas, denominadas pela populagdo como “Pantaninho”
(varzea do rio Jacaré-Pepira) e “Varjao” (varzea do rio Jacaré-Guagu), ocorrem
importantes remanescentes de vegetacdo em estagio avangado de regeneragao e a
fauna a ela associada, como: tamandua-mirim (Tamandua tetradactyla), veado
campeiro (Ozotoceros bezoarticus), lobo guara (Chrysocyon brachyurus), onga
parda (Puma concolor), além de diversas espécies de aves e peixes, algumas delas
ameacadas de extingdo. Pelas caracteristicas ambientais semelhantes a do
Pantanal Matogrossense, ela também é denominada pela Fundagao Florestal como
Pantanal Paulista (SAO PAULO, 2012).
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Ibitinga se destaca pjelas areas alagadas, denominadas pela populagao
local como "Pantaninho’... Podemos chamar estas duas areas alagadas e
cheias de rios caudalosos de o verdadeiro ‘Pantanal Paulista’, pois sao
verdadeiros Paraisos das Aguas e da Biodiversidade, além de possuirem
caracteristicas que se assemelham ao Pantanal (SAO PAULO, 2012, p. 3).

A Figura 4, apresentada abaixo, mostra as areas alagadas do “Pantaninho”
de Ibitinga, evidenciando a beleza destas e permitindo inferir a riqueza de nichos
que abrigam as diferentes espécies vegetais e animais.

Figura 4. Vista aérea do Pantaninho de Ibitinga.

Fonte:https://tiborenxovais.wordpress.com/2011/08/31/historia-de-ibitinga/.

Um dos beneficios que a APA traz ao municipio de Ibitinga atualmente é o
recolhimento do Imposto sobre Circulagcdo de Mercadorias e Servicos (ICMS)
ecoldgico®.

O clima predominante na regido € o umido tropical de inverno seco, com
temperatura média do més mais quente superior a 22°C, e temperatura do més mais
frio inferior a 18°C (SILVA, 2006). O relevo da regidao é suave, predominando as
superficies com colinas (mais de 90% da area do municipio), representadas
basicamente por relevo de baixas declividades e amplitudes altimétricas locais,

sempre inferiores a 100 metros, e algumas planicies fluviais que correspondem a

el VS Ecolégico € um instrumento para beneficiar os municipios que priorizam Saneamento Basico
e Unidades de Conservagdo. Repasse ao municipio de Ibitnga em 2014, R$ 718.638,77
(http://www.ambiente.sp.gov.br/cpla/files/2011/05/ICMS-Ecologico-2014.pdf).
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terrenos baixos, planos e sujeitos a inundagdes periodicas, situados as margens dos
rios Jacaré-Guagu (Varjao) e Jacaré-Pepira (Pantaninho).

De acordo com o mapa de Divisao Geomorfolégica do Estado de Sao Paulo,
Ibitinga se localiza no Planalto Ocidental Paulista, as margens do rio Tieté, o que
levou o municipio a ser selecionado para a instalagdo de uma usina hidrelétrica em
seu territorio. Aproveitando as caracteristicas geoldgicas do local, construiu-se a
usina sobre uma falha geoldgica de rochas basalticas (DALMO, 2009).

No setor educacional, Ibitinga conta com 18 escolas de Educacgéao Infantil,
sendo 14 publicas municipais e 4 privadas; 23 escolas de Ensino Fundamental e
Médio, das quais 4 sao privadas e 19 sdo publicas - estaduais e municipais; no nivel
técnico, sao duas escolas: a ETEC - Centro Paula Souza e a Escola Municipal
Benedito Teixeira de Macedo. Além destas, conta com 2 instituicdes de Ensino
Superior, sendo uma privada (FACEP) e uma publica municipal (FAIBI).

Nos contextos econdémico e social, segundo o IBGE (2013), o indice de
Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM) passou de 0,521 (em 1991) para 0,747
(em 2010), alcangando o 599° lugar entre as cidades brasileiras. O IDH leva em
conta os indicadores de longevidade, de renda e de educagdo, e deriva de um
estudo realizado pelo Programa das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento
(PNUD), intitulado “Atlas do Desenvolvimento Humano no Brasil 2013”. O PNUD,
uma das agéncias da Organizagado das Nagdes Unidas (ONU), atua em 166 paises e
introduziu, a partir de 1990, o conceito de desenvolvimento humano para além da
esfera econbmica, politica e social, visando expandir, por meio da promog¢ao de
politicas publicas, as escolhas e oportunidades de cada cidaddo. Com base nesta
ideia foi elaborado o IDH, que avalia o grau de desenvolvimento humano nas
diferentes regides do mundo. Para tanto, faz a contraposi¢gdo ao Produto Interno
Bruto (PIB) per capita, indice bastante utilizado, mas que, segundo o PNUD",
privilegia somente o campo econdmico do desenvolvimento. A medida é baseada,
portanto, na longevidade, no nivel educacional e no poder de compra, ou seja,
saude, educagao e renda, sendo que, segundo o PNUD, tais critérios possuem

pesos iguais.

" http://www.pnud.org.br.
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Desta forma, observarmos a atuacdo ou nao do poder politico na dinamica
econdmica que, segundo Celso Furtado, se divide em dois planos:

O primeiro — no qual predominam as formulagées abstratas — compreende
a analise do mecanismo propriamente dito do processo de crescimento, o
que exige construgdo de modelos ou esquemas simplificados dos sistemas
econdmicos existentes, baseados em relacbes estaveis entre variaveis
quantificaveis e consideradas relevantes. O segundo — que é o plano
histérico — abrange o estudo critico, em confronto com uma realidade dada,
das categorias basicas definidas pela anélise abstrata (FURTADO, 2000, p.
15).

N&o se pode, portanto, ignorar a analise das outras esferas do processo de
desenvolvimento, além da econémica, se o objetivo é obter o panorama mais fiel a
realidade. Dai a importdncia de se compreender qual a concepcdo de
desenvolvimento subjacente as analises dos problemas mundiais e as propostas de
promogao do desenvolvimento humano advindas dos diferentes programas e indices
realizados por 6rgdos internacionais e nacionais.

Dentre esses indices tem-se o IDEB (indice de Desenvolvimento da
Educacao Basica), que associa o desempenho dos alunos na avaliagéo e o fluxo
escolar, resultando no estabelecimento de um parédmetro objetivo, a nota. Esta, de
acordo com Pinto (2008), apenas pretensamente reflete a qualidade educacional
brasileira, ja que esta ligada a dois elementos que sao insuficientes para se
determinar a qualidade da educacao do pais, pois ndo consideram outros fatores
determinantes: a formagao docente (inicial e continuada); as condicoes materiais e
imateriais de trabalho; o nivel socioecondmico e cultural dos alunos; a valorizagao
do magistério; a gestdo escolar; a infraestrutura da escola e os insumos, entre
outros. A complexidade que acerca o processo educativo ndo poder ser mensurada
apenas por meio de testes padronizados, pois essas medidas tornam limitada a
perspectiva da qualidade da educacdo - visto que consideram apenas o
desempenho do estudante - assim imperando a racionalidade técnica (AZEVEDO,
2007).

Como ainda nao dispomos, oficialmente, de dados qualitativos
imprescindiveis para uma efetiva analise da qualidade da educagao brasileira,
apresentamos a seguir os dados quantitativos do IDEB nacional e do municipio de
Ibitinga, apenas para efeito de comparacao.

Os dados do IDEB nacional, obtidos em 2013, foram de 4,7 para os anos

iniciais do ensino fundamental em escolas publicas e de 4,1 para os anos finais. No
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ensino médio foi obtido 3,6 e nas escolas particulares as médias foram de 6,8; 6,5 e
6,0 respectivamente.

Ibitinga, em 2013, estava na 5042 posi¢cdo, entre os 5.565 municipios
brasileiros, com respeito a avaliagao dos alunos dos anos iniciais, € na 1572, no caso
dos alunos dos anos finais do ensino fundamental. Quanto a sua posi¢ao dentre os
645 municipios do estado de Sao Paulo, ocupou a 1122 posigao para 0s anos iniciais
e a 252, para os anos finais.

De acordo com o Acompanhamento Municipal dos Objetivos de
Desenvolvimento do Milénio (ODM), em 2010 Ibitinga mostrou uma taxa de
conclusdo do ensino fundamental, entre jovens de 15 a 17 anos, de 67,6%, sendo
que 17,2 % das criangas entre 7 e 14 anos nao estavam cursando o ensino
fundamental. O indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB), entre os
anos de 2009 a 2011, manteve-se em 6,0 para a avaliacdo dos anos iniciais do
ensino fundamental, havendo uma melhora de 4,8 para 4,9 na avaliacdo dos anos
finais. Ja em 2013 houve um pequeno aumento na nota para os anos iniciais (6,3) e
para os anos finais (5,4), como se pode observar na Figura 5. Embora estes
numeros sejam superiores ao IDEB nacional (4,7) para os anos iniciais do ensino
fundamental da escola publica e de 4,1 para os anos finais, em 2013), ainda se
mostram bem inferiores a avaliagdo das escolas privadas, cujos numeros foram,

respectivamente, 6,8 e 6,5 em uma escala de 0 a 10.

Figura 5. indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB) em
Ibitinga.
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Fonte: Ministério da Educagéo, 2013.
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Estes dados indicariam que, de modo geral, a populagdo de Ibitinga teria
conquistado uma razoavel qualidade de vida. O fato de 32,4% (num total de 100%)
dos jovens entre 15 a 17 anos nao terem concluido o ensino fundamental talvez
possa ser explicado pela légica do mercado de trabalho local, pois sdo oferecidas
aos jovens, muito cedo, possibilidades de se iniciarem no mesmo. Percebe-se,
ainda, com relagdo a analise do PIB per capita de R$15.165,29/ano, quando
comparado ao salario médio mensal que, em Ibitinga, é de R$1.152,60 (perfazendo
um total de R$13.831,20/ano), que a maioria da populagdo possui poucas
qualificagdes profissionais, além da grande desigualdade de renda (IBGE, 2014).

Diante desta realidade € evidente a necessidade de investimentos em
educagao e, para tanto, o curso de licenciatura em Pedagogia de Ibitinga visa
contribuir para a melhoria do cenario educacional caracteristico daquele municipio.
Quanto ao curso de Administragcdo, este pretende contribuir para o panorama
organizacional das empresas e industrias de bordado, enquanto o curso de Turismo
assume importancia pelo fato de Ibitinga ser uma estancia turistica, portanto,
necessita do suporte imprescindivel ao turismo. Assim, dispor uma Instituicdo de
Ensino Superior (IES) que prepare profissionais da educagdo, administradores e
turismologos, certamente € vantajoso para os moradores - e para O proprio

municipio - de Ibitinga.

3.2 A FACULDADE DE FILOSOFIA, CIENCIAS E LETRAS DE IBITINGA/SP (FAIBI)

O municipio de Ibitinga buscou com determinag&o instalar uma faculdade
municipal desde a década de 1990, tendo éxito em 22 de junho de 2000 (Figura 6)
onde obteve o credenciamento institucional, reconhecido através do Parecer n°
233/2000 do Conselho Estadual de Educagdo (SAO PAULO, CEE, 2000). O mesmo
Parecer concedeu autorizacdo para a instalacdo do Curso de Graduagao em
Pedagogia (FAIBI, 2010).
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Figura 6. Vista da FAIBI.

Fonte: Arquivo da faculdade.

Assim, a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Ibitinga/SP (FAIBI) foi
instalada em 01 de margo de 2001, inicialmente oferecendo os cursos de graduagao
em Pedagogia "Habilitagdo em Administragdo Escolar" e Turismo, contando com a
Fundacao Educacional Municipal da Estancia Turistica de Ibitinga (FEMIB) como
mantenedora, uma entidade juridica de direito publico, instituida pela Lei Municipal
n® 2.247 de 20 de agosto de 1997 (IBITINGA, 1997). Cabe salientar que a FEMIB
ainda se mantém como mantenedora da faculdade e, possui como fungéo
"organizar, instalar, prover e administrar unidades de educagéo superior, centros
educacionais e de capacitagao profissional, articulando reflexbes sobre educacéao e
trabalho" (FAIBI, 2010). Destacamos abaixo um artigo e seu paragrafo unico da

referida lei municipal:

Art. 2° - A Fundagéao tera como objetivo o ensino, a pesquisa, a divulgagéo
cientifica, técnica, tecnoldgica, a difusdo cultural e artistica em geral, o
estudo, a preservacdo do meio ambiente, visando a promocao e a elevagao
do nivel educacional do municipio, da regido e do Pais, dando maior énfase
aos campos mais diretamente ligados ao aperfeicoamento do homem e a
preservagao da cultura brasileira.

Paragrafo Unico - A Fundagdo se empenhara, ainda, nos estudos dos
problemas relacionados, como desenvolvimento econdmico e social do
municipio e da regido, por si prépria ou em colaboragdo com entidades
publicas ou privadas (IBITINGA, 1997, p. 1).

A FEMIB é mantida com recursos orgamentarios da Prefeitura Municipal de
Ibitinga, sendo constituida por um conselho curador, um presidente e uma

superintendéncia, sendo estes dois ultimos eleitos pelo referido conselho. Este, por
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sua vez, é constituido por nove membros, ndo remunerados (titulares e suplentes),
cidadaos da comunidade, considerados como de carater notério e reputacao ilibada,
ligados ao meio educacional, técnico-cientifico e sécio-cultural, os quais sao
substituidos a cada seis anos (podendo ser reconduzidos), conforme apresentado a

seqguir:

e Um representante do Poder Executivo Municipal;

¢ Um representante do Poder Legislativo Municipal;

e Um representante do Corpo Docente da Faculdade, indicado pela
Congregacéo (dentre seus membros);

¢ Um representante do Corpo Discente;

e Trés representantes de Organizagées Nao governamentais;

e Um representante do Magistério Publico Estadual;

e Um representante do Magistério Publico Municipal (FAIBI, 2012).

A lei municipal n° 3.240/2009 (IBITINGA, 2009) acrescentou a este quadro
administrativo o Assessor Juridico e uma Lei Complementar, de 10 de novembro de
2010, criou o cargo de Secretario Executivo, ambos nomeados diretamente pelo

superintendente. A Figura 7 mostra o organograma atual da FEMIB.

Figura 7. Organograma da FEMIB.
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Fonte: FAIBI, 2012, p.14.
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A FEMIB tem como patrimdnio o prédio onde se encontra instalada a FAIBI,
cedido por meio da Lei Municipal n° 2.333 de 21 de outubro de 1998 (IBITINGA,
1998), por concessao de direito real de uso de um terreno com 2.553,17 metros
quadrados, contando com 1.832 metros quadrados de construgcdo propria, pelo
prazo de 50 (cinquenta) anos. Assim, a FAIBI se encontra instalada em prédio
proprio, no Jardim Centenario, distante aproximadamente 800 metros do centro de
Ibitinga (FAIBI, 2012).

A FEMIB é o 6rgao responsavel pela contratagdo de todos os funcionarios e
docentes da FAIBI, conforme Lei Municipal n® 2.441 de 14 de novembro de 2000
(IBITINGA, 2000), o qual criou o quadro de pessoal da FEMIB. Esta lei foi alterada
pelas leis municipais n°® 2.764 de 2004, 2.874 e 2.885 de 2006, 3.081 de 2008
(IBITINGA, 2008) e 3.240 de 2009 (IBITINGA, 2009).

A autorizagédo para a instalagdo do Curso de Pedagogia - "Habilitagdo em
Administracdo Escolar" - foi efetivada pela Portaria CEE n°® 36 de 28 de junho de
2000, conforme processo CEE n° 454/99. Pelo parecer n° 384, aprovado em 29 de
novembro de 2000, publicado no Diario Oficial do Estado de 02 de dezembro de
2000, foi autorizada a instalacdo e funcionamento do Curso de Graduagdo em
Turismo, conforme Portaria CEE n°® 132, também do ano de 2000 (FAIBI, 2012).

Em 18 de janeiro de 2001, a FAIBI passou a ter existéncia real e em 01 de
marco de 2001 iniciou suas atividades académicas, com os dois cursos
autorizados, ambos no periodo noturno, sendo oferecidas 100 vagas para o curso
de Turismo e 80 para o de Pedagogia (FAIBI, 2012).

Em 2005 teve inicio o processo de instalagcdo do Curso de Graduagao em
Administracdo e em 06 de fevereiro de 2006 iniciaram-se as atividades do curso
completando o rol de cursos atualmente ofertados pela Instituigéo.

Um marco importante na histéria da FAIBI foi a publicagcdo da Lei Municipal
n° 3.009, de 19 de setembro de 2007 (IBITINGA, 2007), que vedou a cobranga de
mensalidades nos cursos de graduacgado da instituigdo, assim tornando o ensino
superior totalmente gratuito, ja que anteriormente a esta lei a instituicdo cobrava dos
discentes o equivalente a 50% (cinquenta por cento) da mensalidade. A partir da
referida lei, passaram a serem oferecidas 40 vagas de cada curso oferecido pela

instituicao.
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A FAIBI esta incluida no Sistema de Ensino do Estado de Sao Paulo, sendo
jurisdicionada ao Conselho Estadual de Educagcdo de acordo com os registros
abaixo:

e Administragcao — bacharelado noturno — reconhecida pela Portaria CEE/GP —
470, de 08/11/2011.

e Pedagogia — licenciatura noturno — reconhecida pela Portaria CEE/GP — 225, de
05/06/2012.

e Turismo — bacharelado noturno — reconhecida pela Portaria CEE/GP — 555, de
21/12/2011(FAIBI, 2012).

A Faculdade conta com uma congregacao, um diretor e um vice-diretor, um
coordenador de cursos e trés subcoordenadores (docentes designados pela diregéao
da FAIBI, representantes de cada curso, que auxiliam nas atividades desenvolvidas
nestes cursos), além de um secretario geral. Todos estes cargos considerados de
provimento em comissdo, conforme a Lei 2.441/2000 (IBITINGA, 2000). A
Congregacao, 6rgao maximo, € deliberativa, normativa, jurisdicional e consultiva em

relacao a didatica e ao carater disciplinar da instituicdo, sendo constituida por:

I.O Diretor Geral da Faculdade, seu presidente nato;

II. O Vice-diretor Geral, seu vice-presidente;

lll. Os Coordenadores de Cursos € o Coordenador de Pesquisa, Extensao e
Pds-graduacao;

IVIl. 20% dos professores efetivos da Faculdade, eleitos pelos seus pares;
V. Um representante da Mantenedora;

VI. Representantes do corpo discente, na proporcao estabelecida no Art.
128 do regimento da FAIBI;

VIl. Um representante da comunidade, indicado pela mantenedora, para
mandato de dois anos, com direito a uma recondugéao (FAIBI, 2003, p.4).

Conforme paragrafo unico, do artigo 23° do regimento vigente, setenta (70%)
dos assentos desse 6rgao é ocupado por docentes da instituicdo (FAIBI, 2003).

O quadro de pessoal inclui uma secretaria geral, um bedel, um
recepcionista, dois escriturarios, cinco funcionarios para servigos gerais, um
coordenador de informatica, um digitador, uma bibliotecaria e um técnico em
contabilidade, sendo estes cargos ocupados mediante a realizagdo de concurso

publico. A Figura 8 mostra a relagdo hierarquica entre os membros da FAIBI e

também os relaciona com a FEMIB.
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Figura 8. Organograma da FAIBI.
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Atualmente, a instituicdo possui 345 alunos matriculados em seus cursos de
graduagao: 140 no bacharelado em Administracdo, 73 em Turismo e 132 em
licenciatura em Pedagogia.

Desde a sua instalagcdo, a FAIBI busca priorizar um quadro de docentes
capacitados para lecionar no ensino superior, atualmente conta com 30 professores
concursados, dos quais 5 sdo doutores, 13 sdo mestres e 12, especialistas.

Este ano de 2016, a FAIBI completara 16 anos de existéncia e os cursos de
licenciatura em Pedagogia e bacharelado em Administragao receberam nota 4,0 no
ultimo Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (ENADE). O curso de
turismo recebeu nota 3,0 e a instituicao foi qualificada, pelo Guia do Estudante da
Editora Abril, como sendo uma das melhores para se estudar.

Atualmente, varios cursos estdo sendo oferecidos pela faculdade, em uma
parceria com o Sindicato das Industrias e Comércio de Bordados de Ibitinga
(SINDICOBI) e o Servigo Social da Industria (SESI), oferecendo curso de inglés
empresarial para mais de 40 alunos. Ainda em parceria com o SINDICOBI, em
conjunto com o Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI) e com o
Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC), estao

sendo oferecidos cursos de almoxarife e auxiliar de escritorio.
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No ano de 2014, em parceria com a Universidade Estadual Paulista "Julio de
Mesquita Filho" (UNESP), Campus de Séo José do Rio Preto, a FAIBI participou do
oferecimento de um curso de difusdo de conhecimento na area de pedagogia
intitulado “Escolas Democraticas: um enfoque nas praticas de ensino e temas atuais
em educacao”, do qual participaram 60 alunos e docentes da rede publica.

Dentre os projetos sociais ali desenvolvidos, podemos destacar o
oferecimento de aulas de informatica basica para sessenta alunos, junto ao Servigo
de Obras Sociais de Ibitinga - Educandario Joanna de Angelis (SOS), que trabalha
com criangas e adolescentes (6 a 17 anos). Estas aulas sdo ministradas com
recursos e professores da FAIBI. Assim, esta possui um papel fundamental no
municipio, por ser a unica faculdade gratuita na regido, o que a torna referéncia em
educacado para os cidadaos ibitinguenses e dos municipios vizinhos, possuindo

COMo Missao:

[...] servir a comunidade por meio da difusdo do conhecimento, baseada em
responsabilidade social, econdmica, cultural e ambiental, comprometida
com a ética e a transparéncia, formando profissionais com exceléncia para
o exercicio da profissdo (FAIBI, 2012, p. 101).

3.3 O CURSO DE PEDAGOGIA DA FAIBI

O curso de Pedagogia, autorizado no ano de 2000 e iniciado em 2001,
oferecia a “Graduagdo em Pedagogia com Habilitagdo em Administragdo Escolar”,
com duragédo de trés (3) anos e uma carga horaria de 2.892 horas, sendo 300 horas
de estagio supervisionado, conforme regulamenta a portaria GP/CEE n° 36, de
28/06/2000. A partir de 29 de julho de 2005, a carga horaria total do curso passou a
ser de 3.042 horas, sendo 450 horas de estagio supervisionado, para atender a
deliberagdo do CEE n°29/2003 (FAIBI, 2010).

Nos artigos 9°, 10° e 11° da Resolugdo CNE/CP n° 01, de 15 de maio de
2006, que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagao

em Pedagogia — Licenciatura (BRASIL, 2006), podemos ler o seguinte:

Art. 9° - Os cursos a serem criados em instituicdes de educagao superior,
com ou sem autonomia universitaria e que visem a Licenciatura para a
docéncia na Educagao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, de Educagao
Profissional na area de servigcos e apoio escolar e em outras areas nas
quais sejam previstos conhecimentos pedagégicos, deverdo ser
estruturados com base nesta Resolugao.
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Art. 10 — As habilitacbes em Cursos de Pedagogia atualmente existentes
entrardo em regime de extingdo, a partir do periodo letivo seguinte a
publicagdo desta Resolugao.

Art. 11 — As instituigdes de educagao superior que mantém cursos
autorizados como Normal Superior e que pretenderem a transformagdo em
curso de Pedagogia e as instituicdes que ja oferecem cursos de Pedagogia
deverao elaborar novo projeto pedagdgico, obedecendo ao contido nesta
Resolucéo (BRASIL, CNE/CP, 2006, p.5).

Diante da nova regulamentacédo, em 2006 a FAIBI designou uma comisséo
composta pela Diregdo, Coordenador de Curso e Docentes do Curso de Pedagogia,
para reformular o Curso, uma vez que este nao oferecia habilitagdo para a docéncia
nos niveis iniciais de ensino. Em 2007 a FAIBI passou, entao, a oferecer “Graduacéao
em Pedagogia - Licenciatura”, tendo como fundamentagdo legal as ja citadas
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagao em Pedagogia.

Em 3 de dezembro de 2008 foi aprovada a Deliberacdo CEE n° 78,
homologada pela Resolugdo SEE, de 16 de fevereiro de 2009, a qual fixou normas
complementares para a formagdo dos profissionais docentes em cursos de
licenciatura para a educacio basica, oferecidos pelos estabelecimentos de ensino
superior vinculados ao sistema estadual de Sao Paulo. Conforme o artigo 3° da
Deliberagcao CEE n° 78/08, os cursos de graduacédo que formam para a atuagéo em
Pré-Escola e nos anos iniciais do 1° Ciclo do Ensino Fundamental deveriam, na
estrutura curricular do curso, contemplar conteudos organizados em quatro blocos, a

saber:

I- Conteldos que contemplem a formagao obtida no ensino médio e que
incluam: Lingua Portuguesa, Matematica, Histdria, Geografia, Biologia,
Ciéncias e informatica em sala de aula;

[I- Conteudos que contemplem o Pedagdgico e as Disciplinas de Apoio, que
incluam: fundamentacdo tedrica das praticas pedagodgicas, Historia da
Educacao, Psicologia da Educagdo, Organizagdo e Problemas do Sistema
Educacional Brasileiro, Avaliagao e, Gestao e Planejamento;

llIl- Conteudos Didaticos que compreendam a analise reflexiva dos
conteudos e metodologias das diferentes areas do conhecimento;

[V- Conteldos que visem o aprimoramento cultural, isto €, o enriquecimento
curricular (SAO PAULO, CEE n° 78/2008, p. 2).

O estagio profissional obrigatério também deveria fazer parte do curriculo
dos Cursos de Graduacgao para a formagao dos professores. Assim, visando atender
as novas disposigdes legais, o curso de Pedagogia foi reestruturado em 2010,

passando a apresentar uma carga horaria de 3.640 horas a serem cumpridas em 4
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anos (Figura 9), garantindo ao futuro profissional da educag¢do, uma formagao geral,
tedrica e pratica mais solida (FAIBI, 2010).

O curso de Pedagogia da FAIBI apresentada carga horaria total de 3.640
horas, sendo 2.820 horas atribuidas as aulas tedrico-praticas (obrigatérias e
eletivas) e a elaboragdo da monografia de conclusao de curso, 400 horas ao estagio
supervisionado, 100 horas para atividades complementares e 320 horas para a

residéncia escolar, como observado na Figura 9.

Figura 9. Dados Gerais do Curso de Licenciatura em Pedagogia da FAIBI.

Curso: Pedagogia.

Numero de Vagas: 80.

Critério de Ingresso: no primeiro semestre do ano.
Turno de Funcionamento: Noturno.

Regime de Matricula: Semestral.

Forma de Organizagao: Seriado.

Carga Horaria Total: 3.640 horas/reldgio.

¢ Aulas Teérico-Praticas (disciplina curricular, disciplina eletiva
e monografia de concluséo de curso): 2.820 horas.

¢ Estagio Supervisionado: 400 horas.

¢ Atividades Complementares: 100 horas.

¢ Residéncia Escolar: 320 horas.

Tempo Minimo para 4 anos (8 semestres).
Integralizagao:

Tempo Maximo para 7 anos (14 semestres).
Integralizacao:

Modalidade: Licenciatura.

Fonte: FAIBI, 2010.

O curso de Licenciatura em Pedagogia da FAIBI possui como objetivo
central formar educadores capazes de exercer, eticamente e responsavelmente,

funcdes em diferentes segmentos da educacgéo:

docéncia na Educagao Infantil, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, na
Educacdo de Jovens e Adultos e na Educagdo Profissional; na gestédo
educacional (Direcao de Escola, Vice-Direcdo e Coordenagao Pedagdgica);
na area de servicos e apoio escolar e em outros campos de atuagéo
profissional nao-escolares em que a pluralidade dos conhecimentos
pedagogicos sejam relevantes (FAIBI, 2010, p. 11).

Cabe salientar que o curso de Pedagogia da FAIBI oferece estagio
supervisionado especifico para todos os segmentos que foram apontados acima.

Em relacdo a formacg&o para o magistério, o curso almeja formar docentes
com competéncias e habilidades para atuar junto a escola, resolvendo problemas e

enfrentando desafios inerentes a sala de aula, relacionando o conhecimento
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sistematizado com a acdo pedagogica, além da preocupacdo voltada para a
formagdo de um pedagogo que possa também atuar em ambientes n&o escolares
(FAIBI, 2010).

O gestor educacional formado naquele curso de Pedagogia compreende que
€ responsabilidade do gestor (diretor) administrar, supervisionar e coordenar
seguindo a Proposta Pedagogica da escola, alicercado em uma gestdo democratica.

Baseado nos diferentes segmentos de atuagcdo do pedagogo, o curso de
Pedagogia oferece conhecimentos tedricos e praticos para que o licenciando reflita
sobre o seu campo de atuacédo, devendo também pautar sua atuagao profissional
nos critérios humanisticos, éticos, legais, além do rigor cientifico.

O egresso do curso de Pedagogia da FAIBI devera estar apto a:

e Atuar com ética e compromisso com vistas a construgdo de uma
sociedade justa, equanime, igualitaria.

e Compreender, cuidar e educar criangas de zero a cinco anos, de forma a
contribuir para o seu desenvolvimento nas dimensdes fisica, psicolégica,
intelectual, social, entre outros.

o Fortalecer o desenvolvimento e as aprendizagens de criangas do Ensino
Fundamental, assim como daqueles que nao tiveram oportunidade de
escolarizagao na idade propria.

e Trabalhar, em espacos escolares e n&o-escolares, na promogao da
aprendizagem de sujeitos em diferentes fases do desenvolvimento humano,
em diversos niveis e modalidades do processo educativo.

e Reconhecer e respeitar as manifestagbes e necessidades fisicas,
cognitivas, emocionais e afetivas dos educandos nas suas relagbes
individuais e coletivas.

e Aplicar modos de ensinar as diferentes areas do conhecimento: Lingua
Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Histéria, Geografia, Artes, Educagéo
Fisica, de forma interdisciplinar e adequada as diferentes fases do
desenvolvimento humano, particularmente de criangas.

e Relacionar as linguagens dos meios de comunicagdo aplicadas a
educacéo, nos processos didatico-pedagdgicos, demonstrando dominio das
tecnologias de informagdo e comunicagdo adequadas ao desenvolvimento
de aprendizagens significativas.

e Promover e facilitar relagdes de cooperagao entre a instituicdo educativa,
a familia e a comunidade.

e I[dentificar problemas socioculturais e educacionais com postura
investigativa, integrativa e propositiva em face de realidades complexas,
com vistas a contribuir para superagao de exclusdes sociais, étnico-raciais,
econdmicas, culturais, religiosas, politicas e outras.

e Demonstrar consciéncia da diversidade humana, respeitando as
diferencgas.

e Desenvolver trabalho em equipe, estabelecendo didlogo entre a area
educacional e as demais areas do conhecimento.

o Participar da gestado das instituicdes em que atuem enquanto estudantes e
profissionais, contribuindo para elaboragdo, implementagéo, coordenacgao,
acompanhamento e avaliagédo do projeto pedagdgico.

e Participar da gestdo das instituicbes em que atuem planejando,
executando, acompanhando e avaliando projetos e programas
educacionais, em ambientes escolares e n&o-escolares.
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¢ Realizar pesquisas que proporcionem conhecimentos, bem como, utilizar,
com propriedade, instrumentos proprios para constru¢ao de conhecimentos
pedagdgicos e cientificos.

e Estudar, aplicar criticamente as diretrizes curriculares e outras
determinacdes legais que lhe caiba implantar, executar, avaliar e
encaminhar o resultado de sua avaliagédo as instancias competentes (FAIBI,
2010, p. 12-13).

O futuro pedagogo formado no curso de Pedagogia em questdo, deve "ter
consciéncia da realidade em que vai atuar e da necessidade de se tornar agente
transformador dessa realidade" (FAIBI, 2010, p.13). Para tanto, este profissional
precisa buscar a melhoria da qualidade de vida da populagdo humana, assumindo a
responsabilidade de construir um mundo mais justo e mais humano, ou seja, o curso
evidencia a importancia do professor enquanto agente transformador da realidade
educacional e social (FAIBI, 2010).

Para que o futuro pedagogo possa atuar como agente transformador da
realidade, o curso de Pedagogia deve oferecer aporte tedrico/pratico que permita ao
aluno discutir, refletir e analisar criticamente as questdes sociais, politicas,
econdmicas e culturais relacionadas ao contexto educacional. Assim, o graduando
recebe ao longo do curso de Pedagogia um conjunto de conhecimentos e saberes

que lhes permitem

transitar por uma educacédo que solicita, cada vez mais, uma formacao
plural, multi e interdisciplinar, tornando o profissional capaz de oferecer
aos seus alunos uma visdo ética do mundo e um conjunto de valores que
possam nortea-los ndo sé em sua formagao educacional, mas, inclusive, em
suas proprias vidas (FAIBI, 2010, p.14, grifo meu).

Sendo assim, o curso foi estruturado para desenvolver no graduando a

capacidade de:

Relacionar conhecimentos filoséficos e cientificos, fazendo da pratica
docente um conjunto de intervengdes previamente planejadas em fungéo de
objetivos coerentes. Construir uma pratica pedagdgica que dialogue com os
conhecimentos adquiridos, em consonancia com a necessidade de formar-
se e continuar formando-se (educagdo permanente), uma vez que as
diferentes modalidades de ensino requerem especificidade de
conhecimentos em constante processo de atualizagdo. Pensar criticamente
0 processo educativo em suas dimensdes ética, cultural, politica e social.-
Organizar situagdes de ensino-aprendizagem que ensejem nos alunos a
capacidade de estabelecer analogias. Contextualizar os conhecimentos
escolares, desenvolvendo nos alunos a capacidade de investigar,
raciocinar, formular conceitos e organiza-los de forma estruturada;
Identificar as necessidades dos seus alunos, nas areas cognitivas,
psicomotora, emocional e social, visando contribuir para a superagao de
exclusbes sociais. Elaborar projetos e trabalhos cientificos que contribuam
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para o desenvolvimento das concepcgodes cientifico-educacionais. Adequar-
se a situagdes novas de forma flexivel e reflexiva, avaliando as implicacbes
de suas escolhas, construindo verificagdes e autocorrigindo-se quando
julgar necessario. Desenvolver metodologias inovadoras, bem como
materiais pedagogicos diversificados e atraentes. Planejar situacbes que
promovam o envolvimento da comunidade e colegas de equipe. Fazer uso
dos recursos tecnoldgicos na produgao, (re)organizacao e transmissao dos
conhecimentos. Ter postura autbnoma e criativa para organizar alternativas
de acdo pedagdgica frente aos desafios postos pela realidade cotidiana.
Fazer da pesquisa uma importante ferramenta de ensino e um contetudo de
aprendizagem indispensavel a formacéo de alunos auténomos, preparados
para acompanhar a rapidez com que se processam novas informagdes no
mundo globalizado. Selecionar e utilizar com eficiéncia diferentes fontes de
informagdes. Trabalhar em equipe, com énfase na formagao da identidade
do professor. Participar coletiva e cooperativamente do planejamento,
organizagdo e gestdo, do desenvolvimento e avaliagdo do projeto
pedagoégico da instituicdo de ensino. Atuar em diferentes contextos da
pratica profissional sejam escolares ou nao-escolares. Planejar, organizar,
realizar, gerir e avaliar situagdes de ensino e aprendizagem, de modo a
adequar objetivos, conteudos e metodologias especificas das diferentes
areas a diversidade dos alunos e a promocgao da qualidade da educacéo.-
Desenvolver o curriculo de forma critica e contextualizada. Estudar e aplicar
0 conhecimento sobre a legislacdo que rege sua atividade profissional.
Localizar e buscar solu¢des que revertam as dificuldades diagnosticadas no
exercicio cotidiano da profissdo docente. Desenvolver leitores criticos e
rigorosos da realidade, refletindo e teorizando sobre sua pratica,
aprendendo a participar de grupos de estudos tematicos que possibilitem a
compreensao da realidade mundial a luz dos referenciais adotados (FAIBI,
2010, p 14-16).

Para abarcar uma formacgédo de qualidade para o futuro pedagogo, a
estrutura curricular do curso de Pedagogia (Figura 10) foi elaborada conforme os
Pareceres CNE/CP 5/2005 e 3/2006, a Resolugcdo CNE/CP 01/2006 e a Deliberacao
CEE n° 78/2008.

Figura 10. Estrutura curricular do CL:ESAﬁode Pedagogia alvo desta pesquisa.

T°SEMESTRE 2° SEMESTRE
DISCIPLINA DISCIPLINA
H H
Lingua Portuguesa Literatura Brasileira e Infantil
80 80
Matematica Estatistica Aplicada a Educacao
80 40
Natureza e Sociedade Teorias da Educagao: Ensino e Aprendizagem
40 80
Biologia Educacional Historia da Educagao
40 40
Tecnologias na Sala de Aula | Psicologia da Educagao
40 40
Introducao a Pedagogia Sociologia da Educagao
40 80




Filosofia da Educacgao | Filosofia da Educacao 1T
40 40
Metodologia Cientifica
40
Estagio Supervisionado E. F. (1T°a 5% Ano) |
30
2° ANO
3" SEMESTRE 4° SEMESTRE
DISCIPLINA DISCIPLINA
H H
Psicologia do Desenvolvimento e da Estrutura e Funcionamento da Educagao Basica
Aprendizagem 40 Il 40
Historia da Educagao Brasileira Didatica |
80 40
Fundamentos da Educacao Infantil Metodologia de Ensino na Educacao Infantil
80 80
Fundamentos da Educacao de Jovens e Adultos Metodologia de Ensino na Educacao de Jovens
40 e Adultos 40
Fundamentos da Educagao Especial Metodologia de Ensino na Educagao Especial
40 40
Fundamentos da Agcao Educativa em Espacos Topicos Contemporaneos
nao Escolares 40 40
Estrutura e Funcionamento da Educacgao Basica | Gestao Escolar |
40 40
Metodologia da Pesquisa Aplicada a Educacgao ELETIVAT
40 80
Estagio Supervisionado Pré-Escola (4 e 5 anos)
50
Estagio Supervisionado Creche (0 a 3 anos) Estagio supervisionado EJA e Educacao
50 Especial 20
3° ANO
5° SEMESTRE 6° SEMESTRE
DISCIPLINA DISCIPLINA
H H
Politica Educacional Brasileira Teoria e Planejamento Curricular Tl
40 40
Didatica Tl Didatica M
40 40
Educacdo Comparada Gestao Escolar M
40 40
Teoria e Planejamento Curricular | Conteudos e Metodologia de Lingua Portuguesa
40 80
Conteudos e Metodologia de Alfabetizacao Conteudos e Metodologia de Ciéncias
80 80
Conteudos e Metodologia de Matematica Planejamento e Avaliacdo da Educagao
80 40

Metodologia da Pesquisa Aplicada a Educacgado I

ELETIVAT
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40 80
Gestado Escolar I
40
Estagio Supervisionado E. F. (T°a 5° Ano) 1 Estagio Supervisionado E. F. (T°a 5% Ano) TN
50 50
Estagio Supervisionado em Gestao | Estagio Supervisionado em Gestao 11
50 50
4° ANO
7° SEMESTRE 8° SEMESTRE
DISCIPLINA DISCIPLINA
H H
Gestao Escolar IV Avaliagao do Ensino-Aprendizagem
40 80
Coordenagao Pedagodgica Pedagogia de Projetos
40 40
Problemas de Aprendizagem Conteudos e Metodologia de Geografia
80 80
Intfroducao a Fonoaudiologia Conteudos e Metodologia de Arte
40 80
Acompanhamento aos Projetos de Pesquisa | Acompanhamento aos Projetos de Pesquisa Il
40 40
Conteudos e Metodologia de Educacao Fisica Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS)
40 80
Conteudos e Metodologia de Historia
80
Tecnologias na Sala de Aula Tl
40
Estagio Supervisionado em Gestao Tl RESIDENCIA ESCOLAR
50 320
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Fonte: FAIBI, 2010, p.46-47 (as disciplinas em negrito abordam as questbes ambientais - grifo
Nosso).

O curriculo do curso esta organizado por Nucleos de Conhecimento, em

consonancia com a Resolugao CNE/CP n° 01, de 15/05/2006, conforme abaixo:

I- Nucleos de Conhecimento:
1- Nucleo de Estudos Basicos: por meio do estudo de literatura especifica, da

reflexao e de agdes criticas sobre realidades educacionais, assim articulara:

¢ a aplicacao de principios, concepgdes e critérios oriundos de diferentes
areas do conhecimento, com pertinéncia ao campo da Pedagogia, que
contribuam para o desenvolvimento das pessoas, das organizagbes e da
sociedade.

¢ a aplicagao de principios da gestdo democratica em espacgos escolares e
nao escolares.
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e a observacgdo, a analise, o planejamento, a implementacdo e a avaliagao
de processos educativos e de experiéncias educacionais, em ambientes
escolares e ndo escolares.

¢ a utilizagcdo de conhecimento multidimensional sobre o ser humano, em
situagdes de aprendizagem.

¢ a aplicagao, em praticas educativas, de conhecimentos de processos de
desenvolvimento de criangas, adolescentes, jovens e adultos, nas
dimensdes fisica, cognitiva, afetiva, estética, cultural, ludica, artistica, ética e
biossocial.

e a realizagdo de diagnostico sobre necessidades e aspiragbes dos
diferentes segmentos da sociedade, relativamente a educagdo, sendo
capaz de identificar diferentes forcas e interesses, de captar contradigdes e
de considera-lo nos planos pedagdégicos e de ensino-aprendizagem, no
planejamento e na realizag&o de atividades educativas.

e 0 planejamento, a execugcdo e a avaliagdo de experiéncias que
considerem o contexto historico e sociocultural do sistema educacional
brasileiro, particularmente, no que diz respeito a Educacéo Infantil, aos anos
iniciais do Ensino Fundamental e a formacdo de professores e de
profissionais na area de servigo e apoio escolar.

e0 estudo da didatica, de teorias e metodologias pedagdgicas, de
processos de organizagao do trabalho docente.

e a decodificacdo e a utilizacdo de cddigos de diferentes linguagens
utilizadas por criangas, além do trabalho didatico com conteudos,
pertinentes aos primeiros anos de escolarizagdo, relativos a Lingua
Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Histéria e Geografia, Arte e Educagao
Fisica.

¢ 0 estudo das relagbes entre educagao e trabalho, diversidade cultural,
cidadania, sustentabilidade, entre outras problematicas centrais da
sociedade contemporanea.

e a atengdo as questdes atinentes a ética, a estética e a ludicidade, no
contexto do exercicio profissional, em ambitos escolares e nao-escolares,
articulando o saber académico, a pesquisa, a extensdo e a pratica
educativa.

e 0 estudo, a aplicagdo e a avaliagdo dos textos legais relativos a
organizagéo da educacao nacional (FAIBI, 2010, p.17-18).

2- Nucleo de Aprofundamento e Diversificacdo de Estudos: volta-se para areas de

atuacao profissional, priorizadas pelo projeto pedagdgico, e possibilitara:

e a investigagdo sobre processos educativos e gestoriais, em diferentes
situagdes institucionais: escolares, comunitarias, assistenciais,
empresariais, entre outras.

ea avaliagdo, a criagdo e o uso de textos, materiais didaticos,
procedimentos e processos de aprendizagem que contemplem a
diversidade social e cultural da sociedade brasileira.

¢ 0 estudo, a analise e a avaliagao de teorias da educacgéo, a fim de elaborar
propostas educacionais consistentes e inovadoras (FAIBI, 2010, p. 18-19).

3- Nucleo de Estudos Integradores: por meio de atividades complementares,

proporcionara o enriqguecimento curricular e compreende a participacdo dos

discentes em:
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e seminarios e estudos curriculares, em projetos de iniciagdo cientifica,
monitoria e extensdo, diretamente orientados pelo corpo docente da
faculdade.

e atividades praticas, de modo a propiciar vivéncias em diferentes areas do
campo educacional.

e atividades de comunicagéo e expressao cultural (FAIBI, 2010, p.19).

ll- O Estagio Supervisionado

A disciplina de estagio supervisionado € um requisito curricular obrigatério,
imprescindivel para a obtengdo do diploma de Licenciado em Pedagogia. Esta
atividade curricular possibilita ao graduando vivenciar, na pratica, o que foi discutido
na teoria, ou seja, complementar o ensino tedérico, proporcionando ao formando a

qualificacao necessaria para atuar:

na educagao infantil; nos anos iniciais do ensino fundamental; em disciplinas
pedagogicas dos cursos de nivel médio, na modalidade normal; na educagao
profissional na area de servigos e de apoio escolar; na modalidade educagao de
jovens e adultos; em grupos de reforgo escolar e na gestdo de instituicdes de
educacgéo basica (FAIBI, 2010, p.19).

Além disso, o estagio supervisionado assegura aos graduandos a vivéncia
de experiéncias associadas ao exercicio profissional em ambientes escolares e nao
escolares, assim possibilitando a ampliacdo e fortalecimento de atitudes éticas,
conhecimentos, habilidades e competéncias.

Ill- A Residéncia Escolar

A ideia de inserir a residéncia escolar no curriculo do curso de Pedagogia da
FAIBI se pautou em avaliacdes internacionais de desempenho que apontam paises
como a Coréia do Sul, a Finlandia e o Japao, entre outros, como modelos em
educacgao por investirem na formagao docente voltada para a pratica de sala de aula
(GOMES, 2008).

Na residéncia escolar o graduando atua efetivamente como professor em
sala de aula, ampliando seus conhecimentos em situacdes reais de trabalho,
melhorando a sua formacao inicial e, consequentemente, sua futura pratica

pedagogica. Assim, o objetivo principal destas atividades € fazer com que o
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graduando em Pedagogia possa conhecer, na pratica, o cotidiano de sua futura
profissao (FAIBI, 2010).

A residéncia escolar ndo pode ser confundida com o estagio curricular
supervisionado, pois, no primeiro caso, s6 é considerado o momento em que o

graduando atua efetivamente como professor em sala de aula, possibilitando-lhe:

e Conviver no cotidiano escolar, aprendendo conteudos essenciais sobre
sua futura profissao.

¢ Oportunidade de se concentrar nos conteldos que devera ensinar e nas
dificuldades que seus alunos encontrardo ao aprender esses conteudos.

¢ Vivenciar na pratica o processo de ensino e aprendizagem, por meio da
atuacao efetiva como professor em classe (FAIBI, 2010, p.20).

A residéncia escolar pode ser iniciada a partir do quarto semestre do curso
de Pedagogia - embora esta se apresente no oitavo semestre, na matriz curricular
do curso - com uma carga horaria minima de 320 horas, que o graduando devera
cumprir no periodo diurno ou vespertino, durante um periodo diario de 4 horas, por 4
meses consecutivos ou em blocos de 30 dias. E contabilizado para o cumprimento
das 320 horas, apenas o periodo durante o qual o graduando efetivamente atuar
como professor em sala de aula. O graduando que eventualmente ja exerce fungdes
de docéncia, na educacdo infantili ou nos anos iniciais do ensino fundamental,
mediante comprovacgao oficial da escola, podera requerer o aproveitamento dessas
suas atividades para o cumprimento da residéncia escolar.

Segundo o Manual da Residéncia Escolar do Curso de Graduagdo em
Pedagogia da FAIBI (2014), os alunos poderao realizar a residéncia de acordo com

as possibilidades apresentadas a seguir:

1.1 Aluno que tém formagado no Magistério (Ensino Médio) e que atua
como docente.

O graduando que:

a) exercer fungcédo de docéncia, na Educacéo Infantil (Creche e Pré-escola)
ou no Ensino Fundamental (1° ao 5° ano);

b) tenha exercido a fungdo de docente anteriormente ao curso de
Pedagogia na Educagdo Infantii (Creche e Pré-escola), no Ensino
Fundamental (1° ao 5° ano) ou na Educagédo de Jovens e Adultos (anos
iniciais do Ensino Fundamental), mediante comprovagéo, de documentos,
podera requerer o aproveitamento das atividades para efeito da residéncia
escolar.

1.2 Estagio remunerado via Prefeitura Municipal de Ibitinga e
prefeituras da regiao.

O 6rgao devera estar conveniado ao CIEE.

Anualmente, o(a) professor(a) responsavel pela Residéncia Escolar
verificard a possibilidade da Prefeitura Municipal da Instancia Turistica de
Ibitinga se conveniar ao CIEE.

1.3 Projeto Bolsa Escola Publica e Universidade na Alfabetizagao.
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Uma vez estabelecido convénio da Faculdade com a Secretaria Estadual de
Educacao de Sao Paulo que acontece, anualmente, os alunos envolvidos
poderdo ter o aproveitamento das atividades para efeito da Residéncia
Escolar.

1.4 Projetos em Escolas Particulares.

O aluno podera trabalhar em projetos em escolas particulares e ou publicas
(professor recreacionista, professor de reforgo, monitor ou tutor) que
venham ao encontro de suas possibilidades e que atendam também a
concepcao da Residéncia Escolar.

1.5 Projetos oferecidos pela propria FAIBI.

A faculdade “podera” a cada ano, oferecer projetos em que os alunos sejam
bolsistas/ remunerados para desenvolverem atividades de docéncia aos
sabados para alunos de Educacdo Infantil (Creche e Pré-Escola), Anos
Iniciais do Ensino Fundamental e Alfabetizagdo de Jovens e Adultos. Estes
projetos visam estreitar os lagos entre o curso de Pedagogia e a sociedade
do municipio de Ibitinga. Cabera ao professor responsavel pela Residéncia
Escolar, orientar os alunos sobre a possibilidade do desenvolvimento de tais
projetos a cada ano (MANUAL DA RESIDENCIA ESCOLAR - FAIBI, 2014,
p. 1-2).

IV- Disciplinas Eletivas

As disciplinas eletivas | e Il - elencadas a seguir e que constam no PPP do
curso de Pedagogia (FAIBI, 2010), totalizando 160 horas - possibilitam ao
graduando optar, com autonomia, pela disciplina que pretende cursar. O
oferecimento das disciplinas eletivas visa permitir uma flexibilizagado curricular, além
do suprimento de eventuais necessidades ou caréncias formativas, bem como servir
de instrumento de revisdo ou complementacdo académica pertinente a plena
constituigdo profissional do graduando. Assim, o aluno pode escolher livremente a(s)
disciplina(s) que pretende cursar, podendo também optar por disciplinas oferecidas
em outros cursos da propria Instituicdo ou em cursos oferecidos em outras

Instituicdes de Ensino Superior (IES).

Eletiva |

e Introducao a Reflexao Filosdfica, Introdugao ao Pensamento Sociolégico
¢ O Ludico na Educagéao

¢ Brinquedoteca

¢ Jogos Matematicos

e Contacao de Historia

¢ Musicalizagao Infantil

Eletiva ll

¢ Filosofia para Criancas

¢ Pedagogia Empresarial

e Dindmica de Grupo

e Introducao a Psicopedagogia e Neuroeducagéao
e Educacao Psicomotora. (FAIBI, 2010, p. 57-63).
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V- O Nucleo de Estudos Integradores

Com a intengao de enriquecer o curriculo dos graduandos em Pedagogia, no
uso de suas atribuicbes legais e considerando os entendimentos relativos aos
estudos integradores, em face do Projeto Politico Pedagdgico do curso de
Pedagogia, a FAIBI incorporou, em sua estrutura curricular, um conjunto de
atividades a serem desenvolvidas pelos graduandos que podem permear as areas
técnicas, cientificas ou culturais. Estas atividades oportunizam e valorizam novos
conhecimentos que contribuem para a formacéo pessoal e profissional do discente,
bem como, desenvolvem habilidades e competéncias que complementam o
conteudo trabalhado nas disciplinas curriculares.

Conforme o Manual de Atividades do Nucleo de Estudos Integradores, os
alunos podem desenvolver os estudos integradores sob multiplos formatos,
proporcionando-lhes vivéncias e experiéncias nas mais variadas areas do

conhecimento, tais como:

Exercicio de monitoria; participagdo em projetos de iniciagao cientifica, em
grupos de estudo, em pesquisa, sob a supervisdo de um professor;
apresentagao de trabalhos em eventos cientificos, sob a supervisao de um
professor; participagcdo em eventos cientificos ou similares (palestras,
seminarios, conferéncias, congressos, mesas redondas, semanas
universitarias, feiras de ciéncias, jornadas e simpdsios); participagdo na
semana universitaria da faculdade; realizagdo de estagio extracurricular
enquanto processo de complementacdo da formagdo do discente;
atividades culturais (cinema, teatro, visita a museus, exposi¢des e outros);
participacdo em atividades sécio-educativas (visitas a instituicdes sociais,
campanhas sociais entre outras); participagdo como discente em atividades
oficiais em drgados colegiados e/ou representacdo estudantil; estudo de
idiomas; disciplinas realizadas em outros cursos, de areas afins; cursos de
extensdo universitaria; participacao em oficinas pedagdgicas ou minicursos;
visitas técnicas sob a supervisdo de um professor; participagdo em reunides
pedagodgicas e administrativas em areas do campo educacional (FAIBI,
2010, p. 22).

Os estudos integradores devem ser realizados a partir do inicio do segundo
semestre do primeiro ano do curso de Pedagogia. Ainda, segundo o Manual de
Atividades do Nucleo de Estudos Integradores, para a obtengao do diploma o aluno
necessita totalizar um minimo de 100 horas de atividades, respeitando as
orientacdes que constam do manual (MVANUAL DA RESIDENCIA ESCOLAR - FAIBI,
2014, p. 1- 4).
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Monografia de Conclusao de Curso (MCC)

O curso de Pedagogia da FAIBI possui também a Monografia de Concluséo
de Curso (MCC). Esta MCC ¢é o resultado final de uma pesquisa cientifica de carater
obrigatério, projetada e desenvolvida pelo aluno. O desenvolvimento dessa
monografia objetiva mostrar ao aluno - futuro professor - a importancia da pesquisa
cientifica para a sua formacao profissional e intelectual.

Saviani (2012) em seu livro Escola e democracia tras uma discussao da
interdependéncia entre ensino e pesquisa, alertando em relacdo as suas
especificidades, que ndo podem ser preteridas a custa de se enfraquecer tanto um
processo quanto o outro. Assim, ensino ndao € pesquisa, uma caracteristica
presente no movimento da Escola Nova, na qual tentou articular o ensino com o
processo de desenvolvimento da ciéncia e acabou dissolvendo a diferenga entre
pesquisa e ensino, ou seja, fez com que o ensino fosse empobrecido inviabilizando
também a pesquisa. Para ser pesquisador, o aluno, primeiramente precisa dominar
os conhecimentos que foram construidos historicamente pela humanidade, caso
contrario ha um enfraquecimento na pesquisa, o que Saviani chamou de pseudo-
pesquisa (pesquisa de mentirinha) caracteristicas dos processos novos de ensino.
Deste modo, apenas um ensino sélido podera sustentar pesquisas relevantes, que
sejam verdadeiramente acréscimos de valor ao patriménio cientifico ja existente.

No curso de Pedagogia da FAIBI o aluno possui aporte teorico/pratico
durante todo o percurso académico para entao desenvolver a pesquisa e apresentar
no ultimo ano a MCC. Além disso s&o oferecidas também disciplinas ao longo de
todo o curso voltadas, exclusivamente, para a orientagdo e a pratica de pesquisa,
tais como: Metodologia Cientifica, Metodologia da Pesquisa Aplicada a Educagéao e
Acompanhamento aos Projetos de Pesquisa.

A oferta de disciplinas voltadas a elaboracdo da monografia possibilita que
os estudantes entrem em contato efetivo e permanente com a pesquisa cientifica,
buscando evidenciar a importancia da pesquisa como pratica constante de estudo,
aperfeicoamento e de formagao continuada incessante, que deve acompanha-lo ao
longo de toda a sua carreira académica e profissional, especialmente na area do
magistério.

Por meio do ensino e da pratica da pesquisa na area educacional, a FAIBI

busca desenvolver o seu papel de transformadora social de uma educagao que se
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apresenta tdo necessitada de profissionais que se constituam em verdadeiros
pesquisadores de sua area de atuacdo. Assim, a pesquisa em educacao pode ser
considerada uma forma de intervencdo e mediagcdo no processo de transformacao

social.

3.4 ANALISE DO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DO CURSO DE
PEDAGOGIA

O PPP tem sido o foco de estudo para professores, pesquisadores e
instituicbes educacionais nas instancias nacional, estadual e/ou municipal, com o
intuito de buscar uma melhoria da qualidade do ensino (VEIGA, 2002) e deve ser
percebido como um instrumento que norteia as agdes presentes e futuras no ambito
educacional, ou seja, que deve orientar as ideias dos processos pedagodgicos, com
base nas reflexbes dos gestores, do corpo docente e de outros sujeitos que
compdem o ambiente educacional.

Pesquisando o conceito de PPP, encontramos em Vasconcelos (2004,

p.169) a seguinte explicacéo:

E o plano global da instituigdo. Pode ser entendido como a sistematizagao,
nunca definitiva, de um processo de Planejamento Participativo, que se
aperfeicoa e se concretiza na caminhada, que define claramente o tipo de
acdo educativa que se quer realizar. E um instrumento teérico-metodolégico
para a intervengdo e mudanga da realidade. E um elemento de organizagao
e integracdo da atividade pratica da instituigdo neste processo de
transformacéo.

Neste sentido, o PPP norteia o trabalho da instituicdo por encaminhar acdes
para o futuro com base na sua realidade atual e na sua histéria; como pratica social,
o PPP se constitui historicamente naquilo que os educadores produzem nas
instituicées educacionais como expressao de suas escolhas e de alternativas diante
das contradicbes e embates que nelas se apresentam.

Especificamente na graduagéo, o PPP deve cumprir sua fungdo quando:

1) Nasce das necessidades da pratica pedagdégica dos professores e alunos
de um determinado curso;

2) O problema que procura superar € bem caracterizado, ficando claras
suas causas e o contexto no qual se manifesta;

3) Conta com o envolvimento da maioria dos docentes, interessados em
aperfeicoar o trabalho do Departamento na articulagdo ensino-pesquisa
extenséo;
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4) E bem elaborado nos seus aspectos técnicos e indica um posicionamento
politico frente a uma determinada causa (por ex., a democratizagdo do
acesso e permanéncia, qualidade de ensino num determinado Curso);

5) Consegue implantar no Departamento uma cultura do planejamento
como sindnimo de vivéncia de analise critica do cotidiano do trabalho que
esta sendo desenvolvido;

6) O Departamento adota como pratica a gestdo democratica sintonizada
com a proépria vivéncia de redemocratizagcéo do pais;

7) O grupo assume, realisticamente, que a concepgado, elaboragdo e
implantacdo de um Projeto Politico-Pedagégico ndo se resolve
mecanicamente todos os problemas vivenciados pelo Departamento nas
acdes de ensino, pesquisa e prestagao de servicos a comunidade;

8) Leva o grupo de professores dos cursos de graduagdo a comprometer-se
tedrica e praticamente com uma formagéo profissional do estudante, que
articule cidadania consciente e competéncia profissional;

9) A equipe do Departamento percebe e assume que o Projeto Politico-
Pedagdgico do Curso é na verdade uma construgdo permanente, o que
significa assumir o valor do planejamento como processo que respalda a
elaboracao de bons planos e projetos;

10) Sua implantagdo é cuidadosamente acompanhada e avaliada nas suas
diferentes fases. Os resultados da implantagdo de um determinado projeto
devem ser registrados e publicados num documento que pode adquirir a
forma de um relatério final (FUSARI, 1995, p. 106).

Segundo Pimenta (1995), o PPP é o resultado de um trabalho que deve
contar com a participacao e reflexao coletiva, permitindo uma leitura da instituicao
educacional ndo s6 como reprodutora das relagdes sociais, mas também do seu
papel na producio e transformagao da sociedade.

O PPP do curso de Pedagogia aqui considerado foi elaborado em 2010, de
acordo com “[...] a Resolugao CNE/CP 01 de 15/05/2006 e a deliberagao CEE n° 78
de 03/12/2008”, contando com a participagao de todos os sujeitos inseridos naquela
instituicdo superior, bem como da comunidade, por se considerar que nao caberia

uma construgéo autoritaria e hierarquica.

O projeto politico-pedagdgico, ao se constituir em processo democratico de
decisbes, preocupa-se em instaurar uma forma de organizagéo do trabalho
pedagoégico que supere os conflitos, buscando eliminar as relagbes
competitivas, corporativas e autoritarias, rompendo com a rotina do mando
impessoal e racionalizado da burocracia que permeia as relagdes no interior
da escola, diminuindo os efeitos fragmentarios da divisdo do trabalho que
reforca as diferengas e hierarquiza os poderes de deciséo (VEIGA, 1995, p.
14).

O Projeto foi construido com base também em quatro documentos
principais: o Regimento Interno da Instituicdo; o Projeto Politico Pedagdgico original
do curso de Pedagogia, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional n°

9.394/1996 e as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) aprovadas para o curso de
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Pedagogia, estabelecidas nos Pareceres CNE/CP n° 05/2005, 03/2006 e na
Resolugao CNE/CP n° 01/2006, para que se promovessem acbes efetivas de
adequacao, analise e readequacao das abordagens pedagdgicas, além da incluséao
de conceitos e introducao de valores direcionados para o atendimento as normas
legais e, também, para uma formacédo académica que atendesse as complexidades
da sociedade contemporanea.

Quanto a concepcao de politico e pedagdgico presente no PPP, Gandin e
Gandin (2001, p. 28) aponta que ha uma diferenga de significados entre projeto

politico e projeto pedagogico:

€ necessario ter muita atengdo sobre a necessidade de distinguir o projeto
politico do projeto pedagogico. Eles terdo uma unidade e o segundo
depende do primeiro, mas sao distintos: no primeiro a instituicao estabelece
o tipo de sociedade e de ser humano que deseja ajudar a construir, no
segundo firma o ideal de sua pratica, para dar significado ao esforgo que vai
desencadear.

Desta forma, o projeto deve ser concomitantemente politico e pedagdgico,
tanto por considerar as escolhas e prioridades voltadas para a formacgao do cidadao
como agente ativo e transformador da sociedade em que vive, como por expressar
as atividades pedagodgicas e didaticas que norteardo as agdes da escola para que
sejam alcangados objetivos propostos (LIBANEO, 1996).

E esse compromisso do PPP com os interesses reais e coletivos da
instituicdo educacional que materializa seu carater politico e pedagogico, posto que
essas duas dimensdes sdo indissociaveis, como destaca Saviani (2002, p. 93) ao
afirmar que a “dimensdo politica se cumpre na medida em que ela se realiza,
enquanto pratica especificamente pedagodgica”.

O PPP deve ser compreendido em sua totalidade, ou seja, diretamente na
contribuicdo para os projetos prioritarios da instituicdo educacional, que sado as
atividades educacionais, e de forma indireta, nas agbes administrativas.

Desta forma, é também um instrumento que identifica a unidade educacional
como uma instituicdo social voltada para a educacdo, portanto, com objetivo
especifico para este fim (VEIGA, 2002).

A proposta para a formagado do pedagogo, no PPP do curso de Pedagogia
da FAIBI (2010), contempla o que €& preconizado na legislagdo e a estrutura

curricular esta organizada por Nucleos de Conhecimento (Nucleo de Estudos
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Basicos, Nucleo de Aprofundamento e Diversificagdo de Estudos e Nucleo de
Estudos Integradores), além do estagio supervisionado, residéncia escolar e
disciplinas eletivas.

O PPP aqui analisado traz em seu cerne a histéria da instituicado, bem como
a do curso e a concepgao e dados gerais deste, além da missdo, objetivos,
fundamentacéo legal, diretrizes pedagogicas, perfil do profissional (ingressante e
egresso), campo de atuacgdo, estrutura curricular, incentivo a pesquisa e a iniciagéo
cientifica, integracdo entre graduagao e pos-graduacgao, corpo docente, papel dos
coordenadores e dirigentes, infraestrutura fisica e tecnolégica, sistema de avaliagéo
e, ainda, as ementas, as bases curriculares e as referéncias.

Para analisarmos o PPP do curso de Pedagogia, definimos as categorias de
analise baseados nos apontamentos e discussdes realizados no primeiro capitulo,
que tras o percurso historico do surgimento do curso de Pedagogia e o processo de
formacao do pedagogo no Brasil, bem como os problemas vinculados a eles, tais
como: identidade do Pedagogo, area de atuagdo, papel do Pedagogo, estrutura
curricular, concepgéo de Pedagogia, politicas publicas de formagéo de professores e
legislagdo. Também nos baseamos no conteudo do segundo capitulo, que aborda os
referenciais epistemoldgicos, as tendéncias e perspectivas da Educagdo Ambiental,
bem como a formacgao do professor como educador ambiental critico.

Assim, definimos as seguintes categorias de analise: a identidade do
pedagogo; area de atuacdo do pedagogo,; concepgdo sobre pedagogia; papel social
do pedagogo; estrutura curricular; educagdo ambiental; relacdo sociedade e
natureza; meio ambiente; aspectos sociais, culturais, politicos e econbémicos na
formagé&o do pedagogo. Através das categorias de analise pré-definidas, o PPP foi
analisado quanto as questbes voltadas a formagdo do pedagogo e as questdes
ambientais, com a intencdo de buscar elementos que subsidiassem a formagao

critica de professores de pedagogia na FAIBI (Figura 11).
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Figura 11. Categorias de analise presentes no Projeto Politico Pedagdgico (2010) do

curso de Pedagogia da FAIBI.

PARTES QUE COMPOEM O
PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DO
CURSO DE PEDAGOGIA - FAIBI

CATEGORAIS DE ANALISE:

A) a identidade do pedagogo.

B) area de atuagao do pedagogo.

C) concepcgido sobre pedagogia.

D) papel social do pedagogo.

E) estrutura curricular.

F) educagidao ambiental.

G) relacao sociedade-natureza.

H) meio ambiente.

1) aspectos sociais, culturais, politicos e
econdmicos na formacgéo do pedagogo.

APRESENTACAO

1- DADOS GERAIS DO CURSO

2- HISTORICO DA INSTITUICAO

I) aspectos sociais, culturais, politicos e
econdmicos.

3- CONTEXTO DE INSERCAO

) aspectos sociais, culturais, politicos e
econdmicos.

4- JUSTIFICATIVA PARA
REESTRUTURACAO DO CURSO
GRADUACAO EM PEDAGOGIA
LICENCIATURA DA FAIBI

A
DE

B) area de atuagao do pedagogo.

E) estrutura curricular.

I) conteudos que visem o aprimoramento
cultural.

5- FUNDAMENTACAO LEGAL

6- CONCEPGAO DO CURSO

C) concepcgio sobre pedagogia.
E) estrutura curricular.

7- OBJETIVOS

B) area de atuagao do pedagogo.

8 PERFIL DO EGRESSO

A) a identidade do pedagogo.

1) identificar problemas socioculturais e
educacionais com postura investigativa,
integrativa e propositiva em face de realidades
complexas, com vistas a contribuir para
superagdo de exclusbes sociais, étnico-
raciais, econdmicas, culturais, religiosas,
politicas e outras.

1) deve ter consciéncia da realidade em que
vai atuar e da necessidade de se tornar
agente transformador dessa realidade
(social), na busca da melhoria da qualidade
de vida da populagdo humana, assumindo a
sua responsabilidade na construgédo de um
mundo mais justo € mais humano.

9- COMPETENCIAS E HABILIDADES

1) Pensar criticamente o processo educativo
em suas dimensdes ética, cultural, politica e
social.

10- CAMPO DE ATUAGAO PROFISSIONAL

B) area de atuagao do pedagogo.
H) meio ambiente.

F) educagidao ambiental.

1) projetos sécio-educativos.

11- ESTRUTURA CURRICULAR

E) estrutura curricular.
G) relagao sociedade-natureza.

I- Nucleos de Conhecimento
1- Nucleo de Estudos Basicos

1) dimensoes fisica, cognitiva, afetiva, estética,
cultural, ludica, artistica, ética e biossocial.
1) contexto histérico e sociocultural
sistema educacional brasileiro.

) o estudo das relagdes entre educacdo e
trabalho, diversidade cultural, cidadania,

do
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sustentabilidade, entre outras problematicas
centrais da sociedade contemporanea.

2- Nucleo de Aprofundamento e Diversificacdo de
Estudos

B) area de atuagao do pedagogo
1) diversidade social e cultural da sociedade
brasileira.

3- Nucleo de Estudos Integradores

) atividades de comunicacdo e expresséo
cultural.

II- Estagio Supervisionado

Ill- Residéncia Escolar

B) area de atuagao do pedagogo.

IV- Disciplinas Eletivas

V- O Nucleo de Estudos Integradores

I) atividades soécio-educativas (visitas a
instituicbes sociais, campanhas sociais entre
outras).

1) atividades culturais.

11.1 Elenco Curricular

11.2 Ementas e Bibliografias

B) area de atuagao do pedagogo.

D) papel social do pedagogo.

F) educagido ambiental.

G) relagao sociedade/homem-natureza.

H) meio ambiente.

1) aspectos sociais, politicos, econémicos e
culturais.

12- INCENTIVO A PESQUISA E A INICIACAO
CIENTIFICA

E) estrutura curricular.

12.1 Monografia de Concluséo de Curso

B) area de atuagao do pedagogo.
1) papel de transformador social.

13- INTEGRAQL&O ENTRE GRADUAGAO E
POS-GRADUACAO

B) area de atuagao do pedagogo.

14- CORPO DOCENTE
14.1 Papel dos Docentes

14.2 Plano de Carreira Docente

15- PAPEL DA COORDENAGAO E DOS
DIRIGENTES

B) area de atuagao do pedagogo.
1) atores sociais.

16- DIRETRIZES PEDAGOGICAS
16.1 Proposta Pedagégica

16.2 Concepgdo do Processo  Ensino-

Aprendizagem

17- SISTEMA DE AVALIAGAO DO PROCESSO
ENSINO-APRENDIZAGEM

1) responsabilidade social.

18- INFRA-ESTRUTURA FISICA E

TECNOLOGICA

18.1 A Biblioteca

19- SISTEMA DE AVALIACAO DO CURSO

1) compromisso e responsabilidade social.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Fonte: prépria pesquisadora.

Antes de analisarmos a primeira categoria - identidade do Pedagogo - &

preciso entender o significado da palavra identidade. Segundo o dicionario Aurélio, &

0 conjunto de caracteres proprios e exclusivos de uma determinada pessoa.

Também ¢é definida como "o resultado simultaneamente estavel e provisoério,

individual e coletivo, subjetivo e objetivo, biografico e estrutural, dos diversos
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processos de socializagdo que, em conjunto, constroem os individuos e definem as
instituicdes" (SILVA, 2003, p.94).

Atualmente atravessamos um momento caracterizado pela pluralidade sécio
cultural (diversos grupos humanos, cada qual com a sua diferente cultura) e pela
facilidade de troca entre os diversos universos, ou seja, as pessoas podem realizar
recortes de crencas e culturas, criando e recriando a sua prépria identidade.
Segundo Silva (2003, p. 97):

As caracteristicas da realidade sdcio-econOmica, cultural e profissional
marcadas pela frequente mutabilidade de referenciais culturais e pela
precariedade e instabilidade profissional, intervém, de igual modo, na
construgao/reconstrugéo das identidades.

Assim, a construgao das identidades sociais encontra-se atravessada pelas
representacdes sociais: "a construgcdo da identidade, esta, portanto, inerente o
processo de socializagdo, constituindo um componente essencial tanto das praticas
como das representagdes dos sujeitos" (SILVA, 2003, p. 92). Como a educagao é
um processo de multiplas praticas educativas, a constru¢ao da identidade atravessa
o repensar e o construir das diferencas culturais.

Com relagdo ao curso de Pedagogia, entendemos que identidade seria o
seu campo exclusivo de atuacao, aquilo que lhe € peculiar, bem como um conteudo
proprio que justifique sua existéncia. Logo, € preciso construir uma definigado clara
sobre o que constitui o curso, qual é a funcao reservada a ele, em que consiste o
trabalho do pedagogo e, consequentemente, qual o destino de seus egressos.

Segundo Saviani (2007b), a docéncia constitui a base da identidade do
pedagogo, bem como de todo educador e estd em processo de aprofundamento.
Segundo Kuenzer (1999) a base docente é entendida como essencial para o
exercicio do trabalho pedagdgico, e este € compreendido como ato educativo
intencional.

Hoje, o pedagogo deve ser o profissional que atua nas diferentes instancias
da pratica educativa, direta ou indiretamente ligadas as organizagbes e aos
processos de transmissdo dos saberes, com vistas a formagcdo e ao
desenvolvimento continuo do ser humano. Ser pedagogo ndo € apenas ser

professor; mas ser responsavel pelo processo educativo.
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No PPP (2010, p. 16), o licenciado em Pedagogia formado pela FAIBI tem
como campos de atuagao profissional

as fungbes de docente na Educacgao Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino
fundamental, nos cursos de Ensino Médio (na modalidade Normal), na
Educacao de Jovens e Adultos e na Educagdo Profissional (na area de
servigos e apoio escolar); gestdo educacional (Diregdo de Escola, Vice-
Diregcdo e Coordenagdo Pedagdgica); e em outros campos de atuagéo
profissional ndao escolares em que a pluralidade dos conhecimentos
pedagdgicos seja relevante.

Podemos perceber também que o campo de atuagcado profissional
preconizado no PPP do curso de Pedagogia estd em conformidade com as
Diretrizes Curriculares do curso de Pedagogia (Pareceres CNE/CP n° 05/2005,
03/2006 e na Resolugdo CNE/CP n° 01/2006).

A partir da identidade do Pedagogo apresentada acima se pode observar
também a segunda categoria de analise - o campo de atuagdo do Pedagogo - que
prevé que as atividades docentes compreendam também a participacdo na
organizagéo e gestdo de sistemas e instituicdes de ensino em contextos escolares
ou nado.

O PPP do curso de Pedagogia da FAIBI complementa ainda o campo de

atuacao do Pedagogo evidenciando que

o profissional tenha qualificagdo para integrar, como especialista em
educacao, equipes de trabalho multidisciplinares que atuam na educacgao
escolar de minorias étnicas; na educacao a distancia; em Secretarias de
Educacdo e Conselhos de Educacgdo; em programas e projetos sécio-
educativos publicos e privados (Fundagao Casa, presidios, etc.); em setores
publicos e privados de formagéo inicial e continuada; em instituigdes sociais
nao-escolares que atuam com criangas e adolescentes; em servigos de
difusdo cultural e de comunicagdo de massa (jornais, revistas, televisao,
radio, editoras, agéncias de publicidade e outros); em servigos sociais que
impliquem processos educativos nas areas de saude (hospitais), trabalho,
lazer (hotéis, supermercados), transito, meio ambiente e outros; em
programas de terapia educacional; em setores publicos e privados de
producéo de materiais educativos (editoras); em setores publicos e privados
de pesquisa em Educacao; na coordenagao pedagdgica; como consultor ou
assessor pedagdgico; em projetos especiais (educagdo ambiental, contagéo
de histérias, musicalizagao infantil), na gestdo e avaliagdo educacional e
institucional (FAIBI, 2010, p.16).

Esta diversidade no campo de atuagdo, presente no PPP do curso de
Pedagogia, evidencia a amplitude e a complexidade que foram assumindo as

praticas educativas na sociedade contemporanea (LIBANEO, 2006).
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Na atualidade ¢é evidente o aumento de atribuicbes e funcdes
desempenhadas pelo pedagogo. Contreras (2012) e Enguita (1991) trazem uma
discussdo a respeito da sobrecarga de atribui¢des e intensificagdo do trabalho,
caracterizando a precarizacido e, consequentemente, a proletarizacao do trabalho
docente.

A tese de Contreras (2012, p.33), quanto a proletarizagdo do professor,
traduz a ideia de que “o trabalho docente sofreu uma subtracéo progressiva de uma
série de qualidades que conduziram os professores a perda de controle e sentido
sobre o proéprio trabalho, ou seja, a perda de autonomia”.

Por outro lado, foi necessario também definir o campo de atuacdo do
Pedagogo ja que o contexto histérico demonstrou uma grande imprecisao e disputas
nesta area.

Em relagao a terceira categoria de analise - concepg¢do sobre pedagogia - ha
a necessidade de, inicialmente, descrevermos nossa concepgédo de Pedagogia, ja
que existe um debate epistemoldgico, com diferentes posicionamentos, quanto a
forma de reconhecé-la como ciéncia da Educacdo, ciéncias da Educacido ou
conhecimento nao cientifico sobre a Educagcédo (HOUSSAYE et al, 2004).

A Pedagogia, quando pensada como teorizagdo sobre a educacédo e
intervengao pratica sobre os processos desta, produz conceitos, modelos, posi¢des
criticas, dentre outros, que justificam sua legitimidade como instancia produtora de
saberes. Assim, a Pedagogia é produtora de saber e os saberes que constituem seu
dominio sdo de sua exclusividade.

Segundo Houssaye (2004), a Pedagogia representa um saber especifico,
que pressupde a dialética da teoria e da pratica educativas pela mesma pessoa, ou
seja, a articulagao entre a teoria e a pratica € de tal modo determinante e constitutiva
que um pratico por si s6 ndo é um pedagogo, mas um usuario de sistemas
pedagogicos, assim como o tedrico da educagédo também ndo se constitui em um
pedagogo porque pensa a agao pedagogica (HOUSSAYE, 2004). O pedagogo, para
Houssaye (2004), é um pratico-tedrico da agado educativa, que ao teorizar sobre a
educacao, analisa o fato educativo, buscando formular proposi¢cées para a sua
pratica.

A relagao teoria-pratica na construgéo do saber pedagdgico deve considerar
a pratica nos aportes tedricos, ao mesmo tempo em que os aportes tedricos devem

fundamentar a pratica, ou seja, a Pedagogia se constréi a partir de uma proposta
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tedrico-pratica. Desta forma, se a Pedagogia for vista como se assentando apenas
no saber de outros campos, se nutrindo apenas deles, ela renuncia a si mesma,
recusando a sua propria natureza.

Saviani (2007b) também aponta que a relagédo teoria-pratica representa o
“‘problema fundamental” da Pedagogia, do qual derivam duas grandes tendéncias
pedagogicas, uma em que a pratica esta subordinada a teoria, fazendo prevalecer
as teorias do ensino (como ensinar), reconhecendo-se nessa concepgao as diversas
vertentes de pedagogia tradicional; outra, em que a teoria é subordinada a pratica,
predominando as teorias da aprendizagem (como aprender), situando-se, nessa
perspectiva, as variadas experiéncias da pedagogia nova. Observa-se que as duas
tendéncias apresentadas por Saviani, muito discutidas em suas obras, reforcam a
problematica teoria-pratica para a Pedagogia, no sentido de que cada uma assume
uma dimensao desse bindmio como nuclear da sua concepcéao, reforcando o abismo
existente entre elas, cuja superagcédo representa condicdo sine qua non para a
afirmacao da propria Pedagogia.

Diante do predominio da tendéncia tradicional no ambito educacional, busca-
se a sua superacdo por meio da influéncia renovadora, numa perspectiva de
oposicdo. Nesses termos, Saviani aponta que teoria e pratica sdo historicamente
construidas de forma dissociada e teoricamente consideradas partes indissociaveis
da Pedagogia, constituindo-se paradoxalmente no préprio dilema pedagdgico. “... a
pratica € a razdo de ser da teoria, o que significa que a teoria s6 se constituiu e se
desenvolveu em fungédo da pratica que opera...” (SAVIANI, 2007b, p.108). Nesse
sentido, esse autor defende que a pratica se tornara mais consistente quanto mais
solida for a teoria que Ihe serve de fundamento, sendo, portanto, opostos que se
incluem.

Como modo de superacdo das discordancias teorico-praticas promovidas
pelas duas tendéncias pedagdgicas que trataram “teoria e pratica como polos
opostos, mutuamente excludentes” (SAVIANI, 2007b, p.109), Saviani propde a
urgéncia de outra formulagédo, calcada na unidade compreensiva da teoria e da
pratica. “Nessa nova formulagdo a educacgao é entendida como mediagcédo no seio da
pratica social global. A pratica social se pde, portanto, como o ponto de partida e o
ponto de chegada da pratica educativa” (SAVIANI, 2007b, p.110). Partindo dessa
ideia, a pratica social se constitui no principal objetivo do trabalho pedagdgico,

promovendo e favorecendo a unidade teoria-pratica no processo educativo. Neste
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sentido, é possivel observar que a ideia de Pedagogia como teoria da agéo
educativa representa um ponto de convergéncia.

Diante do exposto, o que se espera de um curso de Pedagogia? Espera-se
uma formagao do pedagogo que considere a dimensao tedrico-pratica da Educacgao.
Se o conhecimento da Pedagogia se estrutura em torno da pratica educativa,
buscando afirmar-se como teorizacdo dessa pratica, teoria e pratica da Educacéao
representam o eixo nuclear a ser assumido na formagao dos pedagogos.

O PPP do curso de Pedagogia preconiza como concepg¢do do curso a

necessidade de valorizar, na formagao inicial:

as didaticas especificas para embasar um ensino que garanta a
aprendizagem das criangas; a promogdo de estagios supervisionados
marcados pela interacdo entre a escola e a instituicao de ensino superior; o
planejamento, a avaliacdo e os registros como saberes necessarios para o
planejar, executar e avaliar o processo ensino-aprendizagem; assegurar a
caracterizagcdo dos segmentos de ensino que a formagcdo contempla;
assegurar a formacao do professor com foco na sala de aula; e, realizar
uma residéncia escolar no ultimo semestre do curso, possibilitando,
conforme explicitado no item “Estrutura Curricular’, que os futuros
educadores experimentem, na pratica, os saberes,competéncias e
habilidades intrinsecas ao fazer docente na tarefa de ensinar de modo a
potencializar aprendizagens (FAIBI, 2010, p.10-11).

Percebemos a valorizagcédo dos aspectos didaticos (pratica) em detrimento da
teoria, ou seja, os conteudos neste item do documento nao foram valorizados. Cabe
salientar que o PPP foi construido com a participacdo de varios atores sociais que
fazem parte do contexto educacional da instituicdo e, deste modo, as experiéncias
acumuladas ao longo da formagdo de cada um acabam se refletindo em suas
concepcdes de educagao e, consequentemente, estdo expressas na elaboragao do
PPP.

Nesse sentido, é importante demarcar que entendemos e defendemos que o
curso de Pedagogia tenha como objetivo a formacdo do Pedagogo pautada pela
teoria e a pratica de forma dialética e indissociavel, com dominio de conhecimento

especifico sobre a educagao.

a pedagogia € o campo de conhecimento que se ocupa do estudo
sistematico da educacéao, isto é, do ato educativo, da pratica educativa
concreta que se realiza na sociedade como um dos ingredientes basicos da
configuragdo da atividade humana. E a educagédo é o conjunto das acgdes,
processos, influéncias, estruturas, que intervém no desenvolvimento
humano dos individuos e grupos na sua relagdo ativa com o meio natural e
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social, num determinado contexto de relagbes entre grupos e classes
sociais (LIBANEO, 2004, p. 6-7).

Nao se pode esquecer que a Educacéo deve ser vista como pratica social -
local e global - propiciando aos pedagogos em formacgao fundamentos para teorizar

sobre suas praticas e condi¢cdes para submeté-las a discusséo.

O pedagogo é aquele que nao fica indiferente, neutro, diante da realidade.
Procura intervir e aprender com a realidade em processo. (...) pois, fazer
pedagogia é fazer pratica tedrica por exceléncia. E descobrir e elaborar
instrumentos de acao social. Nela se realiza de forma essencial a unidade
entre teoria e pratica (GADOTTI, 2004).

Partindo-se da pratica social, apresento aqui a quarta categoria de analise,
em forma de pergunta: qual seria entdo o papel social do Pedagogo na atual
sociedade e para qual educacao?

A sociedade atual apresenta demandas de carater social e educacional
promovidas pelos efeitos do sistema capitalista e da globalizagado que ultrapassaram
os limites formais do espaco escolar. Em uma sociedade capitalista, o capital
constréi e norteia as relagdes de poder que observamos em diferentes espagos, com
isso trazendo sérias implicagdes politico-ideolégicas. O préprio Estado é formado
por interesses de classe, ou seja, € dominado pela mesma classe que detém o
poder econOmico e politico, consequentemente, se evidenciam os objetivos
preteridos da classe proletaria, perpetuando a hegemonia da classe dominante. Esta
detém a propriedade privada dos meios de producédo, sendo significativamente ativa,
com o que explora a mao de obra, potencializando o acumulo de capital,
caracteristica inequivoca do modo de producgéo capitalista (SAVIANI, 1997; PONCE,
2001).

As determinacdes do sistema capitalista atrasam e dificultam a proposta da
educacao de superar o processo de alienacdo no qual os trabalhadores séao
inseridos, pois o sistema contribui para que o trabalhador nao reflita sobre a sua
acgao, a objetivagao de seu desenvolvimento intelectual e suas potencialidades. Pelo
contrario, espera a alienagéo, ja que o proprio processo produtivo ndo propicia
tempo e nem possibilita a intervencdo de seu executor, dispensando seus
investimentos intelectual e criativo, acentuando a separacédo entre pensamento e

acgao, trabalho intelectual e manual, prépria da sociedade capitalista.
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Nesse sentido, o capitalismo se utiliza de pressupostos para dominar,
manipular e conformar os individuos, com o intuito de enfraquecer e dividir a classe
dominada.

O contexto educacional - a formagao de professores - esta impregnado de
ideais neoliberais que permeiam o preparo para a docéncia, dificultando a¢des para
uma formacédo integral, ludibriando a sociedade, as instituicbes de ensino e os
proprios professores, distorcendo o seu papel e utilizando essa “mado de obra
educacional” para a reproducdo e manutengcdo dos interesses do capital
(MESZAROS, 2008).

Para superar as determinacdes do sistema capitalista, a educacio precisa
estar voltada para a emancipagdo humana, desempenhando papel fundamental
tanto na consolidagdo da hegemonia, como na formulagado da contra hegemonia. Em
Gramsci, a educacao assume o papel de devolver ao povo a intelectualidade e a
cultura que a todos pertencem (SAVIANI, 2013).

Assim, na perspectiva da Pedagogia historico-critica - que defendemos
neste trabalho, para a formacdo do professor - a educacao escolar é valorizada,
tendo o papel de garantir os conteudos que permitam aos alunos compreender e
participar da sociedade de forma critica, defendendo o dialogo entre professores e
alunos, o respeito ao desenvolvimento psicolégico dos educandos e a superagao da
visdo do senso comum, incorporando as experiéncias iniciais do educando ao
universo cultural acumulado historicamente pela humanidade (SAVIANI, 2008 apud
MARSIGLIA, 2011).

Cabe entdo a educacgao, portanto, identificar os elementos culturais que
devem ser assimilados e as formas mais adequadas para que ocorra essa
assimilacgao.

No que se refere a identificacdo dos elementos culturais a escola deve
socializar o conhecimento construido historicamente, possibilitando aos educandos o
acesso a cultura erudita e levando-os a desmistificacdo da realidade,
compreendendo a totalidade, a esséncia que se desvela por detras da aparéncia dos
fendmenos (KOSIK, 2002 apud MARSIGLIA, 2011).

Segundo Saviani:

a educacdo é um ato de produzir direta e intencionalmente em cada
individuo singular a humanidade que é produzida histérica e coletivamente
pelo conjunto dos homens e assim a pedagogia historico-critica contribui
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para que haja uma articulagdo da escola com as necessidades dos alunos,
valorizando o dialogo e seus interesses (SAVIANI, 2011 apud MARSIGLIA,
2011).

Diante dessa concepgao, a educagao possui objetivos de formagao do ser
humano para a transformacdo da sociedade e os conteudos nao aparecem
fragmentados e desconexos. Ao contrario, estes estdo carregados de contextos e de
historia, atrelando a teoria a pratica de forma transformadora. Assim, é possivel a
construcdo humana alicergada na histéria para a transformacao da sociedade.

Em sintese, para que a educagao cumpra, concretamente, sua funcao social
€ preciso que instrumentalize os educandos com um conhecimento sélido,
trabalhando-o de forma contextualizada e em suas multiplas dimensoes,
possibilitando aos individuos superarem o senso comum e perceberem-se sujeitos
ativos no processo historico, capazes de atuar de forma critica e reflexiva no
contexto social, tendo em vista uma sociedade mais humanizada e, portanto, com
capacidade para promover a transformagao social tdo almejada.

O objeto da educacdo esta relacionado a identificagdo dos elementos
culturais que precisam ser assimilados pelos individuos, pois sem a apropriagao
destes conteudos os sujeitos ndo se tornaram capazes de criar condi¢des favoraveis
para a transformagao societaria. Saviani (2012, p.55) afirma, ainda, que "sem
conteudos relevantes, conteudos significativos, a aprendizagem deixa de existir e se
transforma num arremedo, numa farsa". Assim, o autor considera que os conteudos
devem ser tratados com especial preocupacao, tanto em relagcédo a qualidade quanto
a obrigatoriedade.

O conteudo determina o ponto de partida da pratica pedagdgica,
relacionando-o a pratica social (esclarecendo que a pratica social, para a Pedagogia
histérico-critica, ndo esta restrita as agdées do cotidiano) e também esta vinculado a
problematizagcdo dos fenbmenos estudados, isto €, a relevancia do porque se
ensinar tal conteudo.

Neste contexto, os conteudos presentes na estrutura curricular - quinta
categoria de analise do curso de Pedagogia da FAIBlI - foram pensados e
elaborados com o propédsito de alcangar uma formagdo académica de qualidade,
atendendo a complexidade da sociedade contemporanea. Na analise da matriz
curricular do curso de Pedagogia em questao, evidenciamos varias disciplinas que

apresentam caracteristicas construtivistas e que, segundo Newton Duarte (2001),
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fazem parte das pedagogias relativistas, como a pedagogia das competéncias, a
pedagogia dos projetos, a teoria do professor reflexivo e o multiculturalismo. Um
aspecto comum a essas pedagogias € a auséncia da perspectiva de superacéo da
sociedade capitalista.

Embora haja, em alguns momentos, criticas ao sistema capitalista nessas
pedagogias relativistas como, por exemplo, as politicas neoliberais em educacgao, as
mesmas acabam sendo neutralizadas por acreditarem ser possivel a resolugao e ou
superacao dos problemas sociais sem a necessidade de superar radicalmente a
atual forma de organizacdo da sociedade, que tem como base de sustentagédo a
l6gica do capital. Contudo, os problemas sociais apresentam-se cada vez mais
agudos e as pedagogias relativistas acreditam que a solugao destes esteja na visao
idealista de educagao que, por sinal, se apresenta de forma equivocada. Nessa
perspectiva, o conhecimento € visto como uma ferramenta na resolugcdo de
problemas.

Dependendo da concepcao de educacdo que € adotada nos cursos de
formacao de professores - como, por exemplo, a apresentada por Saviani (2007c) -
humanista tradicional, humanista moderna, analitica/produtivista, critico-
reprodutivista e dialética/historico-critica - a pratica pedagdgica do professor na
escola e também o curriculo escolar poderdo ser influenciados e, portanto, esta
discussao se torna importante.

Para a concepg¢do humanista tradicional, a centralidade do ensino esta no
professor que transmitira, através do pensamento légico, os conhecimentos
acumulados pela humanidade. Na concepgao humanista moderna (pedagogia nova),
o professor deixa de ser aquele que detém o conhecimento para ser aquele que
estimula e orienta a aprendizagem. Neste caso, o aluno é o protagonista de sua
propria aprendizagem. A concepgao analitica/produtivista (pedagogia tecnicista) é
voltada para a potenciacdo e capacitacdo da mao de obra para a producdo
industrial, assim tornando a educacdo um processo técnico. Comparando-se as
concepgdes supracitadas tem-se: a pedagogia tradicional, voltada para
memorizagao (aprender); a pedagogia nova, voltada para o aprender a aprender e a
pedagogia tecnicista, para aprender a fazer.

Na concepgao critico-reprodutivista os educadores partem de uma
compreensao ingénua da relagao entre a escola e a sociedade para uma concepgao

mais critica, mas nao aponta solugcbes para os problemas sociais por nao
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acreditarem que a escola possa livrar-se de seus condicionantes sociais. Ja a
concepgao pedagdgica dialética/historico-critica parte da pratica social, como meio e
fim no fazer educativo, e s6 acontece por mediagao estreita com a sua filosofia e
teoria educacional, assim revelando sua coeréncia e consisténcia. Nesta concepcgao
€ possivel desenvolver enfrentamento e luta, pois a escola € um fenbmeno social
complexo, passivel de transformagdo em sua dinamica histérica (JUNQUEIRA,
2014).

Assim, para que haja a superagdo das pedagogias relativistas e,
consequentemente, o esfacelamento do curriculo, ha a necessidade de se valorizar
os conteudos que foram construidos historicamente pela humanidade, além das
relacbes que o professor e os alunos estabelecem com o conhecimento objetivado
nos produtos intelectuais da pratica social humana em sua totalidade (DUARTE,
2001).

Para Saviani (2011, p.18) o curriculo deve ser “o conjunto das atividades
nucleares distribuidas no espaco e tempo escolares” (SAVIANI, 2011, p. 18) e, neste
sentido, o curriculo escolar deve possuir aqueles conhecimentos identificados como
necessarios para a realizagao do trabalho educativo, na perspectiva apresentada.

O pedagogo deve organizar o curriculo, identificando as atividades nucleares
escolares nesse processo, bem como os conteudos essenciais e, tendo em vista o
processo de ensino e aprendizagem do aluno e visando possibilitar-lhe ndo somente
a assimilacao dos conhecimentos produzidos, mas a compreensao destes dentro de
um processo que se encontra em constante transformacao.

Diante do exposto, a estrutura curricular do curso de Pedagogia foi
elaborada conforme os Pareceres CNE/CP 5/2005 e 3/2006, a Resolugcdo CNE/CP
01/2006 e a Deliberagdo CEE n° 78/2008 (ja apresentados anteriormente) e esta
organizada por Nucleos de Conhecimento: Basico, Aprofundamento e Diversificagdo
de Estudos e Estudos Integradores, além do estagio supervisionado, residéncia
escolar e disciplinas eletivas (Resolucdo CNE/CP n° 01, de 15/05/2006'®).

18 Legislagdes atuais que alteram os cursos de formagao de professores: Deliberacdo CEE 111/2012
e 126/2014 e as novas DCN do CNE de 2015.

Deliberagao CEE N° 111/2012: Fixa Diretrizes Curriculares Complementares para a Formagéo de
Docentes para a Educagédo Basica nos Cursos de Graduagdo de Pedagogia, Normal Superior e
Licenciaturas, oferecidos pelos estabelecimentos de ensino superior vinculados ao sistema estadual.
O Conselho Estadual de Educagédo de Sao Paulo, no uso de suas atribuicées, em conformidade com
o disposto no inciso XIX do artigo 2°, da Lei Estadual N° 10.403/1971, com fundamento no inciso V,
art. 10 e inciso I, art. 52 da Lei 9394/96, e considerando o que consta na Indicagdo CEE 78/2009 e
Indicacdo CEE 112/2012, aprovada na Sessao Plenaria de 01 de fevereiro de 2012.
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Os nucleos de formagé&o promovem a integragcdo horizontal, entendida aqui
como a interligacdo entre os periodos do curso, tendo visibilidade por meio das
diferentes areas de conhecimento que compdem o curriculo. A organizagéo
curricular compreende, entao, diversos componentes, propostos com a intencao de
se constituirem em espacgos concretos para viabilizacdo das concepcdes filosoficas,
epistemologicas e metodologicas que perpassam a proposta do curso e contemplem
assim uma boa formacéo.

Cabe salientar que é preciso repensar a estrutura curricular do curso de
Pedagogia, ndo apenas para permitir que a legislacdo seja contemplada, mas
também para considerar os aspectos histéricos, sociais e politicos que conduziram a
esta configuracdo de disciplinas. Para que o curriculo contemple a perspectiva
historico critica - a qual defendemos - ha necessidade de estudos, discussodes e
reflexdes sobre a configuragdo da sociedade e os interesses nela existentes.

Sob a perspectiva critica, o projeto educacional necessita considerar a
formacao de sujeitos histéricos e, para isto, o contexto social, cultural, politico e
econdmico sao importantes ferramentas das quais os sujeitos devem se apropriar
para se tornem conscientes de seu papel social. Neste sentido, concordamos com
Saviani (2012), quando este pontua que nao é possivel discutir a formagdo humana
sem levar em conta seus condicionantes sociais, pois se assim o fizéssemos
estariamos reduzindo a formagdo humana a mera reproducido social e “[...] a
educacao, embora determinada em suas relagdes com a sociedade, reage
ativamente sobre o elemento determinante, estabelecendo uma relagao dialética”
(SAVIANI, 2012, p. 118) e criando, portanto, condigbes ndo somente de reproduzir o
que somos, mas, sobretudo, do que podemos vir a ser para transformar.

A dindmica de repensar o curriculo permite aos professores e dirigentes
romperem com a estrutura hegemdnica imposta e buscar mudangas para a
formacéao de professores.

Pensando na formacao de educadores ambientais criticos buscamos a sexta

categoria de analise no PPP do curso de Pedagogia - educagdo ambiental - com a

Deliberagao CEE N° 126/2014 altera dispositivos da Deliberagdo 111/2012: O Conselho Estadual de
Educacao de Sao Paulo, no uso de suas atribuicbes, em conformidade com o disposto no inciso XIX
do artigo 2°, da Lei Estadual N° 10.403/1971, com fundamento no inciso V, art. 10 e inciso Il, art. 52
da Lei 9394/96, e considerando o que consta nas Indicagdes CEE n° 78/2008 e n° 112/2012, bem
como na Indicagdo CEE n° 127/2014.

Resolugdo N° 2, DE 1° DE JULHO DE 2015. Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacao inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacgdo pedagdgica para
graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formagao continuada.
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intencdo de verificar de que modo a EA estava sendo contemplada no documento,
ou seja, quais eram as disciplinas que trabalhavam estas questbes e como o faziam.

A educacdo ambiental apareceu no campo de atuagdo do Pedagogo, nas
disciplinas em que estes podem trabalhar com projetos especiais que contemplem

esta tematica.

A flexibilizagdo curricular e a forte formagédo oferecida pela Instituicdo
possibilitam que o profissional tenha qualificagdo para integrar, como
especialista em educagao, equipes de trabalho multidisciplinares que
atuam, além das areas acima: na educacao escolar de minorias étnicas; na
educacdo a distancia; em Secretarias de Educagdo e Conselhos de
Educacao; em programas e projetos sécio-educativos publicos e privados
(Fundacdo Casa, presidios, etc.); em setores publicos e privados de
formacéo inicial e continuada; em instituicbes sociais nao-escolares que
atuam com criangas e adolescentes; em servicos de difusdo cultural e de
comunicagdo de massa (jornais, revistas, televisdo, radio, editoras,
agéncias de publicidade e outros); em servicos sociais que impliquem
processos educativos nas areas de saude (hospitais), trabalho, lazer
(hotéis, supermercados), transito, meio ambiente e outros; em programas
de terapia educacional; em setores publicos e privados de producédo de
materiais educativos (editoras); em setores publicos e privados de pesquisa
em Educacao; na coordenagdo pedagdgica; como consultor ou assessor
pedagodgico; em projetos especiais (educagdao ambiental, contagdo de
histérias, musicalizagdo infantil) , na gestdo e avaliagdo educacional e
institucional (FAIBI, 2010, p. 16, grifo nosso).

A educacdo ambiental aparece de forma estanque - projetos especiais -
neste item do PPP. No entanto, esta deve fazer parte das atividades pedagdgicas e
dos conteudos trabalhados na educagao basica, ou seja, de forma integrada e néo
como apéndice.

O modo como é concebida a educacdo ambiental acaba influenciando as
praticas pedagogicas dos professores. Amaral (2001) identificou estas concepgdes
nas praticas de professores de ciéncias e categorizou a EA como apéndice (um
elemento a mais no conteudo), como eixo paralelo (trabalhado em forma de
projetos) e como eixo integrador (como tema gerador e considera as experiéncias
dos alunos). O autor evidencia que as praticas mais comuns de EA, desenvolvidas
pelos professores, estdo presentes como apéndice ou atividade paralela,
evidenciando que a EA como eixo integrador € um grande desafio a ser vencido.

Posteriormente, observamos a presenca da educacdo ambiental na ementa
da disciplina Topicos Contemporaneos. Embora n&o estejam explicitas as palavras
educacdo ambiental nas ementas de outras disciplinas presentes no PPP, estas

também trabalham as questdes ambientais. E o caso das disciplinas: Natureza e
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Sociedade, Biologia Educacional e Conteudos e Metodologia de Ciéncias. Cabe
salientar que analisaremos posteriormente os planos destas disciplinas.

A EA é um componente essencial da educacdo, estabelecida pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental em 2012 -
representando um avango legal - garantindo seu espaco na educagéo basica e no

ensino superior, como estabelece o capitulo II:

Art. 7° Em conformidade com a Lei n® 9.795, de 1999, reafirma-se que a
Educacao Ambiental € componente integrante, essencial e permanente da
Educacgao Nacional, devendo estar presente, de forma articulada, nos niveis
e modalidades da Educagédo Basica e da Educagao Superior, para isso
devendo as instituicdes de ensino promové-la integradamente nos seus
projetos institucionais e pedagogicos.

Art. 8° A Educagdo Ambiental, respeitando a autonomia da dinamica escolar
e académica, deve ser desenvolvida como uma pratica educativa integrada
e interdisciplinar, continua e permanente em todas as fases, etapas, niveis
e modalidades, ndo devendo, como regra, ser implantada como disciplina
ou componente curricular especifico (BRASIL, 2012, p.3).

A legislacao foi importantissima para o reconhecimento social da EA, apesar
das contradigdes existentes no ambito politico. Entretanto, ndo basta a EA estar
garantida na legislacdo; ela precisa ser desenvolvida na educagao basica e no
ensino superior, alicergada em propostas consistentes e com objetivos claros quanto
as questodes politico-pedagdgicas.

A Educacao Ambiental critica que defendemos postula que o conhecimento
precisa ser ensinado, levando-se em conta o contexto histérico-social, pois s6 a
transmissdao de conhecimento n&do é suficiente para a transformagao social
(TOZONI-REIS, 2008a; LOUREIRO, 2007). Para que ocorra a transformagéao social,
€ importante a participacdo e o posicionamento politico dos professores e alunos
frente aos problemas evidenciados na sociedade.

Caso contrario, continuaremos observando inumeras fragilidades nas
praticas pedagodgicas em EA, sejam em relacdo ao conteudo como a pratica
(TOZONI-REIS et al, 2013).

Muitas destas fragilidades estdo associadas a compreensdo histérica da
relacdo sociedade-natureza - nossa sétima categoria de analise - ou seja, as
diferentes formas de representacdo do modo de pensar e agir humano perante a
natureza, o que resulta em diversas producdes simbolicas e relacdes sociais e

culturais que cada sociedade assume em relagao a natureza.
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Segundo Frigotto (2000), os avangos das ciéncias e das tecnologias - o
desenvolvimento prometido pela modernidade - contribuiram também para: a
destruicdo da natureza, o acumulo de capital, 0 aumento do desemprego, o trabalho
precario, a miséria e a destruicdo dos direitos humanos. Os problemas apresentados
sao decorrentes do lucro e da acumulagao de bens, em detrimento da exploracédo da
natureza, caracteristico da producgao industrial.

No PPP do curso de Pedagogia s6 encontramos a categoria relagéo
sociedade-natureza na disciplina Natureza e Sociedade, que aponta em sua ementa
as relagcbes do homem com a natureza ao longo do tempo, desde a antiguidade
(desenvolvimento da agricultura na beira dos grandes rios) até os dias atuais e,
também, o aspecto legal desta relagdo. Ao longo do documento evidenciamos as
palavras sociedade e natureza separadamente, abordando outros contextos
educacionais que nao relacionavam a relagao sociedade-natureza.

Torna-se importantissima, na formacao inicial de professores, a discussio
da relacdo sociedade-natureza para a transformacdo da sociedade atual, pois a
Educacao Ambiental critica aproxima o ser humano da sua proépria realidade, do
mundo e dos problemas sociais. Assim, uma proposta de Educacdo Ambiental no
sentido de auxiliar na construgdo de uma estrutura social digna para todos tangencia
diretamente a relagdo entre o ser humano e natureza, alterando as atuais relagdes
existentes no sistema capitalista.

A categoria meio ambiente também foi analisada no PPP do curso de
Pedagogia e a encontramos apenas no campo de atuagdo do Pedagogo, na ementa
e nas referéncias da disciplina de Topicos Contemporaneos.

Em 1997, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) apresentaram a
possibilidade de insercao da EA, propondo o Meio ambiente como um dos temas
transversais, ou seja, a ser abordado em todas as disciplinas (BRASIL, 1997). Os
temas transversais sao considerados como eixos norteadores, isto €, aparecem em
todas as matérias, permeando a concepgédo, os objetivos, os conteudos e as
orientagdes didaticas de cada area. Assim, mesmo que ndo esteja explicita a
denominacdo meio ambiente nas ementas das diferentes disciplinas da educacgao
basica e do ensino superior, elas podem e devem abarcar discussdes que envolvam
as questdes ambientais.

Ao trabalhar com a tematica meio ambiente, nao podemos nos esquecer que

existem diferentes concepgcdes na comunidade cientifica, e que também ndo ha um
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consenso comum sobre sua definicdo. As concepgdes existentes estdo relacionadas
a um movimento evolutivo e dindmico no processo de discussbdes e
institucionalizagdo da Educacao Ambiental. Assim, as concep¢des de meio ambiente
perpassam o pensamento e a agao ora naturalista, ora antropocéntrico e ainda, ora
sistémico, enraizado na relacdo sociedade e natureza, na qual s&o inumeros os
problemas identificados a partir dessa dicotomia presente na histéria da nossa
sociedade.

Em relagdo a concepgao de meio ambiente como naturalista ou sistémica,

Neves (2003) apresenta:

A naturalista que percebe o meio ambiente somente como natureza ou
enfatiza a defesa ou protegcdo do meio ambiente ou descreve o0 homem
como espoliador da natureza; e a sistémica que incorpora a dimensao
sociocultural no seu conceito de meio ambiente ou considera varios setores
para a resolugdo de questbes ambientais ou propde praticas
interdisciplinares (NEVES, 2003, p. 5).

Reigota (2004) classifica as representagdes simbdlicas associadas a nogao
de meio ambiente em trés tipos: naturalista - que se caracteriza por evidenciar
somente os aspectos naturais do ambiente; antropocéntrica - que privilegia a
utilidade dos recursos naturais para a sobrevivéncia do homem; e globalizante — a
qual evidencia as relagdes reciprocas entre natureza e sociedade.

As diferentes concepgdes relacionadas ao conceito de meio ambiente
podem, também, expressar praticas pedagodgicas e discursos antagbénicos e/ou
complementares de educadores ambientais, como também podem determinar as
correntes e os caminhos da pesquisa em educacédo ambiental.

Segundo Reigota (2004), a concep¢do de meio ambiente € uma
representacio social.

Lugar determinado ou percebido, onde os elementos naturais e sociais
estdo em relagdes dindmicas e em interagdo. Essas relagbes implicam
processos de criagao cultural e tecnoldgica e processos historicos e sociais
de transformagao do meio natural e construido (REIGOTA, 2004, p. 14).

Nesta visdo, o conceito de meio ambiente pode ser considerado
socioambiental, ja que leva em conta ndo s6 os aspectos naturais e fisicos, como
também as relagbes sociais, culturais, histéricas e tecnolégicas entre os elementos

envolvidos.
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Partindo destas relagbes, apresentamos a ultima categoria de analise,
aspectos sociais, culturais, politicos e econémicos na formagéao do pedagogo. Estes
aspectos permeiam quase que totalmente o PPP do curso de Pedagogia.

Nos itens 2 e 3 do PPP estdo apresentados a histéria da instituicdo e o
contexto de insergao - aspectos sociais, culturais, politicos e econdmicos - com a
intencdo de contextualizar a criacdo da FAIBI, do curso e a formacédo do futuro
professor.

O projeto educacional, na perspectiva critica, deve considerar o contexto
social, cultural, politico e econdmico na formagéo de sujeitos historicos, para que se
tornem conscientes de seu papel na sociedade. Caso contrario, estariamos
reduzindo a formacdo humana a mera reproducao social, reforcando o pensamento
hegemaonico.

Na justificativa para a estruturagdo do curso de Pedagogia evidenciamos
também a preocupagao com os aspectos sociais na formagao do professor.

[...] formacdo académica que atenda as complexidades da sociedade
contemporanea [...].
[...] conteudos que visem o aprimoramento cultural (FAIBI, 2010, p.8-9).

Com a estruturagcédo, a instituicdo teve e continua tendo o objetivo de
identificar as formas de expressdao do saber produzido historicamente, com a
intencdo de reconhecer as condicbes de sua producdo, bem como de suas
principais manifestacbes e tendéncias atuais de transformagdo, como propde
Saviani (2011).

O curso de Pedagogia foi concebido também para atender a uma demanda
regional (como descrito no sexto item do PPP - contexto de insercéo) e também
para suprir a caréncia de profissionais com formacéo consistente, para atender as
necessidades urgentes pelas quais vinha passando o sistema educacional brasileiro
(FAIBI, 2010).

No sétimo item, referente aos objetivos, também se pode identificar as

categorias relacionadas aos aspectos sociais de forma implicita:

O curso de Licenciatura em Pedagogia da FAIBI visa formar educadores
aptos a exercer de forma ética e responsavel fungées em diferentes
segmentos: na docéncia na Educacédo Infantil, nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, na Educagdo de Jovens e Adultos e na Educacgao
Profissional; na gestdo educacional (Dire¢cdo de Escola, Vice-Diregdo e
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Coordenacao Pedagdgica); na area de servigos e apoio escolar e em outros
campos de atuacao profissional nao-escolares em que a pluralidade dos
conhecimentos pedagdgicos sejam relevantes.

No ambito da formagéo para o magistério o curso pretende formar docentes
para atuar junto a escola, empregando as competéncias e habilidades
essenciais para resolver problemas e desafios relacionados a gestao da
sala de aula, com flexibilidade e adaptabilidade, articulando o
conhecimento sistematizado com a agéo pedagdgica.

Ao formar para a docéncia e também para os outros segmentos, o curso
pretende oferecer conhecimentos tedéricos para que o licenciando reflita
sobre a realidade do cotidiano escolar, ou seja, do seu campo de
atuacéo.

A formacao do gestor educacional visa a compreenséo de que o diretor de
escola é o profissional que se ocupa da dire¢cdo, da administragdo, da
supervisao e da coordenagao da educagao na escola, liderando a Proposta
Pedagdgica da instituicdo num processo de gestdao democratica.

A formacgdo do pedagogo para atuar em areas ndo escolares pretende
embasar o discente para a atuagdo em campo de trabalho que nao seja o
da escola formal, apresentando propostas nao formais de carater formador
(FAIBI, 2010, p.11, grifo do autor).

Entretanto, verifica-se também neste item a evidéncia de um carater
construtivista, como ja foi discutido anteriormente.

As categorias de analise - aspectos sociais, culturais, politicos e econémicos
- estdo bem evidentes no perfil do egresso (oitavo item do PPP), onde a docéncia é
apontada como base na identidade do pedagogo e, portanto, o egresso do curso de

Pedagogia da FAIBI devera estar apto a:

atuar com ética e compromisso com vistas a construgao de uma sociedade
justa, equanime, igualitaria; compreender, cuidar e educar criangas de zero
a cinco anos, de forma a contribuir para o seu desenvolvimento nas
dimensodes fisica, psicoldgica, intelectual, social, entre outros; [...] trabalhar,
em espagos escolares e ndo-escolares, na promogao da aprendizagem de
sujeitos em diferentes fases do desenvolvimento humano, em diversos
niveis e modalidades do processo educativo; [...] promover e facilitar
relacbes de cooperagdo entre a instituicio educativa, a familia e a
comunidade; identificar problemas socioculturais e educacionais com
postura investigativa, integrativa e propositiva em face de realidades
complexas, com vistas a contribuir para superacdo de exclusdes sociais,
étnico-raciais, econdmicas, culturais, religiosas, politicas e outras [...];
estudar, aplicar criticamente as diretrizes curriculares e outras
determinagbes legais que lhe caiba implantar, executar, avaliar e
encaminhar o resultado de sua avaliagédo as instancias competentes (FAIBI,
2010, p.11-12, grifos nossos).

Assim, o professor graduado no curso de Pedagogia da FAIBI deve se
comprometer com os resultados de sua atuagao, pautando sua conduta profissional
por critérios humanisticos e de rigor cientifico, bem como por referenciais éticos e
legais. Deve ter, ainda, consciéncia da realidade em que vai atuar e da necessidade
de se tornar um agente transformador dessa realidade, na busca da melhoria da
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qualidade de vida humana, assumindo a sua responsabilidade na constru¢ao de um
mundo justo e mais humano.

A consideracao de caracteristicas, tais como: sociedade justa, equanime,
igualitaria, diferentes formas de pensar e atuar sobre a realidade e complexidade
nos remete a responsabilidade do ser humano para com o meio em que vive. Assim,
para o processo educativo, esse principio oportuniza a possibilidade/necessidade da
insercao da Educagdo Ambiental para que seja alcangados os fins desejados.

Outro ponto acerca dos aspectos sociais, presente no PPP do curso, diz
respeito as competéncias e habilidades — no 9° item - que o profissional deve
apresentar, destacando um conjunto de conhecimentos e saberes que Ihe permitam
uma formacéo plural, inter e multidisciplinar, considerando também uma visao ética
do mundo, com a presencga de valores que possam nortear suas agdes ndo s6 em

sua formagao educacional, mas, inclusive, em suas proprias vidas.

e Pensar criticamente o processo educativo em suas dimensoes: ética,
cultural, politica e social.

o I[dentificar as necessidades dos seus alunos, nas areas cognitivas,
psicomotora, emocional e social, visando contribuir para a superagao de
exclusées sociais.

e Planejar situagbes que promovam o envolvimento da comunidade e
colegas de equipe.

e Ter postura autbnoma e criativa para organizar alternativas de agao
pedagogica frente aos desafios postos pela realidade cotidiana.

¢ Desenvolver o curriculo de forma critica e contextualizada.

e Desenvolver leitores criticos e rigorosos da realidade, refletindo e
teorizando sobre sua pratica, aprendendo a participar de grupos de
estudos tematicos que possibilitem a compreensao da realidade mundial a
luz dos referenciais adotados (FAIBI, 2010, p.14-15, grifos nossos).

Apesar de evidenciarmos neste item os aspectos sociais, fica bem claro
também a influéncia da pedagogia das competéncias - associada ao construtivismo -
na construcdo do PPP do curso de Pedagogia, destacando uma preocupagdo com
as habilidades e competéncias que o pedagogo precisa desenvolver ao longo do

curso, tais como:

¢ Relacionar conhecimentos filoséficos e cientificos, fazendo da pratica
docente um conjunto de intervengdes previamente planejadas em fungao
de objetivos coerentes.

e Construir uma pratica pedagégica que dialogue com os conhecimentos
adquiridos, em consonancia com a necessidade de formar-se e continuar
formando-se (educagcdo permanente), uma vez que as diferentes
modalidades de ensino requerem especificidade de conhecimentos em
constante processo de atualizagao;
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e Elaborar projetos e trabalhos cientificos que contribuam para o
desenvolvimento das concepgdes cientifico-educacionais.

¢ Adequar-se a situagées novas de forma flexivel e reflexiva, avaliando
as implicagbes de suas escolhas, construindo verificagbes e autocorrigindo-
se quando julgar necessario.

e Desenvolver metodologias inovadoras, bem como materiais
pedagdgicos diversificados e atraentes.

e Fazer uso dos recursos tecnolégicos na producéao, (re)organizagao e
transmissao dos conhecimentos.

e Ter postura autbnoma e criativa para organizar alternativas de agéao
pedagdgica frente aos desafios postos pela realidade cotidiana.

e Fazer da pesquisa uma importante ferramenta de ensino e um contetudo
de aprendizagem indispensavel a formagdao de alunos autdénomos,
preparados para acompanhar a rapidez com que se processam novas
informagdes no mundo globalizado.

e Selecionar e utilizar com eficiéncia diferentes fontes de informacdes.

e Planejar, organizar, realizar, gerir e avaliar situagdes de ensino e
aprendizagem, de modo a adequar objetivos, conteudos e metodologias
especificas das diferentes areas a diversidade dos alunos e a promogao
da qualidade da educacgéo.

e Localizar e buscar solugdes que revertam as dificuldades diagnosticadas
no exercicio cotidiano da profissdo docente (FAIBI, 2010, p.14-15, grifos
NOss0s).

Para Frigotto (2001), sob a perspectiva deste desenvolvimento de
habilidades e competéncias, a educagéo estaria assumindo o papel fundamental de
desenvolver, nos educandos, habilidades que l|hes possibilitem - como futuros
trabalhadores - exercerem suas fungdes no ambiente/mercado de trabalho com a
competéncia que o setor lhes exige. Desta forma, a educagéo possibilitaria também
a disseminacgao e a consolidacao de valores politicos e culturais, que:

permitam uma dominagao ideoldgica por meio de uma visdo de mundo
empresarial, uma ética individualista, que no campo pedagdgico se
manifesta sob as nogdes de competéncias, competitividade, habilidades,
qualidade  total, empregabilidade; ora na necessidade de

“qualificar/capacitar”’ os alunos em consonancia com as mudangas em curso
no mundo do trabalho (FRIGOTTO, 2001, p. 27).

Ha uma ressignificagdo da formagcdo docente, de modo que o
desenvolvimento das competéncias passa a ser a principal tarefa da formacao e os
“saberes da pratica” e “conhecimentos tacitos” assumem lugar central na definicdo
da propria acdo pedagogica, em detrimento do conhecimento tedrico/cientifico
(SOARES, 2006) e, consequentemente, ocorre um empobrecimento da nogéao de
conhecimento (MORAES, 2003). Ha excessiva valorizagdo da epistemologia da
pratica (DUARTE, 2003), o enaltecimento das competéncias na formacédo dos
trabalhadores de modo geral e na dos docentes, em particular (SHIROMA &
EVANGELISTA, 2004; CAMPOS, 2002).
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Diante do exposto, é preciso repensar qual formagdo almejamos para
nossos alunos, refletir e discutir a fungao ideoldgica imposta pelas pedagogias do
"aprender a aprender" na sociedade do conhecimento. A chamada sociedade do
conhecimento é uma ideologia produzida pelo capitalismo; € um fendmeno no
campo da reproducdo ideoldgica do capitalismo, suscitando varias ilusbdes, entre
elas a de que a educacao ¢é a solugao para todos os problemas da sociedade.

Segundo Duarte (2003), torna-se necessario compreender qual é o papel
desempenhado por uma ilusdo na reproducdo ideolégica de uma formacéao
societaria especifica, pois isso nos ajudara a criar formas de intervencéo coletiva e
organizada na logica objetiva dessa formacgao societaria.

Em relacdo a estrutura curricular e aos nucleos de conhecimentos
desenvolvidos pela FAIBI, no 11° item esta presente a relevancia da aplicagao de
praticas educativas no desenvolvimento da sociedade - em suas mais diversas
dimensodes - com destaque para a ética e o biossocial.

No 16° item do PPP, novamente o aspecto social é evidenciado, mas com
fortes tendéncias construtivistas no subitem Concepgcdo do Processo Ensino-
aprendizagem, ficando claro que tal processo deve favorecer a construgdo do
conhecimento por meio de trocas de experiéncias entre alunos e professores, em
uma relagdo em que se considera o primeiro como “sujeito” de seu aprendizado,
enquanto ao segundo € atribuida a funcdo de “facilitador” do processo ensino-
aprendizagem. Assim, os diferentes procedimentos didatico-pedagdgicos adotados
pelos professores visam possibilitar que o aluno deixe sua “posicdo passiva” e
assuma uma “posicao ativa” durante as aulas (FAIBI, 2010, p. 73).

Esse processo de aprendizagem pode levar o professor a ser apenas um
organizador de atividades - em vez de assumir o papel de mediador do
conhecimento entre o aluno e o patrimdnio intelectual mais elevado da humanidade -
trazendo, assim, a descaracterizagao do trabalho do professor.

Segundo Duarte (2003), o construtivismo ndao compreende o ser humano
como um ser histérico, que precisa transformar a sociedade para transformar a si
proprio. Cabe a educacdo, portanto, identificar os elementos socioculturais que
devem ser assimilados pelo aluno, unindo a historicidade na produgcdo de
conhecimentos.

Neste sentido, defendemos a formacdo de professores em que, sob a

perspectiva da Pedagogia historico-critica, ha valorizagdo dos conteudos, do papel
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do professor no ensino e da apreensao do saber sistematizado pelo educando, que
visa a instrumentalizacdo dos sujeitos para que estes possam compreender a

realidade das condigdes sociais e atuar no sentido de transforma-las.

3.5 ANALISE DOS PLANOS DE ENSINO DE DISCIPLINAS QUE CONTEMPLAM A
DIMENSAO AMBIENTAL

Apos este primeiro momento de analise do PPP, foi importante também
analisarmos o curriculo do Curso de Pedagogia, considerando dois motivos: primeiro
porque algumas disciplinas contemplavam a dimens&do ambiental em suas ementas,
sabendo que o tratamento das questdes ambientais € muito importante para a
formacado de professores que atuardo na educacgao infantil € nos anos iniciais do
ensino fundamental; segundo porque sendo professora e pesquisadora académica
junto aquela instituigdo, ministro a grande maioria destas disciplinas, o que me
permitiu trabalhar na perspectiva da Educacdo Ambiental critica e analisar o
processo formativo dos estudantes.

Veiga (2002, p. 26) define o curriculo como "[...] uma construg&o social do
conhecimento, pressupondo a sistematizacdo dos meios para que esta construgao
se efetive [...]" e, de acordo com Domingos (1985, apud VEIGA, 2002), o curriculo
nao diz respeito apenas ao conhecimento cientifico e nem pode ser considerado
como um elemento neutro, ja que nele estao presentes os componentes ideoldgicos
de cada instituicdo escolar. Assim, pode-se manter uma relagdo entre as questbes
ambiental e pedagogica. Outro ponto relevante em relagdo ao curriculo é a
organizagao curricular, que deve se organizar/agrupar num todo mais amplo.

Na estrutura curricular do Curso de Pedagogia se constata a presenca de
disciplinas que trabalham as questbes ambientais de forma mais direta, tendo sido
selecionadas: Natureza e Sociedade, Biologia Educacional, Toépicos
Contemporaneos e Conteudos e Metodologia de Ciéncias, que também foram
analisadas (Figura 12). Os planos de ensino das referidas disciplinas foram
elaborados pelos professores responsaveis pelas mesmas. No caso das disciplinas
Biologia Educacional, Tépicos Contemporaneos e Conteudos e Metodologia de

Ciéncias foram elaborados por mim, professora e pesquisadora académica.
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Figura 12. Categorias de analise presentes nos Planos de Ensino das Disciplinas

que trabalham as questdes ambientais no curso de Pedagogia da FAIBI.

DISCIPLINAS QUE TRABALHAM AS
QUESTOES AMBIENTAIS NO
CURSO DE PEDAGOGIA DA FAIBI

CATEGORIAS:

A) natureza.

B) meio ambiente.

C) educagao ambiental.

D) relagdo homem- natureza.

E) sustentabilidade, sustentavel.

F) aspectos sociais, culturais, politicos e econoémicos.
G) multi, pluri e interdisciplinaridade.

H) criticos, criticamente.

NATUREZA E SOCIEDADE

CATEGORIAS:

1 - Ementa (sumario, resumo)

D) As relagbes do homem com a natureza. Efeitos diretos
da agao do homem sobre a natureza.
E) desenvolvimento sustentavel da humanidade.

2 - Objetivo Geral

H) Pensar criticamente o processo educativo em suas
dimensdes: ética, cultural, politica e social (F).
H) forma significativa, contextualizada e critica.

3 - Objetivos Especificos

B) meio ambiente.

F) analisar o modo de vida dos grupos sociais, em diversos
tempos e espagos, em suas manifestagdes culturais,
econdmicas, politicas e sociais.

F) estudar os fendmenos naturais, econdmicos e sociais no
mundo.

4 - Conteudo Programatico

B) meio ambiente.
D) relacdo homem-natureza.
F) diversidade cultural.

5 - Metodologia de Ensino

6 - Recursos Didaticos

7 - Sistema de Avaliagao

G) interdisciplinar.

8 — Bibliografia Basica

B) ambiente.

9- Bibliografia Complementar

B) meio ambiente.

BIOLOGIA EDUCACIONAL

CATEGORIAS:

1 - Ementa (sumario, resumo)

B) ambiente.

2 - Objetivo Geral

H) Pensar criticamente o processo educativo em suas
dimensdes: ética, cultural, politica e social (F).
F) cidadao critico.

3 - Objetivos Especificos

B) ambiente.
H) relagdes sociais, pratica social.

4 - Conteudo Programatico

H) sociais, culturais e econémicas.

5 - Metodologia de Ensino

6 - Recursos Didaticos

7 - Sistema de Avaliagao

G) interdisciplinar.

8 — Bibliografia Basica

9-— Bibliografia Complementar

B) meio ambiente.

TOPICOS CONTEMPORANEOS

CATEGORIAS:

1 - Ementa (sumario, resumo)

B) meio ambiente.
C) educacgdo ambiental.
D) relagdo homem- natureza.

2 - Objetivo Geral

A) natureza.

C) educacgdo ambiental.

D) seres humanos e o meio ambiente.
F) cidadao critico.
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H)pensar criticamente o processo educativo em suas
dimensdes: ética, cultural, politica e social (F).

3 - Objetivos Especificos

A) natureza.

B) meio ambiente.

C) educacgdo ambiental.

D) relacdo homem- natureza.
H) social.

4 - Conteudo Programatico

B) meio ambiente.
C) educacgdo ambiental.
H) desenvolvimento moral e socializagéo

5 - Metodologia de Ensino

6 - Recursos Didaticos

7 - Sistema de Avaliagao

G) interdisciplinar.

8 — Bibliografia Basica

C) educacgdo ambiental.
G) debate multidisciplinar.
G) interdisciplinaridade.
H) aspectos sociais.

9- Bibliografia Complementar

A) natureza.

B) meio ambiente.

C) educagio ambiental.
H) teoria critica.

CONTFL]DOS E METODOLOGIA
DE CIENCIAS

CATEGORIAS:

1 - Ementa (sumario, resumo)

H) analise critica.

2 - Objetivo Geral

H) Pensar criticamente o processo educativo em suas
dimensdes: ética, cultural, politica e social (F).
F) examinar criticamente.

3 - Objetivos Especificos

B) ambiente.
H) relevancia cientifica e social.

4 - Conteudo Programatico

B) meio ambiente.

5 - Metodologia de Ensino

6 - Recursos Didaticos

7 - Sistema de Avaliagao

G) interdisciplinar.

8 — Bibliografia Basica

9- Bibliografia Complementar

B) meio ambiente.
G) interdisciplinaridade.

Fonte: Elaborado pela prépria pesquisadora.

A disciplina Natureza e Sociedade, oferecida no primeiro semestre do curso

de Pedagogia (1° ano), possui uma carga horaria de 40 horas (ANEXO 4- Plano de

Ensino) e em sua ementa se pode ler sobre a importancia de se conhecer:

as relagbes do homem com a natureza ao longo do tempo, desde a
antiguidade (desenvolvimento da agricultura na beira dos grandes rios) até
os dias atuais. A importdncia do conhecimento cientifico para o
desenvolvimento sustentavel da humanidade. Os grandes cientistas:
Galileu, Copérnico, Newton, Einstein e outros. Efeito direto do homem sobre
a natureza: Destruicdo da Camada de Ozénio e Efeito Estufa. Energia e
formas de gerar energia elétrica. ECO 92, Protocolo de Kyoto e
Copenhagen Conference 2009. As relagdes entre o homem e a natureza do
ponto de vista legal (FAIBI, PLANO DE ENSINO, 2010a, p.1).
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Nota-se uma preocupacdo com a historicidade das relacdes estabelecidas
entre 0 homem e a natureza, sendo possivel evidenciar as diferentes formas e
modos de pensar e agir do ser humano no ambiente em que esta inserido, do que
resultam as diferentes relagdes - sociais e culturais - estabelecidas na sociedade,
refletindo a maneira como o homem concebe o mundo. Acreditamos que as
questdbes ambientais precisam ser articuladas com o contexto social, cultural,
histdrico, politico, ideolégico e econdbmico, caso contrario, o processo educativo
ambiental resultara apenas na reproducdo de uma visao de mundo dualista, na qual
estdo dissociadas as dimensdes social e natural.

O objetivo principal da disciplina é contribuir para que o graduando venha a
conhecer o mundo em que vive de forma significativa, contextualizada e critica e,
para tanto, os conteudos propostos visam analisar o0 modo de vida dos grupos
sociais em diversos tempos e espacos, em suas manifestagdes culturais,
econdmicas, politicas e sociais; estudar os fendbmenos naturais, econdmicos e
sociais que se apresentam, inclusive discutindo questdes como o efeito estufa, a
camada de ozdnio, o protocolo de Kyoto, os resultados da ECO-92, o que se discutiu
e decidiu em Copenhague e em outros encontros relevantes que trataram das
questdes ambientais e das consequéncias para 0 meio e para a humanidade. Pode-
se dizer que, de forma geral, os objetivos da disciplina visam discutir a relagéo
homem-natureza, as formas de organizagdo do conhecimento e da sociedade,
contribuindo para a formagado do educador ambiental (FAIBI, PLANO DE ENSINO,
2010a).

A Educacdo Ambiental na perspectiva historico-critica parte do principio que
€ necessario entender, desde os primoérdios, a relacdo homem-natureza, pois fica
evidente que ambos sdo elementos indissociaveis, quando nos deparamos com 0s
problemas ambientais. Essa relagdo é muitas vezes negada, pratica muito comum
na Educagcdo Ambiental que tende a naturalizar tal questdo e se ocupa apenas das
consequéncias dos problemas ambientais, desconsiderando totalmente o modo de
producao capitalista como causa da atual crise socioambiental (CURY, 2000).

Observando o conteudo programatico, nos deparamos apenas com o elenco
da histéria antiga e ndo ha qualquer indicio de abordagem de outros periodos
historicos para promover as discussdes inerentes as questdes ambientais. Assim, o
professor responsavel pela disciplina foi contatado para que pudéssemos conhecer

sobre o desenvolvimento do conteudo. Este nos disse que, embora ndo estivessem
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explicitos no plano de ensino da disciplina, outros periodos da historica também
eram trabalhados com os alunos de Pedagogia. Diante da explicagado do professor,
julgamos ser interessante e necessario que o plano de ensino da disciplina seja
reformulado.

Segundo o professor, a disciplina conta também com a participagado de dois
outros professores: um que ministra o conteudo sobre a Histéria da Educagao
Ambiental e os principais eventos ocorridos, além dos conteudos sobre aquecimento
global, efeito estufa, chuva acida, camada de ozénio e suas consequéncias. Neste
conteudo ainda sdo abordadas as relagdes existentes entre o homem e 0 meio
ambiente, os impactos ambientais significativos, a capacidade de resiliéncia da
natureza e a vida no planeta Terra. O professor responsavel pela disciplina
mencionou que os conteudos sao discutidos levando-se em conta os aspectos
econdmicos, sociais e politicos envolvidos. O outro professor, que ministra apenas
duas aulas na disciplina, ensinou sobre os aspectos legais relacionados as questdes
ambientais, ja que tem formacado inicial em Direito, além de mestrado em
Desenvolvimento Regional e Meio Ambiente e doutorado em Ciéncias da
Engenharia Ambiental, pela Universidade de S&o Paulo.

Cabe salientar que cada individuo possui e assume uma relacdo com as
questdbes ambientais, derivando muito de sua percepcdo de natureza-homem e
natureza-sociedade, ou seja, 0 meio ambiente € percebido pelos individuos de forma
multipla e diferenciada, uma vez que a compreensao se da sob uma perspectiva
subjetiva, apoiada numa realidade concreta (LOUREIRO, AZAZIEL, FRANCA,
2003).

Esta percepcédo é proveniente de experiéncias vivenciadas pelo individuo,
sejam estas: sociais, culturais, educacionais, econémicas e politicas, portanto,
refletem a sua opinido e a maneira como lida com as questdes ambientais. Assim,
torna-se relevante mostrar e discutir com os alunos esta diversidade de olhares,
para que os mesmos evidenciem os conflitos existentes entre percepcgdes, valores e
atitudes. Muitos estudos ambientais restringem-se a uma visdo de que através da
adocao da legislagao, fiscalizagdo e de tecnologias os problemas relacionados ao
meio ambiente serdo solucionados. No entanto, se estas medidas ndo forem
associadas a uma compreensao das experiéncias, sentimentos e expectativas de
todos os atores sociais envolvidos, as agdes tornam-se incipientes, parciais e de
curto prazo (FADINI, 2005).
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No plano de ensino da disciplina ha ainda um conteudo que aborda a
importancia do conhecimento cientifico para a humanidade, as ciéncias naturais e o
pensamento cientifico, envolvendo os grandes cientistas. Preocupadas com relagao
a maneira como estes topicos haviam sido trabalhados com os alunos de
Pedagogia, em uma conversa informal estabelecida com os mesmos, constatamos
gue o desenvolvimento do conteudo havia se dado sob uma perspectiva cientificista
da questao ambiental.

Ha, evidentemente, uma contradicdo na forma de trabalhar este conteudo
quando se atribui a ciéncia a responsabilidade e o poder de solucionar todos os
problemas ambientais. Esta visdo considera o conhecimento cientifico absoluto,
infalivel e verdadeiro, assumindo um processo educativo ambiental voltado para a
transmissao de conhecimentos tecnocientificos (TOZONI-REIS, 2006), "como se
fosse suficiente dominar os conhecimentos sobre a dindmica da natureza para que
os comportamentos e atitudes depredatorias fossem modificados" (SOUZA, 2014, p.
46).

Em conversa posterior, agendada com o docente da disciplina, 0 mesmo
apontou que sua intengcdo nao havia sido trabalhar o conteudo voltado somente para
a solucdo dos problemas ambientais, mas sim mostrar que o0 conhecimento e
descobertas cientificas foram e sdo importantes também nas diferentes areas do
saber e que, de alguma maneira, contribuem para o desenvolvimento de pesquisas
voltadas para a relagdo homem-natureza, bem como das relagdes entre os homens.
Embora aceitando, em parte, a explicacdo do professor, é evidente a necessidade
de que os conhecimentos sobre a Educacdo Ambiental na perspectiva critica
possam alicercar suas aulas, especialmente com relagdo a todos os fatores que
permeiam as questdes ambientais.

A disciplina Biologia Educacional, também oferecida no primeiro semestre
do curso de Pedagogia (1° ano), possui uma carga horaria de 40 horas (ANEXO 3 -

Plano de Ensino) e encontramos em sua ementa:

A biologia educacional e os fundamentos da educacao. As bases bioldgicas
da evolugcado da vida no planeta e do desenvolvimento humano. Fatores
biolégicos que podem interferir na educagédo (hereditariedade e genética).
Acbes para promogao, protegao e recuperagao da saude escolar. Doenga
da crianga e do adolescente no ambiente escolar. A sexualidade e as
doengas sexualmente transmissiveis na adolescéncia. Uso e abuso de
drogas. Importancia e aplicagdo dos primeiros socorros. Estudo dos fatores
biolégicos que atuam no desenvolvimento das criangas e adolescentes e
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suas implicagbes no processo ensino-aprendizagem (FAIBI, PLANO DE
ENSINO, 2010b, p.1).

Embora ndo observemos explicitamente as questdes ambientais na ementa
da disciplina, ha conteudos que abordam estas questdes, tais como: as bases
biolégicas da evolugdo da vida no planeta e do desenvolvimento humano, agbes
para a promog¢ao, protecio e recuperacao da saude escolar, doenca da crianca e do
adolescente no ambiente escolar. Julgamos ser impossivel abordar estes conteudos
sem considerar os aspectos sociais, culturais, politicos e econdmicos naturalmente
envolvidos nos temas. Para discutir o desenvolvimento humano € necessario
caracterizar cada fase do mesmo e relaciona-las aos aspectos sociais e culturais do
ambiente. Os mesmo aspectos estdo também presentes nos conteudos sobre
orientacdo sexual, pois se trabalham conceitos, preconceitos, medos e tabus;
doencas sexualmente transmissiveis; uso e abuso de drogas versus
comportamentos; transmissao de informagdes genéticas; doengas genéticas e suas
consequéncias sociais, culturais e econbmicas e saude; doencas e medicina
preventiva. Todos estes temas estdao permeados pelas circunstancias estabelecidas
no meio, pela cultura e pelas agdes locais por parte do poder publico e da
sociedade. Um conteudo problematizado deve mostra-se em suas diferentes
dimensdes - conceitual, historica, social, cultural, politica, etc. - permitindo que o
estudante analise criticamente cada situacao.

Assim, a disciplina Biologia Educacional possui como objetivo proporcionar,
ao futuro pedagogo, conhecimentos solidos que facilitem a percepgédo das relagdes
entre temas ligados a biologia e a educacao, ampliando a visdo da realidade que o
cerca e o0 seu potencial como agente educador e modificador de comportamentos,
buscando sempre um processo de ensino e aprendizagem mais justo, democratico e
participativo, ou seja, uma formagao enquanto cidadao critico tanto na comunidade
escolar como na sociedade em que vive (FAIBI, PLANO DE ENSINO, 2010b).

A disciplina Tépicos Contemporaneos é ministrada no segundo semestre
do segundo ano e também possui uma carga horaria de 40 horas (ANEXO 5- Plano

de Ensino), trazendo em sua ementa:

Conceitos tedricos: Moral e Etica. Objetivos e valor da ética na educacéo.
Responsabilidade social. A¢gées educativas com foco no meio ambiente.
Articulacdo da teoria e da pratica da educagdo ambiental. Conceitos,
procedimentos e atitudes sobre: Terra e Universo; Vida e Ambiente; Ser
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Humano e Saude; Tecnologia e Sociedade. Esta disciplina constituira em
temas contemporaneos que permeiam varias disciplinas e assim tera por
finalidade complementar a formagdo do pedagogo (FAIBI, PLANO DE
ENSINO, 2010c, p.1).

O objetivo principal dessa disciplina € proporcionar ao futuro Pedagogo
conhecimentos sobre a moral e a ética, que Ihe permitam perceber as relagdes
estabelecidas entre os seres humanos e entre estes e o0 meio ambiente, além de
fornecer ao estudante o embasamento educacional, cultural e biolégico de
informacgdes integradas, de forma a torna-lo sensivel aos fatores que influenciam o
ambiente escolar e, consequentemente, a sociedade (FAIBI, PLANO DE ENSINO,
2010c).

No plano de ensino de Tépicos Contemporaneos identificamos conteudos de
biologia e de ecologia e, embora os mesmos sejam especificos das areas,
consideramos que sejam relevantes para o embasamento teérico dos alunos de
Pedagogia e, também, para futuras discussbes. Segundo Saviani (2002), os
conhecimentos que foram construidos historicamente pela humanidade precisam ser
ensinados aos alunos para que estes, apropriando-se dos mesmos, também possam
atuar como modificadores da realidade. A fungao da educacao, neste sentido, deve
ser o de socializar o conhecimento cientifico, a fim de que todos possam acessar as
formas mais elevadas da sistematizacdo do conhecimento para, posteriormente,
intervir e, se possivel, transformar a realidade.

Durante a referida disciplina se reflete e discute sobre os graves problemas
ambientais que vém sendo enfrentados neste século, principalmente aqueles
decorrentes das acdes antrdpicas, com a intengado de despertar o comprometimento
com a necessidade de preservacdo do meio e, consequentemente, da saude e da
vida, para possibilitar que o futuro professor participe efetivamente, enquanto
cidadao critico, na comunidade escolar e na sociedade. Em Topicos
Contemporaneos, os conteudos abordados em Educagdo Ambiental s&o
relacionados com as diferentes areas do saber, permitindo que se compreenda a
interdisciplinaridade das questdes ambientais e que seja alcangado um processo
ensino-aprendizagem mais democratico e participativo.

Ha conteudos que contemplam os conceitos de ecologia (ecossistema,
biosfera, espécie, comunidade e populagéo; niveis de organizagdo dos seres Vvivos;

fatores bidticos e abidticos, seres vivos e suas adaptagdes ao ambiente, fluxo de
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energia e niveis troficos, cadeia, teia e piramides alimentares; relagdées ecoldgicas;
biomas terrestres e aquaticos; biomas brasileiros; tipos de poluicdo, causas e
consequéncias), bem como conteudos relativos a ética, a moral e a responsabilidade
social que, desde que devidamente articulados, permitem alicercar futuras
discussdes sobre as questdes ambientais, a relagcdo homem-natureza, os aspectos
culturais, sociais, politicos e econdmicos, sob a concepc¢ao critica da Educacao
Ambiental.

Analisando o plano de ensino da disciplina Toépicos Contemporaneos,
percebemos a presenga de quase todas as categorias de analise, evidenciando que
esta disciplina pode contribuir muito para a formacédo de futuros educadores
ambientais na perspectiva critica.

A disciplina Conteudos e Metodologia de Ciéncias € oferecida no segundo

semestre do terceiro ano do curso de Pedagogia (ANEXO 6) e traz na sua ementa:

Conteudos e fundamentos tedrico-metodologicos do ensino de ciéncias. O
ensino de ciéncias na educagao infanti e no ensino fundamental. A
estruturagcdo do ensino de ciéncias e as implicagbes na formagado do
professor. Diversas concepgdes de ciéncias e de aprendizagem. Métodos e
técnicas de ensino. Metodologias e didaticas no processo de educagéo
cientifica. Ensino reflexivo x professor pesquisador. Analise critica do
programa de ciéncias proposto pelos PCNs e livros didaticos. Planejamento
e produgdo de atividades em ciéncias nos espagos escolares e nao-
escolares. Modelos e critérios de avaliagdo (FAIBI, PLANO DE ENSINO,
2010d, p.1).

A disciplina tem como objetivo principal oferecer ao educador em processo
de formagao oportunidades para examinar criticamente metodologias reconhecidas
no ensino de ciéncias, assim como se apropriar de conhecimentos metodoldgicos
que Ihe permitam atuar profissionalmente de forma compativel com as exigéncias
atuais, buscando para os seus alunos uma aprendizagem realmente motivadora.

O ensino de ciéncias € extremamente importante, pois deve proporcionar a
todos os cidaddaos os conhecimentos e oportunidades de desenvolvimento
necessarios para se orientarem em uma sociedade complexa, compreendendo o
que se passa a sua volta, posicionando-se diante dos fatos e intervindo em sua
realidade.

As atitudes e posturas em relagdo aos conhecimentos de ciéncias sdo
desenvolvidas antes das de outras areas do conhecimento e, portanto, a

preocupacao com o ensino sistematizado e responsavel de ciéncias torna-se maior
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no sentido de evitar que as ideias formadas pela crianga sejam influenciadas pelos
condicionantes presentes na sociedade.

Assim, a formacdo do professor deve ser pautada em uma perspectiva
critica, que transcenda o fazer pedagdgico que apenas considera a transmissao
mecanica de conteudos presentes nos livros didaticos, reproduzindo, muitas vezes,
a ideia de ciéncia intocavel e distante do mundo real (JIMENEZ, OTERO, 1990), e
fazendo com que as ciéncias sejam ensinadas como uma colecdo de fatos,
descrigdes de fendbmenos e enunciados de teorias para memorizar (LORENZETTI;
DELIZOICQV, 2001), ou seja, de forma acritica, a-histérica e memoristica.

Para contribuir com a formagdo do Pedagogo e, principalmente em uma
perspectiva critica, os conteudos da disciplina Conteudos e Metodologia de
Ciéncias sao trabalhados com a intencdo de mostrar as concepcdes
epistemologicas no ensino de ciéncias; os diferentes perfis do professor de ciéncias
(sua pratica pedagogica dependera da concepgédo de educagado e de ciéncia que
assume); os fundamentos tedrico-metodoldégicos do ensino de ciéncias na educagéao
infantil e no ensino fundamental; o professor enquanto pesquisador; os diferentes
meétodos, técnicas e pratica de ciéncias; os materiais para ensino-aprendizagem; a
analise de documentos que fundamentam o ensino de ciéncias; as perspectivas para
o0 ensino de ciéncias e atuagao do professor, bem como, formas de avaliagcéo e
metodologias que estimulem a participagdo dos agentes sociais - professores e
alunos - na construcdo do conhecimento e, consequentemente, na busca de uma
sociedade justa e unénime.

Nesta disciplina, as questbes ambientais também s&o trabalhadas, ja que
fazem parte da formagdo do Pedagogo e estdo preconizadas nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs). Entretanto, ha necessidade que a Educagéao
Ambiental seja trabalhada de modo a enfatizar a complexidade daquelas questdes,
em funcado de todos os diferentes aspectos nelas envolvidos, para que seja cumprido
seu papel na formagcdo de um sujeito critico. A formagao critica do educador
ambiental permite que este apresente uma visdo integradora e assuma um
posicionamento critico e atuante diante das questées socioambientais. E importante
o conhecimento dos determinantes sociais, econémicos, politicos e ideologicos que
envolvem a problematica socioambiental, para que possa surgir uma proposta de

mudanca educacional e de transformacéao social.



166

Os planos de ensino das disciplinas citadas anteriormente apresentam - de
um modo ou de outro - um carater multi, pluri e interdisciplinar, e a maioria delas tem
compromisso com a transformacgao social e/ou ambiental. Vale ressaltar que as
disciplinas  Biologia Educacional, Natureza e Sociedade, Toépicos
Contemporaneos e Conteudos e Metodologia de Ciéncias s&o, aparentemente,
as que mais especificamente podem oferecer possibilidades para uma formagao em
Educacdo Ambiental.

A abordagem interdisciplinar da Educagdo Ambiental, envolvendo as varias
dimensdes das questdes ambientais, € um importante enfoque a ser perseguido
pelos educadores, ja que permite, pela compreensao mais abrangente do ambiente,
trabalhar a interacédo - em equilibrio - dos seres humanos com a natureza. Assim, o
educador precisa trabalhar intensamente a integracéo entre ser humano e ambiente,
consciente de que o ser humano é natureza e no apenas parte dela (GUIMARAES,
1995).

Nos planos e ementas das disciplinas, assim como no PPP do curso de
Pedagogia, a Educagdo Ambiental se apresenta de forma explicita em alguns
momentos, porém, ainda de forma sutil no que diz respeito ao atendimento do seu
carater interdisciplinar, transdisciplinar e transversal.

A interdisciplinaridade para o entendimento da complexidade ambiental
implica na reconstrugdo do pensamento, em uma reorganizagdo do saber, na
articulacdo e na interdependéncia dos saberes, o0 que o torna complexo. Neste
sentido, a Educacdo Ambiental deve estar aberta as diversas areas do
conhecimento, pois seu enfoque requer, além da ética e da solidariedade, uma
articulacao entre ideias, um cruzamento de pressupostos e conceitos, de modo que
se reconheca a necessidade de uma contribuicdo multidisciplinar (ENCARNACAO,
2008). A partir de reflexdes sobre esta visdo inicialmente construida é que se pode
iniciar uma trajetoria em busca do entendimento do carater interdisciplinar da
Educacao Ambiental e, finalmente, sobre a necessidade da transdisciplinaridade e
transversalidade no processo educativo ambiental, como entendimento de que esta
abordagem possibilitara ao professor abordar os temas socioambientais
independentemente da sua area de conhecimento, ja que os mesmos estao
constantemente presentes na vida de todos os seres humanos.

Observamos que sao oferecidas sessenta disciplinas no curso de

Pedagogia, das quais apenas quatro trazem, em seu planejamento, a discussao



167

acerca dos aspectos ambientais, bem como a transversalidade. Pudemos
evidenciar, também, a insercdo do carater politico nas tomadas de decisdo que
reorientam o modo de vida dos individuos e suas influéncias e consequéncias e,

neste sentido, Loureiro afirma que:

[...] é preciso que fique claro para o conjunto dos educadores ambientais
que nos compomos ndao somente em sujeitos pedagdgicos (no sentido
estrito da palavra) e ecolégicos, mas igualmente em sujeitos politicos, e de
modo unitario nessas trés dimensdes (LOUREIRO, 2006, p. 106).

Consideramos, ainda, que ha duas disciplinas que tratam as questdes
ambientais, mas de forma pontual como: Fundamentos da Agédo Educativa em
Espacos Nao Escolares e Conteudos e Metodologia de Geografia. Entretanto, outras
disciplinas poderiam tratar, ainda que sutilmente, a questdao da Educacdo Ambiental
durante as suas aulas, de forma interdisciplinar e transversal, como no caso de “[...]
Filosofia da Educacao | e Il, Sociologia da Educacéo [...]". Porém, nota-se nos seus
planos de ensino a auséncia de aspectos relativos a Educacdo Ambiental, que
certamente contribuiriam para ampliar a abordagem dos seus conteudos. Esta
omissao pode indicar falta de integragcédo entre os saberes e dificultar a compreenséo
totalizada da realidade (GUIMARAES, 1995).

Por outro lado, a disciplina de Sociologia da Educagédo, no curso de
Pedagogia, oferece embasamento para as discussbes ambientais, por trabalhar as
contribuicdes e interpretagcbes da sociologia, a compreensdo do pensamento
educativo na atualidade, as abordagens do liberalismo, positivismo, materialismo,
marxismo, pos-marxismo e idealismo aleméao. Além de definir e discutir educacéo;
educacao e autoridade; escola e educacdo; educacdo e mudanga social;
estabilidade e mudanga no processo social; sociologia e pedagogia; conteudos de
educagao; midia e educacédo (FAIBI, 2010).

As disciplinas Filosofia da Educacéo | e || também podem colaborar com as
disciplinas que trabalham as questdes ambientais, ao apresentarem em suas

ementas, respectivamente, os seguintes conteudos:

Conceitos basicos: filosofia, filosofia da educagao e pedagogia. A Filosofia
da Educacgdo e o questionamento sobre o homem. Concepg¢des de homem
e do processo educativo no decorrer da histéria. Por que filosofia da
educacado? Aspectos formais e filosoficos da aprendizagem. Filosofia,
cultura, ideologia e politica na educacdo no Brasil. As perspectivas
filoséficas e sua vinculagdo a pratica pedagogica. Abordagens
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fundamentais: empirismo, humanismo, tomismo, materialismo, neo-
platonismo, naturalismo, existencialismo, fenomenologia, educagao
progressiva e escola nova. Abordagens fundamentais: Empirismo,
Humanismo, Tomismo, Materialismo, Neo- Platonismo, Naturalismo,
Existencialismo, Fenomenologia, Educagdo Progressiva e Escola Nova
(FAIBI, 2010, p.27).

Fundamentos filosoficos da pratica educacional: explicitagdo e analise
critica. Relacdo teoria e pratica educativa. Perspectivas filoséficas da
abordagem da educacdo. Etica e Educagao. Leitura critica da problematica
educacional em seus aspectos politicos, pedagdgicos e didaticos a luz dos
autores classicos e contemporaneos. Abordagens fundamentais:
Empirismo, Humanismo, Tomismo, Materialismo, Neo-Platonismo,
Naturalismo, Existencialismo, Fenomenologia, Educagdo Progressiva e
Escola Nova (FAIBI, 2010, p.31-32).

Como afirmam Zanoni e Raynaut (2002, p.13), “as questdes ambientais sdo
parte integrante dos processos de desenvolvimento e, portanto, devem ser tratadas
de forma articulada e complexa, pois estdo em constante movimento face as escalas
de tempo e espago que promovem diferentes organizagdes”. Assim, descrever e
analisar essa realidade complexa implica na intervencdo de varias disciplinas
atuando em varios niveis de apreensao e utilizando diversos instrumentos tedricos e
conceituais.

De modo geral, as disciplinas aqui elencadas a partir da matriz curricular do
curso de Pedagogia podem contribuir direta ou indiretamente para que os conteudos

de Educagao Ambiental sejam trabalhados durante o curso.
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4. PERCURSO FORMATIVO DE PROFESSORES DE PEDAGOGIA COMO
EDUCADORES AMBIENTAIS CRITICOS: ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

A principal meta da educagao é criar homens que sejam capazes de fazer
coisas novas, ndo simplesmente repetir o que outras geragdes ja fizeram.
Homens que sejam criadores, inventores, descobridores. A segunda meta
da educacdo é formar mentes que estejam em condicbes de criticar,
verificar e ndo aceitar tudo que a elas se propée (PIAGET, 1973, p. 53).

4.1 CONCEPCOES SOCIOAMBIENTAIS DE ALUNOS DO CURSO DE
PEDAGOGIA

No primeiro ano do curso de Pedagogia - turma 2011/2014, com 35 alunos
iniciais - durante a disciplina Biologia Educacional, ministrada por esta
pesquisadora - foi realizado um diagndéstico inicial, mediante cinco questionamentos
feitos oralmente, acompanhados de gravacdo em audio e anotagdes (APENDICE 1),
visando verificar como havia se dado a formacdo dos alunos em relagéo as
disciplinas de ciéncias e de biologia na educagao basica. A intencao foi investigar
nao apenas o0s conhecimentos especificos que os alunos poderiam trazer da
educacdo basica, mas conhecer as metodologias que haviam sido utilizadas nos
processos de ensino e aprendizagem em relagao as disciplinas de Ciéncias e de
Biologia. Com base neste diagndstico foi possivel articular, de forma mais adequada,
0 processo de ensino-aprendizagem na disciplina Biologia Educacional. Estes
questionamentos nos permitiram constatar que dos trinta e cinco (35) alunos,
apenas cinco (5) nao haviam tido Biologia nas suas matrizes curriculares do ensino
meédio, pois haviam cursado o ensino técnico.

Em relagdo a metodologia, a maioria dos alunos, trinta (30), relatou que as
aulas de Ciéncias, assim como as de Biologia, eram pautadas nos temas trazidos no
livro didatico, com muitas aulas expositivas (tedricas); poucas vezes o professor
levava algum video sobre o conteudo, por exemplo, para estimular discussoées.
Entretanto, cinco alunos pontuaram que uma professora especifica de Ibitinga
trabalhava Ciéncias e Biologia de forma diferenciada, utilizando também o
laboratério, orientando aulas experimentais, utilizando videos, promovendo
discussdes em grupo, reunindo recortes de jornal e artigos para serem discutidos,

entre outras atividades.
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A literatura tem mostrado, muitas vezes, que o ensino de Ciéncias e de
Biologia se da de forma distanciada do aluno, repleto de informagdes que nao
facilitam a formagao de uma rede de conhecimentos com sentido real para a sua
vida, pois sao oferecidas de um modo que o aluno ndo consegue processa-las,
interpreta-las ou argumentar a respeito. Esse comportamento traduz o modelo de
ensino da escola tradicional, em que o conhecimento é passado ao aluno como
informacgédo, sem a preocupacgao de contextualizar o processo de aprendizagem
(DEMO, 2003).

Diante dessa realidade, o que quase sempre verificamos é o desinteresse
geral dos alunos diante dos extensos conteudos encontrados nos livros didaticos e
da necessidade de memorizacdo que, para a maioria, parece ser a unica alternativa
que garante o sair-se bem nas avaliagdes. Segundo Demo (2004), expor os
conteudos de modo que possibilite a argumentagéo, valorizando os conhecimentos
prévios dos estudantes e seus questionamentos, podera incentiva-los a se
envolverem nas atividades e reconstruir seus conhecimentos a partir de conceitos
cientificos que possam confrontar com os seus conhecimentos iniciais, levando-os a
reflexdo, a interpretacdo propria de um dado fendbmeno e a autonomia. Neste
sentido, os alunos aprendem a pensar, a querer buscar conhecimentos sobre o
assunto e a procurar a aplicagdo pratica dos mesmos, ou seja, também sendo
levados a refletir sobre as questdes que diariamente enfrentam em suas vidas.

Diante deste diagndstico inicial, foi possivel planejar as atividades e o
processo de aprendizagem da disciplina Biologia Educacional, com a intengao de
propiciar ao futuro pedagogo conhecimentos que facilitassem a sua percepgédo em
relacdo aos temas ligados a Biologia e a Educacgéao, também buscando ampliar a sua
visdo sobre a realidade que o cerca, na expectativa de que venha a atuar efetiva e
criticamente na comunidade escolar e na sociedade.

Assim, os conteudos presentes no Plano de Ensino da disciplina (FAIBI,
PLANO DE ENSINO, 2010b) foram trabalhados de forma contextualizada,
acompanhados de exposicado de videos, leituras de artigos e discussdes, contando
com a participacdo ativa dos alunos na realizacdo de pesquisas e na elaboragao de
trabalhos, materiais didaticos e de portfélios, bem como, sempre que necessario, de
experimentacao.

Cabe salientar que o processo formativo, dos alunos de Pedagogia da FAIBI,

relacionado a questdes ambientais, inicia-se desde o primeiro ano do curso e a
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disciplina Biologia Educacional, embora nao trabalhe especificamente as questdes
ambientais, traz varias discussdes voltadas aos aspectos socioambientais, politicos,
econdmicos e culturais em seu conteudo (FAIBI, PLANO DE ENSINO, 2010b). Por
exemplo, quando da abordagem do conteudo “saude, doenga e preveng¢ao”, discute-
se desde a concepgao dos conceitos envolvidos até os fatores sociais, culturais,
politicos e econdmicos envolvidos com a tematica, tais como: indicadores de saude
de uma populagcdo e de um pais; a sociedade capitalista; o saneamento basico;
epidemiologias e fatores que contribuem para o surgimento de novas doengas; o
desmatamento e a invasdo das florestas etc. E necessario e importante realizar
estas discussbes para que os estudantes percebam a dimensao e da complexidade
das questdes ambientais.

No decorrer da disciplina, em sala de aula, em varios momentos os alunos
pontuavam que ndo tinham nocdo da complexidade dos temas e, principalmente,
das relacdes entre eles estabelecidas, com as influéncias socioculturais e
socioecondmicas, entre outras. Foi possivel evidenciar, portanto, a relevancia de se
ensinar os conteudos de forma contextualizada, permitindo aos estudantes fazerem
suas proprias analises, reflexdes e criticas sobre cada tema.

Isso vem ao encontro do que manifestam Bittar, Pereira e Grigoli (2014),
quando afirmam que todo tipo de conhecimento ligado a questdes socioambientais
precisa, naturalmente, apresentar carater multi, inter e transdisciplinar, sempre
levando em conta a sociedade e o meio, com o entendimento dessa
interdependéncia. Neste contexto, percebe-se o papel fundamental do educador
como promotor da aprendizagem de tais conteudos, especialmente por I|he
oportunizar a manifestacdo de um posicionamento critico diante dos problemas
socioambientais.

No primeiro dia de aula da disciplina Tépicos Contemporaneos - também
ministrada por esta pesquisadora-académica no segundo semestre do segundo ano
do curso de Pedagogia da FAIBI - foi realizada uma investigagdo que visou conhecer
as concepgodes dos estudantes (turma 2011/2014) sobre Educagdo Ambiental; esta
investigacdo foi feita mediante a aplicagdo de um questionario semiestruturado,
contendo cinco perguntas (APENDICE 2).

Nesta etapa da pesquisa participaram 25 alunos, ja que, por diferentes
motivos, 10 deles ja ndo mais cursavam Pedagogia: alguns haviam desistido em

decorréncia de reprovagdes (DPs); outros haviam mudado de curso; alguns porque
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haviam mudado o turno de trabalho - muitos trabalhavam na confeccdo de bordado
no municipio — e outros haviam deixado o curso em funcdo de problemas
particulares ou de saude.

Com os dados obtidos (Figura 13) foi possivel verificar os conhecimentos
prévios que os alunos possuiam sobre as questdes ambientais. Vasconcellos
(1993), referindo-se a importancia de o educador conhecer o que os alunos pensam,

sabem e sentem sobre o0 objeto do conhecimento, esclarece:

Conhecer a realidade dos educandos implica em fazer um mapeamento, um
levantamento das representagbes do conhecimento dos alunos sobre o
tema de estudo. A mobilizacdo € o momento de solicitar a visdo/concepgao
que os alunos tém a respeito do objeto (senso comum, sincrese)
VASCONCELLQOS, 1993, p. 48).

E importante considerar os conhecimentos dos estudantes, pelos quais
explicitam suas representagdes sobre diferentes fenbmenos, conceitos e objetos.
Isto implica concebé-los como “conhecimentos prévios”, ou seja, s&o reconhecidos
em um processo de (nova) aprendizagem e podem, posteriormente, serem
modificados pela mesma. Assim, antes de planejar qualquer intervencao didatica, o
professor deve se esforgar para conhecer as concepgdes alternativas de seus
alunos, pois estas se estabelecem a partir do primeiro dialogo entre o individuo e o
mundo natural (BIZZO, 2007).

Figura 13. Respostas dos estudantes as questdes realizadas antes da
disciplina Tépicos Contemporaneos.
1) O que vocé entende por EA?

Ensino sobre o ambiente 09

Conscientizacao/preservagao 14

Relacionados as questbes bioldgicas, 01

sociais, politicas e humanas.

Atitudes 01
Total de respostas dos alunos participantes 25

2) Durante o ensino fundamental e médio vocé teve contato com
temas relacionados a EA?

Sim 22
Néo 01
N&o lembro 02

Total de respostas dos alunos participantes 25

3) Como vocé acredita que deve ser desenvolvida a EA nas escolas?
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Teoria articulada com a pratica 10

Na pratica/dinamica 07
Livros /teoria (aula expositiva) 04
Videos 01
De acordo com a realidade escolar 01
Nao comentou 02
Total de respostas dos alunos participantes 25

4) Vocé, como futuro(a) pedagogo(a), como trabalharia a EA?

Teoria com pratica 11
Com textos e videos 03
Pratica / excursdes e visitas 03
Projetos 01
Interdisciplinar 02
Nao comentou/resposta sem sentido 05

Total de respostas dos alunos participantes 25

5) A EA faz parte do curriculo escolar ou ndao? Como é apresentada?

Sim 20
Nao sei/ndo lembro 05
Total de respostas dos alunos participantes 25

Fonte: elaborado pela propria pesquisadora.

Considerando o diagnostico inicial sobre a concepgdo de Educagéo
Ambiental destes 25 estudantes, pudemos organizar as quatro categorias de
analise: 1) concepgédo de educagdo ambiental, 2) formagéo dos alunos, 3) atuagéo e
pratica e 4) curriculo e Educagcdo Ambiental.

Com respeito a concepgdo de Educacdo Ambiental pudemos observar que
em grande parcela das respostas (56%) obtidas os estudantes relacionaram-na a
ideia de conscientizagcao e preservacao do meio ambiente. No entanto, a perspectiva
de Educagcdo Ambiental defendida neste trabalho ultrapassa essa ideia
conservacionista, indo além da informagao e sensibilizagao relativa ao problema, ou
seja, para além do julgamento do que é certo ou errado, procura entender a
esséncia e a natureza do homem. Trata-se da superagao de um paradigma que esta
estabelecido, da busca por um cidadao ativo, na crenga de que s6 ha “[...] um

processo de conscientizagdo (consciéncia + agao) quando exteriorizamos, em
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nossas agodes, aquilo que interiorizamos (razdo e emogéo) por uma reflexado critica.”
(GUIMARAES, 2012, p.86).

Observamos também que a concepgédo de Educacdo Ambiental esta, muitas
vezes, atrelada ao estudo do meio ambiente (36% das respostas dos alunos
pesquisados), com forte presenca da conscientizagdo e das atitudes que visam a
preservacdo do meio ambiente.

De acordo com Guimaraes (2012), tem sido observado que apenas a
conscientizagdo por parte de um grande numero de pessoas no mundo acerca da
importancia da preservagdo do meio ambiente - muito reforgada pelos professores -
nao é suficiente para reverter os graves problemas ambientais causados pela
sociedade moderna. O autor ainda se refere ao fato de uma das principais criticas
feitas a Educacao Ambiental tradicional estar associada a uma visdo mecanicista da
ciéncia, que simplifica e reduz os fenbmenos complexos da realidade. Nas
instituicbes escolares, essa visdo simplista e fragmentada da Educagcdo Ambiental
tem sido um grande estimulo para dar continuidade a agbes isoladas, apenas
voltadas para o comportamento individual e descontextualizadas da realidade
socioambiental, sem considerar qualquer preocupacdo com a discussao de outros
aspectos que integram as questdes ambientais.

No processo de formacado de educadores ambientais € preciso tornar estes
individuos capazes de compreender a complexidade ambiental; é preciso
proporcionar-lhes conhecimentos sobre as relagcdes que, historicamente, foram se
estabelecendo entre a sociedade humana e a natureza (GUIMARAES, 2012).

A partir das respostas apresentadas pela maioria dos alunos foi possivel
identificar maior aproximacg¢ao da Educacdo Ambiental com as teorias acriticas; uma
Educacao Ambiental apenas reprodutora, denominada disciplinatéria e moralista por
Tozoni-Reis (2006), que tem finalidade somente voltada para a conscientizacdo dos
sujeitos e para comportamentos ambientalmente corretos - bom x mau; certo x
errado; ruim x excelente - sem considerar qualquer aprofundamento sobre a
complexidade da questdo. Tal concepgdo vai ao encontro da perspectiva
educacional reprodutora de uma sociedade tida como ideal, perfeita e que por isso
nao é questionada.

As respostas indicaram que os alunos tiveram uma formacdo pautada em
aspectos como preservagao e conscientizacdo, desconsiderando os outros fatores

condicionantes das questbes ambientais presentes na sociedade. Cabe ressaltar
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que a conscientizacido € importante para discutir as questdes ambientais, desde que
alicercada em uma postura critica, caso contrario se caracterizara como uma
banalizagdo da conscientizagdo que, segundo Loureiro e Cossio (2007) é algo que
representa tudo e nada ao mesmo tempo. Neste sentido, muitas atividades, praticas
pedagogicas, projetos, debates e propostas em educagdo ambiental sao
desenvolvidos apenas visando a agao, sem considerar a complexidade ambiental, o
que gera uma limitagdo e até um reducionismo do problema, limitando o ensino e a
discussao, despolitizando o debate e desfavorecendo a participacdo dos individuos
em prol da melhoria da qualidade de vida e da luta pelos seus direitos de cidadaos.
Assim, concordamos com Loureiro (2007) sobre a necessidade dos objetivos e
finalidades da EA serem repensados e melhor caracterizados. A educagao ambiental
historico-critica compreende que ha necessidade de possuirmos os instrumentos
culturais para enfrentar os limites e a opressao do sistema capitalista (LOUREIRO,
2012).

Observamos nas respostas listadas na figura 13 que apenas um estudante
abordou os aspectos biologicos, sociais, politicos e humanos relacionados a

Educacao Ambiental:

Educacao Ambiental € um tema que aborda questdes bioldgicas, sociais,
politicas e principalmente humanas, pois vem de encontro com a histéria e
como abordamos a dicotomia sociedade x natureza, ou seja, é também uma
questao cultural (ALUNA A, 2° ANO DE PEDAGOGIA, 2012).

Cabe salientar que esta aluna ja possuia uma graduacéo - Licenciatura em
Geografia - e também ja trabalhava como professora nas redes estadual e privada
de ensino, o que provavelmente Ihe possibilitou expressar uma visdo mais ampla
sobre a tematica. Posteriormente a tabulacdo das respostas, em conversa informal
com essa aluna, soubemos que a mesma trabalhava as questdes ambientais sob a
perspectiva historico-critica nas escolas em que lecionava, por ter tido contato com
aquela pedagogia durante o seu curso de graduacéo. Isso, de certa forma, levou-nos
a compreender a sua resposta.

A segunda categoria de andlise - formagdo dos alunos - se referia mais
especificamente ao conteudo 'Educacdao Ambiental' apreendido pelos alunos na

educacgao basica e quais teriam sido os temas mais trabalhados.
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Nas respostas obtidas identificamos que 88% dos estudantes ja haviam tido
contato com conteudos que abordavam as questdes ambientais durante a educagao
basica. Os temas mais citados foram: poluigdo, aquecimento global, efeito estufa,
camada de ozénio, reciclagem, lixo e ecologia. Observamos que os estudantes
também associavam ou entendiam as questées ambientais como Ecologia, o que se
caracteriza como uma heranga do pensamento dos ecologistas que fizeram parte do
movimento ambientalista em épocas anteriores, ou entdo porque seus proprios
professores ndo conseguiam ver a Educagdo Ambiental além das questdes ligadas
ao ambiente fisico e aos seus componentes bidticos - como a flora e a fauna —
embora excluindo o homem. Nesta pergunta também foram questionados sobre o
modo como haviam sido trabalhados tais temas em suas escolas; alguns (20% dos
alunos) sequer se lembravam de como isso havia acontecido, e os que se
lembravam das aulas (80% dos alunos) responderam que a Educagdo Ambiental
havia sido trabalhada teoricamente, por meio de textos dos livros didaticos, apostilas
e copias de textos (36% dos alunos), videos e palestras (12% dos alunos) ou de
forma superficial (28% dos alunos). Os 4% restantes dos alunos se referiram a
passeios e excursodes utilizadas para a abordagem das questdes ambientais.

Diante dos resultados, percebemos uma forte tendéncia do ensino
tradicional no desenvolvimento de a¢des voltadas para as questdes ambientais, ou
seja, os professores ndao conseguem ir além de uma proposta de educagéo
conservadora que, infelizmente, ndo prepara os estudantes para uma reflexao critica
e uma efetiva atuacdo na sociedade, na busca de mudancas necessarias. Assim,
apenas contribuem para a manuteng¢ao da atual ordem estabelecida, sem promover
“exercicios do senso critico”. Isso leva o professor e, consequentemente, os
estudantes a assumirem uma postura de recusa a “possibilidade de ocorrer
mudanga”, inovagéo ou transformagéo (GUIMARAES, 2012; PACHECO, 2009).

Desenvolver o senso critico oportuniza aos individuos enxergar as relagdes
de poder na sociedade (dominagdo do homem e da natureza), permitindo que
ocorram discussdes e debates (politizacdo das agbes humanas) e conduzindo a
acdes que possam trazer transformacdes da sociedade em direcdo ao equilibrio
socioambiental (GUIMARAES, 2012).

Neste sentido, Gutiérrez e Prado (1999) afirma que:
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O cidadao critico e consciente é aquele que compreende, se interessa,
reclama e exige seus direitos ambientais ao setor social correspondente e
que, por sua vez, esta disposto a exercer sua propria responsabilidade
ambiental. Este cidadao, quando se organiza e participa na direcdo de sua
prépria vida, adquire poder politico e uma capacidade de mudanga coletiva
(GUTIERREZ, 1999, p.15).

A educacédo critica parte do principio de que € preciso compreender a
sociedade em suas multiplas determinagdes como um sistema de realidade
complexa em que cada uma das suas partes (individuos) influencia o todo
(sociedade). Ao mesmo tempo, dotada de certos padrdes sociais, esta sociedade
influencia os individuos. Assim, para que haja uma mudanga significativa da
realidade socioambiental ndo bastam as transformagdes individuais (partes), mas
s&0 necessarias as transformacgodes reciprocas e simultaneas na sociedade (todo).

A Educacao Ambiental deve ocorrer, portanto, na relagao dialética e
dialégica entre todos os elementos constituintes da sociedade, buscando a
transformacao social, devendo ter uma acéo critica e reflexiva sobre sua realidade,
de modo que "[...] seu conteudo vai para além dos livros; estd na realidade
socioambiental, derrubando os muros das escolas. E uma educacéo voltada para a
transformacdo da sociedade em busca da sustentabilidade [...]" (GUIMARAES,
2012, p.87).

Em caso contrario, as a¢des educativas ambientais serdo convencionais,
fragilizadas, tais como as que temos observado na maioria das vezes, n&o
permitindo reflexdes criticas e politizadas, ou seja, o professor se vé preso no que
Guimaraes (2006) chama de “armadilha paradigmatica”, pois adota uma viséo
ingénua e ndo percebe os conflitos e as relagdes de poder que presentes na
realidade socioambiental; assim, mantém-se preso aos paradigmas da sociedade
atual e ndo considera a necessidade de transformacido da mesma.

Em relacdo a categoria atuagéo e pratica, foi investigada a maneira como os
alunos acreditavam que a Educagdo Ambiental deveria ser desenvolvida nas
escolas.

Uma parcela significativa dos respondentes (40%) apontou a articulagao da
teoria com a pratica para o ensino de questdes ambientais, conduzindo-nos a refletir
sobre a Educacdo Ambiental na perspectiva critica, voltada para uma acgao reflexiva
- sobre a teoria e sua articulagdo com a pratica - sob a 6tica da praxis, ou seja, por

meio de intervengdo em uma realidade complexa. Na praxis pedagodgica em
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Educacdo Ambiental, o sujeito da ac&o politica € aquele que tem a capacidade de
identificar os problemas, refletir criticamente sobre eles e participar dos destinos e
das decisdes que penetram os campos da sua vida e da vida coletiva, em busca dos
interesses de todos e do bem comum.

O discurso aliado a pratica é um forte aliado no enfrentamento e combate a
reproducdo da ideologia dominante, individualista e competitiva, e propde uma
educacao emancipatoria, critica, combatendo a educacdo apenas conteudista e
informativa, descontextualizada da realidade socioambiental. A Educacdo Ambiental
critica tem como base a agao politica, que busca a intervencao na realidade a fim de
transforma-la. Pode-se dizer, entdo, que se trata de um processo que se “[...] volta
para uma praxis de transformacao da sociedade em busca de uma sustentabilidade
calcada em novos paradigmas, condigbes materiais, posturas ético-politicas, entre
outros” (GUIMARAES, 2012, p. 48).

Nesse sentido, a praxis pedagogica precisa consubstanciar-se na
compreensao de que a Educacdao Ambiental € um processo que se da pela acao
politica e reflexdo sobre o fazer pedagodgico, que se contrapbe a nocédo de
comportamento institucionalizado como um ato educativo mecanico, que tem fim em
si mesmo. Para a Educagdo Ambiental critica, os problemas ambientais ndo s&o
"atividades-fim", conforme argumenta Layrargues (1999), para os quais a solugéo se
daria apenas pelas mudangas comportamentais dos individuos.

Como o conteudo da Educagdo Ambiental critica emerge da vivencia e da
reflexdo sobre a realidade socioambiental, ndo pode ser compreendido apenas por
meio de aulas tedrico-expositivas, como observamos nas respostas emitidas por
alguns estudantes (16%) que evidenciam a existéncia, ainda, do enraizamento das
concepcodes tradicionais e acriticas sobre as questdes ambientais.

Observamos também que 28% dos alunos mencionaram que a Educacao
Ambiental deveria ser desenvolvida por meio de agdes praticas. Assim, existe a
necessidade de esclarecermos que a pratica pela pratica pode levar ao que
chamamos de praticismo ou espontaneismo, ou seja, a reprodu¢ao do discurso
neoliberal pautado no “aprender a aprender, aprender a fazer, aprender a ser,
aprender a conviver” (NORONHA, 2002). Desta forma, os conteudos ambientais
correm o risco de cair no esvaziamento dos postulados, dos métodos e das acdes
em funcdo da auséncia de discussao sobre questdes relevantes relacionadas a

Educacdo Ambiental, e pelo fato das praticas ambientais n&do serem apoiadas em
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um embasamento teodrico. Como afirma Saviani (2011, p. 141), para analisar a
pratica, o professor ndo pode estar desprovido de uma teoria, "a teoria desvinculada
da pratica se configura como contemplagéo, a pratica desvinculada da teoria € puro
espontaneismo. E o fazer pelo fazer".

Apenas um estudante (4%) apontou que a Educagdo Ambiental deve levar
em conta a realidade escolar. Neste sentido, privilegiar uma pratica educacional que
possibilite criar espagos e momentos de reflexdo sobre a realidade em que vivemos,
€ um ponto crucial para construirmos uma nova leitura acerca dos diferentes
contextos. Segundo Dias (2004), a percepgédo ambiental decorre do entendimento e
do conhecimento que se tem do meio em que se vive, considerando-se que este é
influenciado pelos fatores culturais, socioeconémicos, religiosos, historicos,
educativos e subjetivos. Para despertar no aluno o desejo de trabalhar para exercer
um papel ativo na sociedade, por meio da Educacdo Ambiental, € indispensavel
instiga-lo mediante questionamentos que desafiem o seu senso critico e que o
facam perceber que o meio ambiente ndo € apenas o que o rodeia, mas que ele é
parte integrante do mesmo (REIGOTA, 2009).

Apenas duas alunas (8%) ndo apontaram a maneira como deveriam ser
trabalhadas as questdes ambientais; ambas se limitaram a afirmar que é importante
desenvolver a Educacdo Ambiental. Pensamos que esta resposta pode estar
relacionada a falta de conhecimentos sobre a tematica ou por ndo terem tido acesso
a mesma na educacao basica.

Posteriormente, solicitamos aos estudantes participantes desta que se
posicionassem quanto a maneira como desenvolveriam a Educacdo Ambiental, na
qualidade de futuros profissionais da Educacgéo. Nossa intengéo era investigar quais
eram suas perspectivas de atuacéo, enquanto educadores ambientais.

Pudemos perceber uma diversidade de respostas e, novamente, a maioria
dos estudantes (44%) considerou ser importante a articulagao entre teoria e pratica
na Educacdo Ambiental.

A acgao educativa ambiental busca e produz conhecimentos metodologicos,
entre eles o estabelecimento da relacdo teoria e pratica, almejando a
instrumentalizagdo dos sujeitos para uma pratica social, ou seja, para a praxis.

Educacdo Ambiental € dimensdo da educacédo, é atividade intencional da
pratica social, que imprime ao desenvolvimento individual um carater social

em sua relagdo com a natureza e com os outros seres humanos, com o
objetivo de potencializar essa atividade humana, tornando-a mais plena de
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pratica social e de ética ambiental. Essa atividade exige sistematizagao
através de  metodologia que organize o0s  processos de
transmissao/apropriagdo critica de conhecimentos, atitudes e valores
politicos, sociais e histéricos. Assim, se a educagdo é mediadora na
atividade humana, articulando teoria e pratica, a educagdo ambiental é
mediadora da apropriagéo, pelos sujeitos, das qualidades e capacidades
necessarias a agao transformadora responsavel diante do ambiente em que
vivem. Podemos dizer que a génese do processo educativo ambiental é o
movimento de fazer-se plenamente humano pela apropriagao/transmissao
critica e transformadora da totalidade histérica e concreta da vida dos
homens no ambiente (TOZONI-REIS, 2004, p. 147, grifos nossos).

Assim, por meio da praxis, a Educagcao Ambiental critica pode proporcionar a
superagdo de praticas educacionais que distanciam a teoria da pratica,
possibilitando a¢des para a transformacéao social.

Com respeito a interdisciplinaridade, apenas dois estudantes (8%)
apontaram-na como proposta de trabalho para a Educagcao Ambiental.

A interdisciplinaridade surgiu como um movimento capaz de romper com a
l6gica puramente cartesiana (fragmentagcdo do conhecimento), apontando o papel

humanista da Educagado. Segundo Fazenda (1994, p. 19), a interdisciplinaridade:

[...] nasceu como uma oposi¢do a todo o conhecimento que privilegiava o
capitalismo epistemoldgico de certas ciéncias, como oposicdo a alienagao
da academia as questdes do cotidiano, as organizagdes curriculares que
evidenciavam a excessiva especializacdo e a toda e qualquer proposta de
conhecimento que incitava o olhar do aluno numa unica, restrita e limitada
diregao, a uma patologia do saber.

Entretanto, a concretizacdo da interdisciplinaridade na Educacdo Ambiental
ainda é um grande desafio, embora presente na literatura académica, nos
documentos oficiais ou organizados por movimentos ambientalistas e em diferentes
setores da sociedade, apresentando-se com enfoques diferentes, seja como
principio metodoldgico ou como paradigma educativo.

O desenvolvimento de projetos tem sido a estratégia mais utilizada para um
trabalho pedagdgico interdisciplinar, pois possibilita aos professores introduzir o
estudo de temas que envolvem conhecimentos especificos de duas ou mais
disciplinas, portanto, evitando a fragmentagcdo do conhecimento e estabelecendo
ligacbes de complementaridade, convergéncia e interconexdes entre os diversos
conhecimentos. Assim, € desejavel que os curriculos contemplem conteudos e
estratégias de aprendizagem que possibilitem o tratamento interdisciplinar,

permitindo que os alunos ampliem suas visdes sobre os diferentes fenbmenos em
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discussao, aprendendo a identificar os elementos neles envolvidos e as relagdes
estabelecidas entre os mesmos, assim facilitando-lhes a compreens&o da complexa
realidade em que estéo inseridos e preparando-os para a vida em sociedade, para a
atividade produtiva e experiéncias subjetivas (FAZENDA, 2002).

Contudo, o trabalho com projetos interdisciplinares trilha um caminho arduo
para a construcao teorica da educacao, enfrentando o desafio de superar os moldes
convencionais de teorias disciplinares. Infelizmente, nas escolas de educacao basica
e no ensino médio, bem como no ensino superior, muitas vezes as questbes
ambientais tém sido abordadas por meio de projetos de intervengcdo que,
geralmente, se mostram pontuais e desarticulados do curriculo. Isso evidencia a
necessidade de haver mudancas nos curriculos, para que o enfoque interdisciplinar
seja efetivo e que as agdes nas instituicdes educacionais possam realmente ocorrer.

Alguns estudantes (24%) apontaram outras formas de se trabalhar a
Educacao Ambiental como, por exemplo, por meio da exposi¢cédo de videos, leitura e
discussdo de textos, realizacdo de excursdes e visitas. Porém, o uso de tais
estratégias de aprendizagem nao exime o professor de considerar a importancia e
necessidade de articula-las com a teoria, bem como, de definir claramente seus
objetivos, estimular e conduzir discussbes consistentes sobre a problematica
ambiental e propor agdes que permitam alcangar os objetivos propostos.

Neste sentido, Anastasiou e Alves (2004, p. 71) se manifestam afirmando
que:

As estratégias visam a consecugao de objetivos, portanto, ha que ter
clareza sobre aonde se pretende chegar naquele momento com o processo
de ensino. Por isso, os objetivos que norteiam devem estar claros para os
sujeitos envolvidos — professores e alunos — e estar presentes no contrato
didatico, registrado no programa de aprendizagem correspondente ao
modulo, fase, curso, etc.

O método de ensino que o professor utiliza depende muito da sua visao de
mundo, de ciéncia, do seu conhecimento e saber (PIMENTA E ANASTASIOU,
2002). Assim, suas praticas pedagogicas estarao diretamente associadas as suas
concepgdes de natureza, meio ambiente, relacdo homem-natureza e Educacéao
Ambiental. A utilizacdo de diferentes estratégias de aprendizagem é desejavel no
ensino e certamente estardo associadas aos objetivos que o professor pretende
alcangar, mas a discussao dos resultados obtidos a partir do uso das mesmas sera

inevitavelmente influenciada pelo posicionamento do docente diante das questdes
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ambientais que, neste caso, serdo abordadas. Assim, para o desenvolvimento da
Educacdo Ambiental, ndo se justifica, por si s6, o uso das diferentes estratégias
citadas.

Tamaio (2000), a partir de um estudo realizado sobre a mediagdo do
professor na construgdo do conceito de natureza, formulou seis categorias de

percepgao sobre meio ambiente, relacionadas a seguir:

1. Romantica - elabora uma visdo de mae-natureza. Aponta sua
grandiosidade, sempre harménica, enaltecida, com equilibrio e beleza. O
homem ndo é inserido na concepgdo de meio ambiente, a ideia que
prevalece é a compreensao do meio ambiente intocado (fauna, flora, mata).
2. Utilitarista — o ser humano é apontado como elemento principal na
concepcao do meio ambiente. Parte de uma concepgao antropocéntrica,
que os recursos naturais precisam ser preservados porque serve de
sustentagao a vida humana.

3. Generalista — define a natureza de forma muito ampla, vaga e abstrata.
Tudo é natureza! Desconsidera a relagdo sociedade/natureza. Nao traz
elementos criticos em suas visdes.

4. Socioambiental — define o meio ambiente de forma critica. Trata a
relagdo homem/natureza enfatizando seus aspectos politicos, sociais e
culturais. Entende-se que esta visdo € a mais avangada, pois visa
transformagdes culturais e sociais profundas (TAMAIO, 2000, p. 28-31. grifo
Nnosso).

Considerando a concepcao de ambiente do educador e suas acgdes
educativas ambientais por ela influenciadas, Sauvé (2002) apresenta as diversas
correntes de Educacdo Ambiental: naturalista, conservacionista, solugdo de
problemas, sistémica, holistica, humanista, critica, bioregional e feminista, entre
outras. Em outro artigo (SAUVE, 2005), a autora amplia para quinze correntes - de
longa tradigdo - de Educagdo Ambiental: naturalista, conservacionista, resolutiva,
sistémica, cientifica, humanista, moral/ética e correntes mais recentes: holistica,
biorregionalista, praxica, critica, feminista, etnografica, a da ecoeducagéo e a da
sustentabilidade.

Defendemos, em nossa pesquisa, que a formacdo do professor, enquanto
educador ambiental, deve se dar na perspectiva critica, que privilegia a dimensé&o
politica da questdo ambiental, questiona 0 modelo econémico vigente e apresenta a
necessidade do fortalecimento da sociedade civii na busca coletiva de
transformacdes sociais. Caso contrario, o professor pode se tornar um mero
executor de praticas impostas pelo sistema - concepgéo pragmatica e idealista - sem
refletir e analisar profundamente as questdes ambientais, 0 que acaba levando ao

esvaziamento do conteudo.
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Todo este processo acaba refletindo no processo de aprendizagem do
aluno, como pode ser observado nas respostas de cinco alunos (20%) que se
abstiveram de responder a questdo — ou ndo souberam responde-la - sobre como
trabalhariam a Educacdo Ambiental. Acreditamos que esta auséncia de resposta
possa estar novamente associada a falta de conhecimentos sobre a tematica ou a
falta de acesso, de forma contextualizada e reflexiva, a discussdes sobre questdes
ambientais durante a educacgao basica.

Para analisarmos a ultima categoria - curriculo e educagdo ambiental -
indagamos os estudantes sobre a presenga (ou n&o) da Educagdo Ambiental no
curriculo escolar e sobre como ocorrera 0 seu desenvolvimento. Grande parte dos
respondentes (80%) confirmou que a Educagdo Ambiental estivera presente no
curriculo e cinco alunos (20%) ndo souberam responder. Outro ponto relevante
observado nas respostas, quanto a maneira de ser apresentada a Educagao
Ambiental no curriculo, foi a relagdo que os estudantes estabeleceram com as
disciplinas de Biologia, Ciéncias, Ecologia e Geografia.

Segundo Layargues (2003), este vinculo da Educacdo Ambiental com as
ciéncias naturais, em especial discutindo sua aproximagdo com as ciéncias
bioldgicas, esta associado a prépria origem do campo. Como ciéncia, a Biologia foi
uma das primeiras a responder a crise ambiental, fosse pelo reconhecimento dos
problemas ecoldgicos, pela formulacdo de uma agenda de pesquisa voltada a
identificacdo dos impactos ambientais ou pela preocupagédo com a divulgagdo dos
conhecimentos relacionados as questbes ambientais. Somente apds algum tempo é
que outras ciéncias passaram a se preocupar com a crise ambiental, portanto,
permaneceu o equivoco de que a Educacdo Ambiental deveria ser contemplada
apenas pelo ensino de Ecologia ou levaria em conta somente os aspectos biolégicos
da questdo ambiental, o que acabou refletindo nas ag¢des e curriculos fortemente
naturalistas.

Em um estudo sobre o estado da arte da pesquisa em Educagcdo Ambiental,
realizado por Souza e Salvi (2012), as autoras identificaram como areas
disciplinares dos professores que participaram das pesquisas por ambas analisadas,
predominantemente, a Biologia, a Geografia e Ciéncias, o que refor¢ca a evidente
existéncia desta visdo disciplinar da Educagdo Ambiental na escola.

Esta percepcao do local disciplinar da Educacdo Ambiental é praticamente

consensual na escola, indicando fragilidades que precisam ser contempladas no
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processo formativo. Torna-se importante, portanto, a extrapolacdo dos
conhecimentos especificos daquelas disciplinas, ainda que o professor admita que a
auséncia de uma formacdo interdisciplinar lhe imponha Ilimitacbes para a
abordagem, compreensao e discussdo de todos os aspectos sociais, culturais,
econdmicos e biolégicos que estdo naturalmente envolvidos na tematica em
questao.

Entdo, é importante ter claro que a Educacdo Ambiental ndo deve estar
presente no curriculo escolar - entendido por Saviani (2005) como o conjunto de
atividades nucleares desenvolvidas pela escola - como uma disciplina, mas sim
como um tema que permeia todas as relagdes e atividades escolares e, portanto,
devendo ser desenvolvida interdisciplinarmente e de forma transversal, como foi
apontado por seis alunos (24%) nesta pesquisa e conforme preconiza o Plano
Nacional de Educacdo Ambiental - Lei 9795/99 (BRASIL, 1999) e os PCNs (BRASIL,
2001).

Estas observacgdes indicam a necessidade de um olhar mais ampliado para
as questdes da Educagdo Ambiental, tendo a interdisciplinaridade como eixo
integrador do conhecimento e, portanto, rompendo com a organizagdo escolar que
visa a uma educacgéo de depdsito, sem levar em conta a viséo critica e reflexiva da
realidade (ARAUJO; SANTOS, 2009). Assim, o processo de formagéo do professor
mostra-se crucial para que este possa trabalhar as questbes ambientais sob um
olhar critico, interdisciplinar e/ou transdisciplinar. Esta formacdo & processual e
envolve a construcdo, desconstrucéo e reconstrucdo de valores e atitudes, tratando-
se, portanto, de um processo de aprendizagem complexo e ndo imediato, a partir do
entendimento de que a ciéncia ndo se da em um processo linear (TRISTAO, 2004).
A autora indica que essa processualidade € o inicio da formagéo e aprendizagem do
educador ambiental e que deve envolver os saberes contextualizados e os
guestionamentos sobre a ideologia dominante, pois, s6 assim oportunizara a
autonomia aos sujeitos.

Para Tristdo (2004), trata-se de uma revolugdo dos saberes, pois provoca,
principalmente no ensino superior, um alerta para a necessidade de articulagao dos
conhecimentos de diferentes areas, bem como da teoria e pratica, do senso comum
e académico, visando evitar a compartimentalizacido desses saberes. Além disso,
ainda segundo a autora, para que se tenha uma proposta emancipatdria de

formacdo de educadores ambientais, € necessario oferecer possibilidades de
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reflexdo constante aos docentes sobre a sua pratica, de compreensdo da
complexidade do mundo e da vida, de entendimento da ndo neutralidade do
conhecimento.

Apds a anadlise das categorias, a disciplina Tépicos Contemporaneos foi
desenvolvida, articulando os conteudos de forma critica e contextualizada com a
realidade social, politica e econdmica vigente no local onde a pesquisa se
desenvolveu (lbitinga, SP).

Inicialmente, realizamos uma atividade em grupo, durante a qual os
estudantes compartilharam as respostas emitidas ao questionario referente ao
diagndstico (apresentado anteriormente) da concepgao socioambiental de Educagéo
Ambiental, o qual nos permitiu estabelecer e discutir as categorias de analise
supracitadas. Apos as apresentagdes, os estudantes se agruparam com os colegas
que haviam respondido diferentemente e promoveram discussdes, apresentando
suas experiéncias em Educagdo Ambiental vivenciadas na educagao basica e quais
eram as suas perspectivas diante da disciplina Topicos Contemporaneos.

Nas aulas subsequentes realizamos discussdes sobre as concepgdes de
meio ambiente e pudemos evidenciar que a visao da maioria dos alunos (76%) era
de que o meio ambiente € o local onde os seres vivos estdo inseridos. Quando
questionados sobre quem s&o estes seres vivos, alguns (36%) sequer mencionaram

o ser humano. Algumas das respostas obtidas estdo apresentadas a seguir:

Meio ambiente é o local onde vivem todas as espécies, animais e plantas
(ALUNOCS, 4, 6, 7, 11, 16, 20, 23; 2012).

O meio ambiente é toda a natureza onde vivem os seres vivos (ALUNOS, 3,
9, 24; 2012).

Meio ambiente € a nossa casa, onde encontramos a vegetacéo, os animais
(o homem), os microorganismos, o solo, etc. Por isso devemos preserva-la
(ALUNOS, 1, 2, 5, 8, 13, 15, 18, 21, 25; 2012).

Desta foram, foi apresentada aos alunos a importancia de considerar o ser
humano como parte integrante do meio ambiente, pois a grande maioria das agdes
educacionais ambientais é direcionada, predominantemente, apenas para a defesa
do espacgo natural, ou seja, sob uma visdo conservadora e ndo como uma pratica
pedagogica voltada para a mudangca da relagdo homem-natureza, visando a

integracédo do homem, ser social, com 0 meio em que vive.
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De acordo com Reigota (1998), no contexto das sociedades humanas, faz

sentido compreender o meio ambiente como:

um lugar determinado ou percebido, onde os elementos naturais e sociais
estdo em relagbes dindmicas e em interacdo. Essas relagdes implicam
processos de criagao cultural e tecnoldgica e processos historicos e sociais
de transformagdo do meio natural e construido (REIGOTA, 1998, p.14,
grifos nossos).

O meio ambiente € compreendido, portanto, como um espaco relacional no
qual o individuo esta inserido e age sobre todo um sistema social, politico e
econdmico.

Para que os alunos pudessem compreender e se aprofundar na discussao
sobre meio ambiente, foi importante trazermos conteudos essenciais para a sua
formacdo, tais como as definicbes e representacdes de ecossistema, biosfera,
espécie, comunidade e populacdo; fatores abidticos e bidticos; seres vivos e as
adaptagcdes ao ambiente; niveis de organizagdo dos seres vivos; interagdes dos
seres vivos com o meio ambiente; fluxo de energia e niveis tréficos; cadeia, teia e
piramides alimentares; relagbes ecoldgicas intra-especificas e interespecificas;
principais biomas da terra (terrestres e aquaticos) e biomas brasileiros. Todos estes
conteudos foram trabalhados de diferentes formas, através de aulas em power point,
apresentacdo e analises de varias imagens, exemplos e esquemas; curtos videos
com conteudo voltado para aqueles interesses especificos, discussdes em grupo,
exercicios e esclarecimento de duvidas, visando contribuir com o processo de
aprendizagem. Cabe salientar que consideramos importante discutir previamente
tais conteudos, para que estes pudessem subsidiar as discussdes posteriores, que
contemplariam a Educagdao Ambiental critica. Naquelas aulas trouxemos aos
estudantes, portanto, um arcabougo de conhecimentos sistematizados (cientificos).
Para Saviani (2011) e Duarte (2003), a apropriagcdo de conhecimentos é sempre
importante para que o0s sujeitos possam compreender que sua participagdo na
sociedade deve ser de forma critica.

Para verificarmos se os estudantes tinham compreendido os conteudos
desenvolvidos, elaboramos e aplicamos uma atividade: cada aluno, individualmente,
observou a figura aqui apresentada a seguir (Figura 14) e anotou suas percepgdes,
relacionando-as com os conteudos desenvolvidos na disciplina. Posteriormente, os
estudantes se sentaram em duplas e apresentaram as suas compreensdes sobre a

figura, discutindo o que havia sido (ou ndo) abordado por cada um deles e o porqué
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de suas diferentes compreensdes. Em seguida, se reuniram com mais trés alunos
(formando cinco grupos de cinco estudantes) e realizaram a mesma avaliagéo,
podendo assim compartilhar as percepgdes de cada integrante. Posteriormente,
propusemos a apresentagcao dos resultados de cada um dos cinco grupos e,

finalizando, orientamos uma discuss&o geral sobre a figura.

Figura 14. Representacéo entre o ego e o eco.
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Fonte: https://www.google.com.br/search?

As percepcdes de diferentes atores sdo construidas a partir de suas
experiéncias, e sdo moldadas com referéncia nos contextos histérico e cultural
(HOEFFEL e FADINI, 2007), por esta razdo membros de uma mesma cultura podem
expressar diferentes percepg¢des sobre um mesmo objeto.

Entre as percepgdes, destacamos a seguir as respostas dos cinco grupos:

Sao apresentadas duas teias alimentares, onde uma coloca o ser humano
acima de outros seres e por isso tem a capacidade de modificar a natureza
e 0 meio em que vive. A outra figura mostra o ser humano como parte da
teia alimentar e, portanto, este pode se beneficiar ou se prejudicar (GRUPO
1, 2012).

As figuras comparam o ego (egoismo) com a eco (ecologia/ecossistema),
comparando a maneira de como o ser humano compreende a natureza, ou
seja, as relagdes que estabelece com o meio ambiente (GRUPO 2, 2012).

Os conceitos sobre ecossistema, teia alimentar contribuiram para perceber
a relacdo do homem com a natureza nas figuras, um como dominador e o
outro como elemento constituinte (GRUPO 3, 2012).
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Observamos o dominio absoluto do homem sobre a natureza na figura ego
que, consequentemente, conduzira a destruicdo do planeta e na segunda
figura como parte integrante do ecossistema e por isso deve ajudar a
preservar a natureza (GRUPO 4, 2012, grifo do grupo).

Percebemos que o homem, através de seu ego, se sente mais importante
do que os demais seres vivos e por isso se acha no direito de modificar a
natureza a seu bel-prazer, mas quando se percebe como parte da natureza
(eco) pode ajudar a manter o equilibrio do planeta (GRUPO 5, 2012, grifo
do grupo).

Ao analisarmos as respostas dos grupos verificamos a presenga da relagao
homem e natureza em todas as respostas, juntamente com alguns conceitos de
Ecologia.

Esta atividade nos possibilitou aprofundar a discussao sobre a relagao
homem-natureza, resgatando alguns conceitos da Ecologia, ja trabalhados em sala
de aula e evidenciando o papel que o homem — a sociedade - exerce sobre o meio,
assim refletindo sobre as formas como vém se dando as relagcbes do homem com o
ambiente e com o outro. Evidenciamos que as relagdes entre homem e natureza
evoluem segundo a logica das estruturas sociais, normalmente inacessiveis apenas
sob a analise ecologica.

Segundo Carvalho (2004), o meio ambiente compreende um campo de
interagdes entre a cultura, a sociedade e a base fisica e biolégica dos processos
vitais, no qual os termos dessa relagao modificam-se dinamica e mutuamente. Trata-
se de um espago relacional, onde o humano pertence a uma teia de relagcdes da vida
social, natural e cultural, interagindo com ela. O homem confere aos elementos do
ambiente uma caracteristica histérica, oferecendo a eles uma dimenséao social, ou
seja, seu meio ambiente ndo se constitui somente de elementos fisicos e bioldgicos,
mas também de fatores politicos, econdmicos e culturais por ele préprio inseridos
quando da sua interagdo com os elementos abidticos e com os outros seres vivos
presentes no meio.

Para alicercar esta discussdo, oferecemos aos estudantes para leitura
seguida de discussdo, os seguintes artigos: (Re)Pensando a Educagdo Ambiental
(TOZONI REIS, 2006); Educacdo Ambiental: possibilidades e limitagdes (SAUVE,
2005); A educacado ambiental na escola basica: diretrizes para a divulgagdo dos
conhecimentos cientificos (TOZONI REIS et al., 2012).

As consideragbes relativas ao primeiro artigo, dispusemos a sala em

semicirculo, para que todos os estudantes pudessem observar seus colegas e vice-
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versa, durante a discuss&o. Cabe ressaltar que a leitura do artigo de Tozoni-Reis
(2006) havia sido solicitada como tarefa a ser executada em casa, anteriormente a
discussdo em sala de aula, para a qual deveriam trazer suas anotagdes,
apontamentos sobre a compreensao e suas possiveis duvidas.

Os alunos abordaram as principais ideias formuladas no artigo em forma de
topicos e, posteriormente, juntos, professor pesquisador académico e estudantes,

discutimos cada item:

¢ Reflexdo conceitual acerca da Educagdo Ambiental;

¢ Qualificagado da Educagdo como ambiental;

¢ Evidéncias de que a Educagao Ambiental é Educacao;

e Compreender o estagio atual de desenvolvimento da Educagdo Ambiental,
e Identificagdo de alguns dos marcos histéricos importantes no processo de
preocupacao do homem com o ambiente;

¢ Discussao sobre a Educacdao Ambiental e suas formas de realizagao
(eventos nacionais e internacionais);

¢ Introducao da Educagdo Ambiental critica;

o Apresentacao das tendéncias tedricas da Educagao Ambiental (ALUNOS
DE PEDAGOGIA, 2012).

Inicialmente, as discussdes permearam a compreensdo dos fundamentos
tedricos e concepcado de Educacdo Ambiental, bem como a qualificacdo da
Educacdo como ambiental, considerando as dimensdes biofisicas, socio-historicas,
filosdfico-politicas e socioculturais. Posteriormente, discutimos sobre os eventos
nacionais e internacionais durante os quais foram discutidos as metas e principios
da Educagdo Ambiental, considerando também o estagio atual de desenvolvimento
desse processo educativo. As tendéncias tedricas da Educagcao Ambiental também
foram apresentadas e discutidas, de acordo com cada autor citado no artigo.
Naquele momento também esclarecemos varias duvidas apresentadas pelos
estudantes e, por fim, apresentamos a teoria critica para introduzir a Educacéo
Ambiental critica.

Para complementar a introdugcdo da teoria critica, projetamos o
documentario: “A historia das coisas” (versao brasileira, 2007), que retrata o
processo produtivo de bens de consumo, bem como o impacto agressivo exercido
pelo consumo exacerbado sobre o meio ambiente. O documentario ilustra, de forma
criativa, todo o percurso dos bens de consumo, de acordo com o sistema capitalista.
Alguns estudantes ja conheciam o documentario, mas uma grande parcela dos
alunos o desconhecia, 0 que fez com que as discussdes se tornassem ainda mais

interessantes. Posteriormente, foi solicitamos aos alunos que fizessem uma
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correlagdo do que haviam visto no documentario com aquilo que vivenciavam nos
seus locais de trabalho. Como docente e pesquisadora académica, sabia que
grande parte dos alunos trabalhava nas empresas e lojas de bordado do municipio
de Ibitinga e, por este motivo, a atividade foi solicitada. E importante esclarecer que
alguns dos estudantes trabalhavam em outros setores, tais como: prefeitura,
escritorios, escolas e comércio em geral.

Na aula seguinte alguns alunos trouxeram seus relatos, apontando as
semelhangas do processo produtivo dos locais em que trabalhavam com o que
haviam visto no documentario. Aquele foi um momento bem interessante, pois
pudemos direcionar e contextualizar as discussdes com a realidade dos alunos, o
que nos auxiliou no processo de aprendizagem e que, segundo Saviani (2011),
contribui significativamente para as discussées da Educagao Ambiental critica, uma
vez que se assume como principio a realidade concreta que envolve os estudantes.

Entre os relatos, destacamos os de quatro alunas, ja que as demais

chegaram a constatagbes semelhantes:

Nossa professora, nao tinha ideia de todo o processo produtivo dos
bordados que eu vendo na loja. O filme me fez pesquisar sobre a fabricagao
do tecido, a partir da extracdo da matéria prima até o produto final. Eu
também comecei a verificar o meu papel enquanto trabalhadora que acaba,
muitas vezes, sendo explorada pelo sistema capitalista - € muito triste esta
constatagdo (ALUNA B, 2012).

Percebi no processo produtivo de alguns produtos (bordado) quantas
pessoas sdo exploradas, ou seja, profissionais que prestam servico em
casa e ganham uma miséria. Por exemplo: varias costureiras fabricam
panos de prato e outros produtos em casa e ganham centavos, enquanto
que o proprietario da loja tem um alto lucro. Eu sei que o empresario precisa
pagar impostos e funcionarios, mas percebi que a exploragdo vem de todos
os lados no sistema capitalista (ALUNA C, 2012).

Na prefeitura nao é diferente, também percebi a diferenga de cargos e,
consequentemente, de salarios. Os servidores publicos que prestam
servigos gerais sdo os mais explorados e seu salario € muito baixo (ALUNA
D, 2012).

Eu também refleti sobre o processo produtivo de materiais escolares. Nunca
havia pensado! O documentario me ajudou muito, sobre a extracdo de
matérias primas para a producdo do papel até chegar a papelaria e,
posteriormente, no uso pelas pessoas. Outra coisa que pensei também foi
sobre o residuo do processo produtivo e dos materiais usados pelas
pessoas, ou seja, o impacto para o meio ambiente. O documentario me fez
enxergar coisas que nunca tinha enxergado no servigo, pois s6 pensava em
vender e manter o meu emprego (ALUNA E, 2012).
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Os depoimentos destas alunas, bem como os de outros estudantes, também
apresentados em sala de aula, foram importantissimos para discutirmos o modo de
producao capitalista, cujo projeto estd centrado na concentracdo da riqueza,
conduzindo sempre a exploragcdo do homem pelo homem. Em uma sociedade
burguesa, o valor pago pelo trabalho nunca é justo, pois aqueles que exploram
(burguesia) possuem os meios de produgdo e desejam obter acumulo de capital
(lucro). Aqueles que sédo explorados (proletariado) podem apenas vender a sua
forca de trabalho para que o burgués obtenha o seu lucro, sem receber por isso um
valor justo. Assim, o valor acumulado pelo burgués a custa do trabalho do proletario,
denominado mais valia, é tanto maior quanto mais o primeiro puder explorar o seu
empregado, produzindo sempre mais e pelo mesmo preco!

O fato é que essa "mais valia" acumulada pela burguesia gera uma
desigualdade - ndo apenas entre patrdo e empregado - mas representa valores do
sistema do capital que constroem e norteiam as relagcbes em nossa sociedade,
originando as relagdes de poder que podemos observar nos diferentes espacos, na
influéncia que exercem os paises ricos sobre os paises pobres e na propria relacao
com a natureza, de exploragdo predatoria dos recursos naturais necessarios a
producdo de bens de consumo num modo que atenda ao sistema de producao
capitalista.

A partir das discussdes, os alunos puderam perceber e compreender que a
crise ambiental da atualidade tem suas raizes no denominado modo de producgao
que entende a natureza — e, consequentemente, o homem, na qualidade de
elemento integrante desta - como recursos, avaliando-os apenas pelo seu valor de
troca - lucro.

A educagao critica, alicercada na Pedagogia historico-critica e no
materialismo histérico dialético, na vertente marxista, parte destas discussdes sobre
a relacdo homem-trabalho e homem-homem no modelo capitalista e tem a intengao
de instrumentalizar os individuos para que ocorra a superacao deste sistema. Os
principios da Pedagogia histérico-critica podem assim ser caracterizados: a pratica
social, como ponto de partida (sincrese); a problematizagcdo da realidade que esta
posta; a instrumentalizagdo dos atores sociais para que alcancem a catarse para,
dessa forma, poderem conceber uma visdo sintética da realidade, permitindo-lhes

que atuem sobre esta com vistas a sua transformacao.
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O outro artigo discutido em sala de aula e que contribuiu muito para
complementar as discussdes sobre a relacdo homem-natureza, foi o de Lucie Sauvé
(2005), intitulado “Educagao Ambiental: possibilidades e limitagdes”, no qual a autora
identifica as diferentes concepg¢des paradigmaticas de ambiente. Segundo Sauvé
(2005), o educador deve levar em consideracdo as multiplas facetas dessa relagao
homem-meio ambiente, para que possa entender de maneira mais apropriada as
relacbes existentes. Assim, sao apresentados os diversos modos de apreender o
meio ambiente: meio ambiente-natureza, (a ser apreciado, respeitado e preservado);
meio ambiente-recurso (a ser gerenciado); meio ambiente-problema (a ser
resolvido); meio ambiente-sistema (para compreender e decidir); meio ambiente-
lugar (em que se vive, para conhecer); meio ambiente-biosfera (local para ser
vivido); meio ambiente-projeto comunitario (de atuagdo ativa); meio ambiente-
territério entre os povos indigenas (importante identidade com o meio ambiente);
meio ambiente-paisagem (dos geografos - interpretacdo dos contextos locais,
evolutivos e historicos).

Durante esta aula foi discutida cada concepcdo de ambiente, relacionando
com exemplos presentes no cotidiano dos alunos. Ao final da aula, a maioria dos
alunos afirmou ndo ter nogdo da dimensao das concepgdes de meio ambiente e nem
de como cada individuo da sociedade poderia enxergar esta relagdo. Neste sentido,
aproveitando os apontamentos de Sauvé (2005), a aula foi finalizada com uma
discussdo em torno do fato de que a relacdo com o meio ambiente se da de forma
contextual e cultural, pois € "a partir de um conjunto de dimensdes entrelagadas e
complementares que a relagdo com o meio ambiente se desenvolve" (p.319).

As concepc¢des de ambiente apresentadas pela autora poderao embasar
teoricamente e também serem uteis como ferramentas para transformar as praticas
de Educagdo Ambiental, além de possibilitar, aos educadores ambientais,
esclarecimentos sobre as relagdes entre 0 homem e 0 meio ambiente.

Durante o desenvolvimento da disciplina ainda surgiram mais discussdes
acerca das alteracbes ambientais e da Educacdo Ambiental, tais como: tipos de
poluicdo; a camada de ozbnio; chuvas acidas; efeito estufa (causas e
consequéncias); introdugao a ética e moral; importancia da ética; responsabilidade
social e meio ambiente; ética na educacgao (valores e regras morais, socializagao,
curriculo, objetivos). Embora o conteudo supracitado faga parte da area bioldgica,

mais especificamente da Ecologia, este ndo foi abordado de forma limitada, mas
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como temas geradores de discussbes ampliadas que conduziram os estudantes a
reflexdo - sobre as interagbes historicamente estabelecidas entre os elementos do
meio, sejam estes ecoldgicos, socioecondmicos e éticos - necessaria a Educacgao
Ambiental critica.

Exibimos os documentarios The corporation (2003) e Mudancgas climaticas:
uma verdade inconveniente (2006) para os alunos, buscando contribuir para o
processo de aprendizagem dos conteudos anteriormente elencados. Os estudantes
se impressionaram com o0s conteudos dos documentarios, pois muitos
desconheciam tais problematicas, relacionadas as questbes ambientais, o que nos
proporcionou enriquecedoras discussoes.

Mais uma vez, veio a tona a discussdo sobre o sistema capitalista,
apresentada no documentario The corporation, baseado no livro de Joel Bakan
(2003), o que estimulou questionamentos sobre o paradoxo que marca a logica de
organizagao corporativa, ou seja, do sistema capitalista. O filme retrata as grandes
corporacdes e suas influéncias no cenario mundial, suas interferéncias na politica,
na economia e, principalmente, influenciando o comportamento dos seres humanos
em detrimento do meio ambiente.

A atividade solicitada aos alunos, a partir da exibicdo do documentario The
corporation, foi que cada um retratasse dois casos que mais haviam chamado sua
atencao. Posteriormente, os estudantes apresentaram suas observacgdes a respeito,
em sala de aula, para que realizassemos as analises de cada situacdo. Na aula
seguinte os alunos relataram os casos e, entre os mais citados, estavam:

1) A vacina desenvolvida pela Monsanto nos EUA, com a intengcdo de
aumentar a producédo de leite nas vacas e que fora liberada pelos 6rgaos que
fiscalizavam a producado de medicamentos sem considerar os efeitos maléficos para
0s animais e para o homem - apresentados por ex-jornalistas que foram demitidos
por tentarem denunciar os verdadeiro relatorios;

2) O caso de Cochabamba, na Bolivia, onde o poder publico queria cobrar
impostos pelo consumo da agua proveniente da chuva e da natureza;

3) O estimulo ao consumo por parte dos adultos, a partir de estimulos
direcionados aos seus filhos;

4) O caso da Nike e a exploragao da mao de obra infantil.
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Todos estes casos foram contextualizados e discutidos, destacando o
problema do consumo exagerado e das relagdes de poder presentes na sociedade
contemporanea, estabelecidas pelo modo capitalista.

Acreditamos que este filme tenha promovido, nos estudantes, o
entendimento de problemas comuns entre as nagdes (sociais, politicos e
econdmicos) e que, a partir destas discussodes, tenha sido possivel gerar novas
reflexdes e questionamentos sobre a organizagao sociopolitica estabelecida.

Em relacdo ao documentario denominado Mudangas climaticas: uma
verdade inconveniente (2006), além das discussdes sobre as questdes ambientais,
discutimos também a veracidade das informacdes apresentadas pelo ex-vice-
presidente dos Estados Unidos, relacionadas ao aquecimento global, ja que as
informacdes publicadas no meio cientifico e enfatizadas por Al Gore, séao
constantemente julgadas quanto a sua consisténcia. Entretanto, o documentario
desperta a reflexdo sobre as consequéncias do aquecimento global, evidenciando
que nenhuma forma de vida que habitou/habita o planeta Terra foi/é tdo agressiva
quanto a raca humana. Com este documentario retomamos os conteudos sobre:
efeito estufa, camada de ozbnio, tipos de poluicdo e suas consequéncias para 0s
seres vivos e o planeta.

O terceiro artigo, intitulado: A educagdo ambiental na escola basica:
diretrizes para a divulgacdo dos conhecimentos cientificos (TOZONI REIS et al.,
2012) foi trabalhado com os alunos abordando: o objetivo do artigo, os estudos
apresentados e que retrataram as dificuldades de inser¢cdo da Educacido Ambiental
no contexto escolar; as categorias de analise para discutir a insercdo da Educagao
Ambiental na escola; as diretrizes propostas pelos autores, para incorporar a
producao cientifica em Educacdo Ambiental nas atividades desenvolvidas pelos
professores .

O artigo trouxe como objetivo principal compreender as fontes de informagéo
dos professores da educacgao basica sobre Educacido Ambiental, para contribuir no
sentido de inseri-la na escola basica. Os autores evidenciaram que embora as
escolas afirmem trabalhar com Educagdo Ambiental, ainda existe uma fragilidade
qualitativa na insergdo desta na educagéo escolar, ou seja, existem problemas que
vao desde a concepcao de Educacdo Ambiental até as atividades desenvolvidas,
recursos didaticos, dificuldades encontradas, qualidade das fontes de informacéao

utilizadas pelos professores. Desta forma, o estudo constatou que ha necessidade
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de incorporar a produgdo cientifica em Educacdo Ambiental nas atividades
desenvolvidas pelos professores e, portanto, de formacdo permanente dos
professores para que a Educacdo Ambiental seja trabalhada adequadamente nas
escolas.

Partindo desta constatagédo, os autores do artigo trouxeram seis diretrizes, a
titulo de sugestao, para que as publicagbes cientificas pudessem contribuir para a
insercdo da Educacdo Ambiental nas escolas de educacéao basica.

Este artigo trouxe uma discussdo sobre a relagdo teoria e pratica em
Educacao Ambiental, indicando a importancia da superacdo do reducionismo, ou
seja, da supervalorizagdo da pratica em detrimento da teoria ou considerando-a
como pratica educativa imediata, além de também supervalorizar a teoria em
detrimento da pratica. Assim, os alunos puderam perceber a relevancia da formacgao
de professores com respeito a insercdo da Educacdao Ambiental na escola. Para
tanto, ha necessidade de problematizacdo dos processos em Educacido Ambiental,
articulando a teoria e a pratica educativa ambiental, trabalhando de forma
contextualizada, critica e transformadora no sentido que trata a “filosofia da praxis”.

Para contribuir para esta discussao, os alunos - paralelamente - leram o livro
intitulado Educagao do senso comum a consciéncia filoséfica (SAVIANI, 2002).
O curso de Pedagogia possui um projeto (minibiblioteca pessoal), no qual o aluno
precisa ler um livro por semestre - selecionado pelos professores — pois,
posteriormente, duas ou trés disciplinas fardo uma discussdao da obra.
Particularmente, o livro do Saviani — selecionado para os estudantes do segundo
ano do curso de Pedagogia - contribuiu muito para promover as discussdes relativas
as questdes ambientais desenvolvidas na disciplina Tépicos Contemporaneos, além
de evidenciar a educagao a partir de uma “consciéncia filosoéfica” (SAVIANI, 2002),
ou seja, ndo reduzida a teoria em si, mas voltada para a transformagéo da realidade
através da praxis.

Os estudantes, embasados nas discussdes deste artigo, puderam evidenciar
as dificuldades e as fragilidades encontradas pelos professores para a inser¢cao da
Educacdao Ambiental no contexto escolar e, partindo desta constatacdo, enquanto
professora e pesquisadora académica, evidenciei a importancia de uma boa
formacéo inicial em relacido as questdes ambientais, econdmicas, sociais, politicas e

culturais.
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Assim, a disciplina trouxe subsidios para que a formacao dos alunos nao se

pautasse apenas em uma Educagao Ambiental naturalista ou comportamentalista.

4.2 A PESQUISA PARTICIPATIVA NA FORMACAO DO EDUCADOR AMBIENTAL
CRITICO

A ideia de desenvolver esta parte da pesquisa partiu da discussao
apresentada no segundo capitulo, especificamente do item 2.3, que aborda a
formacéo critica de educadores ambientais. Para contemplarmos uma formacgao sob
a perspectiva critica, torna-se importante, entre outros fatores, fomentar a percepgao
nos alunos (futuros professores) de que o processo educativo se faz aderindo ao
movimento da realidade social para, por meio do movimento, transformar a realidade
(GUIMARAES, 2012), ou seja, considerar os problemas que se mostrem relevantes
para a comunidade, buscando avancar na compreensao e critica da realidade
vivenciada. Desta forma, os conteudos precisam ser tratados para compreender a
realidade social.

Assim, na disciplina Conteudos e Metodologia de Ciéncias, ministrada aos
estudantes do segundo semestre do terceiro ano de pedagogia, no ano de 2013
(turma 2011/2014), desenvolvemos uma pesquisa participativa. Tendo como local de
desenvolvimento o municipio de Ibitinga, foi intitulada "Problemas Ambientais e
Possiveis Solugbes para o Municipio”. Cabe ressaltar que os estudantes do curso de
Pedagogia (25 alunos) haviam manifestado, ja no segundo ano do curso, durante a
disciplina Topicos Contemporaneos, grande interesse em realizar uma pesquisa que
estivesse voltada para a discussdo de um problema ambiental presente no
municipio, mas como ainda necessitavam de maior amadurecimento e
embasamento teorico, so foi possivel atendé-los, desenvolvendo tal pesquisa, no
terceiro ano do curso.

Nesta pesquisa participativa, coube a docente (pesquisadora académica)
oferecer aos alunos o0 embasamento tedrico, na forma de artigos cientificos, a ser
utilizado durante os estudos, discussdes e analises realizados em sala de aula,
visando subsidiar os pesquisadores-colaboradores (estudantes) em suas praticas.
Estes artigos foram: Tozoni-Reis e colaboradores (2012), Tozoni-Reis (2008),
Guimaraes (2012, 2003); Martins e Guimaraes (2002), Vasconcelos, Loureiro e
Queiroz (2010), Layrargues (2009); Sauve (2005), Dias (2004), Grun (1996), Saviani
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(2011), Delizoicov e colaboradores (2009), Brasil (2001a) e Brasil (2001b). Os
videos utilizados durante o processo foram: Ponto de Mutagdo (1990), llha das flores
(1988) e The Polar Explorer (2011).

Propusemos que a pesquisa se iniciasse pelo diagndstico dos principais
problemas ambientais presentes no municipio. Nesta etapa, cada aluno selecionou
trés cidadaos Ibitinguenses que questionariam a respeito do problema ambiental que
julgavam ser o mais importante na cidade. Foi obtido um total de setenta e cinco (75)
respostas, ja que havia 25 alunos pesquisadores-colaboradores, conforme mostra a

figura (15) apresentada a seguir.

Figura 15. Principais problemas ambientais em Ibitinga.

QUAL O MAIOR PROBLEMA AMBIENTAL OBSERVADO NA CIDADE E POR QUE?

Lixo pela cidade 42
Esgoto sem tratamento 18
Condominios nas margens do rio Tieté 11
Barris contaminados da Cesp 04

Fonte: pesquisadores-colaboradores e pesquisadora-académica (2013).

Na amostra pesquisada observamos que 42 cidadaos (56%) apontaram como
principal problema o lixo proveniente de diferentes fontes: doméstica, comercial e
industrial. Dentre as respostas de alguns entrevistados, 5 nos chamaram a atengéao:

Nao tem onde jogar lixo de construgcdo. Jogam em estradas, em terrenos,
em varios locais (CIDADAO IBITINGUENSE A).

Lixo jogado em terrenos baldios, proximo a minha casa, descarte indevido;
virou um lixao na beira do rio. Houve também o caso de duas vacas que
morreram, apds comerem plasticos (CIDADAO IBITINGUENSE B).

Ha muitos terrenos com depodsito de lixo e com isso surgem animais
perigosos, como os escorpides (CIDADAO IBITINGUENSE C).

O lixdo é um grande problema em Ibitinga, hd muitos tecidos decorrentes
das industrias de bordados e com isso ndo tem como compactar o lixo. O
excesso de tecido misturado ao lixo quebra as maquinas na antiga
cooperativa de reciclagem (CIDADAO IBITINGUENSE D).

Ha muito lixo proveniente do turismo, como o da feirinha de sabado, na
praca principal da cidade (CIDADAO IBITINGUENSE E).

Percebemos serem diversos os problemas relacionados a produgdo e

disposicao incorreta de residuos no municipio, por parte de varios setores.
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O segundo maior problema apontado pelos cidadéos entrevistados (24%) foi
a falta de tratamento do esgoto no municipio. Entretanto, em 2013 Ibitinga recebeu
do governo estadual, a quantia de R$ 29,8 milhdes para a construgdo da estagdo de
tratamento de esgoto (ETE). As obras estdo sendo realizadas pelo DAEE
(Departamento de Aguas e Energia Elétrica) e fazem parte do Programa Agua Limpa
- criado em 2005, por meio de uma agao conjunta da Secretaria de Saneamento e
Recursos Hidricos, o DAEE e a Secretaria da Saude - com objetivo de implantar
sistemas de tratamento de esgoto em municipios com até 50 mil habitantes n&o
atendidos pela Companhia de Saneamento Basico do Estado de Sao Paulo
(SABESP).

Estes sistemas permitirdo o tratamento de 100% do esgoto doméstico gerado
em cada municipio, contribuindo para a despoluicdo dos mananciais e para a
qualidade de vida da populagdo. Também terdo um importante papel como agente
de prevencdo na saude, dificultando a disseminagdo de doengas de origem ou
veiculacdo hidrica. Com o novo sistema, o Ribeirdo Jacaré-Guacu deixara de
receber 94 toneladas/més de carga organica, langadas in natura’.

O terceiro problema evidenciado pelos cidadéos (14,6%) foi a construgéo
irregular de ranchos e chacaras as margens do rio Tieté. De fato, a gedgrafa Leonice
Aparecida Silva, ja em 2006 realizou uma pesquisa de mestrado intitulada
Intervencbes em area de preservacdo permanente no Reservatorio de Ibitinga/SP:
equivocos e omissées, na qual analisou o conflito existente entre o uso e a
ocupagdo do solo no entorno do reservatorio de Ibitinga/SP. Segundo a
pesquisadora, o entorno do reservatorio de Ibitinga/SP - caracterizado por ser uma
Area de Protegcdo Permanente (APP's) - foi progressivamente ocupado por
condominios irregulares (14 loteamentos com 273 ranchos). Embora esses espagos
sejam protegidos pela legislacao - leis, medidas provisorias, resolu¢des, decretos e
portarias - muitos cidadaos descumpriram as determinagdes da lei e construiram as
margens do rio Tieté. A pesquisadora concluiu que as ocupagdées comprometeram o
meio ambiente e as fungdes essenciais das APP’s, devido a agdes como o
langamento de esgoto doméstico no rio, deposito de lixo, impermeabilizagdo do solo
até as margens, desmatamento da mata ciliar e consequente assoreamento do rio,

vazamentos de barcos, constru¢ao de trapiches (apoio as embarcagdes), colocando

http://www.ibitinga.sp.gov.br/site/IbitingaSite/vernoticia.php?id=41
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em risco a seguranga da navegagao no corpo d’ agua, entre outros. A autora finaliza

sua pesquisa pontuando:

O que se observa é a transformagao do espago, ndo para atender aos
interesses publicos e sociais, mas para incorporar vantagens pecuniarias e
financeiras ao dono do imével. Fala-se na linguagem do lucro, quando
poderia ser o do usufruto da paisagem. Logo, ndo se discute a preservacgao,
discute-se o valor econémico, portanto este é o que predomina. E tudo isso
é facilitado por uma interpretagao, muitas vezes, duvidosa e tendenciosa da
legislacao, isto é, de acordo com os interesses comuns do grupo dominante.
E assim, a sombra dessas concepgoes, a sociedade habitua-se a constante
‘paisagem do descaso” e da incompeténcia em que sao tratados e
retratados 0s espagos publicos vitais para uma politica de resgate da
dignidade humana, reforgando de forma mais contundente o menosprezo
aos mais elementares direitos sociais (SILVA, 2006, p.103-104).

O quarto e ultimo problema ambiental, apontado por 4 cidaddos dentre os
entrevistados, foi o depdsito de 70 barris enferrujados e supostamente contaminados
com materiais toxicos que estavam vazando, na antiga pousada da Companhia
Energética de Sao Paulo (CESP) de Ibitinga, causando a contaminagao do rio Tieté.
Nos barris se podia ler a seguinte descricdo: “Atencdo: Residuos Perigosos -
Material: terra contaminada. Produto Toxico. Manusear com cuidado. Destino:
Pousada da CESP de Ibitinga. Empresa Responsavel: AES Tieté.

Os alunos relataram em sala de aula que o quarto problema surgiu de uma
denuncia, realizada no dia 23 de agosto de 2013, juntamente com o registro de um
boletim de ocorréncia dirigido a policia militar, solicitando a vistoria ambiental no
local. O laudo final®® concluiu que o material encontrado nos barris ndo estava
contaminado e que o produto que vazou era 6leo de transformadores utilizados na
usina hidrelétrica de Ibitinga. No entanto, embora ndo sendo considerado material
téxico, sabe-se que os vazamentos de 6leo sdo poluentes sim, tanto em ambientes
terrestres como nos aquaticos, por tratar-se de um liquido imiscivel com a agua e de
diferente viscosidade. Posteriormente, o material foi removido do local.

ApOs este diagnostico inicial, julgamos (os alunos, pesquisadores
colaboradores, e a pesquisadora académica) que deveriamos selecionar para
estudo a problematica que mais preocupava os habitantes de Ibitinga, ou seja, o lixo

urbano (residuos solidos). Esta preocupacao esta associada a prépria caracteristica

20http://www.camaraibitinga.sp.gov. br:8080/sapl/sapl_documentos/materia/8941_texto_integral.pdf
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do municipio que, por ser considerado “A Capital do Bordado”, € uma Estancia
Turistica, além de também pertencer & Area de Protegdo Ambiental (APA).

Assim, foi o diagnéstico dos problemas ambientais que nos trouxe os
subsidios para que essa pesquisa participativa fosse desenvolvida no municipio.
Este diagndstico também foi importante pelo fato de os futuros educadores
ambientais estarem inseridos na realidade socioambiental do municipio e, portanto,
passiveis de intervir na mesma ja que, segundo Guimardes (2012, p.141), "a
intervengao processual incorpora o movimento, interliga o sujeito interventor
(individual e coletivo) ao objeto de intervengdo”, ou seja, os atores sociais estao
interagindo com a realidade socioambiental a ser pesquisada e tém a possibilidade
de futuramente intervir para modifica-la. Tais interagbes permitem que os sujeitos
sejam conhecedores da realidade, das condi¢cbes materiais, dos valores, dos
habitos, das atitudes dominantes, das causas e consequéncias dos problemas que
precisam ser discutidos e trabalhados, ou seja, dos conflitos existentes na
comunidade. Também nos foi possivel conhecer os fatores de motivagao para a
populacdo local e, com base nessa compreensdo, pudemos pensar na
implementagdo de agbes educativas criticas, problematizadoras da realidade
constituida e estimular a mobilizagao de todos para o movimento de construgcédo da
sustentabilidade ambiental, como sugere Guimaraes (2012).

Decidimos coletivamente, portanto, que nossa pesquisa participativa teria
como objeto de reflexdo, discussao e analise o tema relativo aos residuos solidos
(lixo) provenientes dos descartes domeéstico, comercial e industrial. De acordo com a
norma NBR 10004 da Associacao Brasileira de Normas Técnicas (ABNT, 2004), sao
residuos solidos:

Residuos nos estados sélido e semi-sélido, que resultam de atividades de
origem industrial, doméstica, hospitalar, comercial, agricola, de servigos e
de varrigdo. Ficam incluidos nesta definicdo os lodos provenientes de
sistemas de tratamento de agua, aqueles gerados em equipamentos e
instalagdes de controle de poluicdo, bem como determinados liquidos cujas
particularidades tornem inviavel o seu langamento na rede publica de

esgotos ou corpos de agua, ou exijam para isso solugbes técnica e
economicamente inviaveis em face a melhor tecnologia disponivel (p. 1).

Partindo do principio de que a fotografia possui a fungao de registro, com o
papel de documentar determinada ocorréncia (WESTON, 1966), iniciamos nossa
investigacao realizando registros fotograficos dos terrenos baldios, do lixao da

cidade e da feirinha de bordado (ao redor da praga Rui Barbosa, em Ibitinga). A
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imagem obtida da fotografia de um evento, durante o acontecimento deste,
posteriormente sera tomada como dado de pesquisa na analise especifica do
“motivo fotografico”, isto €, da agao ou do(s) objeto(s) e, neste caso, o que importa é
o conteudo presente em cada uma das fotos ou no conjunto delas.

Segundo o fotografo Edward Weston (1966, p. 154) o poder da fotografia:

reside na sua capacidade de recriar o seu objeto nos termos da realidade
basica dela e de apresentar esta recriagdo de tal forma que o espectador
sinta que esta diante ndo apenas do simbolo daquele objeto, mas da prépria
esséncia dele revelada pela primeira vez.

A fotografia contribui para a pesquisa por sua prépria natureza, pois permite
que se tenha uma percepcao do mundo visivel diferente daquela propiciada por
outros métodos de investigacdo. Guran (2012) afirma que, embora nem tudo o que é
perceptivel pela fotografia se concretize em dado manipulavel cientificamente, o
registro fotografico presta auxilio no sentido de promover a emersdo de algumas
pistas que poderdao permitir uma melhor compreenséo da dimens&o social que esta
sendo investigada.

O registro fotografico do lixo (Figura 16) depositado nos terrenos baldios e
em diversos locais da cidade permitiu que os pesquisadores colaboradores
confirmassem a priorizagdo da problematica ambiental selecionada com base na

opinidao dos cidadaos ibitinguenses entrevistados anteriormente.
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Figura 16. Registro fotografico de lixo descartado em terrenos baldios do
municipio de Ibitinga/SP.

Fonte: arquivo da autora.
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Tomando por base as evidéncias fotograficas, foram realizadas discussbes
sobre os processos de geragao de residuos solidos, sob a perspectiva critica. Para
tanto, os alunos fizeram uma revisdo de literatura sobre a tematica, articulando a
producao de residuos soélidos aos padrbes de consumo caracteristicos do modo
capitalista de desenvolvimento. A intencdo destas leituras e discussbes foi
evidenciar a complexidade do tema, assim impondo um distanciamento das
discussdes e visdes reducionistas, muito frequentes em programas de Educacéao
Ambiental, quando se trabalha a questido do lixo e a reciclagem, desenvolvendo
apenas a coleta seletiva de lixo?!, em detrimento de uma reflexdo critica e
abrangente a respeito dos valores culturais da sociedade de consumo, do
consumismo, do industrialismo, do modo de producéo capitalista e dos aspectos
politicos e econdmicos associados a esta questdo ambiental (LAYRARGUES, 2002).

As discussbes evidenciaram que a geragdo de residuos solidos esta
diretamente ligada aos padrdes culturais, renda e habitos de consumo da sociedade;
que o consumo imposto pela légica do capitalismo € uma das principais causas da
grande quantidade de residuos produzidos, resultado de uma sociedade que, cada
vez mais, transforma bens supérfluos em necessidades e os consome em escala
desmedida.

De acordo com Lima (1995), os principais fatores que interferem na
composicao e geragao de residuos solidos sao: poder aquisitivo, pois a quantidade
de lixo gerada per capita e por familia esta correlacionada positivamente a sua
renda; evolugdo das embalagens, pois os processos tecnoldgicos tém resultado na
reducdo do peso especifico do lixo urbano, tornando-o mais leve devido ao uso de
embalagens plasticas; habitos da populagéo, pois, dependendo da regido e dos
habitos culturais locais, a composi¢ao do residuo se altera significativamente; fatores
econdmicos que interferem na economia do pais ou regido e na geragdo de
residuos, e fatores sazonais que, principalmente em épocas festivas, alteram o

consumo, modificando sensivelmente a qualidade e a quantidade de residuos.

2! Essa pratica educativa, que se insere na légica da metodologia da resolugdo de problemas

ambientais locais de modo pragmatico, tornando a reciclagem do lixo uma atividade-fim, ao invés de
considera-la um tema-gerador para o questionamento das causas e consequéncias da questdo do
lixo, remete-nos de forma alienada a discussao dos aspectos técnicos da reciclagem, evadindo-se da
dimenséo politica (LAYRARGUES, 2002).
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Ainda sobre a geracéo de residuos solidos, Mariga (2006, p.180) afirma ser

esta:

...proveniente da apropriagdo privada dos recursos naturais guiados pela
I6gica capitalista e seus ritmos produtivos, que acarretam o esgotamento
dos recursos e aumento da quantidade dos residuos solidos gerados na
produgao e consumo.

O pesquisador austriaco Gilnreiner (1992) descreveu de forma poética o
paradigma do consumo, afirmando que se nds, seres humanos, quisermos ter
menos lixo, precisamos rever nosso conceito de felicidade, ou seja, ter menos lixo
significa ter mais qualidade e menor quantidade, mais cultura e menos simbolo de
status, mais tempo para as criangas € menos dinheiro trocado, mais animagéo e
menos tecnologia de diversdo, mais carinho e menos presentes, entre outros.
Realmente, em nossa atual sociedade estes valores — qualidade, -cultura,
disponibilidade de tempo para o lazer, animo e dedicagao as pessoas — parecem ter
sido esquecidos, pois infelizmente o ter se tornou mais importante do que o ser.

A imensa producao de residuos sélidos urbanos em todo o mundo, causada
pelos habitos de consumo e imposta pelo modelo econdmico (do setor produtivo),
conduz aos gestores publicos o desafio de gerenciar toneladas de lixo produzidas
diariamente. Assim, o lixo se tornou um dos maiores problemas ambientais urbanos,
acarretando um processo de degradagao ambiental e influenciando a qualidade de
vida de todos os seres vivos, inclusive do homem.

Visando complementar as discussbes realizadas com os estudantes de
Pedagogia, exibimos o video llha das flores - do diretor Jorge Furtado, de 1989 -
considerado um dos melhores documentéarios da histéria do cinema nacional, no
qual é retratada a realidade sobre os residuos soélidos no Rio Grande do Sul (Porto
Alegre). Apesar de ja terem se passado trés décadas, verifica-se que muito poucas
mudangas ocorreram nos lixdes gauchos e nos brasileiros, de um modo geral,
embora atualmente existam a legislacdo especifica e algumas cooperativas de
reciclagem no pais. As dispersas e isoladas iniciativas de criagdo de cooperativas de
catadores de lixo ainda n&o alcangaram, por exemplo, a articulacdo ampla e coesa o
suficiente para transformar essa atividade em politica publica (LAYRARGUES,
2002).
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Solicitamos aos pesquisadores colaboradores que apontassem a parte que
haviam julgado ter sido a mais impactante no documentario, para posteriormente
realizarmos as discussdes. Abaixo sdo apresentados sete relatos que resumem as
respostas de todos os alunos através de categorias de analises: padrdo de
consumo/consumismo, modo de producédo, poder, desigualdade social, destino de
residuos, desperdicio e liberdade.

O filme evidenciou o padrao de consumo e as diferengas existentes entre
as classes sociais. O que mais me impressionou foi as pessoas estarem
abaixo dos porcos para poderem se alimentar, que horror (ALUNOS 1, 4, 6,
10; 2013).

O documentério trouxe a desigualdade social, o consumo, o que nos
fazem seres humanos e como nos comportamos de acordo com a classe
social que pertencemos (ALUNOS 8, 14, 17, 24; 2013).

Para nds, o que chamou a atengéao foi o destino dos residuos e como as
pessoas se comportam frente ao consumo imposto pelo sistema capitalista
(ALUNOS 9, 11, 13, 16, 20; 2013).

O final foi a chave do documentario ao definir liberdade “uma palavra que o
sonho humano alimenta, que ndo ha ninguém que explique e ninguém que
ndo entenda”. Entretanto, sera que somos realmente livres em uma
sociedade excludente? (ALUNO 12; 2013).

llha das flores trouxe uma reflexdo sobre o modo de produgido e o
consumismo exagerado, além da imensa desigualdade social (ALUNOS
2,3,15,19, 21, 23; 2013).

Através do percurso do tomate (criativo e interessante), o flme demonstra o
consumo e o desperdicio diario de produtos, além de mostrar a "evolugao
do homem" e seu comportamento na sociedade (ALUNOS 5, 7 ; 2013).

O poder do dinheiro foi 0 que mais me impressionou, levando as pessoas a
serem tratadas como nada (ALUNOS 18, 22, 25; 2013).

Através dos relatos dos estudantes ficou evidente - em todas as respostas -
a relagao que estabeleceram entre o conteudo do documentario e o modo de
producao do sistema capitalista. Assim, a exibicdo do documentario possibilitou que
discutissemos sobre os residuos solidos e a desigualdade social, a fome, a pobreza
e a exclusdo social. Foi importante também evidenciar o apelo consumista, os
desvios culturais retratados no desperdicio e o prego da liberdade do homem.

Por meio da demonstracdo do consumo e dos desperdicios diarios de
materiais (que resultam em lixo), o documentario retratou a questdo da evolugao

social do individuo. Furtado (1989) complementa que o documentario:
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Torna evidente ainda todos os excessos decorrentes do poder exercido pelo
dinheiro, numa sociedade onde a relagéo opressao e oprimido é alimentada
pela falsa idéia de liberdade de uns, em contraposi¢cdo a sobrevivéncia
monitorada de outros.

O conteudo do documentario nos remeteu a afirmacado de Marx (2010),
sobre o fato de que em uma sociedade burguesa o valor pago pelo trabalho nunca é
justo, ja que aqueles que exploram s&o os que possuem o0s meios de produgao e
desejam obter acumulo de capital.

Nossas discussbes também foram permeadas pelos aspectos bioldgicos do
ambiente, evidenciando o fato de que os residuos sodlidos trazem inumeros
problemas para os seres vivos nele inseridos. Estes problemas podem ser causados
diretamente, como é o caso dos depdsitos de lixo a céu aberto, que drasticamente
ocasionam a poluicdo e contaminagéao do solo, do ar e da agua, além da poluigéo
visual e do favorecimento da proliferacdo de insetos e de outros animais que podem,
inclusive, atuar na transmissdo de doencgas. Outros problemas s&o causados
indiretamente, tais como aqueles decorrentes do esgotamento de fontes de matéria-
prima; da dificuldade de se obter agua apropriada ao uso; das dificuldades relativas
a existéncia de extensas areas determinadas a recepcao de residuos, fatalmente
condenadas a contaminacao; da necessidade de desmatamento em muitas destas
areas, o que causa a perda de solo; da crescente necessidade de energia e de
outros tantos incdbmodos causados a populacéo.

De acordo com Sewell (1978), as crescentes obje¢des ao volume de
residuos solidos estdo associadas a saude publica, aos custos para coleta e
processamento do lixo, as questdes estéticas, a ocupagao de espago em depdsitos
de lixo e ao esgotamento dos recursos naturais.

Os problemas ambientais causados pelo acumulo de lixo sdo de dificil
solucao e a maior parte das cidades brasileiras apresenta um servico de coleta que
nao prevé a segregacao dos residuos na fonte (IBGE, 2006). Assim, € comum
observamos uma disposi¢ao final inadequada do lixo, com materiais amontoados
indiscriminadamente e desordenadamente, quase sempre em locais indevidos,
como em terrenos baldios, as margens de estradas, em fundos de vale e nas
margens de lagos e rios, como é evidenciado na figura 16 (apresentada
anteriormente). Também s&o comuns os lixdes ou vazadouros, resultantes do

descarte inadequado do lixo a céu aberto e sem preocupagcdo com a area em que
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esta sendo feita a descarga, além de nao existir qualquer controle quanto aos tipos
de residuos depositados.

O lixao representa o que ha de mais primitivo como forma de disposigao final
de residuos solidos, como estd evidenciado na figura 17, obtida no municipio de
Ibitinga, onde o lixo € composto por papeléo, latas, vidro, pneus, plastico, servigo de
varri¢ao, restos de alimentos e outros tipos de residuos.

Figura 17. Registro fotografico da disposicdo dos residuos soélidos no lixdo do
municipio de Ibitinga/SP.

Fonte: arquivo da autora.
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No solo destes locais ocorre a percolacdo dos liquidos provenientes da
decomposicdo do lixo (chorume) que, dependendo da profundidade em que se
encontra o lencgol freatico, podera se tornar um agente de contaminagdo da agua
subterranea. Além de abrigarem animais portadores de doengas, também s&o fonte
de liberagdo de gases para a atmosfera e oferecerem riscos de incéndio causados
pelos mesmos, gerados durante a decomposic¢ao dos residuos (LIRA, 2009).

Somada a estes problemas e riscos, infelizmente, a presenga humana - dos
catadores de lixo - € uma cena comum e deprimente nos lixdes. Segundo o
depoimento dos pesquisadores colaboradores que realizaram a visita ao lixao, havia
alguns catadores de lixo no local, separando o lixo reciclavel, além de outras
pessoas que, aparentemente, vao até la para depositar mais lixo, tais como restos
de construgao civil, lixo doméstico, entulhos e outros. Segundo Lira (2009), trata-se,
portanto, de uma forma inadequada e ilegal de deposi¢ao de residuos sélidos.

Os estudantes propuseram algumas discussbes também com relagdo ao
desenvolvimento de doengas provenientes do lixo. Para Rodrigues (1997), a
quantidade de alimentos ali existente atrai numerosa diversidade de insetos e
animais que ali estdo a procura de alimento, podendo atuar como micro (insetos e
roedores) e macro vetores (cédes, gatos, aves e o proprio homem). Dentre as
doencas que podem ser transmitidas tem-se a leptospirose, a peste bubdnica, a
febre tiféide, a colera, a malaria, a febre amarela, a dengue, a leishmaniose e as
verminoses como a teniase, a cisticercose, a amebiase, disenterias, giardiase,
ascaridiase e toxoplasmose (BRASIL, 2004).

Alguns dos pesquisadores colaboradores apontaram o fato de os catadores
nao possuirem qualquer tipo de equipamento de protecdo, portanto, estando

expostos aos riscos de contrair inUumeras doencas.

Professora, os catadores ndo usavam nenhum equipamento adequado de
protecdo, alguns estavam até descalgos. Perguntei sobre o perigo de
contrair doencas e eles nem ligaram (ALUNO 8, 2013).

Fiquei preocupada com a situagéo dos catadores de lixo, pois eles andavam
de chinelos e pegavam o lixo com as maos, sem luva (ALUNO 13, 2013).

E muito triste observar a situacéo das pessoas que coletam o lixo, pois ndo
possuem conhecimentos sobre os riscos que correm ao manipular o lixo
sem prote¢ao (ALUNO 16, 2013).

Percebi que alguns tinham botas, mas coletavam o lixo com as maos, sem
luvas e alguns homens estavam sem camiseta ou camisa, devido ao calor
(ALUNO 18, 2013).
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Os catadores de lixo trabalham de forma precaria, sem equipamentos de
seguranga e com risco de contaminagao, transmissdo de doengas e até
acidentes (ALUNO 22, 2013).

Foi muito interessante, naquele momento, observarmos que alguns dos
estudantes resgataram conteudos que haviamos discutido no primeiro ano do curso,
durante a disciplina Biologia Educacional, tais como: agentes etioldgicos que
ocasionam doencas, tipos de vetores, classificacdo de doencas, indicadores de
saude (vitais, sociais e econbmicos), epidemia, endemia e pandemia.

Também percebemos que, gragas as discussdes sobre o tema, alguns dos
pesquisadores colaboradores estavam estabelecendo relagbes entre os conteudos
especificos de diferentes disciplinas, buscando refletir, analisar e avaliar a
necessidade de enfrentamento de problemas sociais concretos, o que pode resultar,
segundo Luck (1995), em um exercicio critico de cidadania, mediante uma viséao
integrada sobre a questdo em pauta.

Na concepcao de Leff (2002, p.170), a interdisciplinaridade deve surgir com
a intencao de "reorientar o conhecimento para (re)aprender a unidade da realidade e
para solucionar os complexos problemas gerados pela homogeneizagao forgada que
induz a racionalidade  econdmico-tecnologica  dominante”.  Assim, a
interdisciplinaridade possibilita estabelecer um novo modo de conceber o campo da
producao de conhecimento, pela articulacdo do que se encontra separado, dividido -
como resultado de um pensar e agir reducionista e mecanicista — para a
compreensao da complexidade do mundo, em que as relagdes estabelecidas sejam
percebidas em constantes intera¢des. Neste sentido, como afirma Moralez (2007):

Para superar os territorios disciplinares demarcados, busca-se, no embate
socioambiental, um didlogo interdisciplinar, que aproxime os saberes
especificos, oriundos de diversos campos de conhecimento, em um
contexto que supere a dicotomia objeto e sujeito, bem como natureza e
sociedade, o que torna a interdisciplinaridade um possivel caminho
epistémico e metodoldgico da educagdo ambiental (MORALEZ, 2007, p.64).

E fundamental, portanto, que a integracdo dos contetdos das disciplinas
seja possibilitada durante todo o processo de formagdo, visando garantir a
imbricagcdo e, ao mesmo tempo, promovendo a visdo de totalidade do conhecimento
e sua relevancia.

Dando continuidade ao processo de formagcao dos futuros pedagogos e a

pesquisa sobre o problema dos residuos no municipio de Ibitinga, os estudantes, na
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qualidade de pesquisadores participantes, fizeram uma visita a Feirinha Semanal de
Artesanato e Bordado que acontece aos sabados, ao redor da Praga Rui Barbosa,
no centro da cidade. Segundo a pesquisa feita pelos estudantes, a Feirinha
acontece ha mais de 25 anos e atualmente conta com aproximadamente 536
barracas e bancas, e um total de 620 expositores cadastrados. O espaco cedido
para cada expositor € de 2m de largura por 1,5 m de comprimento (3 m2) e o horario
de funcionamento é das 5:00 h as 13:30 h ou 14:00 h, mas alguns expositores

chegam ao local de madrugada, por volta das 2:00h, para organizarem suas
barracas (Figuras 18 e 19).

Figura 18. Localizagédo da Feirinha de Ibitinga/SP.

I

Fonte: Google Maps (2011).

Figura 19. Vista Aérea da Feirinha de Ibitinga (Praca Rui Barbosa e Igreja
Matriz).

y : - e, i s
Fonte: http://www.camaraibitinga.sp.gov.br/o-municipio/imagens.
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Os pesquisadores participantes se dividiram em grupos e registraram, por
meio de fotos, o lixo produzido durante a Feirinha. Para tanto, estiveram no local no
momento de organizagao das barracas (que aconteceu de madrugada), durante e
apos a feira, para verificarem como ocorria a deposi¢ao de lixo no centro da cidade.

Podemos observar na Figura 20 que durante a organizagdo da Feirinha foi
pequeno o volume de lixo depositado nas ruas, pois os comerciantes limparam tudo

antes do inicio da feira.

Figura 20. Registro fotografico da organizagao da Feirinha Semanal de Artesanato
e Bordado de Ibitinga/SP (na madrugada).

Fonte: arquivo da autora.
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Entretanto, durante a feirinha foi grande o volume de lixo descartado nas
ruas (copos descartaveis, plasticos, garrafas pet, papel, papelao, material organico,

tecido e palitos de madeira - de espetinhos - como ilustram as figuras 21 e 22).

Figura 21. Registro fotografico do lixo descartado durante a Feirinha Semanal de

= 3 X
Fonte: arquivo da autora.
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Figura 22. Registro fotografico de lixo descartado ao término da Feirinha Semanal
de Artesanato e Bordado de Ibitinga/SP.

Fonte: arquiv da autora.
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Os estudantes observaram que a grande parte dos residuos era de origem
organica, gerados durante a circulagado dos visitantes, em virtude do consumo de
itens alimentares disponiveis nas diversas barracas de produtos alimenticios. Dentre
o material plastico encontrado havia sacolas, embalagens de salgadinhos, plasticos
usados na cobertura das barracas ou no transporte dos artesanatos, copos,
colheres, garfos e facas (que acompanham as marmitas), canudinhos, garrafas de
refrigerantes, sucos e agua mineral, além de alguns recipientes de 6leo de soja.

A maioria dos papéis encontrados na feirinha era proveniente também do
setor alimenticio (guardanapos, papel toalha, saquinhos para salgados), mas
também havia jornais, papéis e revistas de propaganda de lojas. O papeldo era
representado pelos rolos de papel toalha (setor alimenticio) e pelas caixas utilizadas
para o transporte de mercadorias. Foram encontradas também tiras de tecidos
usados para amarrar os sacos que continham artesanato.

Neste sentido, observamos como é importante levar em conta o que afirma
Nunesmaia (1997), de que o processo de caracterizagdo do lixo gerado é
fundamental para o planejamento e gestdo dos residuos sélidos, uma vez que essa
caracteristica varia de regidao para regido, em fungdo dos habitos alimentares,
culturais e econémicos.

Observamos que os dados que obtivemos corroboram os resultados obtidos
em uma pesquisa realizada por Martins (2012), sobre os impactos negativos dos
residuos solidos gerados pelo turismo na Feirinha de Ibitinga. Nessa pesquisa,
identificou e caracterizou as fontes geradoras, além da coleta e destinagdo final dos
residuos. O autor coletou amostras representativas do total de residuos gerados ao
final das atividades da feira e, posteriormente, calculou a composi¢gao gravimétrica
de cada tipo de residuo encontrado. Os resultados revelaram que a principal fonte
geradora do lixo (mais de 50%) era o setor de alimentagdo. Nossos resultados
também evidenciaram que a maior fonte de geragdo de residuos na ferinha era o
setor alimenticio.

Outro fato relevante foi a constatacido de que também havia deposicédo de
restos de alimentos pelas ruas e calcadas. Os estudantes, pesquisadores
colaboradores, verificaram que no local onde acontece a Feirinha ndao ha numero
suficiente de lixeiras, principalmente onde se concentra o maior foco de geracéo de
residuos sélidos (Figura 23). Outra observacao registrada pelos mesmos foi que a

capacidade das lixeiras existentes ndo era suficiente para suportar o volume de
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residuos produzido, além de se mostrarem estruturalmente desgastadas e, portanto,

necessitando de reforma ou substituicdo urgente.

Figura 23. Registro fotografico das lixeiras presentes na area de realizagdo da
Feirinha Semanal de Artesanato e Bordado de Ibitinga/SP.

5244521
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Fonte: arquivo da autora.

Os pesquisadores colaboradores, participantes desta pesquisa, observaram
a presencga de lixeiras que haviam sido colocadas préximo as barracas pelos
proprios comerciantes responsaveis pelas mesmas, porém, também n&o
apresentavam capacidade e numero suficientes para suportar os residuos gerados

e, portanto, estavam transbordando (Figura 24).

Figura 24. Registro fotografico do lixo descartado pelos comerciantes da Feirinha
Semanal de Artesanato e Bordado de Ibitinga/SP.

Fonte: arquivo da autora.

Apods a obtengao dos registros fotograficos, os pesquisadores participantes
entrevistaram dez comerciantes e dez visitantes da Feirinha, utilizando dois
questionarios semiestruturados: o primeiro, direcionado aos feirantes, continha sete
perguntas (APENDICE 3) e o segundo, direcionado aos visitantes da feira,

apresentavam cinco questdes (APENDICE 4).
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As respostas obtidas para a primeira questdo direcionada aos feirantes -
quantas pessoas, em média, vocés atendem durante a feira? - apontaram que a
quantidade de pessoas atendidas pelos comerciantes variava de acordo com o tipo
de produto oferecido. As barracas de produtos alimenticios atendiam um maior
numero de pessoas, quando comparadas as barracas de produtos artesanais. Os
resultados revelaram esta diferenga, pois os comerciantes que apontaram o
atendimento de mil a mil e trezentas pessoas, bem como os que ndo conseguiram
mensurar tal niumero, eram os responsaveis pelas barracas alimenticias e os que
mencionaram de trezentas a quinhentas pessoas eram os proprietarios das barracas
de artesanato (Figura 25). Estes dados também confirmaram o grande volume de
residuos organicos produzidos durante a Feira, como pode ser observado

anteriormente, nos registros fotograficos realizados.

Figura 25. Respostas obtidas no questionario destinado aos comerciantes da
Feirinha de Ibitinga/SP.
1) QUANTAS PESSOAS, EM MEDIA, VOCES ATENDEM DURANTE A FEIRA?

De 1000 a 1300 05
De 300 a 500 02
Nao da para calcular 03
2) O QUE VOCES FAZEM COM O LIXO PRODUZIDO, AO FINAL DA FEIRA?

Ensaca e deixa para a prefeitura recolher 10
3) FICA MUITO SUJO AO REDOR DE SUA BARRACA?

Sim e os responsaveis sdo 0s proprios visitantes 10
4) VOCES TRAZEM SACOS DE LIXO OU LIXEIRA, DE CASA, PARA COLETAR O LIXO?
Sim 10

5) ONDE VOCE SE ALIMENTA DURANTE A FEIRA E ONDE DESCARTA OS RESTOS DE
ALIMENTOS?

Sim 10

6) VOCE SOLICITA AO(S) TURISTA(S) QUE DESCARTAR(EM) O LIXO EM SUA LIXEIRA?
Nao 06
Sim 03

As vezes 01

7) QUAL A SUA OPINIAO COM RELAGAO AO LIXO PRODUZIDO NA FEIRA?

Muito lixo produzido, faltam 08
lixeiras/contéineres

Pouco lixo produzido 01
Prefeitura faz um bom trabalho 01

Fonte: pesquisadores colaboradores e pesquisadora académica (2013).
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A segunda questao foi direcionada ao destino do lixo produzido nas barracas
dos comerciantes; observamos que todos confirmaram ensacar o lixo e deixa-lo no
local para que fosse posteriormente recolhido pela prefeitura. Os estudantes
perceberam que nado havia separag¢ao dos residuos organicos e nao organicos e que
isso contribuia, ainda mais, para o processo de deposicao inadequada de lixo. A fala
de estudantes do grupo 3, apresentada a seguir, mostra esta preocupagao:

Professora, constatamos que os feirantes ndo fazem a separagao do lixo,
Ou seja, 0 que € organico e nao organico. Eles acabam misturando tudo
(GRUPO 3, 2013).

A literatura aponta que a falta de planejamento na gestdo dos residuos
solidos, associada a falta de conhecimentos, de informacbdes e de verbas sao
responsaveis pela degradagédo da paisagem urbana, bem como pela contaminagao
dos recursos naturais, em decorréncia da utilizagdo de métodos de disposi¢cao
equivocados (VAZ, et al., 2003).

Questionando os feirantes sobre a sujeira existente ao redor de suas
barracas, obtivemos, de todos eles, a afirmativa de que tudo ficava, realmente, muito
sujo e que os responsaveis pelo lixo depositado eram os proprios visitantes.
Entretanto, também afirmaram limparem tudo ao final da feira, até por que traziam
sacos de lixo ou sacolas, de suas residéncias, para efetuarem a coleta dos residuos.

No entanto, acreditamos que a responsabilidade pela geracdo da grande
quantidade dos residuos soélidos encontrados na feirinha é de todos os que a
frequentam, pois € causada principalmente pelos turistas, mas também pelos
ambulantes ou expositores, portanto, cabe a todos eles contribuir para a
minimizacéo do problema. No entanto, como ja discutido anteriormente, os habitos
de cada individuo estao intimamente relacionados com a sua cultura em relacdo ao
ambiente.

Os pesquisadores colaboradores perguntaram aos feirantes onde estes se
alimentavam e onde descartavam os restos dos alimentos consumidos, e todos
responderam que se alimentavam ali mesmo na feira (banca) e que jogavam os
residuos em sacos plasticos presentes nos cestos de lixos das barracas.

Ao serem interrogados se solicitavam aos visitantes que jogassem o lixo nas
lixeiras presentes em suas barracas, foram perceptiveis diferentes comportamentos

por parte dos feirantes, junto aos visitantes. A maioria deles (6) mencionou que nao;
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dois feirantes alegaram que os visitantes ndo consumiam os alimentos ali, portanto,
nao faziam tal solicitacdo; dois disseram que nao, pois isto era uma questdo de
educacao de cada individuo; dois responderam que “achavam chato falar sobre isso”
com os visitantes.

A ultima questdo se referia a opinido dos feirantes com relagdo ao lixo
produzido durante a Feirinha de Ibitinga. A maioria apontou a elevada producao de
lixo no local e a falta de lixeiras e contéineres para depositarem o lixo. Este resultado
também esteve ilustrado nos registros fotograficos feitos anteriormente. Apenas um
feirante respondeu que era produzido pouco lixo; mas pouco € relativo e nao
sabemos qual era a sua concepc¢ao de quantidade ou se ele so6 disse isso porque ao
redor de sua barraca havia pouco lixo depositado. Outro feirante se posicionou
dizendo que a prefeitura fazia um bom trabalho, visto que logo ap6s o término da
feira os ajudantes gerais faziam toda a limpeza e retirada do lixo produzido no local.
Este feirante também mencionou a falta de educacéo das pessoas.

A discussdao com os estudantes, sobre o problema dos residuos solidos
gerados no municipio de Ibitinga, ndo foi apenas uma questao de despertar-lhes a
atencdo para o fato, de sensibiliza-los ou estimula-los a mudanca de
comportamentos, mas sim para buscar uma compreensao critica sobre a realidade
local e refletir sobre as questdes culturais, sociais, politicas e econémicas nelas
envolvidas. Essa compreensao da realidade requer um processo de formacado de
individuos que questionem e analisem os diferentes interesses que estdo postos na
nossa sociedade, permitindo-lhes compreender os conflitos presentes, suscitando-
Ihes um posicionamento efetivo no processo de planejamento de agdes.

Neste sentido, pensamos que a escola possui um papel crucial nesse
processo de busca pela apropriacdo de conhecimentos - saberes sistematizados —
por parte dos estudantes, visando a superagdo do senso comum (sincrético) e sua
instrumentalizagdo mediante a apreensdo do conhecimento sistematizado (sintese),
0 que representa uma condicdo indispensavel para o enfrentamento dos problemas

gerados pelo sistema capitalista, como afirma Saviani (2012):

Justamente porque o dominio da cultura constitui instrumento indispensavel
para a participagao politica das massas. Se os membros das camadas
populares nao dominam os conteudos culturais, eles nao podem fazer valer
os seus interesses, porque ficam desarmados contra os dominadores, que
se servem exatamente desses conteudos culturais para legitimar e
consolidar a sua dominagdo. Eu costumo, as vezes, enunciar isso da
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seguinte forma: o dominado néo se liberta se ele ndo vier a dominar aquilo
que os dominantes dominam. Entdo dominar o que os dominantes dominam
€ condigéo de libertagdo (SAVIANI, 2012, p. 61).

Em se tratando da Educagdo Ambiental critica, o conhecimento deve ser
apreendido mediante a articulacdo entre teoria e pratica e a contextualizagao das
questdbes em pauta, considerando todos os aspectos sociais e historicos que as
determinam, permitindo ao sujeito que assuma um posicionamento diante das
situagdes, refutando a neutralidade. Nao se faz a transmissdo do conteudo pelo
conteudo, pois a transmissdo de conhecimentos deve ser acompanhada de
participacado efetiva e posicionamento politico, a fim de que ocorra efetivamente a
mudanca de atitudes frente aos problemas concretos da realidade (TOZONI-REIS,
2008b; LOUREIRO, 2007). Assim € que sera promovida a praxis para a
transformacao social.

Dando continuidade as entrevistas, o segundo questionario foi direcionado
aos visitantes. Dentre os entrevistados pelos pesquisadores participantes, cinco
eram visitantes provindos do estado de Sao Paulo, mais especificamente dos
municipios de Hortolandia, Mairipora, Ribeirdo Preto, Rio Claro, Sdo Roque e Sao

Paulo, como mostra a figura 26, a seguir.

Figura 26. Respostas obtidas do questionario destinado aos visitantes da Feirinha de

Ibitinga/SP. i i}
1) DE QUAL ESTADO (MUNICIPIO) VOCE VEIO?
Sdo Paulo (Hortolandia, Mairipora, 05
Ribeirdo Preto, Rio Claro, Sdo Roque,
Séo Paulo)
2) ONDE VOCE GERALMENTE DESCARTA/JOGA O LIXO?
Sacolas 02
Nas lixeiras 05
No 6nibus 01
Lixo no hotel 01
Na rua 01
3) VOCE ACHA QUE IBITINGA E UMA CIDADE SUJA?
Sim 03
Néo 03
Um pouco (mais na feira) 04
4) DURANTE A FEIRA, ONDE VOCE SE ALIMENTA?
Na barracas de 05

alimentos
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No hotel 02
Restaurante 03
5) QUAL A SUA OPINIAO EM RELAGAO AO LIXO NA CIDADE?

Muito lixo produzido (pessoas jogam lixo 10

no chao), faltam lixeiras/contéineres

Fonte: prépria pesquisadora (2013).

Quando questionados sobre o destino do lixo por eles produzido na cidade,
os visitantes responderam que os descartavam em sacolas, nas poucas lixeiras
espalhadas pela cidade, no hotel ou no 6nibus; apenas uma entrevistada disse que
o descartava na rua mesmo, pois nao havia quantidade suficiente de lixeiras. No
entanto, é 6bvio que tal fato nao justifica a sua atitude.

De acordo com as respostas obtidas, os estudantes constataram que a
maioria dos visitantes descartava de forma correta o lixo por eles produzido. E
importante considerar que nao se trata, aqui, de considerar tal postura como um
comportamento adequado ou ndo, mas sim de levar em conta que os sujeitos
trazem, em suas atitudes, a compreensio que tém sobre a relagdo do homem com o
ambiente.

Com respeito as atividades de Educacdao Ambiental relacionadas com o
tema em pauta, o que tem sido observado nas escolas - € mesmo no ensino
superior — € que apenas uma perspectiva educacional comportamentalista tem sido
considerada; trata-se de atividades voltadas para a conscientizagado e reprodutoras
da realidade hegemodnica que nao é questionada, o que ndo garante agbes efetivas
frente as questdes ambientais, pois ndao ha um aprofundamento tedrico e critico
sobre a questao.

Sobre esse aspecto, € comum encontrar nas escolas orientagcdes como: ndo
jogue papel no chao! Temos que preservar a naturezal Temos que economizar a
agua! No entanto, estas questdes ndo sao tratadas de maneira contextualizada e
nao sao levados em conta os aspectos histéricos e politicos nelas envolvidos.
Assim, o foco das acdes € restrito, apenas, a assimilacdo de comportamentos
considerados ecologicamente corretos - ou ndo - o que configura tais praticas como
meras tentativas de adestramento comportamental.

Questionados sobre seus posicionamentos diante da questdo do lixo na
cidade de Ibitinga, trés dos visitantes entrevistados afirmaram considerar que

realmente havia muita sujeira, e quatro disseram que a feira contribuia muito para
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isso; outros trés se manifestaram dizendo que ndao achavam a cidade suja. Podemos
perceber, portanto, que a maioria deles estava atenta a quantidade de residuos
gerados na cidade e, portanto, identificando a necessidade de agbes por parte do
poder publico e da comunidade com relagao a esta problematica.

Mais adiante, no momento em que apresentarmos os resultados obtidos da
entrevista realizada com o secretario do meio ambiente, discutiremos sobre o papel
do poder publico no municipio.

A entrevista realizada com os visitantes evidenciou que, embora estes se
alimentem preferencialmente no hotel ou em restaurantes, também ha os que
consomem nas barracas da feira, o que certamente contribui para a geragdo de
maior quantidade de residuos organicos no local.

Os visitantes se mostraram unanimes quanto ao fato de admitirem que,
realmente, havia muita sujeira espalhada. Uma entrevistada se posicionou dizendo
que em sua cidade havia muitas lixeiras espalhadas, mesmo ndo sendo uma cidade
turistica e, portanto, mostrava-se surpresa pelo fato de em uma cidade como Ibitinga
(turistica) nao existir tal preocupacao.

Finalizadas as entrevistas, os grupos de pesquisadores colaboradores
trouxeram seus resultados e apresentaram-nos aos seus colegas de sala.
Realizamos uma analise das respostas e, coletivamente, tabulamos os dados
obtidos - como foi apresentado nas figuras acima — para que pudéssemos, entéo,
planejar as etapas subsequentes da pesquisa.

Em paralelo, cinco dos estudantes do curso de Pedagogia entrevistaram
proprietarios ou representantes de quatro industrias de bordado de Ibitinga (aqui
identificadas como industrias A, B, C e D), com relagdo ao descarte e destinagao
dos residuos solidos — sobras — gerados quando da confecgdo dos bordados. Para
tanto, utilizamos um questionario semiestruturado contendo cinco perguntas

(APENDICE 5). Os resultados obtidos estéo apresentados na figura 27.



Figura 27. Respostas obtidas do questionario destinado as industrias de Bordado de Ibitinga/SP.
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Qual a Quais sao as Quais sao os Qual o destino dos Nos ultimos anos houve
produgao matérias-primas residuos soélidos residuos sélidos? algum curso ou melhoria no
mensal de mais utilizadas que vocés processo de produgao que
produtos nos produtos descartam? minimizasse o desperdicio

téxteis? fabricados? dos residuos soélidos?
80.000 pegas Sao tecidos 100% Plasticos, papéis, Os plasticos e papeldes Recebem um curso pelo

INDUSTRIA A

7.000 pecgas

INDUSTRIA B

algodao e 90%

poliéster

Sao tecidos 100%
algoddo, mantas
resinadas e

embalagens PVC.

papeldes, restos de

matelados e tecidos

Cartuchos, copos
descartaveis,

embalagens

plasticas dos rolos
de tecido e
aviamentos, linhas,
papelao, plasticos
diversos e retalhos

de tecido.

sdo vendidos para a
industria de producao e
reciclagem de papel em
Ibitinga (Lufrapel).

Os plasticos e papelbes

sdo vendidos para a
industria de reciclagem
em Ibitinga (Lufrapel).

Residuos téxteis sobras e
retalhos marcados no
inventario, praticamente
100% sao reaproveitados
na confecgcao de brindes
para nossas

revendedoras.

SEBRAE, além de curso sobre
o planejamento de corte de
tecidos.

Sim, estamos em constante

evolucdo com relacao a

reutilizacao e melhor
aproveitamento em  nossa
cadeia fabril. Além de cada vez
mais, buscar novos
fornecedores com o mesmo
perfil de sustentabilidade.

Obs. Nossa empresa trabalha
somente com produtos 100%
assim

nacional, valorizando

nossa industria.
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500.000 pecas

(fornece
outras
empresas

INDUSTRIA C cidade)

Depende
meés,
pedidos
clientes
INDUSTRIA D

produtividade.

Malha,
embalagens,
papeldao, manta e
encarte.

Diversos tipos de

tecidos e mantas.

Papeldes, plasticos
e sobras de tecidos.

Retalhos de tecidos,
mantas,
embalagens,
canetas, cartuchos,
lAampadas,
papeldes, linhas,
plasticos em geral,
papéis, 6leo
lubrificante,
agulhas, pecas de

maquinas.

Os cartuchos sao
recarregados, 0s
papeldes, plasticos e as
sobras de tecidos sao
vendidos para reciclagem.
Os demais residuos
sélidos sao descartados

no lixo comum.

Retalhos sdo vendidos,
mantas, papeldes, papéis,
cartuchos sao
reaproveitados, tubos de
linhas sao reciclados. Os
demais s&o descartados.

Obs.

brindes com os restos de

confeccionamos

tecidos para as nossas
revendedoras e para

nossos clientes.

Houve melhorias, quando a
empresa era menor nao vendia
os produtos de descarte, era
tudo jogado no lixo, mas com a
modernizagao € o crescimento
da empresa procuramos
reaproveitar ou minimizar da
melhor maneira possivel os
residuos.

Nao, apenas a experiéncia
profissional e a consciéncia de

gue tudo pode ser mudado.

Fonte: prépria autora (2013).
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Nosso objetivo nesta etapa da pesquisa era investigar como os responsaveis
pela producdo e descarte dos residuos solidos provenientes de algumas industrias
de bordado, no municipio de Ibitinga, se posicionariam, visando confrontar suas
respostas com o que os pesquisadores participantes haviam observado, durante a
visita que haviam feito ao lixao, quando constataram a presenca de muitos residuos
cujo descarte, aparentemente, era atribuido aquelas industrias, tais como: plasticos,
papeldes, carretéis de linha e tecidos, conforme se pode observar na figura 28.

os presentes no lixao de Ibitinga/SP.

&

Figura 28. Registro fotografico de tecid

Fonte: arquivo da autora.

Em sala de aula, os estudantes apresentaram as fotos obtidas em uma
industria que utilizava as sobras de tecidos para a confeccdo de brindes para as
suas revendedoras, bem como, os resultados das entrevistas realizadas com as
industrias, seguida de discusséao.

De acordo com os resultados da entrevista, a producédo de bordados variava
de industria para industria, entre 7.000 a 500.000 pecas. A industria D ndo apontou a
valores para a sua producdo, alegando que esta dependia muito dos pedidos
recebidos.

As matérias-primas mais utilizadas pelas industrias de bordado de Ibitinga
sdo tecidos (algodao, poliéster, mantas), plasticos (copos, canetas, cartuchos,
embalagens), papeldes e papéis, confirmando as observagdes anteriormente feitas
pelos estudantes com relagdo aos residuos soélidos mais descartados, além de
linhas, lampadas e pec¢as de maquinas.

Com relacdo ao destino destes residuos, os representantes de ftrés
industrias mencionaram destina-los a uma industria de producéo e reciclagem de

papel de Ibitinga (Lufrapel) e outros dois afirmaram que, além disso, reaproveitavam
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quase 100% dos residuos téxteis (sobras e retalhos), assim como os cartuchos de
tintas, enquanto os demais residuos eram descartados no lixo comum.

Finalizando a entrevista, foram questionados sobre o oferecimento de cursos
que visassem minimizar os desperdicios, 0 que contribuiria para a redugao dos
residuos solidos e um dos entrevistados afirmou que recebiam cursos do SEBRAE,
além de um curso especifico sobre o planejamento de corte de tecidos. Outro
entrevistado respondeu que eram oferecidos cursos, sobretudo orientados para a
reutilizacdo e melhor aproveitamento na cadeia fabril, e que também buscavam
parceiros (fornecedores) que apresentassem o perfil de sustentabilidade.

O representante de outra comentou que anteriormente destinavam os
produtos para descarte no lixo, mas a modernizagdo e crescimento da empresa os
fizeram buscar o reaproveitamento e minimizar a geragdo de residuos. O ultimo
entrevistado disse que ndo havia cursos, mas que a experiéncia profissional e a
consciéncia eram importantes.

Percebemos haver, portanto, grande producgéo de residuos sélidos por parte
das industrias de bordado e que, apesar de tudo, o descarte incorreto ainda ocorria
e que muitos podem causar danos consideraveis ao ambiente, ja que pode ser lento
o processo de degradacédo de alguns deles.

Antes de promover a discussdo - em sala de aula - sobre esta etapa da
pesquisa, foi necessario que pesquisassemos sobre a producao de residuos solidos
téxteis pelas industrias e que entendéssemos qual era a concepcdo de
desenvolvimento sustentavel do ponto de vista empresarial — sob a légica do
mercado — para que, posteriormente, pudéssemos discutir a sustentabilidade do
ponto de vista da Educagcdo Ambiental critica, apoiados no materialismo histérico
dialético.

Segundo Milan, Vittorazzi e Reis (2010), do ponto de vista mercadologico, a
geracdo de residuos durante o processo produtivo sdo decorrentes do mau
planejamento: do processo de criagdo, da modelagem, do corte e encaixe, da
qualidade ou falta de padronizagcao das matérias primas, além da desqualificacdo da
mao de obra e do uso de maquinas inapropriadas, entre outros fatores.

De acordo com a NBR10.004/2004 (ABNT, 2013), os residuos téxteis s&o
classificados como residuos sélidos de classe Il A, ou seja, ndo inertes, podem
apresentar combustibilidade, biodegradabilidade ou solubilidade em agua, e podem

ser reutilizados ou reciclados quase que em sua totalidade, desde que nido sofram
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contaminag¢des durante o processo fabril. Se estiverem contaminados com dleo de
maquina, por exemplo, passam a ser classificados como residuos solidos de classe |
— perigosos - como aqueles que apresentam riscos a saude publica, provocando um
aumento da incidéncia de doencas ou da mortalidade e riscos ao ambiente,
sobretudo se manuseados ou destinados de forma inadequada. Estes podem
apresentar caracteristicas como inflamabilidade, corrosividade, reatividade,
toxicidade ou patogenicidade. Um retalho de tecido contaminado e descartado em
um recipiente com residuos limpos pode contaminar totalmente estes ultimos, o que
impedira sua reutilizag&o e reciclagem (CNTL, 2013).

Posteriormente, realizamos em sala de aula um estudo sobre os impactos
ambientais relacionados aos setores comercial e industrial, bem como os interesses
das empresas no sentido de garantir sua lucratividade. Primeiramente, buscamos
compreender os tipos de impactos ambientais, se industrial, comercial ou de
prestacdo de servigos, pois, de acordo com Reis e Queiroz (2002, p.13): “o
conhecimento dos impactos do empreendimento e de suas caracteristicas define as
medidas tendentes a evita-los, mitiga-los, compensa-los ou fortalecé-los”
Especificamente, os impactos ambientais ocasionados pelas industrias téxteis sado
observados principalmente na ocupacao fisica dos aterros sanitarios, pois podem
levar anos ou décadas para serem degradados, além de poderem também
contaminar o solo e a agua, assim contribuindo para a escassez de recursos
naturais ndo renovaveis (LIMA, 2004).

Do ponto de vista empresarial, a necessidade de implantar um sistema de
controle de residuos torna-se cada vez mais importante, mas obviamente a principal
preocupagao € minimizar gastos, ou seja, visando aumentar o lucro. Um sistema de
controle de residuos deveria objetivar estabelecer, no processo de produgéo,
mecanismos que reduzissem a geragao de residuos e que mantivessem controlada
a destinacao correta desses materiais. No entanto, mostram-se também - tdo ou
mais - importantes os ajustes que resultem em ganhos financeiros para a empresa,
ao final do processo produtivo, dai a justificativa para o oferecimento do curso sobre
planejamento de corte de tecido, apontado pelo representante da industria A.

Segundo a visdo mercadolégica, a empresa deve atualizar-se em tecnologia,
visando alcancgar maior eficiéncia; a aquisicdo de uma maquina revisora de tecidos,
destinada a detecgao de falhas, e maquinas de corte de maior precisdo podem

reduzir consideravelmente a geracgao de residuos na fonte.
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O sistema informatizado de modelagem e encaixe € um importante aliado,
pois permite maior agilidade na adaptacdo dos moldes e precisdo no
encaixe, reduzindo os tempos e o consumo de tecidos (GOULARTI FILHO;
JENOVEVA NETO, 1997apud MILAN, VITTORAZZI e REIS, 2010, p.12).

Estas medidas podem reduzir os desperdicios e, além disso, todos os
retalhos e aparas de tecidos poderao ser reutilizados ao maximo, antes de serem
descartados. Essa pratica foi evidenciada nas industrias B e D, que reutilizavam os
tecidos na criacdo de novos produtos. A industria D permitiu que os pesquisadores

participantes fotografassem os brindes feitos com os restos de tecidos (Figura 29).

Figura 29. Registro fotografico de produtos confeccionados com restos de
tecidos na industria de bordado D de Ibitinga/SP.

|

Fonte: arquivo da autora.
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Outro aspecto muito considerado no setor industrial € a redug¢ao de residuos
na fonte. Assim, a reciclagem se mostra como meio mais viavel de contribuicéo,
investindo esfor¢o no reprocessamento, de forma que retornem ao processo original
ou componham novos produtos (MALUF; KOLBE, 2003), assim evitando sua
destinagdo aos aterros sanitarios ou lixdes. Segundo Moura (2000), os beneficios
podem ir além destes, atingindo até a conquista de novos mercados, ja que as
empresas "ambientalmente corretas" sdo mais bem aceitas.

Partindo dessa colocacdo do autor, passaremos a discutir a questido do
desenvolvimento sustentavel nas empresas sob a 6tica da Educagdo Ambiental
critica. Esta discussdo foi realizada em sala de aula, visando contribuir para a
formacéao dos futuros educadores ambientais.

As empresas buscam solugdes ambientais com perfis economicistas que,
segundo Pinto e Zacarias (2010 apud GUIMARAES, PLACIDO, 2015), podem ser
reconhecidos a partir de uma visao reformista e liberal. Sob tal visédo, os problemas
ambientais sdo percebidos como consequéncias do mau funcionamento do sistema
de producgao e, portanto, defende-se a necessidade de adocido de um novo estilo de
desenvolvimento (neste caso, apenas o econémico), que seja "sustentavel" (ou seja,
mediante a redugcdo do uso de matéria prima, assumindo que assim sdo poupados
0s recursos naturais e que ha a reducdo de residuos, visando nao impactar o
ambiente etc.). Sao utilizados, portanto, mecanismos articulados ao sistema
capitalista (mercado), tais como a ecoeficiéncia, as certificagdes ambientais e os
protocolos diplomaticos - no ambito da politica externa — considerando apenas as
solucdes adaptativas e ndo as que possam trazer possibilidades de transformagao
(GUIMARAES; PLACIDO, 2015).

Nos diferentes setores da sociedade, os mecanismos de legitimagao da
hegemonia econbmica e empresarial do capital utilizam discursos diversos:
empresas ambientalmente corretas, empresas sustentaveis ou empresas parceiras
do meio ambiente, como vias para o desenvolvimento, mas tudo ndo passa de
iniciativas mercadoldgicas do sistema. Como afirmam Guimaraes e Placido (2015),
utilizam um discurso que torna novidade o que na verdade se mantém, assim
iludindo os sujeitos mediante a camuflagem de um processo conservador, de
conformagéo social, que apdia o sistema capitalista. Na visdo mercadoldgica do
desenvolvimento sustentavel, estes discursos ganham o sentido de viabilidade

econbmica - como pudemos observar nas respostas dos representantes das
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industrias B e C. Assim, as empresas mantém suas formas de produgdo segundo as
politicas ambientais e obtém os selos de qualidade ambiental (selos verdes), tais
como os da série 1ISO 14.001 - normatizagdes de gestdo ambiental e estratégias da
organizagdo para o desenvolvimento sustentavel - aumentando a valoragdo e
competitividade dos seus produtos no mercado econémico.

Guimaraes e Placido (2015) citam outro aspecto importante, associado as
formas de apropriagdo das tecnologias por parte das empresas que acreditam que
reduzirdo os impactos negativos no meio ambiente, destacando que apenas as
grandes empresas se mantém ativas no mercado, pois, no imaginario social, as
pequenas séo consideradas "ecologicamente incorretas”.

Embora ndo sendo o objetivo central da presente pesquisa - a discussao das
desigualdades e do poder do capital para a adesdo aos principios da
sustentabilidade ou do desenvolvimento sustentavel - ndo podemos deixar de lado
tais questdes, pois sdo o pano de fundo dos discursos disseminados pelas
empresas e que se mostram relevantes com relagdo ao processo de formacao de
professores, especialmente porque estes, futuramente, atuardo nas escolas em que
varias empresas vém desenvolvendo projetos ambientais.

Estas empresas, em seus discursos, espalham propostas aparentemente
inovadoras, voltadas para a preservacdo do meio ambiente. No entanto, na
realidade estdo calcadas nos mesmos padrbes de desenvolvimento da sociedade
capitalista, baseados em crescimento econdmico, relacbes de dominacdo e
exploracéo, privilegiando a parte em vez do todo, ou seja, um individuo em vez do
coletivo, em um processo que vem promovendo a degradacdo da sociedade e da
natureza, contribuindo para a manutencdo ou agravamento da atual crise
socioambiental instalada (GUIMARAES; PLACIDO, 2015).

Desta forma, percebemos que a ideia de desenvolvimento sustentavel pode
ser entendida de diferentes formas, dependendo dos interesses envolvidos, pois ndo
ha como acreditar que a busca pela sustentabilidade seja homogénea em uma
sociedade de classes. As empresas buscam, acima de tudo, a sustentabilidade de
seus negocios e se apropriam da questdo ambiental para potencializar seus lucros e
evitar problemas legais.

O teor ideoldgico do discurso de desenvolvimento sustentavel propaga-se

de forma simplista na sociedade, sem revelar as contradi¢gdes entre capital e
trabalho e as degradagbes socioambientais provenientes de um modo de



230

produgdo e consumo, apenas "incorpora o ambienta
do mercado (GUIMARAES; PLACIDO, 2015, p.146).

na légica economista

Partindo destas discussdes e também dos registros fotograficos obtidos,
bem como do diagndstico realizado com os cidad&os ibitinguenses e dos resultados
obtidos nas entrevistas realizadas com os donos das barracas e visitantes da
feirinha, decidimos coletivamente (pesquisadora académico e pesquisadores
participantes — estudantes do 3° ano de Pedagogia) agendar uma entrevista com o
secretario do meio ambiente do municipio, para verificarmos quais eram as acdes
que vinham sendo desenvolvidas frente a problematica em questao.

A entrevista foi gravada no dia 24/09/2013, na sala do secretario do meio
ambiente, na prefeitura de Ibitinga. Participaram da mesma, a pesquisadora
académica e trés alunos, pesquisadores participantes do curso de Pedagogia, ja que
a maioria dos demais estudantes trabalhava durante o dia, o que impossibilitava a
presenca de todos. Cabe aqui salientar que os resultados dessa entrevista foram
apresentados aos demais alunos, posteriormente, em sala de aula, quando foram
analisados e discutidos. Apresentaremos, a seguir, a entrevista articulada com as
discussdes realizadas em sala de aula.

Primeiramente, apresentamos o projeto que vinhamos desenvolvendo com
os alunos do curso ao secretario do meio ambiente, e depois iniciamos a entrevista
(APENDICE 6).

Em nosso primeiro questionamento, o secretario relatou ndo haver mais o
lixdo em Ibitinga, ja que fora desativado no ano de 2011, e que o lixo produzido na
cidade era encaminhado para um aterro particular, localizado no municipio de
Catanduva. Como se pode ler a seguir, evidenciou ser mais barato transferir o lixo

para outro municipio do que construir um aterro sanitario local:

O valor do transbordo é mais ou menos a metade do que seria necessario
para construir um aterro no municipio, sem falar que depois de 16 meses a
area fica inutilizavel por mais de 250 anos (SECRETARIO DO MEIO
AMBIENTE DE IBITINGA, 2013).

Diante do nosso relato sobre a visita feita por alguns dos alunos ao lixao,
quando presenciaram pessoas que separavam o lixo reciclavel, bem como algumas
que ali estavam para depositarem seu lixo no local, o secretario afirmou

desconhecer tais fatos, j4 que o lixdo estava inativo. Como tinhamos estas
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ocorréncias registradas em fotos (Figura 30), pensamos ser, no minimo, estranho
que o secretario afirmasse nao saber a respeito.

Um dos estudantes do curso de Pedagogia - que havia conversado com dois
senhores no lixdo, por ocasido da visita e tomada das fotos — afirmou que ambos
teriam dito que “moravam 13" e que separavam o lixo para vender; também
afirmaram que nao havia apoio da prefeitura para a realizacao do trabalho.

Vendo-se questionado - diante do resultado da conversa do aluno com
aqueles dois senhores - 0 secretario respondeu que até haviam tentado implementar
uma cooperativa de reciclagem e compostagem, mas que nao houve éxito devido a
alguns problemas que haviam surgido - tais como brigas e dependéncia quimica por
parte dos supostos separadores de lixo da cooperativa, bem como a falta de
separagdo do lixo pelos moradores de Ibitinga, que misturavam os residuos
organicos e nao organicos, assim dificultando o processo. O secretario comentou
que aquelas pessoas, presentes no local, deveriam ser daquela época e ainda

continuavam |4, separando o lixo, 0 que nos pareceu bastante contraditorio.

Figura 30. Registro fotografico da presenca de pessoas no lixao de Ibitinga/SP.

Fonte: arquivo da autora.

Outro fato que chamou a atencdo dos pesquisadores participantes foi o
magquinario de reciclagem abandonado no local, como se pode ver na figura 31. O
secretario explicou que "devido a presenca de restos de tecidos provenientes das



232

industrias e da producdo caseira de bordados - caracteristicas econémicas do
municipio - as maquinas quebravam" (SECRETARIO DO MEIO AMBIENTE DE
IBITINGA, 2013). Diante dos registros fotograficos e do relato do secretario em
relagdo ao maquinario abandonado, consideramos a falta de cuidado e desperdicio

do dinheiro publico.

Figura 31. Registro fotografico do maquinario de reciclagem abandonado no lixdo de
Ibitinga/SP.

+ - B . ‘ .‘Il "in 4- A
Fonte: arquivo da autora.

Em varios momentos questionamos o secretario sobre o funcionamento do
lixdo e ele foi taxativo, dizendo que o lixdo estava desativado e que nao havia mais
atividade no local.

Durante a visita, os estudantes também haviam visto um caminhdo e um
trator da prefeitura, sugerindo que estas maquinas estavam ali para transportar os

residuos solidos, ou seja, aparentemente ainda havia atividade no local. O depdsito
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de lixo foi também observado nos registros fotograficos realizados anteriormente -
lixos separados em sacos (reciclaveis) e lixos langados a céu aberto, mais uma vez
caracterizando a presencga de atividade no lixdo. A presenga do maquinario no local
foi justificada pelo secretario, dizendo que estava quebrado. Entretanto, uma das
pessoas do lixdo nos havia dito que apenas o trator estava quebrado, evidenciando
divergéncia nas respostas.

Figura 32. Registro fotografico de presenga de maquinario pertencente a prefeitura
de Ibitinga no lixao.

Fonte: arquivo da autora.

Posteriormente, indagamos se haviam ag¢des por parte do municipio com
relacdo ao descarte incorreto de residuos solidos pela cidade, tais como os que
haviamos observado em terrenos baldios, na feirinha e em varios pontos da cidade.
Ele mencionou que o caminhao da prefeitura passava recolhendo estes tipos de lixo
em dias especificos da semana, e que a populagdo sabia disso. Segundo o
secretario, havia também uma parceria com o projeto comunitario Cidade Limpa
promovido pela TV TEM de Bauru (emissora de televisdo). Desta forma, percebemos
que nao havia qualquer programacdo ambiental sendo desenvolvida para a
populagcdo de lbitinga em relacdo ao descarte correto de lixo, e que a coleta
realizada - e mencionada pelo secretario — era apenas o cumprimento de uma
funcao basica do poder publico municipal.

De acordo com a lei organica de Ibitinga (2012), capitulo dois Da

Competéncia:
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ART. 4° - Ao Municipio compete prover tudo quanto respeite ao seu peculiar
interesse e ao bem estar de sua populagédo, cabendo-lhe, privativamente,
entre outras, as seguintes atribuigcdes:

[...JXVIII - Prover sobre limpeza das vias e logradouros publicos, remogao e
destino do lixo domiciliar, hospitalar e de outros residuos de qualquer
naturezal...] (IBITINGA, 2012, p.4, grifo do autor).

Grande parte dos impactos ambientais poderia ser evitada ou minimizada se
houvesse o desenvolvimento de uma Educacdo Ambiental critica voltada para os
diferentes segmentos, buscando contextualizar e discutir a geragdo de residuos
sélidos e os problemas socioambientais locais. Para tanto, haveria a necessidade de
uma visao integradora, buscando solugdes de problemas concretos do ambiente e
da comunidade, levando em conta a relacdo sociedade e natureza. Neste processo,
os individuos tomam ciéncia de seu papel na sociedade, de seus direitos e deveres,
podem construir ou resgatar valores e terem a possibilidade de assumir uma postura
ética.

Com base nos dados coletados pelos pesquisadores participantes na
feirinha de artesanato e nos resultados da monografia de conclusdo de curso de
Martins (2012), sobre os impactos negativos dos residuos solidos gerados pelo
turismo na feirinha de Ibitinga, em 2011, questionamos o secretario sobre o numero
insuficiente de lixeiras na cidade e, principalmente, no espaco da feira.

O secretario afirmou que havia lixeiras e contéineres na cidade e na feira,
salientando que o problema estava relacionado ao comportamento das pessoas, que
nao descartavam o lixo nos locais corretos. Também afirmou que, durante a feira, os
funcionarios da prefeitura promoviam a limpeza das lixeiras e do lixo espalhado no
chao. Naquele momento, um estudante pontuou que o numero de lixeiras nao era
suficiente para resolver o problema, como ficara evidenciado nos registros
fotograficos anteriores (figuras 22, 23 e 24). Quando perguntamos sobre o estado
das lixeiras, o secretario respondeu que as mesmas eram sempre repostas.

Cabe salientar que até 2014 o problema das lixeiras ainda n&o havia sido
totalmente resolvido, tanto que um vereador fez uma indicagdo ao Executivo sobre a
coleta seletiva de lixo no centro da cidade e sobre a instalagdo de lixeiras, como
pudemos observar no documento disponivel no endereco eletrbnico:
http://www.camaraibitinga.sp.gov.br:8080/sapl/sapl_documentos/materia/11636_text

o_integral.pdf:
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Solicito, apés atendidas as formalidades regimentais, que seja oficiado ao
destinatario para conhecimento desta indicagdo e providéncias
cabiveis.lbitinga recebe, principalmente nos finais de semana, uma grande
quantidade de turistas que, por falta de lixeiras adequadas, jogam todo tipo
de lixo (alimentos, plasticos, papéis, etc.) nas ruas. H4& uma grande
reclamacao por parte dos turistas e também do pessoal que trabalha na
feirinha, aos sabados. Portanto, é imprescindivel que o Executivo atenda
essa reivindicagao pelo bem da nossa cidade (IBITINGA, 2014, p.1).

Diante do exposto, podemos perceber como as ag¢des, no nivel do poder
publico, sdo morosas e burocraticas, portanto, ndo se pode esperar que dele
venham todas as solugdes. Neste sentido, Sorrentino (2002) afirma que a populagao
deve se tornar ativa e participativa nos processos de tomada de decisdo, se
apropriando de informagdes, bem como, criando ou apontando espacgos de dialogo.
Vale lembrar o exposto por Pitolli (2006), quando este considera que cabe também a
nos, como produtores do lixo, pensar em maneiras de minimizar tal producéo e de
estudar alternativas para a sua coleta e destinagao.

A Educacado Ambiental critica visa a participagao do cidadéo, ndo deixando o
poder decisério a tecnocracia do poder publico, como afirma Layrargues (2000), e

sobre tal participagao, Loureiro, Azaziel e Franca (2003) se manifestam:

A participagdo é um processo social que gera a interagcao entre diferentes
atores sociais na definicdo do espago comum e do destino coletivo. Em tais
interacbes, como em quaisquer relagdes humanas, ocorrem relagbes de
poder que incidem e se manifestam em niveis distintos em fungao dos
interesses, valores e percepgdes dos envolvidos (2003, p. 23).

Para Bauman (2000), a participagdo promove e permite o exercicio da
cidadania; trata-se da realizagdo do sujeito historico, do instrumento por exceléncia
para a construgao do sentido de responsabilidade e de pertencimento a um grupo,
classe, comunidade e local, o que requer que os sujeitos tenham acesso a uma
formagao que Ihes possibilite manifestar sua autonomia, criatividade, compromisso
ético e politico.

Outra questao apresentada ao secretario estava relacionada com os projetos
ambientais desenvolvidos pelo municipio. Segundo ele, havia varios projetos
voltados aos agricultores da regido, a recuperagao da mata ciliar e a rearborizagéao
da cidade. Entretanto, ndo entrou em detalhes sobre os mesmos, mas destacou que
haveria o lancamento de dois livros sobre a Area de Preservacdo Ambiental de
Ibitinga, intitulados: APA de Ibitinga e Guia de Aves do Pantanal Paulista - primeiro
registro oficial sobre os aspectos ambientais da APA de Ibitinga — durante a semana



236

do meio ambiente (junho de 2013), ambos de produgcédo de Amilcar Marcel de Souza,
da Fundacéao Florestal do Estado de S&ao Paulo. O secretario também destacou que
o autor dos livros havia oferecido minicursos para os professores, nas escolas das
redes publica e privada da cidade, sobre a APA de Ibitinga. Segundo o secretario,
estava sendo elaborado o Plano de Manejo que definiria as diretrizes de gestdo da
APA, com a participagdo da comunidade, assim promovendo uma relevante
interacao entre os municipes. Ressaltou, ainda, que estavam em busca do Selo
Municipio Verde-azul, s6 que para isso precisavam planejar e desenvolver uma
agenda ambiental estratégica de a¢des voltadas ao meio ambiente.

Como o secretario ndo mencionou qualquer projeto voltado para o turismo
em Ibitinga, perguntamos sobre a eventual existéncia dos mesmos, ja que haviamos
identificado inUmeros problemas em relagdo ao lixo produzido pelos turistas. O
secretario respondeu que poderiamos ajuda-lo nesta iniciativa, principalmente
porque a faculdade era municipal e possuia, dentre os seus cursos, o de turismo.
Identificamos entdo a possibilidade de, junto ao poder publico, trabalharmos com as
questdes ambientais do municipio em prol da comunidade ibitinguense, tomando por
base o que Gongalves (2005, p.14) afirma com relagdo a gestdo compartilhada de
questdes ambientais, ou seja, que esta esta entre os principios da governanga,
compreendida como o modo em que o poder € exercido por meio da "agao conjunta
entre o Estado e sociedade, na busca de solugdes e resultados para problemas
comuns".

A insercdo da sociedade na elaboragcdo de suas politicas publicas -
nacionais, estaduais e locais - deve ser viabilizada pela existéncia de canais de
participacao, que sao aberturas politicas para a atuacido dos membros da sociedade
civil no processo de formulagéo e gestdo dessas politicas. A efetivagdo da gestéao
participativa no Brasil se deu, inicialmente, quando foi promulgada a Constitui¢ao,
em 1988, e posteriormente diversas politicas nacionais introduziram mecanismos de
responsabilidade coletiva pela preservacao e defesa do meio ambiente, entre elas:
Politica Nacional do Meio Ambiente - Lei n°® 6.938/81 (BRASIL, 1981), Politica
Nacional de Recursos Hidricos - Lei n°® 9.433/97 (BRASIL, 1997), Lei de Crimes
Ambientais - Lei n® 9.605/98 (BRASIL, 1998), Politica Nacional de Educagéo
Ambiental - Lei n° 9.795/99 (BRASIL, 1999), Sistema Nacional de Unidades de
Conservagao - Lei n° 9.985/2000 (BRASIL, 2000), e Politica Nacional de
Desenvolvimento Urbano - Estatuto da Cidade - Lei n°10.257/2001 (BRASIL, 2001).
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A Politica Nacional de Meio Ambiente - Lei n° 9.795/99 (BRASIL, 1999)
introduziu, pela primeira vez no pais, mecanismos de gestdo que consideravam os
conselhos de meio ambiente, dentre outros existentes, como canais de participacao
institucionalizados pela administragao publica.

Os conselhos podem ser considerados como “espag¢os” nos quais o poder
publico e a sociedade civil - representativa da comunidade - deliberam sobre as
politicas publicas. Assim, de acordo com Castro et al. (1998), a existéncia de um
conselho de meio ambiente no municipio formaliza a abertura politica do poder
publico a insercdo do meio ambiente e da comunidade nos processos decisorios. O
municipio deve dispor, portanto, de instrumentos para planejar suas agdes quanto as
questdes ambientais, visando atender as necessidades da sociedade.

Entretanto, o Conselho Municipal de Desenvolvimento do Meio Ambiente
(CONDEMA) do municipio de Ibitinga so foi criado neste ano de 2015, pela Lei n°
4.123/2015 (IBITINGA, 2015), o que evidencia um retardo com respeito a
participacdo da comunidade nas questdes ambientais do municipio e, muito
provavelmente, a criagcdo do Conselho também esteja associada a busca pelo Selo
Municipio Verde-Azul.

Para finalizar a entrevista, o secretario foi questionado sobre a existéncia de
alguma parceria entre a Secretaria do Meio Ambiente e as escolas e faculdades
para o desenvolvimento de projetos ou atividades relacionadas as questbes
ambientais. O secretario respondeu que, oficialmente, ndo; o que existia eram
apenas algumas atividades como palestras, minicursos sobre a tematica ambiental e
alguns eventos preparados em datas comemorativas, nas escolas e faculdades.

Percebemos, infelizmente, a falta de iniciativa do poder publico frente as
questdes ambientais, no sentido de ndo buscar parcerias que poderiam prestar
auxilio no processo de busca de solugdo para as mesmas. O municipio dispde de
uma faculdade municipal (FAIBI) que oferece trés cursos (Administracdo, Pedagogia
e Turismo) e qual muito poderia contribuir para o desenvolvimento de projetos e
acdes ambientais no municipio, por meio do estabelecimento de parcerias, mas
infelizmente isso ndo acontece. Entretanto, cabe também a faculdade, agora que
conhece os problemas ambientais, tomar a iniciativa de desenvolver projetos e
parcerias para contribuir com o municipio, pois, afinal, € municipal.

Os resultados da entrevista com o secretdrio, como mencionado

anteriormente, foram compartilhados com todos os alunos em sala de aula, com a
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intencdo de refletirmos coletivamente sobre o posicionamento do poder publico
municipal frente as questdes ambientais. Estas reflexdes foram apoiadas no
referencial tedérico da Educacdo Ambiental critica, buscando contribuir para a
formacdo daqueles futuros professores, enquanto agentes transformadores da
realidade vivenciada.

Na nossa Constituicdo Federal, em seu artigo 225, capitulo VI, consta ser
uma atribuicdo do poder publico e da coletividade defender e preservar o meio

ambiente ecologicamente equilibrado para as presentes e futuras geragoes, pois:

[...] todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de
uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao
poder publico e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as
presentes e futuras geragdes (BRASIL, 2005, p. 157).

Cabe ao Poder Publico, portanto, promover a Educagao Ambiental em todos
0s niveis de ensino, bem como a comunidade, contribuir - em parceria com o poder
publico - no planejamento e na implementacao de a¢gdes em prol do meio ambiente e
da Educagdo Ambiental. Assim, representando uma parcela da comunidade, os
pesquisadores participantes, alunos do curso de Pedagogia, propuseram algumas
acdes com vistas a contribuir para a melhoria da problematica evidenciada no
municipio, ou seja, a produg¢ao e o descarte incorreto dos residuos solidos por parte
da populacao, dos turistas, das industrias e do comércio.

Percebendo a falta de iniciativa do poder publico local, a deficiéncia na
implementagcdo de agdes consistentes, as dificuldades da realidade politico-
administrativa e os interesses econémicos de grupos que detém o poder, seguindo a
linha critica, os estudantes escreveram trés matérias para o Jornal Folha de Ibitinga,
abordando as questdes investigadas e discutidas. O objetivo das reportagens foi
divulgar algumas de suas angustias diante da questdo ambiental local que mais
incomodava os alunos, considerando que os problemas ambientais precisam ser
problematizados, questionados, debatidos, analisados e enfrentados em seus
diferentes aspectos pela comunidade, sejam os mesmos sociais, culturais, politicos
ou econbmicos, se quisermos transformar a realidade socioambiental que esta

posta. As trés reportagens estdo apresentadas a seguir (Figuras 33, 34 e 35).
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Figura 33. Primeira reportagem sobre meio ambiente do Jornal Cidade de Ibitinga 21
de setembro de 2013.

MEIO AMBIENTE...

21/09/2013 - Cotidiano
PAINEL SAIBA MAIS

Vocé sabe o que ¢ Meio Ambiente?

Meio Ambiente ¢ o conjunto de fatores fisicos, biologicos e quimicos que cerca os seres
vivos influenciando-os e sendo influenciado por eles.

Vocé sabia que Ibitinga ¢ considerada uma APA desde 19877 (Lei Estadual n°® 5.536, de
20 de janeiro de 1987). Mas vocé sabe o que ¢ APA?

APA significa Area de Protecio Ambiental, ¢ é uma area em geral extensa, com um
certo grau de ocupacdo humana, dotada de atributos abioticos (onde ndo tem vida: dgua, ar,
solo, energia, etc.), bidticos (que ¢ tudo o que ¢ relacionado a vida: seres vivos, vegetais, ser
humano), estéticos ou culturais que sdo importantes para a qualidade de vida e o bem estar da
populacdo, e tem como objetivos principais proteger a diversidade biologica, disciplinar o
processo de ocupagdo e assegurar a sustentabilidade do uso dos recursos naturais. A Area de
Protecdo Ambiental constitui uma unidade territorial de conservagdo instituida pela Politica
Nacional do Meio Ambiente, através da Lei Federal n® 6902, de 17 de abril de 1981.

A APA de Ibitinga visa a protecdo das varzeas formadas pelos rios Jacaré-Pepira e

Abr
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Em 1992, Ibitinga tornou-se Estancia Turistica (Lei n° 8.199), e esse ¢ um dos motivos da

necessidade de manter-se limpa e preparada para receber os turistas, mas este vai ser o

assunto do nosso proximo bate papo, até mais...

Colaboracao: Professores e Alunos da FAIBI, através do trabalho “Problemas
Ambientais e Possiveis Solu¢des para o Municipio”.

Fonte. http://www.portalternurafm.com.br/noticias/711240/ibitinga-meio-ambiente.
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Figura 34. Segunda reportagem sobre o lixo do Jornal Cidade de Ibitinga 10 de
marcgo de 2014.

IBITINGA: O que o bordado atrai a sujeira

pode afastar!
10/03/2014 - Cotidiano

PAINEL SAIBA MAIS

Ibitinga ¢ uma Estancia Turistica, titulo concedido pelo Governo do Estado de Sao
Paulo a municipios que apresentem caracteristicas turisticas e determinados requisitos,
como condi¢des de lazer, recreacdo, recursos naturais e culturais especificos. A Estancia
Turistica deve ainda dispor de infraestrutura e servicos dimensionados a atividade
turistica. Como a atividade turistica de Ibitinga ¢ o comércio de enxovais e bordados, os
turistas vém a procura de uma cidade bonita e receptiva, onde possam encontrar os mais
belos produtos. Além das centenas de lojas deste setor, aos sabados a cidade conta com
mais uma atracao: a Feirinha.

Os produtos feitos pelos ibitinguenses sdo conhecidos nacionalmente, mas muitos
dos turistas observam como a cidade estd sendo tratada. E o lixo, que ¢ jogado fora das
lixeiras, ¢ um ponto negativo. Nos dias atuais, a conscientizagdo de qualidade de vida e
do meio ambiente estdo acessiveis a todos. Por isso, ¢ imprescindivel que os moradores
da cidade tenham a consciéncia e joguem o lixo no lixo.

Nosso convite a todos os comerciantes ¢ que oferecam lixeiras e sacos de lixo para
recolher o lixo que ¢ produzido pelos turistas. Mas e nos arredores da cidade, nos bairros,
onde ¢ mais encontrado lixo jogado? No proximo bate-papo, iremos observar esse
aspecto.

Colaboracao: Professores e Alunos da FAIBI, através do trabalho “Problemas
Ambientais e Possiveis Solu¢des para o Municipio”.

Fonte.http://www.portalternurafm.com.br/noticias/72230/ibitinga-o-que-o-bordado-atrai-a-sujeira-pode-
afastar
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Figura 35. Terceira reportagem sobre o lixo do Jornal Cidade de lbitinga 17 de
marcgo de 2014.

IBITINGA: A mesma populacao que borda

sua rua também a suja!
17/03/2014 - Cotidiano

Painel ""Sabia Mais"

Ninguém visita Ibitinga, cidade conhecida pela beleza e variedade dos seus bordados,
sem antes passar pelas ruas da cidade, que levam até a feirinha. Até ali hé casas, restaurantes,
industrias, igrejas, pracinhas e muitos terrenos baldios, abandonados a propria sorte.

De olho no que consideramos ambientalmente correto, ¢ possivel afirmar que o
problema dos terrenos baldios abandonados ¢ sério e traz consequéncias graves para a
populacdo, como o acumulo indevido de lixo doméstico e entulhos, amontoados de pneus,
moveis usados, colchdes velhos, animais mortos, caixas de papeldo, garrafas de vidro, de
plastico e sacolinhas de mercado, além, ¢ claro, de atrair insetos transmissores de doengas,
como carrapatos, baratas, moscas, ratos € o mosquito da dengue, haja vista que sdo atraidos
pela sujeira e entram nas casas vizinhas, ameagando a satide das pessoas.

Tanto a prefeitura como os proprietarios sao responsaveis pela limpeza dos terrenos,
mas, por incrivel que parega, o vizinho que deveria cuidar arremessa sacos de lixo por cima
do muro, jogando-o na area vazia ou sai do bairro onde mora para jogar entulho, méveis e até
animais mortos em um terreno vazio.

E preciso que cada um faga o seu papel e, além de ndo jogar lixo em terrenos baldios
ou vias publicas e, ¢ claro, ndo deixar que outros facam, ¢ importante denunciar, para que a
prefeitura venha fazer a limpeza ou intime o proprietario a manter o local limpo. Em dia com
seu papel de cidaddo e com a nossa cidade limpa, Ibitinga continuard atraindo cada vez mais
turistas, pela sua beleza expressa nos bordados, na cordialidade do seu povo e nas ruas da
cidade. FACA A SUA PARTE!

Colaboracao: Professores e Alunos da FAIBI, através do trabalho “Problemas
Ambientais e Possiveis Solu¢des para o Municipio”

Fonte. http://www.portalternurafm.com.br/noticias/72829/ibitinga-a-mesma-populacao-que-borda-sua-
rua-tambem-a-suja.
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Na primeira reportagem os alunos (pesquisadores participantes) tiveram a
intencao de informar a populagéo sobre o significado de meio ambiente e de mostrar
que Ibitinga pertence a uma APA (Area de Protecdo Ambiental), pois, segundo eles,
muitos moradores da cidade desconhecem esta informacédo. Alguns alunos
mencionaram também que muitos professores da educagao basica ndo sabem que
Ibitinga é uma APA.

Na definicdo apresentada na reportagem pelos alunos, meio ambiente é
compreendido como espaco natural — fisico, biolégico e quimico - que cerca os
seres vivos; também observamos a relagdo estabelecida do meio com os seres
vivos, influenciando-os e sendo influenciado por eles.

Embora os alunos tenham estabelecido a relacdo meio ambiente e seres
vivos, ndo apresentaram o meio ambiente como produto das relagdes sociais,
culturais e historicas entre os elementos envolvidos. Segundo Reigota (2002), o
conceito de meio ambiente pode ser considerado socioambiental, ja que leva em
conta ndo s6 os aspectos naturais e fisicos, como também as relagdes sociais,
politicas e culturais.

Na perspectiva critica a concepgédo de meio ambiente € mais complexa, pois
considera o carater social, histérico e dinamico do mesmo, superando a concepg¢ao
bioldgica, reducionista, compreendendo o meio ambiente como sintese de multiplas
determinacdes. Assim verificamos que, aparentemente, os estudantes ainda nao
haviam percebido — ou ndao haviam conseguido expressar - a complexa interagao
estabelecida entre o homem e a natureza, que faz com que o conceito de meio
ambiente supere aquela presente nos livros de Ecologia.

Na reportagem foi também apresentada a definicdo de APA, instituida pela
Politica Nacional do Meio Ambiente (lei n® 6902/81), que revela uma preocupagao ao

considerar além dos aspectos biolégicos os estéticos ou culturais.

APA significa Area de Protegdo Ambiental, e é uma area em geral
extensa, com um certo grau de ocupagao humana, dotada de atributos
abiéticos (onde néo tem vida: agua, ar, solo, energia, etc.), biéticos (que é
tudo o que é relacionado a vida: seres vivos, vegetais, ser humano),
estéticos ou culturais que sdo importantes para a qualidade de vida e o
bem estar da populagdo, e tem como objetivos principais proteger a
diversidade bioldgica, disciplinar o processo de ocupacdo e assegurar a
sustentabilidade do uso dos recursos naturais. A Area de Protegdo
Ambiental constitui uma unidade territorial de conservagao instituida pela
Politica Nacional do Meio Ambiente, através da Lei Federal n® 6902, de 17
de abril de 1981. A APA de Ibitinga visa a protegdo das varzeas formadas
pelos rios Jacaré-Pepira e Jacaré-Guagu, bem como a area represada do
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Rio Tieté. Abrangendo uma é&rea de 64.900 ha. (BRASIL, 1981 com
complementacdes do autor em italico).

N3o se pode esquecer que a criacdo de uma Area de Protecdo Ambiental
também se constitui num instrumento de politica ambiental, do ponto de vista
socioecondmico, por caracterizar-se como area de desenvolvimento sustentavel, na
qual as atividades humanas devem ser exercidas com responsabilidade, visando
permitir a integridade e a manutencédo da qualidade ambiental daquele espaco
(CABRAL & SOUZA, 2005). Entretanto, o estabelecimento de leis que impdem o que
deve ser feito ndo traz, necessariamente, os mesmos resultados de um trabalho
educativo que se dedique a construgcdo e delineamento de discussbes sobre as
percepcgdes, os valores e a relagdo homem e natureza ao longo da histéria. Segundo
Leff (2001), um trabalho assim possibilitaria promover mudangas, ou seja, uma nova
racionalidade ambiental, em que a sustentabilidade, a justica e a democracia
estivessem sempre presentes, uma racionalidade social e ambiental.

Para promovermos a sustentabilidade é necessario formar sujeitos sociais
criticos, participativos, que busquem a construcdo de uma sociedade em que a
sustentabilidade seja entendida também como equidade, autonomia e emancipagéo.
Neste sentido, é preciso entender que o objetivo da Educagdo Ambiental critica ndo
€ “mudar comportamentos” dos sujeitos ou buscar estabelecer comportamentos
considerados ambientalmente corretos (adestramento ambiental), mas que se trata
de uma Educacdo Ambiental emancipatéria, que visa superar esta visdo
comportamentalista, de carater moralista que tem sido observado em algumas agdes
educativas ambientais, como afirma Loureiro (2004).

Na segunda reportagem, intitulada O que o bordado atrai a sujeira pode
afastar! os alunos (pesquisadores participantes) trouxeram, inicialmente, o fato do
municipio de Ibitinga ser uma Estancia Turistica, enaltecendo o setor de bordado.
Em contrapartida, apresentaram o problema do descarte de residuos pela cidade
(lixo), solicitando a conscientizagdo da populagcdo e dos comerciantes. Entretanto,
para que ocorra tal mudanga, os individuos precisam compreender a relagao
natureza e sociedade, ou seja, como veio se delineando esta relagdo na historia da
humanidade e, também, passar por um processo de formagdo humana, amplo,
continuo e complexo. Neste sentido, acreditamos que a teoria critica de Educacgao
pode contribuir para a formacdo de individuos que possam promover a

transformacao social.
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A terceira reportagem tras como tema: Ibitinga: a mesma populagdo que
borda sua rua também a suja! Procuram evidenciar a incoeréncia entre a beleza do
bordado produzido pelo setor comercial e a sujeira gerada pelo mesmo e pelas
pessoas, sejam estas do préprio municipio, sejam as que ali vém em busca dos
produtos que lhes agradam.

Iniciamos nossa analise, a partir do seguinte trecho da reportagem:

De olho no que consideramos ambientalmente correto, é possivel
afirmar que o problema dos terrenos baldios abandonados é sério e traz
consequéncias graves para a populagdo, como o acumulo indevido de lixo
doméstico e entulhos, amontoados de pneus, mdveis usados, colchdes
velhos, animais mortos, caixas de papelado, garrafas de vidro, de plastico e
sacolinhas de mercado, além, é claro, de atrair insetos transmissores de
doencgas, como carrapatos, baratas, moscas, ratos e 0 mosquito da dengue,
haja vista que sdo atraidos pela sujeira e entram nas casas vizinhas,
ameacgando a saude das pessoas (REPORTAGEM, 2014, p.1).

Logo de inicio evidenciamos no trecho do texto o que Tozoni-Reis (2006)
caracterizou como Educagdao Ambiental de fundo disciplinatério e moralista, que
centra as acbes educativas na promocdo de mudancas de comportamentos
considerados como ambientalmente inadequados. Esta supbde agdes centradas no
individuo — e ndo no coletivo — agées mecanicas, descontextualizadas, sem a real
compreensao das questdes ambientais.

Na perspectiva critica nao descartamos este carater comportamental nas
acdes voltadas as questdes ambientais, porém, estas devem ser contextualizadas e
trabalhadas visando a superacao da realidade que esta posta e a contribuir para a
transformacao social.

Outro aspecto pontuado na reportagem foi o apelo a participagéo de todos

para a promogcao de acdes voltadas para o bem comum.

E preciso que cada um faga o seu papel e, além de n3o jogar lixo em
terrenos baldios ou vias publicas e, é claro, ndo deixar que outros o fagam,
é importante denunciar, para que a prefeitura venha fazer a limpeza ou
intime o proprietario a manter o local limpo. Em dia com seu papel de
cidaddo e com a nossa cidade limpa, Ibitinga continuara atraindo cada vez
mais turistas, pela sua beleza expressa nos bordados, na cordialidade do
seu povo e nas ruas da cidade. FACA A SUA PARTE! (REPORTAGEM,
2014, p.1).

E inquestionavel a urgéncia da participagdo critica e consciente dos atores
sociais envolvidos nos conflitos e/ou nos consensos, no intuito de possibilitar a

gestdo dos problemas ambientais e ampliar o espago democratico numa concepgéo
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critica de Educagdo Ambiental. Assim, € necessario oferecer uma formacgao critica
aos sujeitos, para que estes possam superar a fragilidade das praticas ingénuas e
perpetuadoras, caracteristicas da educacao ambiental conservadora.

Finalizando esta etapa da pesquisa - elaboracdo e publicacdo das
reportagens — percebemos que existiam, ainda, algumas deficiéncias e dificuldades
por parte dos estudantes, no sentido de considerarem as dimensdes sociais,
politicas e cultuais das questdes ambientais.

Durante este periodo de acdes também tivemos, de 07 a 11 de outubro de
2013, a Semana Universitaria da FAIBI, quando uma professora do Programa de
Poés-Graduacdo em Educacdo para a Ciéncia da UNESP-Bauru proferiu uma
palestra intitulada Educagé&o e Ambiente: uma nova ética para os alunos do curso de
Pedagogia, relatando o percurso da Educagdo Ambiental, as transformagdes
ocorridas na sociedade e a importancia da ética na formacdo dos professores e
educadores ambientais.

Como parte do conteudo da disciplina Conteudos e Metodologia de
Ciéncias, sete grupos de trés alunos cada e um grupo de quatro alunos, num total
de 25 alunos, elaboraram aulas de ciéncias. Cabe salientar, que cada grupo
escolheu um tema relacionado ao ensino de ciéncias. Nao lhes foi solicitado temas
relacionados especificamente a questdes ambientais. Até porque precisava ficar
claro que Ensino de Ciéncias nao &, necessariamente, Educacdo Ambiental, embora
o fendbmeno estudado sempre possa ser tratado transdisciplinarmente, de modo a
superar os seus aspectos especificos da area das Ciéncias Naturais. Tem sido
observado, no contexto educacional, que as atividades de Educagcdo Ambiental tém
sido geralmente atribuidas aos docentes das disciplinas de Ciéncias, Biologia e
Geografia por ndo se considerar a transdisciplinaridade da Educagao Ambiental que,
apresentando-se como transversal, poderia ser trabalhada por todas as disciplinas, o
que notadamente requer uma prévia abordagem interdisciplinar.

O objetivo desta etapa da pesquisa, pensando na formagao dos estudantes,
era verificarmos se conseguiriam extrapolar os conhecimentos especificos da area
de Ciéncias sobre os temas por eles selecionados e apresentados em aula, ou seja,
se seriam capazes de exercitar a transdisciplinaridade, assim ampliando suas visdes
sobre o assunto em pauta e discutindo outros fatores a eles eventualmente

associados que, provindos de outros campos do conhecimento, também se
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mostram determinantes - histéria e socialmente - do fendmeno ou tema em
discusséo.

Os temas apresentados pelos grupos foram: agua, alimentagdo saudavel,
educacdo ambiental, eletricidade, fenémenos da natureza, lixo, polinizacdo e
vulcanismo.

Os estudantes selecionaram a educacgéao infantil ou uma seriagdo do ensino
fundamental para a qual elaborariam seus planos de aula, utilizando duas
estratégias de aprendizagem diferentes para a abordagem do tema, preparando
slides e apresentando suas aulas. S&o estratégias de aprendizagem que, segundo
Anastasiou e Alves (2003), s&o utilizadas pelos docentes na articulagdo do processo
de ensino, segundo a atividade planejada e visando alcangar os resultados
esperados.

Ha inumeras estratégias de aprendizagem que podem ser colocadas em
pratica na sala de aula, como algumas que s&o citadas na obra organizada pelas
duas autoras acima citadas, intitulada Processo de Ensinagem na Universidade:
pressupostos para as estratégias de trabalho em aula. Dentre elas estdo a aula
expositiva dialogada, tempestade cerebral, jogos, experiéncias, dramatizagcéo, e
palestras, entre outras. Para as autoras:

As estratégias visam a consecucdo de objetivos, portanto, ha que se ter
clareza sobre aonde se pretende chegar naquele momento com o processo
de ensinagem. Por isso, os objetivos que norteiam devem estar claros para
os sujeitos envolvidos — professores e alunos [...] (ANASTASIOU; ALVES,
2003, p. 70).

Petrucci e Batiston (2006) consideram que ensinar também requer uma boa
dose de arte por parte do docente, a quem cabe envolver o estudante e fazer com
que este se encante com o saber, promovendo a curiosidade, a seguranga e a
criatividade para que o principal objetivo educacional, a aprendizagem, seja
alcancgado.

E preciso, portanto, que o contetido seja contextualizado com a realidade na
qual os estudantes estédo inseridos; é preciso que o conteudo seja problematizado,
para trazer reflexdes, discussdes e aprofundamento sobre o tema, importantes para
permitir que os alunos se apropriem dos conhecimentos e, pela praxis, os utilizem na

construgéo da sua realidade e na transformacao da sociedade.
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Entre os trabalhos que foram apresentados pelos estudantes, selecionamos
dois: 1) Lixo e 2) Alimentagdo saudavel e consumo consciente, para realizar a
analise e verificar se os autores dos mesmos abordariam os diferentes aspectos -
sociais, econdmicos, culturais e politicos — associados aos conteudos, ou seja, uma
visdo critica destes.

Cabe salientar que as aulas sobre eletricidade, fenbmenos da natureza,
polinizagdo e vulcanismo se mostraram mais conceituais, voltadas apenas as
questdes Dbiolégicas, nao estabelecendo relagbdes socioambientais e néo
considerando uma perspectiva critica de educagdo, assim contrariando as
orientagdes da professora e pesquisadora académica.

Durante as apresentagdes, foram pontuadas as fragilidades e como os
alunos poderiam estabelecer as relagdes sociais, politicas e econdmicas envolvidas
em cada tema apresentado. Os alunos da sala também contribuiram com estas
discussdes e apontaram algumas relagbes que poderiam ter sido abordadas em
cada trabalho, tais como: relacionar a eletricidade com os problemas de geragao de
energia, as politicas publicas voltadas a este setor, as fontes alternativas de geracéo
de energia, aos interesses do sistema capitalista no setor energético, entre outros.
Durante a apresentagédo do trabalho sobre os fenbmenos da natureza, houve uma
sugestdo coletiva no sentido de estabelecer uma relagdo com as mudancgas
ocorridas em consequéncia da acdo do homem sobre a natureza, as relacoes
existentes entre homem-natureza ao longo da histéria, as mudangas ocorridas no
ambiente natural, as catastrofes e o papel do Estado diante destas questdes, entre
outros.

No trabalho sobre polinizacdo, foi sugerido ao grupo que poderiam ter
realizado uma discussdo sobre a diminuicdo de insetos polinizadores em
decorréncia do uso excessivo de agrotdxicos e as implicagbes desta problematica
para a natureza e para os demais seres vivos; poderiam ter falado também sobre os
interesses envolvidos na produgao, venda e utilizagado de agrotoxicos.

O grupo que apresentou o trabalho sobre Educagao Ambiental trouxe muitas
das discussbes ja realizadas nas disciplinas voltadas as questbes ambientais no
curso de Pedagogia, como: a histéria da EA; a relagdo homem-natureza; os
aspectos socioambientais; os interesses do sistema capitalista e os problemas

decorrentes deste sistema, bem como o envolvimento dos individuos em uma
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perspectiva critica. Este grupo se destacou, mas utilizou muito do material que ja
havia sido trabalhado nas préprias disciplinas do curso.

O grupo que abordou a tematica lixo trouxe, em seu plano de aula (Figura
36) e também em sua aula, uma preocupacgao relativa a geragcao de residuos.
Discutiram sobre os tipos de residuos produzidos, sobre a ideia de reciclagem, de
reutilizacdo e de coleta seletiva. Também abordaram a necessidade de diminuir a
geragcado de residuos - através da reciclagem - e assim promover a melhoria da

qualidade de vida dos seres vivos.

Figura 36. Plano de Aula elaborado pelo grupo 3 na disciplina Conteudos e
Metodologias de Ciéncias.

PLANO DE AULA

Escola: Escola Municipal de Ibitinga.
Disciplina: Ciéncias
Ano: 3°

Duracgdo: 4 aulas

Tema: Lixo

Objetivos

e Estudar a problematica dos residuos quanto a geragao e disposigao inadequada e seus impactos
ambientais e de saude publica;

e Discutir a problematica do lixo;

e Diferenciar os tipos de lixo produzidos;

e |dentificar os tipos de lixo que podem ser reaproveitados;

e Desenvolver nog¢des de aproveitamento, reutilizagao, reciclagem e coleta seletiva;

e Conscientizar os alunos da importancia desse estudo para a melhoria de vida do planeta e a

qualidade de vida dos seres humanos.

Conteudo: lixo, residuos, reutilizagdo, contaminagdo, preservagdo do meio ambiente,

desenvolvimento sustentavel e consumo sustentavel.

Desenvolvimento do tema: investigagdo dos conhecimentos prévios dos alunos; video para
sensibilizacdo do tema: “Educacdo Ambiental — lixo”; contextualizagdo do tema: “O Planeta terra

pede nossa atencao”; atividades praticas: “Caca ao tesouro” e “Criando brinquedos com sucatas”.

Recursos didaticos: Livro didatico, data show, computador, jogos e oficina de sucatas.

Avaliagdo: Compreensao dos alunos. Atividades para fixar o contetdo por meio de jogos e oficinas
de sucata.

Referéncia:
COELHO,G. e GIOVANNETTI, G. Projeto Conviver: Ciéncias Naturais 3° ano. Moderna: S&o
Paulo, 2008.

Fonte: disciplina Conteudos e Metodologias de Ciéncias.
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Podemos perceber que os alunos apresentaram a questdo do lixo como um
problema grave, que gera degradagcdo do meio ambiente e que precisaria ser
revolvido através da reciclagem, da reutilizacdo e da coleta seletiva. O grupo nao se
preocupou em contextualizar historicamente a producédo do lixo e nem tratou das
relagdes sociais, politicas e culturais associadas a tematica. Esta visdo € muito
comum entre os professores da educagao basica, que trazem a questdo do lixo sem
realizar um aprofundamento histérico e social da questao, apenas evidenciando que
se trata de um problema por resultar na degradagdo ambiental e que, portanto,
precisa ser resolvido de qualquer forma.

A apresentacgao trouxe inicialmente um diagnostico dos alunos sobre o que
eles sabiam sobre o lixo e a sua geracgao; posteriormente, introduziram o assunto
com definicbes de lixo, residuos e rejeitos, trouxeram as origens e os tipos de
residuos, e discutiram as diferencas entre lixdo, aterro sanitario, incineracdo e
compostagem; incluiram o tratamento de esgoto, o tempo de decomposicdo dos
materiais, a coleta seletiva e as doengas cujos vetores se abrigam no lixo. Todos
estes conteudos sédo importantes para o processo de ensino e aprendizagem do
aluno, contudo, ha necessidade de um aprofundamento que leve em conta os outros
fatores envolvidos na questao, além da contextualizagdo com a realidade em que os
alunos estao inseridos, pois assim o processo assume concretude. Além disso,
quando se fala em reciclagem e em coleta seletiva, € necessario problematizar e
compreender tais agdes sob a dindmica imposta pelo capitalismo, evidenciando
assim a importancia de se discutir e compreender, neste contexto, as influéncias do
modelo de produg&o e do consumismo (LAYRARGUES, 2002).

Ao longo da apresentacédo feita pelo grupo, percebemos um apelo a
conscientizagdo e a mudanca de atitudes, principalmente em relagao a reducédo na
geracéo de residuos. Entretanto, ndo basta querer combater a produgcéo excessiva
de lixo sem promover discussdes profundas a respeito, ou seja, ensinar a realizar a
separacao dos tipos de lixo, mas ndo entender a complexidade da questdo e a
origem do problema.

Ao final da apresentacao, o grupo realizou algumas atividades praticas para
contextualizar o que havia sido tratado na teoria. Primeiramente, fizeram uma
dinamica intitulada "Caca ao Tesouro", na qual os estudantes, divididos em grupos
na sala de aula, deveriam localizar na faculdade - através de pistas — o tempo de

decomposicdo e algumas caracteristicas dos materiais reciclaveis escondidos.
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Posteriormente, eles deveriam coloca-los nas lixeiras correspondentes para cada
material, dispostas na sala de aula, e o grupo vencedor ganharia um presente (o
tesouro). A segunda atividade pratica foi a produgado de objetos a partir dos diversos
materiais (reciclaveis) trazidos pelo grupo para a apresentagado do trabalho. Assim,
os grupos de estudantes produziram varios objetos, tais como: porta retratos, vasos,
diversas caixinhas, porta lapis, porta treco, bonecas, entre outros.

Embora as atividades praticas tenham sido aparentemente interessantes
para os alunos, acredito, como professora e pesquisadora académica, que faltou
embasamento tedrico para a discussdao do problema sob a perspectiva critica.
Ficaram evidentes, portanto, as limitagcbes do grupo frente a um processo de
educacao critica, pois nao trouxeram discussdes em relagdo a organizagao social,
ao modelo de desenvolvimento que privilegia os modos de producdo e consumo e
nem como a Educacio poderia auxiliar no processo de transformagao social. A aula
apenas reconheceu que ha um problema - lixo - que causa sérios prejuizos ao meio
ambiente e a saude e que ha necessidade de combaté-lo. Entretanto, as agdes que
foram apresentadas eram paliativas e traziam apenas uma ilusdo de que poderiam
resultar em um controle daquele problema ambiental.

O outro grupo trouxe como tema a alimentagdo saudavel e o consumo
consciente, tendo como objetivo desenvolver, nos alunos, habitos alimentares mais
saudaveis e também um olhar mais critico em relagdo a propaganda de produtos
alimenticios que fazem mal a saude (Figura 26).

O grupo iniciou sua fala justificando o conteudo escolhido para a
apresentacao da aula (trabalho):

A escola € um espago privilegiado para a promogdo da saude e da
formacéao de valores e habitos, entre eles o da alimentagao. De norte a sul,
de leste a oeste, 0 assunto "Alimentagdo Saudavel" é mais do que um tema,
é uma meta. Diante da importancia do assunto e sua relagcdo com a
publicidade abusiva direcionada ao publico infanti nos meios de
comunicagao, percebe-se a necessidade da escola proporcionar aos alunos
uma discussao critica e, consequentemente conscientizar os alunos dos
maleficios do consumo excessivo de alimentos e bebidas com alto teor de
acucar, sédio e gorduras saturadas em nossa sociedade (GRUPO 5, 2013).
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Figura 37. Plano de Aula elaborado pelo grupo 5 na disciplina Conteudos e
Metodologias de Ciéncias.

PLANO DE AULA
Escola: Escola Municipal de Ibitinga.
Disciplina: Ciéncias
Ano: 5°

Duracéo: 4 aulas

Tema: Alimentacado saudavel e consumo consciente.

Objetivo Geral

» Desenvolver nos alunos habitos alimentares mais saudaveis e também um olhar mais
critico em relagao a propaganda de produtos alimenticios que fazem mal a saude.
Objetivos Especificos

» Perceber as mudangas na alimentagao ao longo do tempo e seu impacto na saude;

» Refletir sobre as agdes diarias em relagédo a saude e a higiene, envolvendo também o
cuidado e a preservacado do meio ambiente;

» Pesquisar e registrar sobre a alimentagéo da familia e dos colegas da escola;

« Analisar com maior profundidade os anuncios publicitarios, percebendo as suas
ideologias;

« Conscientizar os alunos dos maleficios do consumo excessivo de alimentos e bebidas
com alto teor de agucar, sédio e gorduras saturadas;

« Valorizar atitudes relacionadas a saude e ao bem estar individual e coletivo;

Conteudos: alimentos saudaveis, saude, higiene, meio ambiente e anuncios publicitarios.

Estratégias de Aprendizagem: problematizacdo; uso de fontes variadas, observagao,
experimentacdo, leitura de textos, socializagcdo de conhecimentos, sistematizacdo de

conhecimentos, aula expositiva e dialogada e pesquisa de campo.

Desenvolvimento do tema: diagnéstico dos conhecimentos prévios dos alunos, analise de
anuncios publicitarios, utilizar livros didaticos para obter mais conhecimentos sobre o
assunto, trabalhar a cartilha: alimentagdo saudavel: fique esperto!, realizar perguntas:
Como esta a nossa alimentagdo? A nossa merenda é saudavel? Que produtos sao

vendidos em nossa cantina? Pesquisar os alimentos na escola: merenda e cantina.

Recursos didaticos: lousa, giz, apagador, jornal, revista, televisdo, projetor, computador,
radio, videos selecionados, anuncios selecionados, questionario com alunos da escola,
mesa, cadeiras, jornal escolar, alimentos e bebidas, materiais para experiéncia,
questionario sobre habitos alimentares, roteiro para a entrevista com merendeiras e

observagdes na cozinha da escola e roteiro para observacéo na cantina da escola.

Avaliacao: os alunos serdo avaliados em todos os momentos, seja através da participacao
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e envolvimento nas atividades propostas.
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A justificativa foi apresentada com dados estatisticos (e graficos) sobre o
aumento da obesidade e do sobrepeso infantil no mundo e no Brasil, reforcando que
de cada cinco criancas obesas na infancia quatro o continuardo sendo na idade
adulta. A forma como os dados estatisticos foram apresentados despertou o
interesse dos alunos pelo assunto e, assim, o grupo e os demais estudantes
discutiram sobre as mudangas ocorridas nos habitos alimentares ao longo do tempo
e seu impacto sobre a saude. Durante essas discussdes, foram abordados fatos
como a participagdo da mulher no mercado de trabalho, a urbanizacdo, a
industrializagdo e a globalizag&do. Fiquei surpresa com as colocagdes feitas pelo
grupo, por terem apresentado os conteudos de ciéncias, relacionando-os com os
aspectos histéricos e sécio-econdbmicos relativos ao tema, buscando uma melhor
compreensao de um dos problemas atuais da nossa sociedade.

Na perspectiva critica, a contextualizagdo dos problemas € essencial para
que seja superado o senso comum, pois repermite que por meio de reflexdes,
discussdes e analises se atinja niveis mais elevados de conhecimento, necessarios
para a construcdo de uma praxis transformadora.

O grupo trouxe uma analise de varios anuncios publicitarios vinculados ao
consumo de alimentos industrializados, bem como a analise de varias embalagens
destes produtos. Com estas atividades os estudantes puderam identificar, nos
diferentes alimentos, a presenca em quantidade excessiva de sal, corantes,
conservantes e outras substancias que acarretam inUmeros problemas de saude.
Neste sentido, € importante também discutir a maneira como sdo formuladas as
politicas sociais, ou seja, os conflitos, as disputas, as convergéncias e os interesses
envolvidos. No caso da publicidade de alimentos, o jogo de interesses se expressa
tanto no poder legislativo (lobby das industrias de alimentos) quanto no poder
executivo (ministérios).

Segundo a apresentagao do grupo, a publicidade esta intimamente vinculada
aos interesses capitalistas, a venda e principalmente ao lucro. Na ordem mundial em
que impera o capitalismo, os apelos publicitarios tém grande potencial para
persuadir e incitar as pessoas a comprar e consumir produtos que, muitas vezes,
sdo desnecessarios ou até prejudiciais a saude; um exemplo claro é observado nas
criangas — e em muitos adultos desinformados - que nao identificam os interesses

mercadoldgicos existentes por tras das publicidades a elas direcionadas. Assim, a
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industria da propaganda produz imagens e mensagens que dissimulam a realidade
porque o objetivo é “convencer para vender” (SILVA, 2011).

Tais comportamentos, por parte das industrias que buscam o lucro e por
parte da sociedade consumista, proporcionam o aparecimento de doencas e o
comprometimento da qualidade de vida, em fungcdo do sofrimento advindo de
enfermidades graves que podem se iniciar na infancia.

Os alunos também apresentaram um projeto de lei (193/2008 do deputado
estadual Rui Falcdo) que restringia a publicidade de produtos alimenticios para
criangas no estado de S&do Paulo (aprovada pela Assembléia Legislativa e vetada
pelo governador do Estado no ano de 2013). Nesta constava a proibicdo de
veiculagdo de anuncios de alimentos e bebidas com alto teor de agucar, gorduras
saturadas ou sédio entre as 6h e as 21h, no radio e na TV, vetava o uso de
celebridades ou personagens infantis na venda de alimentos e o uso de brinquedos
promocionais, como os vendidos com sanduiches em redes de fast food. No entanto,
este projeto de lei que visa a regulamentagao da publicidade direcionada as criangas
se arrasta por 11 anos.

Posteriormente, os membros do grupo orientaram seus colegas, estudantes,
no sentido de que poderiam buscar, nos livros didaticos e em outras fontes, mais
conhecimentos sobre o assunto e sugeriram trabalharem a cartilha: Alimentag&o
saudavel: fique esperto! Os estudantes acrescentaram que o conteudo desta aula,
sendo trabalhado com criangas, poderia partir da realidade destas e, para isso,
algumas questbes poderiam ser formuladas para problematizar o tema. Por
exemplo: Como esta a nossa alimentagdo e a nossa merenda? A nossa merenda é
saudavel? Que produtos sdo vendidos em nossa cantina? Alimentagdo na escola:
merenda ou cantina? Isso porque, partindo da realidade concreta das criancas, o
processo de aprendizagem pode se tornar mais interessante.

Para finalizar, o grupo trouxe duas experiéncias para mostrar os efeitos do
sal no organismo e sobre a pressao arterial. Segundo os membros do grupo, uma
alimentagcao saudavel deve levar em conta a realidade social e os aspectos culturais
(habitos) da comunidade em quest&o.

Nas aulas que nos foram apresentadas percebemos deficiéncias e
evolucdes quanto aos conteudos de ciéncias, no sentido de terem sido considerados
outros aspectos envolvidos nas questdes, temas ou fendmenos, que nao os

comumente abordados, ou seja, os fisicos, quimicos e bioldgicos. As discussdes
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realizadas, ora pelos grupos, ora pela professora pesquisadora académica,
permitiram reconhecer a importancia de se trabalhar os conteudos de ciéncias de
forma contextualizada, mais especificamente aqueles relacionados direta ou
indiretamente com as questdes ambientais, visando a compreensdo e agao na
realidade.

Para finalizar nossa pesquisa, no final do 2° semestre do ano de 2014
(quando o nosso grupo de pesquisadores participantes ja cursava o 4° ano de
Pedagogia), aplicamos um questionario apenas aqueles estudantes que ja atuavam
como professores, visando conhecer suas praticas pedagodgicas associadas as
questdes ambientais.

Queriamos saber se algo havia mudado durante o periodo em que cursaram
as disciplinas; se suas percepcdes de ambiente e de Educacdo Ambiental haviam se
modificado, apos a realizagdo de todas as atividades que, coletivamente, haviamos
desenvolvido durante as disciplinas (estudos, pesquisa e discussdes). Dentre os
vinte e cinco pesquisadores participantes, apenas quatro atuavam como professores
na Educacao Infantil ou nos anos iniciais do Ensino Fundamental, os quais serao
aqui identificados com nomes ficticios, de flores: Rosa, Horténsia, Margarida e
Cravo.

Nosso objetivo, naquele momento, era saber como se apresentava a pratica
pedagogica do(s) aluno(s) do curso de Pedagogia na(s) escola(s) em que atuava(m),
quanto as questdes ambientais. Por isso 0 questionario ndo foi aplicado aos demais
estudantes, ainda n&o atuantes como docentes.

Partindo do questionario (APENDICE 7), apresentaremos cada caso
individualmente, evidenciando a formacgao, a atuagao/pratica, o curso de pedagogia
e a educacao ambiental, bem como as concep¢des de Educacdo Ambiental. Neste
caso, ndo apresentaremos os resultados como categorias de analise, para que
possamos discutir na integra cada questionamento realizado e para que o leitor
possa conhecer o perfil de cada estudante de Pedagogia pesquisado.

A aluna Rosa, em 2014, tinha trinta e trés anos e nao havia cursado outra
graduacgao antes do curso de Pedagogia; apenas o antigo Magistério. Ela ministrava
aula ha um ano e meio e seus alunos eram criangas de um ano; ela era professora
efetiva e trabalhava com a Educacgao Infantii em uma escola particular de Ibitinga,.
Segundo ela, o curso de Pedagogia contribuia muito para a sua formacéo,

principalmente pela articulagdo entre a teoria e a pratica. Quando questionada sobre
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a Educagdo Ambiental, Rosa mencionou que o curso de Pedagogia na FAIBI havia
abordado e discutido muito as questbes ambientais nas disciplinas Natureza e
Sociedade, Tépicos Contemporaneos e Conteudos e Metodologia de Ciéncias.

Com relagado as melhorias necessarias no curso de Pedagogia da FAIBI,
pensando em trabalhar as questdes ambientais, a professora pontuou que a solugéo
de problemas ambientais junto a sociedade, incluindo os governos municipais e as
associacdes de bairros, seria muito importante para o desenvolvimento de agdes em
prol da comunidade.

Quando questionada sobre as discussdes realizadas durante as disciplinas,
sobre a sua participagdo no projeto de Educacdo Ambiental que havia sido
desenvolvido coletivamente no 3° ano do curso - intitulado "Problemas Ambientais e
Possiveis Solugbes para o Municipio” - e sobre a relevancia da Educacdo Ambiental
no contexto escolar e na sociedade, Rosa afirmou que realmente havia sido muito
importante para a sua formagédo profissional e, também, como cidada
corresponsavel pelo ambiente. Nao percebemos a presenca de fundamentos da
Educacdo Ambiental critica em suas respostas, o que se justificou quando Rosa
respondeu como era desenvolvia a Educacdo Ambiental na escola, pois disse que
esta so acontecia nas datas comemorativas.

A literatura tem evidenciado a fragilidade da insercdo da Educacao
Ambiental nas escolas, também representada pelo trabalho com as questbes
ambientais apenas nas datas comemorativas, descaracterizando ou esvaziando os
conteudos, ndo os considerando como essenciais (TOZONI-REIS, et al., 2012;
TRAJER; MENDONCA, 2007). Reconhecemos que, muitas vezes, o professor fica a
mercé do sistema educacional, mas cabe a ele também buscar alternativas para
trabalhar as questbes ambientais, ja que o tratamento destas deve ser transversal; o
professor pode, portanto, usar estratégias que estimulem discussdes e
problematizagdes afins.

Quando questionada sobre as agdes de Educagdo Ambiental que vinha
desenvolvendo na escola, Rosa respondeu que naquele momento isso nédo estava
acontecendo. Quanto ao seu conhecimento sobre a Educacdo Ambiental critica e,
também, sobre se desenvolvia alguma atividade nesta perspectiva, Rosa respondeu
que a Educagao Ambiental na perspectiva critica discutia as questdes ambientais de
maneira mais ampla, pois considerava os diferentes aspectos nelas envolvidos e

que precisavam ser problematizados. Entretanto, afirmou que nao desenvolvia
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atividades nesta perspectiva, pelo fato de trabalhar com criancas de apenas um ano
de idade.

Embora a discussdo da Educagdao Ambiental critica requeira um
aprofundamento epistemoldgico e metodolégico, Rosa conseguiu apontar alguns de
seus objetivos. Entretanto, percebemos que a professora/estudante devera dar
continuidade aos seus estudos na perspectiva critica, para que possa contar com
mais subsidios para a sua pratica pedagdgica.

A aluna Horténsia tinha, em 2014, trinta e trés anos e também nao havia
cursado o ensino superior antes do curso de Pedagogia. Havia cursado o antigo
Magistério e era professora efetiva em uma escola da rede privada do municipio de
Ibitinga, ministrando aulas - ha dois anos - para criangas com idades entre 7 e 10
anos, e ensinando todas as disciplinas dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Horténsia disse que a faculdade Ihe havia possibilitado um aprofundamento
tedrico para embasar o seu conhecimento e solucionar diversos acontecimentos no
cotidiano de uma sala de aula e da escola. Em relacdo as questbes ambientais,
Horténsia disse que algumas disciplinas do curso as haviam trabalhado, tais como
Natureza e Sociedade, embora de forma superficial, enquanto nas disciplinas
Topicos Contemporaneos e Conteudos e Metodologia de Ciéncias havia ocorrido
maior aprofundamento dos conteudos e discussdes.

Segundo Horténsia, o curso de Pedagogia poderia desenvolver mais
projetos junto ao municipio ou junto as associagdes de Ibitinga, para que os
estudantes pudessem atuar efetivamente desde o primeiro até o ultimo ano, pois
este seria um tempo dedicado a sua formagao em Educacdo Ambiental e, também,
para poder contribuir com a busca de solugdo para os problemas presentes na
realidade de muitos outros cidadaos. Esta sua visdo vai ao encontro do que foi
estabelecido na Conferéncia de Thbilisii quando se langou uma importante
recomendagao no que diz respeito a estratégia metodologica da agdo educativa,
citando que a resolugdo de problemas ambientais locais deve se configurar como
elemento aglutinador da constru¢gdo de uma sociedade sustentavel (LAYRARGUES,

1999). Ainda, segundo este autor, a estratégia da resolucdo de problemas

ambientais locais surge na busca de uma aproximagao entre 0S processos
educativos e a realidade cotidiana dos educandos, onde as agdes locais podem

representar a melhor oportunidade para o enfrentamento dos problemas ambientais
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e para a compreensdo da complexa interagdo dos aspectos ecoldgicos com os
politicos, econdmicos e socioculturais da questado ambiental.
Para Layrargues (1999), a promogao da Educagdao Ambiental por meio da
resolucéo de problemas locais,
carrega um valor altamente positivo, pois foge da tendéncia
desmobilizadora da percepgao de problemas globais, distantes da realidade
local, e parte do principio de que € indispensavel que o cidadao participe da

organizagdo e gestdo de seu ambiente e objetivos de vida cotidiana (p.
134).

Horténcia afirmou que a Educacdo Ambiental ajuda a formar o aluno
enquanto cidadao responsavel pelo ambiente em que vive e pelo futuro deste. Para
complementar sua resposta, a estudante disse desenvolver atividades reflexivas e
problematizadoras com os seus alunos, tais como: visitas ao supermercado, para
estudarem os alimentos (organicos e nao organicos, custo, processo industrial, entre
outros); o lixo produzido pelos alunos e visitas a aterros sanitarios, além de
discussdes sobre a origem do lixo e a importancia da limpeza no meio em que os
alunos convivem.

Na visdo de Horténcia, a Educacido Ambiental critica oportuniza que se
cobre do poder publico as solugdes para os problemas ambientais, mas também nao
deixou de apontar a responsabilidade de todos os cidadados neste debate. Para ela,
as atividades desenvolvidas nesta perspectiva eram os passeios feitos com os
alunos para observar, discutir e analisar as questdes ambientais identificadas, com a
intencdo de que os mesmos compreendessem como estdo estabelecidas as
relagdes entre natureza e sociedade.

Percebemos que embora Horténcia desenvolvesse algumas atividades
praticas com seus alunos, ainda precisava se aprofundar nos conhecimentos
trazidos pelos referenciais tedricos da Educacido Ambiental critica, para que pudesse
realmente embasar a sua pratica pedagdgica e contribuir para a formagéao critica de
seus alunos.

Margarida, em 2014, era uma estudante de Pedagogia de 25 anos e ja havia
cursado Licenciatura em Geografia, antes do curso de Pedagogia. Era professora
efetiva da rede estadual de ensino e também lecionava em uma escola da rede
privada de ensino do municipio de Ibitinga, ministrando aulas de geografia para os

anos finais do Ensino Fundamental e para o Ensino Médio, ha trés anos.
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Margarida afirmou que embora tivesse cursado licenciatura em geografia,
considerava que ainda lhe faltava muito embasamento tedrico sobre o aspecto
pedagdgico, o que havia encontrado no curso de Pedagogia, além de ter aprendido
muitos conteudos que ndo haviam sido contemplados em sua primeira formacgao. A
estudante de Pedagogia ressaltou que seu curso na FAIBI era excelente e que
contribuia muito para complementar a sua primeira formagao. Acrescentou que as
disciplinas Biologia Educacional, Conteudos e Metodologia de Ciéncias, Natureza e
Sociedade e Toépicos Contempordneos haviam sido importantes para a sua
formacéo na area de ciéncias e, principalmente, com respeito as discussdes acerca
das questbes ambientais.

De acordo com Margarida, o curso de Pedagogia poderia desenvolver mais
atividades e projetos voltados as questdes ambientais, podendo abranger parcerias
com a prefeitura, escolas, organizagdes nao governamentais e associagbes de
bairros de Ibitinga. Também acrescentou que, posteriormente, estas atividades e
projetos poderiam ser apresentados a toda a comunidade ibitinguense, durante uma
feira de ciéncias.

O municipio de Ibitinga apresenta varios problemas ambientais,
principalmente pelo fato de ser uma cidade turistica que ndo possui a infraestrutura
adequada para atender a grande demanda criada por parte dos visitantes. Como
professora-pesquisadora, percebo que os alunos das escolas publicas e privadas
desconhecem que o municipio pertence a uma APA e sequer conhecem o
Pantaninho, os impactos causados pela usina hidrelétrica ali instalada, entre outros
assuntos. Por isso, a parceria entre a FAIBI, o poder publico local, a comunidade e,
principalmente, as escolas contribuiria para uma boa formagao dos alunos, além de
possibilitar a comunidade o exercicio de participacdo efetiva para o enfrentamento
dos problemas ambientais locais.

Margarida demonstrou ter preocupagdo com as questdes ambientais do
municipio, e sugeriu o estabelecimento de parcerias com os diferentes setores da
sociedade ibitinguense. Percebemos a influéncia exercida pelos conhecimentos que
Ihe foram proporcionados durante a sua primeira formacgéo - licenciatura geografia -
sobre os problemas abordados. Realmente, como afirma Tozoni-Reis (2008a), a
Educacdao Ambiental deve ser construida nas relagbes sociais, entrelagando

conhecimentos e promovendo as transformacgdes necessarias e, portanto, somente
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uma teoria critica da Educacédo poderia ser suficiente para fundamentar acgdes
educativas ambientais mais consistentes, consequentes e emancipatorias.
Também neste sentido, Alves-Mazzotti e Gewandsznajder (1999) afirmam

que:

[...] a abordagem critica € essencialmente relacional: procura-se investigar o
que ocorre nos grupos e instituicdes, relacionando as agdes humanas com
a cultura e as estruturas sociais e politicas, tentando compreender como as
redes de poder sdo produzidas, mediadas e transformadas. Parte-se do
pressuposto de que nenhum processo social pode ser compreendido de
forma isolada, como uma instancia neutra acima dos conflitos ideolégicos
da sociedade. Ao contrario, esses processos estdo sempre profundamente
vinculados as desigualdades culturais, econémicas e politicas que dominam
nossa sociedade (ALVES- MAZZOTTI e GEWANDSZNAJDER 1999, p. 139
apud GUIMARAES, 2012, p.32).

Segundo Margarida, Educagdo Ambiental critica contribui para a formagéao
do aluno e possibilita a expansao de sua visdo sobre os problemas enfrentados na

nossa sociedade capitalista.

Procuro, em minhas aulas e nas atividades desenvolvidas com os meus
alunos, contextualizar as questdes ambientais articulando teoria e pratica.
Para tanto, promovo discussdes entre os alunos e também abordo os
aspectos sociais, politicos e econdmicos relacionados aos problemas
ambientais. S6 depois vamos para as agdes na pratica (MARGARIDA,
2013).

Consideramos que Margarida tenha compreendido a perspectiva critica das
atividades de Educagdo Ambiental desenvolvida nas disciplinas do curso de
Pedagogia. Nao pode ser desconsiderado o fato de que, além da graduagdo em
geografia, Margarida também ja havia estudado a perspectiva historico-critica, o que
certamente muito contribuiu para o seu desempenho durante as atividades e,
consequentemente, para a sua formacdo e atuacdo enquanto professora da
Educacao Basica.

As atividades desenvolvidas por ela na escola, na perspectiva critica,
incluiam desde a fundamentacao tedrica sobre cada tema ambiental com reflexdes,
discussdes e debates até visitas, estudos de caso, uso de videos (documentarios),
estudo do meio e ensino por pesquisa, ndo deixando de analisar as questdes
sociais, politica e econbmicas. Podemos notar, na fala de Margarida, a sua

compreensao e seu comprometimento:
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Percebo que os alunos, muitas vezes, ndo conseguem realizar as
analises dos aspectos politicos, sociais e econdmicos dos temas
trabalhados. Entdo procuro fazer algumas perguntas sobre seu
cotidiano, relacionado ao conteudo da aula - para que eles comecem
a pensar e refletir sobre o0s problemas socioambientais
(MARGARIDA, 2014).

A Educacdo Ambiental ndo deve ser entendida como um processo que
independe da dinamica social e nem pode ser tratada apenas como um conceito
estritamente pedagdgico, pois visa combater as agbes educativas que sé&o
consideradas pouco criticas e, portanto, servir de instrumento para a transformagao
social (GUIMARAES, 2012).

Seguindo esta mesma linha de raciocinio, Segura (2007, p. 96) relata que a:

Educacdo ambiental ndo € uma area de conhecimento e atuagao isolada.
[...] Dessa maneira, sustenta-se na busca da conexdo permanente entre as
questdes culturais, politicas, econémicas, sociais, religiosas, estéticas e
outras, determinantes para nossa relagdo com o ambiente.][...]

Margarida tanto se identificou com a Educagcdo Ambiental critica que me
procurou (professora/pesquisadora académica) para orienta-la no desenvolvimento
de sua monografia de conclusédo de curso, intitulada: Aprender e ensinar Educagéo
Ambiental: um estudo sobre a formagdo de professores de Pedagogia em uma
faculdade municipal do interior do estado e S&o Paulo. O estudo tinha como objetivo
central formar futuros professores capazes de trabalhar as questdes ambientais de
maneira critica e analitica. O trabalho foi apresentado em dezembro de 2014 (4° ano
do curso de Pedagogia) e foi aprovado com indicagdo para a biblioteca, o que
significa, segundo a avaliagdo de MCCs (FAIBI, 2013), que o trabalho nota maxima.

Margarida finalizou dizendo que:

ndo existe fébrmula magica para trabalhar as questdées ambientais e nem
para enfrentar a crise ambiental, porém, se nao houver transformacgao
socioambiental e educacional ndo conseguiremos nortear nossas agoes e,
quem sabe, posso até dizer que o futuro estaria mais préximo do fim
(MARGARIDA, 2014).
O aluno Cravo tinha quarenta anos em 2014 e ndo havia cursado outra
graduacgao antes do curso de Pedagogia. Atuava como professor em uma escola
privada do municipio de Ibitinga havia um ano, ministrando aulas nos anos iniciais

do Ensino Fundamental para alunos cuja faixa etaria variava entre 9 e 10 anos.
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Segundo Cravo, o curso de Pedagogia estava sendo essencial para a sua
vida em varios aspectos, sobretudo pelo embasamento tedrico e pratico oferecido, o
que lhe havia trazido seguranga para atuar como professor. Também afirmou ter tido
formacdo em Educacdo Ambiental nas disciplinas Natureza e Sociedade, Topicos
Contemporaneos e Conteudos e Metodologia de Ciéncias.

Cravo se manifestou, dizendo:

Na disciplina de Conteldos e Metodologia de Ciéncias participei de uma
pesquisa importante sobre residuos solidos desenvolvida na cidade de
Ibitinga, que me fez ter uma visdo mais aprofundada sobre o tema e os
problemas encontrados em varios setores da sociedade (2014).

Para a melhoria das questdes ambientais no curso de Pedagogia, o
estudante sugeriu trabalhar com algumas atividades e pesquisas fora da sala de
aula, promovendo um contato maior dos alunos com o meio ambiente. Quanto a
importancia da Educagdo Ambiental na formagao do individuo, apontou ser crucial
para os cidadaos, desde que fosse trabalhada de forma contextualizada com a
realidade.

Cravo relatou uma experiéncia que vinha sendo desenvolvida com seus

alunos na escola:

Estamos desenvolvendo um projeto chamado "horta na escola" que, além
de ensinar o aluno a cultivar os alimentos, também ensina sobre o meio
ambiente (2014).

Um projeto que trabalha a horta no ambiente escolar pode promover
diferentes atividades pedagodgicas em Educagcdo Ambiental, possibilitando discutir
temas como: desmatamento, poluicdo, erosdo, biodiversidade, desertificacao,
pobreza, fome, caréncia de alimentos, saude e agricultura familiar, entre outros.
Além de unir teoria e pratica de forma contextualizada, auxilia no processo de
ensino-aprendizagem e promove o trabalho coletivo e cooperado entre os agentes
envolvidos. Assim, a Educacdo Ambiental por meio de hortas escolares possibilita
uma formacdo do sujeito histérico, politico e social, interventor na historia
(BANDEIRA, 2013).

Além do projeto acima citado, Cravo também desenvolvia discussdes e
atividades sobre diferentes temas ambientais, considerando os aspectos

comportamentais e sociais. O estudante disse que nao desenvolvia atividades de
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Educacdo Ambiental fora do contexto escolar, que sé havia ouvido falar sobre
Educacdo Ambiental critica no curso de Pedagogia e que, com relacdo a mesma,
reconhecia que nao se tratava de uma questao de sensibilizacdo, apenas, mas sim
de uma participagao coletiva e ativa dos individuos, que pudesse gerar mudancgas
sociais.

Enquanto professora e pesquisadora pude perceber que o aluno e futuro
professor da educacéao infantil e dos anos iniciais do ensino fundamental, para atuar
como educador ambiental critico, precisa de uma boa formacao inicial e, portanto,
uma caminhada de estudos e praticas (praxis) sob a perspectiva critica e que n&o é
da noite para o dia que o aluno incorpora e assume esta visao, havendo, portanto,
necessidade de amadurecimento, reflexao, debate, troca de experiéncias, conteudos
e muito estudo. A carga horaria disponibilizada na matriz curricular do curso de
Pedagogia em questdo para ensinar educacdo ambiental é limitada, o que pode
restringir uma formag&o mais consistente do professor como educador ambiental
critico, embora as disciplinas ofertadas tenham permitido desenvolver a educagao
ambiental em uma visao transformadora, j4 que como professora e pesquisadora
trabalho nesta perspectiva, mas poderia acontecer o contrario, ou seja, a professora
pode néo ter a pedagogia historico-critica como pressuposto tedrico e metodoldgico.

Mesmo diante das dificuldades, Cravo, Margarida e Rosa apontaram que a
Educacao Ambiental critica fornece subsidios para o enfrentamento das questdes
socioambientais, necessitando da participacdo das instituicbes e da comunidade
para que a transformacao social possa acontecer.

Desta forma, a formacao inicial do professor precisa possibilitar ao individuo
uma formacgao que faca dele um professor culto, intelectual critico/transformador.
Professor culto no sentido de ter dominio sobre os fundamentos cientificos e
filosoficos que Ihe permitam compreender o desenvolvimento da humanidade e, a
partir dai, realizar um trabalho profundo de formacéo dos alunos (SAVIANI, 2011),
se opondo ao professor técnico, que apenas aplica e executa regras pré-
estabelecidas e atua com eficacia (CONTRERAS, 2012). Para esse autor, os
professores - como intelectuais transformadores - tém a funcdo de auxiliar os alunos
na apropriacdo de um conhecimento critico sobre as estruturas sociais, com
referenciais politicos e morais claros para que lhes seja permitido promover a

transformacao.
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O professor como intelectual critico, tendo se apropriado de uma teoria
critica que o orienta, reconhece no seu trabalho a marca da contradicdo entre
humanizacgao e alienacgao, e defende a universalizagdo do conhecimento (cientifico,
artistico e filosoéfico) por meio da escola (DUARTE, 2010). O autor ainda afirma que
a formacéo do professor critico pauta-se, portanto, na perspectiva da superacido de
uma sociedade de classes, contrariando e rompendo com as pedagogias
tradicionais que reproduzem a logica do sistema capitalista. Para tanto, os
professores precisam se apropriar dos conhecimentos construidos historicamente
pela humanidade - cultura universalizada - para superar o atual modelo de
sociedade.

Assim, os cursos superiores voltados para a formagao de professores devem
levar em conta a necessidade de que os individuos compreendam o seu processo
de humanizagdo e sua historicidade. A fundamentagdo tedérica na Pedagogia
histérico-critica pode levar os estudantes a compreenderem o ambiente como um
espago histérico, socialmente construido, e permitir que identifiquem e
compreendam os determinantes - econdmicos e historicos - das relagbes
estabelecidas entre as sociedades e o ambiente, as quais foram e tém sido
construidas em acordo com o modo de produgao capitalista e fundamentam a nossa
sociedade predatoria. Durante o processo de formacgao € possivel problematizar a
necessidade de transformacido dessas relacdes e desenvolver os dominios tedrico,
didatico e metodoldgico que permitam ao futuro professor uma abordagem integrada
dos temas sociais e ambientais (TOZONI-REIS, 2015).

No processo de formacao inicial de professores € preciso estimular a
reflexdo sobre o tipo de educagao que pretendemos ter, para quem fazé-lo e com
que propositos, pois assim poderdo ser desenvolvidas praticas conscientes,
centradas na possibilidade de transformacdo social e cientes de seus limites,
libertando-se de praticas ingénuas ou inconscientes (MASSUCATO, AKAMINE,
AZEVEDO, 2012) — tao recorrentes e evidentes no contexto escolar - e que nao
resultam em agdes efetivas na sociedade.

Ao retomarmos os eixos formativos para educadores ambientais elencados e
discutidos por Guimaraes (2012) foi possivel, através da intervengéao formativa dos
alunos de Pedagogia da FAIBI, desenvolver e exercitar - em maior ou menor grau - o
esfor¢o de ruptura com a “armadilha paradigmatica”; vivenciar o movimento coletivo

com a pesquisa realizada no municipio de Ibitinga sobre residuos solidos; estimular
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a percepcao e a fomentacdo do ambiente educativo como movimento; formar o
educador ambiental como uma lideranga que dinamize o movimento coletivo
conjunto de resisténcia; trabalhar os conhecimentos sistematizados de forma
dindmica, articulando a teoria a pratica numa visdo transformadora da realidade, ou
seja, fomentar a percepcdo que o processo educativo promove, aderindo ao
movimento da realidade social para, por meio deste movimento, transformar a
realidade; trabalhar a auto-estima dos educadores ambientais, a valorizacdo de sua
funcdo social, a confiangca na potencialidade transformadora de sua acgao
pedagogica articulada a um movimento conjunto; potencializar a percepgao de que o
processo educativo ndo se restringe ao aprendizado individualizado dos conteudos
escolares, visando a mudanca comportamental do individuo, mas na relacdo de um
com o outro, de um com o mundo, pois a educagao se da na relacdo. Foi possivel
também sensibilizar o educador ambiental para uma permanente auto-formacao
eclética, permitindo-lhe transitar das ciéncias naturais as ciéncias humanas e
sociais, para que possa atuar como um interlocutor na articulagdo dos diferentes
saberes; exercitar a emocdo como forma de desconstrucdo de uma cultura
individualista extremamente calcada na razdo, e a construgdo do sentimento de
pertencimento ao coletivo, ao conjunto, ao todo, representado pela comunidade e
pela natureza; estimular a coragem da renuncia ao que esta estabelecido, ao que
nos da seguranga, e a ousadia para inovar.

O processo de formacgao ultrapassa a aquisicao passiva de conhecimentos e
a reproducdo acritica, o que implica (re)organizacdo do saber e da sociedade na
construcdo de novas capacidades para compreender e intervir na transformacao do

mundo.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Enquanto professora e pesquisadora, a intencdo deste estudo foi
desenvolver e analisar o impacto de uma intervengao formativa fundamentada nos
pressupostos da Pedagogia Historico-critica (PHC) e da Educagdo Ambiental critica
em um curso de Pedagogia (na Faculdade Municipal de Filosofa, Ciéncias e Letras
de Ibitinga - FAIBI), e se esta poderia contribuir para que os estudantes viessem a
se tornar educadores ambientais criticos.

A concepcao desenvolvida e apresentada na presente pesquisa é a
historico-critica, que parte da compreensado da realidade vivenciada e na qual os
conteudos tratados devem visar a compreensdo da realidade social. Assim,
referimo-nos a atividade pratica social transformadora, social e ambientalmente
considerada. Para que ocorra a transformacio social ha necessidade de articular
teoria e pratica (praxis) na instrumentalizagdo dos educandos. Sob esta perspectiva,
o projeto educacional considera a formagao de sujeitos histéricos e, para isto, os
contextos social, cultural, politico e econbmico sdao importantes ferramentas das
quais os sujeitos devem se apropriar para se tornem conscientes de seu papel
social, visto que ndo é possivel discutir a formagdo humana sem levar em conta
seus condicionantes sociais, pois se assim o fizéssemos estariamos reduzindo a
formagcdo humana a mera reprodugdo social e nao seria possivel almejar a
transformacao.

Trabalhar a questdo ambiental no processo formativo de professores do
curso de Pedagogia, no contexto da FAIBI, oportunizou-nos novas possibilidades de
reflexdo, partilhas, constatagdes, descobertas e (re)leituras da Educagdo Ambiental.
Além de apontar também algumas dificuldades e limitagdes inerentes a estrutura do
curso de Pedagogia, ao contexto académico e a formagdo basica do aluno de
Pedagogia.

Inicialmente, fizemos uma retomada histérica do percurso do curso de
Pedagogia no Brasil, verificando as sucessivas mudangas introduzidas nesse
processo de formagédo docente e os avangos e retrocessos por estas provocados,
embora sem rupturas. Percebemos também que inicialmente, nos cursos de
Pedagogia, ndo havia preocupagdo com as questdes pedagodgicas, até que nos
ensaios de reforma da década de 1930 estas passaram a ter centralidade, mesmo

que até hoje n&o tenha sido encontrado um encaminhamento satisfatorio, segundo
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Saviani (2008). Também foi perceptivel a precariedade das politicas publicas
voltadas para a formagéo, cujas mudangas nao alcangaram o estabelecimento de
um padrao consistente de preparacdo docente para fazer face aos problemas
enfrentados pela educacgao brasileira. Partindo deste contexto histérico, foi possivel
evidenciar as fragilidades existentes nos cursos de formagdo de professores e
especificamente no curso de Pedagogia da FAIBI, pois estas influenciam
diretamente a formacao do educador ambiental critico.

O processo de formacao do professor sob a perspectiva histérico-critica,
ancorado na Pedagogia historico-critica, possibilitou-nos discussées acerca dos
problemas ambientais decorrentes da exploracio do homem pelo homem,
evidenciando que a mudancga das relagdes de producdo caracteristicas do sistema
capitalista - se opondo aos interesses das classes dominantes - s6 pode ser
facilitada através da educagdo, ou seja, mediante a instrumentalizacdo dos
individuos. Segundo nossos referenciais tedricos, esta instrumentalizagdo ocorre por
meio da problematizacdo de questbes de interesse coletivo e apreensdo de
conhecimentos historicamente construidos pela humanidade. A Pedagogia Historico-
critica tem como objetivos resgatar os papéis da escola e do professor, a
reorganizagao do processo educativo, ressaltando a importancia da apreensdo do
saber sistematizado, acumulado historicamente, a partir do qual se define a
especificidade do saber escolar.

O professor ao ensinar os conteudos aos seus alunos precisa contextualizar
e articular teoria e pratica, trabalhando as dimensbées humanas, preparando-os para
se tornarem agentes sociais transformadores. A este professor deve ser oferecida,
portanto, uma formacao critica que Ihe oportunize reflexdes filosoficas e politicas
sobre os problemas presentes na sua realidade diaria, no contexto educacional -
condicdes de trabalho, formacao, carreira profissional e valorizagdo da educagao -
bem como na sociedade em que esta inserido, consciente do seu papel e de seu
potencial para promover, em seus estudantes, as mudancgas necessarias.

Com relagdo a pergunta que nos conduziu a esta pesquisa - quais as
possibilidades e as limitacbdes para se inserir a Educacdo Ambiental critica na
formacgao inicial de professores da educagéao infantil e nos anos iniciais do ensino
fundamental, em um curso de Pedagogia na Faculdade Municipal de Filosofia,
Ciéncias e Letras de Ibitinga/SP (FAIBI), e assim prepara-los para educar

ambientalmente sob a perspectiva critica? - podemos dizer que, de acordo com a
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realidade aqui estudada, a resposta se mostrou afirmativa, embora tenham sido
evidenciadas algumas limitagdes e dificuldades.

Em relagcdo a questéo: se € possivel preparar futuros professores, em um
curso de Pedagogia, para atuar como educadores ambientais sob a perspectiva
critica, a resposta €& sim, desde que o professor tenha uma formacgao critica
embasada nos referenciais que alicergam tal perspectiva, capacitando-o a
desenvolver a sua pratica pedagdgica. Esta pratica pedagdgica deve ser orientada
por questdes que a Educacdo Ambiental aponta como cruciais para o processo de
formacdo humana, bem como para necessaria mudanga das relagcdes homem-
natureza-sociedade. Para isso, o professor precisa superar a fragmentagdo dos
conhecimentos cientificistas e neutros; buscar reflexdes e acbes contra-
hegemonicas frente os modelos de produgdo e consumo da atual sociedade
capitalista; estabelecer articulagdo entre teoria e pratica (praxis) e considerar em
suas discussdes os aspectos sociais, culturais, politicos e econdmicos envolvidos
nas questdes ambientais; promover o trabalho coletivo e a participagéo dos sujeitos
no processo de aprendizagem; instrumentalizar os estudantes para que possam
participar efetivamente como agente social nos processos decisorios que lhe dizem
respeito; evidenciar e promover a compreensdo dos estudantes sobre a
complexidade das questbes ambientais (histérica, dialética e interdisciplinar);
promover uma formagao politica, para possibilitar aos sujeitos um posicionamento
social critico e pré-ativo. Para tanto, ha a necessidade também de termos curriculo,
conteudos, projeto politico pedagogico, diretrizes curriculares, infraestrutura,
politicas - educacional e de formacao de professores — adequados, que permitam o
desenvolvimento de um ensino sob a perspectiva historico-critica.

No processo formativo em questdo foi possivel analisar, discutir e refletir
sobre as dimensdes sociais, politicas, econbémicas e culturais relacionadas as
questdes ambientais com uma visdo transformadora, bem como o papel do
pedagogo diante dos tantos desafios inerentes a sua profissdo. Cabe salientar que
so foi possivel trabalhar a Educagao Ambiental sob a perspectiva critica porque a
professora e pesquisadora teve uma formacao alicergada na pedagogia historico-
critica.

Em relacdo as concepgbes de Educagcdo Ambiental, meio ambiente e
sociedade e natureza, a maioria dos estudantes do curso de Pedagogia, nos

apresentou uma visao preservacionista, de conscientizagdo, desconsiderando os
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fatores condicionantes da sociedade, relacionados as questbes ambientais - isto foi
uma limitacdo e dificuldade encontrada. As respostas dos alunos as questdes que
Ihes foram propostas revelaram que suas concepgdes de EA advindas da educacéao
basica eram ingénuas e naturalistas, sugerindo-nos que os conteudos ambientais
tenham sido trabalhados, na maioria das vezes, de forma tradicional, ou seja,
conteudista, apenas informativa e, muito provavelmente, descontextualizada da
realidade social. De acordo com um dos referenciais que deram suporte a nossa
pesquisa, uma das principais criticas a educacao tradicional esta associada a uma
visdo mecanicista da ciéncia, simplificando e reduzindo os fenédmenos complexos da
realidade. Nas instituicdes escolares, a tendéncia de serem desenvolvidas acdes
isoladas, comportamentalistas e descontextualizadas se deve a forte potencializacéo
da visao simplista e fragmentada da Educagcédo Ambiental.

As praticas de Educagdo Ambiental estdo diretamente associadas as
concepcdes do professor sobre as questdes ambientais, pois estas concepcgdes
carregam consigo valores imbricados dos pressupostos tedricos que as alicergam, o
que € um fato comum na educacao basica. Percebemos esta influéncia nas
questdes respondidas pelos alunos quanto ao modo como foram trabalhadas as
questdes ambientais durante os seus processos de formagado na educacao basica.
Assim, nesta pesquisa, para romper com esta concepg¢ao tradicional e fragmentada
das questdes ambientais buscamos, primeiramente, o desenvolvimento de bases
tedrico-metodoldgicas que possibilitassem que os estudantes do curso de
Pedagogia se envolvessem em discussdes mais profundas sobre as questbes
ambientais, visando possibilitar-lnes uma formagdo mais critica. Para tanto, foi
trabalhado inicialmente as diversas correntes de Educacdo Ambiental e,
especificamente, a Educacido Ambiental critica com a intencdo de revelar para os
alunos as diferentes maneiras de interpretar e desenvolver a EA, além de outros
aportes tedricos que subsidiassem as discussdes na perspectiva critica. Ainda que
tendo trabalhado e desenvolvido conteudos referentes a Educacdo Ambiental critica,
alicercados na PHC, é preciso considerar que em fungdo da formacao recebida
pelos alunos durante a educagdo basica — por 12 anos ou mais — encontravam-se
arraigadas concepgdes de EA ingénuas e comportamentalistas, dificeis de serem
modificadas. Diante de tal fato, é evidente a necessidade de desenvolvimento de um
processo mais longo de aprofundamento de estudos, durante um periodo de tempo

que permita que ocorra a apropriagao de novos conceitos e a consolidacido do
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aprendizado. Tudo isso visando a que o alunos possam nao apenas desconstruir
suas concepgdes iniciais, mas organizar e sintetizar novas concepgdes mediante o
que foi apreendido. Por isso, mesmo diante do desenvolvimento de um processo
formativo pautado na perspectiva Historico-critica junto as disciplinas que
trabalhavam a Educagdo Ambiental no curso de Pedagogia, ainda foi constatada, ao
final do curso, a persisténcia de concepgdes ingénuas e comportamentalistas em
alguns alunos.

O curso de Pedagogia na FAIBI permitiu - dentro do possivel, considerando-
se as limitagbes - uma formacgdo critica quanto as questbes ambientais. As
categorias de analise (identidade do pedagogo; area de atuagdo do pedagogo;
concepgdo sobre pedagogia;, papel social do pedagogo; estrutura curricular;
educacdo ambiental; relagdo sociedade e natureza; meio ambiente; aspectos
sociais, culturais, politcos e econbmicos na formagdo do pedagogo,
sustentabilidade/sustentavel, multi, pluri e interdisciplinaridade, criticos/criticamente)
contribuiram significativamente para avaliarmos os elementos que, implicita ou
explicitamente, apontassem os aspectos pedagdgicos, o enfoque ambiental, bem
como a perspectiva critica na formagao de professores de Pedagogia. Observamos
que, embora as questdes ambientais estejam preconizadas - direta ou indiretamente
- no PPP do curso de Pedagogia ainda ha muito a ser discutido e incorporado
aquele documento, pensando na Educacdo Ambiental critica.

Evidenciamos, na estrutura curricular do curso de Pedagogia, disciplinas que
trabalham as questdes ambientais de forma mais direta, tais como: Natureza e
Sociedade, Biologia Educacional, Tépicos Contemporaneos e Conteudos e
Metodologia de Ciéncias, que parecem ser as que mais especificamente oferecem
possibilidades para uma formacao em Educacdo Ambiental.

Nos planos e ementas das disciplinas, assim como no PPP do curso de
Pedagogia, a Educagdo Ambiental se apresenta de forma explicita em alguns
momentos, porém, ainda de forma sutil no que diz respeito ao atendimento do seu
carater interdisciplinar e transversal. Constatamos que das sessenta (60) disciplinas
oferecidas durante o curso, apenas as quatro (4) citadas anteriormente trazem, em
seu planejamento, a discussao acerca dos aspectos ambientais, bem como sobre o
carater transversal dos mesmos. Acreditamos haver disciplinas, no curriculo do
curso de Pedagogia, que poderiam trabalhar a Educagdo Ambiental de maneira mais

efetiva, tais como: Filosofia da Educacédo | e Il, Sociologia da Educacéo,
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Fundamentos da Acdo Educativa em Espacos Nao Escolares e Conteudos e
Metodologia de Geografia, porém, nota-se a auséncia de aspectos da Educagao
Ambiental, que contribuam para a ampliagdo da abordagem dos seus conteudos.

As praticas pedagogicas que envolvem as questées ambientais podem ser
desenvolvidas com os estudantes do curso de Pedagogia, o que ficou evidente nas
disciplinas Natureza e Sociedade, Biologia Educacional, Topicos Contemporaneos e,
mais profundamente, em Conteudos e Metodologia de Ciéncias, quando foi
realizada a pesquisa participativa intitulada "Problemas Ambientais e Possiveis
Solugbes para o Municipio”. Os alunos articularam os conteudos tedricos com a
pratica e, para tanto, tornaram-se pesquisadores-colaboradores e possiveis agentes
transformadores da realidade; puderam desenvolver, coletivamente, atividades
importantes, desde o diagndstico do problema ambiental mais urgente no municipio
de Ibitinga - residuos soélidos provenientes do descarte doméstico, comercial e
industrial - até o planejamento e a efetivagdo de agdes.

Ao desenvolverem uma pesquisa sobre residuos solidos, os alunos puderam
perceber que a finalidade da Educagdo Ambiental ndo se esgota em atividades que,
apenas, sensibilizem o educando para algum aspecto relativo ao tema diagnosticado
e selecionado. Sendo os residuos soélidos um problema socialmente reconhecido,
este deve se constituir no aspecto mais concreto para o grupo envolvido, a partir do
qual se buscara ampliar a percepcdo ambiental, mediante o aprofundamento nas
discussdes socioambientais, nos aspectos politicos e econémicos que influenciam a
tematica e nas relagbes existentes entre o homem e a natureza, para atuarem
criticamente na realidade.

O resultado desse processo foi que os alunos adquiriram a capacidade de
articular o especifico ao global, o conjuntural ao estrutural, observar os
condicionantes presentes na sociedade capitalista, reformular valores e repensar as
relagdes estabelecidas na natureza, para atuarem politicamente na sociedade.
Assim, as faculdades e as universidades ganham importancia fundamental na
formagao ambiental, pois se instituem como locus do saber cientifico e da formagao
de professores, produzindo sentidos nas praticas educativas e exercendo influéncia
sobre a Educacdo Ambiental.

Um desafio que se coloca neste século XXI para os cursos de formagao de
professores e, especificamente, para os educadores ambientais, sdo os novos

principios éticos e metodologicos para a superagao do sistema tradicional de ensino
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por disciplinas - a superagéo da logica disciplinar como fundamento da formagéo, ou
seja, minimizar a compartimentalizagdo do conhecimento - resultando em uma
concepgao mais integradora de conhecimento e uma formagao contextualizada e
global.

Portanto, os cursos de formacédo de professores precisam apresentar uma
estrutura mais flexivel, aberta e dindamica, que facilite o tratamento da dimensao
ambiental por meio de experiéncias diversificadas e de uma abordagem que envolva
contextos diversos, como o que foi aqui evidenciado na pesquisa realizada pelos
alunos do terceiro ano, na disciplina Conteudos e Metodologia de Ciéncias. A
criacdo de disciplinas para responder a crescente demanda do saber ambiental, a
exemplo de varias instituicbes de ensino superior, embora ndo seja de todo
negativa, encontra sempre as barreiras e limites da légica disciplinar. Esta foi uma
das limitagées encontradas no desenvolvimento de uma formag&o critica em EA
para os alunos do curso de Pedagogia na FAIBI, pois os conteudos eram
trabalhados dentro de determinadas disciplinas, faltando algumas vezes a
articulacdo com os conteudos de outras disciplinas, o que denota em muitos
momentos do processo de ensino e aprendizagem um distanciamento entre os
diferentes saberes. Neste sentido, ha necessidade que ocorreram mudancas na
matriz curricular do curso e principalmente na postura dos professores para que
ocorra a articulagdo entre os saberes presentes em diferentes disciplinas
possibilitando um trabalho interdisciplinar e trandisciplinar, uma vez que a tematica
ambiental e a educac&o englobam diferentes conhecimentos por se tratarem de uma
realidade complexa que sé pode ser compreendida se consideramos os diferentes
saberes que a envolvem. Entretanto, este é ainda um grande desafio a ser superado
no contexto educacional.

Outra limitagdo a ser considerada ocorreu durante a pesquisa participativa,
na qual houve um grande distanciamento entre o poder publico e a faculdade
municipal (FAIBI) no desenvolvimento e na efetivagdo de ag¢des que pudessem
modificar a realidade posta no municipio em relagéao aos residuos sélidos (lixo).

Cabe salientar que a formacédo do Pedagogo enquanto educador ambiental é
importantissima, visto que estes profissionais atuardo na educagao infantil e nos
anos iniciais do ensino fundamental, ou seja, na formagédo de criangas quanto as
questdes ambientais e para isso precisam estar bem preparados para que possam

ensinar a EA em uma perspectiva critica, promovendo discussdes sociais, politicas,
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econbmicas e culturais e ndo apenas tratando a EA de forma naturalista e
conservacionista.

Portanto, a formacdo de educadores ambientais para atuar na educagao
basica deve ser garantida durante a formagéo superior, promovendo nos futuros
professores uma formacao ambiental critica, que |hes possibilite compreender que
os problemas socioambientais que enfrentamos atualmente sdo decorrentes da
relacdio homem-natureza, estabelecida pelo padrdo de desenvolvimento
(econdbmico) que esta posto em nossa sociedade e pelos seus condicionantes,
requerendo a exploragdo sempre crescente dos recursos naturais, entre estes o
préprio homem.

Uma formacgao critica ndo se da apenas em um momento, mas de forma
permanente, pois deve preparar os educadores para a superagcao da “armadilha
paradigmatica” a qual ainda se encontram aprisionados, o que se evidencia quando
consideramos suas praticas educativas ambientais. E preciso prepara-los para a
superagao da fragilidade das praticas ingénuas, reprodutoras da realidade que esta
posta e perpetuadoras de uma Educagcdo Ambiental de carater conservador, que
vem se consolidando nas instituicdes educacionais.

Compreendemos que somente pela educagéao critica € possivel transformar
os conceitos (senso comum) dos alunos em conhecimentos cientificos
(sistematizados), ou seja, passar da sincrese a sintese - discutindo os aspectos
éticos, historicos, sociais, politicos, econémicos e culturais - e contribuindo para uma
formacao critica na sociedade.

A Educacdo Ambiental exige um debate sobre as suas bases de
sustentacdo, obviamente com aberturas epistemoldgicas que lhe confiram o alto
poder de diversidade e interfaces que a sua prépria natureza requer, além de ser
construida na relagao estabelecida entre a acdo humana e a natureza. Acreditamos
que somente uma teoria critica da educacido pode ser suficiente para fundamentar
acdes educativas ambientais mais consistentes e, portanto, transformadoras.

Os principios aqui apresentados nao findam nossa discussao acerca da
Educacdo Ambiental critica, mas emergem como tentativa de se depreender da
teorizacdo historico-critica e da analise de uma pratica particular, a luz desse
referencial tedrico, proposicdes que possam nortear a organizagao e as praticas de

ensino em Educacdo Ambiental, pois, acreditamos que a formacgao do individuo esta
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em permanente movimento de construgdo e reconstrucdo dos conhecimentos,

diante da relacao dialética do pensar-fazer e do aprender-ensinar.

Acreditamos que ja langamos a estrela, e quem souber enxergar podera
viver abragado nela (HOLANDA, C. B.; MILANES, P. In Cancién por la
Unidad Latino América, 1978).
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Parecer consubstanciado do CEP.
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ANEXO 2
Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE).

Titulo do Projeto: A formagao de educadores ambientais criticos em um curso de pedagogia:
limites e possibilidades.

Endereg¢o completo e telefone: Av. Eng. Luiz Edmundo Carrijo Coube, 14-01 Bairro: Vargem Limpa
CEP: 17033-360 - Bauru, SP. Telefone: (14) 3103-6000. Fax: (14) 3103-6000.

Pesquisador responsavel: Eliane Aparecida Toledo Pinto

Local em que sera desenvolvida a pesquisa: Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de
Ibitinga/SP (FAIBI) Rua: Roque Raineri, 81 - Jardim Centenario, Ibitinga/SP - CEP: 14940-000. Fone:
16) 3342-7303.

Resumo: Esta pesquisa é uma contribuigdo voluntaria, livre de qualquer 6nus aos participantes. Tem
como objetivo analisar e identificar em que medida o processo de formagao de futuros professores
de um curso de pedagogia pode contribuir para que venham a atuar como educadores ambientais
sob a perspectiva critica.

B s entendo que qualquer informacéo obtida
sobre mim sera confidencial. Eu também entendo que meus registros de pesquisa estao disponiveis
para revisdo dos pesquisadores. Esclareceram-me que minha identidade nao sera revelada em
nenhuma publicacdo desta pesquisa; por conseguinte, consinto na publicagdo para propédsitos
cientificos.

Riscos e Beneficios: Ndo ha riscos. Este projeto tera como beneficio uma analise do processo
formativo de futuros professores de um curso de pedagogia, para que possam atuar como
educadores ambientais sob a perspectiva critica. A preparagdo de docentes, nos cursos de
licenciatura, surge como um dos ambitos mais importantes e estratégicos para a incorporagao da
complexidade ambiental. Diante do exposto, é de suma importancia a realizagdo deste estudo sobre
a formacao inicial de professores em um curso de Pedagogia de uma Faculdade Municipal no interior
do Estado de Sao Paulo.

Custos e Pagamentos: N&o existirdo encargos adicionais associados a participagdo dos
participantes neste estudo.

Direito de Desisténcia

Eu entendo que estou livre para recusar minha participagao neste estudo ou para desistir a qualquer
momento e que a minha decisdo nao afetara adversamente a minha pessoa ou causar perda de
beneficios para os quais eu poderei ser indicado.

Confidencialidade

Eu participante desta pesquisa, entendo que,
qualquer informacgao obtida sobre mim, sera confidencial. Eu também entendo que meus registros de
pesquisa estdo disponiveis para revisdo dos pesquisadores. Esclareceram-me que minha identidade
nao sera revelada em nenhuma publicagao desta pesquisa; por conseguinte, consinto na publicagao
para propositos cientificos.

Consentimento Voluntario

Eu certifico que li ou foi-me lido o texto de consentimento e entendi seu conteudo. Uma cépia deste
formulario ser-me-a fornecida. Minha assinatura demonstra que concordei livremente em participar
deste estudo.

Assinatura do participante da PeSQUISA: .......ceeiiiii i

Eu certifico que expliquei a(0) Sr.(@) ..icccoeiiiiiiiiiiiiieeie e , acima, a
natureza, proposito, beneficios e possiveis riscos associados a sua participagdo nesta pesquisa, que
respondi todas as questdes que me foram feitas e testemunhei assinatura acima.
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ANEXO 3
Plano de ensino da disciplina Biologia Educacional do curso de Pedagogia da
FAIBI.

FACULDADE DE FILOSOFIA, CIENCIAS E LETRAS DE IBITINGA

PLANO DE ENSINO
PROJETO PEDAGOGIO: 2010

Curso:Pedagogia

Disciplina: Biologia Educacional

Carga Horaria Semestral: 40 | Semestre do Curso: 1°
1 - Ementa (sumario, resumo)

A biologia educacional e os fundamentos da educagado. As bases biolégicas da evolugdo da
vida no planeta e do desenvolvimento humano. Fatores biolégicos que podem interferir na
educacéao (hereditariedade e genética). Agbes para promogao, protecdo e recuperacdo da saude
escolar. Doenga da crianca e do adolescente no ambiente escolar. A sexualidade e as doencas
sexualmente transmissiveis na adolescéncia. Uso e abuso de drogas. Importancia e aplicagao dos
primeiros socorros. Estudo dos fatores biolégicos que atuam no desenvolvimento das criangas e
adolescentes e suas implicagdes no processo ensino-aprendizagem.

2 - Objetivo Geral

Esta disciplina esta inserida no Curso de Pedagogia para contribuir no desenvolvimento das
seguintes competéncias e habilidades dos Pedagogos formados pela FAIBI:

- Atuar em diferentes contextos da pratica profissional, escolares (creches, escolas, apoio escolar)
ou ndo-escolares (empresas, area da saude, instituicées sociais).

- Pensar criticamente o processo educativo em suas dimensdes: ética, cultural, politica e social.

- Elaborar projetos e trabalhos cientificos que contribuam para o desenvolvimento das concepcgodes
cientifico-educacionais.

- Adequar-se a situagdes novas de forma flexivel e reflexiva, avaliando as implicacées de suas
escolhas, construindo verificagdes e autocorrigindo-se quando julgar necessario.

-Fazer uso dos recursos tecnolégicos na produgdo, na organizagdo e na transmissao dos
conhecimentos.

- Trabalhar em equipe, com énfase na formagao da identidade do professor e do gestor.

- Planejar, organizar, realizar, gerir e avaliar situagbées de ensino-aprendizagem e de gestao.

- Adequar objetivos, conteudos e metodologias especificas das diferentes areas a diversidade dos
alunos e a promogao da qualidade da educacéo.

- Localizar e buscar solugbes que revertam as dificuldades diagnosticadas no exercicio cotidiano
da atuacgao profissional.

A disciplina Biologia Educacional, especificamente, pretende proporcionar ao futuro
pedagogo, conhecimentos sélidos que facilitem a percepgédo das relagdes entre temas ligados a
biologia e a educagdo. Tais conhecimentos visam ampliar a visdo do futuro pedagogo quanto a
realidade que o cerca e o seu potencial como agente educador e modificador de comportamentos.
Salientar aspectos relevantes dos campos do conhecimento citados acima, discutindo-os através
da realidade do trabalho diario de um educador e desta maneira, buscando sempre um processo
ensino-aprendizagem mais justo, democratico e participativo. Assim, o futuro educador podera
atuar como cidadéo critico tanto na comunidade escolar como na sociedade em que vive.

3 - Objetivos Especificos

Os conteudos a serem estudados na respectiva disciplina pretendem levar o graduando a:
- Abordar as fungoes vitais basicas, com destaque do corpo humano, focalizando as relagdes que
se estabelecem entre os diferentes aparelhos e sistemas e entre o corpo e o ambiente, conferindo
integridade ao corpo humano, preservando o equilibrio dindmico que caracteriza o estado de
saude.
- Compreender o desenvolvimento humano no processo de relagbes sociais € 0s processos
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biolégicos em suas interagbes com a pratica social, especialmente na relacdo ensino-
aprendizagem,;

- Fornecer ao futuro pedagogo embasamento biolégico e um conjunto de informagdes integradas,
de forma a torna-lo sensivel aos fatores que influenciam a saude e a higiene pessoal e coletiva.

- Conhecer as principais doengas infecto-contagiosas e parasitarias no ambiente escolar,
situagdes de contagio e métodos de controle.

- Fornecer informagdes basicas sobre o desenvolvimento sexual do ser humano, a importancia da
educacéo e da orientagado sexual no ambiente escolar e evidenciar a postura do educador.

- Analisar as consequéncias fisiolégicas e sociais de uma gravidez na adolescéncia, bem como do
uso e do abuso de drogas.

- Ensinar nogdes de primeiros socorros para que o futuro profissional auxilie em eventuais
situacdes de risco a saude humana.

- Abordar os conhecimentos sobre genética e hereditariedade e suas ligagdes com a saude, bem
como, os tipos de deficiéncias mentais frente ao processo de aprendizagem.

4 - Conteudo Programatico

1. Caracteristicas dos seres vivos

1.1 Ciclo vital, nutricdo, respiragdo, movimento, excregio, sensibilidade e reprodugéo
1.2 O ser humano entre a diversidade de seres

1.3 Vida organizada: a célula (membrana celular, citoplasma e nucleo)

1.4 Para cada fungdo um tipo de célula

2. Da célula ao tecido (Histologia)

2.1 As células nao trabalham sozinhas

2.2 Dos tecidos ao organismo e ao sistemas
2.3 Sistema nervoso x sistema enddcrino

3. O ciclo vital da vida

3.1 Divisao celular

3.2 Gestagao, infancia, puberdade, adolescéncia, idade adulta, meia-idade e velhice
3.3 Caracteristicas de cada fase e suas interagdes com a sociedade

3.4 Desenvolvimentos da motricidade, da percepcéo e da fala

4. Perpetuacao da espécie

4.1 Aparelho reprodutor masculino e feminino e sua regulagdo hormonal
4.2 Fecundacgao e desenvolvimento embrionario

4.3 Meios contraceptivos, planejamento familiar e aborto

4.4 Orientacao sexual: conceitos, preconceitos, medos e tabus

4.5 Doengas sexualmente transmissiveis (DST)

4.6 Drogas: uso e abuso x comportamento

5.Transmissao das informagdes genéticas
5.1 Historico e nogdes basicas de genética
5.2 Doengas genéticas e suas consequéncias sociais, culturais e econdmicas

6. Saude, doenga e medicina preventiva
6.1 Introducao e conceitos

6.2 Condicdes gerais e especiais de saude
6.3 Meios profilaticos e terapéuticos

6.4 Doenca — conceito e classificacdo

6.5 Epidemiologia

7. Importancia da prevengéao
7.1 Higiene e saneamento

7.2 Vacina e saude

7.3 Nocgdes de primeiros socorros

8. Doengas infecto-contagiosas e parasitarias no ambiente escolar
8.1 Doencgas causadas por virus (Video: Virus)

8.2 Doencgas causadas por bactérias

8.3 Doencgas causadas por protozoarios
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8.4 Doencgas causadas por fungos
8.5 Doengas ocasionadas por vermes

5 - Metodologia de Ensino

A metodologia utilizada pelo docente para a organizagdo da mediagdo entre o sujeito (graduando)
e o objeto de conhecimento (conteudos da disciplina) se dara por meio dos seguintes
procedimentos:

- Tempestade de ideias (conhecimento inicial do aluno sobre o contetdo).

- Aulas expositivas dialogadas.

- Leituras orientadas de textos selecionados.

- Trabalhos individuais e/ou grupais.

- Estudos de casos.

- Pesquisas sobre o tema.

- Seminarios.

- Entrevistas com pessoas-fonte.

- Palestras.

- Discussodes e debates dirigidos.

- Observacdes da realidade.

- Tarefas de assimilagdo de conteudos.

- Novas tecnologias em sua forma presencial (fisica) e virtual (a distancia).

- Analise de videos ou filmes.

- Leitura de aprofundamento (livro).

6 - Recursos Didaticos
Lousa. Data-show. Equipamentos de reprodugao de video. Recursos de internet.

7 - Sistema de Avaliagao

O processo de avaliagdo obedece ao Sistema Formal de Avaliacado Discente da instituicao, a partir
do qual, a avaliagdo do rendimento escolar € composta basicamente por dois instrumentos:
Avaliagao Livre e Avaliagao Final.

Avaliagao Livre
A Avaliacao Livre é o resultado da média aritmética simples das notas atribuidas pelo professor
no 1° bimestre e no 2° bimestre de cada Semestre Letivo, conforme a equagéao abaixo:

A _Ni+N,

1
2 (1)
em que:

A, = Nota da Avaliagao Livre (0,0 a 10,0 pontos);
N+ = Nota do 1° Bimestre (0,0 a 10,0 pontos);

N, = Nota do 2° Bimestre (0,0 a 10,0 pontos).

Para compor as notas de cada bimestre o professor € quem definira quantos e quais instrumentos
de avaliacao seréo utilizados para a sua disciplina, bem como o critério de calculo para cada nota
bimestral N; e N,

Como instrumentos de avaliagao podem ser utilizados provas escritas e orais, trabalhos,
visitas técnicas, exercicios em classe, pesquisas, relatérios, seminarios, estudos de casos,
trabalhos interdisciplinares, projetos experimentais e outros, realizados individualmente ou
em grupo. Entretanto, os instrumentos escolhidos e os critérios adotados para o calculo das
Notas Bimestrais devem ser divulgados e discutidos com os alunos no inicio do periodo letivo.

Avaliagao Final

A Avaliacdo Final (Af) corresponde a uma prova escrita individual, a ser aplicada, sem
consulta, no final do Semestre Letivo para cada disciplina. A prova sera elaborada e aplicada
conforme as regras estabelecidas no Sistema Formal de Avaliagao Discente da Instituigao.

Prova Substitutiva

A Prova Substitutiva € uma prova escrita individual a ser aplicada caso o aluno n&o atinja, apés a
realizacdo da Avaliagdo Final, a pontuacdo minima exigida para aprovacdo (6,0 pontos). Neste
caso, a nota da Prova (Ns) substituirda a menor nota obtida pelo aluno no respectivo semestre,
entre as opgdes A, ou Ar.

O Quadro 1 apresenta um resumo do sistema de avaliacio:
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Quadro 1 - Tipos de Avaliacdo empregados e objetivos principais a serem

alcangados
Avaliacado Objetivos Principais
e Promover um acompanhamento continuo do desempenho dos
Livre alunos na disciplina;
0,0 a 10,0 pontos e Verificar, ~de maneira diagnostica, se os objetivos propostos estao
’ Peéo 5 sendo ou nao alcangados;
e Estimular a criatividade e proporcionar flexibilidade ao professor no
processo de avaliagao.
¢ Possibilitar que o aluno se familiarize com questdes dissertativas e
Final de multipla escolha do tipo situagcdes-problema;
(0,0 a 10,0 pontos) o Estimular a assiduidade e a participagao do aluno desde o inicio até
’ Peéo 5 o final de cada aula;
o Verificar, de maneira interdisciplinar e conjunta, o nivel de
assimilagao dos conteudos estudados durante o periodo letivo.

Critério de Avaliagao

A Nota Final do aluno no Semestre (Nf) € o resultado da média aritmética ponderada entre a
Avaliagao Livre (peso 5) e a Avaliagéo Final (peso 5), de acordo com a seguinte equagao:

N =05xA, +05xA;

em que:
N = Nota final do aluno no semestre;
A_. = Nota da Avaliagéao Livre;
Ar = Nota da Avaliagéo Final.

Se apos a realizagao da Prova Substitutiva (quando for o caso), a nota final do semestre (Ng) for
igual ou superior a 6,0 (seis) e a frequéncia igual ou superior a 75% (setenta e cinco por cento) da
carga horaria da disciplina, o aluno esta aprovado na disciplina. Se a nota final do semestre (Ng)
for maior ou igual a 4,0 (quatro) e inferior a 6,0 (seis) e a freqiéncia igual ou superior a 75%, o
aluno esta reprovado por nota na disciplina e podera se matricular na Dependéncia Especial. Se
a nota final do semestre (Ng) for inferior a 4,0 (quatro) e/ou a frequéncia for inferior a 75% da carga
horaria da disciplina (qualquer que seja o valor de Ng), o aluno esta reprovado na disciplina e
devera cursé-la novamente em regime de Dependéncia (Normal).

8 - Bibliografia Basica

AMABIS, J. M.; MARTHO, G. R. Biologia das células: origem da vida, citologia, histologia e
embriologia. v. 1. 2. ed. Sdo Paulo: Moderna, 2006.

AMABIS, J. M.; MARTHO, G. R. Biologia. volume unico. 4. ed. Sao Paulo: Moderna, 2006.

BUSETTI, G. R.; PENA, L. C.; FRANCA, F. C.; JA, M. Satde e qualidade de vida. Uberaba:
Fundacgao Peirdpolis, 1998.

GRIFFITHS, A. J. F.; MILLER, J. H.; SUZUKI, D. T.; LEWONTIN, R. C.; GELBART, W. M.
Introdugdo a genética. 9. ed. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 2008.

SANTOS, M. A. Biologia educacional. 17. ed. Sdo Paulo: Atica, 2002.

MARCONDES, A. C. Programas de saude. 4. ed. Sdo Paulo: Atual, 1993.

9 - Bibliografia Complementar
AMABIS, J. M.; MARTHO, G. R. Fundamentos da Biologia Moderna. 4. ed. Sdo Paulo:
Moderna, 2006.

BRASIL. Secretaria de Educagdo Fundamental. Pardmetros Curriculares Nacionais: meio
ambiente e saude. v. 9. Brasilia: MEC/SEF, 1997.

COTRIM, B. C. Drogas: mitos e verdades. 10. ed. Séo Paulo: Atica, 2002.
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DAMASIO, A. O mistério da consciéncia: do corpo e das emocdes ao conhecimento de si. Sdo
Paulo: Companhia das Letras, 2000.

DIAS, D. P. A. Biologia Viva: v. unico. 1 ed. Sdo Paulo: Moderna,1996.

FAUNDES, A.; PELTA, C. A. Métodos anticoncepcionais. Sdo Paulo: Contexto, 1998.
FONSECA, A. Biologia: Sao Paulo: IBEP, 2002.

GARCIA, R. L. Orientagao educacional: o trabalho na escola. Sdo Paulo: Loyola, 1990.

JUNQUEIRA, L. C.; CARNEIRO, L. M. S. Biologia Celular e Molecular, 8. ed. Rio de Janeiro:
Guanabara Koogan, 2005.

LAURENCE, J. Biologia: ensino médio. volume unico. Sado Paulo: Nova Geragéo, 2009.

LIMA, G. Z. Saude escolar e educagio. Sao Paulo: Cortez, 1985.

LINHARES, S.; GEWANDSZNAJDER, F. Biologia: volume Unico. 1. ed. Sdo Paulo: Atica, 2008.
LOPES, S. Biologia essencial. 1. ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2003.

LOPES, S. G. B. C. Bio 1. v. 1, 3. Ed. Sdo Paulo:Saraiva, 2006.

LOPES, S. G. B. C. Bio. v. Unico, 2. ed. Sao Paulo: Saraiva, 2008.

LOURO, G. L. (Org.); GOELLNER, S. (Org.); FELIPE, J. (Org.). Corpo, género e sexualidade.
Um debate contemporaneo na Educagao. 3. ed. v.1. Petrépolis: Vozes, 2007.

MEYER, D. E. E. (Org.). Saude e sexualidade na escola. 3. ed. v.1. Porto Alegre: Mediac¢ao, 2006

MEYER, D. E. E. (Org.); SOARES, R. F. R. (Org.). Corpo, género e sexualidade. 1. ed. v.1. Port
Alegre: Mediagéao, 2004.

MORAIS, M. L. S. E. Saude e educagao: muito prazer!: novos rumos no atendimento a queixa
escolar. Sdo Paulo: Casa do Psicélogo, 2000.

NEVES, et al. Parasitologia humana . 10. ed. Sdo Paulo: Atheneu, 2000.
NIGRO, C. J. A. Saude escolar: a crianca, a vida e a escola. Sao Paulo: Sarvier, 1994.

NOVAES, R.; NANNUNCHI, P. Juventude e sociedade: trabalho, educagdo, cultura e
participacao. : Perseu Abramo, 2004.

OLIVEIRA, Z. M. R. A crian¢a e seu desenvolvimento. Sdo Paulo: Cortez, 2000.
PAULINO W. R. Biologia 3. 15 ed. Sdo Paulo: Scipione, 2008.

PAULINO, W. R. Drogas. S&o Paulo: Atica, 1997.

PERLONGHER, N. O que é AIDS. Sao Paulo: Brasiliense, 1987.

SILVA, A. L. ABC da saude. Rio de Janeiro: MEDSI, 1993.

SOARES, J. L. Programas de Saude. Sdo Paulo: Scipione, 1994.

SQOUZA, P. N. P. Educagao: escola-trabalho. Sdo Paulo: Pioneira, 1987.

VILELA, C. R. et al. Programas de saude: 1° grau. Sdo Paulo: Atual, 1998.
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ANEXO 4
Plano de ensino da disciplina Natureza e Sociedade do curso de Pedagogia da
FAIBI.

FACULDADE DE FILOSOFIA, CIENCIAS E LETRAS DE IBITINGA

PLANO DE ENSINO T —

PROJETO PEDAGOCIO: 2010

Curso: Pedagogia

Disciplina: Natureza e Sociedade

Carga Horaria Semestral: 40 Semestre do Curso: 1°

1 - Ementa (sumario, resumo)

As relacdes do Homem com a natureza ao longo do tempo, desde a antiguidade (desenvolvimento
da agricultura na beira dos grandes rios) até os dias atuais. A importdncia do conhecimento
cientifico para o desenvolvimento sustentavel da humanidade. Os grandes cientistas: Galileu,
Copérnico, Newton, Einstein e outros. Efeito direto do homem sobre a natureza: Destruicgo da
Camada de Ozdbnio e Efeito Estufa. Energia e formas de gerar energia elétrica. ECO 92, Protocolo
de Kyoto e Copenhaguen Conference 2009. As relacdes entre 0 homem e a natureza do ponto de
vista legal.

2 - Objetivo Geral

Esta disciplina estéd inserida no Curso de Pedagogia para contribuir no desenvolvimento das
seguintes competéncias e habilidades dos Pedagogos formados pela FAIBI:

- Atuar em diferentes contextos da pratica profissional, escolares (creches, escolas, apoio escolar)
ou hao-escolares (empresas, area da saude, instituicdes sociais).

- Pensar criticamente o processo educativo em suas dimensdes: ética, cultural, politica e social.

- Elaborar projetos e trabalhos cientificos que contribuam para o desenvolvimento das concepcdes
cientifico-educacionais.

- Adequar-se a situacdes novas de forma flexivel e reflexiva, avaliando as implicacdes de suas
escolhas, construindo verificacdes e autocorrigindo-se quando julgar necessario.

-Fazer uso dos recursos tecnologicos na producéo, na organizacdo e na transmiss&o dos
conhecimentos.

- Trabalhar em equipe, com énfase na formacéo da identidade do professor e do gestor.

- Planejar, organizar, realizar, gerir e avaliar situac8es de ensino-aprendizagem e de gestéo.

- Adequar objetivos, conteludos e metodologias especificas das diferentes areas a diversidade dos
alunos e a promocéo da qualidade da educac&o.

- Localizar e buscar solucdes que revertam as dificuldades diagnosticadas no exercicio cotidiano
da atuacé&o profissional.

A disciplina Natureza e Sociedade especificamente, pretende contribuir para que o
graduando adquira conhecimento do mundo em que vive de forma significativa,
contextualizada e critica, bem como os dominios do conhecimento humano.

3 - Objetivos Especificos

Os conteuidos a serem estudados na respectiva disciplina pretendem levar o graduando a:
-Analisar o modo de vida dos grupos sociais, em diversos tempos e espacos, em suas
manifesta¢des culturais, econdmicas, politicas e sociais.

-Estudar os fendmenos naturais, econémicos e sociais no mundo.
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-Analisar o Efeito Estufa, a Camada de Ozdnio, protocolo de Kyoto, ECO 92, Copenhaguen e suas
consequéncias para o meio ambiente e humanidade.

4 - Conteudo Programatico

Parte |

- Por que estudar Histdria

- A aurora da humanidade e o Oriente Antigo
- O Egito Antigo

- A Mesopotémia

- A sociedade nas cidades fenicias

- Os Hebreus

- Diversidade cultural, integrac&o comercial e dualismo religioso
- A india Antiga

- A Grécia Antiga

- Esparta e Atenas

- A Roma Antiga

Parte Il

- Nocdes sobre a acdo antropica no meio ambiente: relacéo causa e efeito.

- Impactos Ambientais significativos.

- Resiliéncia.

- A vida no planeta Terra.

- Conceitos relevantes: meio ambiente, habitat, ecossistema, biosfera, capacidade de suporte,
Biodiversidade.

- Aquecimento global, efeito estufa e suas principais conseqiéncias.

- Desdobramentos oriundos da destruicdo da camada de oz6énio.

- Conferéncia RI0-92 e seus principais documentos.

- Grandes eventos ambientais no mundo: Clube de Roma, Conferéncia de Estocolmo, RIO-92. Do
COP-1 ac COP-15.

Parte llI

A importancia do Conhecimento Cientifico para a Humanidade:

- As ciéncias naturais (Fisica, Quimica e Biologia) e o Pensamento Cientifico.

- Nicolau Copérnico, Galileu Galilei, Issac Newton, Albert Einstein e as grandes descobertas
cientificas.

- Energia.

5 - Metodologia de Ensino

A metodologia utilizada pelo docente para a organizacdo da mediacdo entre o sujeito (graduando)
e 0 objeto de conhecimento (contetdos da disciplina) se dara por meio dos seguintes
procedimentos:

- Tempestade de idéias (conhecimento inicial do aluno sobre o conteldo).

- Aulas expositivas dialogadas.

- Leituras orientadas de textos selecionados.

- Trabalhos individuais e/ou grupais.

- Estudos de casos.

- Pesquisas sobre o tema.
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- Seminarios.

- Entrevistas com pessoas-fonte.

- Palestras.

- Discussdes e debates dirigidos.

- Observacdes da realidade.

- Aulas Praticas.

- Tarefas de assimilacao de conteudos.

- Novas tecnologias em sua forma presencial (fisica) e virtual (a distancia).
- Analise de videos ou filmes.

- Leitura de aprofundamento (livro).

6 - Recursos Didaticos

Lousa. Data-show. Equipamentos de reproducéo de video. Recursos de internet.

7 - Sistema de Avaliacéao

O processo de avaliacdo obedece ao Sistema Formal de Avaliacdo Discente da instituicéo, a
partir do qual, a avaliacé@o do rendimento escolar € composta basicamente por dois instrumentos:
Avaliacao Livre e Avaliacao Final.

Avaliacao Livre

A Avaliacdo Livre € o resultado da média aritmeética simples das notas atribuidas pelo
professor no 1° bimestre e no 2° bimestre de cada Semestre Letivo, conforme a equacé&o abaixo:
N +N,

s > (1)

em que:
AL = Nota da Avaliacéo Livre (0,0 a 10,0 pontos);
N, = Nota do 1° Bimestre (0,0 a 10,0 pontos);
N, = Nota do 2° Bimestre (0,0 a 10,0 pontos).

Para compor as notas de cada bimestre o professor € quem definira quantos e quais
instrumentos de avaliacdo serédo utilizados para a sua disciplina, bem como o critério de calculo
para cada nota bimestral N, & N

Como instrumentos de avaliacdo podem ser utilizados provas escritas e orais,
trabalhos, visitas técnicas, exercicios em classe, pesquisas, relatérios, seminarios, estudos
de casos, trabalhos interdisciplinares, projetos experimentais e outros, realizados
individualmente ou em grupo. Entretanto, os instrumentos escolhidos e os critérios adotados
para o calculo das Notas Bimestrais devem ser divulgados e discutidos com 0s alunos no inicio do
periodo letivo.

Avaliacao Final
A Avaliacéo Final (Ag) corresponde a uma prova escrita individual, a ser aplicada, sem

consulta, no final do Semestre Letivo para cada disciplina. A prova sera elaborada & aplicada
conforme as regras estabelecidas no Sistema Formal de Avaliacéo Discente da Instituicdo.
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Prova Substitutiva

A Prova Substitutiva € uma prova escrita individual a ser aplicada caso o aluno n&o atinja,
apos a realizacdo da Avaliacdo Final, a pontuacdo minima exigida para aprovacéo (6,0 pontos).
Neste caso, a nota da Prova (Ns) substituira a menor nota obtida pelo aluno no respectivo
semestre, entre as opcdes AL ou Ag.
O Quadro 1 apresenta um resumo do sistema de avaliacéo:

Quadro 1 - Tipos de Avaliacdo empregados e objetivos principais a serem alcancados

Avaliacao Obijetivos Principais

) e Promover um acompanhamento continuo do desempenho
Livre dos alunos na disciplina;

0,0 a 10,0 pontos |* Verificar, de maneira diagndstica, se os objetivos propostos

estlo sendo ou ndo alcancados;

o Estimular a criatividade e proporcionar flexibilidade ao

professor no processo de avaliaco.

. e Possibilitar que o aluno se familiarize com questdes
Final dissertativas e de mdltipla escolha do tipo situacdes-problema;

(0,0 a 10,0 pontos) | * Estimular a assiduidade e a participacao do aluno desde o

inicio até o final de cada aula;

Peso 5 « Verificar, de maneira interdisciplinar e conjunta, o nivel de

assimilac&o dos conteudos estudados durante o periodo letivo.

Peso 5

Critério de Avaliacao

A Nota Final do aluno no Semestre (Ng¢) é o resultado da média aritmética ponderada
entre a Avaliacéo Livre (peso 5) e a Avaliacéo Final (peso 5), de acordo com a seguinte equacéo:

N =05xA +05xA;
em que:
Ng = Nota final do aluno no semestre;
A, = Nota da Avaliacéo Livre;
Ar = Nota da Avaliac&o Final.

Se apés a realizacdo da Prova Substitutiva (quando for o caso), a nota final do semestre (Ng) for
igual ou superior a 6,0 (seis) e a frequéncia igual ou superior a 75% (setenta e cinco por cento) da
carga horéria da disciplina, o aluno esta aprovado na disciplina. Se a nota final do semestre (Ng)
for maior ou igual a 4,0 (quatro) e inferior a 6,0 (seis) e a frequéncia igual ou superior a 75%, o
aluno esta reprovado por nota na disciplina e podera se matricular na Dependéncia Especial. Se
a nota final do semestre (Ng) for inferior a 4,0 (quatro) e/ou a frequéncia for inferior a 75% da carga
horaria da disciplina (qualquer que seja o valor de Ng), o aluno esta reprovado na disciplina e
devera cursa-la novamente em regime de Dependéncia (Normal).
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ANEXO 5
Plano de ensino da disciplina Tépicos Contemporaneos do curso de Pedagogia da
FAIBI.

PLANO DE ENSINO

PROJETO PEDAGOCIO: 2010

Curso:Pedagogia

Disciplina:Tépicos Contemporaneos

Carga Horaria Semestral: 40 | Semestre do Curso: 4°

1 - Ementa (sumario, resumo)

Conceitos tedricos: Moral e Etica. Objetivos e valor da ética na educagdo. Responsabilidade social.
Acbes educativas com foco no meio ambiente. Articulagdo da teoria e da pratica da educagao
ambiental. Conceitos, procedimentos e atitudes sobre: Terra e Universo; Vida e Ambiente; Ser
Humano e Saude; Tecnologia e Sociedade. Esta disciplina constituira em temas contemporaneos
que permeiam varias disciplinas e assim tera por finalidade complementar a formagao do pedagogo.

2 - Objetivos Gerais

Esta disciplina esta inserida no Curso de Pedagogia para contribuir no desenvolvimento das
seguintes competéncias e habilidades dos Pedagogos formados pela FAIBI:

- Atuar em diferentes contextos da pratica profissional, escolares (creches, escolas, apoio escolar)
ou nao-escolares (empresas, area da saude, instituigcdes sociais).

- Pensar criticamente o processo educativo em suas dimensdes: ética, cultural, politica e social.

- Elaborar projetos e trabalhos cientificos que contribuam para o desenvolvimento das concepgdes
cientifico-educacionais.

- Adequar-se a situagées novas de forma flexivel e reflexiva, avaliando as implicacdes de suas
escolhas, construindo verificagdes e autocorrigindo-se quando julgar necessario.

-Fazer uso dos recursos tecnoldgicos na produ¢do, na organizacdo e na transmissdo dos
conhecimentos.

- Trabalhar em equipe, com énfase na formacéao da identidade do professor e do gestor.

- Planejar, organizar, realizar, gerir e avaliar situagbes de ensino-aprendizagem e de gestéo.

- Adequar objetivos, conteiudos e metodologias especificas das diferentes areas a diversidade dos
alunos e a promogao da qualidade da educacgéo.

- Localizar e buscar solugdes que revertam as dificuldades diagnosticadas no exercicio cotidiano da
atuagao profissional.

A disciplina Tépicos Contemporaneos, especificamente, pretende proporcionar ao futuro
pedagogo, conhecimentos sobre moral e ética que facilitem a percepgéo das relagbes existentes
entre os seres humanos € o meio ambiente. Tais conhecimentos visam ampliar a visao do futuro
pedagogo quanto a realidade que o cerca e o seu potencial como agente educador e modificador de
comportamentos. Fornecer ao futuro pedagogo e administrador escolar embasamento educacional,
cultural e biolégico de informagdes integradas, de forma a torna-lo sensivel aos fatores que
influenciam o ambiente escolar e consequentemente a sociedade em geral. Conscientizar o futuro
pedagogo sobre os graves problemas ambientais enfrentados neste novo século em consequéncia
da agao antrépica. Buscar o comprometimento das necessidades de preservagdao da natureza e
consequentemente da saude tendo desta maneira uma participagcdo como cidadéo critico na
comunidade escolar e na sociedade. Relacionar os conteudos abordados no ensino de educagao
ambiental com as diferentes ciéncias. Salientar aspectos relevantes dos campos do conhecimento
citados acima, discutindo-os através da realidade do trabalho diario de um educador e desta
maneira, buscando sempre um processo ensino-aprendizagem mais justo, democratico e
participativo.

3 - Objetivos Especificos

- Conceituar e diferenciar moral e ética;

- Evidenciar os objetivos da ética na educacéo;

- Apontar a importancia da responsabilidade social na sociedade contemporanea;

- Conhecer os diferentes aspectos relacionados a questdes ambientais;

- Evidenciar os processos biolégicos, quimicos e fisicos que interagem no meio ambiente;

- Fornecer informacgdes sobre o desenvolvimento do ser humano e da tecnologia nesse século;
- Evidenciar a importancia da educagdo ambiental na sociedade;

- Relacionar as causas e as consequéncias da influéncia humana no meio ambiente;
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- Conscientizar o académico e futuro pedagogo sobre a prevencao da natureza;
- Habilitar o formando a discernir sobre os problemas relacionados a natureza.

4 - Conteudo Programatico

1. Introducgao a ecologia

1.1 Conceitos de ecologia, ecossistema, biosfera, espécie, comunidade e populagéo.
1.2 Componentes de um ecossistema: fatores abidticos e bidticos.

1.3 Os seres vivos e as adaptagbes ao ambiente.

1.4 Niveis de organizagao dos seres vivos.

2. Interagoes dos seres vivos com o meio ambiente
2.1 Seres vivos trocando matéria e energia: fluxo de energia e niveis tréficos.
2.2 Ciclo da vida: cadeia, teia e piramides alimentares.

3. Relagdes ecoldgicas
3.1 Relagdes entre os seres vivos: intra-especificas e interespecificas (harmbnicas e desarmdnicas).

4. Principais biomas da terra
4.1 Biomas Terrestres.
4.2 Biomas aquaticos.
4.3 Biomas brasileiros.

5. Alterag6es ambientais e educagao ambiental

5.1 Tipos de poluigdo: causas e conseqliéncias.

5.2 Camada de ozbnio: importancia para o meio ambiente.
5.3 Chuva acida: causas e consequéncias.

5.4 Efeito estufa.

6. Introducéo a ética e moral

6.1 Conceitos e diferengas entreética e moral.
6.2 Importancia da ética.

6.3 Classificagao.

7. Responsabilidade social e meio ambiente
7.1 Definigao e histérico.

7.2 Classificagao e niveis.

7.3 Caracteristicas.

8. Etica na educagao

8.1 Importancia do tema.

8.2 Legitimagao dos valores e regras morais.

8.3 Desenvolvimento moral e socializagao.

8.4 Etica e curriculo.

8.5 Objetivos gerais de ética para o ensino fundamental.

5 - Metodologia de Ensino

A metodologia utilizada pelo docente para a organizagdo da mediagcao entre o sujeito (graduando) e
o objeto de conhecimento (conteudos da disciplina) se dara por meio dos seguintes procedimentos:
- Tempestade de ideias (conhecimento inicial do aluno sobre o conteudo).

- Aulas expositivas dialogadas.

- Leituras orientadas de textos selecionados.

- Trabalhos individuais e/ou grupais.

- Estudos de casos.

- Pesquisas sobre o tema.

- Seminarios.

- Entrevistas com pessoas-fonte.

- Palestras.

- Discussoes e debates dirigidos.

- Observacgobes da realidade.

- Tarefas de assimilagdo de conteudos.

- Novas tecnologias em sua forma presencial (fisica) e virtual (a distancia).

- Andlise de videos ou filmes.
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- Leitura de aprofundamento (livro).

6 - Recursos Didaticos
Lousa. Data-show. Equipamentos de reprodugao de video. Recursos de internet.

7 - Sistema de Avaliagao

O processo de avaliagdo obedece ao Sistema Formal de Avaliagdo Discente da instituicao, a
partir do qual, a avaliacdo do rendimento escolar € composta basicamente por dois instrumentos:
Avaliacgao Livre e Avaliagao Final.

Avaliagao Livre
A Avaliacédo Livre é o resultado da média aritmética simples das notas atribuidas pelo
professor no 1° bimestre e no 2° bimestre de cada Semestre Letivo, conforme a equagéo abaixo:

A :N1+N2

1
2 (1)
em que:

A_ = Nota da Avaliagao Livre (0,0 a 10,0 pontos);
N4 = Nota do 1° Bimestre (0,0 a 10,0 pontos);

N, = Nota do 2° Bimestre (0,0 a 10,0 pontos).

Para compor as notas de cada bimestre o professor ¢ quem definird quantos e quais
instrumentos de avaliagao serao utilizados para a sua disciplina, bem como o critério de calculo para
cada nota bimestral N; e N,

Como instrumentos de avaliagdo podem ser utilizados provas escritas e orais, trabalhos, visitas
técnicas, exercicios em classe, pesquisas, relatérios, seminarios, estudos de casos, trabalhos
interdisciplinares, projetos experimentais e outros, realizados individualmente ou em grupo.
Entretanto, os instrumentos escolhidos e os critérios adotados para o calculo das Notas Bimestrais
devem ser divulgados e discutidos com os alunos no inicio do periodo letivo.

Avaliacao Final

A Avaliagdo Final (Af) corresponde a uma prova escrita individual, a ser aplicada, sem
consulta, no final do Semestre Letivo para cada disciplina.A prova sera elaborada e aplicada
conforme as regras estabelecidas no Sistema Formal de Avaliagéo Discente da Instituicéo.

Prova Substitutiva

A Prova Substitutiva € uma prova escrita individual a ser aplicada caso o aluno nao atinja, apés
a realizacdo da Avaliagdo Final, a pontuagdo minima exigida para aprovagao (6,0 pontos). Neste
caso, a nota da Prova (Ns) substituirda a menor nota obtida pelo aluno no respectivo semestre, entre
as opgoes A ou Ar.

O Quadro 1 apresenta um resumo do sistema de avaliagao:

Quadro 1 - Tipos de Avaliacdo empregados e objetivos principais a serem alcangados

Avaliagao Objetivos Principais
e Promover um acompanhamento continuo do desempenho dos
Livre alunos na disciplina;
0,0 a 10,0 pontos e Verificar, ~de maneira diagndstica, se os objetivos propostos estédo
’ Peéo 5 sendo ou nao alcancados;
e Estimular a criatividade e proporcionar flexibilidade ao professor no
processo de avaliagao.
¢ Possibilitar que o aluno se familiarize com questdes dissertativas e
Final de multipla escolha do tipo situacdes-problema;
(0,0 a 10,0 pontos) ) Estimular a assiduidade e a participagao do aluno desde o inicio até
’ Peéo 5 o final de cada aula;
e Verificar, de maneira interdisciplinar e conjunta, o nivel de
assimilagdo dos conteldos estudados durante o periodo letivo.

Critério de Avaliagao
A Nota Final do aluno no Semestre (Ng) é o resultado da média aritmética ponderada entre a
Avaliacao Livre (peso 5) e a Avaliagéo Final (peso 5), de acordo com a seguinte equagéio:
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N =05xA, +05xA;
em que:
Nr = Nota final do aluno no semestre;
A_ = Nota da Avaliagao Livre;
Ar = Nota da Avaliagao Final.

Se apos a realizagdo da Prova Substitutiva (quando for o caso), a nota final do semestre (Ng)
for igual ou superior a 6,0 (seis) e a frequéncia igual ou superior a 75% (setenta e cinco por cento)
da carga horaria da disciplina, o aluno esta aprovado na disciplina. Se a nota final do semestre (Ng)
for maior ou igual a 4,0 (quatro) e inferior a 6,0 (seis) e a frequiéncia igual ou superior a 75%, o aluno
esta reprovado por nota na disciplina e podera se matricular na Dependéncia Especial. Se a nota
final do semestre (N) for inferior a 4,0 (quatro) e/ou a frequéncia for inferior a 75% da carga horaria
da disciplina (qualquer que seja o valor de Ng), o aluno esta reprovado na disciplina e devera cursa-
la novamente em regime de Dependéncia (Normal).
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LAZZAROTO, E. M. (org) Meio Ambiente: saude e cidadania. Cascavel: Coluna do Saber, 2004, 94
p.

LOUREIRO, C. F. B. Teoria Critica.In: Encontros e Caminhos. Formag&o de educadoras (es)
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ANEXO 6
Plano de ensino da disciplina Conteudos e Metodologia de Ciéncias do curso de
Pedagogia da FAIBI.

PLANO DE ENSINO

PROJETO PEDAGOCIO: 2010

Curso:Pedagogia

Disciplina:Contetidos e Metodologia de Ciéncias

Carga Horaria Semestral: 80 | Semestre do Curso: 6°
1 - Ementa (sumario, resumo)
Conteudos e fundamentos tedrico-metodoldgicos do ensino de ciéncias. O ensino de ciéncias na
educacgao infantil e no ensino fundamental. A estruturagao do ensino de ciéncias e as implicagbes
na formacdo do professor. Diversas concepg¢des de ciéncias e de aprendizagem. Métodos e
técnicas de ensino. Metodologias e didaticas no processo de educacgao cientifica. Ensino reflexivo
x professor pesquisador. Analise critica do programa de ciéncias proposto pelos PCNs e livros
didaticos. Planejamento e produgdo de atividades em ciéncias nos espacgos escolares e néo-
escolares. Modelos e critérios de avaliagao.

2 - Objetivo Geral

Esta disciplina esta inserida no Curso de Pedagogia para contribuir no desenvolvimento das
seguintes competéncias e habilidades dos Pedagogos formados pela FAIBI:

- Atuar em diferentes contextos da pratica profissional, escolares (creches, escolas, apoio escolar)
ou nao-escolares (empresas, area da saude, instituicdes sociais).

- Pensar criticamente o processo educativo em suas dimensdes: ética, cultural, politica e social.

- Elaborar projetos e trabalhos cientificos que contribuam para o desenvolvimento das concepgbes
cientifico-educacionais.

- Adequar-se a situagdes novas de forma flexivel e reflexiva, avaliando as implicacées de suas
escolhas, construindo verificagdes e autocorrigindo-se quando julgar necessario.

-Fazer uso dos recursos tecnolégicos na produgdo, na organizagdo e na transmissado dos
conhecimentos.

- Trabalhar em equipe, com énfase na formagao da identidade do professor e do gestor.

- Planejar, organizar, realizar, gerir e avaliar situagdées de ensino-aprendizagem e de gestéo.

- Adequar objetivos, conteudos e metodologias especificas das diferentes areas a diversidade dos
alunos e a promogao da qualidade da educacéo.

- Localizar e buscar solugbes que revertam as dificuldades diagnosticadas no exercicio cotidiano
da atuacgao profissional.

A disciplina Conteudos e Metodologia de Ciéncias, especificamente, pretende propiciar ao
educador em processo de formacgdo, oportunidades para examinar criticamente metodologias
reconhecidas no Ensino de Ciéncias, assim como se apropriar de conhecimentos metodoldgicos
que lhe permita realizar um ensino compativel com as exigéncias atuais, realizando uma
aprendizagem significativa e motivadora.

3 - Objetivos Especificos

Os conteudos a serem estudados na respectiva disciplina pretendem levar o graduando a:
- Reconhecer os principios metodoldgicos que norteiam o ensino de Ciéncias.
- Compreender a pratica de ensino da disciplina deCiéncias na educagéo infantil e no ensino
fundamental.
- Discutir alguns principios e pressupostos do planejamento e da organizagdo das atividades de
ensino em Ciéncias.
- Conhecer as diferentes propostas de ensino de Ciéncias, analisando os curriculos, textos
didaticos e materiais de ensino.
- Caracterizar o conhecimento cientifico, diferenciando-o de outras formas de conhecimento;
- Conhecer as etapas do processo de ensino e aprendizagem em Ciéncias, para definir objetivos,
conteudos, métodos de ensino e avaliagdo adequados as condigdes da realidade escolar e dos
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alunos.

- Selecionar, investigar e aprofundar temas de ciéncias, que possuam relevancia cientifica e
social.

- Organizar aulas e atividades de ensino, pesquisar e produzir materiais de ensino pedagdgicos
adequados a cada ciclo escolar.

- Compreender as relagdes de aprendizagem: professor x aluno x contetdos da area.

- Saber elaborar e organizar planos e atividades que estejam de acordo com os propostos pelos
Parametros Curriculares Nacionais.

4 - Conteudo Programatico

1. Concepgoes epistemologicas no ensino de Ciéncias

1.1 Introducéo, principios basicos e conceituagédo do ensino de Ciéncias
1.2 Histérico do ensino de Ciéncias: fases e tendéncias dominantes

1.3 Objetivos e importancia do ensino de Ciéncias nas escolas

2. O perfil do professor de Ciéncias.

2.1 Pressupostos sobre o ensino e a aprendizagem de Ciéncias
2.2 Aprender e ensinar Ciéncias no ensino infantil e fundamental
2.3 Relagao professor x aluno

2.4 Relagao conteudo x aprendizagem

2.5 Professor pesquisador x aulas praticas

2.6 Ensino tradicional X construtivista

3. Desempenhos Cientificos:

3.1 Pensamento e atitudes cientificas

3.2 Conhecimento cientifico

3.3 Conhecimento cotidiano (senso comum)

4. Fundamentos da Ciéncia

5. Métodos, Técnicas e Pratica de Ciéncias
5.1 Método da descoberta

5.2 Técnica de problemas

5.3 Técnica de projetos

5.4 Método do exemplo

5.5 Pesquisa em Ciéncias

5.6 Teoria na pratica

6. Materiais para ensino-aprendizagem
6.1 Estratégias e Recursos didaticos no ensino de Ciéncias

7. Parametros Curriculares Nacionais
7.1 PCN Ciéncias Naturais

7.2 PCN Meio Ambiente

7.3 PCN Saude

7.4 PCN Orientacao Sexual

8. Perspectivas para o ensino deCiéncias e atuagido do professor

5 - Metodologia de Ensino

A metodologia utilizada pelo docente para a organizagdo da mediacdo entre o sujeito (graduando)
e o objeto de conhecimento (conteudos da disciplina) se dara por meio dos seguintes
procedimentos:

- Tempestade de ideias (conhecimento inicial do aluno sobre o contetdo).

- Aulas expositivas dialogadas.

- Leituras orientadas de textos selecionados.

- Trabalhos individuais e/ou grupais.

- Estudos de casos.

- Pesquisas sobre o tema.

- Seminarios.

- Entrevistas com pessoas-fonte.

- Palestras.
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- Discussodes e debates dirigidos.

- Observacoes da realidade.

- Tarefas de assimilagdo de conteudos.

- Novas tecnologias em sua forma presencial (fisica) e virtual (a distancia).
- Analise de videos ou filmes.

- Leitura de aprofundamento (livro).

6 - Recursos Didaticos
Lousa. Data-show. Equipamentos de reprodugao de video. Recursos de internet.

7 - Sistema de Avaliagao

O processo de avaliagao obedece ao Sistema Formal de Avaliagdo Discente da instituigdo, a partir
do qual, a avaliagdo do rendimento escolar € composta basicamente por dois instrumentos:
Avaliagao Livre e Avaliagao Final.

Avaliagao Livre
A Avaliacdo Livre é o resultado da média aritmética simples das notas atribuidas pelo professor
no 1° bimestre e no 2° bimestre de cada Semestre Letivo, conforme a equagédo abaixo:

p NN,

1
5 (1)
em que:

A_ = Nota da Avaliagao Livre (0,0 a 10,0 pontos);
N4 = Nota do 1° Bimestre (0,0 a 10,0 pontos);

N, = Nota do 2° Bimestre (0,0 a 10,0 pontos).

Para compor as notas de cada bimestre o professor € quem definira quantos e quais instrumentos
de avaliagao serédo utilizados para a sua disciplina, bem como o critério de calculo para cada nota
bimestral N; e N,

Como instrumentos de avaliagdo podem ser utilizados provas escritas e orais, trabalhos, visitas
técnicas, exercicios em classe, pesquisas, relatérios, seminarios, estudos de casos, trabalhos
interdisciplinares, projetos experimentais e outros, realizados individualmente ou em grupo.
Entretanto, os instrumentos escolhidos e os critérios adotados para o calculo das Notas Bimestrais
devem ser divulgados e discutidos com os alunos no inicio do periodo letivo.

Avaliagao Final

A Avaliacdo Final (Af) corresponde a uma prova escrita individual, a ser aplicada, sem
consulta, no final do Semestre Letivo para cada disciplina.A prova sera elaborada e aplicada
conforme as regras estabelecidas no Sistema Formal de Avaliagao Discente da Instituigao.

Prova Substitutiva

A Prova Substitutiva € uma prova escrita individual a ser aplicada caso o aluno n&o atinja, apds a
realizacdo da Avaliagdo Final, a pontuacdo minima exigida para aprovacdo (6,0 pontos). Neste
caso, a nota da Prova (Ns) substituirda a menor nota obtida pelo aluno no respectivo semestre,
entre as opgoes A, ou Ar.

O Quadro 1 apresenta um resumo do sistema de avaliagdo:

Quadro 1 — Tipos de Avaliagdo empregados e objetivos principais a serem alcangados

Avaliacado Objetivos Principais
e Promover um acompanhamento continuo do desempenho dos
Livre alunos na disciplina;
0,0 a 10,0 pontos e Verificar, ~de maneira diagnostica, se os objetivos propostos estao
’ Peéo 5 sendo ou nao alcangados;
e Estimular a criatividade e proporcionar flexibilidade ao professor no
processo de avaliagao.
¢ Possibilitar que o aluno se familiarize com questdes dissertativas e
Final de multipla escolha do tipo situagdes-problema;
(0,0 a 10,0 pontos) o Estimular a assiduidade e a participagao do aluno desde o inicio até
’ Peéo 5 o final de cada aula;
e Verificar, de maneira interdisciplinar e conjunta, o nivel de
assimilagao dos conteudos estudados durante o periodo letivo.
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Critério de Avaliagiao

A Nota Final do aluno no Semestre (Ng) € o resultado da média aritmética ponderada entre a
Avaliagao Livre (peso 5) e a Avaliagéo Final (peso 5), de acordo com a seguinte equagao:

N, =05xA, +05x A,

em que:
N = Nota final do aluno no semestre;
A_. = Nota da Avaliagéao Livre;
Ar = Nota da Avaliagéo Final.

Se apos a realizagao da Prova Substitutiva (quando for o caso), a nota final do semestre (Ng) for
igual ou superior a 6,0 (seis) e a freqiiéncia igual ou superior a 75% (setenta e cinco por cento) da
carga horaria da disciplina, o aluno esta aprovado na disciplina. Se a nota final do semestre (Ng)
for maior ou igual a 4,0 (quatro) e inferior a 6,0 (seis) e a freqiéncia igual ou superior a 75%, o
aluno esta reprovado por nota na disciplina e podera se matricular na Dependéncia Especial. Se
a nota final do semestre (Ng) for inferior a 4,0 (quatro) e/ou a freqiiéncia for inferior a 75% da carga
horaria da disciplina (qualquer que seja o valor de Ng), o aluno esta reprovado na disciplina e
devera cursa-la novamente em regime de Dependéncia (Normal).
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APENDICE 1.
Questdes realizadas aos alunos do primeiro ano do curso de Pedagogia da FAIBI na

disciplina Biologia Educacional para efeito de diagndstico.

1
2
3
4
5) Nos anos finais do ensino fundamental (5% a 92 série), como foi trabalhado o

Quantos alunos cursaram o ensino médio?
Quantos alunos fizeram apenas o ensino técnico?

Vocés tiveram a disciplina de biologia no ensino médio/técnico?

~— SN S S

Como foi a metodologia utilizada no ensino de biologia?

ensino de ciéncias?
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APENDICE 2.
Questdes realizadas aos alunos do terceiro ano do curso de Pedagogia da FAIBI na

disciplina Tépicos Contemporaneos para efeito de diagnostico.

1) O que vocé entende por educagdo ambiental?

2) Durante o ensino fundamental e médio vocé teve contato com temas relacionados
a educacao ambiental, quais? Como foi trabalhado?

3) Como vocé acredita que deve ser ensinada a educagado ambiental nas escolas?
4) Como vocé, como futuro(a) pedagogo(a), trabalharia a educagéo ambiental?

5) A educagdao ambiental faz parte do curriculo escolar ou nao? Como é

apresentada?
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APENDICE 3.
Questionario destinado aos comerciantes (donos) das barracas na feira de

artesanato e bordado de Ibitinga/SP.

1) Quantas pessoas em média vocés atendem durante a feira?
2) O que vocés fazem com o lixo produzido, ao final da feira?

3) Fica muito sujo ao redor de sua barraca?

5) Onde vocé se alimenta durante a feira e onde descarta os restos de alimentos?
6) Vocé solicita ao(s) turista(s) que descartar(em) o lixo em sua lixeira?

)
)
)
4) Vocés trazem sacos de lixo ou lixeira, de casa, para a coleta de lixo?
)
)
7) Qual a sua opinido com relagéo ao lixo produzido na feira?
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APENDICE 4.
Questionario destinado aos visitantes/turistas da feira de artesanato e bordado de
Ibitinga/SP.

1) De qual estado (municipio) vocé veio?
2) Onde vocé geralmente descarta/joga o lixo?

)
)
3) Vocé acha que Ibitinga € uma cidade suja?
4) Durante a feira, onde vocé se alimenta?

)

5) Qual a sua opinido em relacdo ao lixo na cidade?
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APENDICE 5.
Questionario destinado aos proprietarios ou representantes de quatro industrias de
bordado de Ibitinga quanto ao descarte e destinagcdo dos residuos sélidos que

sobravam da confecg¢ao dos bordados.

1) Qual a produgdo mensal de produtos téxteis?

2) Quais sao as matérias-primas mais utilizadas nos produtos fabricados?

3) Quais sao os residuos solidos que vocés descartam?

4) Qual o destino dos residuos soélidos?

5) Nos ultimos anos houve algum curso ou melhoria no processo de produgao que

minimizasse o desperdicio dos residuos solidos?
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APENDICE 6.
Questionario destinado ao secretario do meio ambiente do municipio de Ibitinga,
para verificarmos quais eram as acdes que vinham sendo desenvolvidas frente a

problematica dos residuos solidos.

1) Como esta a situagéo do lixado em Ibitinga?

2) Quais sao as agdes promovidas pelo municipio em relagdo ao descarte incorreto
de residuos solidos pela cidade?

3) Por que n&o ha lixeiras suficientes na cidade e, principalmente, durante a feirinha
de artesanato dos sabados?

4) Quais os projetos desenvolvidos pelo municipio em relagdo a Educagao
Ambiental?

5) Ha alguma parceria entre a secretaria do meio ambiente com escolas e
faculdades para o desenvolvimento de projetos ou outras atividades relacionadas as

questdes ambientais?
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APENDICE 7.
Questionario destinado aos alunos do 4° ano de Pedagogia que ja ministravam aula
na educacgao basica, visando conhecer suas praticas pedagogicas associadas as

questdes ambientais.

Nome:ldade: Sexo:

1) Vocé ja possui algum curso de graduacao, anterior ao de Pedagogia? Qual?,

2) Se sim, em que ano o concluiu?

3) Ha quanto tempo vocé ministra aulas e qual é a faixa etaria dos seus alunos?

4) Vocé é professor(a) efetivo(a), substituto(a) ou auxiliar na escola?

5) A escola em que vocé ministra aulas pertence a rede privada ou publica?

6) Qual(is) é(sao) a(s) disciplina(s) que vocé ministra?

7) Vocé acredita que o curso de Pedagogia esta contribuindo para a sua formacgao e
atuacao como professor(a)? Se sim, como? Se n&o, por qué?

8) Particularmente em relagdo a Educagao Ambiental, vocé considera que teve uma
formacgao no curso de Pedagogia?

9) Se sim, qual(is) atividade(s) ou disciplina(s) contribuiram para esta sua formagéo?
10) Em sua analise, quais seriam as melhorias necessarias no curso de Pedagogia
para se trabalhar a Educagao Ambiental?

11) Com base nas discussdes realizadas durante as disciplinas e na sua
participagcdo no projeto de Educagdo Ambiental, que importancia vocé atribui a
mesma no contexto escolar e na sociedade?

12) Como vocé trabalha/desenvolve a Educagdo Ambiental na escola ou com a sua
turma de alunos? Relate uma ou mais experiéncias,

13) Quais ag¢des educativas ambientais vocé tem promovido, como professor(a)?

14) Vocé desenvolve algum trabalho relacionado a Educagdo Ambiental fora do
contexto escolar? Em caso positivo, relate-o(s).

15) O que vocé sabe sobre Educagdo Ambiental sob a perspectiva critica?

16) Vocé desenvolve atividades de Educacao Ambiental sob esta perspectiva? Se
sim, relate uma experiéncia.

17) Vocé ja havia entrado em contato com a Educagdo Ambiental critica, antes de

cursar Pedagogia? Em caso positivo, onde e como isto ocorreu?



