unesp UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA

Faculdade de Filosofia e Ciéncias - Campus de Marilia
Programa de Pés-Graduagdo em Educacio

O PROFESSOR DIANTE DA INCLUSAO DO ALUNO
COM VISAO SUBNORMAL: a utilizacio de materiais
didaticos adaptados para o ensino

TESE DE DOUTORADO : Fatima Inés Wolf de Oliveira
ORIENTADORA: Dr* Maria de Lourdes Morales Horiguela

MARILIA - SP

et 2001

379.911
048p
1.539

tese

| aay
cm 1 2 3 4 5 6 ¥ unesp L 12 13 14 15 16 17 18



FATIMA INES WOLF DE OLIVEIRA

O PROFESSOR DIANTE DA INCLUSAO DO

ALUNO COM VISAO SUBNORMAL: a utilizagiio

de materiais didaticos adaptados para o ensino

MARILIA - SP
2001

AVA
AVAVAL

4 5 6 ¥ unespr 12 13 14 15 1o

17

18



FATIMA INES WOLF DE OLIVEIRA

O PROFESSOR DIANTE DA INCLUSAO DO
ALUNO COM VISAO SUBNORMAL: a utilizaciio de

recursos didaticos adaptados para o ensino

Tese apresentada a Faculdade de
Filosofia e Ciéncias da
Universidade  Estadual  Paulista
“Julio de Mesquita Filho”, Campus
de Marilia, como exigéncia parcial
a obtenc¢do do titulo de Doutor em
Educacio sob a orientacio da Dr®
Maria de Lourdes Morales
Horiguela

1410001539

LR AL

MARILIA - SP
2001

P

5 %
BIBLIOTECA

<

)
Coplen -t
Yy de g‘qa\if__,--’_.

AVA
AVAVAL

L 12 13 14 15 16 17 18

cm 1 2 3 4 5 6 ¥ unesp



FATIMA INES WOLF DE OLIVEIRA

O professor diante do aluno com visdo subnormal : a

utilizagdo de recursos didaticos adaptados para o ensino.

COMISSAO JULGADORA
TESE PARA OBTENCAO DO GRAU DE DOUTOR

Presidente e Orientador:Dr® Maria de Lourdes Morales Horiguela

UNESP-Marilia-SP

Examinador: Dr® Tania Moron Saes Braga

UNESP - Marilia - SP

Examinador: Dr. Eduardo José Manzini

UNESP — Marilia - SP

Examinador: Dr” Elisabete Rodrigues Freire Gasparetto

UNICAMP —Campinas - SP

Examinador: Dr. Alaor Benedito Lora
UNIMAR - Marilia - SP
Marilia, 17 de dezembro de 2001.

AVA
AVAVAL

3 4 5 6 ¥ unespr 12 13 14 15 16 17

18



OLIVEIRA, Fatima Inés Wolf
O professor diante da inclusdo do aluno com visdo subnormal: a

utilizagdo de recursos didaticos adaptados para o ensino/ Fatima Inés
Wolf de Oliveira, 2001. 245.f; 29.7cm.

Tese de Doutorado — Universidade Estadual Paulista (Campus de Marilia) -
UNESP.

Area de Concentra¢io: Educagdo (Ensino na Educagdo Brasileira)
Orientadora: Dr* Maria de Lourdes Morales Horiguela

1. Inclusdo de alunos com visdo subnormal. 2. Visdo subnormal. 3.
Recursos didaticos adaptados




Ao meu marido, Eduardo, e aos meus filhos, Roberto e

Beatriz, pelo amor, respeito, compreensdo e paciéncia;

Ao meu pai, Prof. José Antonio (in memorian);

A minha mde que, mesmo distante, esteve sempre presente;

Aos meus irmdos, André e Cristina, e a quase irma Janaina,

que tanto me tém contagiado com perseveranga e fé.

AVA
AVAVAL

L 12 13 14 15 16

S N unesp

17

18



Agradecimentos

A Deus, pela luz presente em minha existéncia;

A Doutora Maria de Lourdes Morales Horiguela que, de

maneira propria e especial, soube guiar-me os passos para a
execugdo deste trabalho;

A querida colega, Dr® Tania Moron Saes Braga, que, com
preciosas sugestoes, possibilitou-me um caminhar mais seguro
para a finaliza¢do desta etapa da jornada;

Ao colega, Dr. Eduardo José Manzini, pela inestimdvel ajuda
no Exame de Qualificagio;

A Doutora Maria Elisabete Gasparetto pela concordancia em
participar da argiiicio e valorizar este trabalho, contribuindo e
me enriquecendo com sua sabedoria;

Ao querido colega Doutor Alaor Benedito Lora, que, mesmo
ndao estando mais na UNESP, tem-me privilegiado com sua
inquestiondavel competéncia;

Aos queridos colegas e a Secretiria do Departamento de
Educagdo Especial da UNESP de Marilia;

Ao  Programa de Pos-Graduagio em  Educagao,

Coordenagio e funciondrias;

Aos professores e alunos participantes desta pesquisa.

AVA
AVAVAL

3 4 5 6 ¥ unespr 12 13 14 15 1o

17

18



6

7

“Nossa maior gloria ndo reside na

auséncia de fracassos, mas no fato

de nos erguermos sempre que
fracassamos”.
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RES" MO

O presente estudo resultou de uma pesquisa realizada junto a dois professores da
rede regular de ensino que tém em suas classes alunos de visdo subnormal e teve
como objetivo orientar esses docentes sobre a utilizagdo de recursos didaticos
adaptados ao ensino. A fundamentagdo tedrica buscou sustentagdo nas publicagdes
cientificas direcionadas a educagdo inclusiva e a educagdo de alunos com
deficiéncia visual, mais especificamente o0s que possuem visdo subnormal. O
levantamento das informagdes fez-se através de entrevistas, observagdo, avaliagdo
académica e sessdes de intervengdo planejadas em conjunto com os professores para
a utilizagdo de recursos didaticos adaptados ao ensino de alunos com visdo
subnormal. Foi realizada a andlise dos comportamentos dos alunos durante as
atividades em que tais recursos foram utilizados e constatou-se que as adaptagdes
realizadas pelos professores na forma de apresentagdo dos exercicios, adequagdo do
tamanho das letras, contrastes e estratégias de ensino podem auxiliar esses alunos a
melhorarem seu desempenho académico. Considerando a renovagdo pedagdgica que

0 novo paradigma educacional da inclusdo de alunos com necessidades especiais

impde aos profissionais de educagdo faz-se necessario um partilhar constante e

sistematizado de informagdes entre os professores das classes regulares e os
especializados, encurtando as distancias entre ambos e proporcionando a todos os

alunos melhores condi¢des de ensino e aprendizagem.
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ABSTRACT

The present study resulted from a research performed along with two teachers of
regular schools who have students with low vision in their classrooms and its
objetive was to guide the docents about the usage of didactic adapted resources for
teaching. The theoretical base was supported by scientific publishing aimed at
inclusive education and at the education of visually challenged students, more
specifically, the one with low vision. The data gathering was performed by means
of interviews, observation, academic evaluation and sessions of planned intervention
along with the teachers in order to use didactic adapted resources for teaching
students with low vision. The behavioral analysis of the students with low vision
was performed during activities in which the former resources were used and it
was noticed that the adaptations carried out by the teachers concerning presenting
exercises, adapting letter sizes, contrasts and teaching strategies may help students
improve their academic performance. Considering the pedagogical renovation that
the new paradigm of educational inclusion of students with special needs imposes
to education professionals, it is necessary a constant and systematical sharing of
information among teachers of regular classrooms and specialized ones, shortening

distances between both groups and providing better conditions of teaching and

learning to all students.
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1 INTRODUCAO

A trajetoria profissional da autora inicia-se em 1981 no
Centro de Desenvolvimento Humano - entidade que presta atendimento a
alunos com deficiéncia auditiva e funciona junto a Universidade do Vale
do Itajai, em Itajai, Estado de Santa Catarina. Tendo permanecido na
Instituicdo por seis anos, desenvolvendo atividades de docéncia com alunos
do maternal até a terminalidade, ou seja, sua inser¢io no mercado de
trabalho. Durante essa experiéncia, participou de grupos de estudos e
freqiientou varios cursos de capacitagdo e de aperfeigoamento sobre
questdes relacionadas a deficiéncia auditiva e a integra¢do desses alunos na

escola e na comunidade.

A vpartir de 1987, ao ser convidada pela Supervisio de

Educagdo Especial subordinada a Coordenadoria Regional de Educagdo de

Itajai (SC), inicia o atendimento especializado ao deficiente visual em sala
de recursos junto ao Colégio Pedro Paulo Philipe. daquela cidade, trabalho
em que envolveu a estruturagdo deste servigo pioneiro na cidade e regido,
ampliando os horizontes do atendimento a criangas cegas e/ou com visdo
subnormal.

Durante o tempo de envolvimento com a educacdo de
criangas com deficiéncia visual, realiza estudos sobre questdes relacionadas
a seu processo de integragdo, orientagdo aos professores regulares que
recebiam essas criangas e orientagdo aos pais desses alunos. Toda essa
preocupa¢do deveu-se ao fato de que, em 1980, o Estado de Santa
Catarina, através da Secretaria Estadual de Educagdo. tinha langado a
matricula compulséria de alunos com deficiéncias na Rede Regular de
Ensino, obrigando as escolas a receberem esses alunos em suas classes. Tal
fato provocou grande preocupagdo nas escolas regulares em Itajai ¢ em
todo o Estado de Santa Catarina, pois aqueles alunos que antes apenas

recebiam atendimento especializado em instituigdes, classes especiais e salas
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de recursos, passaram a ter, entdo. direito adquirido a matricula nas escolas
regulares.

O atendimento especializado e a integra¢do dos alunos com
deficiéncia visual tornaram-se, a partir dai, um grande desafio para a
autora, que desenvolveu um estudo monografico intitulado “A educagdo
vista com bons olhos”, trabalho esse que representa parte dos requisitos
para obtengdo do titulo de Especialista em Metodologia de Ensino das
Séries Iniciais, em curso de pos-graduagdo lato sensu realizado na
Universidade do Vale do Itajai de 1990 a 1991.

A inquietagio e a ansiedade por continuar estudando  os
fatores que interferiam no processo de integragio de alunos com
deficiéncia visual na rede regular de ensino despertaram-lhe o interesse de
ingressar em curso de pos-graduagdo stricto sensu , mestrado, na
Universidade Federal de Sdo Carlos, em 1991. O estudo desenvolvido

naquela instituigio teve por objetivo instrumentalizar  professoras

especializadas em deficiéncia visual com procedimentos de ensino que

favorecessem a integragdo de alunos com essa limitagdo na rede regular de
ensino (Oliveira, 1995).

Simultaneamente a consecugdo das atividades inerentes ao
Mestrado em Educagdo Especial na Universidade Federal de Sao Carlos.
surgiu a oportunidade de seu ingresso. como docente, na Universidade
Estadual Paulista - Campus de Marilia. As disciplinas que originaram a
vaga para o concurso de ingresso versavam sobre o sistema braille e
métodos, técnicas e recursos de ensino para alunos com cegueira e visdo
subnormal. Para uma mestranda com experiéncia na area de ensino de
deficientes visuais, essa seria importante chance de crescimento profissional.
Tal fato ocorreu em meados de 1992 e, desde entdo, estdo sendo
cumpridas as atividades da fungdo alcan¢ada.

No transcurso desses quase dez anos de trabalho junto ao
Departamento de Educagdo Especial da UNESP , sucederam fatos

interessantes. A visdo inicial da professora de sala de recursos necessitava
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ser ampliada para a de formadora de professores para atuarem em salas de
recursos. Além disso, como ccaseqiiéncia das mudangas da legislagdo
educacional, tornou-se necessaria a defini¢do dos horizontes da atuagdo em
educagdo especial para que fosse abarcada pela Educag¢do, num processo de
inclusdo.

As questdes que, a partir de tais mudangas, passaram a ser o
centro das preocupagdes referiam-se a como capacitar professores regulares
para a inclusdo de alunos com deficiéncia visual e, mais especificamente,
alunos com visdo subnormal nas turmas comuns, visto que a satisfatoria
adaptagdo da crianga deficiente a escola depende, em grande parte, do
estabelecimento de suportes adequados. provenientes das relagdes
desenvolvidas entre professor e aluno deficiente e entre este e o grupo.

O processo de inclusdo das criangas com deficiéncia visual na
escola e na sociedade requer conhecimentos especificos dos profissionais
envolvidos. Quais seriam as adaptagdes necessarias para um bom
desempenho académico do aluno com limitagdo visual na rede regular de

ensino? Quais atitudes e conhecimentos necessarios deveriam ser dominados

pelos professores regulares? Tais questionamentos foram motivagdo para o

estudo dos recursos e dos procedimentos de ensino adequados aos alunos
com deficiéncia visual e, mais especificamente, aqueles alunos com visdo
subnormal, favorecendo seu processo de inclusio no ambiente escolar.
Hoje, tendo em vista a perspectiva de uma escola inclusiva,
acredita-se que o conhecimento de adaptagdes curriculares, por parte dos
professores da rede regular de ensino que recebem, entre outros, alunos
portadores de limitagdes visuais, pode tornar-se elemento facilitador para
essa inclusdo. A pesquisa ora desenvolvida buscou sustentagdo tedrica e
pratica nos pressupostos da educagdo inclusiva descritos na Declaragdo de
Salamanca ( UNESCO, 1994), por se acreditar que alunos com limitagdes
sensoriais, fisicas, mentais, multiplas ou ainda com altas habilidades,

possam freqlientar salas regulares e, na mesma escola. receber apoio
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especifico e, assim como eles, as professoras no tocante as orientagdes
subre as ad:quagdes necessarias.

A partir dessas considera¢des. fica claro que a presente
pesquisa teve por objetivo orientar professores de ensino regular sobre a
utilizagdo de recursos didaticos adaptados ao ensino de alunos com visdo
subnormal, bem como, analisar seus comportamentos durante as atividades
em que tais recursos foram utilizados.

Como questdes referentes a educagdo dos deficientes visuais e
a formagdo dos professores para a escola inclusiva vém sendo centro de
atengdo da autora em seus trabalhos académicos. a fundamentagdo tedrica
para uma abordagem coerente do tema foi facilitada. Assim, o texto ficou
estruturado da seguinte maneira: inicialmente, trata-se das tendéncias na

educagdo quanto a integragdo e inclusdo de criangas com necessidades

educacionais especiais, apresentando a seguir aspectos relacionados a

deficiéncia visual e a educagdo de alunos com deficiéncia visual; em
seguida, estd descrito o delineamento metodologico. Os resultados, sua

andlise e as consideragdes finais vém na seqiiéncia do trabalho.

2 CONSIDERACOES TEORICAS

Neste topico serdo apresentadas consideragdes sobre tendéncias
na educacdo visando a integracdo e a inclusdo de criangas com
necessidades educativas especiais; aspectos relacionados a crianga com
deficiéncia  visual: conceitos, avaliagdo do funcionamento  visual,
desenvolvimento, aprendizagem e funcionamento visual, aspectos facilitadores
da aprendizagem do deficiente visual, desenvolvimento visual e
aprendizagem e habilidades visuais: em seguida, o atendimento educacional
do aluno com deficiéncia visual: a escola regular, a sala de recursos e a escola
integradora; finalizando esse topico com alguns esclarecimentos sobre

recursos  didaticos adaptados ao ensino de deficientes visuais.
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2.1 Tendéncias na educa¢io visando a integra¢io e a inclusio de alunos

com necessidades educativas especiais

Na década de 80 do século XX, importantes movimentos em
favor dos direitos civis provocaram iniciativas em torno da integra¢do da
pessoa com deficiéncia na sociedade. Na pratica, o rompimento com o0s
modelos segregacionistas resultou em iniciativas voltadas a integragdo no
ambito escolar.

Nédo se pode negar, entretanto, a importancia fundamental do
avango cientifico para as mudangas no sentido de, pelo menos, considerar
o potencial educacional de individuos com deficiéncia.  Evolugdes
decorrentes de pesquisas na darea ndo apenas tém  influenciado o
questionamento ¢ a forma de uso de tais categorias e diagnosticos, mas
também tém levado em consideragdo, além dos fatores internos a crianga,
0o seu ambiente.

Segundo Santos (2000), a questdo da inclusdo de criangas
com necessidades educativas especiais na rede regular de ensino insere-se
no contexto das discussdes relacionadas a integragdo de individuos enquanto
cidaddos. com direitos e deveres de participagdo e contribui¢do social.

A autora salienta ainda que uma discussdo mais ampla sobre

inclusdo, baseada no movimento historico em decorréncia da luta pelos

direitos humanos, ndo ¢ recente, ao se considerar que tais principios ja
vém sendo manifestados em forma de declaragdes e diretrizes politicas
desde 1948, época da aprovagdo da Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos (Santos, 2000).

O direito a inclusdo tem-se tornado um valor perseguido por
um numero crescente de cidaddos e instituigdes sociais, numa linha de
defesa de direitos e valores fundamentais inerentes a condi¢do humana,
valor que s enriquece as comunidades integradoras e a sociedade.

Para Mantoan (2001), exemplos praticos da necessidade da

busca cada vez maior do entendimento do processo da inclusdo podem ser
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fundamentados em observagdes didrias. quando se percebe a perplexidade.
confucdo e inseguranga dos professores e de outros profissionais 20 se
depararem com o tema na teoria ou na pratica.

A literatura especializada afirma que a atitude discriminatoria
ndo ¢ compativel com o processo de integracdo entre deficientes e ndo
deficientes, a tendéncia atual mais coerente no contexto socio-educacional (
Mantoan, 1997; Ferreira, 1995). Como tentativa de minimizar essa
problematica propde-se a socializagdo e a interagdo dos deficientes em
escolas comuns e em suas comunidades. Essa abordagem do problema,
entretanto, € resultado de uma longa caminhada. Historicamente, como se
chegou a iniciativa de uma escola inclusiva?

Pesquisadores afirmam que a educagdo especial, na maioria
dos paises, tem, a grosso modo, seguido padrio semelhante de evolugdo (
Cole, 1990a; Cole, 1990b; Wedell, 1990). Para Sassaki (1999), houve a
chamada “fase de exclusio” quando nenhuma aten¢do educacional foi
fornecida as pessoas com deficiéncias. que também ndo usufruiam de outros

servigos. Num segundo momento, ha uma modificagdio no olhar e o

individuo ¢ percebido como possuidor de capacidades, mesmo que

limitadas. A esse fendmeno Mason e Rieser (sem data) denominaram "velha
integragdo" - em que os excluidos comegam a ser integrados a certos
setores sociais e. embora a pratica correspondente ndo fosse a da rejei¢do e
do medo, ainda era excludente, na medida em que se propunha a protegé-
los em abrigos e asilos, de onde essas pessoas raramente sairiam e nos
quais seriam submetidas a praticas, no minimo, alienantes. Sassaki (1999)
denomina de “segrega¢do institucional” essa fase em que as pessoas com
deficiéncia eram excluidas da sociedade e da familia, porém, atendidas em
instituigdes por motivos religiosos ou filantropicos. tendo e tinham pouco
ou nenhum controle sobre a qualidade da atengdo recebida.

Chega-se entdo ao terceiro momento, marcado pelo

reconhecimento do valor humano e de seus direitos e desencadeado, na
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maioria dos paises, a partir da década de 60 do século XX, quando se

verifican os seguinte. aspectos:

- avango cientifico, com produgdo e dissemina¢do de conhecimento

alertando para a necessidade cada vez maior de unido entre os povos em

fungdo da defesa do planeta;

- crescimento no pensamento sociolégico, condenando a discriminagdo
e valorizando a democracia;

- avango tecnologico, das telecomunicagdes, aproximando mais os
povos, disseminando mais informagdes, necessitando de recursos humanos
qualificados para acompanhar essa evolugio.

Santos (2000) enfatiza que todos esses fatos geraram
conseqiiéncias inevitdveis a educa¢do especial. Por um lado, o mundo
postula igualdade de valor entre os homens e, assim, requer garantia da
igualdade de direitos entre os mesmos. Por outro lado, 0 mesmo mundo
ndo admite a ignordncia que gera dependéncia, que incapacita o ser
humano para a produgdo, para a competitividade e dificulta o exercicio
pleno de um dos deveres de cidaddo: o de trabalhador produtivo e
contribuinte.

Como ha necessidade de cidaddos conscientes. criticos,
sabedores de direitos e deveres, cresce a importincia da educagdo e da
conseqliente inser¢do de todos num programa educacional que lhes
proporcione sair da condi¢io de ignorantes. E com esse sentimento de
combate a injustiga social e incentivo a garantia do direito a educagdo e
do acesso a informagdo que aconteceu a Conferéncia Mundial sobre
Educa¢do para Todos: Satisfagdo das  Necessidades Bdsicas — de
Aprendizagem, ocorrida em Jomtiem, Tailandia, em 1990. Basicamente, a
Declaragdo aprovada nesse encontro constatou a persisténcia de inumeras
dificuldades relacionadas a garantia do direito a educag¢do (Carvalho, 1999).

Conforme esse documento, os portadores de deficiéncia sdo
considerados tanto como cidaddos “comuns” como também como cidaddos

“peculiares”™, respectivamente, ao se propor que a todos seja universalizado
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o acesso a educagdo com eqiiidade (Art. 3°) e ao se explicitar que € preciso
garantir-lhes igualdade de acesso a educagdo como parte integrante do
sistema educativo, independente do tipo de deficiéncia que possuam (Art.
5°. No Art. 6° referente ao ambiente adequado a aprendizagem, fica clara
a idéia da provisdo abrangente e coordenada de servigos e assisténcia em
nutri¢do, cuidados médicos e apoio fisico e emocional. No art. 7° evidencia-
se a necessidade de se estabelecerem aliangas e articulagdes com todos os
sub-setores ligados a educag¢do. As autoridades nacionais, estaduais e
municipais ficam responsabilizadas pelo oferecimento da educagdo basica.

A Declaragdo de Salamanca de Principios, Politica e Pratica
Para as Necessidades Educativas Especiais foi resultante da Conferéncia
Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais: Acesso e Qualidade,

promovida pelo governo da Espanha e pela UNESCO, em junho de 1994.

A Declaragdo expressa o principio de inclusdo e a preocupagdo com a

garantia de escola para todos, conforme estabelecido em 1990, na
Conferéncia Mundial de Educa¢do Para Todos.
Segundo o proprio texto ( UNESCO, 1994), a Conferéncia de
Salamanca:
proporcionou uma oportunidade unica de colocagdo da
educagdo especial dentro da estrutura de ‘educagdo para
todos’ firmada em 1990 (...) Ela promoveu uma plataforma
que afirma o principio e a discussdo da pratica da garantia
de inclusdo das criangas com necessidades educacionais

especiais nestas iniciativas e a tomada de seus lugares de

direito numa sociedade de aprendizagem. ( p.15)

Quanto ao conceito de necessidades educacionais especiais, a

Declaragdo afirma que
durante os ultimos 15 ou 20 anos tem se tornado claro
que o conceito de necessidades educacionais especiais teve

que ser ampliado para incluir todas as criangas que ndo
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estejam conseguindo se beneficiar com a escola, seja

qual for o motivo. ( p. 15)

Sassaki (1999) salienta que paises desenvolvidos, como os
EUA, o Canada, assim como a Espanha e a Italia, foram os pioneiros na
implantagcdo de classes inclusivas e de escolas inclusivas.

Santos (2000) apresenta as seguintes reflexdes sobre a

educagdo especial:

1) até duas ou trés décadas atrds, seu objeto-alvo eram as
pessoas portadoras de deficiéncias;

2) seu sentido pratico, era predominantemente pratico,
enquanto provedora de servicos a uma certa “clientela” e, quase
invariavelmente, em um determinado ambiente “especial” (segregado), mais
propicio ao respectivo “tratamento” a ser dado a ela;

3) decorrente disso, havia dois sistemas paralelos de

educag¢do: o regular e o especial;

4) dados os acontecimentos e sua progressdo historica, houve

fortalecimento dos ideais democraticos, com reflexos na formulagio de

politicas em diversas areas (educacional. social. de saide) de varios paises e,
também, no planejamento e implementagdo das respectivas praticas em
dire¢do aos principios igualitarios;

5) em outras palavras, se o objeto-alvo da educagdo especial
se amplia, a insisténcia em sua definido em termos predominantemente
associados a apenas um tipo de clientela ndo lhe permitiria mais dar conta
de suas proprias tarefas;

6) sem levar em conta que, mesmo para algumas de suas
tarefas tradicionais, a educagdo especial ja ndo vinha obtendo muito éxito
em prover respostas eficazes. Muitas pesquisas constatam que a existéncia
de um sistema paralelo de ensino ndo representa uma provisio educacional
de maior qualidade, muito menos garante a solugdo dos “problemas”

encaminhados as escolas especiais;
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7) tais conclusdes sdo colocadas com base em dados que
mostram que o mvel de fracasso escolar wverificado na “clientela” da
educagdo especial é quase tdo alarmante quanto o do alunado da educagdo
regular.

8) da mesma forma que a educagdo especial, a educag¢ido
regular também sofre suas conseqiiéncias: o aumento do contingente de
‘fracassados’ e excluidos apenas formaliza a constatagdo de sua ineficacia e
amplia a obviedade da falacia de ela ser um instrumento de justica e
promogdo social. Esta educagdo, portanto, também precisava ser revista;

9) esta nova e abrangente concep¢do de “necessidades
educacionais especiais” provoca a aproximagdo destes dois tipos de ensino,
o regular e o especial, na medida em que potencialmente, todas as pessoas

possuem ou podem possuir, temporaria ou permanentemente, “‘necessidades

educacionais especiais” . Em vista disso, ndo ha justificativa para a

existéncia de dois sistemas paralelos de ensino. Basta um sistema unico,
que seja capaz de prover educagdo para todo o seu alunado, por mais
especial que este possa ser ou estar:

10) ndo se trata, portanto, nem de acabar com um, nem de
acabar com o outro sistema de ensino, mas sim de juntd-los, unifica-los
num sistema que parta do mesmo principio _ todos os seres humanos
possuem o mesmo valor, e os mesmos direitos , otimizando esforcos e
utilizando praticas diferenciadas sempre que necessario, para que tais
direitos sejam garantidos. Eis, na prdtica, o que significa incluir a educagio
especial na estrutura de educa¢do para todos, conforme mencionado na

Declaragdo de Salamanca.

Em relagdo a pratica educacional, a Declaragdo de Salamanca

(UNESCO, 1994) diz o seguinte:

Inclusio e participagdo sdo essenciais a dignidade
humana e ao gozo e exercicio dos direitos humanos. No

campo de educagdo, tal se reflete no desenvolvimento de
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estratégias que procuram proporcionar uma equalizagdo
genuina de oportunidades. A experiéncia em muitos paises
demonstra que a integragdo de criangas e jovens com
necessidades educacionais especiais é mais eficazmente
alcancada em escolas inclusivas que servem a todas as

criancas de uma comunidade. (p. 61)

O referido documento trata ainda da inclusdo em educagdo,

nos seguintes termos:

O principio fundamental da educagdo inclusiva € o
de que todas as criangas deveriam aprender juntas,
independentemente de quaisquer dificuldades ou diferengas
que possam ter. As escolas inclusivas devem reconhecer e
responder as diversas necessidades de seus alunos,
acomodando tanto estilos como ritmos diferentes de
aprendizagem, e assegurando uma educagdo de qualidade a
todos através de curriculo apropriado, modificagdes
organizacionais, estratégias de ensino, uso de recursos e
parcerias com a comunidade (..) Dentro das escolas
inclusivas, as criangas com necessidades educacionais
especiais deveriam receber qualquer apoio que possam
precisar, para que lhes assegure uma educagdo efetiva (...)

(op. cit. p.6l)

Ao se referir ao processo de integragdo, Glat (1995)

questiona:

Qual o tipo de postura e atuagdio que nos,
profissionais de Educagdo Especial, devemos ter para abrir
a essas pessoas um leque maior de oportunidades afetivas
e existenciais _inclusive, a de lutar para conquistar por si

mesmas um espago no seio da sociedade? ( p.47)
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Segundo Manzini (1997), a integragdo poderia ser consumada
se fossem utilizados alguns procedimentcs que oportrnizassem a jessoa
com deficiéncia integrar-se, ou seja, se a colocassem perto de pessoas sem

deficiéncia, a denominada integra¢do temporal e fisica, visto que ambas

estariam no mesmo espago e tempo; se fosse realizada uma integragdo

instrucional, adaptando o curriculo da escola comum as necessidades do
aluno especial e, finalmente, se fosse feita a integra¢do social que se
referia ao relacionamento entre os deficientes e os ditos normais dentro do
grupo social (grifos nossos). Assim, ao executar tais procedimentos, obter-
se-ia como resultado a integragdo.

O principio democratico que fundamenta a educagdo para

todos s6 ¢ evidenciado nos sistemas educacionais que se especializam em

todos os alunos, ndo apenas em alguns deles, os alunos com deficiéncia
(Mantoan, 2001). Acredita-se também que nessa educa¢do para todos exista
espago para o trabalho conjunto entre professor especializado e professor
regular promovendo a efetiva inclusdo dos alunos que necessitem de uma
escola preparada para a diversidade.

Em documento intitulado “Estudantes com deficiéncias nas
escolas regulares”, a UNESCO (1999) apresenta varios exemplos de
comunidades, onde professores e criangas trabalham em conjunto para
eliminar barreiras para o ensino e promover a inclusdo de todas as criangas
na escola.

Por ser a educagdo especial mais abrangente do que a escola
especial, sua pratica ndo precisa, nem deve, limitar-se a um sistema
paralelo de educagdo. Deve fazer parte da educagdo como um todo,
existindo nas escolas regulares ¢ sendo mais um sinal de qualidade em
educagdo, quando ofertada a qualquer aluno que dela necessite.

A escola, para ser considerada espago inclusivo, precisa
despir-se de suas caracteristicas classificatorias e seletivas, que sdo
conseqiiéncias de normas estabelecidas pelos niveis centrais. Deve

transformar-se em espago de decisdo. ajustando-se ao seu real contexto €
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respondendo aos desafios que se apresentam. Tem que ser vista como
espa¢o de todos e para todos ( Goffredo, 1999).

Como a educagdo € questdo de direitos humanos, as pessoas
com deficiéncia devem fazer parte da escola que, para incluir todos os
alunos, devem modificar seu funcionamento. O ensino inclusivo €, pois, a
pratica da inclusio de todos - independentemente de seu talento,
deficiéncia, origem sdcio-econdmica ou origem cultural - em escolas ou
salas de aula provedoras, onde todas as necessidades dos alunos sdo
satisfeitas (Karagiannis, Staimback e Staimback, 1999).

A educacdo inclusiva compreende, entdo, o processo de
inclusdo dos portadores de necessidades especiais ou de dificuldades de

aprendizagem na rede regular de ensino em todos os niveis. Em vista

disso, sdo privilegiados os projetos da escola que apresentam, segundo

Mrech (2000), as seguintes caracteristicas:

1. Um direcionamento para a comunidade;

2. Vanguarda, lideranga em relagdo as demais;
Altos padrdes, altas expectativas de desempenho por parte
de todas as criangas envolvidas;
Colaboragdo e cooperagdo, com privilégio das relagdes
sociais entre todos os participantes da escola;
Mudanga de papéis e responsabilidades, envolvendo papéis
tradicionais dos professores e a equipe técnica da escola;
Estabelecimento de uma infraestrutura de servigos.
Gradativamente, a escola inclusiva cria uma rede de
suporte para superagdo de suas maiores dificuldades ;
Parceria com os pais - parceiros essenciais no processo de
inclusdo da crianga;
Ambientes  educacionais  flexiveis, que  visam

aprendizagem do aluno;
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9. Estratégias baseadas em pesquisas, ja que as modificag¢des
introduzidas devem ser (iscutidas com todos os
profissionais da escola;

10. Estabelecimento de novas formas de avaliagdo, cujos

critérios devem atender as especificidades de todos os

alunos;
11. Acesso fisico a escol facilitado a todos os alunos;
12. Continuidade no desenvolvimento profissional da equipe

técnica, através de aprofundamento continuo de estudos.

O conceito de inclusdo continua evoluindo e sua defini¢do

pode ser util como agente de mudanga ao sinalizar que ndo basta os
alunos com necessidades educativas especiais estarem nas escolas normais
sem poderem participar de toda vida escolar e social da mesma. Isto
significa dizer que as escolas devem estar preparadas para acolher e educar
todos os alunos e ndo somente os considerados educaveis. Por isso, a
inclusdo privilegia a convivéncia e a aprendizagem em grupo como a
melhor forma de beneficiar a todos ndo s6 as criangas rotuladas como

diferentes (Sanchez, 1996; Sanchez, 1997; Sanchez, 1999).
2.2 Aspectos relacionados a crianca com deficiéncia visual
2.2.1 Conceito de deficiéncia, deficiéncia visual e visio subnormal

Para a  Politica Nacional de Educagdo Especial, em sua
revisdio conceitual, a deficiéncia visual “¢ a redugdo ou perda total da
capacidade de ver com o melhor olho e apés a melhor corre¢do Otica”
(MEC, 1995, p. 16). Ainda segundo o documento, esta limitagdo pode

manifestar-se como cegueira ou visdo reduzida.
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No Decreto n°® 3.298, de 20/12/1999, que dispde sobre a
Politica Nacional para a Integragdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia em

seu Artigo 3°, aparece o conceito de deficiéncia assim descrito:

I - deficiéncia - toda perda ou anormalidade de uma
estrutura ou fungdo psicologica, fisiologica ou anatomica
que gere incapacidade para o desempenho de atividade,

dentro do padrdo considerado normal para o ser humano;

Sobre a deficiéncia visual , 0o mesmo Decreto apresenta a

seguinte definicdo em seu Art. 4°

Il - deficiéncia visual - acuidade visual igual ou menor
que 20/200 no melhor olho, apés a melhor corre¢do, ou

campo visual inferior a 20° (Tabela de Snellen), ou

ocorréncia simultdnea de ambas as situagdes;

Em relagdo a visdo subnormal, a acuidade visual estd entre

6/20 e 6/60', no olho com melhor corre¢do. Nota-se que, apesar das

limitagoes, esse aluno pode ler impressos a tinta, desde que sejam
utilizados recursos didaticos e equipamentos especiais.

Carvalho et al (1992) definiu  visdo subnormal como

perda grave de visio que ndo pode ser corrigida por
tratamento  clinico ou cirargico nem por oculos
convencionais. Também pode ser descrita como qualquer
grau de enfraquecimento visual que cause incapacidade e

diminua o desempenho visual. ( p. 13)

' Equivale dizer que o que uma pessoa sem limitagdo visual enxerga a 20 metros uma
pessoa que apresenta essa dificuldade vai enxergar a 6 metros, assim, na outra medida, o
que um vidente enxerga a 60 metros o limitado visualmente enxergard a 6 metros
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A pessoa com visdo subnormal, dependendo da patologia.
apresenta comprometimenios que vado se 1elacionar a perda da acuidade
e/ou campo visual, capacidade de adaptar-se a luz e ao escuro e perceber
cores.

Em documento oficial da Associagdo Americana de

Optometria, o Guia Prdtico de Optometria Clinica ( Fraser et al, 2000),

alguns profissionais baseados na educagdo clinica, treinamento, experiéncias

em grande espago geografico, propdem providéncias primarias basicas e
servigos de cuidados visuais, incluindo servigos de reabilitagdo visual para
criangas e adultos. Nesse Guia Pratico. descrevem-se exames apropriados e
procedimentos para avaliagdo de habilidades e saude visual de pessoas
com impedimentos visuais. Suas recomendag¢des abrangem diagndstico,
manejo e, quando necessdrio, indicagdo para tratamento ou outros
cuidados de reabilitagdo.

Bruno (1997) salienta que, do ponto de vista educacional, as

criangas com visdo subnormal sdo as que apresentam:

desde condigdoes de indicar projegdes de luz até o grau
em que a redu¢do da acuidade visual interfere ou limita
seu desempenho. O processo educativo se desenvolvera. por
meios visuais ainda que seja necessaria a utilizagdo de

recursos especificos. (1997, p.10)

A acuidade visual tem sido uma referéncia bastante utilizada
para determinar a visdo util da pessoa. Assim, pessoas com visdo
subnormal tém agudeza visual de 0.05 a 0,3 (usando como referéncia a
tabela de Snellen), em ambos os olhos, utilizando a melhor corregdo Optica
(Bruno, op cit, 1997).

Pesquisas desenvolvidas por Barraga (1986) demonstraram
haver diferengas significativas de eficiéncia visual entre individuos que

apresentavam a mesma medida de acuidade visual. Tornou-se entdo evidente
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que a perda da acuidade visual ndo deveria ser o unico pardmetro
detern.inante da limita¢dv visual. .. medida Juantitativa deve ser considerada
como uma parte da informag¢do e ndo indica como funciona a visdo do
sujeito .

Bruno (1997) destaca que, em 1992, em reunido realizada em

Bangkok, Tailandia, a Organiza¢gdo Mundial de Saide e o Conselho

Internacional para Educagdo de Pessoas com Deficiéncia Visual (ICEVI)

promoveram encontro para discussdo do atendimento a criangas com Vvisdo
subnormal , em que foi elaborada uma nova defini¢do que incluia a
avaliagdo educacional e a clinica. Recomendou-se também, a avaliagdo
clinico-funcional, salientando que o desempenho visual envolve um processo
funcional maior do que a expressdo quantitativa da acuidade visual, fato

que possibilitou a reformulagdo da definigdo:

Visdo subnormal: ¢ o comprometimento do funcionamento
visual em ambos os olhos, mesmo apds tratamento e/ou
corregdo de erros refracionais comuns, com acuidade
inferior a 0,3, até percepgdo de luz, campo visual inferior
a 10° do seu ponto de fixagdo e capacidade potencial de
utilizagdo da visdo para o planejamento e utilizagdo de

tarefas .( op. cit., 1997, p. 11)

Além da diminui¢do da acuidade visual, as anomalias no
campo visual , disfungdes relacionadas com a dificuldade na percepgdo de
cores, problemas de adaptagdo a iluminagdo do ambiente sdo fatores que
influenciam na visdo subnormal (Martin e Ramires, 1994).

A visdo subnormal se associa a um nivel de visdo que,
mesmo com corre¢do Optica, dificulta a pessoa de executar visualmente uma
tarefa, mas que lhe permite melhorar o funcionamento mediante o uso de
ajudas Opticas ou ndo Opticas e adaptagdes do meio ambiente ou de

técnicas (Corn, 1989b).
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Barraga e Erin ( 1992) destacaram que varios termos

discutidos e apresentados sobre deficiéncia visua! apresentam definigdes

diferenciadas de acordo com a drea de conhecimento. Segundo as autoras,
visdo subnormal € um termo especialmente dificil de definir, pois envolve
uma grande variedade de niveis de perda visual. Corn ( 1989b) designou
criangas com visdo subnormal como possuidoras de limitagées de visdo a
distdncia de 6 metros, mas que tém habilidades para ver objetos e materiais
até 30cm. Geralmente algumas criangas com visdo subnormal podem utilizar
sua visdo para determinadas atividades escolares, incluindo leitura visual,
ainda que necessitem do uso de materiais tateis. e possivelmente até do
Braille, para suplemento impresso de outros materiais.

Acuidade visual ¢ termo que se refere a uma medida clinica
para a habilidade de discriminar claramente pequenos detalhes de objetos
ou simbolos de uma distancia especifica, e, segundo Barraga e Erin (1992)
, o impedimento visual decorre de algum problema optico ou médico no
sistema visual que afeta a estrutura ou funcionamento dos tecidos.

Por percep¢do visual entende-se a habilidade para interpretar o
que se estda vendo, o que €, para entender e interpretar eficientemente todas
as informagdes recebidas através do sentido visual. A percepgdo visual
envolve o exame do objeto, a distingio dos detalhes essenciais. a
compreensdo das relagdes entre os elementos e a integragdo da informagdo
das partes para o todo.

A deficiéncia visual que provoca a visdo subnormal tem
causas congénitas - as que acontecem ao nascimento, muitas de origem
genética, como a coriorretinite macular, catarata congénita, glaucoma
congénito, albinismo e retinose pigmentar - e adquiridas - aquelas
provocadas por traumatismos, alcoolismo, drogas em geral, radiagdes.
infec¢des (Martin e Ramirez, 1994).

Respondendo a um conceito de deficiéncia  visual
fundamentado no interesse pelas competéncias, em especial atengdo a

capacidade visual dos sujeitos com visdo subnormal. despreza-se uma

AVA
cm 1 2 3 4 5 6 7 Eunespw 12 13 14 15 16 17 18 19



possivel centralizagdo no déficit. Se ha atengdo na perda visual, o sujeito é
considerado lesado; se ha interesse central na visdo residual, a pessoa ¢

considerada vidente (Faye, 1984 ; Barraga e Erin, 1992).

A categorizagdo das pessoas com anomalias visuais € descrita

de acordo com a identificagdio dos grupos caracterizados por

comportamentos visuais especificos.

Em linhas gerais, segundo Herreros et al (1994), as pessoas
com visdo subnormal terdo dificuldades para perceber aspectos visuais
relacionados com orientagdo espacial, representagdes tridimensionais, formas
compostas, profundidade, movimento, objetos ou materiais colocados em
figura-fundo, objetos pouco iluminados, detalhes em formas e figuras.

Outro critério de classificagdo, também importante do ponto
de vista educativo, corresponde ao sistema de leitura e escrita utilizado
pelos deficientes visuais. Dependendo da acuidade visual, as pessoas com
deficiéncia visual utilizam-se do braille ou podem ler e escrever em tinta
sendo sua capacidade de funcionamento visual determinante para a escolha
do sistema. Por esse critério, Martin & Ramires (1994) descrevem:

a) Deficientes visuais sem residuos visuais para leitura e escrita funcional
em tinta: Relacionam-se com o primeiro grupo (cegueira) e com pessoas do
segundo grupo com pouquissimo residuo visual, mesmo que possam ler
titulos em tinta, incluindo textos com recursos estaticos especificos.

b) Deficientes visuais com residuos visuais para leitura e escrita em tinta:
O acesso a leitura e escrita em tinta corresponde a pessoas do grupo de
baixa visdo com relativa capacidade visual, que requerem ou ndo o uso de

lentes e instrumentos especificos para o desempenho dessas atividades.
2.2.2 Avaliacio do funcionamento visual
A avaliagdo ¢ o passo intermediario entre a detecgdo € a

intervengdo. Assim que o déficit for detectado, a avaliagdo serd a base

sobre a qual se estabelecera o plano de intervengdo dirigido a superagdao
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dos efeitos negativos que a perda visual pode provocar. Sem uma criteriosa
avaliagdo, sera dificil a obtengdo de 2xito no atendimento.

Levando-se em conta o carater interdisciplinar da avaliagdo, a
atengdo se volta, em primeiro lugar, para o funcionamento visual,
considerado como a maior ou a menor capacidade da crianga para usar seu
residuo visual na realizagdo das tarefas cotidianas e estd diretamente
relacionado com suas caracteristicas fisicas e mentais, com os fatores

ambientais com os quais convive e com a motivagdo para a realizacio das

tarefas visuais. O funcionamento visual é um comportamento aprendido e

quanto mais experiéncias visuais tem uma crianga, mais condutos cerebrais
se estimulardo, o que provocarda um maior registro de recordagdes e
imagens visuais variadas (Barraga, 1986).

O funcionamento visual também estd relacionado, em parte,
com as condi¢gdes do olho, mais especificamente determinadas pelas
experiéncias, motivagdes, necessidades, expectativas de cada individuo em
relagdo a qualquer capacidade visual avaliada para satisfagdo da curiosidade
e execucdo de atividades de satisfagdo pessoal (Barraga e Erin, 1992).

As autoras definem eficiéncia visual como sendo um dos
mais importantes termos relacionados com a visdo. eventual em algumas
pessoas e em variados ambientes. Acuidade visual na distidncia e no
alinhamento préximo, controle dos movimentos oculares, capacidade de
acomoda¢do e adaptagdo do mecanismo visual, habilidade de seleg¢do rapida
na transmissdo de canais, além de rapidez e qualidade na habilidade de
processar sdo indicativos da eficiéncia visual ( Barraga e Erin, 1992)

A avaliagdo do funcionamento visual pode determinar, de
maneira mais completa possivel, a maneira pela qual a pessoa utiliza sua
visdo residual, assim como valorizar aspectos sociais. emocionais, cognitivos
e suas implicagdes, junto com a perda visual, no desenvolvimento
académico (ritmo de aprendizagem, métodos de ensino, material didatico,

técnicas, adaptagdes curriculares, entre outros).
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Para Ruiz et al (1994), a avaliagdo funcional se realizara,

inicialmente, de maneira informal, através cas informugdes fornecidas pela

familia e pelos professores envolvidos na educagdo da crianga, para depois
ser realizada formalmente pelo profissional especializado em deficiéncia
visual.

Na avalia¢do informal, a informagdo da familia devera ser
coletada mediante entrevista estruturada, sendo esta uma maneira sistematica
de levantar dados preliminares uteis sobre o desenvolvimento global da
crianga ¢ sobre o modo como ela utiliza, em sua casa, o residuo visual.
Informag¢des importantes devem ser recolhidas: dados pessoais da crianga,
dados familiares, ambientais, clinicos, de desenvolvimento, escolares e
observagdes sobre a deficiéncia visual.

No ambito escolar, ressalta-se a importancia das informagdes
que podem ser dadas pelo professor, através de uma série de observagdes,
que podem detectar problemas visuais nos alunos. Lasso (1994) pesquisou
véarios aspectos a serem considerados na observagdo de alunos com
deficiéncia visual , como a aparéncia dos olhos , os sinais no
comportamento de possiveis dificuldades visuais e as queixas associadas ao
uso dos olhos. Tais dados proporcionam maior seguranga para o professor
realizar, se necessario, o encaminhamento para a avaliagdo oftalmologica.

A avaliagdo informal do comportamento visual na escola deve
ser complementada com a observagdo de alguns aspectos referentes as
tarefas escolares e a estrutura da classe, tais como leitura oral ou
silenciosa, metodologia de trabalho, espago fisico do colégio, tarefas
preferidas fora da classe, trabalhos manuais, uso de livros didaticos e
dicionarios, escrita, nivel de conhecimento académico em que se encontra
além do relacionamento com os colegas, entre outros.

As informagdes coletadas junto a familia e aos professores,
somado ao resultado das observagdes do aluno, podem fornecer dados sobre
o funcionamento visual. Tanto o professor especializado quanto o de classe

regular podem coletar informagdes validas das fungdes visuais que tém
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relacdo com a fisiologia ocular, com o nivel de eficiéncia na utilizagdo de
seu residuo visual e com os aspectos per:eptivos visuaiz do alunc.

Com relagdo a avaliacio formal, realizada pelo
oftalmologista, aspectos importantes devem ser considerados. Alguns
exemplos sdo citados por Lasso (1994):

a) Visualizacdo paralela: a visualizagdo paralela ou congruéncia do olhar
em ambos os olhos que deve ocorrer na posi¢do principal e nas posigdes
laterais € de facil verificagdo. Requer que o profissional solicite a
visualizagdo de um objeto em vdrias posi¢des: frente a ele, a esquerda, a
direita, acima e a direita, acima e a esquerda. Assim pode-se perceber, de
forma simples, durante a avaliagdo, como estdo as fungdes visuais, se
afetadas ou ndo por problemas graves.

b) Reflexos pupilares: A pupila de um olho normal responde a luz que se

projeta com uma contragio breve (reflexo direto a luz) , relaxando-se

ligeiramente até que o didmetro pupilar esteja normal. Simultaneamente pode-se

produzir uma contragdo contraria da pupila (reflexo consensual). A resposta
deve ser simétrica quando a luz se projeta sobre o outro olho, sem que
existam mudangas de tamanho pupilar de um lado a outro.

¢) A acuidade visual: Existem fatores que influenciam sua determinagdo.
por exemplo, anomalias do sistema visual, a idade da pessoa, seu estado
fisico, contraste, intensidade da iluminagdo.

d) Visao de cores: A percepgdo central da cor é explorada através da
classificagdio de ldminas coloridas. A crianga devera emparelhar as que
sejam da mesma cor e, diante de possiveis erros, se sistematicos ou
flutuantes, serdo avaliadas quais cores e em que condigdes de
luminosidade se produzem as dificuldades.

e) Campo visual: A visdo central, apesar de importante, ndo € o elemento
fundamental para o bom funcionamento visual. A leitura, os deslocamentos,
a visdo de objetos sob baixa iluminagio dependem, em grande parte, da visdo

periférica.
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f) Funcionamento perceptivo-visual: A avaliagdv se co.apleta com a
observagdo do funcionamento visual-perceptivo, isto ¢, do processamento,

codificagdo e interpretagio de mensagens por meio da visdo. Em outras

palavras, de interpretar com um significado as sensagdes visuais percebidas.

Sdo as informagdes seguintes que devem ser coletadas:

Percepgdo de cores, tamanhos, formas, posi¢do, semelhangas e

diferengas;

Imita¢do de modelos bidimensionais e tridimensionais;

Relagdo parte-todo;

Coordenagdo viso-motora;

Percepgdo figura-fundo;

Relagdes espaciais;

- Memoria visual.
Em relagdio ao funcionamento  visual-perceptivo, Lasso

(1994) e Carvalho ( 1992) descrevem alguns importantes instrumentos de
avaliagdo que vém sendo desenvolvidos e utilizados junto aos alunos com
visdo subnormal:
1. Escala de Eficiéncia Visual. de Barraga (1986). Construida para medir o
funcionamento visual através de uma série de itens cujos graficos vao
diminuindo em tamanho e aumentando em complexidade, desde formas
grandes e compactas até letras e oragdes com detalhes. A prova tem como
objetivo determinar o grau de eficiéncia visual com o qual as criangas
funcionam mesmo com o déficit visual.
2. Procedimento de Avalia¢io Diagnéstica, correspondente ao Programa
para o Desenvolvimento da Eficiéncia no Funcionamento Visual. de Barraga
(1986). Desenvolvido a partir da Escala de Eficiéncia Visual, ¢ utilizado para
avaliar o desenvolvimento visual e a habilidade em determinadas tarefas. O
P.A.D. permite identificar limitagdes do funcionamento visual, assim como
aspectos em que o funcionamento visual do aluno estd mais desenvolvido.
3. Teste para o Desenvolvimento da Percep¢io Visual, de Frostig ( 1977)

Busca coletar informagdes sobre as cinco areas perceptivas que influem
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diretamente na capacidade de aprendizagem: coordenagdo viso-motora,
figura-fundo, constdncia perceptual, posi¢dn no espagn, parcepg¢do das

relagdes espaciais.

Bruno (1997) descreveu a avalia¢io funcional como sendo “a

observagdo do desempenho visual do aluno em todas as atividades diarias,

desde como se orienta e se locomove, alimenta-se, brinca, até como usa a visdo
para realizar tarefas escolares ou praticas” ( p. 26). Segundo a autora, essa
avaliagdo revela dados qualitativos de observagdo informal sobre como se
encontra o nivel de desenvolvimento visual do aluno, como estd o uso
funcional da visdo residual para as mais variadas atividades, se ha
necessidade de adaptagdo a luz e aos contrastes, a necessidade de adaptagdo
aos recursos Opticos, ndo-Opticos e de tecnologia.

A avaliagdo funcional da visdo ¢ procedimento que deve ser
desenvolvido por pedagogo especializado na drea ou por profissional da
area de reabilitagdo que detenha conhecimentos sobre desenvolvimento
infantil.

No Brasil, Bruno ( 1997) salientou a utilizagdo da Avaliagdo
Funcional da Visdo , de Barraga (publicada pela Fundagdo para o Livro do
Cego no Brasil), como instrumento util de avaliagdo visual em pré-escolares
e escolares.

A também denominada Avaliagdo Funcional da Visdo, criada
por Bruno (1993) constante do livro O Desenvolvimento Integral do Portador
de Deficiéncia Visual tem como foco a observagdo de criangas de 0 a 6
anos. Tal avaliagio se complementa com a Avaliagdo Funcional do
Desenvolvimento  Global ~que  permite conhecer o potencial de
desenvolvimento, a utiliza¢do da visdo nas atividades do dia a dia e as
caréncias de cada crianga, desde que nasce até a vida escolar. A autora
elaborou proposta educacional integral, abarcando a Intervengdo Precoce
Pré-Escolar até a idade escolar, valorizando a interagdo social ( Bruno, 1993).

A Escala Optométrica de Snellen, ou teste do E, € um

instrumento de avaliagdo bastante simples e muito utilizado nas escolas, que
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pode ser aplicado em criangas acima de 4 anos. Segundo Bruno (1990),

através desta avaliagdo podein ser detectados problemas visuais que, apos

encaminhamento para o oftalmologista, possibilita a minimiza¢do dos efeitos
das limitagdes visuais.

As propostas de avaliagdo citadas demonstram a grande
preocupagdo de educadores com um processo que seja abrangente e
multidisciplinar, que busque informagdes o mais detalhadas e diversificadas

possivel, vislumbrando uma visdo globalizada do aluno com deficiéncia

visual.

2.2.3 Desenvolvimento, Aprendizagem e Funcionamento Visual

A andlise bibliografica das publicagdes na area de deficiéncia
visual leva a constatagio de que as pesquisas sobre o desenvolvimento, a
aprendizagem e os programas educacionais das pessoas com deficiéncia
visual revelam pouca atengdo as diferengas entre sua percepgdo e a dos
videntes. Tal diferenciacdo, entretanto, deve ser considerada como
imprescindivel para o trabalho com o deficiente visual, conforme
demonstram dados sobre as inter-relagoes entre o desenvolvimento humano
e os oOrgdos sensoriais ( Mazini, 1994).

A deficiéncia visual, que provoca perda visual total ou
parcial, ndo provocaria por si sO alteragdes no potencial da crianga para
estabelecer relagdes com os outros, com os objetos e com fatos que
ocorrem a sua volta, mas, implica limitagdes para satisfazer necessidades e
responder significativamente aos estimulos que o rodeiam.

No sistema cognitivo do ser humano as informagdes sobre o
mundo que o rodeia sdo absorvidas exclusivamente através dos sentidos.
Essa via de entrada de informag¢des trata da primeira parte da complicada
trama de processos mentais que viabilizam a interagdo da crianga com o meio
(Garcia, 1994). O que uma crianga sente, ouve, Vvé ou prova €

armazenado e assimilado, constituindo-se modelos e esquemas cognitivos
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adequados ao meio. Estes esquemas sdo reflexos do que o individuo
conhece sobre o meio que o rodeia e sobresi mesmo em relajdo a essc
mesmo meio exterior ( Cobo etal, 1994).

Como a crianga com deficiéncia visual apresenta alteragdes
em um dos canais mais importantes de recepgdo de informagdo, faz-se
necessario estudar a forma pela qual a informagdo € recebida, codificada e
armazenada para provocar a aprendizagem através dos outros diferentes
sentidos. Esse processo envolve a estimulagdio e o desenvolvimento dos

diversos canais sensoriais, conforme descri¢do a seguir :
2.2.3.1 Aprendizagem Visual

A maior parte das informagdes a que as criangas tém acesso
chegam naturalmente através da visdo, com o cérebro recebendo
informagdes cada vez que a crianga olha a sua volta. Quando existe um
problema visual, a informagdo ndo chega naturalmente e, por isso, o uso
mais eficiente da capacidade visual do deficiente ¢é de fundamental
importdncia ja que o sentido visual proporciona maior quantidade e
informa¢do mais refinada em um periodo mais curto de tempo que
qualquer outro sentido ( Lasso, 1994; Mazini, 1994).

A visdo ¢ considerada mediadora entre as demais informagdes

sensoriais, estabelecendo a interagdo da crianga com o meio que a cerca. Em

vista disso, o papel da visdo foi resumido por Sonksen (1983, p. 92) que a

tem como ‘“guardid da personalidade, tutora dos sentidos, monitora dos

movimentos € construtora dos conceitos”.
2.2.3.2 Aprendizagem auditiva
Pais de criangas com deficiéncia visual podem encontrar

diversas formas verbais e corporais para demonstrar sua alegria quando

interagem com suas criangas. Em alguns meses. como os pais satisfazem

AVA
cm 1 2 3 4 5 6 7 Eunespw 12 13 14 15 16 17 18 19



seu desejo de carinho, seguranga, emogdo e interagdo, o bebé comeca a
responder € a demonstrar o qu: sente através de atitudes que promovem
prazer e conforto. Além disso, a crianga aprende a associar a voz humana
com o contato mais proximo.

Ainda que para a crianga deficiente visual alguns estimulos
Sonoros representem O primeiro contato com o meio, 0 excesso de
estimulagdo auditiva com sons sem significado pode provocar, durante o
primeiro ano de vida, atitudes repetitivas, respostas ecolélicas e inibir o uso
do canal auditivo como meio de aprendizagem. Por isso, deve-se ter clara

a diferenciagdo entre a mera estimulagdo sonora e a facilitagio de

informagdes auditivas  que podem se converter em experiéncias de

aprendizagem.

Visto que a aquisicdo de novas aprendizagens através da
audi¢do ¢ de grande importdncia para as criangas com perda visual,
Fraiberg (1982) descreve diferentes niveis para esse processo:

a) Percep¢ido de sons procedentes do ambiente habitual - faz-se necessédria a
sele¢do de sons ambientais o mais cedo possivel, evitando confusdo e
desorientagdo na crianca.

Percepgdo e resposta a sons concretos - a resposta a sons especificos,
que ndo ocorre antes dos quatro ou cinco meses, pode manifestar-se das
mais diversas formas: sorriso, voltando a cabega na dire¢do da fonte sonora
e, mais tarde, tentando imitar os sons.

Diferenciagdo e discriminagdo de sons familiares - nesta etapa, por volta
dos seis meses, o bebé deficiente visual pode mover-se em relagdo aos
sons produzidos para encontrar a fonte. Pode-se iniciar a nomeacdo da
fonte sonora para que a crianga possa formar referenciais auditivos e
visuais.

Reconhecimento dos sons relacionados a palavras especificas e
vinculados a linguagem - quando as palavras passam a ter significado. E

importante conter o excesso de informagdes por radio e televisdo,




evitando a fala ecoladlica, uma verbalizagdo sem significado real para a

crianga e que ndo contribui para seu desenvolvimen:o cognitivo.
Reconhecimento de vozes e compreensdo de palavras e diregdes -
inicia-se a formagdo da linguagem da crianga, quando €é capaz de
interpretar e responder as instrugdes verbais. Nesta fase a crianga
deficiente visual aprende a escutar de forma seletiva.

O canal auditivo ¢ fundamental para a recepgdo de
informagdes do deficiente visual em periodo escolar. Deve ser incentivado a
buscar o maximo de eficiéncia na audicdo e na habilidade de ouvir.
Ressalta-se a importdncia de  atentar para a seqiiéncia correta do

desenvolvimento auditivo, evitando problemas futuros.
2.2.3.3 Aprendizagem tatil-cinestésica

As sensagdes tateis cinestésicas fazem parte dos contatos inicias que
a crianga tem com o mundo que a cerca. A aquisicio de conhecimentos
por meios tateis, segundo Cobo etal (1994), assemelha-se pouco com a
aquisicdo por meios visuais, pois muitas vezes a aparéncia nem sempre
reflete a natureza verdadeira do objeto. Distdncia, profundidade e outras
relagdes espaciais sdo muito dificeis de serem percebidas pelo tato ou
quando se tem pouco residuo visual, assim como, explorar formas, angulos
e outros aspectos em uma tarefa de precisdo também se torna dificil.

O desenvolvimento tatil-cinestésico come¢a com o0s jogos de
habilidades cognitivas de conhecimento e atengdo, diante dos quais as
criangas buscam distinguir as qualidades dos objetos ( Cobo et al, 1994).

O segundo nivel de desenvolvimento das habilidades de
aprendizagem tatil-cinestésica baseia-se no conhecimento das estruturas e
formas basicas dos objetos. A crianga com deficiéncia visual grave, ao
mover suas mdos para objetos de diferentes formas e tamanhos, pegando-os

e sustentando-os, vai adquirindo conhecimento sobre caracteristicas, tamanho

€ peso.




Uma vez que a crianga é capaz de reconhecer objetos
conhecidos pelo nome, habilita-se para a proxima ctapa de relagdes das
partes com o todo. Para incentivar a aprendizagem destas relages, convém

desenvolver as seguintes atividades: utilizagdo de objetos tridimensionais

(montar/desmontar, encaixar, empilhar), classificagdo por texturas, manipulagdo

de objetos para controle manual, reconhecimento e discriminagdo de objetos.

A quarta fase implica a representagdo de objetos
bidimensionais em forma grafica. A representagdo grafica de um objeto real
pode ter pouca semelhanga tatil com o objeto conhecido € o objeto que se
conhece através de sua representagdo grafica pode ndo se relacionar com a
informagdo antes recebida. Por exemplo, se a crianga reconhece objetos ou
formas redondas pode ir reconhecendo, gradativamente, suas representagdes
graficas.

O nivel mais elevado dessa aprendizagem tatil é a capacidade
de discrimina¢do e reconhecimento de simbolos.

Deve-se levar em conta que a discriminagdo tatil e o
reconhecimento de simbolos em relevo supdem um maior nivel de
abstragio e de associagdo cognitiva que o reconhecimento visual de
simbolos e sinais que requerem alto nivel de codificagdo e de associagdo.

Cobo et al ( 1994) apresentam consideragdes sobre a
importincia da aprendizagem tatil em fun¢do da etiologia da deficiéncia
visual.

Uma crianga deficiente visual que conserva um residuo visual
e que foi estimulada desde os primeiros meses tem necessidade de que se
incentive a aprendizagem de habilidades e capacidades tateis e cinestésicas.
A manipulagdo dos objetos contribuird para sua percepgdo mais completa e
ajudara na identificagdo das imagens que percebe visualmente.

Criangas que experimentam a perda visual depois das
primeiras etapas de desenvolvimento contam com uma diferenga no
desenvolvimento tatil-cinestésico, com a utilizagdo do tato de forma

limitada, visto que a visdo segue sendo seu primeiro meio de informagdo.
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Nas criangas que perdem a visdo repentinamente, a
transferéncia dos niecanismos de aprendizagem através do canal visual para

a aprendizagem tatil-cinestésica pode tornar-se muito mais dificil e

demorada (Cobo et al, 1994).
2.2.3.4 Sentidos olfativo e gustativo e a aprendizagem

Os sentidos olfativo e gustativo reagem muito prontamente as
qualidades quimicas do ambiente que a crianga estd conhecendo, razio pela
qual os limites e possibilidades ndo sdo estabelecidos durante os primeiros
anos de vida. A informagdo recebida pelo cheirar pode ser muito diferente
da informagdo recebida pelo degustar, em resposta ao mesmo estimulo (
Barraga, 1992). Esses dois sentidos podem confundir informagdes,
especialmente quando estdo envolvidos simultaneamente.

Segundo Cobo et al (1994), os sentidos olfativo e gustativo
podem realmente proporcionar uma informagdo confusa referente ao que se
conhece, quando sdo utilizados separadamente da visdio ou do tato para
proporcionar uma informagdo adicional. Ainda assim, gragas a
aprendizagem, estes sentidos podem proporcionar informagdes relevantes
para alertar as pessoas sobre possiveis perigos ou para ajuda-las a orientar-
s€ no espago.

A utilizagdo destes sentidos no processo de aprender deve ser
gradual, de acordo com o desenvolvimento e aprendizagens -cognitivo-
perceptivas. Quanto mais se facilitem as possibilidades de captar
informagdo sensorial, mais completa serd a aprendizagem da crianga
(Barraga, 1992).

Devido a redugdo de estimulo sensorial na crianga com
deficiéncia visual, faz-se necessaria a estimulagdo dos sentidos que facilitem
a interpretagdo da informac¢do que se recebe. Por isso, a utilizagdo de todos
0s canais sensoriais durante o processo de aprendizagem destas criangas ¢

enfatizada (Cobo etal, 1994).




2.2.3.5 Aspectos facilitadores da aprendizagem do deficiente

visual

Segundo Scholl ( 1986) e Telford & Sawrey ( 1985 ), a

principal via de recepgdo de informagdo em crian¢as com deficiéncia visual

€ o canal auditivo, de modo que a maioria dos conhecimentos que as

criangas adquirem possuem carater verbal. Entretanto, como muitos desses
conhecimentos apresentam caracteristicas de aprendizagem mecanica, podem
surgir dificuldades para relacionar essa aprendizagem com o mundo real, o
que dificultard a compreensdo da crianga sobre o mundo que a cerca.

O educador precisa, entdo, adotar critérios metodologicos que
auxiliem a superagdo do carater verbalista, que envolve a utilizagdo de
palavras que ndo tém sentido coerente, da aprendizagem da crianga
deficiente visual, entre os quais se destacam:

a) Participagdo ativa no processo de aprendizagem: A
aprendizagem ndo pode se restringir a uma mera aquisigio de
conhecimentos, refere-se a capacidade de relacionar as novas informagdes
com as adquiridas anteriormente, assim como sua aplicagdo em situagdes
posteriores. A assimilagdo do conhecimento de situagdes novas ou
semelhantes ndo ¢ automatica, depende dos principios gerais nos quais se
baseia a aquisi¢do de conhecimentos; refere-se ao método de trabalho, de
pensamento utilizados pela crianga e as atitudes frente ao conhecimento.

Para Cobo et al (1994), a capacidade de poder aplicar o
conhecimento tem maior importincia para os alunos com deficiéncias e,
por isso, o professor deve organizar sua aula de forma que o aluno
desenvolva essa funcionalidade, direcionando o processo de aprendizagem
tanto para aquisi¢do como para utilizagdo do conhecimento de forma util e
significativa.

O aluno deve ser o sujeito do processo de ensino que deve

estar organizado de forma que a crianga possa utilizar todos os seus
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sentidos para conhecer os fatos. O aluno deve refletir e chegar as suas
proprias conclusdes com ajuda do professor ou inaependentemente.

O dominio, por parte da crianga, dos recursos € materiais
educativos depende tanto de habilidade pessoal como também da do
educador, na medida que este seja capaz de despertar seu interesse e a
incentive a tomar iniciativas e atitudes responsdveis para o trabalho e a
aprendizagem. Desta forma, o trabalho do educador fundamenta-se,

principalmente, na organizagdo do ensino para orientar o aluno sobre a

aprendizagem através das descobertas e solugdo de problemas, o que exige

a participagdo ativa dos educandos.

Em algumas ocasides, tem-se utilizado a diade aprendizagem
ativa e aprendizagem por memorizagdo. Para Scholl ( 1986), as duas
estratégias tém validade, dependendo de sua utilizagdo e dos conteudos a
serem ensinados. A repetigdo de tarefas deve se realizar com o objetivo de
assegurar que determinados conhecimentos e habilidades aprendidas sejam
recordadas. Precisa ser empregada como um meio para unir um
conhecimento prévio com uma nova informagdo, isto €, sistematizar o
conhecimento. A repeti¢gdo ndo deve constituir-se numa mera reprodugdo
mecanica da informagdo; deve ser, antes de tudo, mediadora para o
estabelecimento de  novas relagdes entre a informagdo adquirida e a

conhecida.

b) Aspectos motivacionais: A motivagdo tem especial

importincia na educagdo de criangas deficientes visuais. Cobo et al (1994),
definem uma série de situagdes nas quais os alunos encontram motivagdo
para a aprendizagem:
- quando o aluno est4 realmente interessado no que esta aprendendo:
- quando a tarefa de aprendizagem é clara e bem definida para o
aluno;
- quando o aluno se interessa por uma atividade diferente da

apresentada formalmente.
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Para motivar o aluno, o professor pode utilizar vérias
estratégius de reforgamento positivo, como também pode motiva-lo através
da utilizagdo de material adequado e incentivo a auto aprendizagem (
Lowenfeld, 1973).

Nem a aprendizagem ativa nem a repeti¢do serdo efetivas se

ndo houver interesse e motivagdo do aluno. O interesse transforma uma

atividade imposta em uma atividade auto imposta € o aluno trabalha para

si mesmo e ndo para os outros. Ao se dirigir o interesse da crianga com
deficiéncia visual para o mundo exterior, estara sendo promovida sua
participagdo no mesmo. Assim, o processo de ensino ndo s6 desenvolvera
interesses proximos e diretos, como também outros que levam a crianga a
incorporar novas situagdes de aprendizagem.

¢) Individualizagdo e aprendizagem: A crianga emprega, por
iniciativa propria, diferentes processos, principalmente de busca, selegdo,
ordenagdo e programagdo da informagdo ( Cobo etal, 1994).

O desenvolvimento de esquemas individuais de aprendizagem
aponta para a necessidade do ensino individualizado para alcangar o maximo
de aprendizagem. Em vista disso, ¢ facil entender que tanto pais como
professores devem compreender e aceitar as estratégias de aprendizagens
preferidas por cada crianga. Alguns pesquisadores afirmam que o perfil da
aprendizagem se fixa por cerca dos trés anos, porém € suscetivel de
alteragdes ou modificagdes durante o transcurso de varios anos ( Papaliae
Olds, 1987).

Quanto as causas do fracasso do aluno. possivelmente
relacionadas a atuagio docente, encontram-se a falta de planejamento, o
erro na selegio de materiais e de métodos de ensino, a relagdo distante
com 0s pais, as expectativas e exigéncias altas, as formas inadequadas de
motivagio. a utilizagdo de estratégias excessivamente repressivas ou
permissivas. conforme apontou Scholl (1986).

Em relagio ao ambiente, as causas para o fracasso do aluno

referem-se a dificil capacidade de comunicagdo. problemas para identificar-




se e aprender por imitagdo, pouca ou nenhuma participagdo em atividades
extracurriculares.

Finalmente, em relagdo aos pais, as relagdes familiares de ma
qualidade - auséncia de carinho e aten¢do adequada, rejei¢do ou

superprote¢do - podem ser algumas das causas de um baixo rendimento

escolar de alunos com deficiéncia visual (Bueno, 1999; Dickman, 1988).

Todos esses fatores citados podem provocar dificuldades de
aprendizagem na crianga com deficiéncia visual.
Educadores, como Cobo etal (1994) e Coll et al (199)),
chamam a aten¢do para as agdes a considerar no que se refere a
consecucdo dos objetivos de ensino e aprendizagem:
- Conhecer as caracteristicas dos alunos ( historia individual,
resultados de avaliagdes anteriores, observagdes, entrevistas,
.
Realizar um planejamento adequado, tanto no que se refere
ao programa como aos métodos de ensino;
Determinar o nivel inicial de conhecimentos;
Prever o0s recursos necessarios : metodologia, estratégias,
material didatico especifico, além de elaborar com outros
docentes a preparagdo e adaptagdo dos materiais requeridos;
Avaliar de forma continua os resultados que se obtém;
Avaliar os programas e métodos de trabalho a fim de
introduzir mudangas quando necessarias.
A aprendizagem das criangas com deficiéncia  visual,
especialmente com baixa visdo, requer por parte de pais, professores e
sociedade aten¢do especial a um fator relevante para o processo @ a

estimulagdo visual.

2.2.4 Desenvolvimento visual e aprendizagem
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Desenvolver ao maximo a habilidade de percepgdo visual em
criangas com desvantagens visuais € muilo importaate, visto que estudos,
como os de Barraga e Erin (1992), comprovam que cerca de trinta por
cento dos estudantes em idade escolar com dificuldades visuais tém algum
residuo visual.

A tendéncia, que preponderava até a segunda metade do
século passado, de relacionar a extensio do impedimento visual com a
limitagdo visual imposta ao individuo tinha sido fundamentada sem base na
realidade. Outra suposi¢do errada ¢ a de que criangas com impedimento

visual devem proteger seus olhos e que o uso da visdo que lhe resta pode

danificar seu residuo visual. Faye (1984 ) comprovou em seus estudos que

qualquer que seja sua capacidade visual a crianga deve usi-la ao maximo:
do ponto de vista da percepgdo e da aprendizagem, isso significa dizer que
quanto mais a crianga olhar e usar sua visdo, mais eficiente sera seu
funcionamento visual.

Segundo Masini ( 1997), o olho é usualmente descrito como
uma cimera fotogrifica e, mesmo que essa descricio seja correta, ela ndo
aborda a questdo referente ao processo de ver. A autora destaca que a
visio ndo depende apenas do olho, mas também da capacidade do cérebro
de codificar as informagdes dos olhos em termos neurais, reconstituindo-as
em experiéncias do mundo a sua volta. Gregory (apud Mazini, 1997)
salienta que a fungdo do olho ¢ a de alimentar o cérebro com informagdes
codificadas em atividades neurais - cadeias de impulsos elétricos - que, por
seu cédigo e padrdes da atividade cerebral, representam os objetos.

A eficiéncia visual pode ser definida, entdo, como o grau ou
nivel em que a visio ¢ aproveitada pela pessoa para obter informagdes (
Pifiero et al, 1994). As primeiras descobertas que documentam que a
eficiéncia visual pode ser melhorada em criangas com visdo gravemente
prejudicada  foram publicadas por Barraga em 1964. Seus estudos e

investigagdes desenvolvidos com deficientes visuais confirmam que a
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estimulagdo adequada e graduada da capacidade visual contribui para o
alcance de uma melhor eficiéncia visual.
A crianga com alteragdes graves na visdo possuira poucas

oportunidades de captar informagdes naturalmente através do sentido visual.

As informag¢des que lhe chegardo serdo insuficientes, tanto em qualidade

quanto em quantidade, sendo necessario ensinar-lhe a discriminar formas,
contornos de figuras, isto €, precisam de uma seqiiéncia ordenada de
experiéncias visuais ( Barraga e Erin, 1992).

Os programas de estimulagdo visual, conseqiientemente, devem
ser delineados para auxiliar criangas com deficiéncia visual a encontrar
sentido no que véem, a saberem interpretar as sensagdes percebidas.

Com adequada estimulagdo, a experiéncia inicial, a motivagdo
para ver, o cultivo da atengdo, as necessidades que surgirdio e a
aprendizagem fardo com que as capacidades visuais inatas se desenvolvam
e se aperfeigoem, mas para que isso ocorra serda preciso ndo sO um
professor preparado para essa agdo, mas também um bom planejamento
(Barraga, 1986).

Para  Gibson ( 1969), a percep¢do ndo deve ser entendida
como um processo de comparagdo com uma representagdo mental. A
percep¢do consiste em extrair as caracteristicas invaridveis na informagdo-
estimulo e sua finalidade é a de alcangar a informag¢do do ambiente.
Assim, durante a estimulagdo visual, deve-se fazer com que a crianga com
deficiéncia reflita sobre as -caracteristicas dos objetos, adquirindo mais
informagdes quantitativas e qualitativas que lhe permitam comparar essa
com outras novas experiéncias.

Masini ( 1997) salienta que o uso da capacidade visual
acompanha no individuo as mesmas caracteristicas de seu desenvolvimento,
ou seja, evolui da inabilidade e da dependéncia para o controle da
habilidade e autonomia pessoal e social. Para a autora, sdo condigdes de
desenvolvimento da eficiéncia visual: o amadurecimento ou desenvolvimento

de fatores anatdomicos e fisiologicos do olho, vias opticas e cortex cerebral
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de um lado e, de outro, a utilizagdo dessas fungdes. isto é, o exercicio de
Ver.

A estimula¢do visual configura-se como um importante aspecto
de desenvolvimento da crianca e, paralelamente a isso, ela funcionara
visualmente melhor quanto mais competente sejam suas demais areas de

desenvolvimento. Assim, as condutas visuais precoces tratam ndo s6 do

residuo visual da crianga mas também de sua inteligéncia ( Barraga, 1986).

O desenvolvimento da eficiéncia visual, no adulto e na
crianga, apresenta diferengas, conforme descreveu Mazini (1997). O
acompanhamento de adultos que recuperaram a visdo demonstrou que eles
podiam usar seus conhecimentos anteriores pelo tato para descobertas
visuais. Em outras palavras, para ver, era necessario tocar o objeto, o que
ndo acontecia com as criangas que voltaram a ver. A situagdo é diferente
porque, além de possuir uma grande experiéncia de mundo pelo tato, o que
ajuda na identificagdo dos objetos, o adulto precisa romper conceitos pré-
estabelecidos para vivenciar nova experiéncia perceptual.

O estado e o funcionamento das estruturas do olho (fator
fisiologico), o aspecto perceptual cognitivo do “ver” e os sentimentos e
atitudes psicologicas ( estado motivacional ) do individuo sdo fatores que

determinardo o processo de aprender a ver.
2.2.5 Habilidades Visuais

Habilidades visuais tais como a fixa¢do, foco, acomodagdo e
convergéncia sdo executadas, pela maioria das criangas com visdo normal,
em seu dia a dia funcional quando elas tém estimulagdo visual do
ambiente. Entretanto, a crianga com deficiéncia visual pode ter dificuldades
para desenvolver essas habilidades se a deficiéncia for severa o suficiente
para interferir na eficiéncia da visdo. Quando muito pouca luz entra no

olho ou atinge os nervos centrais da retina, o controle muscular pode ter
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dificuldades, especialmente quando a imagem visual se formar com

manchas ( Barraga e Erin, 1992).

Pesquisas demonstram que o uso do residuo visual pode ser

intensificado igualmente em criangas com multiplas deficiéncias. Quanto

mais cedo ocorrer a estimulagio e o treinamento for feito, maior
possibilidade haverd de melhorar a eficiéncia no uso da visio durante os
anos seguintes, facilitando, sobretudo, o desenvolvimento mental (Barraga,
1986; Scholl, 1986; Hall & Bailey, 1989).

A crianga com visdo subnormal, em relagio ao seu
ajustamento pessoal e social, encontra-se numa posi¢do intermediaria entre o
desempenho visual das pessoas que véem normalmente e aquela das
pessoas com perda total de visdo. Quando tratada como “cega”, fica
impedida de desenvolver de maneira eficiente sua visdo residual: sabe que
ndo € cega e vive com a preocupagdo de que vai perder definitivamente a
capacidade visual (Cavalcante, 1995). Ao ser tratada como uma pessoa sem
limitagdes visuais, seus problemas de visdo ndo sdo compreendidos devido
a grande expectativa que existe sobre suas habilidades. Nos dois casos, as
pessoas com visdo subnormal tém problemas de ajustamento por conta de
sentimentos conflitantes que experimentam , tais como, ansiedade,
frustragdo e culpa.

Bruno (1993) descreveu a situagdo de ajustamento da crianga
com visdo subnormal como dificuldades que se devem a sua condigdo
marginal (nem cegas, nem com visdo). Salientou que as pessoas com Visdo
parcial tendem a apresentar problemas de ajustamento mais graves do que
as criangas cegas ou com visdo normal. Njoroje (1994) salienta que as
criangas com visdo subnormal tém as mesmas necessidades basicas comuns
a todas as criangas, sem se levar em conta sua deficiéncia visual. O autor
também reconhece que as criangas com visdo subnormal precisam ser
incentivadas a independéncia. pois, sem esse estimulo, podem tornar-se mais
dependentes do que outras criangas para que as ajudem a participar de

atividades de um mundo que esta além de sua visdo limitada.
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2.3 O atendimento educacional do aluno com deficiéncia visual

O impacto da perspectiva de inclusdo de pessoas com

deficiéncia na educagdo. mais especificamente em relagdo as que possuem

deficiéncia visual, tem preocupado varios pesquisadores. Sobre suas

conseqtiéncias, Erin (1993) afirma que:

Alguns profissionais créem que a chegada da inclusdo
alterara o papel das escolas especiais, que oferecerdo
servicos indiretos melhores que a educagdo direta, outros
acreditam que o papel destas escolas ndo mudara de uma
forma adequada. Alguns especulam que a educagdo direta
nas escolas especializadas sera mais necessaria, visto que
ndo havera outra opgdo melhor em classes regulares para
deficientes visuais. Outros ainda créem que a inclusdo

eliminara as escolas especiais para deficientes. (p. 166)

No Brasil, por ocasidio do LY Congresso Brasileiro de
Educag¢do de Deficientes Visuais, promovido pela Associagdo Brasileira de
Educadores de Deficientes Visuais — ABEDEV, foram apresentados varios
trabalhos que versaram sobre a inclusdo de alunos com necessidades
educacionais especiais e, inclusive, de alunos com deficiéncia visual.

Medeiros ( 1999) apresentou trabalho em que demonstrava
como uma escola especializada colocou em pratica o conceito de educagdo
inclusiva no atendimento a deficientes visuais, mais especificamente, o
Instituto Londrinense de Instrugio e Trabalho para Cegos. em Londrina-PR.
Desenvolvendo programas que vdo desde a estimulagdo essencial até a
inser¢do do deficiente visual na escola regular e no mercado de trabalho,
tem conseguido bons resultados junto as comunidades escolar e laboral.

Batista (1999) relatou programa integrado de intervengdo e

pesquisa. para criangas deficientes visuais com visdo subnormal e cegueira
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com o objetivo de favorecer sua inclusio no ensino regular, envolvendo
encontros semanais de grupos de criangas pré-escolares eté as séries in‘ciais,
com atividades semelhantes as escolares. visando ao desenvolvimento das

areas socio-afetiva, cognitivo-lingiiistica ¢ psicomotora. A autora apresentou

resultados favoraveis e indicadores de dificuldades ao processo de educagdo

e inclusdo das criangas com deficiéncia visual.

Resende, Bastos e Bianchini (1999) em seu trabalho intitulado
“Inclusdo: uma realidade”, segundo a pesquisa ainda em andamento, visam
a obtengdo de esclarecimentos sobre as causas e implicagdes das
deficiéncias junto aos professores das classes comuns, alunos e demais
funcionarios num processo continuo e, apesar de a inclusio ser uma
realidade, os resultados parciais apontam que algumas pessoas ainda
apresentam desconhecimento em relagdo ao assunto e véem a deficiéncia
numa perspectiva de piedade.

Buscando saber o que pensam professores ndo-especializados
a respeito da inclusdo de portadores de necessidades educacionais especiais
em suas classes comuns, Fernandes, Milanez e Slompo (1999) analisaram
as respostas de professores leigos, que nunca tiveram contato com alunos
deficientes, e de professores que ja recebem alunos com deficiéncia em
suas classes. Na conclusio do trabalho ficou notério que, mesmo que de
modo superficial. a maioria dos professores ja ouviu falar da possibilidade
de inclusdo de alunos portadores de necessidades educacionais especiais em
suas salas de aula.

Em trabalho intitulado “A comunicagdo na escola: algumas
implicagdes no processo de aprendizagem e integragdo do aluno deficiente
visual 7, Amiralian, Villela, Oka ., Sanchez e Azevedo (1999) discorreram
sobre questdes surgidas na orientagdo a professores especializados e comuns
de escolas publicas e estaduais de Sdo Paulo com alunos deficientes visuais
inscritos em salas de recursos. Mesmo com a pesquisa em andamento. as
autoras ja teceram consideragdes sobre as dificuldades encontradas durante o

processo de orientagdo.
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As iniciativas da Secretaria Estadual de Educagdo demonstram
que promove: a integra¢do do educando com limitagdo visual no 2nsino
comum ¢ objetivo que vem sendo perseguido desde meados do século XX,

por instituigdes particulares e publicas no Estado de Sdo Paulo. Tal

interesse se concretizou com a proposi¢do de trés metas:

- propiciar ao aluno portador de deficiéncia visual
participagdo efetiva em atividades compativeis com suas

condigdes pessoais;

- permitir a utilizagdo de recursos fisicos, materiais e

humanos da escola;

- possibilitar & comunidade, através do convivio com
o deficiente visual. conhecer suas limitagdes, conduzindo-a
a uma participagdo consciente e efetiva no seu atendimento
(SAO PAULO, 1987, p.11).

Quando se fala em ‘"propiciar participagio efetiva em
atividades compativeis com suas condi¢des pessoais”, admite-se que o
deficiente visual ¢ capaz de acompanhar e realizar tarefas desde que sejam
respeitadas suas limitagdes. Levando-se em conta que o individuo esta
privado total ou parcialmente da visdo, ¢ preciso que se realizem
adaptagdes em materiais  didatico-pedagdgicos. visando  minimizar
dificuldades que ele podera encontrar na realizagdo das atividades
académicas.

Considerando que as criangas limitadas visualmente

adquirem seus conhecimentos por meio de experiéncias que
ndo incluem o uso exclusivo da visdo, ha necessidade de
que lhes sejam oferecidas oportunidades para desenvolver

os sentidos remanescentes: tato, olfato, audi¢do e o paladar.
(SAO PAULO. 1987, p.19)
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Inimeras sdo as atividades que podem ser desenvolvidas com
o deficiente visual buscando a identificagdio de sons, odores e sabores,

discriminag¢do de materiais e texturas.

Como se sabe que o olho ¢ responsavel pela aquisi¢io de

aproximadamente 80% das informagdes do ambiente externo que vio

auxiliar na constru¢do do conhecimento humano ( Mazini, 1994), os
comprometimentos nesse oOrgdo obviamente dificultam, e muito, o
desenvolvimento das aptiddes intelectuais e psicomotoras, influenciando a
vida escolar e profissional do individuo.

Bruno ( 1997) reconhece que a educagdo, em sua atuagdo
geral e em suas especificidades €é, de maneira global, pratica
interdisciplinar, que busca o sujeito educacional, respondendo aos desafios
que envolvem sua aprendizagem e desenvolvimento.

As questdes interdisciplinares citadas dizem respeito as
contribuigdes da  Oftalmologia. da Psicologia, da Sociologia, da
Fonoaudiologia e da Fisioterapia. entre outras que, ao serem articuladas,
facilitam a integragcdo do aluno com visdo subnormal.

Bruno ressalta a importancia da pratica transdisciplinar, que
ndo ¢ a soma ou a justaposi¢io de multiplos saberes., uma vez que “o todo
¢ mais que a soma das partes” ( 1997, p.10). Para a autora, trata-se de uma
nova visdo de Ensino Especial com que se procura facilitar a
aprendizagem com qualidade, estimular o desenvolvimento e o crescimento
entre alunos com necessidades especiais, seus colegas e os profissionais da
escola.

Segundo o MEC, em seu documento “Subsidios para
Organizagdo e Funcionamento de Servigos de Educagdo Especial - Area de
deficiéncia visual” (1995), faz-se necessario inicialmente um estudo de caso,

um ponto de partida no qual se baseara o programa de atendimento ao

aluno com deficiéncia visual.




Ainda assim, as alternativas de atendimento educacional para

elunos com deficiéacia visue! podem rzsponder a uma orientagio geral para

os sistemas de ensino. baseando-se nos aspectos:

- a Educagdo Especial é tanto mais especial quanto
mais elementar for o nivel de ensino;

- o atendimento educacional deve ser prescrito visando
a uma intervengdo de carater preventivo e/ou corretivo; e

- a integracdo e a normalizagdo da vida do portador
de deficiéncia visual na escola, no lar e na sociedade ¢ a

meta a ser alcancada. (MEC, 1995, p. 21)

Em relagdo ao atendimento educacional especializado ao aluno

com deficiéncia visual, o documento do MEC aponta as seguintes etapas:

1. Educag¢do Infantil, com estimulagdo precoce, destinada a criangas de
zero a trés anos, com diagnostico comprovado de deficiéncia visual; e pré-
escola, para criangas de quatro a seis anos de idade que. dependendo de

suas condigdes de aprendizagem e da escola poder oferecer atendimento

especializado, deverdo ser integradas.

2. Educa¢do Fundamental. para criangas a partir de sete anos de idade.
Desde que apresentem desempenho académico satisfatorio, devem freqiientar
escolas comuns que disponham de sala de recursos, com docente
especializado para sua alfabetizagdo; e alunos de 1% a 8" série que estudem
em salas comuns, desde que possuam idade compativel com seu nivel de
escolaridade, devem freqiientar, sob a orientagdo do professor especializado,

sala de recursos equipada.

3 Educagdo Média e Tecnoldgica, dirigida aos alunos que terminaram
a Educagdo Fundamental em escolas do ensino regular ou da Educagdo

Especial para que possam continuar seus estudos no Ensino Médio, em
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escolas regulares ou de ensino supletivo, com acompanhamento do professor

especializado.

4. Educagdo Superior. Os alunos que freqglientam cursos em nivel

superior poderdo contar ainda com o apoio do ensino especializado por

parte das Secretarias de Educagdo, desde que esse auxilio ndo venha a
prejudicar aquele destinado aos alunos dos Ensinos Fundamental e Médio.

A educagdo publica tem responsabilidade com todas as
criangas e isso inclui as que tém deficiéncia. A medida que jovens
deficientes visuais sdo integrados nas escolas da comunidade, muitos
professores regulares das salas de aula estardo trabalhando pela primeira
vez com uma crianga deficiente visual (Scholl, 1986; Torres e Corn,
1998).

O documento organizado pelo MEC (1995) também apresenta
requisitos basicos para a organizagdo e o funcionamento de servigos de
atendimento ao educando com deficiéncia visual (p. 25), salientando que,
para cada tipo de estabelecimento de ensino, regular ou especial, serdo
descritos os aspectos fisicos e pedagogicos fundamentais. Sdo previstos os

seguintes servigos de atendimento:

1. Escola Regular : independente da idade., o aluno com deficiéncia
visual. ao ingressar em uma escola da rede regular de ensino, sera
matriculado em classe comum. O nivel de desempenho académico sera o
fator determinante para sua permanéncia ou mudanga de classe. podendo
beneficiar-se de atendimento educacional complementar, ministrado por
professor especializado em sala de recursos ou em ensino itinerante.

- Aspectos Fisicos: Ndo ha necessidade de adaptagdes quanto aos aspectos

fisicos da sala de aula ja que receberam ou estdo recebendo,
simultaneamente, atendimento especializado em ambiente proprio. E
recomendado, aos alunos com visdo subnormal, que a sala seja bem

iluminada, facilitando a percepg¢do visual.
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- _Aspectos pedagodgicos:

relagdo ao numero de alunos con deficiéncia visual

visual, e,

O atendimento deve preencher requisitos em

e sem deficiéncia

ainda. ao total da turma. Segundo o quadro demonstrativo a

seguir, pode-se observar a distribuigdo de alunos por turma sugerida pelo

documento do MEC:

Tipo de Portador de

Deficiéncia Visual

Numero de alunos com
deficiéncia visual por

turma

Numero total de alunos por

turma

Cego

Maximo de 2°

25

Com visdo subnormal

Maximo de 4°

1 25

Fonte: Subsidios para Organizagio e Funcionamento de Servigos de Educagdo Especial -
Area de Deficiéncia Visual/Ministério da Educagdo e do Desporto, Secretaria de
Educagido Especial — Brasilia:MEC/SEESP,1995.58 p.( Série Diretrizes; 8)

O documento deixa claro que a recomendagdo acima ndo
impede o atendimento aos alunos com deficiéncia visual em turmas mais
numerosas, de acordo com a realidade da escola. desde que o atendimento
especializado esteja assegurado

Um fato importante é o de que. ao ser encaminhado para
a classe comum, o aluno com deficiéncia visual precisa estar apto a seguir
as atividades curriculares comuns e participar de tudo o que acontece na
classe, sem perder de vista o acompanhamento especializado simultdneo do
professor de sala de recursos ou do itinerante.

Essencial para o bom desempenho académico do aluno
com deficiéncia visual ¢ a adaptagio do material didatico e escolar
utilizado em sala de aula, o que possibilita ao aluno realizar grande parte
das tarefas, apesar das limitagdes impostas por sua perda visual. Cerqueira

e Ferreira (1996) salientam que os materiais didaticos sdo de fundamental

importancia para a educa¢do de deficientes visuais e definem, classificam e

Até a 8* série da educagdo fundamental (MEC,1995, p.26)
* Dependendo do grau de visdo e do nivel de escolaridade (MEC. 1995, p. 26)
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ilustram alguns destes materiais, além de apresentar outros recursos
disponiveis a partir da utilizagdo de equipamentos de informatica .
Araujo (1998), em pesquisa de doutoramento, salienta que

as adaptagdes de materiais ndo constituem problemas no atendimento

educacional aos deficientes e, sim, a forma pela qual a adaptagio ¢

administrada no sistema educacional. Acrescenta também que pouco ou
nada se conhece sobre as implicagdes do uso exclusivo das adaptagdes em
classes especiais.

A valorizagdo dos aspectos pedagogicos, segundo o MEC
(1995), também passa pela competéncia e responsabilidade do professor da
classe comum, cabendo ao professor especializado apenas a complementagdo
da educagdo desse aluno.

O professor da classe comum precisa deter conhecimentos
basicos sobre o atendimento ao deficiente visual. Deve saber o quanto é
importante para o aluno que ele leia em voz alta. fale o que escreve no
quadro-de-giz, diga o nome do objeto ou figura apresentada a turma, mencione
o nome do aluno com deficiéncia visual sempre que desejar sua participagdo
(ao invés de apontar para ele), informe quando vai se ausentar da classe, entre
outras atitudes. Artioli (1999) desenvolveu trabalho de mestrado cujo objetivo
era o de verificar qual a visdo que os professores tém sobre a integragdo
do aluno deficiente na classe comum do ensino regular e se o conhecimento
tedrico e pratico sobre a deficiéncia pode trazer posicionamento mais
favoravel a esse processo. Através dos resultados obtidos observou-se que,
ainda que a visdo dos sujeitos diferisse em varios aspectos, de maneira
geral, eles percebem o direito de a crianga deficiente estudar e, acreditam
que o vinculo com a educagdo pode proporcionar-lhe o desenvolvimento de
suas potencialidades e integragdo a sociedade. Os professores de ensino
fundamental de escolas que possuem classe especial e os de ensino
fundamental de escolas que ndo tém classe especial, entretanto. elegem a

classe especial como local adequado para sua escolarizagdo.




Um aspecto importante que a pesquisa citada também

evidencia, em relagdo ao que os suweitos acham sobrze a integragdo

educacional do aluno deficiente, foi o entendimento de que as condig¢des

para a efetivacdo desse processo estdo centralizadas principalmente no
proprio aluno. Sobre as dificuldades para a integragdo, entendem que a
maior delas encontra-se no despreparo do professor para trabalhar com o
aluno deficiente ( op cit., 1999).

Bruno (1990) salienta que. em vista de as criangas
deficientes visuais geralmente construirem seu conhecimento por meio de
experiéncias que ndo excluem o wuso da visdo. faz-se necessiria a
intensificagdo dos estimulos aos sentidos remanescentes. Dessa forma, no
ambiente escolar, o professor pode aproveitar situagdes para que o aluno
identifique sons, discrimine odores, experimente diversos sabores e
diferentes materiais, proporcionando, dessa maneira, ndo s6 para o aluno
com deficiéncia visual, mas, para todos os alunos, um desenvolvimento
sensorial harmonioso, que favorecerd o processo educacional do deficiente
visual.

Segundo Njoroge (1994), deve-se considerar que os alunos
com visdo subnormal tém as mesmas necessidades bdsicas comuns a todas
as criangas. sem se levar em conta a limitagdo visual. As criangas com
visdo subnormal apresentam as mesmas necessidades educativas, fisicas e
psicologicas comuns aos demais alunos, inclusive de independéncia. O autor
ainda salienta que € importante observar que mesmo criangas com Visdo
subnormal podem apresentar um bom residuo visual, porém, quando
utilizam essa visdo em ambiente educativo, encontram problemas basicos.

O aluno com deficiéncia visual precisa ser pontual com suas
atividades e, para tanto, o professor de classe comum devera manter o
professor de sala de recursos informado dos deveres, da matéria dada em aula.
das anotagdes feitas no quadro. das instrugdes que devem ser registradas no
caderno, da orientagio geral quanto a leitura complementar ¢ da forma de

apresenta¢do dos trabalhos ( Torres e Corn. 1998).
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A flexibilidade ¢ aspecto fundamental para o éxito de tal
programa. O atendimento serd tanto mais eficieznte quanto melhor for o
nivel de integragdo e cooperagdo entre o aluno, o professor da classe

comum e o professor de sala de recursos.

2. Sala_de Recursos: Local com equipamentos, materiais e

recursos pedagogicos especificos a natureza das necessidades especiais do
educando, que funciona dentro da escola regular e onde se oferece a ele a
complementagdo do atendimento educacional realizado em classes do ensino

comum, por professor especializado ( MEC. 1995, p.27).

-Aspectos fisicos: esse espago deve apresentar darea espagosa, que permita

boa locomogdo, piso lavavel e antiderrapante. parede de cor clara e lavavel e
boa luminosidade.

Deve conter mobilidrio minimo, a ser adquirido quando da
montagem da sala, como mesas e cadeiras usuais, prateleiras, estantes e
armarios com dimensdes adequadas a guarda do material e dos
equipamentos especializados. Devera conter também mesas e cadeiras para
datilografia e mesas com foco de iluminagdo para utilizagdo individual de
recursos Opticos.

O equipamento minimo inclui maquinas de datilografia Perkins
/ Brailler, maquinas de datilografia comum. maquinas de datilografia com
tipo ampliado, auxilios Opticos, gravador. maquinas de reprografia (xerox e
thermoform), mimeodgrafo, entre outros.

O material didatico e escolar especializado da sala de recursos
devera incluir pungdes. regletes de mesa e de bolso, bengalas. sorobd, livros
em braille, papel para escrita em braille ( quarenta quilogramas), cadernos
com pautas para letras ampliadas, mapas em relevo, relogios adaptados, lupas
de viérias dioptrias e outros.

- Aspectos pedagdgicos: na sala de recursos deverdo ser atendidos alunos

de diversas faixas etarias. matriculados em diferentes niveis ou tipo de
ensino. sempre que necessitarem de atendimento especializado, como

complemento do ensino ministrado em classe comum (op cit. 1995, p. 29).




O atendimento em sala de recursos devera ser realizado no
cuntra-turno da classe comum do ensino regular, podendo ser individual ou
em grupo. de acordo com o nimero de alunos por turma, observando-se os
seguintes aspectos:
a)potencial de aprendizagem dos educandos:

b) nivel de escolaridade dos educandos;

C) recursos especiais necessarios a sua educagio;

d) atividades que compdem a programac¢do curricular e complementagdes

curriculares especificas.

A permanéncia na sala de recursos devera ser reduzida aos
poucos. a medida que o aluno vd dominando as técnicas de leitura e
escrita pelos métodos adequados para alunos cegos e de visdo subnormal e
va adquirindo seguranga e independéncia no seu desempenho académico e
social.
Na sala de recursos, o atendimento devera:
a) Apoiar a integra¢do do aluno com deficiéncia visual na escola;
b) Informar a comunidade escolar sobre a legislagdio e as normas
educacionais vigentes que amparam a pessoa com deficiéncia;
¢) Prestar assessoramento técnico-pedagdgico aos professores da rede
regular de ensino. visando a elaboragdo de um plano de atendimento
adequado as necessidades individuais do aluno com deficiéncia visual:
Fornecer apoio pedagogico especializado ao aluno em seu processo de
aprendizagem;
Garantir material didatico especializado ou adaptado , necessario &
consecuc¢do do curriculo;
Garantir o suprimento do material Braille/tinta, tinta/Braille, ampliagdo.
grava¢io sonora de textos, adaptagdo de graficos, mapas e similares, além
de materiais didaticos para o uso de cegos e alunos com visdo

subnormal;

AVA
AVAYEY
Y

6 7

19



g) Operacionalizar as complementagdes curriculares necessarias a educagdo

do alu.o quanto ao treinamento da pré-mobilidade, atividades de vida

diaria (AVD), sorobd e escrita cursiva;
h) Buscar a participagdo das familias na educagdo e integragdo escolar do
aluno com deficiéncia visual.
Faz-se necessaria uma integracdo constante, através de contatos
freqlientes, entre o professor especializado e o aluno com deficiéncia e
destes dois com os demais professores e alunos da classe comum,
envolvendo também a dire¢do da escola na proposta da educagdo
inclusiva.
A partir da conscientizagdo de todos os envolvidos quanto a
importancia de seu papel na construg¢do da escola inclusiva, descreve-se a

3. Escola Integradora, a partir de um modelo integracionista

que propde a existéncia de uma escola referencial para atendimento ao
aluno com deficiéncia visual apds sua alfabetizagdo. Essa escola visa ao
sucesso pedagogico alcangado por meio da racionalizagdo de recursos. da
otimiza¢do do apoio especializado. Assim, sdo oferecidas as condigdes
necessarias para que esse aluno possa superar as barreiras sociais €
académicas decorrentes de sua deficiéncia (Sdo Paulo, 1997; MEC, 1995).

A escola integradora proposta ¢ uma unidade da rede regular
de ensino. selecionada para o atendimento do aluno com necessidades
educativas especiais junto a outros alunos sem deficiéncias. Possui recursos
especializados e apoio institucional organizado para assegurar 0 acesso ¢ a
permanéncia do aluno em um ambiente favoravel a sua educagdo. sendo isto
que a distingue da escola regular que recebe o aluno, ndo tendo,
necessariamente, o atendimento e o profissional especializado.

Os aspectos fisicos e pedagdgicos sdo 0s mesmos prescritos
para alunos integrados no ensino regular. em classe comum. Existem, nessa
proposta, profissionais especializados dentro da propria escola que
forneceriam aos professores regulares o suporte pedagdgico necessario a

integragio dos alunos com necessidades especiais. Embora O MEC




recomende que o nimero de alunos com deficiéncia visual ndo ultrapasse
os ez por cento do total Jdos alunos matriculados no estabelecimento de
ensino, questiona-se¢ a eliminagdo de barreiras arquitetonicas, atitudinais e
procedimentais para a integragdo de um numero cada vez maior de criangas
integradas com deficiéncias fisicas . sensoriais e mentais.

A organizagdo da escola integradora envolve:
1) A participagdo da comunidade escolar na selegdo da escola, de modo

que ela se auto-defina como uma escola integradora;

2) A capacitagdo sistemdtica e permanente dos recursos humanos locais por

meio de cursos € outras formas de treinamento;

3) A sensibilizagdo e conscientizagdo sistematica do corpo discente e de
seus familiares, de modo a orientd-los e prepard-los para a integragdo e
o exercicio de reciprocidade na comunidade escolar;

A criagdo de uma sala de recursos com professor especializado para
propiciar apoio e atendimento ao aluno e demais membros da
comunidade escolar;

O provimento de recursos materiais e fisicos necessarios para o acesso
do aluno a escola e para sua aprendizagem: sinais sonoros de transito,
rampas, mobilidrio. equipamentos. e materiais adaptados. dentre outros
(MEC, 1995).

A escola integradora retne, portanto, em sua estrutura,
elementos necessarios para o atendimento a diversidade, com participagdo
da comunidade, capacitagdo docente, sensibilizagdo dos alunos ali
matriculados. acompanhamento e orientagdo de profissionais especializados e
adequagdo de materiais e ambiente fisico, garantindo assim o acesso a
todas as criangas com deficiéncias ou ndo.

Carmo (2001) tece comentdrios sobre os aspectos relativos a
tempo e espago escolar que merecem ser analisados. Sob o primeiro
aspecto, que fixa o tempo e o espago. estd a escola atual: sob o aspecto
que fixa o espago, porém flexibiliza o tempo, estdo as classes especiais. as

salas de recursos e o ensino itinerante. O autor enfatiza que, com a fixa¢do




64

do tempo e do espago, “a escola intencionalmente, valoriza o desempenho
quantitativo e cesconsidera o (esenvolvilaento da crianga™ (p. 46): quanto a
fixagio do espago e flexibilizagdo do tempo. as iniciativas citadas tém

contribuido para que “os diferentes estabelegam relagdes  sociais
diversificadas™ (op cit. , 2001, p.46). Assim, para o aluno com deficiéncia
visual a freqiiéncia em escola regular, com apoio em horario alternado,
proporcionaria fixagdo de espago além de flexibilizar o tempo em sala de
atendimento as suas necessidades educativas especiais.

Segundo Bruno (1997), o Programa Pedagoégico da etapa pré-
escolar podera ser desenvolvido em pequenos grupos em Sala de Recursos
e ¢ desejavel que o aluno possa freqiientar uma classe de pré-escola em
sua comunidade, contando com o professor especializado como integrador.

Para a autora, a programacdo pedagdgica complementar a ser
desenvolvida na Sala de Recursos deverd continuar ensejando o
desenvolvimento e a aquisi¢cio de conceitos por meio de experiéncias
sensoriais diversificadas e contextualizadas, proporcionando :

- acesso a jogos ¢ atividades que favoregam o desenvolvimento da
linguagem e o raciocinio l6gico-matematico;

- acesso ao sistema braille e seu dominio para o processo de
alfabetizagdo:

- suplementagdo pedagodgica do conteudo curricular desenvolvido na classe

; comum:
" - dominio do cubaritmo e soroba;
i: - datilografia comum ou em computador para alfabetizagdo (com DOS-
VOX. Virtual Vision e Impressora Braille):
- participagdo em Educagdo Fisica, atividade de pratica desportiva;
- acesso a recursos tecnologicos de informatica.
i Bruno também salienta que o processo de alfabetiza¢do do
aluno com visdo subnormal muitas vezes apresenta maior complexidade do
_'g que aquele relacionado ao cego. Tais consideragdes baselam-se nas

variaveis:




- tipo de expe-iéncias visvais adquiridas - perceptivas e
conceituais:
- potencial visual utilizivel para leitura e escrita;

- possiveis alteragdes da sensibilidade aos contrastes e

visdo de cores;

- necessidade de adaptagio ambiental quanto a

iluminagdo e condigdes posturais e

- necessidade de adaptagdo de recursos Opticos ou ndo-

opticos (op cit.,, 1997, p.56).

Essas necessidades podem ser observadas através da Avaliagio

Funcional da Visdo, através da adaptagdo ao ambiente e da utilizagdo dos

materiais escolares (Bruno. 1993).

O curriculo escolar também se apresenta como importante
ferramenta da educagdo de criangas com deficiéncias e de criangas sem
deficiéncias, embora ndo entendido como um conjunto de conhecimentos,
capacidades, valores e normas de comportamento que devem ser
transmitidos pela escola a criangas e jovens, mas sim, como o conjunto de
experiéncias que a escola, como institui¢do. pde a servico dos alunos com
o fim de potencializar seu desenvolvimento integral (Ainscow. 1995; Manjon.
1993).

A experiéncia vivida com criangas portadoras de visdo
subnormal, em atendimento de Sala de Recursos pela pesquisadora. aponta
para a familia como sendo fator relevante a ser considerado. O grupo social
- familia - representa a primeira vivéncia socio-afetiva dessas criangas e
reveste-se de muita importincia pelos fatores que influenciam seu

desenvolvimento e formagdo enquanto pessoas .

2.2 Auxilios 6pticos e nio-opticos para o aluno com visio subnormal
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Geralmente, a maioria das criangas com visdo subnormal pode

utilizar a visdo parz realizar inureras atividades escolares de aprendizagem.

incluindo a leitura visual, ainda que necessite de materiais em relevo ou
mesmo do sistema braille, para complementar os materiais impressos e
recursos visuais de outra natureza.

Para alguns propositos e sob condigdes que variam em
relagdo a luz, contrastes e caracteristicas pessoais, essas criangas necessitam
ter consciéncia do que sdo capazes de ver e a elas serem oferecidos
auxilios e estimulos para que os recursos didaticos sejam analisados através
de seu residuo visual, mesmo que seja utilizado o sistema braille como
principal recurso de leitura e escrita.

Quando se trabalha com criangas e jovens de visdo
subnormal, ¢ preciso que se tenha em mente os objetivos do uso da visdo.

que sdo, segundo Njoroge (1994):

- obter informagdo através de experiéncias visuais
diretas;

- obter informagdes através de experiéncias visuais
acidentais;

- apreciar experiéncias visuais;

- desenvolver o sentido da beleza visual;

- desenvolver o desejo de obter informagdes visuais
mais distantes do que sua visdo permita ver sem auxilio:

- utilizar a visdo para planejar ou executar uma tarefa:
- utilizar a visdo para desenvolver o conceito de si
mesmo, a partir de uma perspectiva visual. ( p.27-28).

Os estudantes com visdo subnormal precisam utilizar recursos
Opticos e ndo-Opticos em seu processo educacional. Algumas criangas
necessitardo apenas de alguns recursos adaptados, enquanto outras precisardo
de uma combinagdo de diversos dispositivos. Quanto aos recursos Opticos.
Torres e Corn (1998) apresentam o seguinte conceito: “Recursos opticos sdo
dispositivos prescritos por um especialista (oftalmologista). Sdo compostos de

uma ou mais lentes para aumentar ou ajustar a imagem visual™. (p.6)




Os dispositivos oOpticos ajudam os estudantes com visdo
subnormal a compreender como podem ver o que querem ver, fazer o

ajuste para o funcionamento visual em um mundo de videntes e

desenvolver uma identidade positiva como alguém que ndo €é nem cego e

nem vidente, sendo que tem visio e funcionamento visual com déficit.
Assim, considera-se que uma pessoa tem funcionamento visual se puder
utilizar a informagdo proveniente de sua visdo no planejamento e na

execucdo de uma tarefa visual.

Levack (1991) apresenta algumas premissas bdsicas acerca do
uso de dispositivos Opticos e de tecnologias na educagdo de criangas com

visdo subnormal:

Eleicdo de dispositivos e tecnologias que permitam maior
normalizagdo possivel da fungdo visual;

Os profissionais tém a obrigagdo de compreender os aspectos
psicologicos e sociais do uso de dispositivos e tecnologias
programadas para a visdo subnormal:

Quanto antes for apresentado um dispositivo ou recurso
tecnoldgico a uma crianga, mais rapidamente ird incorporar seu
uso em um repertério de estratégias para o uso da visdo
subnormal;

O nivel de sofisticagdo de um dispositivo ndo estd diretamente
relacionado com suas aplicagdes praticas:

Os dispositivos opticos e a tecnologia melhoram o uso da visdo
subnormal, porém ndo alteram os processos de enfermidade ou

a dimensdo da capacidade visual organica (p. 54)

Proporcionar a crianga com visdo subnormal acesso a diversas
experiéncias. tais como ver uma flor, ler um texto impresso ou escolher
suas proprias roupas, € objetivo e privilégio dos profissionais ¢ dos pais

que se esfor¢am por desenvolver um trabalho sério com ela.




Torres e Corn (1998) apresentam os seguintes recursos

opticos:

e Oculos com prescrigdes especiais: oOculos bifocais,

prismas, lentes de contato ou outras combinagdes de lentes, lentes tingidas
ou escuras, que podem ser usadas pela crian¢a sensivel a luz;

e Lentes de aumento manuais ou lentes de amplificagdo:
sdo wusadas para aumentar o tamanho da imagem e melhoram o
funcionamento visual de criangas com quase todos os distirbios visuais.
Esses ampliadores sdo usados para atividades de leitura, escrita e estudo,
também chamadas de lupas.

e Telessistemas pequenos: seguros na mdo ou em
armagdes de oOculos sdo usados para ver objetos distantes, escritos na lousa,

demonstragdes na sala de aula, identifica¢do de letreiros de Onibus, sinais

de rua, entre outros.

Em relagio aos recursos ndo-opticos. Njoroge (1994) tece as

seguintes consideragdes

Como mestres de estudantes com visdo subnormal,
podemos aumentar a iluminagdo , aumentar o contraste,

proporcionar maior comodidade fisica para melhorar o

funcionamento visual dos estudantes. ( p. 28)

Sdo dispositivos ndo-Opticos que ndo envolvem lentes, podem
ou ndo ser indicados especificamente para criangas com visdo subnormal e
ndo tém que ser prescritos, necessariamente, por um oftalmologista, porém
devem ser do conhecimento de um profissional especializado na area visual.
Os dispositivos para os alunos com visdo subnormal sdo
utilizados para leitura, mobilidade, estimulo & independéncia e a vida social,

localizagdo de amigos no patio da escola. utilizagdo de transporte publico.
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integragcdo social e educativa e acesso a educa¢do com igualdade de
condigdes.

Dentro do espago de sala de aula, existem também outros
recursos dos quais o professor pode langar mdo. A questdo langada e
respondida por Torres e Corn (op cit, 1998) ¢ a seguinte “Como a crianga
deficiente da visdo lidara com o material impresso?” (p.9). Em relagdo as
notas na lousa, as pesquisadoras sugerem que o aluno com visdo subnormal
sente-se ao centro na primeira fileira de carteiras: outro alerta é sobre a

claridade que tanto pode causar desconforto ou impossibilidade de ler. O

professor da classe comum deve consultar o professor especializado para

conhecer as especificidades de seu aluno com visdo subnormal quanto ao
uso dos recursos Opticos, necessidades individualizadas de iluminagdo, tipo
de amplia¢do indicada para o aluno.

Ainda sobre a dindmica em sala de aula, a utilizagdo de
mapas ¢ quadros pode tornar-se um recurso valioso para o processo de
aprendizagem do aluno com visdo subnormal. O professor especializado
pode ampliar, ou até modificar os materiais que formam o mapa sem
prejuizo das informagdes nele contidas. Mais detalhes sobre os recursos

pedagogicos adaptados sdo fornecidos a seguir.
2.3 Recursos Didaticos Adaptados:

Segundo Cerqueira e Ferreira (2000), ** talvez em nenhuma
outra forma de educagdo os recursos diddticos assumam tanta importancia
como na educagdo especial de pessoas deficientes visuais” (p.24). Os autores
salientam ainda que essa importancia leva em consideragdo os seguintes
fatores:

a) Dificuldade de estabelecer contato com o meio fisico.
b) Escassez de material didatico adequado que pode levar a aprendizagem

do deficiente visual a um verbalismo distante da realidade.
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¢) A relagdo das criangas com as coisas do mundo determina sua
formagdo de conceitos.
Assim como a crianga sem problemas de visdo, a crianga deficiente

visual precisa ser motivada para a aprendizagem.

Existem recursos que podem favorecer a aquisi¢io de informagdes pela

crianga com deficiéncia visual.

A manipulagio de diferentes materiais ajuda no desenvolvimento da
percepgdo tatil, facilitando a discriminagdo de detalhes e propiciando a
movimentag¢do dos dedos.

Torres e Corn(1998) apresentam uma relagdo de dispositivos
para favorecer o funcionamento visual em sala de aula, como por exemplo:

- Mesa adaptada: indicada para pessoas de visdo
subnormal, ajuda a diminuir a fadiga de postura, trazendo o trabalho mais
perto dos olhos do leitor.

- Caneta tipo pincel atdmico: as negras sdo as preferidas
e podem ter diversas espessuras, proporcionam uma grafia grossa, seja em
letras ou desenhos.

- Acetato: o amarelo ¢ o mais utilizado. embora também
seja encontrado em outras cores: colocado sobre a pagina impressa.
escurece as letras e intensifica o contraste.

- Livros com tipos ampliados: auxiliam a leitura das
criangas que ndo conseguem ler tipos comuns a distdncias proximas, mesmo
com recurso optico.

- Papel com pauta em negrito: Uteis para criangas com

dificuldades para ver as linhas comuns dos cadernos.

Existem diversas formas. segundo Cerqueira e Ferreira (2000),
de se obter recursos didaticos. Através de sele¢do, adaptagdo ou confecgdo.
Sele¢io: os mesmos recursos usados com alunos videntes podem ser
trabalhados com os deficientes visuais como, por exemplo, os solidos

geométricos. Adaptagdo: a partir de algumas alteragdes, os materiais usuais
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podem servir de apoio ao aluno de visd@o subnormal e ao cego como. por
exemplc, um mapa ampliado ou em relevo. Confecgdo: o aluno participa
da elaboragdo dos materiais que serdo utilizados por ele na aquisi¢do de
conceitos como, por exemplo, construgdes com sucata.

Njoroge (1994) salienta que ¢ preciso auxiliar os estudantes
com visdo subnormal a alcancarem a utilizagdo maxima de sua visdo com
a maior quantidade de adapta¢des. Também ¢é preciso ajudd-los a manter um
equilibrio real entre o que é possivel e o que ¢ pratico. Assim, para o
professor que tem em sua sala um aluno com visdo subnormal, ndo deve
haver limite para a criatividade e para a utilizagio de recursos que
motivam sua vontade de aprender.

Segundo De Carlos (1992) no momento em que se fizerem
necessarias as adapta¢des curriculares as necessidades do aluno com visdo
subnormal ndo se trataria de modificar os conteidos de ensino, mas. sim,
como e quando ensina-los.

Existem também, segundo Cerqueira e Ferreira (2000) critérios
a serem considerados na sele¢do. adaptagdo e elaboragdo de recursos

didaticos para alunos deficientes visuais, que sdo os seguintes:

- Tamanho: os recursos precisam ser confeccionados em
tamanho adequado as especificidades dos alunos;

- Significagdo tatil: o material deve possuir relevo
perceptivel, para favorecer a percep¢do dos detalhes:

- Aceitagdio: o material deve ser de manuseio agradavel
ao aluno, sem provocar desconforto:

- Estimula¢do visual: o material deve apresentar cores

vibrantes e contrastantes para um melhor estimulo da visdo funcional do

aluno de visdo subnormal;
o - Fidelidade: o material deve ser fiel ao modelo original:
LS

- Facilidade de manuseio: os materiais devem ser

simples. de facil manuseio e utilizagdo pratica pelo aluno.




Resisténcia: priorizar a confec¢do com materiais que
ndo se estraguem .om facilicade:

Seguran¢a: os materiais ndo devem trazer perigo para
os alunos.

A pesquisadora procurou levar em consideragdo esses critérios

durante os momentos de orientagdo as professoras envolvidas nesta

pesquisa. Para que a utilizagdo do recurso adaptado. pelo aluno com visdo
subnormal, alcangasse a melhor eficiéncia possivel, foram levados em conta

os critérios acima em sua sele¢do. adaptagdo e na elaboragdo.

Sera descrito a seguir o delineamento metodoldgico.




3 METODC

Tendo em vista os objetivos deste estudo, era necessario que
se desenvolvesse um procedimento de pesquisa que contemplasse um
trabalho de orientagdo aos professores envolvidos quanto a utilizagio de
recursos adaptados para ensino de seus alunos com visdo subnormal, bem
como analisasse o desempenho desses alunos antes, durante e apos a
utilizagdo do recurso adaptado.

Salienta-se a colocagdo de Bruno (2001):

O aluno com deficiéncia visual ndo precisa de um
curriculo ou método de alfabetizagdo diferente dos demais;
mas sim, de adaptagdes e complementagdes curriculares,
tais como: adequagdo de recursos especificos, tempo,
espago, modificagio do meio, procedimentos metodologicos
e didaticos e processos de avaliagdo adequados as suas

necessidades. (p. 49)

A valorizagdo da utilizagdo dos recursos adaptados ao ensino

2

de alunos com visdo subnormal foi tema de trabalhos desenvolvidos por

Corn ( 1986) ¢ também por Barraga e Erin (1992). A autora desta pesquisa

utilizou procedimentos fundamentados em literatura relacionada ao assunto

para coletar e analisar dados que comprovassem a necessidade de se

A

adaptarem recursos didaticos para que os conteidos académicos pudessem
ser melhor apreendidos pelos alunos com visdo subnormal. (Lowenfeld.

1973; Overbury et al, 1989: Scholl. 1986).

A opcdo pelo trabalho com a populagdo de  visdo
subnormal levou em consideragdo a experiéncia profissional anterior da

e pesquisadora em Sala de Recursos que havia demonstrado que os materiais

utilizados com alunos de visdo subnormal apresentam caracteristicas
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diferenciadas dos utilizados por alunos com cegueira. as quais sdo as
seguintes: material escrito ampliado através de diversas técnicas. tais como
aproximagdo, aumento de tipos escritos e ampliagdo através de fotocopiadora;
distancia do material a ser lido, tamanho das letras, utilizagdo de cores ou
preto e branco no material impresso, uso de contrastes e de material

tridimensional, entre outros.

Conforme salienta Corn (apud Gasparetto. 2001),

para melhorar o desempenho visual em sala de aula, os

alunos com baixa visdo podem utilizar os tipos regulares
¥ usando recursos Opticos para a leitura, tipos ampliados, ou

mesmo a combinagdo de recursos Opticos e ampliagdo para

acesso aos tipos regulares.

(p- 38)

Por outro lado, além da importincia da utilizagdo dos

recursos adaptados pelo aluno de visdo subnormal, existe também o
relevante papel do professor a ser considerado neste processo de ensino e

aprendizagem, pois, conforme o pensamento de Bruno (2001).

(...) o desenvolvimento e a aprendizagem de alunos com
. baixa visao significativa apontam que esse processo
complexo ndo depende apenas de recursos, técnicas e
procedimentos metodologicos especificos, mas enfatizam a
qualidade da interagdo, da comunicagdo e das formas de

3 mediagdo utilizadas pelo professor. (p. 50)

Assim sendo, inicialmente a pesquisadora realizou visita a
Sala de Recursos de atendimento ao deficiente visual da Escola Estadual
Prof’. Carlota Negreiros, em Marilia, com o objetivo de saber quantos
deficientes visuais freqiientavam a Rede Regular de Ensino, quantos

# freqiientavam o ensino especializado. em quais séries e escolas regulares
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os alunos estavam matriculados, em qual sala de recursos eram atendidos,
qual o periodo dc aulas reguleres ¢ em ens'no especial. quais eram suas
principais caracteristicas académicas e qual era o diagnostico oftalmoldgico
sobre a visdo subnormal, bem como, sua acuidade visual.

Apés a identificagdo de 25 alunos com deficiéncia visual,
entre cegos, com visdo subnormal e com outras deficiéncias associadas,
foram selecionados 17 alunos que tivessem apenas visdo subnormal, entre
os matriculados na Educagdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino
Supletivo. Desses dezessete, foram selecionados os matriculados de 1* a 8°
série, o que reduziu o universo para 14 alunos, pois. dois freqlientavam o
Ensino Supletivo e um, a Educagdo Infantil. Tal escolha por alunos que

tivessem apenas visdo subnormal e que estivessem no Ensino Fundamental

deveu-se ao fato de que, nessa faixa de escolaridade, concentra-se grande

quantidade de informag¢des e conteudos académicos que necessitam de
recursos didaticos adaptados as especificidades dessa limitagdo. O interesse
em conhecer o perfil académico dos alunos, através de um levantamento
inicial de informag¢des para posterior intervengdo com recursos adaptados
para o ensino e a avaliagio do rendimento académico dos mesmos, foi
determinante para a escolha de dois alunos com visdo subnormal que
estivessem matriculados em séries de Ensino Fundamental. Foram. entao,
sujeitos deste estudo dois alunos de visdo subnormal e duas professoras da

Rede Regular de Ensino. conforme descri¢do a seguir:
3.1 Sujeitos

- Thais - D.N.: 17/08/87, portadora de visdo subnormal
causada por catarata congénita, acuidade visual de 20/100 (0,20) segundo
Escala da Snellen, diagnosticada por oftalmologista. Freqiienta a 3% série
vespertina na E.E.P.G. Prof’. Carlota Negreiros, com a Prof* Ana Maria
Marconi. Usa oculos, apresenta desempenho académico  satisfatorio,

segundo a professora especializada .
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- Professora da 3" série - Tem 38 anos, formada em
Pedagogia ha 10 anos, tem 15 anos de experiéncia em magistériy de 1%a4?
série.

- Lucas - DN: 26/07/86, portador de visdo subnormal por
toxoplasmose, com acuidade visual de 20/80 (0.25). Freqiienta a 8° série
matutina no Colégio José Alfredo de Almeida, no bairro Costa e Silva.

Segundo a professora, ¢ um bom aluno, esforgado. realiza as tarefas
apos a primeira orientagdo, usa oculos.

- Professora de Matemaitica - Tem 39 anos, formada em
Matematica ha 12 anos, tem 14 anos de experiéncia profissional em

magistério de 5 a 8 série.

3.2 Local : A coleta de dados da pesquisa aconteceu nas
escolas freqlientadas pelos alunos participantes : Escola Estadual Prof®
Carlota Negreiros, da aluna de 3* série e Escola Estadual Prof. José

Alfredo, do aluno da 8" série, ambas situadas em Marilia (SP).

3.3 Material: O material utilizado neste estudo constou de
roteiro de entrevista (Anexol) , lapis, gravador. fitas k7, folhas para registro

de observagdo. filmadora Panasonic e fitas VHS.

3.4 Procedimentos de coleta de dados :

1* Fase - Com o objetivo de realizar levantamento do
perfil do aluno com visdo subnormal em sala de aula, observar seus
comportamentos, verificar a avaliagdo de sua aprendizagem e  buscar
elementos que proporcionassem a continuidade do trabalho. foram
desenvolvidos os seguintes procedimentos: entrevista, observagdo em sala de

aula, avalia¢do académica dos alunos.




3.4.1 Entrevista: Na fase inicial da coleta de dados,
foi elaborado um roteiro de entrsvista com questdes abertas para as
professoras que atendem aos alunos com visdo subnormal, visando ao
levantamento de informagdes sobre os participantes. A testagem do
instrumento realizou-se com outras duas professoras que também tém alunos

com visdo subnormal em suas salas de aula . Analisadas suas respostas,

foram estruturadas as questdes para o roteiro definitivo de entrevista que

foi utilizado pelas participantes da pesquisa. Esta entrevista aconteceu no
inicio do periodo letivo, em hordrio de recreio das professoras, em suas
respectivas salas de aula e foi conduzida pela pesquisadora, gravada em

fita K7, com permissio prévia das mesmas, e as respostas, transcritas

literalmente.

3.42 Observacdo : Ainda nessa fase inicial, o
procedimento  seguinte referiu-se as  observag¢des, realizadas pela
pesquisadora, nas salas de aula dos alunos de visdo subnormal. Foi definido,
com as professoras, o tempo de duragdo das observagdes e qual a
localizagdo do observador na classe, bem como, o periodo de permanéncia
da pesquisadora em sala - de quinze minutos para cada uma das sessdes
semanais . durante o més de mar¢o e durante o més de abril. Tal
solicitagdo - uma Unica sessdo semanal - deveu-se ao fato de as professoras
considerarem que a presenga de uma pessoa estranha pudesse alterar a
dindmica da sala de aula. Quanto a serem oito sessdes, a pesquisadora
considerou que, apds dois meses de convivéncia semanal, sua presenga ndo
devia provocar alteragdes significativas no comportamento dos alunos,
inclusive dos alunos de visdo subnormal. No primeiro dia de observagdo,
as professoras  apresentavam a pesquisadora aos alunos da classe .
encaminhavam-na para uma carteira vaga ao fundo da sala e. entdo,
iniciavam suas atividades didaticas. Durante as oito sessdes de observagdo,
foram realizados registros cursivos com o objetivo de investigar os

comportamentos mais freqiientes desses alunos. referentes a utilizagdo do
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residuo visual e dos recursos Opticos para desenvolver as atividades

escolares. Registraram-se também os recursos didaticos, os procedimentos de

ensino e as estratégias para o desenvolvimento das atividades académicas
usadas pelas professoras. A utilizagdo da observagdo como procedimento
para levantamento de dados fundamentou-se em autores que valorizaram e
comprovaram a eficiéncia desta técnica ( Danna e Matos, 1985: Danna e

Matos, 1986: Fagundes, 1985).

3.4.3 Avaliacio académica do 1° bimestre : O ultimo
procedimento de coleta de dados desta primeira fase referiu-se ao
desempenho dos alunos na avaliagdo académica do 1° bimestre. Todos os
alunos das classes participantes, com deficiéncia visual ou ndo, foram
avaliados pelas professoras com conteidos compativeis com seu nivel de
escolaridade para verificagdo de desempenho.

- A aluna da 3* série foi avaliada academicamente através de
testes elaborados pela professora sendo os mesmos utilizados
para toda a classe. Conforme exemplos em anexo (Anexo 2),
pode-se observar que as questdes das avaliagdes, embora fossem
digitadas com tamanhos de letras diferentes, eram as mesmas
para todos os alunos.

- O aluno da 8 série foi avaliado academicamente através de
testes e exercicios elaborados pela professora de Matematica.
participante da pesquisa, sendo o mesmo instrumento avaliativo
utilizado para toda a classe. O exemplo (Anexo 3) demonstra a

prova desenvolvida pela classe ¢ também pelo aluno com visdo

subnormal.

- 2* Fase : Apds a realizagio das entrevistas que
forneceram dados sobre os alunos em sala de aula, das observagées que
forneceram informagdes sobre os comportamentos académicos e visuais dos

alunos e didaticos e metodolégicos das professoras e, também. das
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avaliagdes que forneceram dados sobre o desempenho académico dos
alunos, 4 pesquisadora deu inicio ao procedimento de intervencio. A fase de
intervengdo teve por objetivo orientar as professoras das duas classes para a
utilizagdo de recursos adaptados junto aos seus alunos com visdo
subnormal e também acompanhar o desempenho desses alunos durante as

atividades programadas .

3.4.4 Intervencdio : Tal procedimento consistia em
reunido semanal com a professora da sala de aula do aluno, em horario de
recreio, quando eram descritas as atividades planejadas para a semana
seguinte. A pesquisadora entdo sugeria um procedimento de ensino que
pudesse ser desenvolvido durante a atividade proposta e quais recursos
didaticos adaptados poderiam ser utilizados pelos alunos com visdo
subnormal nessa aula. Nas semanas seguintes, durante maio, junho, agosto e
setembro de 2000, dentre as atividades gerais planejadas pelas professoras,

foram utilizados recursos adaptados em dezesseis sessdes, na 3 série e em

oito sessdes, na 8" série. Chegou-se a esse numero de dezesseis sessdes e

oito sessdes, apoOs defini¢do dada pelas professoras de que as atividades
it adaptadas poderiam ser utilizadas durante o transcurso de dois bimestres, ou
seja, quatro meses. Haveria uma sessdo semanal, na 3* série, e uma
quinzenal, na 8" série, com a utilizagdo dos recursos adaptados pelos alunos

com visdo subnormal e sua consequente filmagem. para verificagdo dos

e

® comportamentos dos alunos. Cada sessdo de intervengdo com a utilizagdo
, de recursos adaptados teve duragdo variavel de 20 a 30 minutos, tendo em
vista que a professora poderia utilizar o recurso conforme julgasse
g necessario. Nas primeiras quatro sessdes (3* série) e primeiras duas sessdes
' (8" série), no més de maio de 2000, a pesquisadora posicionou-se em

carteira vaga, ao fundo da sala de aula.e utilizou a filmadora manualmente.

Nas demais doze sessdes de intervengdo (3" série) e seis (8" série). a
pesquisadora posicionou-se para a filmagem a frente da primeira fileira de

carteiras, junto a parede da sala de aula. préoxima a porta de entrada, o que
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permitiu  melhor visualizagdo dos alunos deficientes visuais durante a
utiliza,d0 dos recursos adaptados. Essas aulas em que ocorreram as

intervengdes aconteceram durante o segundo e o terceiro bimestres de
2000.

-3* Fase : Na ultima fase da coleta de dados.

objetivo foi o de verificar o desempenho académico dos alunos apods

realizagdo da interven¢do com recursos adaptados.

3.4.5 Avaliacio académica do 3° bimestre:

Todos os alunos da classe, com deficiéncia visual
ou ndo, foram avaliados pelas professoras com conteidos
compativeis a sua escolaridade para verificagdo de desempenho.

- A aluna da 3* série foi avaliada academicamente através de
testes elaborados pela  professora regular. sendo os mesmos
utilizados para toda a classe. Conforme exemplo em anexo (Anexo
4), ainda que as questdes fossem as mesmas para todos os
alunos, para a aluna deficiente visual, foi realizada a ampliagdo
em 20%.

- O aluno da 8" série foi avaliado academicamente através de
teste elaborado pela professora de Matematica participante da
pesquisa, sendo o mesmo instrumento avaliativo utilizado para

toda a classe, sendo que o exemplo (Anexo 5) demonstra as

paginas da avaliagdo com algumas adequagdes.

3.5 Procedimentos de analise de dados

Da 1* Fase:
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A entrevista realizada com as professoras das

classes de 3" e 8" séries permitiu a identificagdo de diversas categorias de
respostas: sobre a relagdo do professor com o aluno deficiente visual.
do deficiente visual com seus colegas de classe, aprendizagem do aluno
deficiente visual. expectativas do professor para o desempenho do aluno e
opinido do professor sobre a inclusdo do aluno deficiente visual em sala
regular. Tais categorias serviram de parametro inicial para que a

pesquisadora pudesse dar continuidade ao levantamento de informagdes para

a elaboragdo da intervengdo.

As observagdes realizadas pela pesquisadora nas
duas salas de aula, na 3* e na 8" séries, permitiram levantamento de
informagdes sobre os comportamentos académicos e visuais dos alunos de
visdo subnormal e sobre os procedimentos diditicos e metodolégicos das
professoras participantes da pesquisa. A transcrigdo das observagdes foi
objeto de analise pela pesquisadora e resultou na defini¢io de categorias e
critérios de ocorréncia que foram utilizados na verificagdo do uso dos

recursos adaptados pelos alunos com visdo subnormal e pelas professoras

envolvidas.

Avaliacio académica do 1° bimestre: Através da
analise das respostas dos alunos nessas avaliagdes. a pesquisadora reuniu
dados sobre seu desempenho académico, sobre a forma como eram
apresentadas as questdes, tipo ¢ tamanho de fonte. Essas informagdes
também contribuiram para o planejamento dos recursos adaptados que

seriam utilizados na fase de intervengdo que aconteceu a seguir.

Da 2* Fase:
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Sessdes de interven¢do: Para cada uma das

dezesseis sessoes filmadas da 3® s’rie (anexo 6), e das oito sessdes da 8§
série (anexo 7), a pesquisadora elaborou um quadro dos comportamentos que

deveriam ter sua freqliéncia observada por trés juizes, considerando os

critérios de ocorréncia definidos e fundamentados pela mesma. a partir de

Fagundes ( 1985). As fitas das sessdes foram submetidas a andlise dos trés
Juizes, aos quais foi solicitado que assinalassem o nimero de vezes em que
0s comportamentos apresentados ocorriam de acordo com os critérios e,
com a lista previamente determinada pela pesquisadora, para cada uma das
sessdes. A lista de comportamentos, variava de acordo com a natureza da
atividade desenvolvida na sessio e com os procedimentos didaticos e
metodologicos desenvolvidos pela professora. Os juizes possuiam diferentes
graduagdes: uma pedagoga, uma licenciada em Letras e uma psicologa que
assistiram, em momentos distintos e individualmente, aos filmes das
sessOes, quantas vezes julgassem necessario. Tais juizes, além da formagdo
em nivel superior, ja haviam freqiientado e concluido cursos de
especializagdo Lato Sensu e dois. o Mestrado em Educagdo, tém experiéncia
profissional em docéncia no Ensino Fundamental e no Ensino Superior. A
pedagoga ¢é docente de Universidade ha dez anos, com Mestrado em
Educagdo Especial; a licenciada em Letras tem Especializagdo Lato Sensu.
¢ professora da Rede Publica ha dez anos e concluiu o Mestrado em
Educagdo Especial; a psicologa tem Mestrado e Doutorado na area de
Psicologia Experimental e também ¢ docente universitdria. A escolha dessas
profissionais deveu-se ao conhecimento que demonstraram ter adquirido em
formagdo e atuagdo profissional.

Optou-se pela andlise da freqiiéncia em que ocorriam 0s
comportamentos citados acima por se considerar importante a verificag¢do
dessa ocorréncia na continuidade do trabalho com o aluno de visdo
subnormal, a partir da utilizagdo de recursos didaticos adaptados e

eficientes.
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Da 3* Fase:

A avaliagio académica do 3° bimestre ocorrida
apos as sessdes de intervengdo forneceu dados através das respostas dos
alunos sobre seu desempenho académico.

Foram analisadas e comparadas as notas obtidas pelos alunos
no 1° Bimestre e no 3° Bimestre com o objetivo de avaliar seu
desempenho académico .

A apresentacdo e a discussdo dos resultados serdo vistos a

seguir, no item 4.




4 APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Para melhor visualizagdo dos dados, serdo apresentados

inicialmente os referentes 2 aluna da 3 série e, em seguida, os do aluno da

8* série.

A apresentagdo segue a disposigdo descrita no Método:
inicialmente os resultados da 1* Fase, com apresentagdo e andlise das
respostas das professoras as entrevistas, com as informagdes das sessdes de
observagdio e o desempenho verificado nos alunos nas avaliagdes do 1°
Bimestre. Em seguida, serdo apresentados os resultados da 2" Fase, das
sessdes em que a intervengdo ocorreu e foi assinalada a freqii€ncia dos
comportamentos dos alunos para verificagdo da utilizagdo do recurso
adaptado, em cada atividade programada. Finalmente sdo apresentados os
resultados da terceira fase, na qual foi realizada analise do desempenho dos
alunos na avaliagdo académica do 3° bimestre e comparagdo desta com a

realizada no 1° bimestre.
4.1 Grupo da 3* série
Resultados da 1* Fase:
Entrevista com a professora .

Apresentagdo dos dados obtidos na entrevista, analisados

e agrupados em categorias de respostas .

- Rela¢io do professor da classe com o aluno de visio subnormal:
“conversa pouco comigo na sala de aula”
“é muito timida e quase nio me pergunta nada”

“pra mim ela é boazinha, nem preciso chamar a atengio dela”




- Relacdio aluno de visio subnormal com os demais colegas da classe:
“ndo mantém conversas paralelas com os colegas durante a explicagdo”
“conversa bem com os coleguinhas no recreio, na entrada, é s0”

“tem bastantes amigos, a gente vé ela rindo e brincando no recreio. Assim,
¢ normal.”

Os comportamentos dos alunos diante da presenga da colega
com deficiéncia visual na classe refletem as perspectivas das escolas
inclusivas que enfatizam o sentido da solidariedade para que, nas aulas e
na escola, todos tenham sensagdo de pertinéncia, sintam-se aceitos, apdiem
e sintam-se apoiados por seus iguais e por outros membros da comunidade

escolar, enquanto suprem suas necessidades educativas (Sanchez, 1996)

- Aprendizagem do aluno de visdo subnormal:

“o aproveitamento dela é assim, posso dizer, que ¢é regular”

“ela nio consegue nem tirar Satisfatério em disciplinas como Lingua

Portuguesa, Geografia ¢ Matemitica...nessa entdo ela ¢ terrivel...”

“ela tem muita dificuldade, assim, na interpretagdo dos textos. Parece que
ela nio entende, ndo sei, responde errado ou deixa em branco...”

“tem muitos erros de trocas de letras, escreve muita palavra errada, a gente
tem que adivinhar as vezes o que estd escrito”

“quando tem produgdo de texto, o dela é curtinho, precisa ver as frases,
que curtinhas...”

- Expectativas da professora em relagio ao aluno de visdo subnormal:
“eu acho que a T. tem boa vontade pra aprender”...

“ela se esforca muito e, se nfo vai mais, é por causa da vista dela que ¢

fraca...”

“ela tem chance de passar de ano sim, porque tenho alunos piores do que
e]a’.:!

“também ¢ muito bom que ela v4 na sala de recursos aqui da escola, isso

ajuda muito, claro que ajuda...”




“continuando assim, com comportamento bom, sem conversar , fazer

bagunga, e indo sempre na sala de recursos crar as daviuas com a

professora que entende dessa parte de visdo, eu acho que ela pode ir até

melhorando cada vez mais, ¢ é pena que a gente quase n3o se encontra, ¢

tudo tdo corrido. E olha que ¢ na mesma escola, heim?”

- Opinido sobre o processo de integracio do aluno com visdo
subnormal:

“acho melhor que o aluno com deficiéncia ndo fique isolado...”

“apesar de que eu ndo entendo nada dessa tal de inclusdo...”

“s0 neste ano, depois de dez anos de Magistério, é que estou dando aula

para um aluno assim com essa visdo prejudicada”

“é muito importante que esses alunos , que tem assim, problemas, fiquem

junto com os outro que ndo tém nada, né?”

“eu sinto muito porque eu n#o sei nada sobre deficiéncia visual, nada sobre

algum material ou recurso para ela poder ler melhor, s6 sei que eu acho

muito valido ela estudar com a gente, né ? Estou certa?”

Os dados obtidos na entrevista com a professora
demonstram seu interesse na manuten¢do do processo de inclusdo de seus
alunos com deficiéncia visual. A docente relatou sua falta de conhecimento
sobre questdes especificas da visdio subnormal o que determina um
acompanhamento aquém das necessidades educativas dos alunos. Acredita na
importincia do servigo especializado e numa necessidade de troca de

informagdes entre os profissionais que trabalham com os deficientes visuais.

Amiralian et al (1999) detectaram, no contato com professoras

especializadas ¢ de classe comum uma caréncia de comunicagdo entre as
mesmas. Segundo a pesquisa citada, as professoras de classe comum
sentem-se Inseguras no processo, sem orientagdo e, as vezes, culpadas pelas
dificuldades que os deficientes visuais apresentam.

Gasparetto (2001) realizou pesquisa que indica que os

professores da rede regular de ensino reconhecem seu despreparo para atuar
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com o aluno de visdo subnormal, em sua auto-avaliagdo, 92% declararam
seu desconhecimento a respeito das formas de atuagdo cora tais alunos.

A dificuldade maior da professora da aluna Thais, citada em
sua entrevista, reside no fato de ndo ter sido preparada para receber alunos

com necessidades especiais, sejam alunos com deficiéncia visual ou com

deficiéncia mental, que também atende em sua sala. Salienta que, a ndo
ser pela troca de informagdes das colegas da propria escola que ji

trabalharam com essas criangas, ndo houve iniciativa nenhuma dos Orgdos

estaduais em estarem capacitando os professores da rede publica para essa
atuagdo. “Isso € a inclusdo?”, questionou a professora.

Quanto a indagagdo da professora, Mrech (2000) salienta
aspectos a serem privilegiados na montagem de uma politica educacional de
implantagdo da chamada escola inclusiva, dentre os quais se destacam “
assegurar que a equipe técnica que se dedica ao projeto tenha condi¢des
adequadas de trabalho”; continua a autora “monitorar constantemente 0
projeto dando suporte técnico aos participantes, pessoal da escola e
comunidade em geral” (p.3)

A construgdo de escolas inclusivas requer dos professores
conhecimento e competéncia didatico-pedagdgica sobre questdes relacionadas
a0 manejo e as adequagdes necessarias ao atendimento de todos os alunos

que tenham deficiéncias ou nio.

A seguir os resultados das observagdes.
Observacgdes realizadas na sala de aula :

A aluna Thais sentava-se na 2* fileira de carteiras no centro
da classe. Durante as oito sessdes de observagdo, a aluna apresentou o0s
seguintes comportamentos mais freqilentes relacionados a utilizagdo do
residuo visual, dos recursos Opticos e do recurso didatico durante as

atividades escolares :




- antes e durante a execug¢do de qualquer atividade vira seu

rosto varias vezes para a colega que estd a seu lado direito e olha para o

que ela estd escrevendo, mantendo seu olhar no material dessa colega por
alguns segundos;

- vira seu corpo de lado e procura com o “canto dos olhos”
a pesquisadora que estd em sala de aula;

- aproxima dos olhos, a distdncia de cerca de 15 cm, o
material escrito em letras de tamanho 10 a 12, e figuras ou material
escrito acompanhado de figuras com vdarios detalhes € em tamanho de até
Scm por Scm, sem auxilio de 6culos;

- distrai-se com facilidade durante as explicagdes orais da
professora, ndo mantendo o olhar em sua diregdo por mais de 10 segundos.
Direcionava o olhar para seu caderno e, virando o corpo para a carteira da
colega ao lado, olhava para seu material sobre a carteira;

- a professora, as vezes, indaga a aluna sobre o assunto que
estd sendo explicado na lousa e a aluna responde em voz baixa e de
forma retraida, (como se ndo esperasse ser interpelada);

- a aluna utilizava, em algumas situagdes, Oculos ou lupa
para a leitura de material mimeografado escrito em letra tamanho 10 ou
12;

- a aluna demonstrou pouco interesse pela leitura de um livro
(15 cmx15cm, letras em tamanho 10, figuras com muitos detalhes e em
tamanho ScmxScm, quatro frases por pagina) dado pela professora, € mais
interesse pelo livro da colega que era maior (20cmx20cm, figuras de 10
cmxl0cm, colorido intenso, quatro frases por pégina) com letras de
tamanho 16;

- a aluna utilizava a lupa varias vezes durante a aula,
quando as atividades continham desenhos pequenos com muitos detalhes ;
- debruga-se sobre o material a ser lido, deslocando seu

térax sobre a carteira, talvez num comportamento indolente, ou talvez para




tentar uma forma mais confortdvel de aproximar seus olhos do material,
para a leitura.

Os dados de observagdo revelaram que a aluna acompanha as
atividades escolares sem demonstrar muita aten¢do e interesse. A professora
revelava preocupagdo com a aluna para que acompanhasse as atividades,
interpelava-a sobre o assunto que estava sendo tratado, tornando evidente a
importancia da participagdo e da “inclusdo” da aluna na classe. Os dados
também apontaram para o fato de que a professora utilizava na
apresentacio dos exercicios escritos letras em tamanho 10 ou 12, fato que
levou a pesquisadora a estabelecer como critério que na escrita dos
exercicios a serem desenvolvidos nas primeiras atividades de interven¢io se

usasse fonte 16 e quando houvesse exercicios com figuras e desenhos, que

fossem ampliados em copia xerox em 30%. A pesquisadora pretendia

diminuir gradativamente a fonte de 16 para 14, e a ampliagdo de 30% para

20% , conforme desempenho da aluna.

Apés a anadlise dos registros de observagdo, foram elaboradas
as categorias que serviram de base para a verificagdo da utilizagdo dos
recursos didaticos pela aluna nas atividades planejadas para as sessdes de
intervencgdo.

A seguir, sdo apresentados os comportamentos (C) € os
critérios de ocorréncia (CO) definidos pela pesquisadora:

- (C)Olhar para a professora durante as explicagdes;

- (CO) Sera requerido que a aluna permane¢a por no minimo 10 segundos
direcionando o olhar para a professora para se considerar uma nova
ocorréncia.

(C) Olhar o material da colega a direita;

(CO) Sera requerido que a aluna permaneca por, no minimo, 5 segundos
com os olhos voltados para o material da sua colega a direita para se
considerar uma nova ocorréncia.

( C) Aproximar o material dos olhos sem OGculos;




(CO) Sera requeridko que a aluna sem utilizar o Oculos, aproxime o
maierial de seus olhos por, no minimo, 5 segundos a uma distancia de
10 a 20 cm. para se considerar uma nova ocorréncia.

(C) Deslocar o corpo sobre sua carteira para ver seu material;

(CO) Serd requerido que a aluna permaneca com seu corpo sobre a
carteira por, no minimo, 5 segundos a uma distancia de 10 a 20 cm.
do seu material para se considerar uma nova ocorréncia.

(C) Ler com auxilio de éculos ;

(CO) Sera requerido que a aluna, com auxilio de oculos, direcione seu

olhar para o seu material por, no minimo, 10 segundos para se

considerar nova ocorréncia.

(C) Ler com auxilio de lupa;

(CO) Sera requerido que a aluna, com auxilio de lupa, direcione seu
olhar para o material por, no minimo, 10 segundos, para se considerar
nova ocorréncia.

(C) Ler sem auxilio de 6culos ;

(CO) Sera requerido que a aluna, sem auxilio de o6culos, direcione seu

olhar para o material por, no minimo, 10 segundos, para se considerar

nova ocorréncia.

(C ) Escrever com auxilio de dculos;

(CO) Sera requeridlo que a aluna escreva, com auxilio de Oculos,
direcionando seu olhar para o seu material por, no minimo, 10
segundos para se considerar nova ocorréncia.

(C) Escrever sem auxilio de 6culos;

(CO) Sera requeridlo que a aluna escreva, sem auxilio de Oculos,
direcionando seu olhar para o seu material, por no minimo 10
segundos, para se considerar nova ocorréncia.

(C)Solicitar ajuda a professora;

(CO) Sera requerido que a aluna direcione seu olhar a professora e

verbalize o pedido de auxilio para se considerar nova ocorréncia.
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Apés a definigdo dos comportamentos e dos critérios de
ocorrénci¢ considerados durante as sessdes de intervengdo com utilizagdo
dos recursos didaticos, fez-se levantamento dos conceitos atribuidos a aluna
nas provas do 1° bimestre, realizadas e aplicadas pela professora, bem

como estudo sobre seu desempenho e a forma de apresentagdio das
referidas avaliagdes.

Avaliacdo acad@mica do 1° bimestre:

A seguir o rendimento da aluna, por disciplina, nessa

avaliagdo:
Disciplina 1° Bimestre
Lingua Portuguesa NS
Historia S
Geografia NS
Ciéncias S
Matematica NS
Educagdo Fisica S
Educagdo Artistica S

Tabela 1. Conceitos' atribuidos na avaliagio do 1° Bimestre a aluna Thais

As avaliagdes aplicadas foram apresentadas em folhas
xerocopiadas, tamanho oficio, com escrita em tamanho 10 ou 12, conforme
exemplos (Anexo 2 ). No exemplo de Lingua Portuguesa, as gravuras
continham pequenos detalhes e algumas das péaginas de avaliagio eram
divididas em duas colunas de questdes. Alguns exercicios, que a aluna ndo
conseguiu responder corretamente, destacavam letras de palavras com

negrito pouco perceptivel para colocagdo em ordem alfabética; outros

' Os Conceitos NS,S e OS significam respectivamente Ndo Satisfatério, Satisfatério e
Plenamente Satisfatorio.
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solicitavam a leitura de palavras escritas em baldes dentro de quadrinhos
para interpretacdo nosterior e ainda uma pagina da avaliagdo de Histéria
que solicitava a decodificagdo de simbolos que formam nomes proprios,
deixada em branco.

Em todas as suas avaliagGes das disciplinas foram observados
inimeros erros ortograficos, com omiss3o ou trocas de letras. A aluna
também deixou vérias questdes em branco (ocorrendo em questdes com
enunciado em fonte 10 e 12), ndo respondeu corretamente as questdes que
solicitavam interpretagdo de gravuras contendo muitas informagdes, estorias
em quadrinhos pequenos. Teve dificuldades em atividades de assinalar,
circular e fazer correspondéncia entre colunas.

Amiraliam et al ( 1999) constataram que, através de dados de
alunos envolvidos em sua pesquisa e de outros alunos com deficiéncia da
escola, foram verificadas dificuldades no tocante a leitura e escrita, as
questdes corporais, 4 matematica e a expressdo verbal oral, salientando,
inclusive, que tais dificuldades foram encontrados entre os alunos de 3%e 4*
série deficientes ou ndo, muitos em processo de alfabetizagdo.

De Carlos (1992) salienta que a Matematica tem sido
reconhecida como uma das mais dificeis disciplinas para serem ensinadas e
avaliadas em alunos de visdio subnormal, destacando a necessidade de
utilizagdo dos blocos logicos, figuras tridimensionais e jogos de regras para

facilitar o entendimento de alguns conceitos matematicos.
Resultados da 2" Fase

Sessdes de Intervengdo: Com base nas categorias de
comportamentos € nos critérios de ocorréncia elaborados pela pesquisadora
e descritos no item - Observacdes realizadas na sala de aula - foi feito
o acompanhamento da utilizagdo dos recursos didaticos pela aluna deficiente
visual durante as dezesseis sessdes planejadas e orientadas pela pesquisadora

junto a professora (Anexo 6).0 Grafico 1 apresenta os resultados do




comportamento de “ olhar para a professora durante as explicagdes” e a

freqiiéncia de sua ocorréncia assiralada pelos trés juires:
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Grafico 1 - Comportamento de olhar
para a professora durante as explicacoes
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O comportamento da aluna apresentou variagdo ae freqiiéncia
da 3" até a 16° sessdo. Na 6" sessdo, a aluna apresentou um maior numero
de ocorréncias do comportamento. Tratava-se da leitura de um anuncio de
jornal, ampliado em 20% para a aluna, com posterior escrita de aniincio
proprio da aluna, atividade que, por ser inédita na classe (segundo a

professora), fez com que todos os alunos apresentassem agitagdo, conversas,

risos, inclusive a aluna de visdo subnormal direcionando por um maior

nimero de vezes seu olhar a professora que explicava passo a passo como
desenvolver a atividade. Na 8" e na 13® sessdio, ambas de Matematica, a
aluna também apresentou um nimero um pouco maior de ocorréncias do
comportamento. Na 8* sessdo, além de ampliado, o exercicio da aluna pdde
ser desenvolvido em caderno, de pautas em negrito (fato que s acontecia
na sala de recursos); na 13 sessdio, o exercicio da aluna foi ampliado em
20% e pdde ser resolvidlo na propria folha, facilitando a execugdio da
atividade. Nas sessdes 5% 7%, 9°, 12® e 15* apresentou um nuimero de
ocorréncias assinaladas para esse comportamento, entre 9 e 11, de acordo
com os juizes.

Segundo Torres e Corn (1998), as criangas com deficiéncia
visual podem apresentar dificuldades em manter a aten¢do nas orientagdes
da professora, provocando desinteresse em eventos que estdo ocorrendo a
certa distdncia. Faz-se necessario que o professor realize indugdes verbais
para chamar a ateng@o desses alunos & atividade em realizag@o.

O Grifico 2 apresenta os resultados do comportamento de
“olhar o material da colega a direita” e sua freqiiéncia estabelecida pelos

trés juizes:




Gréafico 2 - Comportamento de olhar
para o material da colega a direita
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Sobre o comportamento de “ olhar para o material da colega
a direita” houve maior variagdo de freqiiéncia em relagdo ao
comportamento anterior observado. O maior nimero de ocorréncias desse

comportamento aconteceu na 7° sessdo filmada, de Matematica, quando,




além da atividade estar ampliada em 20%, a aluna foi orientada pela
professora a resolvé-la em seu caderno com pautas também ampliadas.
Esses fatos tornaram facilitada, porém, diferenciada a forma de execucdo
da atividade em relagdo a de sua colega da carteira ao lado.

As diferencas na forma de apresentagdo das atividades

destinadas aos alunos com deficiéncia visual revelam sua adequagdo e

permitem melhor acesso aos conteidos ministrados. Staimback et al (1999)

destacam que todos os alunos da classe devem ser conscientizados da
necessidade de recursos adaptados para uso das criangas com deficiéncia
em determinadas circunstancias.

Torres ¢ Corn (1998) alertam para o fato de que algumas
criangas deficientes visuais preferem ndo chamar a atengdo para sua
deficiéncia, s6 usando estratégias especiais ajudas quando precisarem
esporadicamente. Desse modo, o professor deve ficar atento aos alunos
que demonstram sentir-se pouco a vontade com os recursos adaptados para
explicar-lhes, oportunamente, os beneficios da adaptagdo para melhoria de
seu desempenho.

Criangas que n#io possuem deficiéncias visuais recebem do
meio ambiente constantes estimulos visuais que lhes proporcionam grande
quantidade de informagdes. De Carlos (1992) destaca que, para que as
mesmas informagdes cheguem ao aluno com visdo subnormal, estas
necessitam de apresentagdo adequada. As vezes, 0 mesmo contetido deve ser
demonstrado de maneira diferenciada aos alunos a fim de proporcionar
condi¢gdes de aprendizagem a todos.

A seguir, o Gréifico3 mostra os resultados do comportamento

de “aproximar o material escrito dos olhos sem Oculos” e sua freqiiéncia

estabelecida pelos trés juizes:




Gréfico 3 - Comportamento de aproximar o
material dos olhos sem auxilio de dculos
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() Grafico 3 aponta para um maior nimero de ocorréncias
assinaladas pelos juizes na 6* sess#io, quando foi desenvolvida a atividade
de escrita de antncio de jornal, sendo que o modelo da aluna foi ampliado
em 20%. Durante a execugdo da atividade, a aluna aproximou vérias vezes
0 anuncio ampliado dos olhos, sem éculos e depois colocava-o para
escrever suas anotagcdes. Houve decréscimo no nimero de ocorréncias do
comportamento nas atividades seguintes até a 12* sessdo na qual foi
solicitada pela professora a identificagdo de sélidos geométricos pelos
alunos, distribuidos em grupos de quatro. Esta atividade de identificacio
movimentou a classe, visto que, segundo a professora, nio haviam sido
desenvolvidos até entdo por ela nem trabalhos em grupos € nem a
identificagdo de figuras tridimensionais. A aluna, durante a atividade,
aproximou cada figura dos olhos e observou-a com atengdo, para depois

nomea-la. Segundo Moore ( 1994), nunca se destacard suficientemente a

importancia de se utilizar objetos tridimensionais, pois a aprendizagem de
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conceitos pelos alunos deficientes visuais estd diretamente relacionada ao
estimulo dos sentidos remanescentes como o tato, a audi¢gdo, o olfato e o
proprio residuo visual.

A ndo ocorréncia do comportamento na 15* sessdo, deveu-se
ao fato de, no inicio desta atividade, a aluna, por iniciativa propria, ter

colocado seus 6culos, permanecendo com o recurso até o final.

O Grafico n® 4 apresenta as ocorréncias do comportamento de

deslocar o corpo sobre sua carteira para ver seu material, segundo analise

dos juizes




Grafico 4 - Comportamento de
deslocar o corpo sobre a carteira
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Segundo as anotagdes dos juizes, a sessdo em que ocorreu
maior nimero de ocorréncias do comportamento foi a sexta, quando a
aluna desenvolveu a atividade do anincio de jornal. Durante a execugdio da

atividade, a aluna deslocou seu corpo sobre a carteira para visualizar seu
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material numa freqiiéncia que variou, segundo os juizes, entre 12 e 13

VEZes.

Entre a 7* e a 11* sessdes, houve decréscimo no aparecimento
do comportamento, segundo os juizes, e nas sessdes 12°, 13° 14° 15° e
16* ndo foi assinalada nenhuma ocorréncia. Na 12* sessdo, foram
apresentados pela professora aos grupos de alunos os sdlidos geométricos;
na 13° sessdio, foi solicitado aos alunos que resolvessem dez questdes
sobre sdlidos geométricos, sendo que o exercicio da aluna Thais estava
ampliado em 20%. Na 14" sess#io, os alunos foram novamente divididos em
grupos, ¢ foi-lhes solicitada a identificago de quatro figuras de poligonos
em papel cartdo; na 15° sessdo, a professora pediu aos alunos que
identificassem as figuras do Tangran, sendo o exercicio da aluna ampliado
em 20% e, na 16" sessdo, a atividade de Geografia solicitava a nomeagdo
das partes de um rio na propria folha do exercicio, sendo que o da aluna
era ampliado em 20%. A diminui¢do crescente e a auséncia do
comportamento nas cinco ultimas sessdes pode representar melhoria na

postura da aluna em relagdo ao recurso adaptado.

O Grafico 5 apresenta as ocorréncias do comportamento de
ler com auxilio de Oculos, assinaladas pelos juizes nas dezesseis sessdes de
atividades:




Grafico 5 - Comportamento de ler com
auxilio de 6culos
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Segundo demonstra o grifico, na 1* sessdo - Lingua
Portuguesa, com leitura e interpretagdio de texto - a aluna apresentou
namero de ocorréncias que variou de 12 a 14, sendo que na 2* sessdo,

também de leitura e interpretagdo de texto, houve diminui¢do da freqiiéncia,




ficando entre 07 e 10 ocorréncias assinaladas pelos juizes. Da 3* até a 7°
sessdo houve pouca variagdo na média de freqliéncia estabelecida pelos
juizes, entre 12 e 16, segundo indice observado.

A partir da 8" sessdo - Matemdtica, com leitura e escrita de
nimeros romanos, num total de 24 questdes - percebe-se aumento no
nimero de ocomréncias assinaladas que, a partir dessa sessio até a 16°
manteve crescimento no escore assinalado.

Nas sessdes 11* e 13* a aluna apresentou maior nimero de
ocorréncias do comportamento, sendo, respectivamente, atividade de
resolugdo de fragdes, com colorido intenso, e exercicio sobre sdlidos

geométricos. Nas sessdes 14°, 15 e 16* houve manuten¢do no escore

assinalado pelos juizes, podendo representar que houve por parte da aluna

maior interesse na utilizagdo do recurso Optico para realizar as atividades
com maior seguranga. Esse resultado também pode estar relacionado ao fato
de que as atividades de Matemédtica, apresentadas de forma diferenciada
pela professora, possam ter despertado mais o interesse da aluna para sua
execugdo. Ferndndez et al (1997) desenvolveram trabalho com alunos cegos
e de visdo subnormal integrados em escolas regulares e constataram que as
professoras dos primeiros anos de escolaridade tendem a ser mais flexiveis
em relagdo a adequagdo de estratégias de ensino para seus alunos com
deficiéncia visual. Os autores salientam ainda que, conforme os estudantes
vdo avangando em sua escolaridade, essa flexibilidade tende a diminuir,
tendo em vista o tom “protecionista” alegado por alguns colegas da turma
que ndo tém deficiéncia visual e ndo usam recursos adaptados.

Além da necessidade de se diversificar as estratégias e maior
criatividade e flexibilidade do professor em relagdo as atividades didaticas
desenvolvidas com os alunos de visdo subnormal, também devem ser
salientados os beneficios do uso dos recursos dpticos para aqueles.

A valorizagdio do uso do recurso Optico foi destacada por
Sacks (apud Gasparetto, 2001) ao afirmar que o “uso de recursos Opticos

pode aumentar a auto-estima de pessoas com baixa visdo” ( p. 39). O autor




ainda destacou outros beneficios do uso desses recursos, como o senso de
independéncia, de responsabilidade e de competéncia, a melhor identificagdo
do ambiente, além do sentimento de melhoria de sua qualidade visual.
Segundo Bruno (2001), quando se trata de alunos com visdo
subnormal, os recursos &pticos especiais, as ajudas ndo Opticas, os materiais
e recursos especificos necessirios ao apoio pedagédgico sdo adaptagdes e
devem integrar o Projeto Politico Pedagégico da escola, para proporcionar
a eles as mesmas oportunidades de acesso & informag¢do e conhecimento

dos demais colegas da classe.

Quanto aos comportamentos de “ler com auxilio de lupa” e
de “ler sem auxilio de 6culos” ndo houve assinalamento de ocorréncias por
parte dos juizes, demonstrando que, durante as dezesseis sessdes, com a

utilizagdo de recursos adaptados, ndo houve iniciativa ou necessidade da

aluna para o uso da lupa e ndo foi observado comportamento que

configurasse leitura sem auxilio de 6culos.

A ndo utilizagdio da lupa manual pode ser considerada aspecto
positivo, se se levar em consideragdo que houve manutengio do
comportamento de ler com auxilio de 6culos com a utilizagdo do recurso
adaptado em 30% ou 20%, e, ainda, com a escrita das letras em tamanho
16 e 14.

O fato de a aluna ndo ter apresentado ocorréncias de leitura
sem auxilio de 6culos pode representar valorizagdo da utilizagdo do recurso
optico para execugdo das atividades.

Gasparetto (2001) salienta a recomendagdo de que o aluno
com visdo subnormal deve desenvolver e melhorar sua eficiéncia visual por
meio de auxilios Opticos, dos recursos ndo-Opticos, de recursos adaptados as
suas necessidades visuais e, ainda, pela organizacdo e adequagdo do
ambiente.

O Grafico n° 6 apresenta a ocorréncia do comportamento de

“escrever com auxilio de dculos™:
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Grafico 6 - Comportamento de
escrever com auxilio de O6culos
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Os resultados do assinalamento das ocorréncias do
comportamento de escrever com auxilio de¢ 6culos permitem considerar que
a aluna apresentou aumento gradativo no escore. Tal aumento pode ser
relacionado ao fato de a aluna valorizar o uso do dculos durante os

momentos em que se fazia necessaria a escrita.

Herreros et al (1994) salientaram, em pesquisa realizada com

alunos de visdo subnormal, os beneficios da utilizagdo dos recursos Opticos,

em atividades de escrita. Segundo o estudo, foi realizado acompanhamento
de dois grupos de criangas com visdo subnormal durante um ano, sendo
que apenas um dos grupos utilizou recursos Opticos durante as atividades
de escrita. Os resultados demonstraram que as criangas que utilizaram os
recursos Opticos apresentaram melhor desempenho nas atividades de escrita

do que as do grupo que ndo os utilizou.

Estudo realizado por Gottlob (1996) demonstra a eficiéncia da
utilizagdo de ajudas visuais de aumento para a melhoria de desempenho de
alunos com visdo subnormal em atividades de escrita. O autor apresentou
bases fisiologicas, Opticas e técnicas de adaptagdo que auxiliam o aluno
com visdo subnormal a desempenhar com mais eficiéncia atividades de

leitura e de escrita.

O comportamento listado pela pesquisadora de “escrever sem
auxilio de Oculos”, que se encontrava também no quadro apresentado para
assinalamento pelos juizes, ndo teve registro de ocorréncias, provavelmente
por a aluna sempre estar com seus Oculos durante as atividades que

envolviam a escrita de palavras ou nimeros durante as sessdes.

O fato de a aluna ter permanecido com Oculos durante a
execugdo da parte escrita das atividades planejadas pode ser indicativo de

que houve interesse na execu¢do de forma mais eficiente.
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Um dado significativo em relagdo as sessdes refere-se a
diminui¢fo gradativa das ampliagdes de 3G% para 20%, e da, fontes de 16
at¢ 14. Tal constatagdo de que o uso do recurso Optico deve ser
incentivado gradativamente para a leitura de tipos regulares confirma as
pesquisas de Sykes (apud Gasparetto, 2001)

A 5 sessio ndo foi incluida no grafico por referir-se a
atividade de Lingua Portuguesa, com apresentagdo de um jogral com leitura

de versos de uma poesia, incluindo a aluna de visdo subnormal, ndo

envolvendo escrita.

Cobo et al (1994) salientaram que a forma de organizagdo
das aulas ¢ fator determinante para que o aluno sinta-se motivado a

aprender. Para os autores, a motivagdo € especialmente importante na

educagdio de criangas com deficiéncia visual. Destacam que, quando o aluno

estd realmente interessado no que estd aprendendo, a atividade se apresenta
de forma clara e, se existe a adequagdo dos recursos didéticos, crescem as

possibilidades de se alcangar bons niveis de desempenho.

O Grafico n°7 apresenta a ocorréncia do comportamento de “

solicitar auxilio & professora ™
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Graficon®7 - Coimnportamento de solicitar
auxilio a professora
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No comportamento de solicitar auxilio a professora houve
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grande variagdo no numero de ocorréncias assinaladas.
Da 1* até a 4° sessdes, houve aumento significativo no
numero observado pelos juizes e, depois, da 5* até a 11° sessdes, as

ocorréncias foram diminuindo. Na 4° sessdio, que apresentou maior nimero
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de ocorréncias, a aula de Lingua Portuguesa envolveu a elaboragdo de

perguntas para entrevistar a merendeira, scndo que a a'una foi chamnda a
lousa para escrevé-las. A aluna demonstrou certo nervosismo no inicio da
atividade, depois, encorajada pela professora e sendo atendida em suas
duvidas conseguiu realiza-la.

O mimero de ocorréncias foi diminuindo da 5* até a 11°
sessdo, podendo representar maior autonomia da aluna na execugdo das
tarefas propostas. Na 12° sessdo, a aula de Matematica, propds a
identificagdo de solidos geométricos pelos alunos em grupos e a aluna
apresentou um aumento de ocorréncias do comportamento, provavelmente
relacionado ao fato de que a atividade, diferenciada, possa ter provocado
um interesse maior na aluna e conseqilente interesse em realizéd-la de forma
eficiente.

As sessdes 13°, 15° e 16 apresentaram apenas uma
ocorréncia do comportamento apontada pelos trés juizes, fato que pode estar
relacionado a uma divida ou esclarecimento sobre a execugdo da tarefa
que, sendo respondida, ndo apresentou necessidade de mais solicitagdes de
ajuda.

Na 14° sessdo houve assinalamento de maior nimero de
ocorréncias do que nas sessdes 13%, 15* e 16*°. Tal fato pode estar
relacionado ao tipo de atividade que, sem escrita, referia-se a identificagdo
de poligonos confeccionados em papel cartio, em tamanho bem maior do
que o apresentado no livro de Matemadtica, e, novamente, a atividade
diferenciada provocou maior nimero de solicitagdes de auxilio em sua
execugdo.

Lowenfeld (1973) aponta para as estratégias diversificadas
como fator desencadeador de motivagdo e interesse do aluno para a
aprendizagem. O autor ainda refor¢a que a utilizagdo de material adequado
representa incentivo a auto aprendizagem.

Fatores determinantes para o sucesso ou fracasso escolar de

alunos com deficiéncia visual estdo, segundo Scholl (1986), diretamente
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relacionados a atuagdo docente, & selegdo de recursos adequados, estratégias

diversificadas, conhecimento sobre o potencial de zprendizagem Ao a’'uno e
suas expectativas e exigéncias referentes a ele.

Cobo et al (1994) destacaram a previsio de recursos
necessarios - metodologia, estratégias e recursos didaticos especificos -
como aspecto importante para a consecugdo dos objetivos de ensino e
aprendizagem para alunos com deficiéncia visual.

A andlise dos comportamentos assinalados pelos juizes permite
considerar que, em relagdo ao uso do recurso éptico - Oculos - em
atividade de leitura, houve crescimento gradual e significativo do numero
de ocorréncias. Quanto ao seu uso em atividade de escrita, o crescimento
foi ainda mais perceptivel pela variagdo gradual das ocorréncias. Verifica-se
que a aluna conseguiu permanecer mais tempo utilizando o recurso Optico
durante a  execugdo das atividades propostas e tal fato pode ser
considerado indicativo de que a adequagdo das atividades as necessidades
educacionais da aluna pode vir a melhorar seu desempenho académico e
seu interesse para a aprendizagem.

Os quadros que apresentam as dezesseis sessdes de
interven¢do encontram-seé em anexo (anexo 6).

A seguir s3o apresentados os resultados da terceira fase com
a avaliagdo do terceiro bimestre da aluna, seu desempenho académico e a

comparagdo dos conceitos obtidos no 1° e no 3° bimestres

Resultados da 3* Fase

Avaliacdio do 3° Bimestre:

Na tabela seguinte sdo apresentados os resultados obtidos pela

aluna na avaliagdo ocorrida ao final do 3° bimestre, em cada disciplina,




sendo que alguns exemplos das folhas das provas estio em anexo.

provas da aluna Thais foram amp.iadas em 20%.

Disciplina

3° Bimestre

Lingua Portuguesa

Satisfatorio

Historia

Plenamente Satisfatorio

Geografia

Satisfatorio

Ciéncias

Satisfatorio

Matematica

Satisfatério

Educagdo Fisica Satisfatorio

Educagdo Artistica Plenamente Satisfatdrio

Tabela 2. Conceitos atribuidos na avaliagio do 3° Bimestre a aluna Thais

Conforme exemplos de algumas paginas das avaliagdes
aplicadas no 3° bimestre (Anexo 4), pode-se observar sua apresentagdo mais
adequada. Contém figuras maiores, com menos detalhes e as questdes

encontram-se melhor distribuidas na folha.

Na avaliagdo de Lingua Portuguesa, as péaginas ndo sdo

divididas em duas colunas de questdes e existem menos perguntas,

proporcionando distribuigio mais adequada das palavras; a produgdo de
texto baseia-se em gravura com detalhes de melhor visualizagdo.

A avaliagio de Matematica, conforme exemplo, apresentou
paginas com questdes mais claras, menos numerosas e figuras mais
adequadas. No exemplo de Geografia, também se pode perceber que, apesar
de as figuras serem pequenas, estio mais nitidas e as perguntas estdo
melhor distribuidas na folha, salientando que a professora ainda manteve a
cruzadinha para completar com as letras nos quadrinhos.

Em relagdo a avaliagdo de Historia, também foi observada
melhor distribuigdo das perguntas na folha, espagamento mais adequado das
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frases e menos quantidade de informagSes na pégina. As mesmas
caracteristicas de adequagdo foram observadas na Avaliagdo de Ciéi.cias,
conforme exemplo.

A aluna, nas avaliagdes das disciplinas do 3° bimestre,
apresentou poucos erros ortograficos, respondeu nos espagos adequados e

nio deixou nenhuma questdo em branco. Além dessas consideragdes,

ressalte-se que a aluna permaneceu com o Oculos durante o tempo em que

ocorreram as avaliagdes, valorizando a utilizagdo do recurso.

O estudo de Fernandez et al (1997) demonstrou que a
avaliagdo da aprendizagem de alunos cegos e com visdio subnormal nas
classes comuns em que estavam integrados apresentava alguns problemas,
tanto pela concepgdo sobre o que deveria ser avaliado como em respeito
aos instrumentos e¢ ao nivel de exigéncia. O autor salienta que, embora
esses problemas de avaliagdo tendam a diminuir com a introdu¢do de novas
tecnologias e recursos didaticos adaptados em sala de aula, o conhecimento
do professor sobre a utilizagdo correta dos recursos especificos continua

sendo o fator chave de uma integragdio eficiente daqueles alunos.

Comparacio do desempenho do 1° com o 3° Bimestre

Disciplinas 1° Bimestre 2° Bimestre

Lingua Portuguesa Nio Satisfatorio Satisfatério

Historia Satisfatorio Plenamente Satisfatorio

Geografia Ndo Satisfatorio Satisfatorio

Ciéncias Satisfatorio Satisfatorio

Matematica Ndo Satisfatorio Satisfatorio

Educagdo Fisica Satisfatorio Satisfatorio

Educagdo Artistica Satisfatorio Plenamente Satisfatorio

Tabela 3 . Comparagdo entre os conceitos atribuidos a aluna no 1°e 3°

Bimestres




Os resultados mostram algumas alteragiies significativas 'm
relagdio ao desempenho da aluna Thais conseguido no 1° bimestre. Seu
rendimento apresentou melhora em Lingua Portuguesa, Historia, Geografia,
Matematica e Educagdo Artistica; ficou mantido o conceito Satisfatério em
Ciéncias e Educagdo Fisica.

Segundo Torres e Corn (1998), a capacitagdo e a atualizagdo
de recursos humanos quanto a estratégias e procedimentos, a adequagdo do
curriculo, dos materiaise o uso de recursos especificos sdo condigdes sem
as quais o processo de inclusdo de criancas com deficiéncia visual no
ensino regular nfio passard apenas de utopia e de estratégia democratica
bem intencionada.

Sobre a utilizagdo de recursos Opticos, Carvalho (1992)
enfatiza que o professor regular “deve conhecer previamente o auxilio
optico do aluno e se conscientizar de sua utilidade, encorajando-o a usd-
lo” (p.36), para apresentd-lo aos alunos como sindnimo de avango

tecnolégico e de grande importincia como auxilio na consecugdo das

atividades de leitura.

A seguir sdo apresentados os resultados do aluno da 8* série.




4.1 Grupo da 8" série
Resultados da 1* Fase:

Entrevista com a professora de Matematica : os dados da
entrevista foram analisados e agrupados em categorias de respostas, tais como

se segue:

- Relacdio do professor da classe com o aluno de visdio subnormal:

“o0 Lucas ¢ um garoto muito especial, gente fina mesmo...”

“a gente se d4 bem na classe, ele ¢ participativo ¢ muito bem comportado”
“além de ser um bom aluno, me ajuda direto assim, na distribui¢do dos livros,
das tarefas, ele gosta muito de me ajudar...”

“eu dou aula para ele ja faz quatro anos, desde a 5* série, ndés temos um
vinculo forte de, vamos dizer, de amizade, mesmo...”

- Relagiio do aluno de visdo subnormal com os demais alunos da classe:
“o Lucas tem muitas amizades aqui da classe e de outras classes...”

“como ele estudou a vida inteira aqui, neste colégio, sabe né, tem muitos
amigos”...

“tem amigo que ajuda ele nas tarefas, tem coisa que ele ndo pega assim, na
hora, nem com a gente explicando de novo, entdo ele marca e estuda na casa

de alguém...

“ele se acha feio de oculos, diz que n3o consegue namorada se usar o dculos”
(risos)

“ele € um menino que ndo é de arrumar confusdo, fazer intriga com ninguém,

fica assim, sempre na dele...”

(13

eu sinto assim, que ele ndo gosta de ficar sem saber das coisas, tipo assim

ser excluido de algum grupo, n3o gosta ndo...”
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“quando tem tarefa de grupo ele sempre faz a parte dele, ndo é daqueles que
b fica de carona, ndo”

Herreros et al ( 1994) enfatiza que pode-se encontrar dois tipos

de comportamentos nas pessoas com visdo subnormal: as que enfrentam a
situagio com realismo e uma perspectiva positiva, desenvolvendo suas

possibilidades ao maximo e, as que se refugiam nos fracassos diante das
:. diferentes situa¢des cotidianas. Os dados parecem mostrar que o aluno pode
estar inserido no primeiro grupo das pessoas com visdo subnormal que, se

envolvem nas atividades e estabelecem sua participagdo ativa no grupo e na

& classe.

5; - Aprendizagem do aluno com visio subnormal:
“o desempenho do Lucas estd na média da classe, vamos dizer, ele ndo é
aquele aluno excelente, mas, também ndo € dos piores...”
“pode estar relacionado com o problema dele, ndo sei, mas ele tem
dificuldades em identificar pequenos detalhes™...
“as vezes ele erra por pouco, parece que falta s6 um pouquinho pra ele
enxergar algum detalhe e acertar tudo...”
“tem atividade de Matematica que ¢ dificil pra todo mundo e até pro Lucas
ndo ¢ diferente, tem conteiido que ¢ dificil mesmo...”

Martin et al (1994) assinalam que ao realizar as adaptagdes
51 curriculares o professor pode proporcionar ao aluno com cegueira ou visdo
subnormal um acesso mais facilitado as informagdes e aos conteiidos. Os
autores definem adaptagdo curricular como “a acomodagdo ou o ajuste da
oferta educativa comum as necessidades educativas especiais e possibilidades
de cada aluno” (p. 265)
“ - Expectativas da professora em relacio ao aluno de visio subnormal
“ acredito que o Lucas vai conseguir continuar tirando nota suficiente pra

passar de ano, acho que vai, sim...”

AVA
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“ pelo problema que ele tem, ele vai bem, vai passar de ano, acho que vai

completar a 8" série...”

“apesar de ele chegar bem perto pra enxergar, é teimoso, n3o gosta do 6culos,
ele consegue fazer as atividades e acompanhar a turma...”
“eu acho que o Lucas, apesar da limitag3o visual é um menino esfor¢ado que

ainda vai longe, vai longe, sim...

Sobre a aproximag¢3o que o aluno faz do material relatada pela

E professora, Carvalho (2001) salienta que

A magnificagdo aumenta a capacidade do olho de ver os

" pequenos detalhes. A técnica mais simples de magnificagdo ¢ a
aproximagdo do objeto de interesse sendo um exemplo comum
a crianga que senta-se mais préximo da televisio para
enxergar sem dificuldade . (p. 60)

- O fato de o aluno aproximar o material escrito dos olhos pode
o

N representar um exemplo de magnificagdo para perto, buscando melhor
g visualizagdo.

' - Opinido sobre o processo de integra¢do do aluno com visio subnormal:
3 “aqui na escola nds sempre acreditamos que o Lucas podia freqilentar as

aulas e acompanhar as atividades”

“eu sempre acreditei que ele tinha capacidade e devia estar aqui mesmo, na

B escola junto com todo mundo™...

“eu sei que o Lucas tem limitagdo visual séria mas, também sempre achei
que o lugar dele era aqui, junto com a gente, na escola comum”...

R O relato da professora corresponde a colocagdo de Stainback et al
(1999) que salientam que muitos alunos deficientes antes excluidos, hoje,

encontram-se incluidos nas escolas regulares. Segundo os autores ‘“entretanto,
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esses alunos precisam mais do que apenas serem colocados nas escolas

regulares. Também precisam ser incluidos como membros iguais e valorizados
da classe.” (p.240)

A professora ainda disse:

“eu penso que, cada vez mais os alunos com deficiéncias devem estar nas
escolas para ajudar os professores a melhorar cada vez mais sua atuagdo, do

jeito que o Lucas fez com a gente”...

A colocagdo da professora sobre o fato de a inclusdo de alunos
com deficiéncia visual nas escolas regulares provocar mudangas em sua

atuagdo reforga as palavras de Erin (1993) de que

os professores devem rever seus objetivos e crengas no que
diz respeito a educagdo inclusiva e, ao fazé-lo devem levar
em conta a importdncia do papel da escola regular para
deficientes e o apoio de uma educagdo de qualidade para os

estudantes com deficiéncias visuais (p.5).

Os dados revelam que a professora de Matemdtica demonstra

acreditar na possibilidade de uma escola inclusiva 8 medida em que admite a

possibilidade de adequag¢do de postura dos professores em relagdo a presenga

do aluno com deficiéncia visual.

A seguir os resultados das observagdes.

Observacdes realizadas na sala de aula:




O aluno senta-se na 1* carteira da 5* filcira, é altc, em relagdo
aos demais alunos da classe, chamando a atengdo para essa caracteristica.
Durante as oito sessdes de observagdio o aluno apresentou os seguintes
comportamentos mais freqiientes relacionados a utilizagdo do residuo visual,

dos recursos Opticos e dos recursos didaticos durante as atividades escolares:

aproxima-se do material enquanto 1€ e escreve a uma distincia de cerca de
10 cm;

suas anotagdes sdo realizadas em cadernos de pautas convencionais;

em seis das oito sessdes de observagdo nd@o utilizou recurso Optico, ndo
sendo interpelado pela professora pelo nfo uso;

em duas sessdes de observagdo o aluno utilizou recurso Optico, em aulas
que envolviam conceitos de geometria;

quando chamado para ir 4 lousa, estava sem o Oculos e aproximava-se
bastante para escrever, cerca de 10 cm.;

em virios momentos durante as aulas que ndo estava com Oculos,
deslocava seu corpo sobre a carteira buscando maior aproximagdo do
material a ser lido ou escrito;

o aluno anda pela sala bem devagar, olhando para o chi3o e quando

distribui o material para os colegas aproxima-o bastante dos olhos para

reconhecer o nome;

a professora apresenta as atividades sem qualquer mudanga na
apresentagdo para todos os alunos, em tipo 12;

a professora utiliza a lousa para as explicagdes de conceitos, expressdes e
operagdes matematicas;

a professora utilizou em trés aulas de Geometria, réguas, solidos
geométricos, figuras geométricas coloridas de madeira, papel quadriculado,

sem contrastes;




- O aluno demonstrou em todas as atividades ectar atento as =xplicagdes da
professora, ndo se distraindo com colegas.

Os dados das observagdes demonstram que o aluno parece

aplicado na execugdo das atividades, sem distrair-se com conversas paralelas,

mantendo seu olhar nas explicagdes da professora. O aluno utiliza pouco o

recurso Optico - 6culos - apenas em situagdes em que parece ter necessidade

de discriminagdo de pequenos detalhes, como na Geometria, com papel

quadriculado. Quando n@o estd com o Oculos tende a aproximar seu corpo €
rosto do material buscando melhor posi¢do para ler e escrever as tarefas, essa
postura de aproximagdo acontece também nas vezes que vai a lousa e chega
bem perto para ler e escrever o que lhe é solicitado. Como freqilenta a escola
h4 bastante tempo, inclusive ja tendo sido aluno da mesma professora, ndo foi
percebido por parte da mesma a exigéncia da utilizagdo do Oculos, como se
todos j4 soubessem que Lucas usa o recurso quando dele necessitar, caso
contrario ndo hé obrigatoriedade.

Os dados apontaram para o fato de que a professora ndo
realizava qualquer adaptagdo nos exercicios apresentados, quanto & contraste,
ampliagio em xerox ou de tamanho das letras, nem solicitava que o aluno
utilizasse o oculos, o que levou a pesquisadora a estabelecer como critério
que, durante as quatro primeiras sessdes de intervemgdio - em situagdes que
o aluno ndo utilizasse os Oculos - a escrita dos exercicios seria ampliada para
o tipo 14, haveria mais contraste na apresentagdo de figuras e as atividades
que apresentassem detalhes seriam ampliadas em 20%; e durante as quatro
sessdes posteriores - em situagdes que o aluno utilizasse os Oculos - as
atividades teriam adequag¢des quanto ao contraste e distribui¢do de informagdes
nas péaginas de exercicios sem muitos detalhes, porém sem a ampliagdo
xerocopiada, e com as letras em tipo 12.

Apés a andlise dos registros de observagdo, foram elaboradas as

categorias que serviriam de base para a verificagdo da utilizagdo dos recursos




diddticos pelo aluno nas atividades planejadas para as oito sessdes de
intervengdo.
A seguir, sdo apresentados os comportamentos (C ) e os critérios

de ocorréncia (CO) definidos pela pesquisadora nas quatro primeiras sessdes de

intervengdo:

(C) Olhar para a professora durante as explica¢des, sem dculos;

(CO) Sera requerido que o aluno permaneg¢a por no minimo 10 segundos

direcionando o olhar para a professora para se considerar uma nova

ocorréncia;

(C) Aproximar o material escrito dos olhos, sem Oculos;
(CO) Sera requerido que o aluno aproxime o material de seus olhos, sem
utilizar o recurso Optico, por no minimo 5 segundos a uma distincia entre

10 e 20 cm, para se considerar uma nova ocorréncia;

( C) Deslocar o corpo sobre a carteira para aproximar-se do material, sem

oculos;

(CO) Sera requerido que o aluno permanega com seu corpo sobre a
carteira, por no minimo 5 segundos a uma distincia de 10 a 20 cm do

material para se considerar uma nova ocorréncia;

(C)Ler , sem auxilio de éculos;

(CO) Sera requerido que o aluno direcione seu olhar para seu material, sem
auxilio de oculos por no minimo 10 segundos, para se considerar uma

nova ocorréncia;

( C) Escrever sem auxilio de o6culos;




- (CO) Sera requerido que o aluno escreva, sem C¢culos, direcionando seu

olhar para seu material por no minimo 10 segundos, para se considerar

uma nova ocorréncia.

A seguir, s#io apresentados os comportamentos (C ) e os critérios

de ocorréncia (CO) definidos pela pesquisadora nas quatro sessdes de

intervengdo posteriores:

(C) Olhar para a professora durante as explicagdes, com dculos;

(CO) Sera requerido que o aluno permaneg¢a por no minimo 10 segundos

direcionando o olhar para a professora, com 6culos, para se considerar uma

nova ocorréncia;

(C ) Aproximar o material escrito dos olhos, com O4culos;
(CO) Sera requerido que o aluno aproxime o material de seus olhos, com o

recurso Optico, por no minimo 5 segundos a uma distdncia entre 10 e 20

cm, para se considerar uma nova ocorréncia;

( C) Deslocar o corpo sobre a carteira para aproximar-se do material, com
6culos;

(CO) Serd requerido que o aluno permane¢a com seu corpo sobre a
carteira, por no minimo 5 segundos a uma distdncia de 10 a 20 cm do

material, com dculos, para se considerar uma nova ocorréncia;

(C)Ler , com auxilio de 6culos;

(CO) Sera requerido que o aluno direcione seu olhar para seu material,

com auxilio de dculos por no minimo 10 segundos, para se considerar uma

nova ocorréncia;
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(C) Escrever com auxilio de 6culos;
(CO) Serd requerido que o aluno escreva, com o&culos, direcionando seu
olhar para seu material por no minimo 10 segundos, para se considerar

uma nova ocorréncia.

Apdés a definicio dos comportamentos e dos critérios de
ocorréncia a serem considerados durante as sessdes de intervengdo com
utilizagdo de recursos didéticos adaptados ( considerados nas oito sessdes ) foi
feito levantamento do conceito atribuido ao aluno na prova de Matematica do
1° Bimestre, realizada e aplicada pela professora, bem como, estudo sobre seu

desempenho e a forma de apresentagdo desta avaliagdo.

Avaliacio académica de Matemdtica do 1° bimestre:

O aluno de visdo subnormal e toda a turma da 8* série foi
avaliada pela professora através de teste que visava a verificagdo do
desempenho académico de todos os alunos. O aluno de visdo subnormal
realizou a mesma avaliagdo que seus colegas.

O rendimento académico do aluno na disciplina de Matemadtica
na avaliagdo do 1° bimestre foi 5,5 ( cinco e meio).

Conforme exemplo da prova (anexo 3 ) pode-se constatar que foi
digitada em fonte 12, apresentava quatro questdes, sendo que a terceira e a

quarta questdes foram colocadas na metade da folha, concentrando as

informagdes em pouco espago. As linhas parecem estar em espago simples o

que aproxima de forma significativa uma questdo da outra e os seus sub-itens

também ficam muito proximos.




A importincia de uma apresentagdo adequada do exercicio ao
aluno de visdo subnormal foi destacada por Torres ¢ Comn (1998) como sendo

fundamental para a execugdo satisfatéria da atividade. Segundo as autoras

“folhas-respostas com questdes de multipla escolha em quadrados ou parénteses

para serem preenchidos podem causar problemas ao aluno com visdo
subnormal” ( p. 10). O professor precisa atentar para a apresentagdo do material
escrito buscando realizar adequagdes que possibilitem melhor leitura e

reconhecimento dos simbolos por parte do aluno com visdo subnormal.

Resultados da 2" Fase

Sessées de Intervengdo: Baseada nas categorias de
comportamentos € nos critérios de ocorréncia elaborados pela pesquisadora e
descritos no item - Observacdes realizadas na sala de aula - foi feito
acompanhamento da utilizagdo dos recursos didaticos pelo aluno deficiente
visual durante as oito sessdes (anexo 7) planejadas e orientadas pela

pesquisadora junto & professora de Matematica.

O Grifico 8 apresenta as ocorréncias estabelecidas pelos juizes

do comportamento de olhar para a professora durante as explicagdes, sem

oculos:




Grafico 8 - Comportamento de olhar para a
professora durante as explicagcdes, sem
Oculos
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Os dados revelam que o aluno apresentou, segundo os juizes,
maior ocorréncia do comportamento de - Olhar para a professora durante as
explicagdes, sem O&culos - na 3* sessdo - atividade com 7 questdes sobre

radiciagdo, com escrita em tamanho 14 e negrito — mantendo-se atento ao que




a professora falava em relagdo a execucdo da atividade. Nas demais sessdes,
1%, 2* e 4% o aluno manteve, segundo os juizes, assinalamento entre 6 e 10
ocorréncias do comportamento.

O fato de estar sem o Oculos durante essas quatro primeiras
sessdes em que foram realizadas algumas adapta¢des nos exercicios do aluno
parece ndo ter modificado seu comportamento de direcionar o olhar a

professora, a ndo ser na 3* sess3o.

Sobre 0o comportamento de aproximar o material escrito dos

olhos, sem dculos os dados sdo apresentados no Gréfico 9:

Gréfico 9 - Comportamento de aproximar o
material escrito dos olhos, sem 6culos

sessdes de intervengio
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Em relagdo ao comportamento de aproximar o material escrito
dos olhos, sem O6culos, o aluno demonstrou ter apresentado segundo os juizes,
maior nimero de ocorréncias nas sessdes 1%, 2* e 4°. A 1° sessdo - resolugdo
de situagdes problema, em fonte 14 (sem negrito); a 2* sessdo - simplificagdo
de 10 expressdes, fonte 14 (sem negrito) e, a 4* sessdo - cdlculo de perimetro
de figuras geométricas, ampliada em 20% e em negrito. O fato de ter
aproximado o material escrito dos olhos na 4* sessdo pode ser devido a forma
de apresentagdo do exercicio com ampliagdo e negrito, ¢ nas demais 1* e 2*
sessdes os exercicios apesar de terem apenas a escrita em fonte 14, também
representaram situagdes novas para o aluno. Na 3® sessdio - exercicio de sete
questdes de radiciagdo, em fonte 14 e negrito - o que pode ter determinado

menor numero de ocorréncias foi menor quantidade de perguntas no exercicio.

Os estudos de Martin et al (1994) apontam para o fato de que
muitos sujeitos deficientes visuais necessitam da ampliagio da imagem dos
simbolos e objetos para poder perceber seus detalhes. Os autores salientam que

entre as modalidades de obtengdo da ampliagdo da imagem estd a aproximagdo

do objeto dos olhos, quando o sujeito acomoda a distAncia ao objeto

realizando de maneira natural, a adaptagdo.

O Griafico 10 apresenta os dados do Comportamento de deslocar o

corpo sobre sua carteira para aproximar-se do seu material, sem Gculos:




Grafico 10 - Comportamento de deslocar o corpo
sobre a carteira para aproximar-se de seu
material, sem 6culos

o
wg
(3
]
5
E
(-]
©
]
@
Q
7]
0
]
7]

7 8 9
nuamero de ocorréncias por juiz

Herreros et al (1994) em seus estudos sobre treinamento visual,
enfatizam que existem ajudas para trabalhar a distincias curtas que sdo
importantes para fazer com que dngulo de inclinagdo das costas com a mesa

para enfocar os textos provoque uma postura corporal correta. Entre essas




ajudas sdo citadas: a mesa adaptada, porta-livros de mesa, suporte de mesa
para papel. Apesar de ndo ter sido utilizada nenhuma das ajudas citadas pelos
autores, a ampliagio da letra e do material e o uso de contrastes parece ter
auxiliado o aluno para que diminufssem as ocorréncias desse comportamento

no transcorrer das sessdes.

Consideragdes importantes sobre o trabalho com criangas e

jovens com visdo subnormal sdo ressaltadas por Njoroge (1994):

A proximidade a um objeto pode produzir sua ampliagdo
automdtica, entretanto, a maioria dos estudantes com visdo
subnormal, se inclinam para aproximar-se ou levantam-no até
seus olhos. Os ambientes de trabalho podem necessitar de
certas mudangas para garantir uma postura confortdvel aos

estudantes; por exemplo: mesas ajustdveis e suportes de livros.
(p-30)

O fato de o aluno ter apresentado menor nimero de ocorréncias

do comportamento no transcorrer das sessdes pode ser indicativo de que as

adequagdes foram sendo melhor percebidas pelo aluno e sua postura pdde ser
melhorada.

Em relagdo ao Comportamento de ler sem 6culos, o Gréifico 11

traz as ocorréncias estabelecidas pelos juizes:




Grafico 11 - Comportamento de ler sem
oculos
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O aluno apresentou, segundo os juizes, numero crescente de
ocomréncias do comportamento de ler com auxilio de 6culos. Esse fato pode
estar relacionado ao interesse do aluno de estar realizando as atividades com

mais eficiéncia, mais aten¢do ao material, mais leitura para executar as tarefas.
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No Gréfico 12 estdio  registradas as ocorréncias do

comportamento de escrever sem Oculos

Grafico 12 - Comportamento de
escrever sem oculos
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Assim como no comportamento de leitura o de escrita sem
6culos também apresentou numero crescente de ocorréncias segundo os juizes.
Pode ser salientado que na 4* sessdo - perimetro de figuras geométricas, com
contraste e ampliagdo do papel quadriculado em 20% - o aluno pode ter

apresentado maior nimero de ocorréncias devido a natureza da atividade que
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exigia percep¢do de detalhes, realizagdo de caélculos, exigindo maior
concentragdo no ato de registrar, escrever as respostas.

Existem pesquisas ( Martin et al , 1994; Scholl, 1986) que apontam
objetivos especificos a curto e longo prazo que devem ser levados em
considera¢do para uma efetiva adaptagdo de recursos para alunos com
deficiéncia visual, relativos a estimulagdio visual, a organizagdo grupo-classe, a
metodologia e & 4rea emocional-social. Quanto aos objetivos que se referem a

metodologia, pode-se destacar segundo Martin et al (1994):

-estruturar as tarefas de aprendizagem do aluno deficiente
visual nas quais o uso da visdo seja prioritério;

-analisar as respostas obtidas em cada tipo de atividade
desenvolvida para certificar de que ¢ realmente adequada as
necessidades educativas especiais e aos objetivos da mesma,
assim como para comprovar que se produziu uma

aprendizagem significativa (p. 285-286)

A partir do momento que o professor passa a analisar e a refletir

sobre as possibilidades de adaptagdes dos recursos, abrem-se novas perspectivas

para uma melhor qualidade de ensino e aprendizagem de alunos com visdo

subnormal.

Sobre o comportamento de olhar para a professora durante as

explicagdes, com 6culos, o Grafico 13 apresenta os seguintes resultados:




Grafico 13 - Comportamento de olhar
para a professora durante as
explicagées, com Oculos
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O decréscimo no nimero de ocorréncias assinaladas pelos juizes
pode significar que, com a utilizagdo do oculos, o aluno desenvolveu mais
autonomia para a execugdo da tarefa, ndo precisando assim direcionar tantas

vezes seu olhar para a professora durante as explicagdes, fato que ocorreu

durante as primeiras sessdes, sem auxilio optico.




Com & Ryser (1991) demonstraram em pesquisa realizada com
criangas de visdio subnormal integradas em classes comuns que a aceitagdo do
6culos e dos demais auxilios especificos para melhorar a eficiéncia visual foi

fator determinante para o bom desempenho nas tarefas escolares. Os resultados

da pesquisa indicaram que quando os alunos tém boa aceitagdo de sua

condigdo de visualmente incapacitado e valorizam a utilizagdo dos recursos
Opticos na realizagdo das tarefas de leitura e escrita, seu desempenho melhora

de forma significativa.

Gasparetto (2001) salienta que por vérios motivos alguns alunos
ndo se beneficiam do uso de recursos Opticos, como por exemplo: a ndo
utilizagdo do potencial visual, a rejeicio ao auxilio devido a estética, a
imaturidade e ainda a auséncia de recursos econdmicos para adquirir os

auxilios.

Vale lembrar que o comportamento analisado faz parte da
segunda etapa das sessdes de intervengdo em que foi estabelecido com o aluno

o uso do recurso Optico e com a professora a adequagdo da apresentagio das
atividades.




O Grafico 14 apresenta o comportamento de aproximar o material

escrito dos olhos, com 6culos

Grafico 14 - Comportamento de
aproximar o material escrito dos olhos
com 6culos
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Durante as quatro sessdes em que ficou estabelecido o uso do
éculos pelo aluno percebeu-se que o comportamento de aproximar o material
escrito dos olhos apresentou decréscimo no nimero de ocorréncias. Tal fato
pode estar relacionado com a nd3o necessidade de aproximagdo devido ao

auxilio do recurso para o reconhecimento do material. Salienta-se que a 3°




sess3o — questdes sobre catetos e hipotenusa em papel quadriculado, com cores
fortes ¢ com a escrita em fonte 12 — pareceu estar adequado as necessidades
do aluno; nas 6* e 7" sessdes houve apenas uma ocorréncia assinalada pelos
trés juizes e na 8" sessdo ndo houve assinalamento do comportamento. Em
relagdo a este comportamento, sem auxilio de O&culos, o aluno apresentou
maior numero de ocoméncias assinaladas pelos juizes. A adaptagdo mais

significativa com ampliagdo da fonte, utilizagdo de contrastes e ampliagdio da

folha de exercicios em 20% pode ter chamado a atengdo do aluno que, sem

recurso Optico, aproximou o material dos olhos por um maior nimero de
vezes.

Corroborando os dados analisados acima, Njoroge (1994) salienta
que, em situagdes que julgue necessdria a utilizagdo de recursos Opticos para
melhoria da eficiéncia em leitura e escrita, o aluno de vis3o subnormal deve
langar m3o sem preocupagdes estéticas. O autor ainda continua “respeitando as
adequagdes necessdrias ao atendimento das necessidades educativas dos alunos
de visdo subnormal podem ser treinados a lerem tipos impressos em tamanho
convencional”. ( p. 30)

Em pesquisas realizadas sobre a integragdo de alunos cegos e de
visdo subnormal em escolas regulares Ashcroft & Zambone-Ashley (1980)
concluiram que em relagdo aos alunos que possuem perda visual significativa
o uso de recursos Opticos e as adaptagdes curriculares podem melhorar seu

desempenho académico, principalmente nas séries primarias.




Sobre o comportamento de desiocar o corpo sobre a carteira

para aproximar-se do material com Oculos os resultados sdo a seguir

apresentados no Gréfico 15:

Grafico 15 - Comportamento de
deslocar o corpo sobre a carteira
para aproximar-se do seu material,

com Oculos
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Realizando andlise comparativa entre o comportamento de

deslocar o corpo sobre a carteira para aproximar-se de seu material - com




6culos e sem o6culos - pode-se perceber que houve diminuigdo sigmficativa no
nimero de ocorréncias assinalado pelos juizes.

Enquanto que o numero de ocoméncias assinaladas do
comportamento sem o recurso Optico variou entre 8 e 2 nas quatro primeiras
sessdes, na andlise do mesmo comportamento com auxilio de recurso dptico, a

variagdo foi de 5 até nenhuma ocorréncia na 8" sessdo de interven¢do. Além

da utilizagdo dos 6culos, houve também nas 5% 6*7* e 8 sessdes planejamento

conjunto com a professora de adequagdes em relagdo a forma de apresentagdo
dos exercicios.

De Carlos et al (1992) salientam que a participagdo ativa do
aluno de visdo subnormal nas atividades da classe que envolvem a leitura e
escrita acontece de forma eficiente quando lhe é possibilitada e incentivada a
utilizagdo de recursos Opticos e didaticos que sejam necessdrios para a leitura
em tinta. Segundo os autores devem existir na classe alguns requisitos

fundamentais que determinam a aten¢do aos alunos com visdo subnormal:

Proporcionar espagos cOmodos e amplos para que se possa
manter organizado seu material especifico;

Reforgar verbalmente qualquer explicagdo escrita;

Valorizar seus trabalhos de forma justa sem protecionismo ou
subestimagdes;

Estimular e motivar no aluno o uso de sua visdo;

Dado que essas criangas véem as partes e nem sempre O
todo, as vezes tornam-se lentos na execu¢do de trabalhos de
leitura e escrita compreensiva ( p.27)

O Grifico 16 apresenta os dados do comportamento de ler com

oculos:
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Grafico 16 - Comportamento de ler
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Em relagdo ao comportamento de ler com auxilio de o&culos
percebe-se que houve crescimento gradativo no numero de ocorréncias
estabelecido pelos juizes. Considerando que nestas quatro sessdes houve
planejamento da professora em relagdo a adequagdo dos exercicios as
necessidades do aluno, os resultados indicam que a utilizagdo do recurso para
realizacdo da leitura das atividades foi valorizada visto que o aluno apresentou

maior nimero de ocorréncias do comportamento.




Ao se fazer comparagdo desse comportamento com o que ndu
envolveu a utilizagdo do recurso Optico, apresentado no Grafico 11, percebe-se
que antes também houve aumento no nimero de ocorréncias. Existem dois
aspectos a serem considerados: quando as atividades receberam adaptagdes
mais significativas e o aluno nfio utilizou os 6culos, o0 nimero de ocorréncias
cresceu, porém ficou entre 10 e 18 assinalamentos; agora, nas sessdes em que
o aluno usou &culos e as atividades foram organizadas em sua apresentagdo,
as ocorréncias também aumentaram, porém sua variagdo ficou entre 19 e 29.

Sobre o comportamento de escrever com Oculos os resultados

sdo apresentados no Grafico 17:

Grafico 17 - Comportamento de
escrever com O6culos
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O nimero de ocorréncias do comportamenio assinalado pelos
juizes apresentou certa elevagdo da 5% com variagdo entre 19 e 23
ocorréncias, até a 8° sessdo, variando de 26 até 29 ocorréncias. Tal fato pode
estar relacionado com a adequagdo na apresentagdo das atividades realizada
pela professora associada ao uso do 6culos pelo aluno.

Comparando esse comportamento com o de escrita sem &culos
percebe-se nimero pouco maior de ocorréncias estabelecidas durante as sessdes
em que o aluno utilizou o recurso Optico. Nas primeiras sessdes foi observado
numero de assinalamentos que variou de 14 a 25, e, nas sessdes seguintes, a
variagio do comportamento com uso do dculos foi de 14 a 29 ocorréncias.

Os resultados parecem demonstrar que o aluno manteve atengdo na execugdo

das atividades de escrita tanto sem auxilio &ptico, com adaptagdes mais

significativas, como nas tarefas em que utilizou recurso Optico e teve a
apresentagdo adequada do exercicio.

Torres e Com (1998) salientam que

algumas escolas tém copiadoras com capacidade de ampliagdo
que podem ser usadas para ampliar testes e outros materiais
de impressdo regular. Quando o material é ampliado, deve ser
dada aten¢do especial a claridade e ao contraste; entretanto os
alunos que preferem usar recursos Opticos para ler materiais

de impressdo regular devem ser estimulados para que

continuem assim. (p.10)

Os dados de intervengdo parecem indicar que os comportamentos
do aluno apresentaram certa similaridade em relagdo ao uso e ao ndo uso do
recurso Optico, com atengdo a execugdo de tarefas de leitura e escrita, porém,

quando se analisa a postura do aluno - com o recurso e sem o recurso Optico
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- nos comportamentos de aproximagdo do material escrito dos olhos e de

ol e R

- deslocamento do corpo sobre a carteira para aproximar os olhos de seu
' material, percebe-se que quando o aluno apresentou menor numero de
ocorréncias quando utilizou o recurso 6ptico.

O comportamento de atengdo A professora, sem a utilizagio de

6culos também apresentou maior ocorréncia do que o mesmo comportamento

analisado com o uso do recurso Optico.

Resultados da 3* Fase:

Avaliagdo do 3° Bimestre

[

IE Os resultados obtidos pelo aluno na avaliagdo de
* Matemética do 3° bimestre corresponderam a nota 8,5 (oito e meio), sendo
que o modelo da prova utilizada pelo aluno encontra-se em anexo.

2 Conforme o exemplo da avaliagdio (anexo 5 ), a professora
¢ modificou a apresentagdo das questdes em relagdo A avaliagio do 1° Bimestre.
Percebe-se um espagamento maior entre as linhas e alguns titulos de questdes

estdio em negrito, proporcionando melhor contraste ¢ melhor identificagdo para

o aluno. Em relagdo ao seu desempenho na prova, teve dificuldade na
realizagdo dos célculos da atividade e ; conseguiu responder corretamente as
questdes a,b,c,d,f e a situagdio problema. Vale ressaltar que durante a

realizagdo desta avaliagdo do 3° Bimestre o aluno utilizou o recurso 4ptico.

O fato de ter optado pela utilizagdo do recurso Optico durante a
realizagdo da avaliagdo do 3° bimestre pode representar: que o aluno com

visdo subnormal valorizou os éculos, em situagdes de avaliagdo; que a forma
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adequada de apiesentagdo da prova facilitoa o entendimento das questdes,

levando o aluno a langar m#o do recurso para realizar a avaliagio de forma

mais eficiente.

Stainback et al (1999) salientam que

Os professores também precisam modificar as atividades em
que um determinado aluno participa, ou a maneira como ele
atinge os objetivos. (...) Além das variagdes curriculares de
elementos isolados para acomodar as diferentes habilidades dos
alunos, por exemplo, adaptagio de objetivos, adaptaciio de
atividades, vdrias dessas  modificagdes podem ser

implementadas simultaneamente. ( p. 244)

De maneira geral, é importante agradecer a todos os educadores

que , assim como a professora da oitava série que participou desta pesquisa,

tém aceitado o desafio necessirio de ensinar de forma integrada aos estudantes
sem problemas visuais os que apresentam visdo subnormal.

Gasparetto (2001) constatou que

Ao freqlientar a escola comum, o escolar portador de visdo
subnormal pode encontrar dificuldades no processo educativo
pelo fato de ndo existirem recursos materiais e humanos
apropriados. Os materiais convencionais para a escrita e leitura

nem sempre suprem as necessidades visuais.

A linguagem, o espagamento e a intensidade da impressdo sdo
varidveis significativas para considerar. Professores precisam providenciar
variedade de tamanhos e de estilos de tipos impressos para habilitar criangas

a escolherem o melhor para si.

AVA
AVAVEY
Vay

3 4 5 6 i Eunesp 12 13 14 15 1o

17

18

19



; Os dados permitem constatar que as professoras realizaram
, adequagdes na apresentagdo dos exercicios desenvolvidos com seus alunos,
tanto a professora da 3" série quanto a da 8* série, porém, sob planejamento
orientado da pesquisadora.

Corroborando os dados apresentados Bruno (2001) salienta que

Na escola, a baixa vis3o continua sendo o grande desafio para
o professor! Este, na maioria das vezes, tem estado solitario
para decidir com seu aluno, no momento da leitura e escrita,
sobre as vantagens do uso da visio remanescente, quais as
3 estratégias para o desenvolvimento da eficiéncia visual ou optar
pela introdugdo do sistema Braille como instrumento facilitados

do processo de alfabetizagdo. (p.43)

Conforme a autora enfatizou, realmente, percebeu-se que, em
relagio as professoras envolvidas, havia desconhecimento sobre as adequagdes
que se faziam necessdrias s necessidades dos alunos com vis#io subnormal.
': Apesar de os alunos estarem freqilentando salas de ensino
: especializado, pdde-se constatar certa dicotomia entre ensino regular e
especializado. Mesmo sobre a existéncia do diagnéstico oftalmolégico dos
alunos que encontrava-se na sala de recursos, as professoras sequer o
mencionaram. Parece haver consenso de que o diagnéstico especializado,
especifico das fungdes visuais, a orientagdo para adaptagio de recursos Opticos
especiais tem feito parte de um outro mundo, nada tendo a ver com a
realidade educacional da rede regular.

As pessoas com visdo subnormal, assim como tantas outras com
deficiéncias necessitam de instrugdes, de recursos adaptados, de estratégias
diversificadas e até de equipamentos especializados. Todo este apoio para

alunos e professores deve ser integrado e associado a uma reestruturagio das
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escolas e das classes. Os apoios devem se: centrais, e ado perifericos, a
educagdo regular. Assim, os beneficios do ensino inclusivo podem atingir todos
os alunos, professores e a sociedade em geral. Segundo Skrtic (1994), a

inclusdo é muito mais que um modelo para prestagdo de servigos de educagdo

especial. E um novo paradigma de pensamento e de agdo, no sentido de

incluir todos os individuos em uma sociedade na qual a diversidade estd se
tornando mais norma do que exceg¢do.

Por isso, o desafio é estender a inclusio a um numero maior de
escolas e comunidades e, ao mesmo tempo, ter em mente que o principal
propésito € facilitar e ajudar a aprendizagem e o ajustamento de todos os
alunos, os cidaddos do futuro. As escolas e as comunidades tornar-se-do tdo
boas quanto decidirmos tornd-las.

O trabalho desenvolvidlo com as professoras permitiu a
identificagdo de certo distanciamento entre o atendimento realizado em sala de
recursos, com profissional especializado, cujo planejamento baseia-se em
diagnostico oftalmologico € o ensino administrado na escola regular por
professores licenciados em Pedagogia, ou outras graduagdes especificas, do
Ensino Fundamental. Parecia haver um entendimento de que s6 na Sala de
Recursos as necessidades especificas inerentes a limitagdo visual pudessem ser
atendidas enquanto que na sala regular , as atividades deveriam ser comuns a
todos, num entendimento reducionista do processo de inclusdo.

As professoras demonstraram durante o processo de planejamento
das atividades que envolveram recursos adaptados e em sua execugdo que
existem possibilidades concretas de se tomar os conteidos académicos mais
acessiveis alds alunos de visdo subnormal.

Outro ponto importante a salientar foi o de que a partir desse
planejamento de intervengdo as professoras passaram a manter contatos mais
freqilentes com as professoras de salas de recursos, trocando informagdes sobre

possiveis adaptagdes em suas atividades programadas.
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Vale ressaltar que o planejamento da agdo educativa deve ser
participativo, envolvendo os educadores da educagdio especial e da educagio
regular. O professor especializado deve participar das agdes, opinando e
discutindo com o professor do ensino regular, participando de todo
planejamento em suas fases de elaboragdio, execugdo e avaliagdo. O professor
especializado deve integrar a equipe da escola, precisa ter sempre a
oportunidade de socializar seu saber especifico, junto aos outros profissionais
da equipe, contribuindo para a melhoria da qualidade de ensino oferecido na
escola, possibilitando o envolvimento desta equipe na busca de altemativas que
minimizem as diferengas entre os alunos com deficiéncias e os demais.

O professor de classe regular precisa entender o significado de
uma escola inclusiva, a partir de seus conhecimentos anteriores como
professor, e, entender também, que seus alunos tém estilos diferentes de
aprendizagem e, as vezes utilizam caminhos que o préprio professor
desconhece.

Por outro lado, os professores de classes regulares poderdo
utilizar recursos da educagdo especial quando tém incluido em sala de aula um
aluno com necessidades educativas especiais.

Considera-se que o mais importante em todo esse processo € a
necessidade de formagdo da consciéncia critica do professor quanto a sua
responsabilidade pela aprendizagem de seus alunos, tenham eles vis#o
subnormal, cegueira ou qualquer outra limitagdo.

Pode-se depreender da experiéncia vivenciada com professoras de
ensino regular que tm alunos de visdo subnormal em suas classes que, a
utilizagdo de recursos adaptados pode representar ajuda significativa na
execugdo das atividades além de promover melhora significativa no
entendimento das mesmas.
A escola como espago inclusivo deve ter por desafio o sucesso

de todos os seus alunos sem exce¢do. Neste inicio de novo milénio as escolas




ndo podem se furtar a esse desafio, devendo estar preparadas para lidar com

situagdes que fujam ao cotidiano.

Para uma escola que contemple um projeto pedagégico baseado
nos principios de integragio e inclusiio deve-se pensar numa constante
renovagdio pedagégica que considere as diferengas.

As consideragdes finais sdo apresentadas a seguir.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O interesse na construgdo de uma escola inclusiva que esteja
estruturada de maneira que possibilite um processo educativo eficiente e
que atenda aos alunos com deficiéncias visuais tém sido foco de interesse
da pesquisadora em seus ultimos trabalhos, conforme foi apresentado na
Introdugdo.

A busca por respostas sobre questdes referentes a inclusdo de
alunos com visdo subnormal em salas regulares, tais como, quais recursos
adaptados as necessidades educativas poderiam ser utilizados em seu
processo de ensino e aprendizagem pelos professores. E, a partir da
utilizagdo desses recursos, como verificar se foram determinantes para
alteragdes em seu desempenho.

As leituras realizadas sobre as tendéncias na educagdo visando
a integragdo e a inclusdo de alunos com necessidades educativas especiais,
proporcionou embasamento necessario para delinear a importincia dessas
contribuigdes para o envolvimento com esse novo paradigma educacional.
Estudar de forma mais detalhada os aspectos relacionados a crianga com
deficiéncia visual e seu atendimento educacional forneceu elementos
valiosos para a construgdio dessa parte significativa do texto, e , salientar
ao final das consideragdes tedricas a importdncia dos auxilios Opticos, ndo
opticos e dos recursos didaticos adaptados ao aluno deficiente visual
converteu-se em enriquecimento para todo o processo de analise dos dados.

O objetivo desta pesquisa de orientar professores de ensino
regular sobre a utilizagdo de recursos didaticos adaptados ao ensino de
alunos com visdo subnormal comegou ser atingido quando os docentes

envolveram-se no planejamento e indicaram os conteidos que deveriam ser

adequados aos seus alunos.

A medida em que as sessdes de intervencio com a utilizagdo

de recursos adaptados foram avangando, ficou perceptivel através das
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manifestagdes dos professores, seu interesse na realizagdo das adequagdes
aos alunos de visdo subnormal.

As modificagdes observadas na dinimica das salas de aula
em que este trabalho foi desenvolvido podem representar alteragdes
significativas na concep¢do dos professores sobre o ensino de seus alunos
com visdo subnormal.

A anilise dos resultados obtidos pela aluna da 3* série e por
sua professora permitiram dizer que além dos critérios respeitados para
utilizagdo dos recursos didaticos, a utilizagdo do recurso Optico deve ser
salientada. Além das adequa¢des nas formas de apresentagdio das atividades
com ampliagdes, faz-se necessaria a valorizagdo das estratégias de ensino
diversificadas que determinaram de certa forma algumas modificagdes no
comportamento da aluna. Um exemplo dessa diversificagdo foi levar a aluna
a lousa para que desenvolvesse atividade escrita - 4 sess3o - e pudesse
envolvé-la numa situacdo de aprendizagem motivadora; outro exemplo foi a

utilizagdo de sélidos geométricos - 12° sessdo - que além de representar

estratégia inédita para os alunos, o trabalho em grupos, também foi motivo

de interesse nio s6 da aluna como da turma toda.

O aluno da 8* série e sua professora de Matemitica,
participaram das sessdes de forma tdo interessada que lhes foi proposto
trabalho um pouco diferenciado daquele realizado pela aluna de 3" série e
sua professora. Analisar os comportamentos do aluno - com e sem o&culos
- foi determinante para a verificagdo da utilizagdo dos recursos didaticos
adaptados para o ensino de conteidos matematicos. Considerou-se que tanto
durante as atividades em que o aluno usou os 6culos, com nas que dele
nio se valeu, as adequagdes forma importantes para seu melhor
acompanhamento. O que vale a pena lembrar, sobre o desempenho do
aluno foi o fato de as adequagdes promovidas pela professora na
apresentacdo dos exercicios pode ter incentivado o aluno a usar os dculos
durante a avaliagdo de Matematica do 3° bimestre, e, ainda, obter bom

desempenho.




Cumpre registrar que a dicotomia observada entre a educagdo

regular ¢ a educagdo eupecial pdde cer mdinimizada durante : realizagdo da

pesquisa através das orientagdes e das adequagdes realizadas pelas
professoras envolvidas. A partir desse trabalho observou-se que iniciaram-se
as aproximagdes entre professores da escola regular e do ensino
especializado encurtando as distdncias que ndo acrescentavam nada ao
processo de integragdo e inclusdo dos alunos com visdo subnormal.
Ressalta-se que as condigdes ideais para a realizagdo de um
trabalho eficiente junto aos alunos de visdo subnormal devem considerar

alguns requisitos presentes em sugestdes propostas por Gasparetto (2001)
destinadas aos professores de ensino regular, tais como:

orientagdo inicial, por meio de relatério do servigo
oftalmolégico, sobre o aluno portador de visdo subnormal,
contendo dados aplicaveis a situagdo da sala de aula,

encaminhados preferencialmente no inicio do ano letivo; (

p. 05)

Foi evidenciado na pesquisa que além de os professores de
educagdio regular ndo terem conhecimentos especificos sobre adaptagdes aos
alunos de visdo subnormal, também as professoras especializadas que
forneceram aqueles dados iniciais sobre os alunos poucas informagdes
puderam fornecer pois os prontudrios apresentavam poucos dados sobre o
diagndstico oftalmolégico.

Entende-se que seja de grande importdncia quando se discute
a escola como espago inclusivo, abordar a questdo do fracasso escolar, que
vem sendo feita de diversos pontos de vista: os aspectos sociais,
econdmicos, psicolégicos, culturais. Entretanto o fracasso escolar se dé

principalmente entre as criangas advindas de classes populares e que
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apresentam deficiéncias, visto que tém encontrado muitas barreiras no
cotidiano escolar.

A perspectiva maior que se vislumbra apds a realizagdo desse
trabalho volta-se, inevitavelmente para a constru¢do e manutengdo de uma
educagdo inclusiva nas escolas regulares.

O que foi observado durante a execugdo das atividades é que
ainda no interior da escola busca-se uma homogeneidade inexistente e
assim, todos os que se mostram diferentes da norma tendem a ser
excluidos, ndo se fala apenas da evasdo propriamente dita mas, o ndo
reconhecimento e o nio atendimento das necessidades educativas dos alunos
também pode ser considerada exclusdio, e de forma perversa e irremedidvel.

Deve-se considerar que a escola existe em fungdo do aluno,
que nela ingressa para se apropriar de conhecimento, de habilidades, para
aprender a se relacionar critica e produtivamente na sociedade. Se isso ndo
ocorre a escola ndo estd cumprindo sua fungdo. O sucesso dos alunos ndo
pode depender de sua capacidade de se adaptar aos cddigos existentes
dentro dela.

Este trabalho pretendeu contribuir com esclarecimentos
necessarios aos professores regulares sobre a necessidade de se utilizar
recursos adaptados para facilitar a aquisicdo de conhecimentos por parte de
alunos com visdo subnormal. Enfatiza-se porém que para a construgdo de
uma escola, de uma familia enfim, de uma sociedade que se quer inclusiva
h4 que se pesquisar , estudar e intervir de forma decisiva para o éxito

desse processo.
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EEPSG. “Prof. José Alfredo”

----------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

.......................................................................................................................................

Os célculos das questdes podem ser feitos no verso da folha, mas, as respostas devem
vir na frente.

1) Vocé sabia que os antigos egipcios nfio usavam fra¢gdes com numerador maior
que 1, nem somavam as fragdes iguais de numerados 1? Assim, por exemplo, eles
se referiam ao numero 2/5 como 1/3 + 1/15.
a) Que nimero os egipcios representavam com a expressdo %2+ 1/7 ?
b) Escreva como vocé acha que eles representavam o numero 4/15?

2) O que estabelece o nimero de casas decimais que um ntimero racional ou
irracional deve ter € a precisdo desejada.
a) Com aproximacdio até milésimos, escreva estes nimeros na notagido decimal:
317 6/5 - 4/6 7/8 - 3/6 -710 3/9

b) Classifique cada um dos numeros como racional e irracional:
0,2323232323...... 2,464466444666..... 1,23242526... -2/13

| ¢) Quando possivel, expresse cada decimal finito ou infinito como uma razio de
i dois inteiros:
: 0,77777 0,717117111... 0,5688 1,225000 1,32122121

d) O que diferencia um nimero racional de um irracional?

2) Mostre, com exemplos, que para os nimeros reais valem as propriedades da
adicdo e da multiplicagdo.
e Comutativa da adi¢do: a+tb=b+a

Comutativa da multiplicagdo: axb=bxa

Associativa da adi¢fio: (at+b)+c=a+(b+c)

Associativa da multiplicagdo: (ab) . c=a. (bc)

Distributiva: a. (b+tc)=a.b+ a.c

Elemento neutro da multiplicag@o: existe 1,tal quea.1=1.a=a

3) Calcule o valor de cada expressdo: 4) Descubra o valor de x, tal que:

(3 - (27-5
(1720 - (-0,1) 1001

(2P -22-(-2)-22 45x= 9x+5

(5 - #-(39)-# X =16

Boa sorte!!!!



EEPSG. “Prof. José Alfredo”
Aluno
Data:

Prova de Matemstica - Prof* Patricia

Resolva os seguintes problemas:

a) As torneiras.

Uma torneira enche um tanque em 12 horas e outra enche em 6 horas. Em quanto

tempo as duas juntas encherdo o tanque?

b)Nimeros consecutivos.

Determine dois numeros inteiros € consecutivos sabendo que a soma de seus inversos é
5/6.

c) Area e catetos.

A drea de um tridngulo retingulo ¢ 6cm? e a sua hipotenusa mede 5 cm. Quanto

medem os catetos?

d) Fazendo economia.

Roberto gastou 120 reais na compra de calculadoras com a intengdo de revende-las. Se
cada calculadora tivesse custado menos 5 reais, ele poderia ter comprado mais quatro.

Quantas calculadoras Roberto comprou?

e)Velocidade da Terra.
Considerando a trajetoria (6rbita) da Terra em torno do Sol equivalente a uma

circunferéncia de raio 149 x 10° km, com que velocidade estamos viajando em redor do
Sol?

Sugestdo: Dé a resposta em km/h.




f) Temperatura da agua.
A tabela mostra a temperatura das dguas do

em fungdo da profundidade

oceano Atlintico (na Linha do Equador)

Profundidade

Temperatura

Superficie

27°C

100m

21°C

500m

7°C

1000m

4°C

3000

2,8°C

Admitindo que a variagdo da temperatura seja aproximadamente linear entre cada uma

das medidas feitas para a profundidade, qual serd a temperatura prevista para a
profundidade de 400m ?

Resolva a seguinte situacfio-problema:

Uma divida judicial pode ser paga em 6 meses, & taxa de juros simples mensal de 3%.

Construa uma tabela para representar o fluxo do pagamento da divida e determine o

montante final dessa divida.




EEPSG. “Prof. José Alfredo”

Exercicio de Matematica

Relacionando massa com volume

As leis da Fisica s3o expressas por relagdes matematicas entre grandezaz. A tabela
apresenta os valores da massa m de determinada substdncia em fungdo do volume v

ocupado por essa massa:

a) As grandezas m e v sdo diretamente ou inversamente proporcionais? Por qué?

b) Qual é a massa dessa substancia para um volume de 1,5 cm®?

¢) Qual é o volume ocupado por 16,8 g dessa substdncia?

d) Expresse uma relagdo de m em fungdio de v

Boa sorte!!!




EEPSG. “Prof. José Alfredo”

Exercicio de Matematica

Simplificacdo de expressGes com poténcias

32P %327

(0,217

[ (-10pF

Boa sorte!!!
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1* sessiio (maio de 2000) : Duragdo de 20 minutos, atividade de Lingua

Portuguesa, leitura e interpretacio de um pequeno texto de 20 fruses, com
letras em tamanho 16. O texto intitulado “Sandra na terra do antes” era
seguido de questdes de interpretagdio. A professora procedia as explicagdes,
escrevendo na lousa o que precisava ser feito pelos alunos, sendo que
somente Thais recebeu o texto ampliado, e seu rendimento foi Satisfatorio.

A seguir sdo apresentados os comportamentos da aluna e sua ocorréncia

estabelecida pelos juizes:

Comportamentos da aluna Nimero Nimero Nimero
ocorréncias ocorréncias ocorréncias
assinaladas pelo | assinaladas assinaladas pelo

Juiz 1 Juiz 2 Juiz 3

Olhar para o material da colega a direita 08

Aproximar o material escrito dos olhos, 04

sem oculos

Deslocar o corpo sobre sua carteira

olhando seu material

Ler com auxilio de oculos

Ler com auxilio de lupa

Ler sem auxilio de 6culos

Escrever com auxilio do o6culos

Escrever sem auxilio do oculos

Solicitar auxilio a4 professora

QUADRO 1 - Freqiiéncia dos comportamentos da aluna durante a 1°
sessdo de Intervengdo com recurso adaptado em aula de Lingua Portuguesa.




2* sessdio (maio de 2000): Duragdo de 20 minutos, atividade de Lingua
Portniguesa, leitura e interpretacdo de um pequeno texto de 14 frases, com
letras em tamanho 16. O texto intitulado “A escola sem alunos” era
seguido de trés questdes de substituir palavras do texto por sindnimos e de
quatro questdes de interpretagdo do mesmo, as demais atividades da folha
foram desenvolvidas apdés o horario de recreio e n#o foram filmadas. A
professora explicava na lousa as tarefas a serem seguidas por todos os

alunos, sendo que somente Thais recebeu material ampliado, tendo obtido

rendimento Satisfatorio A seguir sfo apresentados os comportamentos da

aluna e sua ocorréncia estabelecida pelos juizes:

Nuimero de | Numero de | Numero

de

Comportamentos da aluna

ocorréncias
assinaladas

pelo Juiz 1

ocorréncias
assinaladas

pelo Juiz 2

ocorréncias
assinaladas

pelo Juiz 3

Olhar para o material da colega a 05 05

06

direita

Aproximar o material escrito dos 03 02

03

olhos, sem 6culos

Deslocar o corpo sobre sua 06 05 05

carteira olhando seu material

Ler com auxilio de 6culos 10 08

07

Ler com auxilio de lupa 00 00

00

Ler sem auxilio de o6culos 00 00 00

Escrever com auxilio de oOculos 08 07 09

Escrever sem auxilio de 6culos 00 00

00

Solicitar auxilio a professora 04 03 04

QUADRO 2

sessdo de Intervengdo com recurso adaptado em aula de Lingua Portuguesa.

- Freqiiéncia dos comportamentos da aluna durante a 2°




3" sessdio( maio de 2000) : Duragdo de 20 minutos, atividade de Lingua

Portuguesa, escrita de um bilhete. A professora distribuiu aos alunos ura

modelo de bilhete, sendo que o modelo de Thais era em tipos ampliados

em 30%. A professora explicou, para todos os alunos, que deveriam
escrever numa folha em branco, que também foi dada a eles, um bilhete
para um colega escolhido pelo aluno, seu rendimento foi Plenamente
Satisfatorio. . A seguir s3o apresentados os comportamentos da aluna e sua

ocorréncia estabelecida pelos juizes:

Comportamentos da aluna Niamero Numero Nimero
ocorréncias ocorréncias ocorréncias

assinaladas pelo | assinaladas pelo | assinaladas pelo

Juiz 1 Juiz 2 Juiz 3

Olhar para a prof*. durante as explicagdes

Olhar para o material da colega a direita

Aproximar o material escrito dos olhos,

sem oOculos

Deslocar o corpo sobre sua carteira

olhando seu material

Ler com auxilio de 6culos 12 13 15

Ler com auxilio de lupa 00 00 00

Ler sem auxilio de dculos 00 00 00

Escrever com auxilio de dculos 14 16 17

Escrever sem auxilio de 6culos 00 00 00

Solicitar auxilio & professora 05 05 06

QUADRO 3 - Freqiiéncia dos comportamentos da aluna durante a 3°
sessdo de Intervengdo com recurso adaptado em aula de Lingua Portuguesa.




4* sessio( maio de 2000) : Duragdio de 20 minutos, a atividade de Lingua
Portuguesa fci preparagdo para a  realizagdo de uma entrevista. A
professora orientou os alunos sobre 0 que era uma entrevista e solicitou a
todos que elaborassem um roteiro para ser desenvolvido com a merendeira

da escola. Solicitou a Thais que chegasse a4 lousa e a auxiliasse escrevendo

trés perguntas a entrevistada, sugeridas pelos colegas, obteve rendimento

Satisfatério segundo a professora. A seguir sdo apresentados os

comportamentos da aluna e sua ocorréncia estabelecida pelos juizes:

Comportamentos da aluna Namero Nimero Nimero
ocorréncias ocorréncias ocorréncias

assinaladas assinaladas pelo | assinaladas

Juiz 1 Juiz 2 Juiz 3

pelo

Olhar para a prof*. durante as explicagdes 06

Aproximar -se da lousa para escrever, 00

sem Gculos

Ler com auxilio de 6culos

Escrever aproximando-se da lousa com

auxilio de 4culos

Escrever sem auxilio de dculos 00 00 00

Solicitar auxilio a professora 09 10 : 09

QUADRO 4 - Freqgiiéncia dos comportamentos da aluna durante a 4* sessdo de Intervengdo
com recurso adaptado em aula de Lingua Portuguesa.




5" sessdio (junho de 2000): Duragdo de 20 minutos, atividade de Lingua

Portuguesa, houve a apresentagdo dz um jogal com leitura de versos da
poesia “ Minha Terra” . Cada um dos cinco alunos que participou do
jogral recebeu uma copia da poesia , sendo que a codpia da Thais além de
ser em tamanho ampliado (em 20%) vem com sua fala marcada com seu
nome ao lado, seu rendimento foi Satisfatério. A professora explicava para
a classe que cada aluno tem a sua hora de falar, todos devem prestar
atencdio e fazer siléncio. A seguir sdo apresentados os comportamentos da

aluna e sua ocorréncia estabelecida pelos juizes:

Comportamentos da aluna Nimero Nimero Nimero
ocorréncias ocorréncias ocorréncias
assinaladas pelo | assinaladas pelo | assinaladas

Juiz 1 Juiz 2 Juiz 3

pelo

Olhar para a professora durante as

explicagdes.

Olhar para o material da colega a direita 08 09 08

Ler com auxilio de éculos 15 14 14

Ler com auxilio de lupa 00 00 00

Ler sem auxilio de éculos 00 00 00

Solicitar auxilio a professora 06 07 06

QUADRO 5 - Freqliéncia dos comportamentos da aluna durante a 5* sessdo de Intervengdo
com material adaptado em aula de Lingua Portuguesa.




6" sessdio (junho de 2000) : Duragdo de 20 minutos, a atividade de Lingua

Portuguesa foi a ieitura e interpretagdo de un: pequeno anuncio de jornal e

elaboragdo de um anuncio da autoria do aluno. O anincio destinado a

aluna Thais foi ampliado em 20%, tendo obtido conceito Plenamente

Satisfatorio. A professora solicitou que cada aluno lesse seu anuncio e

criasse um novo anuncio no caderno que depois seria lido para a classe. A

seguir sd3o descritos os comportamentos da aluna e

estabelecida pelos juizes:

sua ocorréncia

Comportamentos da aluna

Numero
ocorréncias
assinaladas

Juiz 1

Nimero
ocorréncias
pelo | assinaladas

Juiz 2

Nimero
ocorréncias
pelo | assinaladas

Juiz 3

pelo

Olhar para a professora durante

as

explicagses

Olhar para o anincio da colega a direita

Aproximar o material dos olhos, sem

oculos

Deslocar o corpo sobre sua carteira para

ver o seu material

Ler com auxilio de 6culos

12

14

Ler com auxilio de lupa

00

00

00

Ler sem auxilio de 6culos

00

00

00

Escrever com auxilio de o6culos

16

17

16

Escrever sem auxilio de dculos

00

00

00

Solicitar auxilio a professora

05

04

04

QUADRO 6 - Freqiiéncia dos comportamentos da aluna durante a 6* sessdo de Intervengdo
com recurso adaptado em aula de Lingua Portuguesa.
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7* sessdo (junho de 2000) : Duragdo de 20 minutos, a atividade de Matemética, foi
a leitura e escrita de nimeros ordinais pcr ex enso, ampliada em ?0% , nove
questdes. Os alunos receberam os exercicios na carteira e foram orientados pela

professora a responderem em seus cadernos, sendo que a aluna Thais além de

receber seu exercicio ampliado teve seu caderno de matematica adaptado com

pautas ampliadas de duas em duas linhas, a aluna obteve rendimento Satisfatdrio.
A seguir sdo apresentados os comportamentos da aluna e sua ocorréncia

estabelecida pelos juizes:

Comportamentos da aluna Nuimero de | Nimero de | Numero
ocorréncias ocorréncias ocorréncias
assinaladas assinaladas assinaladas

pelo Juiz 1 |pelo Juiz 2 pelo Juiz 3

Olhar para a professora durante as 09 09 11

explicagdes

Olhar para o material da colega a 13 13

direita

Aproximar o material dos olhos , sem 05 04
6culos

Deslocar o corpo sobre sua carteira 03 03

para ver seu material

Ler com auxilio de 6culos 13 10 12

Ler com auxilio de lupa 00 00 00

Ler sem auxilio de oculos 00 00 00

Escrever com auxilio de dculos 16 18 15

Escrever sem auxilio de Sculos 00 00 00

Solicitar auxilio a professora 04 03 04

QUADRO 7 - Freqiiéncia dos comportamentos da aluna durante a 7* sessdo de

Intervengdo com recurso adaptado em aula de Matematica.

AVA
AVEYAY

2 3 4 5 6 4 unespml 12 13 14 15 1e¢ 17 18



8" sessdo (junho de 2000) : Duragdo de 20 minutos, a atividade de Matematica,

leitura e escrita de nime.os, usou os sitabolos rominos em 24 questdes. Os alunos

receberam os exercicios na carteira e foram orientados pela professora a

responderem em seus cadernos, sendo que a aluna Thais além de receber seu
exercicio ampliado em 20% teve seu caderno de matematica adaptado com pautas
em negrito, seguir

comportamentos da aluna e sua ocorréncia estabelecida pelos juizes:

teve rendimento Satisfatério. A sd#o apresentados o©s

Comportamentos da aluna

Nimero de | Numero de | Numero

ocorréncias
assinaladas

pelo Juiz 1

ocorréncias
assinaladas

pelo Juiz 2

ocorréncias

assinaladas

pelo Juiz 3

Olhar para a professora durante as 13 12 12

explicagdes

Olhar para o material da colega a 07 07 06
direita

Aproximar o material dos olhos sem 02 03 02

oculos

Deslocar o corpo sobre sua carteira 02 03

para ver seu material

Ler com auxilio de 6culos 18 16 15

Ler com auxilio de lupa 00 00 00

Ler sem auxilio de 6culos 00 00 00

Escrever com auxilio de éculos 23 21 24

Escrever sem auxilio de Aculos 00 00 00

Solicitar auxilio a professora 06 04 06

QUADRO 8 - Freqiiéncia dos comportamentos da aluna durante a 8* sessdo de

Intervengdo com recurso adaptado em aula de Matemética.
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9* sessio (agosto de 2000) : Duragdio de 20 minutos, a atividade de

Matematica era a identificagdo da opera¢io necescdria a resolugdo de

problemas, total de 7 questdes. Os alunos receberam os exercicios na
carteira ¢ foram orientados pela professora a responderem na prépria folha,
sendo que a aluna Thais recebeu seu exercicio ampliado em fonte de
tamanho 14, teve rendimento Plenamente Satisfatério . A seguir sdo
apresentados os comportamentos da aluna e sua ocorréncia estabelecida

pelos juizes:

Comportamentos da aluna Nimero Numero Nimero
ocorréncias ocorréncias ocorréncias
assinaladas pelo | assinaladas pelo | assinaladas pelo

Juiz 1 Juiz 2 Juiz 3

Olhar para a professora durante . as

explicagdes

Olhar para o material da colega a direita

Aproximar o material dos olhos sem

6culos

Deslocar o0 corpo sobre sua carteira

para ver seu material

Ler com auxilio de 6culos 16 14 12

Ler com auxilio de lupa 00 00 00

Ler sem auxilio de éculos 00 00 00

Escrever com auxilio de 6culos 22 21 19

Escrever sem auxilio de dculos 00 00 00

Solicitar auxilio a professora 03 02 03

QUADRO 9 - Freqiléncia dos comportamentos da aluna durante a 9* sessdo de Intervengdo
com recurso adaptado em aula de Matematica.
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10* sessfio (agosto de 2000) : Duragdo de 30 minutos, atividade de Matematica de

resolugdo de problemas nur: total de 10 prohlemas. Os alunos receberam os

exercicios na carteira e foram orientados pela professora a responderem em seu

caderno, sendo que a aluna Thais recebeu seu exercicio ampliado em tamanho 14

e desenvolveu as operagdes em caderno de pauta em negrito, seu rendimento foi

Plenamente Satisfatério. A seguir s3o apresentados os comportamentos da aluna e

sua ocorréncia estabelecida pelos juizes:

Comportamentos da aluna

Nimero
ocorréncias
assinaladas
Juiz 1

de | Numero
ocorréncias
pelo | assinaladas
Juiz 2

Nimero
ocorréncias
assinaladas

pelo Juiz 3

Olhar para a professora durante

as explicagGes

06

07

07

Olhar para o material da colega
a direita

03

04

Aproximar o exercicio dos

olhos, sem éculos

02

02

Deslocar o corpo sobre sua

carteira para ver seu material

01

01

Ler com auxilio de 6culos

19

21

Ler com auxilio de lupa

00

00

Ler sem auxilio de 4culos

00

00

Escrever com auxilio de

oculos

26

22

Escrever sem auxilio de

oculos

00

00

Solicitar auxilio a professora

02

02

03

QUADRO 10 - Freqiiéncia dos comportamentos da aluna durante a 10* sessdo de

Intervengdo com recurso adaptado em aula de Matematica.
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11* sessiio (agosto de 2000) : Duragdo de 20 minutos, atividade de Matematica,

resolugdo de 06 exercicios coloridos de fragdo . Os alunros receberam as folias

exercicios na carteira ¢ foram orientados pela professora a responderem na prépria

folha, sendo que a aluna Thais recebeu seu exercicio ampliado em 20%, obtendo
rendimento Plenamente Satisfatorio. A seguir s3o apresentados os comportamentos

da aluna e sua ocorréncia estabelecida pelos juizes:

Comportamentos da aluna |Nivel de | Nivel de | Nivel de

concordincia Juiz | concorddncia Juiz 2 |concordiincia Juiz
1 3

Olhar para a professora 08 09

durante as explicagdes

Olhar para o material da 06 06 07
colega a direita

Aproximar o exercicio dos 01 01 01

olhos, sem 6culos

Deslocar o corpo sobre sua 02 02 01

carteira para ver seu material

Ler com auxilio de &culos 26 23 24

Ler com auxilio de lupa 00 00 00

Ler sem auxilio de 6culos 00 00 00

Escrever com auxilio de 25 27 24
6culos

Escrever sem auxilio de 00 00 00
bculos

Solicitar auxilio a professora 01 01 01

QUADRO 11 - Freqiiéncia dos comportamentos da aluna durante a 11* sessdo de
Intervengdo com recurso adaptado em aula de Matematica.
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12" sessdio (agosto de 2000) : Na atividade de Matemdtica, com duragdo de 30

minutos, foi feita a identificagdo de sdlidos geométricos, tctal d2 05 figuras. Os

alunos foram divididos em grupos de quatro e receberam da professora em suas

carteiras  alguns

solidos geométricos e a mesma

solicitou que cada grupo

identificasse as figuras que recebeu, o rendimento da aluna foi considerado

Plenamente Satisfatério. A seguir sdo apresentados os comportamentos da aluna no

grupo e sua ocorréncia estabelecida pelos juizes:

Comportamentos da aluna

Numero
ocorréncias
assinaladas

Juiz 1

de

pelo

Nimero
ocorréncias
assinaladas

Juiz 2

de

pelo

Numero
ocorréncias
assinaladas

Juiz 3

Olhar para a professora durante
as explicagdes

10

09

10

Olhar
da colega a direita

para o sélido geométrico

06

06

Aproximar um solido

geométrico dos

6culos

olhos , sem

05

05

Deslocar o  corpo sobre sua

carteira para ver seu material

00

00

00

Visualizar os solidos

geométricos com Oculos

16

19

18

Visualizar 0s s6lidos

geométricos com auxilio de lupa

00

00

00

Solicitar auxilio a professora

04

05

05

QUADRO 12 - Freqiiéncia dos comportamentos da aluna durante a 12* sessdo de

Interven¢do com recurso adaptado em aula de Matematica.




13* sessdio (setembro de 2000) : Com duragio de 20 minutos, a atividade de
Materadtica, constou da resolugdo de 10 questdes sobre sélidos geométri :os. Os
alunos receberam as folhas com os exercicios em suas carteiras e foram
orientados pela professora a responderem na prépria folha, sendo que a aluna
Thais recebeu seu exercicio ampliado em 20%, obteve rendimento Plenamente

Satisfatério. A seguir sdo apresentados os comportamentos da aluna, sua ocorréncia

estabelecida pela pesquisadora e os niveis de concordincia dos juizes:

Comportamentos da aluna Numero de | Nimero de | Numero
ocorréncias ocorréncias ocorréncias
assinaladas pelo | assinaladas  pelo | assinaladas
Juiz 1 Juiz 2 Juiz 3

Olhar para a professora durante 12 10 10

as explicagdes

Olhar para o material da colega a 03 04 03
direita

Aproximar o exercicio dos olhos , 01 01 01

sem Oculos

Deslocar o corpo sobre sua 00 00 00

carteira para ver seu material

Ler com auxilio de éculos 26 30 28

Ler com auxilio de lupa 00 00 00

Ler sem auxilio de 6culos 00 00 00

Escrever com auxilio de 22 21 24
6culos

Escrever sem auxilio de oculos 00 00 00

Solicitar auxilio a professora 01 01 01

QUADRO 13 - Freqiiéncia dos comportamentos da aluna durante a 13* sessdo de

Intervengdo com recurso adaptado em aula de Matematica.




14" sessiio (setembro de 2000) : Duragdo de 20 minutos, atividade de Matematica,
ideniificagdo de poligonos, total de 04 figuras. Os alunos forcm divididos em

grupos de quatro e receberam da professora em suas carteiras as figuras de quatro

poligonos coloridos e confeccionados em papel cartio e

identificasse as figuras que

solicitou que cada grupo

recebeu, a aluna teve rendimento Plenamente

Satisfatorio. A seguir s@io apresentados os comportamentos da aluna no grupo e

sua ocorréncia estabelecida pelos juizes:

Comportamentos da aluna

Numero de
ocorréncias
assinaladas pelo
Juiz 1

Nuamero
ocorréncias
assinaladas
Juiz 2

de

pelo

Numero

ocorréncias
assinaladas
pelo Juiz 3

Olhar para a professora durante

a explicagdo

09

07

09

Olhar para a figura do
poligono da colega a direita

05

05

04

Olhar para a figura do
poligono da colega a esquerda

07

06

08

Olhar para a figura do

poligono da colega a sua
frente

08

07

07

Aproximar uma figura de
poligono dos olhos , sem
6culos

Deslocar o corpo sobre sua

carteira para ver seu material

00

00

Visualizar uma figura de

poligono com oculos

18

17

Visualizar uma figura de

poligono com auxilio de lupa

00

00

Solicitar auxilio & professora

03

02

03

QUADRO 14 - Freqiiéncia dos comportamentos da aluna durante a 14* sessdo de
Intervengdo com recurso adaptado em aula de Matematica.




15* sessdio (setembro de 2000) : A atividlade de Matematica com duragdo de

20 minutos constou da identificagdo de poligonos que ompdem o Tangran.

Os alunos receberam as folhas com o0s exercicios em suas

carteiras e

foram orientados pela professora a responderem na prépria folha, sendo que

a aluna Thais recebeu seu exercicio ampliado em 20%, seu rendimento foi

Satisfatério. A seguir sdio apresentados os comportamentos da aluna e sua

ocorréncia estabelecida pelos juizes:

Comportamentos da aluna

Nimero
ocorréncias
assinaladas

pelo Juiz 1

de

Numero
ocorréncias
assinaladas

pelo Juiz 2

de

Numero
ocorréncias
assinaladas

pelo Juiz 3

Olhar para a professora durante

as explica¢des

10

09

09

Olhar para o material da colega a

direita

04

03

03

Aproximar o exercicio dos

olhos , sem 6culos

Deslocar o corpo sobre sua

carteira para ver seu material

00

00

Ler com auxilio de 6culos

7

18

16

Ler com auxilio de lupa

00

00

00

Ler sem auxilio de dculos

00

00

00

Escrever com auxilio de

oculos

26

24

23

Escrever sem auxilio de

oculos

00

00

00

Solicitar auxilio a professora

01

01

01

QUADRO 15 - Freqiiéncia dos comportamentos da aluna durante a 15
sessdo de Intervengdo com recurso adaptado em aula de Matematica.




16" sessdo (setembro de 2000) : Durante 20 minutos a atividade de Geografia foi a

identificagdo das partes de um rio. Os alunos receberam as folhas com o desenho

de um rio em suas carteiras e foram orientados pela professora a escreverem na

propria folha as partes do rio que reconheciam no desenho, sendo que a aluna

Thais recebeu seu exercicio ampliado em 20%, teve rendimento Plenamente

Satisfatério. A seguir sdo

apresentados os comportamentos da aluna e sua

ocorréncia estabelecida pelos juizes:

Comportamentos da aluna

Nimero
ocorréncias
assinaladas

Juizl

Nimero
ocorréncias
assinaladas
Juiz2

Nuimero
ocorréncias
assinaladas
Juiz 3

Olhar para a professora
durante as explicacdes

10

08

11

Olhar para o material da
colega a direita

02

02

03

Aproximar o exercicio dos

olhos , sem d6culos

01

01

01

Deslocar o corpo sobre sua
carteira para ver seu

material

00

00

00

Ler com auxilio de &culos

19

22

Ler com auxilio de lupa

00

00

Ler sem auxilio de 6culos

00

00

Escrever com auxilio de
6culos

25

24

Escrever sem auxilio de
oculos

00

00

00

Solicitar auxilio a professora

01

01

01

QUADRO 16 - Freqiiéncia dos comportamentos da aluna durante a 16* sessdo de
Intervengdo com recurso adaptado em aula de Geografia




1* sessdio (maio de 2000) : Duragdo de 30 minutos, atividade de resolugio

de situagdes-problema . A profescora procedeu as explicagdes , escrevando

na lousa o que precisava ser feito pelos alunos em suas folhas de

exercicio, sendo que somente Lucas recebeu o exercicio com a escrita em

fonte 14. O aluno recebeu nota 8,0 (oito) A seguir sdo apresentados os

comportamentos do aluno e sua

ocorréncia estabelecida pelos juizes:

Comportamentos do aluno

Numero
ocorréncias
assinaladas

pelo Juiz 1

de

Nimero
ocorréncias
assinaladas

pelo Juiz 2

de | Nimero
ocorréncias
assinaladas

pelo Juiz

de

Olhar para a professora durante

as explicagdes, sem dculos

06

08

08

Aproximar o material escrito

dos olhos, sem oculos

Deslocar o corpo sobre a
carteira para aproximar-se do

seu material, sem Aculos

Ler sem auxilio de 6culos

10

13

12

Escrever sem auxilio de éculos

16

17

15

QUADRO 1

- Freqiiéncia dos comportamentos do aluno durante a 1°

sessdo de Intervengdo com recurso adaptado em aula de Matematica.




2" sessiio (maio de 2000) : Duragdo de 30 minutos, atividade de

simplificagdo de 10 expressdes . A professora explicou como os =lunos

deveriam estar respondendo as questdes, sendo que somente Lucas recebeu

o exercicio com a escrita em fonte 14. O aluno obteve nota 7,0 (sete) A

seguir sdo apresentados os comportamentos do aluno e

estabelecida pelos juizes:

sua ocorréncia

Comportamentos do aluno

Niumero
ocorréncias
assinaladas

pelo Juiz 1

de

Nimero
ocorréncias
assinaladas

pelo Juiz 2

de | Numero
ocorréncias
assinaladas

pelo  Juiz

de

Olhar para a professora durante

as explicagdes, sem 6culos

08

10

09

Aproximar o material escrito

dos olhos, sem oculos

Deslocar o corpo sobre a

carteira para aproximar-se do

seu material, sem Oculos

Ler sem auxilio de oculos

12

15

14

Escrever sem auxilio de Aculos

16

15

14

QUADRO 2

- Freqiiéncia dos comportamentos do aluno durante a 2°

sessdo de Intervengdo com recurso adaptado em aula de Matematica.




3" sessdio (junho de 2000) : Duragdo de 30 minutos, atividade com 07

questdes sobre radiciagdo . A professora explicou como os alunos deveriam

estar respondendo as questdes , sendo que somente Lucas recebeu o

exercicio com a escrita em fonte 14 e em negrito (proporcionando maior

contraste). A nota do aluno foi 8,0 (oito). A seguir sdo apresentados os

comportamentos do aluno e sua ocorréncia estabelecida pelos juizes:

Comportamentos do aluno

Nuimero
ocorréncias
assinaladas

pelo Juiz 1

de

Numero
ocorréncias
assinaladas

pelo Juiz 2

de de

Numero
ocorréncias
assinaladas

pelo Juiz 3

Olhar para a professora durante

as explicagdes, sem 6culos

10

13

13

Aproximar o material escrito

dos olhos, sem o6culos

Deslocar o corpo sobre a
carteira para aproximar-se do

seu material, sem 6culos

Ler sem auxilio de oculos

18

16

Escrever sem auxilio de oculos

18

21

17

QUADRO 3

- Freqiiéncia dos

comportamentos do aluno durante a 3°

sessdo de Intervencdo com recurso adaptado em aula de Matemitica.




4" sessdio (junho de 2000) :

Duragdo de 30 minutos,

atividade sobre

pernetros de algumas figuras : retdngulo, tridngulo e quadradc. . A professcra

explicou como os alunos deveriam estar respondendo &s questes, sendo

que somente Lucas recebeu o exercicio com ampliagdo em 20% e em

negrito (proporcionando maior contraste). O aluno teve nota 8,0 (oito). A

seguir sdo apresentados os comportamentos do aluno e

estabelecida pelos juizes:

sua ocorréncia

Comportamentos do aluno

Numero de
ocorréncias
assinaladas

pelo Juiz 1

Nimero
ocorréncias
assinaladas

pelo Juiz 2

de

Nimero de

ocorréncias
assinaladas

pelo Juiz 3

Olhar para a professora durante

as explicagdes, sem dculos

07

06

06

Aproximar o material escrito

dos olhos, sem 6culos

Deslocar o corpo sobre a
carteira para aproximar-se do

seu material, sem Aculos

Ler sem auxilio de Oculos

16

15

18

Escrever sem auxilio de éculos

22

24

25

QUADRO 4

- Freqiiéncia dos comportamentos do aluno durante a 4°

sessdo de Interveng@o com recurso adaptado em aula de Matemitica.
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5* sessdio (agosto de 2000) : Duragdo de 30 minutos, atividade sobre catetos

e hipotenusa, em papel quadriculado. A professora explicou como os alunos

deveriam estar respondendo as questdes , sendo que

Lucas

recebeu o

exercicio com a escrita em fonte 12, porém as figuras no papel

quadriculado estavam com cores bem fortes, sendo que seguiam-se trés

questdes para serem respondidas com espago duplo entre as linhas. O aluno

obteve nota 7,0 (sete). A seguir sdo apresentados os comportamentos do

aluno e sua ocorréncia estabelecida pelos juizes:

Comportamentos do aluno

Niumero
ocorréncias
assinaladas

pelo Juiz 1

de

Nimero
ocorréncias
assinaladas

pelo Juiz 2

de

Nimero de
ocorréncias
assinaladas

pelo Juiz 3

Olhar para a professora durante

as explicagdes. com Oculos

05

06

08

Aproximar o0 material escrito

dos olhos, com o6culos

Deslocar o corpo sobre a
carteira para aproximar-se do

seu material, com oculos

Ler com auxilio de dculos

20

21

19

Escrever com auxilio de oculos

23

21

19

2 3 4 5 6 i

QUADRO 5

- Freqiiéncia dos comportamentos do aluno durante a 5*

sessdo de Interveng@o com recurso adaptado em aula de Matematica.
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* sessdo (agosto de 2000) : Duragdio de 30 minutos, atividade de aplicagdo

o Teorema de Pitdgoras, em papel quadriculado. A professora explicou

omo os alunos deveriam estar respondendo as questdes, sendo que Lucas

ecebeu o0 exercicio com a escrita em fonte

12, porém as figuras

geométricas no papel quadriculado estavam com cores bem fortes. O aluno

teve nota 8,0 (oito). A seguir sdo apresentados os comportamentos do aluno

e sua ocorréncia estabelecida pelos juizes:

Comportamentos do aluno Nimero de| Nimero  de|Nimero de
ocorréncias ocorréncias ocorréncias
assinaladas assinaladas assinaladas
pelo Juiz 1 |pelo Juiz 2 |[pelo Juiz 3

Olhar para a professora durante 03 03 04

as explicagdes, com 6culos

Aproximar o material escrito 01 01 01

dos olhos, com 6culos

Deslocar o corpo sobre a 02 03 03

carteira para aproximar-se do

seu material, com Oculos

Ler com auxilio de oculos 22 21 23

Escrever com auxilio de 6culos 20 23 21

QUADRO 6

- Freqiiéncia dos comportamentos do aluno durante a 6°

sessdo de Intervencdo com recurso adaptado em aula de Matematica.
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7* sessiio (setembro de 2000) : Duragdo de 30 minutos, atividade de relagdo

de massa com volume. A professora explicou como os alunos deveriam

estar realizando o exercicio, sendo que Lucas recebeu o exercicio com a

escrita em fonte 12 e as quatro questdes foram formatadas em espago

duplo, com melhor distribuigdo na folha. O aluno teve nota 8,5 (oito e

meio). A seguir sdo apresentados os comportamentos do aluno e

ocorréncia estabelecida pelos juizes:

sua

Comportamentos do aluno

Nimero
ocorréncias
assinaladas

pelo Juiz 1

de

Nimero
ocorréncias
assinaladas

pelo Juiz 2

de

Nimero de
ocorréncias
assinaladas

pelo Juiz 3

Olhar para a professora durante

as explicagdes, com 6culos

01

02

01

Aproximar o material escrito

dos olhos, com 6Gculos

Deslocar o corpo sobre a
carteira para aproximar-se do

seu material, com 6culos

Ler com auxilio de 64culos

24

23

25

Escrever com auxilio de 6culos

23

25

25

QUADRO 7

- Freqiiéncia dos comportamentos do aluno durante a 7°

sessdio de Intervengdo com recurso adaptado em aula de Matematica.
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8" sessdio (setembro de 2000) :

Duragdo de 30 minutos, atividade de

reconhecimento de novas equagdes. A professorz explicou como os alunos

deveriam estar realizando o exercicio , sendo que

Lucas

recebeu o

exercicio com a escrita em fonte 12 e as oito questdes foram formatadas

em espago duplo, com melhor distribui¢do na folha. O aluno teve nota 9,0

(nove). A seguir sdo apresentados os comportamentos do aluno e

ocorréncia estabelecida pelos juizes:

sua

Comportamentos do aluno

Nimero
ocorréncias
assinaladas

pelo Juiz 1

de

Numero
ocorréncias
assinaladas

pelo Juiz 2

de

Nimero de
ocorréncias
assinaladas

pelo Juiz 3

Olhar para a professora durante

as explicagdes, com 6culos

01

01

01

Aproximar o material escrito

dos olhos, com éculos

Deslocar o corpo sobre a
carteira para aproximar-se do

seu material, com Gculos

Ler com auxilio de 6culos

Escrever com auxilio de oculos

29

26

27

QUADRO $

- Freqiiéncia dos comportamentos do aluno durante a §*

sessdo de Intervengdio com recurso adaptado em aula de Matematica.







