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Resumo: Neste trabalho investigamos a politica para a educacéo infantil do Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) e buscamos ver os possiveis subsidios dessa
experiéncia para a elaboracdo de politica pablica para a Educacéo Infantil do e para o
campo. Trata-se de resultado da pesquisa de Doutorado em Educagéo desenvolvida junto
ao Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo da Unesp, Campus de Marilia. O MST é o
principal movimento social brasileiro de luta pela terra, por reforma agraria e de
resisténcia ao avanco do agronegocio no campo. Para defender suas bandeiras, elegeu
como um dos fatores principais o desenvolvimento de uma educagdo emancipatoria, que
congrega trabalho e educacdo geridos por meio de relacdes e acBes democraticas. O
Movimento desenvolveu sua educacdo com base em seus principios filosoficos e
pedagdgicos e em suas matrizes educacionais. Nosso objetivo geral foi verificar e analisar
se a politica do MST para a educagdo infantil traz subsidios para a construcdo de uma
politica publica para a Educacdo Infantil do Campo. Adotamos como procedimentos
metodologicos a pesquisa bibliografica, documental e empirica. Procedemos com o
levantamento e a analise da producdo bibliografica de pesquisadores sobre as tematicas
envolvidas. A pesquisa documental abrangeu o arcabouco legal sobre Educacéo Infantil,
infancia e Educacéo Infantil do Campo no Brasil, bem como uma selecdo de documentos
produzidos pelo MST. A pesquisa empirica teve como finalidade a verificacdo de préaticas
de educacdo infantil realizadas pelo MST e foi realizada na Escola Camponesa Municipal
Chico Mendes na cidade de Queréncia do Norte, no estado do Parana, tendo como
instrumento de coleta de dados a observacéo e a realizacao de entrevistas. Considerando
a necessidade de estudos sobre a tematica e de subsidios para a constru¢do de uma
proposta adequada para a Educacao Infantil do Campo, e considerando que o MST tem
uma pratica de educacao infantil no/do campo para as criangas do Movimento, buscamos
responder como se configuram a politica e o projeto do MST para a educacdo infantil e
compreender se a proposta tedrico-pratica do MST pode trazer subsidios para a
elaboracdo de uma politica publica para a educacdo infantil do campo. Buscamos
evidenciar que a construcdo de uma politica nacional para a Educacédo Infantil do Campo
deveria considerar a experiéncia do MST, incluindo o conceito de crianca e de educacgédo
desenvolvidos por esse Movimento. Nesse sentido, buscamos evidenciar que, a partir das
especificidades das praticas do MST, € possivel observar o desenvolvimento de propostas
de educacéo infantil comprometidas com o modo de vida dos sujeitos do campo, e, mais
especificamente, daqueles vinculados ao Movimento. As praticas, como a Ciranda
Infantil e as escolas publicas de Educagdo Infantil vinculadas ao Movimento, como a
Escola Camponesa Municipal Chico Mendes, demonstram essas especificidades.
Destacadas suas préaticas, organizacao, concepcdes e principios que envolvem essa visao
educativa, buscamos ressaltar alguns possiveis subsidios para a construcdo de uma
Politica Nacional de Educacdo Infantil do Campo. Em outras palavras, propomos uma
abordagem que contemple as particularidades da Educacdo Infantil, considerando os
sujeitos envolvidos — as criangas — em seu momento de vida — a infancia. Essa
proposta deve ser comprometida com a crianca e respeitar as diferentes formas de vida
do campo.

Palavras-chave: Educacdo Infantil. Educagdo do Campo. MST. Infancia.



Abstract: This study investigates the early childhood education policy of the Landless
Workers' Movement (Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra - MST) and the
potential contributions of this experience to the development of public policy for Early
Childhood Education in and for rural areas. The research represents the findings of a
doctoral study in Education conducted within the Graduate Program in Education at
UNESP, Marilia. Additionally, we highlight the importance of the Research Group on
Organizations and Democracy at the same university, which plays a crucial role in
discussing education, management, organizations, and social movements in relation to
democracy in the current context. This group was instrumental in bringing the researcher
closer to the topic and deepening many discussions. First, we recognize that the MST is
Brazil's principal social movement advocating for land rights, agrarian reform, and
resistance to the advancement of agribusiness in rural areas. To support its cause, the
MST prioritizes the development of emancipatory education that integrates work and
education, managed through democratic relationships and actions. The movement has
structured its education based on its philosophical and pedagogical principles, which we
term as its educational matrices. Methodologically, we adopted bibliographic,
documental, and empirical research approaches. Initially, we conducted a review and
analysis of academic studies related to the themes addressed. The documental research
covered the legal framework regarding Early Childhood Education, childhood, and rural
Early Childhood Education in Brazil, as well as selected documents produced by the
MST. The empirical research aimed to observe MST practices in early childhood
education and was conducted at the Chico Mendes Municipal Rural School in Queréncia
do Norte, Parana. Data collection tools included observation and interviews. Considering
the need for studies on this topic and for contributions to the development of an
appropriate proposal for rural Early Childhood Education, and given that the MST has
established early childhood education practices for children within the Movement, we
sought to answer how the MST's policy and project for early childhood education are
structured and to understand whether the MST's theoretical and practical approach can
inform the development of public policy for rural early childhood education. We aim to
demonstrate that the construction of a national policy for rural Early Childhood Education
should take into account the MST's experience, including its concepts of childhood and
education. Accordingly, we emphasize that the MST's specific practices reveal the
potential for developing early childhood education proposals aligned with the rural way
of life, especially for individuals connected to the Movement. Practices such as the
Ciranda Infantil and public Early Childhood Education schools associated with the MST,
like the Chico Mendes Municipal Rural School, exemplify these specificities. By
highlighting these practices, as well as the organization, concepts, and principles
underpinning this educational vision, we aim to identify potential contributions to the
formulation of a National Policy for Rural Early Childhood Education. In other words,
we propose an approach that addresses the specificities of Early Childhood Education,
taking into account the children as key stakeholders in their life stage—childhood. This
proposal should prioritize children and respect the diverse ways of life in rural areas.

Keywords: Early Childhood Education. Rural Education. MST. Childhood.
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INTRODUCAO

Neste trabalho investigamos a politica para a educacao infantil do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) e o0s possiveis subsidios dessa experiéncia para a
elaboracdo de politica publica para a educagdo infantil do e para o0 campo no Brasil.

A escolha de estudar a Educacéo Infantil do MST e a Educacgdo do Campo resulta
de nosso percurso de vida e estudos.

Nossa trajetoria remonta a graduacdo em Pedagogia, momento em que tivemos
contato com diversos temas relacionados a educagdo. Realizamos estagio basico de
pesquisa, inicia¢do cientifica e elaboramos o Trabalho de Conclusdo de Curso em
Pedagogia, com foco na Educacdo Infantil sob a perspectiva da politica educacional e da
historia da educacdo. Durante a graduacdo, mesmo que a Educacdo do Campo ndo tenha
sido tema central de nossa pesquisa, tivemos contato com essa tematica e com a educacao
do MST nas aulas, especialmente nas de Sociologia da Educacéo.

No mestrado, mantivemos a tematica da Educacdo Infantil, mas passamos a
estudar a proposta dos movimentos sociais para a educagdo das criangas pequenas, com
énfase na Ciranda Infantil do MST e nas concepgOes de escola, crianga e infancia
promovidas pelo Movimento!.

O presente trabalho € fruto de nossa pesquisa de doutorado, a qual, em alguns
aspectos, amplia as discussdes do mestrado. Consideramos a necessidade de estudos
sobre o tema e de subsidios para a construcdo de uma proposta adequada para a Educacao
Infantil do Campo, tendo em vista que o0 MST desenvolve teoria e praticas de educacgédo
infantil no campo para as suas criangas.

Nossa investigacdo buscou evidenciar que, a partir das especificidades das
praticas do MST, é possivel observar o desenvolvimento de propostas de educacdo
infantil comprometidas com o modo de vida dos sujeitos do campo, e, mais
especificamente, daqueles vinculados ao Movimento. As préaticas, como a Ciranda
Infantil e as escolas publicas de Educagdo Infantil vinculadas ao Movimento, como a
Escola Camponesa Municipal Chico Mendes, demonstram essas especificidades.

Destacadas suas praticas, organizacao, concep¢oes e principios que envolvem essa
visdo educativa, buscamos ressaltar alguns subsidios para a construcdo de uma Politica

Nacional de Educacdo Infantil do Campo. Em outras palavras, propomos uma abordagem

! Neste trabalho utilizamos a palavra Movimento, com inicial em maidscula, para nos referirmos ao MST.
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que contemple as particularidades da Educacdo Infantil, considerando os sujeitos
envolvidos — as criangas — em seu momento de vida — a infancia. Essa proposta deve
ser comprometida com a crianca e respeitar as diferentes formas de vida do campo.

O primeiro passo de nossa investigacdo foi compreender o MST, sua organizagéo
e luta, além de estudar como esse movimento passou a eleger a escola e a educa¢do como
uma de suas principais bandeiras. Em paralelo, seguimos com os estudos sobre a politica
de Educagéo Infantil no Brasil e, ao analisarmos as diretrizes para a Educagéo Infantil e
para a Educacdo do Campo, percebemos a falta de uma politica mais direcionada para as
criancas pequenas. Essa lacuna € evidenciada tanto pela menor taxa de atendimento nos
territorios rurais em comparacdo aos urbanos, quanto pela auséncia de concepgdes que
dialoguem com as especificidades da etapa da Educacdo Infantil na modalidade da
Educacdo do Campo. Portanto, mesmo com o atendimento educacional da populacao
infantil residente em territdrios rurais, ndo ha garantia de que essa educacéo seja de fato
contextualizada com as diretrizes da Educagéo do Campo.

O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra € um movimento social
brasileiro que surgiu da historica luta por terra e por condi¢des de vida e trabalho dignas
para os trabalhadores do campo brasileiro. O MST tornou-se o principal e mais importante
movimento social na luta pela reforma agraria em a&mbito nacional, com grande
notoriedade internacional, especialmente na América Latina.

O MST foi fundado em 21 de janeiro de 1984, na cidade de Cascavel, estado do
Parand, durante o | Encontro Nacional do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra. Fernandes (2012) destaca a importancia de considerar que a génese do MST esta
ligada as condicGes histéricas do pais, fazendo parte de um processo mais amplo. O
primeiro momento, que antecede sua fundacdo oficial, pode ser denominado de gestacao
do Movimento, caracterizado por lutas e conflitos pela terra que ja ocorriam pontualmente

no pais, especialmente nos estados do sul.

[...] sua génese teve um periodo de gestacdo que comegou nos ultimos
anos da década de 1970, com lutas por terra nos estados do Rio Grande
do Sul, Parand, Santa Catarina e Mato Grosso do Sul. Nas décadas de
1980 e 1990, o MST se territorializou por todas as regides brasileiras,
conquistando milhares de assentamentos rurais. Esse processo
representou o renascimento dos movimentos camponeses no Brasil,
posto que, no periodo entre 1964 e 1985, a ditadura militar havia
reprimido e aniquilado quase todos [...] (Fernandes, 2012, p. 498-499)>2.

2 Embora varios autores discutam a historia do MST, optamos neste texto por seguir com a linha de
pensamento do professor Bernardo Mangano Fernandes, 2012.
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A ditadura civil-militar brasileira, entre 1964 e 1985, marcou um periodo de
grande repressdo no pais, onde a censura e diversas outras agdes antidemocraticas
predominavam. A tomada do poder pelos militares, apoiados por empresarios e pelo
capital estrangeiro, especialmente dos Estados Unidos, sob o pretexto de uma falaciosa
ameaga comunista, impediu que o pais seguisse rumos mais democraticos naquele
momento.

Nos anos finais da ditadura, as lutas camponesas voltaram a ganhar destaque no
pais. A Comissao Pastoral da Terra (CPT), ligada a Igreja Catolica, apoiou alguns desses

grupos, atuando como organizadora e influenciando o0 MST em seus primeiros passos.

Seu processo de formagdo comecou por meio de diferentes formas de
luta pela terra, realizadas por grupos de camponeses em todo o pais,
com o apoio da Comissdo Pastoral da Terra (CPT), no periodo de 1978
a 1983. Das liderangas que surgiram nesse processo, constituiu-se,
entdo, um movimento nacional (Fernandes, 2012, p. 498).

O MST foi se consolidando enquanto movimento e se territorializou, ou seja,
capilarizou sua organizacdo em todas as regifes brasileiras durante as décadas de 1980 e
1990 (Fernandes, 2012).

Em 1988, com o periodo conhecido como redemocratizagdo, a promessa de uma
nova Constituicdo cidadd trouxe esperanca. No entanto, a disputa com o poder

representado pelos ruralistas limitou as definicdes a respeito da Reforma Agraria.

Embora tenha sido aprovada na Constituigéo, os ruralistas conseguiram
retirar o principio da eliminag&o do latifiundio e o condicionaram a ser
produtivo ou ndo, e ainda repassaram sua definicdo para uma lei
complementar que precisaria ser criada. Com essa estratégia, criaram
um imbroglio juridico que paralisou as iniciativas e a celeridade do
Incra. Somente em 1993, com a aprovacgdo da lei n° 8.629, passou a
existir regulamentacdo para a desapropriacdo de terras (Fernandes,
2012, p. 499).

A ocupacéo da terra foi a forma de luta que o Movimento identificou como a mais
eficaz, pois gera visibilidade, pressao social e é realizada a partir da propria vida na terra.
Ja em 1984, na sua fundagdo, o lema era “terra nao se ganha, terra se conquista”.

O MST luta em familia, ocupa terras, constrdi acampamentos, produz e reivindica
terras que possam se transformar em assentamentos. O lema de 1989, “ocupar, resistir,

produzir”, sintetiza sua forma de luta e seus objetivos naquele momento.
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Na década de 1990, o numero de ocupacdes de terra aumentou, e a luta das

familias acampadas resultou na conquista de diversos assentamentos de reforma agraria.

O aumento das ocupacdes de terras, do numero de familias acampadas,
pressionou o governo do presidente Fernando Henrique Cardoso, eleito
em 1994, que realizou ampla politica de assentamentos rurais. Em 1998,
em seu segundo mandato, Fernando Henrigue Cardoso adotou a politica
agraria de carater neoliberal, reprimiu a luta pela terra e implantou uma
politica de mercantilizagdo da mesma, denominada “reforma agraria de
mercado”. Ainda criou a medida provisoria n. 2.109-50, de 2001, que
suspendeu por dois anos a desapropriacdo de areas ocupadas uma vez,
e por quatro anos se ocupadas por duas vezes ou mais. Também destruiu
a politica de crédito para a Reforma Agraria e a politica de assisténcia
técnica, inviabilizando o desenvolvimento dos assentamentos e
precarizando a vida de centenas de milhares de familias assentadas
(Fernandes, 2012, p. 499).

As conquistas alcangadas foram reprimidas durante o segundo governo de
Fernando Henrique Cardoso, sob a forte influéncia do capital estrangeiro e a
implementacdo da agenda neoliberal. A luta continuou intensa nesse periodo, marcado
por conflitos com o agronegdcio, que resultaram na morte de muitos camponeses
militantes, como no caso de Eldorado dos Carajas®.

Com o governo Lula, surgiu uma nova esperanca de melhoria na situagdo da
reforma agréaria no Brasil. No entanto, esse governo cumpriu apenas uma pequena parte

de suas promessas de campanha. De acordo com Fernandes (2012, p. 499),

A Reforma Agraria do Governo Lula incorporou a regularizagdo como
componente principal, enquanto milhares de familias permaneceram
acampadas. O compromisso de investir na melhoria da qualidade dos
assentamentos foi cumprido parcialmente, com investimentos em
infraestrutura, comercializacéo e educacéo.

Apesar dos entraves, 0 MST foi se consolidando como o movimento social mais
importante na luta pela reforma agraria no Brasil e, atualmente, tem grande expressao na
América Latina, participando ativamente da Via Campesina. O MST se caracteriza como

um movimento de trabalhadores, ou seja, seus participantes tém algum vinculo com a

3 O caso de Eldorado dos Carajas ocorreu em abril de 1996, no estado do Para, Brasil, quando 19
trabalhadores rurais sem-terra foram assassinados pela Policia Militar durante uma manifestagdo pacifica.
Os camponeses, organizados pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), protestavam
pela reforma agréria e ocupavam a rodovia PA-150. A policia alegou "cumprir ordens de desobstrugdo”,
mas houve uso excessivo de forca, resultando em mortes brutais e inameros feridos. O episédio tornou-se
simbolo da luta pela terra e da violéncia contra movimentos sociais no Brasil.
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terra. Na luta por terra, 0 Movimento passou a compreender que a raiz da luta € mais
ampla e, assim, também luta por uma nova sociedade.
Nesse sentido, o Movimento hoje pauta sua luta contra o latifindio e o

agronegocio, sob a perspectiva da reforma agraria popular.

No inicio do século XXI, o MST passou a defender uma nova proposta
de Reforma Agraria que definiu como Reforma Agraria Popular. No
atual estagio do capitalismo, a agricultura se transformou num dos
sistemas que formam o agronegdcio. A agricultura é parte do conjunto
de sistemas formados, principalmente, pelo capital financeiro, que
controlam também sistemas industriais, tecnoldgicos, mercantis e
ideoldgicos, como a grande midia corporativa. Nesse contexto, a
Reforma Agréria precisa extrapolar a simples distribuicdo de terra
concebida pela Reforma Agraria classica. E preciso um programa de
mudancas que inclua a reestruturagdo da producéo, das técnicas e das
escalas para garantir a soberania alimentar. Para isso, a Reforma
Agréria Popular devera organizar agroindistrias cooperativas, mudar a
matriz tecnoldgica de producdo para a agroecologia, democratizar o
acesso a educagdo em todos os niveis e priorizar a produgdo de
alimentos sadios (Fernandes, 2012, p. 501).

A reforma agraria popular, mais do que lutar pela divisdo da terra, coloca em pauta
a luta e a articulacdo da classe trabalhadora. Trata-se de uma luta contra o avango do
capital na exploragéo dos trabalhadores, da terra e dos bens naturais, de uma forma que
condena a precariedade e a barbarie. O MST defende um novo projeto de sociedade,
humanista e socialista, e um novo modelo produtivo. O sistema produtivo é cooperativo,
a matriz tecnoldgica é baseada na agroecologia, € 0 respeito e cuidado com a natureza séo
maximas necessarias. A logica passa a ser a da producédo de alimentos de qualidade e da
soberania alimentar, sem 0 uso de agrotoxicos, e ndo a do lucro acima de tudo.

Essa l6gica exige uma nova educacdo. A educacdo sempre foi pauta do MST,
desde sua fundagdo, quando observou que, na luta, havia criangas que demandavam
escolas, assim como havia a necessidade de campanhas de alfabetizagdo de jovens e
adultos.

Na luta por escolas e no desenvolvimento de sua proposta educativa, 0 MST
vincula a educacgéo seus objetivos, ou seja, a propria transformacao da sociedade, que

combate a alienagéo.

Vincular a escola a essa concepcdo de educacéo e de conhecimento
implica fazer transformagdes na forma escolar atual, construida
historicamente com outras finalidades sociais e a partir de outra matriz
formativa. E uma transformacdo mais radical da escola somente
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acontecera como parte de transformagdes mais amplas na propria
sociedade que a instituiu com uma légica apartada da vida, exatamente
para que suas contradi¢fes ndo possam ser compreendidas pela classe
que pode pretender enfrenté-las (Kolling; Vargas; Caldart, 2012, p.
508-509).

Na luta por reforma agraria, 0 MST ampliou sua compreensdo das questdes
sociais, percebendo que a luta vai muito além da conquista da terra (Caldart, 2012). O
Movimento apontou que a melhoria social exige mudancgas estruturais na sociedade,
abordando questbes como distribuicdo de renda, trabalho, educacéo, saude, entre outras.

Para dar unidade a luta e ao jeito de ser do Movimento, 0 MST se pauta por
principios filoséficos e pedagogicos. Esses principios sdo pontos de partida para as
praticas do Movimento, e sua concretizacdo ocorre de forma objetiva, conforme a
realidade especifica de cada localidade onde ele se faz presente. Um outro fator
importante que pauta a organizacdo do MST ¢é seu olhar para o trabalho e a produgéo.

De forma geral, o norteador da organizacdo dos assentamentos e acampamentos é
0 modo de organizacdo da producdo. Nesse sentido, 0 MST defende a Cooperacédo
Agricola como ideal organizativo, sendo uma forma mais horizontal de organizar os
trabalhadores livremente associados. O modelo de trabalho associado das Cooperativas
de Producdo Agropecuaria (CPAS) é a alternativa mais ampla e inovadora possivel para
0 Movimento, considerando seus principios e objetivos (Dal Ri, 2004).

Além da luta pela terra, 0 Movimento define outras bandeiras de luta, dentre as
quais a educacéo foi ganhando espaco como uma das principais. Assim, 0 MST se coloca
como o educador dos Sem Terra em luta.

O Sem Terra é o ser formado no coletivo, que assume uma identidade prépria no
Movimento. Essa identidade é coletiva e carrega a histéria do MST. Tal identidade
antecede a individualidade e define uma condicdo prépria de um ser que vive e faz parte
de um movimento social, tornando-se, assim, Sem Terra: alguém que, na luta pela terra,
€ muito mais do que um simples despossuido, mais do que alguém que ndo tem terra
(Caldart, 2012). Esse sujeito se identifica com uma identidade coletiva, que transforma
sua condicdo de falta (sem a terra) em uma condicdo de existéncia coletiva: ele se
reconhece como participante de um movimento social, como militante, trabalhador,
morador do campo, entre outros. Ou seja, ele se torna esse sujeito coletivo que cultiva
valores e luta por justica social.

Sem Terrinha é 0 nome dado pelas proprias criancas Sem Terra, ou seja, filhas e

filhos dos trabalhadores rurais em luta. Entre os elementos constituintes do Sem Terrinha
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estdo, entre outros, o trabalho, a participagéo e a auto-organizagéo das criancas. A infancia
do Sem Terrinha é permeada por lutas e brincadeiras, misturando de forma dialética a
esséncia brincante do ser crianga com as caracteristicas da vida no MST, que o constituem
enguanto sujeito. Ao mesmo tempo em que brinca, ele convive com o cotidiano do
Movimento, recebendo educacéo politica.

O Sem Terrinha se posiciona, participa das assembleias, decide o rumo de sua
vida e do coletivo, insere-se nos nucleos de base e, sobretudo, vive as experiéncias de
auto-organizacao e mobilizacdo da Ciranda Infantil. Trabalha e compreende o trabalho
como algo que traz sentido a vida, pois a organizacao para a producdo, junto a luta pela
terra, move o MST, que, por sua vez, elege o trabalho e o0 ensino como principios
educativos indissociaveis. Nesse sentido, a crianca no Movimento trabalha, brinca,
aprende, convive e luta, constituindo-se, assim, como Sem Terrinha.

Podemos afirmar, segundo essas caracteristicas, que a infancia no MST se
desenvolve de uma forma diferente da de grande maioria das criangas moradoras da area
urbana e sem vinculos com a luta e 0 movimento social.

Nas palavras de Caldart (2012, p. 36), a formagdo do Sem Terra “[...] se produz
como uma identidade que primeiro é politica, mas que se torna também cultural a medida
que recupera raizes, recria relacdes e tradi¢des, cultiva valores, inventa e retrabalha
simbolos que demonstram os novos lagos sociais [...]”. Dessa forma, “[...] € preciso
entender o MST ao mesmo tempo como produto e como agente dessa formacao” (Caldart,
2012, p. 35).

Portanto, 0 Movimento se coloca como educador do povo em luta, desenvolvendo
seu jeito de ser, suas escolas, travando batalhas e possibilitando aprendizado.

Podemos sintetizar a ideia de que o MST é um movimento social de luta pela
reforma agraria e pela emancipacdo humana, contra o avanco do capitalismo e que, para
defender suas bandeiras, elege como um dos fatores principais o desenvolvimento de uma
educacdo emancipadora, que congrega trabalho e educacdo geridos por meio de relagdes
e acOes democraticas e coletivas.

Mészaros (2008) discute a educagdo para além do capital e aponta que as solugdes
para uma proposta desse tipo devem envolver mudancas na esséncia da educacao, ou seja,
mais do que reformas, essas mudancas devem abarcar a ideologia e a organizacdo da
escola. Portanto, a totalidade das praticas educativas deve ter outras bases que ndo a logica

do capital.
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“O conceito para além do capital € inerentemente concreto. Ele tem em vista a
realizacdo de uma ordem social metabdlica que sustente concretamente a si propria, sem
nenhuma referéncia autojustificativa para os males do capitalismo [...]” (Mészaros, 2008,
p. 62, grifos no original). Essa reestruturacdo perpassa uma mudanga progressiva,

qualitativa, a “automudanca consciente” que ¢ papel da educagao.

Portanto, o papel da educacdo é soberano, tanto para a elaboragdo de
estratégias apropriadas e adequadas para mudar as condi¢Bes objetivas
de reproducdo, como para a automudancga consciente dos individuos
chamados a concretizar a criacdo de uma ordem social metabélica
radicalmente diferente. E isso que se quer dizer com a concebida
“sociedade de produtores livremente associados”. Portanto, ndo ¢
surpreendente que na concepgao marxista a “efetiva transcendéncia da
autoaliena¢do do trabalho” seja caracterizada como uma tarefa
inevitavelmente educacional (Mészaros, 2008, p. 65, grifos no
original).

Pensar a educacdo para além do capital é propriamente pensar a sociedade para
além do capital, caminhando para novos rumos a partir da superacao da alienacdo. A
escola tem propdsito importante nesse processo da tomada de consciéncia, da formacédo
humana, pois combate 0s objetivos da escola do capital, que visa a manutencao social, ou

seja, a sociedade de classes, o capitalismo, o lucro e a exploracéo.

A educacdo burguesa das criangas menores €, em consonancia com a
situacdo de classe da burguesia, assistemdtica. Evidentemente a
burguesia possui 0 seu sistema educacional. A desumanidade de seus
contetdos trai-se contudo exatamente pelo fato que estes fracassam em
relacdo as infancias mais novas. Sobre esta idade apenas o verdadeiro
pode atuar de maneira produtiva. A educacdo proletéria das criancas
pequenas precisa diferenciar-se da educacdo burguesa em primeiro
lugar através do sistema. Aqui, porém, sistema significa contexto. [...]
(Benjamin, 2012, p. 112).

A educacdo, como a conhecemos atualmente, foi construida historicamente com
base nos designios do capital, como um projeto. Tendo em vista sua condicéo historica,
é passivel de disputa e mudanca. Nesse sentido, Benjamin (2012) aponta que, com as
criancas pequenas, a inculcacdo dos pressupostos do capital e da exploracdo tende a
fracassar por ndo se afirmar sobre a verdade histérica da luta de classes. Com isso, 0 autor
destaca que, na educacao proletaria, a organizagédo do trabalho pedagdgico muda por meio
do seu sistema, ou seja, do contexto. Falamos, entdo, de educacgéo politica, de superagédo
da alienagéo.
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Segundo Benjamin (2012, p. 113, grifos no original), “A educa¢ao da crianga
exige: deve-se abranger toda a sua vida. A educacdo proletéria exige: deve-se educar em
um terreno delimitado. Esta ¢ a dialética positiva da questao [...]”.

O MST (1996) compreende que a educacgdo € mais que escola, mas que a escola
tem um papel fundamental na educacdo. O ensino deve partir da realidade do educando
e, sendo assim, ndo pode fugir de seu sentido politico, da compreensdo da vida em meio
a aprendizagem dos contetdos.

Na luta por escola e educagdo, 0 MST desenvolveu, ndo sem contradi¢des, uma
pedagogia propria e uma proposta educacional humanista e socialista voltada a formacao
do ser humano como sujeito histdrico e cultural (MST, 2001).

Dal Ri (2004, p. 28) afirma que, em meio a necessidade de formacéo escolar e
académica e de preparacdo para a vida cooperativa, somando-se a falta de escolas e ao
descontentamento dos Sem Terra em relagdo as escolas oficiais, o Movimento “[...]
formulou um projeto educacional cujos objetivos mais relevantes séo: educar as pessoas
para o trabalho coletivo; estimular a permanéncia dos jovens no campo; e possibilitar uma
formagao politica e ideoldgica aos assentados”.

Sendo 0 MST um espaco de expressdo da rebeldia dos trabalhadores do campo
perante os designios do capital, 0 Movimento passa a organizar uma proposta educativa
movida por um novo meio de viver, produzir e educar. Nesse sentido, a formagdo das
criancas ndo fica despercebida e ganha uma proposta especifica: as Cirandas Infantis.

Nosso foco na pesquisa esta voltado para a proposta de educacdo infantil do MST,
que luta pela existéncia de escolas publicas nos acampamentos e assentamentos, bem
como pela gestdo do projeto politico-pedagdgico dessas escolas. A Ciranda Infantil é a
proposta de educacdo das criangas que se concretizou no Movimento, configurada como
educacdo infantil ndo formal. Além dela, existem algumas escolas de Educacdo Infantil
nas quais o0 MST exerce hegemonia, que podem ser tomadas como referéncia de escolas
de Educacéo Infantil do campo, ou seja, aquelas comprometidas com a especificidade da
crianga camponesa.

E importante perceber que as diretrizes de Educacdo do Campo (Brasil, 2002;
2008) s0 se efetivaram em poucas escolas da area rural. Destacam-se as escolas publicas
vinculadas ao MST como locais que tém desenvolvido préaticas de Educacdo do Campo.
Inclusive, 0 Movimento pode ser considerado o principal interlocutor do processo de
formulacdo das diretrizes desse tipo de educag&o. Por isso, podemos afirmar que o que ha

de concreto em propostas de ensino que respeitam as especificidades e necessidades da
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populacdo camponesa no Brasil é fruto das agdes do Movimento, sobretudo de sua luta
politica e das praticas em Educagdo do Campo.

Recuperando a historia da Educacdo Infantil no Brasil e seu marco legal,
percebemos que os primordios do atendimento as criangas pequenas no pais ndo eram
marcados por propostas pedagdgicas e emancipadoras, mas sim por um carater
educacional ndo formal, com concepgdes higienistas e assistencialistas, vinculadas
diretamente & visdo de crianca e de infancia daquele momento histdrico.

Com a Constituicdo Federal de 1988 (CF/1988), comeca-se a trilhar o caminho
para a Educacao Infantil, pois o texto legal define a oferta de creche e pré-escola como
funcdo das pastas de educacdo. Define também como dever do Estado assegurar o
atendimento educacional as criancas pequenas. A Educacao Infantil passa a ser direito da
criancga. De acordo com o artigo 208, inciso IV, “o dever do Estado com a educac¢do sera
efetivado mediante a garantia de: [...] IV —atendimento em creche e pré-escola as criangas
de zero a seis anos de idade” (Brasil, 1988).

Em seguida, vérias importantes leis e publicacGes oficiais foram lancadas. Em
1990, como resultado da luta dos movimentos de mulheres e de defesa das criangas, 0
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), Lei Federal n. 8.069/1990, torna-se um
marco normativo de grande relevancia e referéncia da politica nacional para a infancia e
para a adolescéncia brasileira, pois compreende a especificidade da crianca e do
adolescente, reconhecendo-os como pessoas em condices peculiares de
desenvolvimento, que precisam ser protegidas, afirmando-os como sujeitos de direitos.

Em 1996, foi promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN), Lei Federal n. 9.394/1996, que reafirma as conquistas presentes na CF/1988 e
impulsiona novas a¢6es no tocante a Educacdo Infantil e a infancia.

O texto da LDBEN dispde que a educacdo para as criancas pequenas devera
acontecer em creches (para criangas de trés meses a trés anos e onze meses de idade) e
em pré-escolas para criancas de quatro a cinco anos. Além disso, a Educacgédo Infantil
passa a fazer parte da Educacdo Bésica, composta, de acordo com o artigo 21 (Brasil,
1996), por Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio. Sua oferta é
responsabilidade dos municipios, tendo os estados e a Unido os papé€is de supervisao e
complementacédo, quando necessario.

As defini¢des da CF/1988 e os marcos normativos acerca da Educacéo Infantil
foram importantes conquistas no campo da infancia e da educacdo das criangas pequenas,

resultantes das diversas lutas dos movimentos populares e feministas a partir dos anos

24



1960, com a entrada da mulher no mercado de trabalho (Kuhlmann Jr, 1998) e com os
desdobramentos da luta dos movimentos politicos, sociais e econdmicos das décadas de
1970 e 1980, que culminaram no reconhecimento do direito a educacéo na faixa etaria de
0 a 6 anos.

Merece destaque, ainda no campo legal, num cenario um pouco mais recente, a
publicacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (Resolucéo
CNE/CEB n. 5/2009). As DCNEI (Brasil, 2009) concebem a crianga como centro do
planejamento curricular, sendo entendida, de acordo com o artigo 4° como sujeito
histérico e de direitos, que aprende de multiplas formas — seja nas interacdes e
brincadeiras, seja nos momentos cotidianos — como um sujeito ativo que se relaciona
com a natureza e a sociedade, produzindo cultura.

Antes das atuais diretrizes, foram publicadas, por meio da Resolu¢do CEB —n. 1,
de 7 de abril de 1999, as primeiras Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgédo
Infantil, que tiveram como principal mérito a defini¢do de fundamentos norteadores do
trabalho com a Educacdo Infantil, ou seja, os principios éticos, politicos e estéticos;
compreenderam a crian¢a como um sujeito social e cultural, que necessita de educacgéo
intencional, com praticas de cuidado e educacao, e, para isso, definiram, pela primeira
vez no Brasil, que o profissional apto a atuar na Educacdo Infantil deveria ser um
educador formado em curso de formacéao de professores (Brasil, 1999).

As DCNEI (Brasil, 2009) determinam a possibilidade de organizacdo das
propostas pedagogicas de forma diferenciada para os povos do campo (criangas filhas de
agricultores familiares, extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados e
acampados da reforma agréria, quilombolas, caicaras, povos da floresta e indigenas), de
modo a reconhecer seu modo de vida, respeitar sua cultura e flexibilizar o que for
necessario na organizacéo do trabalho e do curriculo escolar.

Além delas, outras normativas compdem um arcabouco legal para a Educacéo do
Campo, como: a Resolugdo CNE/CEB n. 1/2002 que institui as Diretrizes Operacionais
para a Educacdo Bésica nas Escolas do Campo (Brasil, 2002) e a Resolu¢cdo CNE/CEB
n. 2/2008, que institui as Diretrizes Complementares, Normas e Principios para o
Desenvolvimento de Politicas Publicas de Atendimento da Educacdo Bésica do Campo
(Brasil, 2008).

Embora um campo normativo venha se formando no Brasil, muitas ainda s&o as
lacunas e desafios na implementacdo e garantia da proposta da Educagdo do Campo. Um

dos fatores dificultosos € a visdo que inferioriza 0 campo e a vida no campo em relacéo a
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vida urbana, num processo de invisibilidade da importancia da convivéncia harmoniosa
de campo e cidade e das potentes especificidades da vida no campo.

Nesse sentido, tal invisibilidade corrobora com o perfil do publico da Educacédo
Infantil no Brasil. Logo, “[...] as criangas de 0 a 5 anos e onze meses residentes em areas
rurais vivem um processo de ocultamento, omissdo e acesso desigual as politicas
puUblicas” (Brasil, 2014, p. 6). Além disso, das poucas escolas que atendem a populagdo
de 0 a 6 anos residente em &rea rural, a maioria esté localizada em areas urbanas (Brasil,
2014).

Portanto, ha necessidade de efetiva politica de Educacédo Infantil para as criancas
do campo. Elementos para essa politica tém sido delineados partindo do marco legal da
infancia e da educagdo infantil brasileira, além da luta de movimentos como o MST.
Conforme reconhece Brasil (2014, p. 16-17), esses movimentos “[...] apresentam
proposta de educacdo que se vincula aos modos de vida no campo e a defesa de um
modelo de sociedade que se paute em praticas sustentaveis na relagdo com a natureza”.

Destacamos também que

[...] embora entendamos que os bebés e criangas pequenas do campo
devem ser considerados no quadro geral dos direitos das criangas
brasileiras (Brasil, 1988; Brasil, 1990; Brasil, 1996), ainda ndo
contamos com estudos consistentes sobre as demandas das familias (e
dos bebés) residentes em &reas rurais que oferecam subsidios para a
estruturacdo de propostas adequadas a esses sujeitos (Brasil, 2014, p.
19).

Considerando a necessidade de estudos sobre a tematica e de subsidios para a
construcdo de uma proposta adequada para a Educacao Infantil do Campo, e levando em
conta que o MST tem uma pratica de educacdo infantil no/do campo para as criangas do
Movimento, elaboramos o seguinte problema de pesquisa: como se configuram a politica
e o0 projeto do MST para a educacdo infantil? Sua proposta teérico-pratica pode trazer
subsidios para a elaboracdo de uma politica publica para a educacéo infantil do campo?

Nosso objetivo geral foi verificar e analisar se a politica do MST para a educacéo
infantil traz subsidios para a construgcdo de uma Politica Educacional para a Educacéo
Infantil do Campo. Os objetivos especificos foram analisar a situa¢do da educacéo infantil
do campo no Brasil; analisar a politica e o projeto do MST para a educacao infantil;
discutir a visdo de crianca e de educacgdo infantil do Movimento; verificar e analisar

praticas de educacdo infantil realizadas por ele; analisar as diretrizes para a educagao
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infantil no campo; discutir o projeto de educacdo infantil do MST e sua contribuicéo para
a politica publica de educacdo infantil do campo.

Para alcancar esses objetivos e buscar resposta para nosso problema de pesquisa,
adotamos como procedimentos metodoldgicos a pesquisa bibliografica, documental e
empirica.

Primeiramente, procedemos com o levantamento e a andlise da producdo de
pesquisadores sobre educacgdo, mais especificamente sobre a educacdo infantil do MST,
a Educacdo Infantil do Campo, bem como a historia e organizacdo do Movimento e a
andlise de seus referenciais teoricos.

A pesquisa bibliogréafica contribuiu para a fundamentacéo tedrica a respeito de
nosso objeto de pesquisa, permitindo sua discussdo pautada pela obra de diversos autores,

seus posicionamentos, ideias e constatacdes.

A principal vantagem da pesquisa bibliografica reside no fato de
permitir ao investigador a cobertura de uma gama de fendmenos muito
mais ampla do que aquela que poderia pesquisar diretamente. Esta
vantagem se torna particularmente importante quando o problema de
pesquisa requer dados muito dispersos pelo espaco (Gil, 1999, p. 65).

Foram levantados os estudos referentes a tematica nas seguintes bases de dados:

Scielo (www.scielo.org) e Oasis — IBICT (http://oasisbr.ibict.br), e no Catalogo de Teses

e Dissertagdes - CAPES (http://catalogodeteses.capes.gov.br/).

A pesquisa documental abrangeu o arcabouco legal sobre Educacdo Infantil,
infancia e Educacao Infantil do Campo no Brasil, bem como uma selecdo de documentos
produzidos pelo MST, disponiveis na base de dados Biblioteca da Questdo Agréaria

(https://mst.org.br/biblioteca-da-questao-agraria/).

Os documentos sdo importantes fontes de informacdo e permitiram a melhor
compreensdo do objeto de estudo, a partir da historicidade das producdes oficiais

nacionais e das producées do préprio MST.

[...] o documento escrito constitui uma fonte extremamente preciosa
para todo pesquisador nas ciéncias sociais. Ele é, evidentemente,
insubstituivel em qualquer reconstituicdo referente a um passado
relativamente distante, pois ndo € raro que ele represente a quase
totalidade dos vestigios da atividade humana em determinadas épocas.
Além disso, muito frequentemente, ele permanece como o0 Unico
testemunho de atividades particulares ocorridas num passado recente
(Cellard, 2008, p. 295).
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Portanto, para atingirmos 0s objetivos propostos, realizamos a analise dos
documentos do MST, com foco especificamente na educacao infantil, além da legislacéo
e documentacdo oficial vigentes, em particular sobre educagéo infantil e educagéo do

campo.

A pesquisa documental assemelha-se muito a pesquisa bibliografica. A
Unica diferenca entre ambas est na natureza das fontes. Enquanto a
pesquisa bibliogréfica se utiliza fundamentalmente das contribuicdes
dos diversos autores sobre determinado assunto, a pesquisa documental
vale-se de materiais que ndo receberam ainda um tratamento analitico,
ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com os objetivos da
pesquisa (Gil, 1999, p. 66).

A pesquisa empirica teve como finalidade a verificacdo e a observagao de préaticas
de educacdo infantil realizadas pelo MST e foi realizada na Escola Camponesa Municipal
Chico Mendes — ECM Chico Mendes, localizada na cidade de Queréncia do Norte, no
estado do Parana.

A instituicdo foi selecionada devido a sua relevancia. E uma escola plblica do
campo consolidada e vinculada ao MST, ou seja, 0 Movimento exerce hegemonia quanto
a organizacdo e gestao do projeto politico-pedagdgico da institui¢do frente ao Estado. A
Escola Camponesa Municipal Chico Mendes é uma escola municipal, instituicdo regular
de ensino, organizada sob a influéncia do Movimento.

A pesquisa empirica possibilitou a experimentacdo da realidade. Utilizamos a
observacao e as entrevistas como técnicas de coleta de dados. A observacédo do cotidiano
escolar com as relagdes e vivéncias foi importante meio para conhecer as pessoas, seus
costumes e formas de agir; participamos de aulas de todas as turmas de educacéo infantil
na escola. As entrevistas semiestruturadas foram realizadas com a diretora, a
coordenadora, a professora formadora e duas docentes da escola, além de uma roda de
conversa com as criancas de 4 a 6 anos das turmas do Infantil 4 e Infantil 5.

A entrevista & uma tecnica de coleta de informagdes em que o
pesquisador/entrevistador interroga o entrevistado sobre os pontos de interesse. No caso
da entrevista semiestruturada, ou parcialmente estruturada, ela é guiada por pontos de
interesse que podem ser flexibilizados de acordo com o desenvolvimento da entrevista,
analisando as respostas obtidas.

A roda de conversa € uma pratica muito utilizada na educagdo infantil para

conversacao, levantamento de dados etc., com criancas pequenas. Caracteriza-se por ser
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realizada com um coletivo de criangas e é conduzida com o tema especifico que se deseja
indagar.

Tanto a observagdo quanto as entrevistas e a roda de conversa tiveram uma
dimensdo impar na coleta de dados, possibilitando o contato direto com o ambiente
observado, com as criangas e com 0s entrevistados, que atuam diretamente na ECM Chico
Mendes.

O primeiro contato com a escola foi feito por meio de uma ligacdo telefénica. O
numero de celular foi encontrado na pagina eletronica da Secretaria de Educacdo da
Prefeitura Municipal de Queréncia do Norte/PR. A diretora nos atendeu prontamente,
solicitou o envio do plano de atividades, disponibilizou seu contato pessoal e se colocou
a disposi¢do. No momento do envio da documentacdo solicitada, fomos informados de
que ela seria apreciada pelo Coletivo Escolar®. O retorno foi positivo, e agendamos a
visita para 0 més de setembro de 2023.

A visita foi realizada conforme o planejamento. Nela, pudemos participar da
rotina da escola por alguns dias, observando os diferentes espacos e as aulas na Educacao
Infantil em todas as turmas, desde a turma do Infantil 3, segmento creche, com 22 criancgas
de 3 a 4 anos de idade, até as turmas do Infantil 4 e Infantil 5, com 13 criancas de 4 a 5
anos e 18 criangas de 5 a 6 anos, respectivamente. Também foram realizadas entrevistas
com duas professoras, com a coordenadora e a diretora, de forma conjunta, por op¢éo das
gestoras, e com a professora formadora. Além disso, realizamos uma roda de conversa
com as criancas das turmas da pré-escola, denominadas Infantil 4 e Infantil 5. As
entrevistas e as rodas de conversa tiveram o audio gravado e posteriormente transcrito.

Em agosto de 2024 realizamos uma nova entrevista com a diretora, descrita no
texto como (Diretora, 2024), para nos atualizarmos sobre alguns pontos a respeito da
escola — o funcionamento no prédio novo, a formacdo continuada e alguns processos
coletivos e democraticos como a elei¢do dos gestores e a participacdo da comunidade e
das criangas, em geral.

As rodas de conversa foram realizadas durante o horario letivo, em sala de aula.

As respostas das criancas foram referenciadas de forma impessoal e classificadas

4 Segundo a Diretora (2024), o Coletivo Escolar é um 6rgio de gestdo interna, composto pelas gestoras,
professoras e funcionarias, atuando como uma forma de descentralizacdo das decisfes, ou seja, um
mecanismo democratico de participagdo quanto a decisGes de situacBes cotidianas que envolvem
diretamente a escola.
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conforme sua turma, da seguinte forma: (Criancas Infantil 4, 2023) e (Criancas Infantil 5,
2023).

As entrevistas seguem o mesmo padréo de citagdo. Optamos por referenciar suas
falas pelo cargo ocupado, ou seja: Diretora, Coordenadora, Professora Formadora,
Professora A e Professora B. Os sujeitos participantes da pesquisa estdo descritos no
quadro abaixo. Nas falas durante a entrevista em que esses mesmos sujeitos sdo citados
nominalmente, substituimos seu nome proprio pelo cargo que ocupava na escola no
momento da entrevista.

Destacamos algumas particularidades da EMC Chico Mendes em relagcdo ao
contexto das escolas de Educacdo Infantil do Campo de forma geral. Observamos que
nessa escola as professoras tém, no minimo, formacéo em nivel superior, 0 que j& é um
diferencial. Além disso, muitas delas tém alguma formacdo especifica relacionada a
Educacdo do Campo, como graduacéo especifica ou p6s-graduacdo lato sensu, mestrado
e, no caso da professora formadora, doutorado.

A escola conta com programa de formacgdo continuada, sendo referéncia em
educacdo infantil do campo e ja tendo sido objeto de varios estudos académicos. Destaca-
Se COmO um espagco para reunido e organizacdo, que reforca as caracteristicas
participativas da comunidade, inclusive no contexto escolar. Além disso, destacamos que
é uma escola com boas condicOes de infraestrutura e, embora alguns desafios fossem
perceptiveis no prédio antigo, muitos foram sanados com a entrega do prédio novo.
Também percebemos a disponibilidade de materiais diversificados, inclusive de

tecnologias como SmartTV e internet, por exemplo.

Quadro 1- Participantes da Pesquisa

Identificacao/ o
o Sujeito
Referéncia no texto

Mulher, 35 anos, formada em Magistério, Licenciatura em
Pedagogia e Historia, com especializacdo em Psicopedagogia e

Praticas Interventivas, Educacdo Especial e Educacdo do

Diretora 3 o )
Campo. Atua na Educacgédo Infantil ha dezessete anos, possui
experiéncia com o ensino fundamental e ja atuou como docente
formadora na rede estadual.

Mulher, 26 anos, formada em Magistério e em Licenciatura em
Coordenadora

Pedagogia, com especializacdo em Educagdo Infantil e em
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Alfabetizacdo. Tem oito anos de experiéncia na Educagéo
Infantil, todos eles na ECM Chico Mendes, onde também atuou

no Ensino Fundamental.

Professora

Formadora

Mulher, graduada em Pedagogia e em Histéria, com
especializacdo em Educacdo do Campo, Educacédo Popular e
Educacdo de Jovens e Adultos; Gestdo Escolar; Trabalho,
Educacdo e Movimentos Sociais; e em Educacao Especial com
énfase na Deficiéncia Multipla. Possui Mestrado em Educacéo
e Doutorado em Historia. E professora aposentada da ECM
Chico Mendes, na qual trabalhou entre 1990 e 2021. Em 2023,
era responsavel pela formacdo continuada da ECM Chico
Mendes e ocupava o cargo de Pedagoga (coordenacédo

pedagogica) no Colégio Estadual do Campo Centréo.

Professora A

Mulher, 56 anos, acampada, vinculada ao MST, é professora na
ECM Chico Mendes ha& dezenove anos. Formada em
Magistério, Licenciatura em Anos Iniciais do Ensino
Fundamental (Normal Superior) e com especializacdo em
Educacéo do Campo, Educacdo Popular e Educacéo de Jovens

e Adultos, é também mestranda em Historia.

Professora B

Mulher, 32 anos, assentada, vinculada ao MST, formada em
Pedagogia do Campo e com especializacdo em Educagdo do
Campo e Educagdo Ambiental. O ano de 2023 foi 0 seu
primeiro ano como professora de Educacdo Infantil, embora
tenha experiéncia com Ensino Fundamental e com a
Coordenacdo Pedagbgica, tendo ocupado o cargo de Pedagoga
na Escola Estadual Centr&o.

Criancas Infantil 4

Grupo de criangas de 4 a 5 anos de idade, da turma nomeada

como Infantil 4.

Criancas Infantil 5

Grupo de criancas de 4 a 5 anos de idade, da turma nomeada

como Infantil 5.

Fonte: elaboragdo propria (2025).
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A temaética da educacdo infantil, mais do que nunca, ganha diferentes enfoques e
se torna cada vez mais necessaria na criacdo de uma politica educacional que busque o
desenvolvimento integral do sujeito desde a mais tenra idade.

Além disso, a infancia € um tempo disputado pelo capital. As criancas séo vistas
como futura forca de trabalho, além de potenciais consumidores. Para isso, recebem
contetidos e educacdo especificos para a reproducdo social das diferencas estruturais de
classe.

No campo brasileiro, como resultado das politicas educacionais neoliberais,
constatamos a falta de atendimento a infancia, com problemas como o fechamento de
escolas, falta de professores, de materiais e de um projeto comprometido com o0s
interesses das populacGes camponesas. Nas poucas escolas de Educacdo Infantil
existentes nesse ambiente, ha insuficiéncia de vagas e, em geral, auséncia de atendimento
as especificidades e necessidades da Educacdo do Campo, seguindo o modelo das praticas
educativas urbanas.

E nesse contexto que o MST age no desenvolvimento de educacéo voltada aos
interesses proprios das populacdes do campo, com vistas a desenvolver consciéncia de
classe, espirito coletivo e comunitario, geridos por acdes democraticas e congregando
trabalho e educacéo.

O Movimento tem propostas de cuidado e educacdo para criangas pequenas,
prezando pelo pleno desenvolvimento destas e abrangendo desde o ponto de vista social
e cognitivo até a formacéo politica.

Defendemos a tese de que a experiéncia em educacdo para as criangas do MST
pode trazer subsidio para a efetivacdo de uma politica nacional de Educacédo Infantil do
Campo. Pensar essa politica requer, exatamente, levar em conta seus sujeitos, interesses
e necessidades. E muito mais que transpor as propostas urbanas para o ambiente rural ou
disponibilizar transporte rural para escolas nucleadas ou da cidade, ao contrario: tais agdes
revelam descaso e a compreensao dessas populacdes como atrasadas e marginalizadas em
relacdo a cidade e a ideia de progresso capitalista e urbana. Em vez disso, devemos
reconhecer o campo e suas populagbes como pessoas com cultura e desejos proprios,
produtores de suas vidas e da subsisténcia, inclusive, das cidades.

Organizamos o trabalho da seguinte forma:

No Capitulo 1 — A Educacdo Infantil e a Educacdo do Campo no Brasil —,

buscamos compreender a histéria da Educacgdo Infantil brasileira até a proposta que se
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consolidou. Nesse sentido, discutimos a atual Politica Nacional de Educacdo Infantil por
meio dos textos legais e suas concepcoes.

Compreendemos também o panorama atual de atendimento & Educac&o Infantil e
a educacdo em territdrios rurais, demonstrando os limites e desafios que se colocam.
Considerando que a educacéo em territorio rural ou o atendimento da populagdo moradora
de éarea rural ndo significa necessariamente a existéncia da Educacdo do Campo,
discutimos o cenario que compde a luta que ficou conhecida como movimento por uma
Politica de Educacdo do Campo no Brasil, que vem se concretizando de alguma forma,
ao menos do ponto de vista legal, enquanto politica nacional por meio de diretrizes
especificas. Embora essas diretrizes signifiguem importantes avangos, sdao limitadas,
inclusive no que se refere a Educacdo Infantil e as dificuldades em garantir sua efetivacéo.

No Capitulo 2 — A Politica para a Educacdo Infantil do MST —, partimos da
afirmacdo do MST (1996) na qual o Movimento declara ter uma pedagogia e buscamos
compreender como ela vai se delineando em uma politica para a educacdo das criangas
pequenas. Em primeiro lugar, discutimos as concepg¢des de criancga e infancia que se
desenvolveram no Movimento de forma histdrica, construida com o0s sujeitos em um
processo dialético, no qual, a exemplo do Sem Terra, as criangas se autointitularam Sem
Terrinha.

Mais a respeito da Pedagogia do Movimento, analisamos o0s principios
educacionais e organizacionais, bem como a formacédo do Sem Terra enquanto um sujeito
coletivo, uma identidade.

Por fim, discutimos as praticas em educagdo infantil no Movimento, as
mobilizacGes infantis e as matrizes formativas para pensar e fazer a infancia do MST.
Nesse sentido, ao compreendermos o Sem Terrinha e seu processo de formacao,
percebemos caracteristicas de uma infancia diferente e uma proposta de ensino e
formagé&o para essa crianga, a partir do Movimento, que busca uma outra educagéo, que
congrega valores e especificidades do sujeito do campo e de luta, e, portanto, combate a
educacdo estatal, comprometida com a permanéncia e com o capital.

No Capitulo 3 — Escola Camponesa Municipal Chico Mendes —, apresentamos a
ECM Chico Mendes e sua pratica. Descrevemos e ilustramos o espago da escola, sua
constituicdo, ou seja, 0 percurso histérico e os entraves ao longo dele, bem como a
organizacéo atual da escola e suas particularidades.

No Capitulo 4 — Especificidades da Educagdo Infantil do Campo e do MST na

Prética da Escola Camponesa Municipal Chico Mendes: A Escola de Educacdo Infantil
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do e para 0 Campo —, avangamos a respeito das especificidades da escola. Nesse sentido,
buscamos descrever seus diferentes aspectos, tais como: metodologia; formagéo
continuada; préticas; gestdo democratica e compromisso com a democracia; 0 campo
como local de moradia e producdo da vida; contato com a natureza; trabalho e auto-
organizacdo; MST e a luta; gestdo e trabalho docente na escola do campo do MST; e a

atuacdo politica das criangas e do MST.
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1. AEDUCACAO INFANTIL E A EDUCACAO DO CAMPO NO BRASIL

A infancia é um tempo disputado, e a educagéo de criancas na sociedade de classes
corrobora um projeto social, econémico e politico ditado pelo capital.

Compreender o historico da organizacao da educacdo para a infancia e sua forma
atual se faz mister na busca por uma Politica de Educacéo Infantil do Campo, bem como
na elucidagdo do movimento que culminou na existéncia da categoria Educagdo do
Campo enquanto modalidade na politica educacional brasileira, comprometida com um
projeto diferente daquele que vem sendo desenvolvido.

Fruto de um movimento amplo, que ganha forca e espaco no findar da ditadura
civil-militar brasileira na década de 1980, a Educacdo do Campo, naquele momento
tratada como Educacdo Rural, passa a se afirmar e lutar pela garantia de suas
especificidades, ou seja, as da luta pela vida, permanéncia e producdo no campo. A
concepcao de Educacdo do Campo passa se firmar com a luta e expressdo do movimento
Por uma Educacdo do Campo, que alcanga sua insercao na politica de educacdo com as
Diretrizes Operacionais para a Educacéo Bésica nas Escolas do Campo em 2002.

Neste capitulo, discutimos, primeiramente, o histoérico da Educacdo Infantil
brasileira até sua organizacdo e concepc¢ao atual, mostrando a transformacéo e o espaco
que essa etapa da Educacdo Basica foi conquistando, desde seu primordio assistencialista
e no ambito privado, até sua prerrogativa de educacdo publica, direito da crianca e dever
do Estado.

O capitulo apresenta também, em sua segunda parte, o panorama de atendimento
as criangas pequenas, publico-alvo da Educacdo Infantil, compreendendo os avancos,
limites e desafios em se fortalecer a escola de Educacdo Infantil quanto a garantia de
vagas e de educacdo de qualidade. Nesse momento, sempre que possivel, buscamos
comparar os dados e destacar a situacdo das escolas em area rural.

Num terceiro momento, a reflexdo leva a compreensédo da politica de Educacédo
do Campo no Brasil, desde a busca por reconhecimento das especificidades do campo, da
denuncia e da luta contra o fechamento de escolas, até a construgdo de um arcabougo
legal para essa modalidade de ensino.

Por fim, buscamos elucidar as lacunas da atual politica de Educacdo do Campo,
em especial quanto as particularidades da Educacao Infantil.

1.2 Histdria e politica de Educacéo Infantil no Brasil

35



Analisando a historia da Educacéo Infantil no Brasil e seu marco legal, vimos que
propostas pedagogicas voltadas para o aprendizado e desenvolvimento das criangas, ou
ainda, propostas emancipadoras, Sdo recentes no pais.

Os primordios do atendimento as criancas pequenas no Brasil foram marcados,
justamente, por concepcdes higienistas e assistencialistas, refletindo a visao de crianca e
de infancia daquele momento. Portanto, a histdria dessas instituicbes antes dos novos
preceitos, conquistados somente a partir da Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 1988),
ndo representa exatamente a histéria da Educacéo Infantil como a entendemos hoje. Trata-
se, na verdade, de sua pré-historia, periodo em que ndo havia um compromisso direto
com uma educacéo especifica voltada para a crianga pequena.

As primeiras experiéncias denominadas como creches no Brasil surgem somente
no século XI1X, dai se pode perceber de onde vem a luta pela reconstrucao do conceito de
creche como um espaco também de educacao e ndo apenas de cuidado, ou ainda, como
espaco de “depdsito” de criangas. Essas primeiras creches foram criadas para atender
principalmente a necessidade das industrias, porém néo por iniciativa do capital, mas por
pressdo das mulheres maes, que passavam a ocupar 0s postos de trabalho nessas industrias
e empresas. Também podiam surgir vinculadas a iniciativas de organizagdes sociais e
hospitais, além de publicas, sobretudo voltadas as pastas de assisténcia social. E nesse
sentido que, segundo Stemmer (2012, p. 8), “[...] observa-se que a educacao infantil tem
tido, ja na sua origem, um carater educativo ndo escolar, voltado desde o seu principio
para a adaptacdo e a submissao.”

Naquele momento, a atencdo destinada as criangcas pequenas vinculava-se
estritamente a familia; o compartilhamento dos espacos de cuidado das criancas era algo
novo que comecava a se desenvolver em meio ao contexto da passagem da estrutura
familiar de extensa para nuclear, da migracdo do campo para as cidades em busca de
emprego, principalmente a partir da introdugdo da maquina no sistema fabril, com o
crescimento da industrializa¢do. Para Didonet (2001, p. 12), “[...] as referéncias historicas
da creche sdo unénimes em afirmar que ela foi criada para cuidar das criangas pequenas,
cujas maes saiam para o trabalho [...]”.

Antes mesmo das creches, existiram no Brasil outras instituicbes de guarda
coletiva de criangas abandonadas, dentre as mais conhecidas esta a “roda dos expostos”
(também se podem encontrar nomes similares na bibliografia, como casa da roda, asilo

infantil, asilo dos expostos, casa de custddia etc.): “[...] a primeira Roda criada no Brasil
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foi em Salvador no ano de 1726. A segunda foi no Rio de Janeiro em 1738; e, a terceira,
em Recife no ano de 1789 [...]” (MST, 2004, p. 14). Segundo Sommerhalder (2010, p.
54), “[...] eram instituigdes que ofereciam servigos filantropicos, caritativos e
assistenciais as criancas abandonadas e foram referéncia no pais até a segunda metade do
século XIX [...]".

A roda consistia em um dispositivo onde se colocavam os bebés que se
queria abandonar. Sua forma cilindrica com uma abertura externa
fixada a uma janela da instituicdo permitia ao expositor que depositasse
a crianca que enjeitava, girando a roda de maneira que ela fosse
introduzida no outro lado do muro, e se afastasse ap6s tocar um sino,
preservando assim seu anonimato. Esse sistema, inventado na Europa
medieval, tinha como objetivo estimular as pessoas a levar o bebé que
ndo desejava para a roda, em lugar de abandoné-lo pelos caminhos,
bosques, lixo, ou mesmo coibir a prética do infanticidio [...] (Stemmer,
2012, p. 9).

As concepclBes que pautavam essas instituices e as primeiras creches se
baseavam no modelo médico-higienista e no modelo assistencialista. Nesse sentido, 0s
maiores objetivos das instituicdes ndo eram a educagdo, mas o cuidado e a guarda das
criangas, focando no cuidado com o corpo, isto €, no afastamento de doencas e na garantia
a alimentacdo, somados a ideia de disciplinar para evitar a vadiagem, vista como destino

das criancas pobres.

[...] o modelo médico-higienista, que prescrevia a assepsia da escola; o
isolamento das criancas uma das outras, com vistas a evitar doencas
infectocontagiosas, piolhos, dermatites, entre outros; uma dieta
nutricional pouco atrativa a qualquer paladar; o controle dos corpos
para evitar quaisquer formas de risco a salde. Tem-se, entdo, uma
énfase ao cuidado, um entendimento de criangca como um ser incapaz,
apenas um corpo em desenvolvimento, e a infancia com um vir a ser.
O modelo assistencialista de educacdo destinado as criancas de 0 a 6
anos de idade, fundamentado na filantropia, na concepcéo
compensatoria da pobreza e demais mazelas sociais, agrega os ideais da
educacdo moral-cristd e os preceitos médicos para educacdo das
criancas pequenas. Ou seja, em todos estes modelos, a interagéo entre
as criangas é negada em prol de uma educacao disciplinar, coercitiva,
para subserviéncia e submissdo (Canavieira, 2012, p. 34, grifos no
original).

Nesses modelos e concepcdes, a visdo de crianca € a de um sujeito inacabado,
passivo, que ainda ndo ¢ — a ideia de devir —, e a infancia € vista como um momento de

passagem, em gue o individuo se tornara um cidaddo, um sujeito ativo.
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Essa concepcdo de crianca, portanto, é delineada a partir da falta,