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RESUMO

O presente trabalho, vinculado a linha de pesquisa “Processos formativos, ensino e
aprendizagem”, no ambito do Programa de Pos-graduacdo em Educacdo - Mestrado da
Faculdade de Ciéncias e Tecnologia da Universidade Estadual Paulista, campus de Presidente
Prudente, teve como objetivo geral investigar como sdo abordados os letramentos e
multiletramentos nas propostas de producdo de textos contidas no material didatico do 4° e 5°
ano utilizado pelas escolas municipais de Presidente Prudente/SP. Frente a isso, as questdes que
envolveram nossa problematica de pesquisa foram: Como os letramentos e multiletramentos
estdo inseridos nas propostas de producgdo de textos do livro didatico de Lingua Portuguesa?
Como os letramentos e multiletramentos estdo contemplados na BNCC do Ensino Fundamental
e no Curriculo Paulista? Com base na perspectiva tedrica dos letramentos e multiletramentos,
de que forma as propostas de Producdo de textos presentes no livro Apis convergem ou
divergem dos documentos oficiais - BNCC e Curriculo Paulista? A pesquisa acerca das
proposicdes de producdo de texto justificou-se devido a escassez de pesquisas no Ensino
Fundamental | envolvendo letramentos, multiletramentos e producdo de textos, além de
indagacdes constantes dos profissionais que lecionam no Ensino Fundamental I, consideradas
as dificuldades apresentadas pelos educandos na aquisicdo de habilidades relativas a producéo
de texto, ainda que j& possuam o dominio da escrita alfabética. A pesquisa teve carater
qualitativo e como procedimentos de geracdo de dados nos valemos da anélise documental dos
livros didaticos de Lingua Portuguesa do 4° e 5° ano de uma escola publica do Ensino
Fundamental da cidade de Presidente Prudente. Tais dados foram cotejados com o preconizado
nos documentos oficiais: a Base Nacional Comum Curricular e o Curriculo Paulista. Como
consideracdes finais, a partir das analises realizadas nas proposi¢des de producdo de textos nos
livros didaticos Apis dos 4% e 5% anos, observamos que houve um avanco no ensino de Lingua
Portuguesa e a valorizacdo de uma pratica dialégica em sala de aula. Outro aspecto relevante
foi o trabalho com os géneros textuais, que envolve um ensino que contribui para os letramentos
dos alunos, ja que 0s géneros textuais apresentados nos livros analisados se aproximam do
cotidiano deles, envolvendo-os em praticas de escrita. Todavia, chamou a atengdo o nimero de
proposicdes e atividades complementares, visto que para serem realizadas de forma assertiva
demandam tempo. Constatamos que a BNCC e o Curriculo Paulista convergem nas habilidades
trabalhadas, assim como na relevancia que assumem com relacdo aos letramentos e
multiletramentos para o ensino da Lingua Portuguesa. Quanto as propostas de producéo textual,
percebemos que, em todas elas, ha a intencionalidade de envolver os alunos em praticas sociais,
no entanto, atualmente o livro didatico faz parte de um mercado e é produzido de forma
massificada. Dessa forma, o professor deve ficar atento para fazer as adaptacGes necessarias ao
seu contexto particular.  Além disso, no tocante as atividades que envolvem o0s
multiletramentos, ha a dificuldade em realiza-las de forma em que a producdo de texto do
género abordado esteja em seu suporte real de circulacdo. Isso ocorre, principalmente, porque
ja se pressupde a falta de recursos adequados.

Palavras-chave: Produgdo de Texto. Livro didatico. Letramentos. Multiletramentos.



ABSTRACT

The current work, linked to the research line "Formative processes, teaching and learning”,
within the Postgraduate Program in Education - Master's Degree from S&o Paulo State
University (Unesp), School of Technology and Sciences, Presidente Prudente campus, had the
general objective of investigating how literacy and multiliteracies are approached in the
proposals for text production contained in the 4th and 5th grade textbook material used by
municipal schools in Presidente Prudente/SP. In view of this, the questions that involve our
research problematic are: How literacies and multiliteracies are inserted in the proposals of text
production in the Portuguese Language textbook? How are literacies and multiliteracies
contemplated in the Brazilian National Common Core Curriculum (BNCC) of Primary
Education and in the Paulista Curriculum? Based on the theoretical perspective of literacies and
multiliteracies, in what way do the proposals of text production present in the Apis textbook
converge or diverge from the official documents — BNCC and Paulista Curriculum? The
research about the propositions of text production is justified due to the scarcity of research in
Elementary School | involving literacies, multiliteracies and text production, in addition to
constant questions of professionals who teach in Elementary I, considering the difficulties
presented by students in the acquisition of skills related to text production, even though they
already have the command of alphabetic writing. The research had a qualitative method and as
data generation procedures we used the documentary analysis of the 4th and 5th grade
Portuguese Language textbooks of a public Elementary School in the city of Presidente
Prudente. Such data was compared to what is recommended in the official documents: the
Brazilian National Common Core Curriculum and the Paulista Curriculum. As final
considerations, based on the analysis carried out in the proposals of text production in the Apis
textbooks for the 4th and 5th grades, we observed that there is an advance in the teaching of
Portuguese Language and the valorization of a dialogical practice in the classroom. Another
relevant aspect is the work with textual genres, which involves a teaching that contributes to
the students' literacy, since the textual genres presented in the analyzed textbooks are close to
their daily lives, involving them in real writing practices. However, the number of
complementary propositions and activities drew our attention, since they require time to be
carried out assertively. We found that the BNCC and the Paulista Curriculum converge in the
competencies worked, as well as in the relevance they assume in relation to literacy and
multilingualism for the teaching of the Portuguese Language. As for textual production
proposals, we noticed that, in all of them, there is the intent to involve students in social
practices, however, currently, the textbook is part of a market and it is produced in a massified
way. Thus, the teacher must be attentive to make the necessary adaptations to a particular
context. Furthermore, regarding the activities that involve multiliteracies, there is a difficulty
in performing them in a way that the text production of the genre being addressed is in its real
support of circulation. This occurs mainly because it is already assumed that there is a lack of
adequate resources.

Keywords: Text Production. Textbook. Literacies. Multiliteracies.
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1 INTRODUCAO

Quando escrevo, sinto um alivio, a minha dor
desaparece, a coragem volta. Mas pergunto-me:
escreverei alguma vez alguma coisa de
importancia? Virei a ser jornalista ou escritora?
Espero que sim, espero-o de todo o meu coragéo!
Ao escrever sei esclarecer tudo, 0s meus
pensamentos, 0s meus ideais, as minhas fantasias.

(Anne Frank)

O ato de escrever pode aliviar a alma, momento em que expressamos sentimentos,
emoc0Oes, angustias, pensamentos, sonhos. A importancia desse ato que, por vezes, €
automatizado para muitos, pode ser uma ferramenta de sobrevivéncia para outros, ja que
“aprender a escrita somente tem sentido se implicar a inclusdo das pessoas no mundo da escrita,
ampliando sua insercdo politica e participacdo social” (GOULART, 2014, p. 37).

A escrita faz parte de mim. Sempre estudei® em escola publica, sempre tive amor pela
leitura e gostei muito de escrever, ndo sou nada prolixa, um lapis ou caneta na mao me trazem
inquietude, preciso escrever, por isso minha primeira opgéo foi me inscrever na faculdade de
Letras. Apos finalizar o curso, fiquei cinco anos trabalhando como docente eventual em uma
escola estadual, inclusive, a mesma em que estudei ao longo de minha vida, com alunos de 6°
ano ao Ensino Médio. Que honra retornar ao lado dos mestres com quem tanto aprendi e
aprenderia ainda mais, agora com a pratica, fundamentada em teoria que prediz, explica e
justifica a prética.

Esses anos foram de muito aprendizado: aliar a teoria a pratica, compartilhar as
vivéncias do cotidiano escolar tanto com professores mais experientes como também com
aqueles que, assim como eu, estavam dando seus primeiros passos na carreira docente. Em
2016, iniciei o curso de Pedagogia. Foi muito importante entrar em uma universidade
novamente, participar de enriquecedoras discuss@es tedricas, mas agora ja era capaz de vincula-
las a minha (ainda curta) pratica docente. Nesse tempo, trabalhei em escolas particulares além
das estaduais, as quais também acrescentaram muito & minha pratica docente. Ao término da
licenciatura de Pedagogia, ingressei na rede pablica Municipal de Presidente Prudente, na qual

atuo como docente na Educagdo Bésica. E muito me inquietavam as queixas tanto de docentes

! Na Introducéo, utilizei a primeira pessoa do singular, por relatar etapas vivenciadas antes da elaboracéo
desta dissertacdo, sendo assim foram descritas experiéncias e reflexdes pessoais em relacdo ao meu
percurso académico; bem como a primeira pessoa do plural, ja que escrever é um ato dialégico em que
construimos nosso trabalho com multiplas vozes.
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quanto de gestores relacionadas a leitura e a escrita dos alunos. Passaram-se dez anos nos quais
estive longe da universidade. Decidi retornar. N&o seria facil. Consegui ingressar no mestrado
em Educacdo em minha segunda tentativa.

Inicialmente, havia pensado em analisar as possiveis dificuldades que os alunos tém em
produzir textos apos a alfabetizacdo. Todavia, com a pandemia de Covid 192, a maioria das
escolas ficou fechada, somente com atendimentos de forma remota, ap6s a Organizagédo
Mundial da Saude (OMS) decretar estado de pandemia, em 11 de marco de 2020. Desse modo,
tornou-se inviavel tal investigacao. Apds muito pensar e por meio de reflex6es propostas pelas
disciplinas® de Mestrado, outras inquietacdes foram surgindo. Uma delas esta relacionada aos
termos: alfabetizacdo atrelada ao Letramento, Letramentos, varios letramentos,
multiletramentos, visto que pouco havia estudado sobre o assunto e menos ainda em minha
pratica em sala de aula, formagdes ou até mesmo em horéario de trabalho coletivo®. E, quando
surgia 0 assunto, sempre estava atrelado a alfabetizacdo. Surpreendentemente, devido a
temética inicial de meu projeto, nas disciplinas que cursei, 0 termo letramento era
rotineiramente debatido. Assim, surgiu o interesse em investigar como sdo abordados o0s
letramentos e os multiletramentos nas propostas de producdo de textos contidas no material
didatico do 4° e 5° ano do Ensino Fundamental utilizado pelas escolas municipais de Presidente
Prudente.

Para melhor desenvolvimento da pesquisa, inicialmente foi realizado levantamento de
producdes cientificas em bases de dados, como Scielo, Portal de Periddicos e de teses e
dissertacdes da Capes, em especial a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacoes
(BDTD). Ha muitos estudos sobre Letramentos, todavia isso é reduzido quando relacionado aos
multiletramentos e livro didatico. Destacam-se os trabalhos de Silva (2018a) e Meotti (2016),
gue se aproximaram de nosso trabalho por suas pesquisas envolverem o eixo de Producédo de
Texto. Ja as pesquisas de Cella (2016) e Novellino (2011) tém relacdo com nosso trabalho por
também analisarem material didatico.

Posteriormente, realizamos nova pesquisa na BDTD com as palavras “Letramentos e
multiletramentos nas propostas de produgdo de texto”, foram encontrados 49 resultados.

Selecionamos, em nosso estudo, quatro trabalhos, tendo como critério maior proximidade com

2 A pandemia que, em margo de 2020, acometeu 0 mundo devido ao virus SARS-CoV-2, comumente
chamado de Coronavirus ou Covid 19.

8 Disciplinas cursadas que auxiliaram na reflexdo da mudanca do projeto: Formagéo de Professores para
0 Ensino da Leitura e da Escrita e Alfabetizacdo, Letramento e Ensino da Lingua Materna.

4 Horario de Trabalho Coletivo (HTPC): periodo em que professores e orientadores se relinem para
planejamento das aulas e outras atividades pedagogicas e estudos.
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a temética aqui proposta, visto que trés foram realizados no Ensino Fundamental | e uma
pesquisa voltada ao estudo do livro didatico, assim sendo, os estudos que mais se aproximaram
de nossa investigacao. Silva (2018b) e Gomes (2017) tiveram como resultado de seus trabalhos
que o material ndo favoreceu o letramento. Chinaglia (2016) e Silva (2019) concluiram que os
Objetos Educacionais podem até contribuir, mas com algumas ressalvas.

A partir dos trabalhos supracitados, evidenciamos ainda mais a relevancia de nossa
pesquisa, por terem sido pouco abordadas as analises em livros didaticos de Lingua Portuguesa
do Ensino Fundamental | tanto acerca dos letramentos e multiletramentos, como relacionados
a producdo de texto, que é nossa maior intencionalidade para responder as questdes que
envolvem nossa problemética: Como os letramentos e multiletramentos estdo inseridos nas
propostas de producéo de textos do livro didatico de Lingua Portuguesa? Como os letramentos
e multiletramentos estdo contemplados na BNCC do Ensino Fundamental e no Curriculo do
Paulista? Com base na perspectiva tedrica dos letramentos e multiletramentos, de que forma as
propostas de Producdo de textos presentes no livro Apis convergem ou divergem dos
documentos oficiais - BNCC e Curriculo Paulista?

Para tanto, elucidamos se as propostas de producdo de textos contidas no material
didatico contemplam o desenvolvimento dos letramentos e multiletramentos nos alunos de
forma a atender as necessidades que a sociedade exige, visto que estd imersa a tecnologias que
surgem a cada dia, necessitando que a escola e, certamente, 0s materiais didaticos acompanhem
essa transformacdo, pois sdo os materiais mais utilizados no ambiente escolar.

Ademais, é relevante analisar as propostas de producdo de textos nos livros didaticos
de Lingua Portuguesa, pois o livro didatico é um dos instrumentos mais utilizados pelos
professores em sala de aula, quando ndo é o Unico. Geralmente, é a partir dele, ou seja, das
propostas de producéo de texto nele apresentadas, que os alunos colocam em prética sua escrita.

Segundo Bitencourt:

As pesquisas e reflexdes sobre o livro didatico permitem apreendé-lo em sua
complexidade. Apesar de ser um objeto bastante familiar e de facil
identificacdo, é praticamente impossivel defini-lo. Pode-se constatar que o
livro didatico assume ou pode assumir funcdes diferentes, dependendo das
condi¢des, do lugar e do momento em que é produzido e utilizado nas
diferentes situacOes escolares. Por ser um objeto de "mdaltiplas facetas™, o livro
didatico é pesquisado enquanto produto cultural; como mercadoria ligada ao
mundo editorial e dentro da l6gica de mercado capitalista; como suporte de
conhecimentos e de métodos de ensino das diversas disciplinas e matérias
escolares; e, ainda, como veiculo de valores, ideoldgicos ou culturais.
(BITENCOURT, 2003, p. 5).
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Analisar e investigar as propostas de producéo de texto justifica-se, ainda, por ser uma
forma de contribuir para seu desenvolvimento e, por isso, é importante compreender como tém
se desenvolvido os letramentos e os multiletramentos nas proposicdes, para que se possa chegar
ao ponto em que os alunos consigam se expressar e interagir por meio de praticas sociais de
escrita. Assim sendo, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) determina que o aluno

necessitara:

(EF15LP02) Estabelecer expectativas em relacdo ao texto que vai ler
(pressuposicdes antecipadoras dos sentidos, da forma e da funcéo social do
texto), apoiando-se em seus conhecimentos prévios sobre as condicoes de
producdo e recepgdo desse texto, 0 género, 0 suporte e 0 universo tematico,
bem como sobre saliéncias textuais, recursos graficos, imagens, dados da
prépria obra (indice, prefacio etc.), confirmando antecipagdes e inferéncias
realizadas antes e durante a leitura de textos, checando a adequacdo das
hipéteses realizadas. (BRASIL, 2017, p. 95).

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais da Lingua Portuguesa (BRASIL,
1997, p. 31), “o objetivo € que os alunos tenham uma atitude critica em relacdo a sua propria
producdo de texto, o contetido a ser ensinado devera ser procedimentos de revisdo dos textos
que produzem”. Dessa forma, ja ndo é mais possivel que o aluno escreva unicamente para ser
avaliado por seu professor principalmente quanto as correcdes ortograficas. Geraldi (2006, p.
65) afirma que “a producao de texto na escola foge totalmente de sentido de uso da lingua, os
alunos escrevem para o professor (unico leitor)”.

Para Soares (1998, p. 39), o letramento ¢ “o resultado da a¢do de ensinar ou de aprender
a ler e escrever: o estado ou a condi¢do que adquire um grupo social ou um individuo como
consequéncia de ter-se apropriado da escrita”.

Portanto, evidencia-se a necessidade de investigar como 0s letramentos e 0s
multiletramentos tém sido abordados no espaco escolar e se o livro didatico propicia o trabalho,
em especifico, as propostas de producdo de texto, que reconheca os alunos como sujeitos e lhes
propicie um aprendizado capaz de torna-los agentes de mudanca na sociedade em que vivem,
posto que “o impacto do letramento, nessa €época de mudangas e de transformagdes, toma
grande proporc¢do na vida das pessoas, pois se torna imprescindivel a sobrevivéncia do cidadédo
na sociedade da tecnologia e da informagdo, da transformagdo e da transitoriedade”
(KLEIMAN, 2014, p. 88).

Na contemporaneidade, ndo se torna mais possivel falar em producao de textos sem a
contribuicdo da tecnologia, ja que estamos imersos nesse universo em que, a cada dia,

novidades surgem de forma muito rapida. Sendo assim, as escolas estarem alheias a isso, é
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negar aos alunos o acesso a informacdo e também o acesso a essas tecnologias que, na
atualidade, fazem parte da construgdo de um cidaddo critico e capaz de compreender sua
posicao na sociedade.

Cabe a escola oferecer condi¢cdes ao individuo a ascender seu conhecimento, obter
postura critica sobre o que ocorre em seu entorno, tendo também essa postura no ato de escrever.
Leal (2005, p. 54) afirma que “o que se ensina na escola desde as primeiras aprendizagens,
longe de se construir um espaco dialdgico para a producdo de sentidos, transforma um texto
escrito em um objeto fechado em si mesmo”. Em face disso, Kleiman (2014, p. 88) aponta que
“para acompanhar as novas demandas da sociedade contemporanea, o estudante precisa ler,
interpretar e posicionar-se”.

Street (2014) aponta dois modelos de como se desenvolvem o letramento: 0 modelo
ideoldgico - podendo ser de maneira critica e participativa no processo - e 0 autbnomo - modelo
neutro e passivo - ele acredita que é dentro de um modelo ideoldgico de letramento que se situa
a ideologia linguistica mais ampla, em que escrita, leitura e oralidade sdo apenas subcategorias,
elas mesmas separadas e definidas dentro da ideologia.

Todavia, o que tem dominado a escola é o modelo autbnomo, com o letramento
escolarizado, dando énfase, por exemplo, em grafia correta e no detalhe linguistico, que sdo
modos de manutencdo da disciplina (STREET, 2014). O autor cita o Método Paulo Freire,
apontando que Freire tentou contestar esse modelo fazendo criticas ao modelo “bancario” de
ensino, pois com isso a passagem para a leitura e a escrita plenas de significados fica adiada
por tanto tempo que os aprendizes, as vezes, desistem (STREET, 2014). Sendo assim, segundo

0 autor:

Todo letramento é aprendido num contexto especifico de um modo particular
e as modalidades de aprendizagem, as rela¢fes sociais dos estudantes com o
professor sdo modalidades de socializacdo e aculturacdo. O aluno esta
aprendendo modelos culturais de identidade e personalidade, ndo apenas a
decodificar a escrita ou escrever com determinada caligrafia. Se esse é o caso,
entdo, deixar o processo critico para depois que eles tiverem aprendido varios
dos géneros letrados usados na sociedade é descartar, talvez para sempre, a
socializagdo em uma perspectiva critica. (STREET, 2014, p.154).

Portanto, para que o aluno seja capaz de escrever de tal forma a refletir e posicionar-
se criticamente € de fundamental importancia que a pratica pedagogica promova os letramentos
bem como os multiletramentos, j& ndo da mais para a escola ignorar os avangos tecnologicos e

que ja fazem parte da cultura, das vivéncias dos alunos. Coscarelli (2020) afirma que:
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[...] gostaria de dizer também que 0 acesso aos equipamentos digitais e a
internet é igual para todos e que a escola é um lugar onde se aprende a lidar
com eles de forma respeitosa, ética, criativa e emancipadora. Infelizmente,
vou ter de continuar desejando que a escola prepare as pessoas para lidar bem
com esses ambientes e defender que precisamos lutar muito para que 0 acesso
aos equipamentos e a informacao deixe de ser um privilégio das camadas mais
privilegiadas da nossa sociedade e seja um direito (respeitado e cumprido) de
todos. (COSCARELLLI, 2020, p. 05).

Tendo em vista a discussdo até aqui empreendida e considerando que a escola € um
local fundamental para que os alunos possam ter acesso aos recursos ndo somente impressos,
mas também relacionados a tecnologia, temos como objetivo geral investigar como séo
abordados os letramentos e multiletramentos nas propostas de producdo de textos contidas no
livro didatico do 4° e 5° ano utilizado pelas escolas municipais de Presidente Prudente. Ja os
objetivos especificos séo:

e Compreender e analisar como os letramentos e multiletramentos estao inseridos
nas propostas de Producéo de texto no livro didatico de Lingua Portuguesa;
e Investigar como sdo abordados os Letramentos e Multiletramentos nos Anos
Finais do Ensino Fundamental | na BNCC e no Curriculo Paulista;
e Contrastar se as estratégias apresentadas nas propostas de producéo de textos dos
livros didaticos do 4° e 5° ano convergem com o proposto na BNCC e no Curriculo Paulista.

A fim de atingir os objetivos propostos, realizamos uma pesquisa bibliografica e
documental, de carater qualitativo. Segundo Ludke e André (1986, p. 38-39), “a analise
documental pode se constituir numa técnica valiosa de abordagem de dados qualitativos”. A
pesquisa teve como base a analise das propostas de producdo de textos dos livros didaticos de
Lingua Portuguesa Apis (TRINCONI; BERTIN; MARCHEZI, 2017), colegdo adotada pelas
escolas publicas do municipio de Presidente Prudente, do Ensino Fundamental. Para esta
pesquisa foram analisados os livros de Lingua Portuguesa do Professor (o livro do Professor
contém o livro do aluno e o Guia do Professor) do 4° e do 5° ano. A anélise dos dados foi
realizada de acordo a andlise de conteddo (BARDIN, 2011), bem como de autores que
trabalham com letramentos e multiletramentos.

Fizemos um levantamento do material produzido sobre multiletramentos, producgéo de
textos e livro didatico para fundamentacdo teorico-metodologica da pesquisa no Portal de
Periodicos e de teses e dissertagdes da Capes, Scielo, na Biblioteca Digital Brasileira de Teses
e DissertacOes, dentre outros para a leitura de diversos artigos, teses e dissertagcbes para

conhecer o0 que ja havia sido produzido sobre a nossa temética de pesquisa, entre 0s anos de
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2010 a 2021. Ademais, realizamos a leitura de diversos pesquisadores sobre o tema com o
intuito de aprofundar as nossas analises.

Por fim, a partir dos dados gerados por meio do estudo do material didatico utilizado,
analisamos se as propostas de producdo textos contemplam os letramentos e multiletramentos.
Tais dados foram cotejados com o preconizado em alguns documentos oficiais: Base Nacional
Comum Curricular (BRASIL, 2017) e Curriculo Paulista (SAO PAULO, 2019).

Este documento estd organizado em seis secdes. Na primeira secdo, Introducéo,
apresentamos as justificativas para elaboracdo da pesquisa, o0 delineamento do problema e os
objetivos a serem atingidos, bem como a organizacgdo da dissertagéo.

Na Secdo 2, Fundamentacao Tedrica, trouxemos os tedricos que abordam a temética
da pesquisa como Letramentos: KLEIMAN (2005; 2014; 2016), ROJO (2009; 2010; 2012),
SOARES (1998; 2002; 2014; 2016; 2018; 2020), STREET (2014), COSCARELLI (2020;
2021); Multiletramentos: ROJO (2012), ROJO; MOURA (2013), ROJO; BARBOSA (2015);
Ensino da Lingua Portuguesa, Producdo de texto: GERALDI (2006; 2011; 2014; 2015),
ANTUNES (2003; 2009), MARCUSCHI (2007; 2010); Livro didatico: ROJO; BATISTA
(2003), BITENCOURT (2003), BUNZEN; ROJO (2005), CASSIANO (2013).

Na Secdo 3, temos o Percurso Metodoldgico, em que justificamos a abordagem
escolhida para a pesquisa, bem como o instrumento de anélise que foi utilizado. Além disso,
como se deu a selecdo do corpus da pesquisa.

Na Secéo 4, Analise das propostas de producéo de texto nos livros didaticos a luz dos
letramentos e multiletramentos, foram apresentadas analises das proposi¢cdes de texto contidas
nos livros do 4° e 5° ano. Por Gltimo, na Secdo 5, finalizamos com as Consideracfes Finais de
nossa pesquisa.
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2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

2.1 Concepcdo de Lingua e Linguagem, Producdo de Texto e o Ensino da Lingua

Portuguesa

A Lingua Portuguesa até os anos 1960 era destinada & burguesia, conforme assevera
Soares (2018):

[...] nos anos 1960, como consequéncia da reivindicacao e da conquista, pelas
camadas populares, de seu direito a escolarizagdo - reivindicacao e conquista
que, embora iniciadas ja nas décadas anteriores, se intensificaram a partir dos
anos 1960 - altera-se fundamentalmente a clientela da escola, sobretudo da
escola publica: ja ndo sdo os filhos da burguesia que a demandam, mas
criangas pertencentes as camadas populares. (SOARES, 2018, p. 74).

Soares (2018) acrescenta, ainda, que:

O ensino da lingua portuguesa quase exclusivamente restrito ao ensino da
gramatica ndo parecia inadequado em uma escola que existia
predominantemente para a burguesia: esta, ja falante do dialeto de prestigio
social (a chamada ‘“norma padrdo culta”), esperava do processo de
escolarizagdo, além da alfabetiza¢do, apenas o conhecimento (ou mesmo o
reconhecimento) das normas e regras de funcionamento desse dialeto de
prestigio. (SOARES, 2018, p. 74, grifos a autora).

Assim, a partir da democratizacao do ensino, que concedeu o direito a escolarizacdo de
todos, houve um aumento quantitativo no espaco escolar, devido a Educacdo Bésica ser
obrigatoria e gratuita, o que fez ser necessaria uma mudanga também qualitativa, com “reformas
educacionais, reformulacGes da organizacdo escolar, introducdo de novas metodologias de
ensino, aperfeicoamento dos professores” (SOARES, 2002, p. 14). Todavia, “a escola ptblica
ndo é, como erroneamente se pretende que seja, uma doacdo do estado ao povo; ao contrario,
ela é uma progressiva e lenta conquista das camadas populares, em sua luta pela democratizagdo
do saber, por meio da democratizagdo da escola” (SOARES, 2002, p. 14).

De acordo com Soares (2002, p. 14, grifos da autora):

[...] as expressdes “igualdade de oportunidades educacionais” e “educagdo
como direito de todos” tornaram-se lugares-comuns, num repetido discurso
em favor da democratizagdo do ensino, discurso que nédo foi interrompido
nem mesmo durante 0s regimes autoritarios e antidemocraticos dos periodos
1937-1945 (Estado Novo) e 1964 e 1985 (Ditadura Militar).
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Soares (2018) ressalta ainda que, em especifico, a Lingua Portuguesa, “o acesso a escola
das criancas pertencentes as camadas populares trouxe para as salas de aula a inusitada presenca
de padrbes culturais e variantes linguisticas diferentes das classes dominantes, as quais
tradicionalmente vinha servindo” (SOARES, 2018, p. 72).

Com isso, de acordo com Geraldi (2011), ao longo da década de 1980, o ensino da
Lingua Portuguesa foi objeto de muitos estudos, que podem ser divididos em dois grupos:

De um lado, trabalhos de pesquisa, preocupados essencialmente com analises,
sob diferentes angulos, de dados a proposito das praticas pedagdgicas na area
e de seus produtos - a leitura de textos (literarios ou nao), o ensino da
gramatica, a variagdo linguistica, a analise de redagles, para citar apenas
alguns dos temas desta variada bibliografia. De outro lado, lastreando-se ou
ndo nos resultados apresentados por tais pesquisas, passa a circular um
conjunto de propostas de ensino, elaboradas com diferentes matizes, cujo
objetivo Gltimo € ultrapassar as constatagdes - a escola como ela é - para
interferir na realidade e construir alternativas pedagogicas - a escola como
poderia ser [...]. (GERALDI, 2011, p. 17).

Nos anos 1990, surgem os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997), com

a intencdo de estabelecer:

[...] um referencial de qualidade para a educagdo no Ensino Fundamental em
todo o Pais. Sua funcéo é orientar e garantir a coeréncia dos investimentos no
sistema educacional, socializando discussdes, pesquisas e recomendagoes,
subsidiando a participacdo de técnicos e professores brasileiros,
principalmente daqueles que se encontram mais isolados, com menor contato
com a producdo pedagdgica atual. [...]. (BRASIL, 1997, p. 13).

Geraldi (2015) explica que 0 mundo se torna neoliberal e, com isso, ha a necessidade
de saber a produtividade da escola e, para tanto, o projeto politico neoliberal € a implementagéo
de avaliacOes de larga escala. Segundo o autor:

As avaliagOes nos niveis fundamental e médio apontariam néo s6 as melhores
escolas, mas os “desperdicios” do dinheiro publico com uma educagido de
baixa qualidade. Posteriormente, mudado o governo, também serviram de
indicativo de onde se deveria aplicar mais recursos para melhorar a qualidade
da escola. Foi por necessidade de pardmetros para elaborar as provas que
surgiram os Parametros Curriculares Nacionais (PCN). (GERALDI, 2015, p.
383).

Nesse sentido, com a necessidade de parametros para elaborar provas, foi um “tempo
da inundacéo das escolas por documentos oficiais definindo metas, objetivos, modos de gestéo,
indices desejados” (GERALDI, 2015, p. 383).
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Ainda de acordo com o autor supramencionado, a elaboracdo dos Parametros foi
significativa, principalmente, relacionada a producgéo de texto:

[...] ao contréario de partir da experiéncia linguistica dos alunos e de suas
vivéncias para a producdo de textos, introduziu-se a nocdo de género
discursivo como o objeto de ensino, e a producéo (e leitura) de textos passou
a subordinar-se ao conhecimento sobre os géneros [...]. (GERALDI, 2011, p.
25).

Os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa ressaltam ainda a

importancia da centralidade do ensino a partir do texto:

Se 0 objetivo é que o aluno aprenda a produzir e a interpretar textos, ndo é
possivel tomar como unidade basica de ensino nem a letra, nem a silaba, nem
a palavra, nem a frase que, descontextualizadas, pouco tém a ver com a
competéncia discursiva, que € questdo central. Dentro desse marco, a unidade
basica de ensino s6 pode ser o texto, mas isso ndo significa que ndo se
enfoquem palavras ou frases nas situacGes didaticas especificas que o exijam.
(BRASIL, 1997, p. 29).

E fato que quando escrevemos, o fazemos em forma de texto. Todavia, por muito
tempo na escola a preocupacdo, o objeto de analise aparecia disposto em frases completamente

descontextualizadas. De acordo com Antunes (2009):

[...] chegou-se a crer que textos sdo apenas aqueles escritos, ou aqueles
literarios, ou aqueles mais extensos (uma palavra s6 nunca poderia constituir
um texto!). Consequentemente, a frase ocupou o lugar de objeto de estudo e
de andlise da lingua na escola. Pensava-se a lingua a partir de frases;
exercitava-se a lingua a partir de frases. (ANTUNES, 2009, p. 50, grifos do
autor).

Jando € mais possivel realizar atividades sem contexto, “soltas”, em que o aluno nio se
aproprie do que esta sendo ensinado, pois ndo vé sentido no que esta realizando. Antunes (2003,
p. 115) ressalta que:

O importante é abandonar a escrita vazia, de palavras soltas, de frases
inventadas que nao dizem nada porque ndo remetem ao mundo da experiéncia
ou da fantasia dos alunos. [...] Por sinal, a Gnica linguagem que faz sentido,
para qualquer pessoa, € aquela que expressa o que queremos dizer, por algum
motivo, de nds, dos outros, das coisas, do mundo. Ndo estando ai, ndo estamos
na Orbita da linguagem.
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A lingua portuguesa tem um vocabulario riquissimo e, além disso, € muito variada.
Um pais com a mesma lingua, mas muitas variantes linguisticas. “[...] A lingua que falamos
deixa ver de onde somos. De certa forma, ela nos apresenta para os outros [...]” (ANTUNES,
2009, p. 23).

Quanto a isso, Geraldi (2014b) explica que:

N&o me passou despercebido, entdo, algo bem mais profundo defendido pelo
Circulo de Bakhtin (e cuja compreensdo mais adequada cheguei bem mais
tarde): a linguagem como uma atividade constitutiva dos sujeitos, cujas
consciéncias, sendo signicas — e, portanto, ideoldgicas -, eram marcadas pelos
processos interativos de que participavam, tomando estes desde seu sentido
mais estrito do dialogo face a face até seu sentido mais amplo abrangendo um
tempo, um espago, uma historia sociais. Foi a compreensédo inicial desse
processo de constituicdo que me levou a defender o ponto de vista de que
considerar erro qualquer variante da lingua padréo era considerar errado o
préprio processo de constitui¢do dos sujeitos que falavam variedades distintas.
(GERALDI, 2014b, p. 210).

E como trabalhar essa vasta lingua em sala de aula? E fundamental que seja uma prética
dialdgica, em que leve o aluno a ter uma postura critica diante do mundo que o cerca e assim
“assumir a lingua pela perspectiva dialdgica que significa reconhecer a importancia da relagao
estabelecida entre 0 homem e 0 mundo onde vive, mediada pela linguagem” (DE LUCCI, 2017,
p. 21). Temos que reconhecer que a “[...] lingua que esta sendo, que continua igual, e da lingua
que vai ficando diferente. Ndo querer reconhecer essa natural tensdo do movimento das linguas
é deixar de apanhar a natureza mesma de sua forma de existir: historica e culturalmente situada”
(ANTUNES, 2009, p. 23).

A partir desse reconhecimento de lingua e linguagem como patriménio cultural de um
povo, que estd em constante mudanga, em constante construcao, percebeu-se que era importante
a escola estar envolvida em contextos e textos reais, “¢ preciso chegar ao ambito das praticas
sociais e, dai, ao nivel das praticas discursivas” (ANTUNES, 2009, p. 53).

Compreendemos até aqui que a melhor forma de ensinar a lingua portuguesa se da por

meio de textos, mas quais textos? De acordo com Antunes (2003, p. 45 grifos do autor):

A atividade escrita é, entdo, uma atividade interativa de expressdo, (ex- “para
fora”), de manifestagdo verbal das ideias, informag¢des, intengdes, crengas ou
dos sentimentos que queremos partilhar com alguém, para, de algum modo,
interagir com ele. Ter o que dizer é, portanto, uma condi¢do prévia para o éxito
da atividade de escrever.
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De acordo com Antunes (2009), ainda que tenha se chegado ao consenso de que 0
ensino da lingua deveria ter centralidade no texto, a pratica manteve 0s mesmos pressupostos
tedricos, “agora as palavras e frases nao eram escolhidas ao acaso, mas eram fragmentos de um
determinado texto, que assim, na feliz expressdao de Marisa Lajolo (1986, p. 52), servia de
‘pretexto’ para o reconhecimento e a classificagdo das unidades e de suas definigdes
morfossintaticas” (ANTUNES, 2009, p. 52, grifos do autor).

Assim, “ndo se percebeu que é preciso ir além e atingir os elementos que condicionam
esse linguistico [...], ou seja, é preciso chegar ao ambito das praticas sociais e, dai, ao nivel das
préaticas discursivas [...]” (ANTUNES, 2009, p. 53, grifos do autor).

Posto isso, 0 ensino da lingua passou a ser em torno dos géneros textuais, visto que:

Construimos géneros, segundo as convencdes ja estabelecidas por outros que
nos antecederam ou que conosco convivem. Concretamente, 0 que ouvimos,
0 que lemos, o que nos chega pelo correio, eletrdnico ou ndo, vem organizado,
arrumado sob a forma de géneros [...]. (ANTUNES, 2009, p. 230).

Acrescentam, ainda, os Pardmetros Curriculares Nacionais que “os géneros sao
determinados historicamente. As intengdes comunicativas, como parte das condicOes de
producdo dos discursos, geram usos sociais que determinam os géneros que dardo forma aos
textos” (BRASIL, 1997, p. 23).

Rojo (2013, p. 19) sinaliza que o Circulo de Bakhtin, em sua imensa producéo,
privilegiou o texto escrito, impresso, literario e candnico, como era de se esperar para sua época.
Assim, “o texto multimodal, envolvendo diversas linguagens, midias e tecnologias, coloca
alguns desafios para a teoria dos géneros de discurso do Circulo. Desafios. N&ao

impedimentos!”. Ainda segundo a autora:

Esses “novos escritos” obviamente dao lugar a novos gé€neros discursivos,
guase diariamente: chats, paginas, twits, posts, ezines, epulps, fanclips etc.
Isso se da porque hoje dispomos de novas tecnologias e ferramentas de
“leitura-escrita”, que, convocando novos letramentos, configuram os
enunciados /textos em sua multissemiose ou em suas multiplicidades de modos
de significar. (ROJO, 2013, p. 20, grifos da autora).

Torna-se fundamental, nas séries iniciais, que o aluno perceba a fungéo social que o
texto tem em seu cotidiano. Segundo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o aluno

precisara:
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(EF15LPO01) Identificar a fung&o social de textos que circulam em campos da
vida social dos quais participa cotidianamente (a casa, a rua, a comunidade, a
escola) e nas midias impressa, de massa e digital, reconhecendo para que
foram produzidos, onde circulam, quem os produziu e a quem se destinam.
(BRASIL, 2017, p. 95).

Para tanto, € preciso que veiculem dentro da escola os variados textos, ndo so
impressos, mas também os textos mutissemioticos, com instrumentos que possibilitem sua
construcdo contendo textos, videos, imagens, sons. Ademais, textos que envolvam uma pratica

multiletrada, que possam ser produzidos em telas ao invés de cadernos:

N&o é dificil reconhecer o quanto a escola ainda privilegia quase que
exclusivamente a cultura dita “culta”, sem levar em conta os multi e novos
letramentos, as préticas, procedimentos e géneros em circulagdo nos
ambientes da cultura de massa e no mundo hipermoderno atual. (ROJO;
BARBOSA, 2015, p. 135).

Isso significa, de acordo com Rojo e Barbosa (2015. p. 141):

[...] que uma possibilidade de contemplar esses novos géneros préaticas e
procedimentos hipermodernos (e digitais) na escola, como ja dito, organiza-
los por esfera de circulagdo dos discursos. Essas esferas, claro, mudaram seu
funcionamento e sua ética, seu ethos, na hipermodernidade, mas continuam
muito vivas e atuantes.

As autoras apoiam que se privilegiem 0s géneros da esfera jornalistica, a esfera de
divulgacdo da ciéncia, a esfera da participacao na vida publica e a esfera artistico-literaria, visto
que ndo é possivel a escola abordar todos o0s géneros.

Rojo e Barbosa (2015) também destacam que “os géneros discursivos permeiam nossa
vida diaria organizam nossa comunicacdo. NOs 0s conhecemos e utilizamos sem nos dar conta
disso. Mas, geralmente, sabemos utiliza-los, conseguimos nomeé-los” (ROJO; BARBOSA,
2015, p. 17). Ja os géneros textuais, para as autoras, sao “entidades da vida”.

Nos livros didaticos da colegio Apis (TRINCONI; BERTIN; MARCHEZI, 2017), que
sd0 nosso objeto de analise, as autoras entendem 0s géneros textuais como géneros do discurso.
Acreditam que, em Lingua Portuguesa, o texto torna-se elemento central nas préaticas de
linguagem, além de estar vinculado a varias areas de atuacdo social e situagdes comunicativas.

De acordo com as autoras:

O estudo dos géneros textuais (ou géneros do discurso) na escola passa
necessariamente por um processo de didatizacdo; nesse processo o aluno
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precisa organizar, paulatinamente, um conhecimento sobre a estrutura e 0s
elementos que constituem os géneros. Isso contribuira para o desenvolvimento
da leitura e da producdo de texto dos alunos. (TRINCONI; BERTIN;
MARCHEZI, 2017, p. VIII).

De Lucci (2017, p. 37) discorre que:

O género textual corporifica e realiza o texto como uma entidade concreta.
Quando encontrado no cotidiano apresenta  caracteristicas
sociocomunicativas: o conteudo tematico, a construgdo composicional e o
estilo. Sdo essas caracteristicas constitutivas do género que o tornam entidades
discursivas.

Bakhtin (1997, p. 279, grifos do autor) acrescenta que “[...] estes trés elementos (contetido
temético, estilo e construcdo composicional) fundem-se indissoluvelmente no todo do enunciado, e todos eles
sdo marcados pela especificidade de uma esfera de comunicacdo. Qualquer enunciado considerado tipos
relativamente estaveis de enunciados, sendo isso que denominamos géneros do discurso .

Sendo assim, ressaltamos a relevancia do presente trabalho nos &mbitos educacional e
social, haja vista a necessidade da linguagem escrita na contemporaneidade. Antunes (20009,

p.165) ressalta essa importancia:

Quando a escola se propde a ensinar a produgdo de textos, na verdade, ela
deverad objetivar capacitar os alunos para a pratica social da multipla e
funcional comunicagéo oral e escrita. De outra maneira, ndo teria sentido nem
o trabalho de quem ensina nem o esforco de quem se dispde a aprender.

Ademais, as praticas de linguagem escrita estdo em evolucdo constante, com novos
géneros e textos emergindo e a escola ndo pode ficar alheia a essas mudancas. Os alunos
precisam ser desafiados a produzirem os diferentes tipos de textos que circulam na sociedade e

ja fazem parte do cotidiano deles. Assim, segundo a BNCC:

[...] as préticas de linguagem contemporaneas ndo sé envolvem novos géneros
e textos cada vez mais multissemiéticos e multimidiaticos, como também
novas formas de produzir, de configurar, de disponibilizar, de replicar e de
interagir. As novas ferramentas de edi¢do de textos, audios, fotos, videos
tornam acessiveis a qualquer uma producdo e disponibilizacdo de textos
multissemioticos nas redes sociais e outros ambientes da Web. [...]. Depois de
ler um livro de literatura ou assistir a um filme, pode-se postar comentarios
em redes sociais especificas, seguir diretores, autores, escritores, acompanhar
de perto seu trabalho; podemos produzir playlists, vlogs, videosminuto,
escrever fanfics, produzir e-zines, nos tornar um booktuber, dentre outras
muitas possibilidades. (BRASIL, 2017, p. 66).
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Com isso, nas subsecdes a seguir, discorreremos sobre a importancia dos letramentos

e multiletramentos para o ensino de lingua portuguesa.

2.2 Letramento: conceito e implicacgdes para o ensino de Lingua Portuguesa

O termo Letramento, no Brasil, conforme menciona Kleiman (1995), comecou a ser

utilizado, primeiramente, no meio académico:

[...] o conceito de letramento comegou a ser usado nos meios académicos
numa tentativa de separar os estudos sobre o ‘impacto social da escrita’ dos
estudos sobre a alfabetizagdo, cujas conotacOes escolares destacam as
competéncias individuais no uso e na pratica da escrita. (KLEIMAN, 1995, p.
15).

Ainda de acordo a autora, “aos poucos, os estudos foram se alargando para descrever
as condicGes de uso da escrita, a fim de determinar como e quais eram os efeitos das praticas
de letramento em grupos minoritarios, ou em sociedades nd&o-industrializadas [...]”
(KLEIMAN, 1995, p. 16).

Soares (1998) aponta que o termo surgiu também da necessidade de encontrar uma
palavra contréria ao analfabetismo, que era uma questdo envolta de muita discussao nos anos
1980. A autora sinaliza que talvez tivesse uma palavra mais vernacula, o alfabetismo, mas como
ndo era uma palavra muito utilizada, segundo Soares (1998), “é significativo refletir sobre o
fato de ndo ser de uso corrente a palavra alfabetismo, ‘estado ou qualidade de alfabetizado’,
enquanto seu contrario, analfabetismo, ‘estado ou condigdo de analfabeto’, é termo familiar e
de universal compreensdao” (SOARES, 1998, p.19, grifos da autora).

Talvez, esse seja 0 motivo de os termos alfabetizacdo e Letramento, no Brasil,
praticamente caminharem juntos. Assim, se da origem ao termo letramento, “palavra que
criamos traduzindo ao “pé da letra” o inglés literacy: letra-, do latim littera, e o sufixo -mento,
que denota o resultado de uma acéo [...]”. (SOARES, 1998, p. 18, grifos da autora). Originado,

entdo, da lingua inglesa, a palavra Literacy, que é:

O estado ou condicdo que assume aquele que aprende a ler e escrever.
Implicita nesse conceito esta & ideia de que a escrita traz consequéncias
sociais, culturais, politicas, econdmicas, cognitivas, linguisticas, quer para o
grupo social em que seja introduzida, quer para o individuo que aprenda a usa-
la[...]. (SOARES, 1998, p. 17).
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Ainda de acordo com Soares (1998), as autoras Mary Kato® (1986), Tfouni® (1988) e
Kleiman’ (1995) foram as primeiras a se referirem ao termo no Brasil.

Sousa (2020) explica que a insercdo do Letramento no pais teve influéncia dos
chamados Novos Estudos do Letramento, ou New Literacy Studies (NLS), os quais pretendiam
diferenciar as praticas sociais de leitura e escrita do ensino da lingua enquanto mera codificacdo
e decodificacdo de uma tecnologia. Além disso, de acordo com Vianna et al.; (2016, p. 35), nos
anos de 1990, trés temas repercutiram nos estudos sobre letramento: “(i) a relacdo entre as
praticas de oralidade e letramento, (ii) os modos de os ndo escolarizados lidarem com as
demandas de escrita na sociedade letrada e (iii) a relagdo entre escolariza¢do, analfabetismo e
letramento”. Ainda, segundo as autoras, esses temas tém a ver com as preocupacdes da época,
tanto na esfera escolar quanto politica.

Assim, os pesquisadores de origem norte-americana e inglesa utilizam a expressdo new
literacy studies para se referir as préaticas sociais de aprendizagem e literacy para a codificacdo
e decodificacdo dos sinais gréaficos da lingua, enquanto os educadores brasileiros empregam o
termo letramento no primeiro caso e o termo alfabetizacdo no segundo. Soares (2018, p. 30,

grifos da autora) discorre que:

E curioso que tenha ocorrido em um mesmo momento historico, em
sociedades distanciadas tanto geograficamente quanto socioeconémica e
culturalmente, a necessidade de reconhecer e nomear praticas sociais de
leitura e de escrita mais avancadas e complexas que as praticas do ler e do
escrever resultantes da aprendizagem do sistema de escrita. Assim, é em
meados dos anos 1980 que se d&, simultaneamente, a invencéo do letramento
no Brasil, do illettrisme, na Franca, da literacia, em Portugal, para nomear
fendmenos distintos daquele denominado alfabetizagdo, alphabétisation.

Nos anos 1980, isso ocorreu em VAarios paises, porém nao da mesma maneira, ja que
nos paises desenvolvidos ndo havia um problema com a alfabetiza¢do, mas sim com “as
habilidades de leitura e escrita necessarias para uma participacao efetiva e competente nas
praticas sociais e profissionais que envolvem a lingua escrita” (SOARES, 2014, p. 31), por isso
ndo vincularam letramento a alfabetizacdo. Todavia, no Brasil, ndo foi bem assim, visto que
ainda temos muitas criangas que saem da escola sem saber minimamente ler e escrever. Soares

(2014, p. 33), sinaliza que aqui ocorreu 0 oposto:

% No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica, de 1986.

6 Adultos ndo Alfabetizados: o avesso do avesso, 1988.

" Angela Kleiman intitulou seu livro Os significados do letramento: uma nova perspectiva sobre a
pratica social da escrita em 1995.
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[...] o despertar para a importancia e necessidade de habilidades para o uso
competente de leitura e escrita tem sua origem vinculada a aprendizagem
inicial da escrita, desenvolvendo-se basicamente a partir de um
questionamento do conceito de alfabetizacéo.

A esse fato, Marcuschi (2010, p. 18) acrescenta que:

[...] a escrita (enquanto manifestacdo formal do letramento), em sua faceta
institucional, é adquirida em contextos formais: a escola. Dai também o fato
de uma certa identificacdo entre alfabetizacdo e escolariza¢do, o que ndo passa
de um equivoco (cf.Graff, 1995 e Frago, 1993), pois houve situacdes
historicas, tal como o caso da Suécia, em que a alfabetizacdo se deu
desvinculada da escolarizagéo.

Sendo assim, Marchuschi (2010) diferencia letramento, alfabetizacao e escolarizacdo. Para

ele, letramento é um processo de aprendizagem social e histérica da leitura e da escrita em

contextos informais e para usos utilitarios, por isso € um conjunto de préticas; alfabetizacao é

um aprendizado mediante ensino, e compreende o dominio ativo e sistematico das habilidades

de ler e escrever; a escolarizacdo € uma pratica formal e institucional de ensino, a alfabetizacédo

é uma das atribuicGes da escola.

Soares (2014, p. 64, grifo da autora) cita que:

Por um lado, é necessario reconhecer que alfabetizag&o [...] distingue-se de
letramento - entendido como o desenvolvimento de comportamentos e
habilidades de uso competente da leitura e da escrita em praticas sociais:
distingue-se tanto em relagdo aos objetos do conhecimento quanto em relagao
aos processos cognitivos e linguisticos da aprendizagem.

No entanto, embora seja pertinente diferencia-los, ndo é possivel dissociar letramento e

alfabetizacdo, pois:

[...] a alfabetizagdo s6 tem sentido quando desenvolvida no contexto de
praticas sociais de leitura e de escrita e por meio dessas praticas, ou seja, em
um contexto de letramento e por meio de atividades de letramento; este, por
sua vez, sO pode desenvolver-se na dependéncia da e por meio da
aprendizagem do sistema de escrita. (SOARES, 2014, p. 64).

Em Soares (2016), a autora amplia esses conceitos, definindo a Alfabetizacédo, no estado

atual das Ciéncias Linguisticas, da Psicologia Cognitiva e da Psicologia do Desenvolvimento,

como um processo complexo que envolve varios componentes, 0 que ela chama de facetas e

demanda diferentes competéncias. Da multiplicidade de facetas, definicdes de alfabetizacao,

ela elenca trés facetas principais para a inser¢cdo no mundo da lingua escrita: A faceta linguistica
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(representacdo visual da cadeia sonora da fala — designada pela autora como alfabetizacdo); a
faceta interativa (lingua escrita como veiculo de interacdo entre as pessoas, de expressdo e
compreensdo de mensagens); a faceta sociocultural (que sdo os usos, as funcdes e valores
atribuidos a escrita em contextos socioculturais). Essas duas Ultimas, Soares considera como
letramento.

Alfabetizacdo e Letramento, de acordo com a autora, é 0 produto do processo que
envolve inimeras facetas que se somam para compor o processo de aprendizagem da lingua
escrita. Aos professores, cabe analisar cada faceta separadamente, pois se faz necessario
desenvolver competéncias especificas a cada uma, porém as facetas sdo desenvolvidas
concomitantemente, ou seja, se alfabetiza letrando.

Geraldi (2014, p. 27) contrapbe essa ideia pois, para ele, “lemas como ‘alfabetizar
letrando e letrar alfabetizando’ apenas confirmam este aspecto da especializacdo do termo aos
tempos iniciais do acesso ao mundo da escrita [...]”.

Essa concepgdo supramencionada coloca a alfabetizagdo muito proxima ao letramento,
como sinénimo de letramento, ndo havendo, a partir desse ponto de vista, diferenca significante
entre os termos alfabetizacdo e letramento.

Kleiman (2005, p. 12, grifos da autora) ressalta que “alguns pesquisadores se opdem ao
uso do termo letramento, dizendo que os conceitos por ele designados estariam implicitos no
termo de alfabetizacdo. Isso ¢ uma simplificagdo”. A autora acrescenta ainda que, “a
alfabetizacdo (em qualquer de seus sentidos) € inseparavel do letramento. Ela é necessaria para
gue alguém seja considerado plenamente letrado, mas ndo é o suficiente” (KLEIMAN, 2005,
p.14).

Soares (2018) reforca essa concepcao:

Dissociar alfabetizagdo e letramento é um equivoco porque, no quadro das
atuais concepg0es psicologicas, linguisticas e psicolinguisticas de leitura e
escrita, a entrada da crianca (e também do adulto analfabeto) no mundo da
escrita ocorre simultaneamente por esses dois processos: pela aquisicdo do
sistema convencional de escrita —a alfabetizacdo — e pelo desenvolvimento de
habilidades de uso desse sistema em atividades de leitura e de escrita, nas
praticas sociais que envolvem a lingua escrita — o letramento. (SOARES,
2018, p. 44, grifos da autora).

Soares (2020) passa a designar como camadas sobrepostas a relacdo entre alfabetizagao

e letramento, definindo-os como:
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[...] processos cognitivos e linguisticos distintos, portanto, a aprendizagem e
0 ensino de um e de outro é de natureza essencialmente diferente; entretanto,
as ciéncias em que se baseiam esses processos e a pedagogia por elas sugeridas
evidenciam que s80 processos simultaneos e interdependentes. A
alfabetizacdo - a aquisicdo da tecnologia da escrita - ndo precede nem é pré-
requisito para o letramento, ao contrario, a crianca aprende a ler e escrever
envolvendo-se em atividades de letramento, isto é, de leitura e producéo de
textos reais, de préaticas sociais de leitura e escrita. (SOARES, 2020, p. 27).

Assim, alfabetizacdo e letramento séo aqui entendidos como processos indissociaveis,

pois “[...] ja ndo se trata mais de um processo sequencial, ¢ preciso aprender simultaneamente

a responder as demandas sociais de uso da escrita e, para isso, aprender a tecnologia da escrita

- uma representacdo ndo de setas sucessivas, mas em camadas sobrepostas” (SOARES, 2020,

p. 26, grifo da autora).

Kleiman (1995), no livro “Os significados do Letramento: uma nova perspectiva sobre

a pratica social da escrita”, define letramento como:

Um conjunto de préaticas sociais que usam a escrita, como sistema simbélico
e como tecnologia, em contextos especificos, para objetivos especificos. As
praticas especificas da escola, que forneciam o parametro de préatica social
segundo a qual o letramento era definido, e segundo a qual os sujeitos eram
classificados ao longo da dicotomia alfabetizado ou ndo-alfabetizado, passam
a ser, em funcdo dessa definicdo, apenas um tipo de préatica - de fato,
dominante - que desenvolve alguns tipos de habilidades mas ndo outros, e que
determina uma forma de utilizar o conhecimento sobre a escrita. (KLEIMAN,
1995, p. 18).

A autora entende que “o fendmeno letramento, entdo, extrapola o0 mundo da escrita tal

qual ele é concebido pelas instituicdes que se encarregam de introduzir formalmente os sujeitos

no mundo da escrita” (KLEIMAN, 1995, p. 20). A autora afirma ainda que a escola, que deveria

ser a mais importante “agéncia de letramento ”, pois:

Preocupa-se ndo com o letramento, préatica social, mas com apenas um tipo de
pratica de letramento, qual seja, a alfabetizacdo, o processo de aquisi¢do de
codigos (alfabético, numérico), processo geralmente concebido em termos de
uma competéncia individual necessaria para o sucesso e promogédo na escola.
J& outras agéncias de letramento, como a familia, a igreja, a rua - como lugar
de trabalho -, mostram orientacGes de letramento muito diferentes.
(KLEIMAN, 1995, p. 20).

Dessa forma, as praticas de escrita utilizadas na escola revelam um letramento que

predomina na sociedade, “sustentam-se num modelo de letramento que € por muitos

pesquisadores considerado tanto parcial como equivocado. Essa é a concepgéo de letramento
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denominada por Street (1984) de modelo auténomo” (KLEIMAN, 1995, p. 20-21, grifos da
autora). Ainda segundo a autora:

[...] a esse modelo autbnomo, Street (1984) contrapde o modelo ideolégico,
que afirma que as praticas de letramento, no plural, sdo social e culturalmente
determinadas, e, como tal, os significados especificos que a escrita assume
para um grupo social dependem dos contextos e instituicbes em que ela foi
adquirida. (KLEIMAN, 1995, p. 21, grifos da autora).

Posto isso, discorreremos na secdo a seguir sobre o Letramento Auténomo e

Ideoldgico, segundo Street (2014), algumas contribuic6es de Paulo Freire, dentre outros.

2.2.1 Letramento Autdnomo e Letramento Ideoldgico

Vianna et al. (2016) relata a investigacao realizada por Brian Street acerca das préaticas
de uso da escrita fora da institui¢do escolar, no inicio da década de 1980, que deu origem a obra
“Literacy in theory and practice”. De acordo com a autora, Street estava insatisfeito com o
excessivo enfoque na estrutura textual no curso de Letras e, apds a conclusdo do curso, realizou
um trabalho no Ird, “essa experiéncia mudou seu olhar, permitindo que observasse a abundancia
do uso da escrita em comunidades em que outros pesquisadores diziam ndo haver escrita, nem
saberes” (VIANNA et al., 2016, p. 31). Ainda segundo a autora, a partir de seu estudo, “Street
apresenta dois construtos importantes: o conceito de préaticas de letramento e a definicdo de dois
modelos (autbnomo e ideoldgico) para explicar as pesquisas realizadas até a época sobre cultura
escrita” (VIANNA et al., 2016, p. 31).

Com isso, Street (2014) aponta dois modelos que definem como se desenvolvem o
letramento: o modelo ideoldgico (podendo ser de maneira critica e participativa no processo)

ou autdbnomo (modelo neutro e passivo). Esse Gltimo modelo:

[...] pressupbe uma Unica dire¢do em que o desenvolvimento do letramento
pode ser tragado e associa-o a “progresso”, “civilizagdo”, liberdade individual
e mobilidade social. Ele isola o letramento como uma variedade independente
e entdo alega ser capaz de estudar suas consequéncias. (STREET, 2014, p. 44).

O autor acredita que é dentro de um modelo ideoldgico de letramento que se situa a
ideologia linguistica mais ampla, em que escrita, leitura e oralidade sdo apenas subcategorias,

elas mesmas separadas e definidas dentro da ideologia, pois “esse modelo ressalta a importancia
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do processo de socializagdo na construcdo do significado do letramento [...]” (STREET, 2014,
p. 44).

Kleiman (1995) explica que, no modelo autbnomo, a caracteristica de “autonomia” se
refere a escrita como um produto completo em si mesmo, ou seja, que nao estaria preso ao

contexto de sua producado para ser interpretado. De acordo com a autora:

[...] a escrita representaria uma ordem diferente de comunicacéo, distinta da
oral, pois a interpretacdo desta Gltima estaria ligada a funcéo interpessoal da
linguagem, as identidades e relagcbes que interlocutores constroem, e
reconstroem, durante a intera¢do. (KLEIMAN, 1995, p. 22).

A autora destaca ainda que, da énfase no funcionamento regido pela légica, ha outras
caracteristicas do modelo: “1. a correlagdo entre a aquisi¢do da escrita ¢ o desenvolvimento
cognitivo; 2. a dicotomizacdo entre a oralidade e a escrita; e 3. a atribuicao de “poderes” e
qualidades intrinsecas a escrita, e, por extensdo, aos povos ou grupos que a possuem”
(KLEIMAN, 1995, p. 22).

Kleiman (1995, p. 39) discorre sobre o estudo de Heath (1982,1983) em que mostra que

0 modelo dominante na escola:

[...] constitui uma oportunidade de continuacdo do desenvolvimento
linguistico para criancas que foram socializadas por grupos majoritérios,
altamente escolarizados, mas representa uma ruptura nas formas de fazer
sentido com base na escrita para criangas fora desses grupos, sejam eles pobres
ou de classe média com baixa escolarizagéo.

Sendo assim, “o resgate da cidadania, no caso dos grupos marginalizados, passa
necessariamente pela transformacdo de praticas sociais tdo excludentes como as da escola
brasileira, um dos lugares dessa transformacdo poderia ser a desconstru¢do da concepcdo do
letramento dominante” (KLEIMAN, 1995, p. 47).

De acordo com Kleiman (1995), Street (1984 e 1993) denomina o modelo alternativo
de letramento ideoldgico para destacar explicitamente o fato de que todas as préaticas de
letramento sdo aspectos ndo apenas da cultura mas também das estruturas de poder numa
sociedade. (KLEIMAN, 1995, p. 38).

E importante enfatizar que uma educago na perspectiva apenas autdnoma do letramento
dificulta que os alunos reflitam acerca de sua aprendizagem. Na verdade, ndo somente 0s

alunos, mas também o professor. Nesse sentido, Kleiman (1995) afirma que:
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A concepcéo autdénoma do letramento ndo nos permite questionar textos como
a bula, que vém respaldados por instituicBes de prestigio, como seriam a
instituicdo médica e a propria tradicdo letrada, ambas instituicdes autoritarias.
Entretanto, se analisarmos as nossas crencas em relacdo ao corpo de
conhecimento que essas instituicdes representam, veremos que essa relacao é
uma questao de fé, e ndo de logica ou consisténcia interna. (KLEIMAN, 1995,
p. 53-54).

Vianna et al. (2016) também sinalizam a importancia de investigar as préaticas de

letramento porque:

[...] envolve o conceito de evento de letramento, ou seja, as situagdes de uso
da escrita, as quais acrescentariam os valores, as crengas, 0s discursos sobre a
escrita, as atitudes e as construgdes sociais dos participantes dessas situacées
de escrita. Em sintese, essas praticas estdo imersas (e sdo expressas) em uma
forma de pensar, valorizar, sentir e usar a escrita. (VIANNA et al., 2016, p.
32).

Posto isso, Street (2014) acredita que devemos nos afastar da visdo dominante de
letramento, com caracteristica autbnoma e vinculada a escolarizacdo e a pedagogizacdo. De
acordo com Street (2014):

O letramento precisa ser distinguido da educagdo em termos de suas supostas
“consequéncias”. Alguns tipos de educacao (embora, de modo algum, todos)
podem, sim, inculcar uma autoconsciéncia critica de uma facilidade para lidar
com conceitos abstratos dos tipos atribuidos ao letramento, mas isso tem
menos a ver com caracteristicas inerentes do letramento do que com o caréater
do programa. (STREET, 2014, p. 39).

Segundo o autor supracitado, 0 método Paulo Freire ou método global tentou contestar

0 modelo autbnomo,

[...] criticando o modelo “bancario” de ensino, que supde o conhecimento
como um conjunto fixo de fatos a serem transferidos para ao aprendiz, ele
defendeu uma abordagem que parte da conscientizacao, permitindo aos pobres
e oprimidos investigar e analisar as fontes de sua opressdo. (STREET, 2014,
p. 150).

Kleiman (2005) também se refere a Paulo Freire que, segundo ela, aproximou o termo

alfabetizacédo ao que hoje chamamos de letramento:

Paulo Freire utilizou o termo alfabetizacdo com um sentido préximo ao que
hoje tem o termo letramento, para designar uma préatica sociocultural de uso
da lingua escrita que vai se transformando ao longo do tempo, segundo as
épocas e as pessoas que a usam e que pode vir a ser libertadora, embora, &
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época fosse mecanicista. A escrita passou do dominio de uns poucos para um
saber universal, considerado direito de todos - e com isso a relagdo das pessoas
com a lingua escrita mudou radicalmente. (KLEIMAN, 2005, p. 19).

Fato esse que refletiu em vérias esferas sociais e, consequentemente, na escola. O que
era solicitado a crianga 0 movimento de pinca, o saber usar o caderno, hoje, também deve ser
ensinado que ela faca uso de teclas e telas que estdo em mudanca constante, inclusive, na
contemporaneidade, com o uso da expressdo “touch”, ndo sendo mais necessario 0 uso do
teclado para utilizar alguns computadores, tablets, celulares, caixas eletronicos etc.

Dessa forma, de acordo com Kleiman (2005):

O letramento abrange o processo de desenvolvimento e 0 uso dos sistemas da
escrita nas sociedades, ou seja, o desenvolvimento histérico da escrita
refletindo outras mudancgas sociais e tecnoldgicas, como a alfabetizacdo
universal, a democratizacdo do ensino, 0 acesso a fontes aparentemente
ilimitadas de papel, o surgimento da internet. (KLEIMAN, 2005, p. 21).

Com o surgimento da internet, houve também uma mudanga nos textos contemporaneos,
que passaram a ser “textos compostos de muitas linguagens (ou modos, ou semioses) e que
exigem capacidades e praticas de compreensdo e producdo de cada uma delas
(multiletramentos) para fazer significar” (ROJO, 2012, p. 21).

Dessa forma, a escola passa a ter que desenvolver também outras habilidades para que

os alunos possam ler e produzir textos contemporaneos. De acordo com Dias et al. (2012):

Tais modalidades passaram a exigir do leitor - no caso escolar, do aluno e do
(a) professor (a) - a aquisicdo e o desenvolvimento de outras habilidades de
leitura e escrita dependendo das modalidades utilizadas, ampliando a nocéo
de letramentos para multiplos letramentos. A ampliagdo desse conceito vem
dar conta da diversidade de semioses que co-ocorrem nos textos encontrados
hoje nas midias: visual (uso das imagens), sonoro (uso dos sons), verbal (uso
das linguas), para citar os mais recorrentes. (DIAS et al., 2012, p. 76).

Com isso, pode-se pensar sobre o papel dos letramentos em meio a esse universo digital,
Rojo (2012) explica:

E como ficam nisso tudo os letramentos? Tornam-se multiletramentos: séo
necessarias novas ferramentas - além das da escrita manual (papel, pena, lapis,
caneta, giz e lousa) e impressa (tipografia, imprensa) - de audio, video,
tratamento da imagem, edicdo e diagramacdo. (ROJO, 2012, p. 21, grifos da
autora).
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Nesse sentido, a seguir, definiremos o termo multiletramentos e discorreremos sobre
a importéncia do uso dessas novas ferramentas, que foram surgindo ao longo dos anos, no

ambiente escolar.

2.3 Multiletramentos

Rojo (2012) e Kleiman (2014) relatam que o termo multiletramentos surgiu em 1996,
afirmado pela primeira vez, em um manifesto que foi resultado de um coloquio do Grupo de
Nova Londres (GNL). Nesse evento foi proposta uma nova pedagogia a partir da necessidade
de a escola tomar a seu cargo 0s novos letramentos, tornando o GNL o pioneiro nesta busca,
criando um novo conceito “multiletramentos”.

O GNL foi o pioneiro, porque, de acordo com Rojo (2012), a maioria de seus
pesquisadores sdo oriundos de paises que vivem constantes conflitos como: lutas entre gangues,
massacres de rua, perseguicdes e intolerancia. Devido a isso, seus membros sinalizavam que o
ndo tratamento dessas questdes em sala de aula contribuia para 0 aumento da violéncia social.
Por isso, Rojo (2010, p. 437) afirma que “um dos principais objetivos da escola ¢ justamente
possibilitar que seus alunos possam participar das varias praticas sociais que se utilizam da
leitura e da escrita (letramento) na vida [...]".

Rojo (2013, p. 14) traz o seguinte conceito de multiletramentos:

O conceito de multiletramentos, articulado pelo Grupo Nova Londres, busca
justamente apontar, j& de saida, por meio do prefixo “multi”, para dois tipos
de “multiplos” que as praticas de letramento contemporaneas envolvem: por
um lado, a multiplicidade de linguagens, semioses e midias envolvidas na
criacdo de significacdo para os textos multimodais contemporaneos e, por
outro lado, a pluralidade e a diversidade cultural trazidas pelos autores/leitores
contemporaneos a essa cria¢do de significacéo.

A autora também diferencia Letramentos (multiplos) de multiletramentos:

Diferentemente do conceito de letramento (multiplos) que ndo faz sendo
apontar para a multiplicidade e variedades das préticas letradas, valorizadas
ou ndo nas sociedades em geral, o conceito de multiletramentos — ¢ bom
enfatizar — aponta para dois tipos especificos e importantes de multiplicidade
presentes em nossas sociedades, principalmente urbanas, na
contemporaneidade: a multiplicidade cultural das populacbes e a
multiplicidade semidtica de constituicdo dos textos por meio dos quais ela se
informa e se comunica que indica dois tipos especificos que sdo: a
multiplicidade cultural das populagcdes e a multiplicidade semidtica de
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construcdo dos textos por meio dos quais ela se informa e se comunica.
(ROJO, 2012, p. 13).

Rojo (2012) explica que para fazé-lo, € preciso que a educacao linguistica considere 0s
multiletramentos ou letramentos multiplos, os letramentos multissemioticos e os letramentos
criticos e protagonistas. Para Rojo (2010), o letramento escolar como conhecemos nao sera
suficiente para atingir essas metas, visto que sera necessario ampliar e democratizar tanto as
praticas e eventos de letramentos que tém lugar na escola como o universo de textos que nela

circula. Segundo Rojo (2012):

Trabalhar com multiletramentos pode ou ndo envolver (normalmente
envolverd) o uso de novas tecnologias de comunicagdo e de informagéo
“novos letramentos”), mas caracteriza-s&¢ como um trabalho que parte das
culturas de referéncia do alunado (popular, local, de massa) e de géneros,
midias e linguagens por eles conhecidos, para buscar um enfoque critico,
pluralista, ético e democratico - que envolva agéncia - de textos/discursos que
ampliem o repertorio cultural, na dire¢cdo de outros letramentos, valorizados
(como é o caso dos trabalhos com hiper e nanocontos) ou desvalorizados
(como é o caso da trabalho com picho). (ROJO, 2012, p. 8).

Com isso, a escola precisa priorizar uma aprendizagem voltada para todos, tendo como
ponto de partida a cultura dos alunos e seu cotidiano, com géneros e linguagem na qual se

identifiqguem e valorizem, pois:

[...] A educacio de qualidade ndo pode continuar um privilégio de poucos. E
preciso que as politicas potencializem a qualificacéo dos (as) professores (as)
para que se possa, de fato, superar a exclusdo social e 0 insucesso escolar por
meio de praticas que considerem o imbricamento entre a cultura valorizada, a
cultura periférica e os letramentos locais e globais dos alunos, como geradores
de sentidos e de aprendizagens. (DIAS et al, 2012, p. 94).

Coscarelli e Corréa (2021) acrescentam que Paulo Freire ja era defensor de uma
educacdo “emancipadora e transformadora”, pois ja fazia distin¢éo entre “educacao bancéaria”
e “educacdo problematizadora” e exercia grande influéncia para o trabalho de grupos
estrangeiros.

De acordo com Freire (1997), na educacdo bancaria ndo pode haver conhecimento,
pois, nessa perspectiva sao tdo somente contetidos passados para memorizagdo. Nao existe ato
cognoscitivo, ja que o objeto que deveria ser posto como cognoscente fica em posse do
educador ndo proporcionando a reflexdo critica de ambos. Todavia, a pratica problematizadora

ndo distingue estes momentos. Assim, “o educador problematizador re-faz, constantemente, seu
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ato cognoscente, na cognoscitividade dos educandos. Estes, em lugar de serem recipientes
ddceis de depositos, sdo agora investigadores criticos, em dialogo com o educador, investigador
critico, também” (FREIRE, 1997, p. 97).

Coscarelli e Corréa (2021) apontam para o fato de que o manifesto da Pedagogia dos
Multiletramentos, que teve como um dos pilares as ideias desenvolvidas por Paulo Freire,
influenciou fortemente a BNCC (BRASIL, 2017). De acordo com os autores, trés pilares que
ancoram esse documento estdo fundamentados as ideias de Paulo Freire: a pratica situada, o
enquadramento critico e a préatica transformada. Para os autores, todos esses fatores estdo

presentes na Base:

[...] A prética situada é visivel quando a Base faz menc¢éo as condic¢des de
producdo de textos de diferentes géneros e que sejam socio e historicamente
situados e baseados nas experiéncias humanas (BRASIL, 2018). De acordo
com Hissa e Sousa (2020), os enunciados das habilidades de Lingua
Portuguesa na BNCC revelam o enquadramento critico proposto pela
Pedagogia dos Multiletramentos, uma vez que estdo relacionados a analise
critica como, por exemplo, ‘“analisar criticamente” (EMI13LP23),
“compreender criticamente” (EMI13LP31), entre outros. A pratica
transformada é a aplicacdo do que ja foi aprendido em outras situa¢des, outros
contextos, e é também incorporada a BNCC, uma vez que este é o intuito
maior de todo processo de aprendizagem que pretende ser efetivo. E preciso
gue os estudantes sejam capazes de apreender relagfes e significados, para
aplica-los em outros contextos, a fim de resolver problemas. (COSCARELLI,
CORREA, 2021, p. 27).

Com isso, revela-se a importancia, de acordo com as ideias propostas do Manifesto,
de refletirmos no ensino de portugués, considerando a leitura e a producéo de textos de variados
géneros para varias situacdes e explorando varias linguagens e varias midias (COSCARELLLI;
CORREA, 2021).

Dias (2012) acrescenta que, na contemporaneidade, ¢ importante que os alunos
compreendam ndo sé a finalidade e funcdo social do género, mas também aonde eles circulam

€ sua estrutura:

Os multiletramentos preparam os alunos para as situacdes de intera¢do em que
sejam necessarias posturas mais contemporaneas de leitura e escrita, mais
especificamente situacGes que envolvam o estudo da lingua e o estudo dos
géneros. Uma abordagem de ensino de lingua que tem como cerne o estudo
do género é relevante a partir do momento em que, embora domine sua lingua
- em determinadas esferas de comunicacédo: do trabalho, da escola, religiosa,
jornalistica etc. -, o aluno pode sentir dificuldade para interagir com seu
interlocutor, sentir dificuldades para entendé-lo e em se fazer entender. 1sso
ocorre porque em cada uma das esferas circulam géneros especificos que
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requerem conhecimentos, ndo sé da funcdo social, como também de sua
estrutura formal [...]. (DIAS, 2012, p. 96).

A autora ainda ressalta o trabalho da escola com essas novas praticas sociais de leitura

e escrita;

A chegada cada vez mais répida e intensa das tecnologias (com o uso cada vez
mais comum de computadores, Ipods, celulares, tablets etc.) e de novas
praticas sociais de leitura e de escrita (condizentes com 0s acontecimentos
contemporaneos e com 0s textos multissemioticos circulantes) requerem da
escola trabalhos focados nessa realidade. Ocorre que, se houve e se ha essa
mudanca nas tecnologias e nos textos contemporaneos, deve haver também
uma mudanca na maneira como a escola aborda os letramentos requeridos por
essas mudancas. (DIAS, 2012, p. 99).

A escola precisa acompanhar as constantes mudancas que vém ocorrendo e de forma
cada vez mais rapida, pois “A alta modernidade impde aos alunos textos cada vez mais
semioticos, o que demanda da escola uma postura de ensino que va ao encontro dessa realidade”
(DIAS, 2012, p. 104).

Se as institui¢es querem formar cidaddos que possam atuar na sociedade de forma

autébnoma e critica, faz-se necessario que oferecam recursos para tal, ja que:

[...] sdo requeridas uma ética e varias estéticas e ai se encontra um trabalho
que a escola pode tomar para si: discutindo criticamente as “éticas” ou
costumes locais, constituir uma ética plural e democrética; discutindo
criticamente as diferentes “estéticas”, constituir varios critérios criticos de
apreciacdo dos produtos culturais locais e globais. Aqui, estamos no dominio
das atitudes e valores, que também se aplicam as linguas (e suas variedades),
as linguagens e suas combinacdes e as praticas letradas em suas variedades (e,
logo, justifica-se uma area de linguas/linguagens nas escolas). (ROJO, 2012,
p. 28).

E inegavel o quio importante para o ambiente escolar s&o os recursos digitais, pois:

As possibilidades de ensino sdo multiplicadas se utilizarmos ferramentas
digitais. E possivel formar redes descentralizadas para incentivar a interagio;
trabalhar com imagens (fator que modifica o conceito de comunicacao);
navegar por textos da web; utilizar animacgédo para simplificar atividades
complicadas e propiciar aos estudantes o sentimento de serem autores de seus
trabalhos, uma vez que tudo pode ser publicado e exibido na internet.
(LORENZI; PADUA, 2012, p. 40).
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Na secdo seguinte, discorreremos acerca do livro didatico, que € um suporte bastante
utilizado em sala de aula e que serd nosso material de analise no que se refere as proposigdes

de producéo de texto.

2.4 O lugar do livro didatico

De acordo com o Portal do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacédo, em 1937,
foi criado o Instituto Nacional do Livro (INL). A partir dai, varias alteracdes ocorreram desde
relacionadas as condigdes de producéo até mesmo
a distribuicdo dos livros didaticos. Santos e Prado explicam que:

No ano de 1929, chegam as escolas brasileiras materiais didatico-
pedagbgicos, entre eles: os livros didaticos, os dicionarios, as obras literarias
e os livros em Braille. Isso tudo se deve ao surgimento do Instituto Nacional
do Livro (INL), 6rgdo especifico para normatizar as politicas do livro didatico.
(SANTOS; PRADO, 2017, p. 141).

Em 1971, o INL passa a desenvolver o Programa do Livro Didatico para o Ensino
Fundamental, o PLIDEF. Em 1985, surge o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD),
como substituto do PLIDEF. Com isso, emergem algumas mudangas como indicagéo do livro
realizada pelo professor bem como sua reutilizagcdo. De acordo com Batista (2003, p. 27), isso
ocorreu devido a “dois problemas centrais: a qualidade dos livros que eram adquiridos e as
condicdes politicas e operacionais do conjunto de processos envolvidos na escolha, aquisi¢ao

e distribuicdo desses livros”. Santos e Prado (2017) acrescentam que:

O livro didatico - LD, apesar de ter sido quase negligenciado diante de tantos
programas governamentais ao longo dos anos, em meados do século XX
passou a ser visto como objeto de pesquisa bastante significativo. Dessa
forma, configurou-se em um campo investigacdo bastante proveitosa, pois
pdde aproximar ainda mais a intengdo das politicas publicas educacionais com
a realidade do cotidiano escolar em sala de aula. (SANTOS; PRADO, 2017,
p. 144).

No ano de 1996, da-se inicio ao primeiro Guia do Livro Didatico de 1% a 42 série, com

0 processo de avaliagdo pedagogico dos livros inscritos no PNLD. Batista (2003) afirma que:

Com base no Guia, os professores teriam condi¢cGes mais adequadas para a
escolha do livro que julgavam mais apropriado a seus pressupostos, as
caracteristicas de seus alunos, as diretrizes do projeto politico-pedagdgico de
sua escola. (BATISTA, 2003, p. 32).
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Cassiano (2013) acrescenta ainda:

O livro didatico torna-se, assim, elemento aglutinador do curriculo nacional:
a partir da universalizacdo do atendimento aos alunos do Ensino Fundamental,
por meio do PNLD, 100% dos livros correspondentes as disciplinas do nicleo
comum, que entram nas escolas publicas brasileiras para o alunado desse nivel
de ensino, sdo avaliados pedagégica e metodologicamente pela equipe
governamental, que tem, entre outros critérios, os Parametros Curriculares
Nacionais como norteadores. (CASSIANO, 2013, p. 108-109).

Assim, com a Lei de Diretrizes e Bases - LDB (BRASIL, 1996), os Parametros
Curriculares Nacionais - PCN (BRASIL, 1997) e as Diretrizes Curriculares Nacionais - DCN

(BRASIL, 2013), os livros didaticos precisaram se adequar as legislacGes e novas praticas

escolares:

Os PCNs, apesar de ndo serem referéncias curriculares legalmente
obrigatérias para o curriculo desenvolvido na escola, sdo norteadores da
avaliacdo do livro didatico. Desse modo, por meio dessa avaliacdo dos livros
didaticos, assegurou-se ndo somente a auséncia de erros conceituais e
preconceitos, como também a difusdo de uma reforma e a aglutinacdo do
curriculo nacional, considerando-se a centralidade do manual na escola e fato
de o PNLD ter distribuicdo com abrangéncia nacional. (CASSIANO, 2013, p.
316).

Em 2017, um novo documento passa a ser norteador da Educacdo no Brasil, a Base

Nacional Comum Curricular (BNCC), com o intuito de estabelecer conteidos minimos para a

Educacdo Basica. O ultimo edital de convocagdo para o processo de inscricdo e avaliacdo de

obras didaticas para o Programa Nacional do Livro e Material Didatico, o PNLD de 2019, as

obras dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental terdo o ciclo de quatro anos, ou seja, as colecdes

que foram adotadas serdo utilizadas até 2022. Importante assinalar que os livros que analisamos

trazem em suas capas a informacéo de estarem de acordo com a BNCC.

O livro didatico, como ja afirmado, é ainda um dos mais importantes suportes utilizados

pelos professores em sala de aula e por isso é fundamental desenvolver um trabalho que

envolva as praticas letradas, mas nao € bem assim que ocorre. Batista (2003) afirma que:

Isso significa colocar o livro didatico como subsidio da escola para a
consecucao do objetivo de promover o exercicio da cidadania, vale dizer, a
servico da sua proposta pedagdgica que €, em Ultima instancia, o projeto
coletivo necessario a constituicdo da identidade da unidade escolar.
(BATISTA, 2003, p. 44).

Vitiello e Cacete (2017) explicam que:



42

O livro didatico pode ser considerado hoje, no Brasil, um dos principais
instrumentos de difusdo, ndo s6 de métodos e conteldos educativos, mas
também de informacdo e cultura. Isso se deu principalmente ap6s a
universalizagdo do atual Programa Nacional do livro Didatico (PNLD) que,
em 2017, atendeu mais de 32 milhdes e 135 mil alunos por meio de
distribuicdo de quase 170 milhGes de exemplares que custaram pouco mais de
1 bilh&o e 400 milhdes de reais aos cofres publicos. Trata-se do terceiro maior
programa de aquisicdo e distribuicdo de livros do mundo. (VITIELLO;
CACETE, 2017, p. 9).

Os autores acrescentam que:

Ainda que esses livros didaticos ndo sejam produzidos pelo Estado, ele tem
um papel decisivo na determinacdo daqueles que serdo distribuidos, uma vez
gue se faz necessaria uma avaliacdo prévia por uma comissao indicada pelo
préprio Ministério da Educacdo (MEC) antes que a colecédo didatica integre
um Guia de Livros, que é encaminhado para a escolha dos professores.
(VITIELLO; CACETE, 2017, p. 10).

Devido a isso, € fundamental que o docente tenha clareza da importancia do processo
de escolha do LD, pois é um material que tera disponivel por alguns anos para o planejamento

de suas aulas visando o melhor desenvolvimento da aprendizagem dos alunos:

Em outras palavras, significa que o livro didatico permeia o0 ensino de muitos
conceitos e concepcBes, implicando na constituicdo da subjetividade dos
alunos e dos professores. Dessa forma, seu processo de escolha é carregado
de sentidos e significados, trazendo consigo muitos aspectos do que se deseja
desenvolver dentro da sala de aula e qual a formac&o que se quer oferecer aos
alunos. A escolha também reflete os desejos e anseios dos profissionais em
relacdo ao trabalho pedagdgico que pretendem realizar, apontando a maneira
como esse recurso sera utilizado em sala de aula. (OLIVEIRA, 2017, p. 28).

E importante que o livro didatico seja um suporte para as aulas de Lingua Portuguesa,
no entanto é preciso que o docente tenha autonomia quanto ao processo de ensino aprendizagem
dos alunos, para que as atividades estejam envolvidas em praticas sociais que permeiam a vida

das criangas. Schroder (2013) discorre que:

No que tange a concepcao de livro didatico seguida pelo PNLD ndo héa
apresentacdo expressa de seu posicionamento, todavia, considerando 0s
editais e seus critérios de avaliacdo, constata-se que o Programa compactua
do modelo cristalizado de manual escolar que condiciona e organiza a
atividade docente, ao selecionar contetidos, apresentar atividades e indicar a
metodologia de ensino desses. (SCHRODER, 2013, p. 205).

Além disso, Siqueira (2017) ressalta que:
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[...] E evidente que ter um material didatico de qualidade & disposigdo é
favoravel para um ensino efetivo, todavia ndo é essencial. Ja a qualificacdo
daqueles que guiardo o uso dos materiais, essa sim é imprescindivel. Assim,
ndo podera ser suficiente investir em bons livros sem considerar a formacéo
do professor e sua condicdo de trabalho. (SIQUEIRA, 2017, p. 174).

Vitiello e Cacete (2017) explicam sobre os desafios o trabalho docente:

Um deles encontra-se na necessidade de abordar diversos temas, contetdos
fundamentais para o entendimento de fatos, fenbmenos e caracteristicas
sociais, econdmicas e politicas, culturais e ambientais que acumulam
diferentes tempos histéricos, imersos a um espago geografico em
transformacéo cada vez mais dinamico e acelerado. (VITIELLO; CACETE,
2017, p. 10).

Ademais, outro grande desafio € a formacéo do professor, que desde a democratizacao
do ensino sofre com as questdes de infraestrutura e com a formagdo docente, de acordo com
Bunzen e Rojo (2005):

Com a ampliagdo do acesso da populagéo a escola pablica, muda o perfil ndo
somente econdmico, mas também cultural, tanto do alunado como do
professorado. N&o é mais uma escola publica destinada apenas aos filhos das
elites, mas as camadas populares passam a ter assento nas salas de aula. O
novo perfil cultural do alunado, por exemplo, acarreta heterogeneidade nos
letramentos e nas variedades dialetais. Os esforcos das escolas em adequar-se
a nova realidade tém impactos visiveis na qualidade do ensino. Também o
perfil sociocultural, econdmico e profissional dos docentes sofre alteragéo,
com a ampliacdo das redes. Dessa forma, a profissdo de professor comeca a
desprestigiar-se [...]. (BUNZEN; ROJO, 2005, p. 77).

Bunzen e Rojo (2005) esclarecem ainda que:

E, pois, dirigindo-se a um professor apreciado como mal formado, sem tempo
para preparacdo e correcdo de atividades escolares, devido a sua grande
sobrecarga de trabalho, determinada pelo aviltamento da profisséo, e que fica
pouco tempo em cada escola, que o livro assume para si a tarefa de estruturar
as aulas, até porque, muitas vezes, ele permanece mais tempo nas escolas que
os proprios professores [...]. (BUNZEN; ROJO, 2005, p. 80).

Os autores supracitados enfatizam ainda que houve mudancas também nos materiais
didaticos, “agora, em lugar das obras de referéncia como antologias, seletas e gramaticas, cria-
se um novo tipo de material didatico de apoio a pratica docente que, propositalmente, interfere
na autonomia do professorado [...]” (BUNZEN; ROJO, 2005, p. 79).

Pode-se dizer que assim permanece até os dias atuais, com docentes mal remunerados,

com sobrecarga de trabalho, pois muitos docentes fazem jornadas duplas, por vezes triplas para
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a complementacao de salério, que se vé no livro didatico fonte de um recurso insubstituivel em

sala de aula:

[...] é importante pontuar que, na maioria das vezes, com baixos salarios e
sendo obrigados a lecionar muitas aulas, os professores veem, no livro
didatico, um recurso essencial para concretizar o curriculo na sala de aula.
Nesses livros, é possivel encontrar textos, atividades interdisciplinares,
sugestfes de leituras complementares, entre outros recursos que podem
facilitar o trabalho docente. (VITIELLO; CACETE, 2017, p. 12).

Contudo, é importante pensar na fun¢do do LD na escola, mais precisamente, em sala

de aula, ja que:

Se por um lado, esse fato pode significar uma facilidade ao professor, por
outro lado, também pode representar algumas limitagdes como, por exemplo,
tornar-se dependente de atributos, valores, contetidos restritos a obra didatica.
O poder exercido pelo Estado e pelo Mercado sera amplificado na auséncia da
mediacdo do autor do livro didatico e do professor. (VITIELLO; CACETE,
2017, p. 12).

Ja vimos que, no Brasil, o letramento autbnomo exerce determinada predominancia no
ambiente escolar. Todavia, algumas mudancas tém emergido e contribuido para levar a
praticas que conduzam a uma aprendizagem voltada ao letramento ideolégico, como afirmam
Silva e Bueno (2017):

No Brasil, é importante considerar que ha um letramento desenvolvido na
escola, que articula determinadas préaticas de leitura e de escrita e ha
profissionais que defendem ideias tipicas do modelo autbnomo de letramento.
Contudo, hoje, no meio educacional brasileiro, 0os novos documentos que
regulamentam a educagéo basica contribuiram para um trabalho mais voltado
para as praticas de letramento social, com a insercdo de géneros textuais que
circulam na sociedade, tais como 0s textos de jornais e revistas e praticas de
leitura e escrita diferenciadas ao lado dos géneros literarios e outras atividades
didaticas. (SILVA; BUENO, 2017, p. 85).

Por isso, é importante que se considere priorizar a formacéo e valorizacdo docente,
para que o professor possa utilizar os materiais didaticos e, de forma autbnoma, contextualizar
as atividades e os conteudos que melhor desenvolverdo os objetivos que deseja alcangar com

seus alunos.

[...] Contextualizar o ensino é propor atividades significativas capazes de
responder aos questionamentos emitidos pelos estudantes, porque a
contextualizagdo implica no acolhimento dos sentidos comunicativos que o
texto oferece e dos desafios que algumas narrativas projetam. Contextualizar
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é demonstrar 0 acesso a textos que os incite na produgdo de discursos e
argumentos transparentes e éticos, possibilitar-lhes o percurso de andlise
linguistico-semantica nos aspectos referentes a linguagem. (SOUSA, 2017, p.
108).

No entanto, essencial ressaltar que desenvolver atividades que embasem um ensino de
acordo com o letramento ideoldgico, ndo quer dizer que pretende-se desconsiderar a gramatica,
pois “ensinar géneros como pratica interativa e social ndo desconsidera o saber gramatical: é
preciso dosar as noc¢des de género na inclusdo dos usos significativos da linguagem”. (SOUSA,
2017, p. 108).

Cassiano (2013) aponta o qudo necessério é falar também sobre o mercado do livro
didatico no Brasil. Segundo a autora:

Trazer para o foco o tema do mercado de livros didaticos no Brasil pressupde
que tratar de uma questdo nacional de grande importancia social no pais, na
medida em que o PNLD assegura a universalizagdo do acesso ao livro didatico
para a maior parte dos estudantes brasileiros de educacéo basica - e, em muitos
casos, esse € o Unico livro ao qual o estudante terd acesso em toda a sua vida.
(CASSIANO, 2013, p. 35).

Importante dizer ainda que o livro didatico precisa estar adequado as constantes

mudancas que ocorrem na sociedade, que se torna cada vez mais dindmica. Quanto a isso:

O livro didatico é um género, por exemplo, que passou por uma série de
transformacdes ao longo do tempo histérico. Para além da Carta do ABC e da
Tabuada, nas décadas de 1950 e 1960, estudavamos em compéndios de
gramatica e em antologias, e os professores davam aula. A maior parte
desses géneros (com excecdo talvez do compéndio de gramatica) desapareceu
das escolas porque a esfera/campo escolar mudou. Foi justamente a jungao
desses trés géneros (manual de gramatica, antologia e aula) que deu origem ao
que hoje chamamos por livro didatico. (ROJO; BARBOSA, 2015, p. 69,
grifos das autoras).

Na subsecdo a seguir, traremos uma breve analise dos seguintes documentos: Base
Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017) e o Curriculo Paulista (SAO PAULO, 2019), no
que diz respeito somente a confluéncia com a tematica de nossa investigacdo. Vale ressaltar
que, no projeto de pesquisa inicial, previamos a estudo do Curriculo Municipal de Presidente
Prudente (PRESIDENTE PRUDENTE, 2020), pois:

Nossa proposta curricular demonstra claramente a defesa em favor da
qualidade da educacdo publica em nossas escolas municipais, a luta pela
expressao maxima do conhecimento cientifico, do espaco rico de
aprendizagem, pelo fortalecimento do conhecimento técnico e pratico de
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nossos profissionais e pela garantia de que cada aluno é Unico e, portanto,
precisamos conhecer como eles aprendem e se desenvolvem para que juntos,
consigamos ensina-los em suas maximas potencialidades. (PRESIDENTE
PRUDENTE, 2020, p. 4).

O Curriculo Municipal de Presidente Prudente esta pautado na Pedagogia Historico-
critica e, para tanto, seriam necessarios recursos, formacgdo para o quadro do magistério e

producdo de materiais para a adequacdo do curriculo a rede. Ainda segundo o documento:

[...] a partir da Pedagogia Historico Critica construimos e selecionamos
coletivamente contetdos cientificos e praticas pedagogicas produzidas no
contexto real de nossas sessenta e cinco (65) unidades escolares, incluindo
suas dindmicas sociais, politicas, culturais e comunitarias. Partimos do
pressuposto que as escolas municipais sdo instituicdes responsaveis e
mediadoras entre os conhecimentos apreendidos na vida cotidiana e 0s
conhecimentos cientificos historicamente produzidos pelo homem, para
enriquecer a propria cotidianidade delas. (PRESIDENTE PRUDENTE, 2020,

p. 4).

No entanto, no dia 18 de janeiro de 2022, o prefeito Edson Thomazin publicou no
Diario Oficial de Presidente Prudente, o Decreto 32. 734/2022, que revogou o0 Decreto
Municipal n° 31.507/20208. O novo decreto considerou que o Curriculo Paulista ja esta
disponivel para ser utilizado nas escolas, tanto para a formacéo dos profissionais quanto para o
processo de ensino-aprendizagem dos alunos e que isso ocorrera sem nenhum custo ao
municipio, além de ter indice de aprovacdo de 90,8% e, ainda, a harmonizacdo entre Educacédo
Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio, dentre outras.

Devido a isso, no item seguinte, faremos a analise dos documentos que norteiam o
ensino no municipio de Presidente Prudente: a Base Nacional Comum Curricular (2017) e 0
Curriculo Paulista (2019).

2.5 Base Nacional Comum Curricular e Curriculo Paulista - 0 que dizem os documentos

Como ja citado na sec¢do “O lugar do livro didatico” o livro didatico a ser avaliado no
PNLD deve estar em consonancia com as competéncias e habilidades explicitadas na Base
Nacional Comum Curricular para a Educagdo Béasica. A BNCC é um documento “que define o
conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos deverdao

desenvolver ao longo das etapas da Educacdo Béasica” (BRASIL, 2017, p.7). Esté estruturada a

8 O Decreto Municipal n° 31.507/2020 aprovou o Curriculo do Sistema Municipal de Ensino de
Presidente Prudente/SP, que estava previsto para ser implementado até o final do ano letivo de 2022.
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partir de competéncias e habilidades que devem ser contempladas no decorrer da Educacéo

Bésica. Define como competéncia:

[...] a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades
(como praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do
mundo do trabalho. (BRASIL, 2017, p. 8).

Ainda de acordo com o documento, a BNCC (2017) comunga dos mesmos principios

e valores que “orientam a LDB e as DCNs. Dessa maneira, reconhecem que a educacgéo tem um

compromisso com a formagdo e o desenvolvimento humano global, em suas dimensdes

intelectual, fisica, afetiva, social, ética, moral ¢ simbolica”. (BRASIL, 2017, p. 16). Isso porque

a Base Nacional Comum Curricular ja estava prevista na Constituicdo de 1988, em seu artigo

210 “Serdo fixados contetdos minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar

formagao basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais”.

(BRASIL, 1988).

Demos énfase ao Ensino Fundamental - Anos Inicias que, na BNCC, esté organizado

em cinco areas do conhecimento: Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias

Humanas e Ensino Religioso. Focamos na area das Linguagens, no componente curricular

Lingua Portuguesa. As habilidades sdo expressas juntamente com um codigo alfanumérico,

como podemos visualizar abaixo:

Figura 1 - Codigo Alfanumérico do Ensino Fundamental (BNCC)

EF67EFO1

......................

ndica a posicao da habilidade

O primeiro par de letras indica O ultimo par de nimeros
a etapa de Ensino Fundamental

ra numerag¢do sequencial do
ano ou do bloco de ancs.

O primeiro par de numeros

a Portuguesa, Arte e
Educacéo Fisica, o bloco de anos,
COmo segue:

Lingua Portuguesa/Arte

15 =1 a0 52 ano

69 = 6% a0 9% ano

Lingua Portuguesa/Educacio Fisica

67 = 6*e 72 anos

89 =28%¢c 9% anos

O segundo par de letras indica
© componente curricular
AR = Arte

Cl = Ciéncias

EF = Educacao Fisica

ER = Ensine Religioso
GE = Geografia

HI = Historia

LI = Lingua Inglesa

LP = Lingua Portuguesa
MA = Matematica

Fonte: Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017, p. 30).
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Ao final da apresentagéo da estrutura da BNCC (2017), o documento enfatiza que:

[...] os critérios de organizacdo das habilidades do Ensino Fundamental na
BNCC (com explicitacdo dos objetos de conhecimento aos quais se
relacionam e do agrupamento desses objetos em unidades temaéticas)
expressam um arranjo possivel (dentre outros). Portanto, 0s agrupamentos
propostos ndo devem ser tomados como modelo obrigatério para o
desenho dos curriculos. (BRASIL, 2017, p. 31, grifos do autor).

Isso quer dizer que a BNCC é um norteador para a organizacdo do curriculo, garante
que ndo é uma forma de engessar o ensino, mas uma forma de assegurar o que os alunos devem
aprender na Educacdo Basica, oferecendo aos estados e municipios a oportunidade de fazer
adequacdes de acordo com seu contexto, sua realidade.

Quanto aos letramentos, no componente curricular de Lingua Portuguesa, segundo a
BNCC:

Ao componente lingua portuguesa cabe, entdo, proporcionar aos estudantes
experiéncias que contribuam para a ampliagdo dos letramentos, de forma a
possibilitar a participacdo significativa e critica nas diversas areas sociais
permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens.
(BRASIL, 2017, p. 67-68).

Apesar de as praticas da linguagem envolverem, na atualidade, cada vez mais o0s textos
multissemidticos e multimidiaticos, o documento aponta que “ndo se trata de deixar de
privilegiar o escrito/impresso nem de deixar de considerar géneros e praticas consagrados pela
escola[...], préprios do letramento da letra e do impresso, mas de contemplar também os novos
letramentos, essencialmente digitais” (BRASIL, 2017, p. 69).

Abaixo, seguem quadros (Figuras 2 e 3) apresentados na BNCC com o tratamento das

praticas de Producéo de texto:

Figura 2 - Préticas de Producdo de Texto

Consideracao e reflexdo » Refletir sobre diferentes contextos e situacdes sociais

sobre as condices de em que se produzem textos e sobre as diferencas em
producio dos textos que termos formais, estilisticos e linguisticos que esses

regem a circulacdo de contextos determinam, incluindo-se ai a multissemiose
diferentes géneros nas e caracteristicas da conectividade (uso de hipertextos e
diferentes midias e campos hiperilinks, dentre outros, presentes nos textos que circulam
de atividade humana em contexto digital).

= Analisar as condi¢cdes de producao do texto no que diz
respeito ao lugar social assumido e a imagem que se pretende
passar a respeito de si mesmo; ao leitor pretendido; ao veiculo
ou a midia em que o texto ou produgao cultural vai circular;
ao contexto imediato e ao contexto socio-historico mais geral;
ao género do discurso/campo de atividade em questao etc.

» Analisar aspectos sociodiscursivos, tematicos,

composicionais e estilisticos dos géneros propostos para a
producao de textos, estabelecendo relagdes entre eles.




Dialogia e relagao entre
textos

Alimentagao tematica

Construcdo da textualidade

= Orguestrar as diferentes vozes nos textos pertencentes
aos géneros literarios, fazendo uso adequado da “fala” do
narrador, do discurso direto, indireto e indireto livre.

* Estabelecer relagtes de intertextualidade para explicitar,
sustentar e qualificar posicionamentos, construir e
referendar explicactes e relatos, fazendo usos de citacGes
e parafrases, devidamente marcadas e para produzir
parodias e estilizagdes.

* Selecionar informacdes e dados, argumentos e outras
referéncias em fontes confiaveis impressas e digitais,
organizando em roteiros ou outros formatos o material
pesquisado, para que o texto a ser produzido tenha
um nivel de aprofundamento adequado (para além do
senso comum, quando for esse o caso) e contemple a
sustentacao das posicoes defendidas.

* Estabelecer relagtes entre as partes do texto, levando
em conta a construgao composicional e o estilo do género,
evitando repeticées e usando adeguadamente elementos
coesivos que contribuam para a coeréncia, a continuidade
do texto e sua progressao tematica.

» Organizar e/ou hierarquizar informacoes, tendo em vista
as condicdes de producao e as relacdes logico discursivas
em jogo: causa/efeito; tese/argumentos; problema/solucao;
definicdo/exemplos etc.

* Usar recursos linguisticos e multissemidticos de forma
articulada e adeguada, tendo em vista o contexto de
producac do texto, a construgao composicional e o estilo
do género e os efeitos de sentido pretendidos.

Fonte: Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017, p. 77).

Figura 3 - Préaticas de Producédo de Texto (Continuagdo)

Aspectos notacionais e
gramaticais

Estratégias de producdo

« Utilizar, ao produzir textos, os conhecimentos dos
aspectos notacionais - ortografia padrac, pontuacao
adequada, mecanismos de concordancia nominal e verbal,
regéncia verbal etc., sempre que o contexto exigir o uso da
norma-padrao.

* Desenvolver estratégias de planejamento, revisao,
edicado, reescrita/redesign e avaliacdo de textos,
considerando-se sua adequacao aos contextos em que
foram produzidos, ao modo (escrito ou oral; imagem
estatica ou em movimento etc.), a variedade linguistica
e/ou semioses apropriadas a esse contexto, os
enunciadores envolvidos, o género, o suporte, a esfera/
campo de circulacdo, adequacdo a norma-padrio etec.

+ Utilizar softwares de edicdao de texto, de imagem e de
audio para editar textos produzidos em varias midias,
explorando os recursos multimidias disponiveis.

Fonte: Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017, p. 78).
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Constatamos nas Figuras 3 e 4 que o tratamento das praticas de producdo de texto

estdo relacionados as habilidades que envolvem uma prética letrada, apontando que devem ser

desenvolvidas de forma contextualizada e “por meio de situagdes efetivas de produgdo de texto

pertencentes a géneros que circulam nos diversos campos de atividade humana” (BRASIL,

2017, p. 78) e também ha a preocupacdo com os multiletramentos, com habilidades que

envolvem uso de hipertextos e hiperlinks, uso de softwares, todavia com a ressalva no Gltimo

topico, que sinaliza que dependera dos recursos multimidias disponiveis.
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A partir da homologacgéo da BNCC, os estados comegaram a se mobilizar para elaborar
seus curriculos de acordo com o que orientaa BNCC (2017). Sendo assim, o Curriculo Paulista
(SAO PAULO, 2019), que é o documento destinado a todos os profissionais da Educacio
Basica do Estado de Séo Paulo, pode-se observar que contemplam, assim como a BNCC, as
competéncias e habilidades a serem trabalhadas na Educacdo Basica. Ele é fundamentado na
Base e é destinado tanto a Rede Publica quanto a Rede Privada.

O documento (SAO PAULO, 2019, p. 11) assegura que “contempla as competéncias
gerais discriminadas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC)”, reitera as 10
competéncias gerais como também utiliza um cddigo alfanumérico para organizar as
habilidades a serem desenvolvidas na disciplina de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental

em cada campo de atuacdo, como podemos observar:

Figura 4 - Codigo Alfanumérico do Ensino Fundamental (Curriculo Paulista)

» 1°- Especificas para o Ano

» 1% 22 - Articulaveis entre os Anos

o 1°,2° 3° 4° 5° - Arficulaveis entre os Anos
» 2°-Especificas para o Ano

» 3°- Especificas para o Ano

» 3% 4° 5° - Articulaveis entre os Anos

» 4° - Especificas para o Ano

» 5°- Especificas para o Ano

» &7 - Especificas para o Ano

= &% 7° - Articuldveis entre os Anos

« 6%, 7%, 8% 9° - Arficuldveis entre os Anos
» 7°- Especificas para o Ano

» 8- Especificas para o Ano

» 8% 92 - Articulaveis entre os Anos

» 9° - Especificas para o Ano

Especificas efou articuladas, essas habilidades preci-
sam ser consideradas na esfera ou no Campo de Atua-
cdo, para que se inferiguem aos Objetos de Conheci-
mento e, ac mesmo fempo, facam sentido guando
postas em didlogo com as Praticas de Linguagem.

Quanto & estrufura descrifiva das Habilidades, elas sdo
identificadas por um codigo que carrega lefras e ndmeros
(Ex.: EFQILPO5 - Ensino Fundamental, 12 Ano, Lingua Portu-
guesa, habilidade 5), mantendo-se a estrutura proposta

Fonte: Curriculo Paulista (SAO PAULO, 2019, p. 111).
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A BNCC (2017) divide em campos de atuacdo e 1° e 2° anos e 3° a 5° anos. O Curriculo
Paulista também esta dividido em campos de atuag@o, porém eles estdo “misturados” e as
habilidades variam mais de acordo com o0 ano, em especifico, como também ha as que

contemplam todos os anos. De acordo com o documento:

Nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, o Organizador Curricular
apresenta uma particularidade em relagdo ao dos Anos Finais: algumas
habilidades foram deslocadas de lugar, 0 que acarretou uma ndo ordenacgdo
numérica dessas habilidades no documento. O deslocamento se deve a
articulacdo das préaticas de leitura com as de producéo escrita, de modo a
facilitar a leitura do documento pelo professor. (SAO PAULO, 2019, p. 112).

A area de Linguagens corrobora com a BNCC e com os PCNs, pois reforca a
centralidade no texto, tomado sempre como género discursivo, no processo de ensino e

aprendizagem. Em relacdo aos letramentos e multiletramentos, o documento garante que:

O letramento e o multiletramento garantem a participacéo dos estudantes nas
praticas sociais mediadas pela leitura e escrita e os habilitam também a
produzirem textos que envolvem as linguagens verbal, a ndo-verbal e a
multimodal, presentes nos diferentes géneros que circulam nas mais diferentes
esferas da atividade humana. (SAO PAULO, 2019, p. 38).

Assim como na BNCC, pode-se constatar que sdo propostas habilidades envolvendo
os letramentos e multiletramentos, com a intencdo de se apropriar da linguagem da cultura
digital, dos novos letramentos e dos multiletramentos, na busca em diferentes midias, uso de
ferramentas de softwares e aplicativos.

Ainda, de acordo com o documento, a escola tem o papel de sintonizar as novas formas
de producdo do conhecimento da cultura digital, o que consiste em “inserir, de maneira eficaz,
os estudantes das diferentes etapas do ensino nas mais diferentes culturas requeridas pela
sociedade do conhecimento” (SAO PAULO, 2019, p. 40), reconhecendo que os letramentos e
multiletramentos sdo fundamentais para a formacéo integral dos alunos.

Na secdo seguinte, trataremos do percurso metodoldgico do trabalho, como a

abordagem escolhida, o instrumento de coleta de dados e sele¢do do corpus da pesquisa.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

Nesta secdo, discorremos sobre 0s caminhos que percorremos para a sele¢éo do corpus
da pesquisa, a abordagem que utilizamos, os instrumentos de coleta e geracdo de dados e a

forma de analise dos resultados.

3.1 Procedimentos Metodoldgicos

A presente investigacdo € de carater qualitativo. Com base em Chizzotti (2003, p. 221),
“o termo qualitativo implica uma partilha densa com pessoas, fatos e locais que constituem
objetos de pesquisa, para extrair desse convivio os significados visiveis e latentes que somente
sa0 perceptiveis a uma atengao sensivel”.

Goldenberg (2004, p. 14) destaca que na abordagem qualitativa, “a preocupacao do
pesquisador ndo é com a representatividade numérica do grupo pesquisado, mas com o
aprofundamento da compreensdo de um grupo social, de uma organizacdo, de uma instituicéo,
de uma trajetoria”.

Além disso, nosso trabalho se enquadra em uma pesquisa qualitativa, pois:

Quando o estudo é de carater descritivo e 0 que se busca é o entendimento do
fendmeno como um todo, na sua complexidade, é possivel que uma analise
qualitativa seja a mais indicada. Ainda quando a nossa preocupagdo for a
compreensdo da teia de relagdes sociais e culturais que se estabelecem no
interior das organizag0es, o trabalho qualitativo pode oferecer interessantes e
relevantes dados. (GODQY, 1995, p. 63).

Para tanto, escolhemos a analise documental como um dos fundamentos para o
percurso metodoldgico de nossa pesquisa qualitativa. Fizemos a analise documental nos livros
didaticos da colecio Apis, de Lingua Portuguesa, do 4° e 5° ano do Ensino Fundamental.
Segundo Godoy (1995):

A palavra “documentos”, neste caso, deve ser entendida de uma forma ampla,
incluindo os materiais escritos (como, por exemplo, jornais, revistas, diarios,
obras literarias, cientificas e técnicas, cartas, memorandos, relatérios), as
estatisticas (que produzem um registro ordenado e regular de varios aspectos
da vida de determinada sociedade) e os elementos iconogréficos (como, por
exemplo, sinais, grafismos, imagens, fotografias, filmes). (GODOY, 1995, p.
21, grifos da autora).
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Com isso, fizemos a analise documental dos livros didaticos de Lingua Portuguesa do
4° e 5° ano, a luz de autores que trazem o embasamento tedrico de nossa pesquisa, conforme

apresentado na secao de Fundamentacéo Teorica. De acordo com Gil (2002, p. 45):

A pesquisa documental assemelha-se muito & pesquisa bibliografica. A
diferenca essencial entre ambas estd na natureza das fontes. Enguanto a
pesquisa bibliogréafica se utiliza fundamentalmente das contribuicGes dos
diversos autores sobre determinado assunto, a pesquisa documental vale-se de
materiais que ndo recebem ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem
ser reelaborados de acordo com 0s objetos da pesquisa.

No caso de nossa pesquisa, investigamos como sdo abordados os letramentos e
multiletramentos nas propostas de producao de textos contidas no livro didatico do 4° e 5° ano
utilizado pelas escolas municipais de Presidente Prudente. Para tanto, além da pesquisa
documental nos livros didaticos, realizamos a analise qualitativa a partir dos pressupostos teéricos
sobre letramentos, multiletramentos, producdo de texto e livro didatico. Ademais, fez-se
necessario um estudo dos documentos norteadores da Educacdo Bésica no Municipio de
Presidente Prudente - A BNCC e o Curriculo Paulista. Ana e Lemos (2018) relatam que a

analise documental:

[...] tem como finalidade identificar informagdes pontuais nos documentos a
partir de questBes ou hipoteses de interesse. Dentre as principais vantagens
destacam-se por ser uma fonte estavel e rica, dando maior estabilidade aos
resultados; podem extrair evidéncias que fundamentam as afirmacdes do
pesquisador; tem um custo baixo; e por fim, é uma fonte ndo-reativa. (ANA;
LEMOS, 2018, p. 538).

A escolha desses documentos deve-se ao Regimento Comum das Escolas Publicas de

Presidente Prudente, em que consta em seu Capitulo 111, Secdo I, Artigo 4°, o seguinte:

As escolas Municipais de Presidente Prudente obedecerdo as Leis Federais,
Estaduais e as Resolugdes, Deliberagdes ou Pareceres emitidos pelos
Conselhos Nacional, Estadual e Municipal de Educacdo, como instituicGes
primordialmente educativas. (PRESIDENTE PRUDENTE, 1999, s/p).

A analise das propostas de producéo de textos foi realizada com base no procedimento
de analise de contetido de Bardin (2011). Segundo a autora, “a analise do contetido ¢ um
conjunto de instrumentos de cunho metodolégico em constante aperfeicoamento, que se
aplicam a discursos (conteudos e continentes) extremamente diversificados” (BARDIN, 2011,

p.15).
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Posto isso, segundo Bardin (2011), a analise organiza-se em trés critérios:

e pré-analise: em que fizemos a escolha de documentos e organizacédo de material
— livros didéaticos de lingua portuguesa do 4° e 5° ano, Base Nacional Comum
Curricular e Curriculo Paulista;

o exploracdo do material: em que realizamos a analise qualitativa dos dados e,
nesse caso, categorizamos, de forma a classificar os “[...] elementos constitutivos
de um conjunto, por diferenciacdo e, seguidamente, por reagrupamento segundo
o género (analogia), com os critérios previamente definidos” (BARDIN, 2011,
p. 117). Fizemos a categorizagéo de acordo com as producoes de texto estarem
voltadas a uma prética letrada ou multiletrada;

e tratamento dos dados, a inferéncia e a interpretacdo, em que analisamos as
producdes de textos a luz dos letramentos e multiletramentos, de acordo com
pesquisadores acerca da tematica bem como a BNCC e o CP.

Com isso, pretendemos responder nossos questionamentos de pesquisa que Sao:

e Como os letramentos e multiletramentos estdo inseridos nas propostas de
producéo de textos do livro didatico de Lingua Portuguesa?

e Como os letramentos e multiletramentos estdo contemplados na BNCC do
Ensino Fundamental e no Curriculo do Paulista?

e Com base na perspectiva tedrica dos letramentos e multiletramentos, de que
forma as propostas de Producao de textos presentes no livro Apis  convergem
ou divergem dos documentos oficiais - BNCC e Curriculo Paulista?

Para tanto, primeiramente, fez-se necessario um aprofundamento teérico sobre o tema
em questdo, a partir de estudos e pesquisas da area. Realizamos levantamento de producgdes
cientificas em bases de dados, como Scielo, Portal de Periddicos e de teses e dissertacdes da
Capes, em especial a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD), bem como
em eventos na area da educacdo. Realizamos buscas com as palavras-chave de nossa pesquisa.
Para a busca de “Letramentos, Multiletramentos, propostas de producdo de texto, livro
didatico”, geralmente as teses ¢ dissertagdes referem-se a lingua estrangeira, Ensino Médio ou
o Il ciclo do Fundamental. Em nossas buscas nas bases de dados, surgiram poucos resultados
envolvendo os letramentos e multiletramentos, principalmente, quando atrelados a producéo de
textos e livro didatico.

Em estudos realizados na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e DissertacGes foram

encontrados os seguintes resultados para as palavras-chave de nosso trabalho.
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Quadro 1 - Pesquisa de palavras-chave realizada na BDTD

Palavras-chave: N©°
Letramentos 3.504
Multiletramentos 408
Producéo de texto 10. 048
Livro didatico 4.842
Letramentos e Multiletramentos 271
Letramentos, Multiletramentos, Livro Didatico 31
Letramentos, Multiletramentos, propostas de producdo de | 06
texto, livro didatico

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022).

Como vimos, ha muitos estudos sobre Letramentos, mas o0 numero de pesquisas
referentes aos Multiletramentos é bem menor, quando vinculados ao livro didatico esse nUmero
diminui ainda mais, obtendo apenas 31 resultados. Isso reforga a relevancia e a necessidade da
presente pesquisa, pois apenas seis resultados aparecem para as palavras-chave “Letramentos,
Multiletramentos, propostas de produc¢ao de texto, livro didatico”, e, nas pesquisas encontradas,
geralmente referem-se ao ensino de lingua estrangeira, Ensino Médio ou o Il Ciclo do Ensino
Fundamental. H& poucas pesquisas envolvendo os Letramentos e Multiletramentos no Ensino
Fundamental I, menos ainda atreladas a producdo de textos e livro didatico.

Dessa forma, com a escassez de pesquisa, justifica-se a intencdo de pesquisar producao
de texto, particularmente, como as concepc¢des de letramentos e multiletramentos estdo
inseridas nos livros didaticos, e acrescenta-se a justificativa indagagdes constantes dos
profissionais que lecionam no Ensino Fundamental I, inclusive em reunides de Horario de
Trabalho Coletivo (HTPC), que ocorrem na escola em que a pesquisadora atua como docente,
sempre ha questionamentos relacionados as dificuldades apresentadas pelos educandos na
aquisicdo de habilidades relativas a producdo de texto, ainda que ja possuam o dominio da
escrita. Ademais, segundo a reportagem do portal G1, realizada por Béarbara Muniz Vieira, em
02 de margo de 2022, os resultados do SARESP (Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do
Estado de Séo Paulo) dentre as séries avaliadas, 0 5° ano teve a maior queda em 2022 e que em lingua
portuguesa, o0 aluno que esta no 5° ano tem a mesma proficiéncia de um estudante do 3° ano do Ensino
Fundamental. Ainda de acordo com o portal, 0 secretério da Educacéo de S&o Paulo, Rossieli Soares,

admitiu que o ensino gue "ja era ruim, ficou pior".
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Sobre o ensino da producdo de texto, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

evidencia que é necessario:

(EF15LPO05) Planejar, com a ajuda do professor, o texto que sera produzido,
considerando a situacdo comunicativa, os interlocutores (quem escreve/para
quem escreve); a finalidade ou o propésito (escrever para qué); a circulagdo
(onde o texto vai circular); o suporte (qual é o portador do texto); a linguagem,
organizacdo e forma do texto e seu tema, pesquisando em meios impressos ou
digitais, sempre que for preciso, informagdes necessarias a producéo do texto,
organizando em topicos os dados e as fontes pesquisadas. (BRASIL, 2018,

p.93).

Posto isso, realizamos nova pesquisa na BDTD com as palavras “Letramentos e

multiletramentos nas propostas de produgdo de texto” foram encontrados 49 resultados, sendo

25 pesquisas relacionadas ao Ensino Fundamental 11 (6° ao 9° ano); 11 ao Ensino Médio; 10 ao

Ensino de Linguas, Formacdo Continuada e Ensino Superior. Destacamos, em nosso estudo,

quatro trabalhos, tendo como critério maior proximidade com a pesquisa aqui proposta, visto

que trés foram realizadas no Ensino Fundamental | e uma pesquisa voltada ao estudo do livro

didatico.

Quadro 2 - Pesquisas com as palavras “Letramentos e multiletramentos nas propostas de
producdo de texto”

Titulo Autor(a) | Modalidade Objetivo Palavras-chave
Ano IES
Producdo de textos | Janaina Mestrado Aprimorar as | Ensino e
na escola: uso das | Pedrosa competéncias  textual- | Aprendizagem da
TIC na formagédo | da Silva Universidade | discursivas dos | Escrita; TIC e
do escritor. Federal de | estudantes a partir do | Producéo textual,
20182 Pernambuco desenvolvimento de uma | Cibercultura;

sequéncia didatica. Por | Blog educativo.

meio dessa atividade,

mediou a producdo de

textos colaborativos e

cooperativos através do

Blog, promovendo a

ampliagdo do letramento

digital, tdo importante

para a sociedade atual.
O uso das TICs, em | Madalena | Mestrado Verificar se a proposta | Atitude responsiva,;
uma sequéncia | Benazzi pedagogica, elaborada | Tecnologia de
didatica para | Meotti Universidade | pela pesquisadora, | informacéo e
desenvolver atitude Estadual do | auxiliou alunos do 5°ano | comunicagéo;
responsiva e | 2016 Oeste do | do Ensino Fundamental | Sequéncia didatica;
multiletramentos Parana a assumirem uma atitude

responsiva ativa diante



https://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=%22Atitude+responsiva%22&type=Subject
https://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=%22Tecnologia+de+informa%C3%A7%C3%A3o+e+comunica%C3%A7%C3%A3o%22&type=Subject
https://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=%22Tecnologia+de+informa%C3%A7%C3%A3o+e+comunica%C3%A7%C3%A3o%22&type=Subject
https://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=%22Tecnologia+de+informa%C3%A7%C3%A3o+e+comunica%C3%A7%C3%A3o%22&type=Subject
https://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=%22Sequ%C3%AAncia+did%C3%A1tica%22&type=Subject
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no Ensino das atividades de leitura | Género discursivo
Fundamental e producdo textual e a | lenda; Ensino
desenvolverem seus | Fundamental.
multiletramentos.
Letramentos  em | Sirley Dissertacao Identificar os principios | Letramentos;
didlogo com o | Morello subjacentes as | Mediacdo; Leitura
acervo do Pacto Cella Universidade sequéncias didaticas, | Visual e Literaria;
Nacional pela De Caxias Do | propostas pelo Pacto | Ciclo de
Alfabetizacdo na | 2016 Sul Nacional pela | Alfabetizagdo;
Idade Certa; Uma Alfabetizacdo na Idade | PNAIC.
ampliagéo da Certa (PNAIC), e as
experiéncia  com possibilidades de
linguagem ampliacdo para além da
area verbal.
Imagens em | Marcia Doutorado Investigar as imagens em | Multimodalidade;
movimento: a | Olivé movimento gue | Imagem em
multimodalidade Novellino | Pontificia acompanham uma série | Movimento;
no material para o Universidade | de livros e material | Sociossemiotica;
ensino de inglés | 2011 Catolica  do | didatico e visa, assim, | Livro Didatico;
como lingua Rio de Janeiro | contribuir ~ para  as | Material Didatico;
estrangeira pesquisas cujo foco é a | Analise

relacdo entre os modos
presentes em  textos
multimodais.

Multimodal; Modo;
Multiletramentos;
Design Pedagogico;
Lingua Inglesa.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022).

Silva (2018*), em sua dissertagdo, ressaltou que “a anélise dos dados evidenciou que 0s

professores, apesar de considerarem importante a integracdo dos recursos tecnologicos ao

ensino de lingua, ainda ndo se sentem preparados para transformar esse conhecimento

tecnologico em recurso pedagogico”. (Silva, 20182, s/p). E, na intervencgéo, a pesquisadora

verificou que os alunos tiveram maior facilidade em reconhecer os papéis dos agentes

envolvidos no processo comunicativo devido ao envolvimento no processo comunicativo com

0 uso da TIC na criacdo de um blog, além de perceber que, com o uso das tecnologias, 0

interesse dos alunos em participar das atividades aumentou principalmente pela tematica ter a

ver com o contexto social dos alunos. Assim como em nossa pesquisa, hd a abordagem da

producdo de texto, porém nossa énfase se encontra nas propostas de producéo de textos.

Segundo Meotti (2016), os dados obtidos em sua dissertacdo revelaram que “os alunos

participaram efetivamente do processo e as producgdes de textos atingiram 0s objetivos

propostos, contribuindo para que os alunos tivessem uma atitude responsiva e desenvolvessem
multiletramentos”. (MEOTT], 2016, s/p).


https://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=%22G%C3%AAnero+discursivo+lenda%22&type=Subject
https://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=%22G%C3%AAnero+discursivo+lenda%22&type=Subject
https://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=%22Ensino+Fundamental%22&type=Subject
https://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=%22Ensino+Fundamental%22&type=Subject
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As pesquisas supracitadas se assemelham a nossa por envolverem o eixo Produgéo de
Textos, todavia diferem por terem como objeto a producdo dos alunos, enquanto a nossa
pesquisa envolve as propostas de producdo presentes no livro didatico.

A pesquisa-acdo de Cella (2016) é mais voltada a formacdo continuada de professores
alfabetizadores do Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na ldade Certa (PNAIC) e a literatura
infantil. A autora destacou a importancia da mediacdo docente em resposta & pergunta
norteadora da investigacdo, dirigida ao planejamento pedagodgico, na perspectiva dos
letramentos. Ja a tese de Novellino (2011) que investigou as imagens em movimento que
acompanham uma série de livros e material didatico. Segundo a autora, os resultados
evidenciaram a necessidade de elaboracdo de um design pedagdgico que abranja os diversos
modos e significados presentes em livros e materiais didaticos. Nesse caso, a pesquisa se
aproxima da nossa devido ao envolvimento com o material didatico, contudo difere no objeto
de analise.

Em pesquisa realizada com as palavras “Multiletramentos, letramentos e livro didatico”
foram encontrados 31 resultados, sendo a metade relacionada a Lingua Estrangeira,
principalmente envolvendo material didatico de Lingua Inglesa. Dessa forma, selecionamos

quatro exemplos que mais se aproximaram de nossa tematica.

Quadro 3 - Pesquisas com as palavras “Multiletramentos, letramentos e livro didatico”

Titulo Autor(a) | Modalidade Objetivo Palavras-chave
Ano IES

Objetos Juliana Mestrado Investigar a concepcdo | Multiletramentos;

Educacionais Vegas de conteldo didatico | Novos

Digitais, Chinaglia | Universidade | digital do Programa | | etramentos;

Multiletramentos e Estadual De Nacional do  Livro Objetos

Novqs Letr_anje_ntos 2016 Campinas Didatico (PNLD) e, Educacionais

em livros didaticos consequentemente, das Digitais;

de Ensino politicas publicas P ’ Nacional

Fundamental 11 educacionais do MEC; rograma Naciona
do Livro Didatico;
Livros Didaticos.

A Natureza dos Raquel Mestrado O objetivo principal é a | Objetos

Obijetos Soares analise dos aspectos que | Educacionais

Educacionais Pedonni Universidade | caracterizam o ambiente | Digitais. Ensino de

digitais em obras Silva Federal De digital e a participacdo | Lingua Portuguesa.

didaticas de Lingua Pernambuco requerida do professor | Livros Didaticos.

Portuguesa do 2018 Db na interacdo com OEDs | Multiletramentos.

Ensino em obras de lingua | Novos

Fundamental e sua portuguesa do Ensino | Letramentos.

relagdo com os Fundamental Anos

Multiletramentos Finais.

Leitura de Géneros | Rosivaldo | Doutorado Analisar como  sdo | Leitura. Géneros

Multissemioticos e | Gomes mobilizadas capacidades | Multissemi6ticos.
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Multiletramentos
em Materiais
Didaticos
Impressos e
Digitais de Lingua
Portuguesa do
Ensino Médio

2017

Universidade
Estadual de
Campinas

de leitura de textos de
géneros discursivos
multissemioticos em
duas colegdes de livros
didaticos de Portugués
do Ensino Médio, sendo
uma composta também
de Objetos Educacionais
Digitais, verificando-se
se essas capacidades
auxiliam no
desenvolvimento de
letramentos tanto
multissemi6ticos
(multiletramentos)
guanto criticos e
protagonistas (MOITA-
LOPES; ROJO, 2004,
CERVETTI,
PARDALES; DAMICO,
2001), no que tange a
leitura de textos de
géneros
multissemioticos.

Livros Didaticos.
Obijetos
Educacionais
Digitais.

Objetos Digitais de
Aprendizagem e
Multimodalidade:
Um Estudo Sobre a
Linguagem dos
Ambientes Digitais
de Ensino

Karina
Huf dos
Reis
Zachias
Soares da
Silva

2019

Dissertacdo

Universidade
Federal De
Sao Paulo

Evidenciar como o0s
recursos multimodais de
materiais didaticos
digitais de um
repositorio educacional
desenvolvem a
competéncia discursivas
dos alunos para a
producdo de texto.
Busca-se, ainda,
averiguar  se  esses
instrumentos de
aprendizagem
promovem a
interatividade, a fim de
auxiliarem na construcéo
de saberes de forma
auténoma.

Obijetos Digitais de
Aprendiza

gem,
Multimodalidade;
Interatividade;
Competéncias
discursivas; Ensino
de Lingua
Portuguesa.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022).

Chinaglia (2016), em sua pesquisa relacionada aos Objetos Digitais Educacionais
(OEDs) ressaltou a importancia dos multiletramentos e dos novos letramentos no ensino, tendo
como objetivo especifico “analisar se e como esses letramentos eram trabalhados nos OEDs,
além de verificar quais contribui¢des traziam para os livros didaticos impressos” (2016, s/p).

Silva (2018b) também abordou a tematica com objetos digitais em sua dissertacao
analisando os OEDs do PNLD de 2017. Gomes (2017), em sua tese, analisou duas colecdes de
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livros didaticos de Portugués do Ensino Médio, sendo uma composta também de OEDs. Ele
constatou que as “atividades propostas para leitura ainda sdo, em grande maioria, pautadas na
abordagem metacognitiva de leitura e pouco auxiliam no desenvolvimento de letramentos tanto
multissemidticos (multiletramentos) quanto criticos e protagonistas no que tange a leitura”.
(2018, s/p).

Silva (2019), em sua pesquisa concluiu que “os repositorios educacionais podem
contribuir grandemente para o desenvolvimento da autonomia de alunos e professores, além de
ser possivel observar a rica exploracdo dos recursos multimodais nos ODAs, que permite 0
desenvolvimento de competéncia discursiva para a producdo de texto”. (2019, s/p).

Silva (2018b) e Gomes (2017) em suas pesquisas com objetos digitais concordam que
o material ndo favoreceu o letramento. Segundo Silva (2018b, s/p), os OEDs “ndo sdo recursos
tipicamente digitais, surgidos apenas ap6s o advento das novas tecnologias, assim como nédo
estimulam o trabalho com os multi e novos letramentos necessarios na utilizacdo dessas
midias”. Para Gomes (2017, s/p), as OEDs de leitura “ndo favorecem também o trabalho de
leitura a partir dos letramentos criticos e protagonistas, sendo apenas complementacfes ao
conteudo dos livros impressos™.

Ja para as pesquisadoras Chinaglia (2016) e Silva (2019), os Objetos Educacionais
podem contribuir, porém com algumas ressalvas. Segundo Chinaglia, “Com relagdo aos
multiletramentos, houve tentativa de explorar a multissemiose e as multiplas linguagens, com
defasagem para os aspectos da multiplicidade cultural. J& os novos letramentos ndo foram
sequer abordados, com exce¢do de um OED analisado”.

Silva (2019) constatou também que a escassez de ODAs atuais e variados, que possam
possibilitar a interatividade no processo de ensino-aprendizagem, principalmente quanto a
producdo textual.

Sendo assim, as pesquisadoras concordam que Sdo0 necessarios outros modelos de
materiais didaticos para que, de fato, atenda-se as demandas da contemporaneidade.

Em sintese, a partir dos dados gerados por meio da analise das proposic¢6es de producao
de texto no material didatico de Lingua Portuguesa (colecio Apis - 4° e 5° ano), investigamos
se as propostas contemplam os letramentos e multiletramentos. A partir disso, os dados foram
cotejados com o preconizado em alguns documentos oficiais: Base Nacional Comum Curricular

e Curriculo Paulista.
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3. 2 Selecéo do corpus da Pesquisa

Para analisar as propostas de Producdo de Texto, devido ao fato de a pesquisadora ser
docente no municipio de Presidente Prudente, optamos por desenvolver a investigacdo no
material adotado pela cidade em suas escolas de Ensino Fundamental.

O municipio atende o Ensino Fundamental desde o ano de 1998, com a criacéo de 36
turmas compostas por alunos egressos da pré-escola, sendo consolidada a municipalizacdo
dessa modalidade de ensino no ano seguinte. Atualmente, a Secretaria de Educacéo (Seduc)
atende 61 escolas, com as modalidades de Educacdo Infantil (0 a 5 anos), Ensino Fundamental
(1° a 5° ano) além de Educacéo de Jovens e Adultos, com aproximadamente 16 mil alunos.

Para o quadriénio de 2019 a 2022, o municipio adotou a Colecdo Apis (TRINCONI;
BERTIN; MARCHESI, 2017) para o Ensino de Lingua Portuguesa. O livro do professor é
composto pelo manual do professor como também pelo livro do aluno, por isso analisamos
também o Manual do 4° e 5° ano, sendo esse 0 recurso mais utilizado em sala de aula pelos
professores. O critério de selecdo dos anos que foram analisados foi a intencdo de analisar as
propostas de producéo de texto, por isso optamos pelos anos finais do Ensino Fundamental 1.

No manual, em ambos 0s anos, hé a apresentacdo em que elenca a sua composi¢do como

visualizamos na Figura 5:

Figura 5 - Apresentacdo - Manual do Professor 4° e 5° ano

Pode-se observar que o manual é

composto por fundamentos tedricos,

sugestdes de atividades como oficinas e

projetos, além de Material Digital do
Professor, que visa ser um complemento ao
livro impresso.

Ap6s a apresentacdo, vem o0
sumario, composto por Parte Geral, que é
Unica para todos os manuais e a Parte

¢ S it st s e Especifica, que é o que difere nos manuais.

* Proposta
* Fichas de

Fonte: Manual do Professor: Apis, 2017, p. III.
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A seguir, uma sintese das secOes da Parte Geral:

Principios Gerais: em que sdo pontuados a importancia da educacéo e o papel da escola
e 0s propositos da colecdo do Ensino Fundamental I. Também traz referéncias de
tedricos como Bakhtin (1997) e Marcuschi (2007).

A colecdo de Lingua Portuguesa e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), 3°
versdo, em que sdo destacados as competéncias e habilidades de cada eixo, segundo
consta no livro, esta de acordo com a BNCC. Destacarei aqui, nosso objeto de analise,
0 que consta no Eixo Escrita - “estratégias para sistematizag¢ao de propostas de produgéo
de textos de diferentes géneros textuais com proficiéncia; diferentes objetivos de escrita,
escolhas de registros, adequagdo de linguagem e estilo, revisdo e reescrita”.
(TRINCONI; BERTIN; MARCHEZI, 2017, p. VII).

Fundamentos tedricos - cita e exemplifica os géneros textuais, aqui entendido também
como géneros do discurso. Traz tedricos como Schneuwly; Dolz (2004) e Rojo (2000);
A formacdo do leitor fluente e proficiente - descrevem os procedimentos e estratégias
de leitura propostos pelo livro. Apresenta referéncias de autores como Lajolo (1999) e
Solé (1998).

Letramento - ressalta que a leitura e a escrita também sdo frutos das préaticas sociais e
culturais; traz o termo “alfabetizar letrando” e tedricos como Soares (2004) e Pro-
letramento (2007) para exemplificar e definir Letramento;

Préticas de Oralidade e Escuta - explica que essa secdo estara em todas as unidades do
livro visando contribuir para as atividades orais;

Préticas de Escrita - elenca os objetivos e solicita a revisdo do esquema de géneros
textuais (p. VIII); cita os aspectos estruturais didatizados;

Conhecimentos sobre a lingua e estudos gramaticais - descreve 0s objetivos e as se¢oes
em que ocorrerd o estudo gramatical.

Interdisciplinaridade e intertextualidade - cita em que se¢des ocorrerdo essas atividades;
Formac&o de atitudes e valores - traz as se¢cdes em que envolverdo também refletir sobre
a ética, convivéncia e comportamento.

Sequéncias didaticas de conteudos - explica que a obra priorizou o estabelecimento de
sequéncias didaticas.

Ludicidade - se¢fes em que a ludicidade esta presente com desafios e brincadeiras.
Avaliacdo - se dara por meio de dois eixos fundamentais: “o texto como unidade de

ensino” e “o papel essencial a ser desempenhado pelos géneros textuais na formagéo do
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leitor mais proficiente, bem como produtor de textos mais consciente das escolhas de
linguagem na efetivacdo de seus objetivos comunicativos”. (TRINCONI; BERTIN;
MARCHEZI, 2017, p. XXI).

e Qutras formas de avaliar - visa uma agdo avaliativa mediadora e autoavaliagao (aponta
os portfélios como uma atividade eficiente para autoavaliacao);

e Estrutura Geral da Colecéo - explica que a colecdo é formada por cinco volumes, sendo
os dois primeiros voltados a insercdo do aluno as praticas letradas , o terceiro volume
aumenta o grau de complexidade propostos pelos dois primeiros volumes e, os dois
ultimos volumes, que serdo por nos analisados, intensificam o exercicio das habilidades
de leitura e escrita. Nessa secdo apresenta como o livro é organizado e a finalidade de
cada uma das sec¢oes.

Destacaremos, nas Figuras 6 e 7, a se¢do de Producdo de textos, por meio da qual séo
realizadas explicacdes de que as propostas de producao de textos serdo de acordo com 0 género
estudado na Unidade e as finalidades das atividades relacionadas a Producéo Textual.

Figura 6 - Secédo de Producéo de Textos Figura 7 - Secédo de Producéo de Textos
(continuacéo)

Produg3o textual

¢ Producdo de texto — secdo que traz proposta de

producio de textos vinculados ao género textual com que intengdo); suporte ou portador em que
e foco nas unidades com a finalidade de: otexto seré transmitido ou veiculado; escolhas de
« favorecer que o aluno se aproprie de “modelos” linguagem, de variedades linguisticas ou de recur-

de expressio escrita, representados pelos diver-
s0s géneros textuais;

« favorecer o desenvolvimento da expresséo escri-
ta como palavra pessoalizada, tornando-se habil

s0s expressivos para dar conta de seus propdsitos
de comunicagao;
alternar produgdes orais e escritas; individuais,

em registrar suas ideias, opinides, sentimentos, em grupo e coletivas;

lembrangas; « favorecer o desenvolvimento paulatino de meca-
- favorecer que o processo de produgéo de textos nismos de autcavaliagdo do texto;

seja um momento de interagdo entre alunos e

+ desenvolver atitudes de escuta, respeito e ava-

i ; o .
e liagio do texto do outro, bem como respeito por

estimular o mais possivel que a produggo se vin-

cule s condiges de produgio do género enfo- visGes de mundo dlsmm,aS;
cado, considerando: tema ou assunto (o qué) desenvolver a autoconfianga do aluno em suas

destinatario (para quem); finalidade (para qué ou representagdes simbdlicas, verbais e ndo verbais.

.

Fonte: Manual do Professor: Apis, 2017, p. XXVII.

De acordo com as orientagdes no Manual do Professor do livro Apis (TRINCONI;
BERTIN; MARCHEZI, 2017, p. XVII) a principal proposta da Coleg&o € estimular a producédo
de textos de forma gradual “adequado 4 fase de aprendizado e situagio de producio”. E preciso
se atentar aos aspectos estruturais, mas também deve-se atentar ao suporte em que o texto sera

veiculado, como livro, jornal, mural, computador etc. Acrescentam ainda que “os géneros lidos
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e interpretados nas unidades seréo o ponto de partida para os estudos e, consequentemente, para
as propostas de producado de texto”.

Apos a estrutura geral da colecdo, ha o Quadro Geral da Colecdo Apis (TRINCONI;
BERTIN; MARCHEZI, 2017). Como veremos, na Figura 8, € um quadro que elenca as se¢des
e 0s conteudos desenvolvidos em cada ano. Ademais, é possivel visualizar toda a variedade de
géneros que serdo trabalhados no Ensino Fundamental, de 1° ao 5° ano, no ensino de Lingua
Portuguesa.

Figuras 8, 9 e 10 - Quadro Geral da Colegdo Apis de 1° a0 5° ano

Quadro geral da colegéo

ESTUDOS SOBRE A LINGUA
12ano 22 ano 32ano 42ano 5%ano Sistema de escrita | Lingua: usos Lingua: usos Lingua: usos Lingua: usos
« Introdugao « Introducio + Introdugio « Introdugdo « Introducio (Palavras em jogo) | e reflexao e reflexio e reflaxio e reflexfo
* 22 unidades * 12 unidades * 12 unidades * 8 unidades * 8 unidades + o alfabeto em . ir * mor * 3 * s
diferentes formatos: — relagBes de « usos dos adjetives/ |+ paragrafoe “ + pardgrafo &
letra de imprensa anci ! ! izagao do 50 do
LEITURA & cursiva, letras + singular e plual concordancia com texto texto
maitisculas e . i osub i . i « subs
Huga a ¢a Juga Introdug mindsculas feminino + lingua falada e e relagdes de e relagBes de
Lereescrever éum | Ler e escrever é Lereescrever6um | Ler e escrever éuma | Ler e escrever é uma * quando asvogais e |« emonagde, “29““ eserita ”"‘“”““;o, coneordincia
i i i encon tuagdo e * verboi usos e
sente sempre um presente re N pontuag: > = =
pre pra.Lm pré presente divertido | viagem clescoberta semfim + estudo do sistema expressividade: relages de « verbo: relagdesde | + verbo: relagdes de
alfabtico da escri + sinais de concordangia concordincia concordzncia
= - apresentagao dos ontuagio + tempo, pessoasdo |+ verbo: marcador + verbo: marcador
Unidades Unidades Unidades Unidades Unidades grafemas e fonemas . :mma?;o verbo de tempo de tempo
Leif & Leil & Lei & Leif Leif do sistema alfabético expressiva + uso de verbos no + usos do verba no + usos da verbo no
« capa de livio * cantiga popular « letra de cangio « fsbulaemprosae | » poema + paragrafagio imperativo imperativo imperativo
« letra de cangdo * lenga-lenga « histéria em versos em verso « erdnica « convengoes de * pontuagdo, s usodepronomes | - vs0 de Pronomes
+ histéria em * textoinformativo | = fabula * noticia « texto informativo asert: levas, e e s;u 7:;?;;;)@2 et taesio)
S " - . 7 tras &
quadrinhos « fabula « histéria em « reportagem * artigo de opinido maldsculas ¢ 1¢ ° 0
# i i oy i i mindsculas - sinais de * pontuagio * pontuagio
textoinstrucional |« histgria em quadrinhos * carta de reclamagdo | + reportagem « roceos exilisticos: pontuagao e entonacio & entonagio
* pintura quadrinhos * carta pessoal * texto informativo * propaganda + sumentativo e + ordem frasal e expressiva expressiva
* histéria em versos * poema + conto maravilhoso * contodesuspense | « conto de diminutivo pontuagio - sinais de - sinais de
+ cantiga popular « relato pessoal + conto popular * conto popular adivinhagao . + recursos pontuagio pontuagio
* conto « relato pessoal * roteiro de passeio | * texto teatral susesdsinguar | ¢ recursos expressios: | * @::::id:*‘;::j_vos-
. 5 . i + usos da lingua: . :
letra dleigangdo cartaz pubicitiro expressar modos de se modos de se
t * carta pessoal * noticia . sindnimos e expressar expressar
* convite  gréfico informativo * poema anténimas + singnimos & - sindnimos e
* cartaz de campanha * texto teatral « palavras que anténimos anténimos
* poema imitam sons « variedades + variedades
+ histéria « variedades linguisticas: linguisicas.
« textoi i linguisticas: linguagem formal, linguagem formal
texto informativo | linguagem formal, linguageminformal | e linguagem
* receita linguagem informal | . o sentido das informal
* legenda + sentido das palavras + osentido das
palavras « formaggo de palavras
. 3 . 30 de
PRATICA DE ORALIDADE formagao de palavras formagao de
palavras palavras
Conversa em jogo Conversa em jogo Conversa em jogo Conversa em jogo Conversa em jogo Sistera de escrita Sistemna de escrita Sistema de escrita Sistema de escrita
* troca de opinides * troca de opinides * troca de opinides * troca de opinides * troca de opinides (Palavras em jogo) | (Palavras em jogo) | (Palavras em jogo) | (Palavras em jogo)
* discussio « discussio « discussio + discussio « discussio + ordemalisbética: | + formagaoe * formagioe * formactoe
Géneros orais Géneros orais Géneros orais Géneros orais Géneros orals o e et e sserita et na sscrita
+ oralizagio da escrita | + apresentagiode | + oralizagdo da escrita | + jogral + sarau: declaragio * et |\ tonicidads o « estudo da palaviai | + estudo da palavra:
* reconto de histéria cantiga * jogral * jornal radiofénico de poemas « retomada das acentuagéo silaba e tonicidade silaba e tonicidade
* instruges para * exposigao oral « dramatizagio « entrevista « descrigio oral correspondéncias | * crografia: relages | * acentuagio + ortografia: relages.
brincadeira « oralizagio da escrita | « roda de histérias « dramatizagio e + exposigdo oral requlares diretas entre sons & + ortografia: relagies | entresons e
* cantigs « leitura expressiva | » conversa leitura expressivi « debate regrado (P/B, por exemg}g representagso entre sons e represantagio
* exposigEo oral * sarau * roda de relatos * reconto de histéria | + entrevista e relato e;f::ﬁua‘;l L envencoos: representagio e comengaes:
* recado falado « relato oral pessoais « orientagdes orais oral . fi[ab” e jutabdvdiy oy oo o convengoes: oo da lotras
* convite falado * dramatizagio * telejornal * propaganda f‘ala_da + formagao de silabas de letras que uso de letras que representam
* roda de provérbios . CVV, CCV, CVC representam que representam sons diferentes
sons diferentes sons diferentes & sons que s3o

& sons que s
representadas por
letras diferentes

representados por

& sons que 530
lotras diferentes

representados por
letras diferentes

PRODUGAO DE TEXTO (ORAL E ESCRITA)

—

Produggo de texto estimulada e sistematizada com base no género que estrutura cada unidade.

AUTOAVALIACAO

O que estudamos O que estudamos

O que estudamos O que estudamos

AMPLIACAO DE LEITURA/INTERTEXTUALIDADE

I. Coletanea de
e géneros

I. Coletanea de
textos de géneros

I. Coletanea de
de géneros

I. Coletanea de
textos de géneros

I. Coletanea de
textos de géneros

ro de literatura

fantil (paginas):

© menino que

descobriu as

| palavras, de Cinéas
Santos

= Oficinas no Manual
do Professor para
desenvolvimento do
projeto

= Livro de literatura
infantil (paginas):
O menino e o muro,
de Sonia Junqueira

= Oficinas no Manual
do Professor para
desenvolvimento do
projeto

= Livro de literatura
infantil (paginas):

O que & gue te
diverte?, de Eliardo
Franca

Antologia de textos
de géneros diversos
Oficinas no Manual
do Professor para
desenvolvimento do
projeto

diversos diversos diversos ersos diversos
- Aivem... - Aivem.. - Aivem... - Aivem... - Aivem... '
II. Projeto de leitura Il. Projeto de leitura 1l. Projeto de leitura Il. Projeto de leitura Il. Projeto de leitura

= Antologia de textos
de géneros diversos
Oficinas no Manual
do Professor para
desenvolvimento do
projeto

= Antologia de textos

de géneros diversos
Oficinas no Manual
do Professor para
desenvolvimento do
projeto

- Memdria em jogo

+ Assim também
aprendo

= Tecendo saberes

- Recortes para
atividades do
volume

= Meméria em jogo

= Assim também
aprendo

= Tecendo saberes

= Tramas e tragados

- Recorte para
atividades do
volume

Memoria em jogo
Outras linguagens
Assim também
aprendo

Tecendo saberes
Ordem alfabé

Outras linguagens
Assim também
aprendo

Tecendo saberes
Uso do dicionaric

COMPLEMENTOS

Outras linguagens
Assim também
aprendo

Tecendo saberes
Uso do dicionario

Fonte: Manual do Professor: Apis, 2017, p. XXIX-XXXI.
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Podemos observar, de acordo com o quadro geral (Figura 8), que a Producdo de texto,
se da de acordo com o género trabalhado na unidade, geralmente findando o capitulo.

Por fim, ha um topico de sugestdes de leitura para aprofundamento do professor.

A parte especifica descreve, no quadro de contetdo, os géneros que seréo trabalhados e
0 que seré desenvolvido em cada eixo. Depois, apresentam algumas oficinas e Projeto de leitura.
Por fim, as habilidades abordadas, agrupadas pelos eixos organizadores de acordo com a Base
Nacional Comum Curricular.

Posteriormente, é apresentado o material que também € contemplado aos alunos. Nesse
sentido, a capa do livro do 4° ano apresenta uma menina analisando um gréfico de colunas em
uma lousa. J& na capa do livro do 5° ano apresenta um menino sentado no sofa com um celular
nas maos. Em ambos os livros traz na capa a aprovacdo no PNLD de 2019 a 2022.

No livro do aluno, atrés da capa, ha uma mensagem citando que o livro que integra o
PNLD e que passou por criteriosa avaliagdo tanto do Ministério da Educacéo quanto do Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacdo. Depois, citam os autores, editora, edicdo. Ha a
apresentacdo e depois uma se¢do chamada “Conheca seu livro” em que os alunos podem
conhecer 0os nomes das secGes que apareceram no decorrer das oito unidades do livro. Em
seguida, o sumario, em que sdo descritas as unidades e a composi¢do de cada secao.

Em todas as unidades o padréo se mantém: a segdo “Para iniciar” ¢ voltada as atividades
de leitura do género estudado na Unidade, tendo como subsecdes: Leitura, Pratica de oralidade
e Outras linguagens; a secdo “Tecendo saberes” ¢ destinada a questdes gramaticais e a produgao
de texto, sendo subdividida em: Lingua: usos e flexdes, Producdo de texto, Ai vem... e Palavras
em jogo. Na terceira e Gltima se¢ao, “Assim também aprendo”, faz-se uma retomada do que foi
estudado na unidade.

O manual do professor traz as mesmas atividades contidas no livro do aluno. A
diferenca € que as paginas do livro destinadas a essas atividades, no manual, vém de forma
reduzida, pois, nas laterais ou embaixo, ha orientacbes ao professor e atividades
complementares, frequentemente, contemplando as habilidades da BNCC.

Na sequéncia, na sec¢ao 4 de nosso relatdrio, analisaremos a inser¢do do letramento e
multiletramentos nas propostas de producdo de textos dos livros didaticos do 4° e 5° ano, da
colecdo Apis (TRINCONI; BERTIN; MARCHEZI, 2017) & luz da fundamentag&o tedrica dos
letramentos e multiletramentos. Tais dados serdo cotejados com o preconizado na Base

Nacional Comum Curricular e Curriculo Paulista.
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4 ANALISE DAS PROPOSTAS DE PRODUCAO DE TEXTOS NOS LIVROS
DIDATICOS A LUZ DOS LETRAMENTOS E MULTILETRAMENTOS

Nesta secdo, faremos a andlise das proposi¢c6es de producdo de texto contidas no livro
didatico Apis (TRINCONI; BERTIN; MARCHEZI, 2017) dos 4% e 5% anos do Ensino
Fundamental.

4.1 Analise das proposi¢des de producao de texto do livro 4° ano

Diante do exposto até aqui, apresentaremos 0s géneros e as proposi¢des contidas no

manual do livro do 4° ano e as habilidades para cada proposicao de cada unidade.

Quadro 4 - Proposi¢des de Producéo de Textos - 4° ano

Género Proposicao Habilidade contida no livro - Referéncia BNCC
Unidade 1 | Outro final para a Auxiliar os alunos a planejar o texto escrito,
Fabula fabula: em prosa ou considerando a finalidade, a linguagem, a estrutura e o
em Verso tema/assunto. (Referéncia: BNCC - EF35LP07)
Unidade 2 | Pagina de  diario | Ndo ha na orientacdo desta atividade, porém ha na
Diério pessoal atividade complementar, “que se houver condigdes
Pessoal materiais, estimular o desenvolvimento de softwares,
inclusive programas de edi¢do de texto, para editar os
textos produzidos, explorando os recursos multimidia
disponiveis. A pagina podera ser editada no laboratério
de informatica, se houver. (Referéncia: BNCC -
EF35LP12)
Unidade 3 | Reportagem e | Identificar caracteristicas linguistico-expressivas dos
Reportagem | Entrevista - Producdo | géneros em questdo, em situacdo mais formal.
e Entrevista | Coletiva de uma | (Referéncia: BNCC - EF04LP05).
reportagem sobre o | Exercitar o respeito, em situagBes mais formais, as
tema: Aproveitamento | caracteristicas dos turnos de fala, considerando o
dos alimentos. contexto e as caracteristicas dos interlocutores
(entrevistador e entrevistado). (Referéncia: BNCC -
EF04LP04)
Unidade 4 | Producdo de Carta | Ndo explicitaram na orientacéo.
Carta Pessoal




Unidade 5 | Proposta de uma | Nao explicitaram na orientacéo.
Texto apresentacdo Oral -
Informativo | Produzir texto
informativo sobre 0s
cuidados que devemos
ter com o corpo.
Unidade 6 | Producdo de um Conto | Criar uma narrativa ficcional, desenvolvendo enredo e
Conto de de Suspense. utilizando técnicas diversas como a linguagem
suspense descritiva, narrativa em primeira e terceira pessoas e
dialogos. (Referéncia: BNCC - EF04LP40)
Participar de atividade oral com desenvoltura e respeito
aos interlocutores, de escuta e apresentacéo do trabalho
dos colegas, respeitando as caracteristicas dos turnos de
fala. (Referéncia: BNCC - EF04LP01, EF04LPO3 e
EF04LP04)
Unidade 7 | Reconto de conto | Identificar, em narrativas, cenario, personagem central,
Conto Popular conflito gerador, resolugéo e o ponto de vista de que as
Popular historias sdo narradas. (Referéncia: BNCC - EF04LP34)
Unidade 8 | Planejar e produzir um | Desenvolver a habilidade de produzir textos sobre temas
Mapa e roteiro para  ser | de interesse, com base em resultados de observacéo e
roteiro de | distribuido aos novos | pesquisas em fontes de informacBes impressas ou
passeio alunos da sua escola | eletronicas, incluindo, quando pertinente, imagens e

com a finalidade de
orientar a localizacéo

deles.

graficos ou tabelas simples, considerando a situagdo
comunicativa e o tema/assunto do texto. Favorecem
também o desenvolvimento da habilidade de planejar,
com a ajuda do professor, o texto que sera produzido,
considerando a situacdo comunicativa; os interlocutores
(quem escreve/para quem escreve); a finalidade ou o
proposito (escrever para qué); a circulagao (onde o texto
vai circular); o suporte (qual é o portador do texto); a
linguagem, organizacdo, estrutura; o tema e assunto do
texto. (Referéncias: BNCC - EFO4LP19 e EF35LPO07).

Como vimos no Quadro 4, as propostas contemplam as habilidades de acordo com a

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022).
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BNCC. Para as atividades de producéo de texto, fica claro que os alunos ja se familiarizaram

com o género em atividades anteriores, muitas vezes, inclusive, a proposta resgata elementos
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que foram abordados na Unidade. Para o 4° ano, no entanto, tanto a BNCC quanto o Curriculo

Paulista abordam outras habilidades para o ensino de Producdo de texto, que ndo foram

contempladas nas habilidades da BNCC contidas no livro didatico do ano em questdo, como:

Quadro 5 - Habilidades da BNCC e do Curriculo Paulista que ndo foram contempladas nas
proposicoes de texto do 4° ano

BNCC

Curriculo Paulista

(EF04LP11) Planejar e produzir, com
autonomia, cartas pessoais de reclamacéo,
dentre outros géneros do campo da vida
cotidiana, de acordo com as convengdes do
género carta e com a estrutura prépria desses
textos (problema, opinido, argumentos),
considerando a situagdo comunicativa e 0
tema/assunto/finalidade do texto. (BRASIL,
2017, p. 121)

(EFO4LP11A) Planejar e produzir, com
autonomia, cartas de reclamacdo, entre outros
textos do campo da vida publica,
considerando seus elementos constituintes:
problema, opinido e argumentos, de acordo
com a situagdo comunicativa, o tema/ assunto,
a estrutura composicional e o estilo do género.
(SAO PAULO, 2019, p. 157).

(EF04LP16) Produzir noticias sobre fatos
ocorridos no universo escolar, digitais ou
impressas, para o jornal da escola, noticiando
os fatos e seus atores e comentando
decorréncias, de acordo com as convencgdes do
género noticia e considerando a situacdo
comunicativa e o tema/assunto do texto.
(BRASIL, 2017, p. 125)

(EFO4LP16A) Planejar e produzir noticias
sobre assuntos de interesse do universo
escolar (digitais ou impressas), considerando
a situacdo comunicativa, 0 tema/assunto, a
estrutura composicional e o estilo do género.
(SAO PAULO, 2019, p. 158).

(EF04LP22) Planejar e produzir, com certa
autonomia, verbetes de enciclopédia infantil,
digitais ou impressos, considerando a situagédo
comunicativa e o tema/ assunto/finalidade do
texto. (BRASIL, 2017, p. 129)

(EFO4LP22A) Planejar e produzir, com certa
autonomia, verbetes de enciclopédia ou de
diciondrio  (digitais  ou impressos),
considerando a situagdo comunicativa, 0
tema/ assunto, a estrutura composicional e o
estilo do género. (SAO PAULO, 2019, p.
160).

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022).

Como podemos observar no Quadro 5, além dos géneros abordados no livro didatico,

0s documentos sugerem outros géneros como noticia, carta de reclamacdo e verbetes. Ademais,

apesar de a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2019) sinalizar em seu texto que nédo

tem a intencdo de “engessar” o ensino, o Curriculo de esfera estadual se mostra muito

semelhante, quando néo, igual ao documento nacional, o quadro é apenas uma amostra, com

algumas habilidades, todavia ndo traz as especificidades de sua regido.

Faremos a seguir a analise das proposi¢des do Manual do 4° ano.

A primeira Unidade do livro didatico do 4° ano, Fabula em prosa e em verso, ha a

proposicdo (em dupla) de escrita de final para a fabula “A cigarra e a formiga”, 0 aluno pode
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fazer a opgdo entre produzir um final em prosa ou em verso. Ha também, na revisdo, uma roda
de leitura com o titulo “Fabula revisitada”. Posteriormente, pede-Se para os alunos escolherem
o0 desfecho de que mais gostaram e reproduzi-lo para guarda-lo. No entanto, os alunos faréo a
reprodugao do desfecho de forma que “A situacao de emprego da lingua ¢, pois, artificial.
Afinal, qual a graca em escrever um texto que ndo sera lido por ninguém ou que seré lido apenas
por uma pessoa [...]” (GERALDI, 2006, p. 51). Ademais, nas orientacdes, é sinalizado que se
faz necessario o desenvolvimento de estratégias coletivas anteriores a producdo, pois é a

primeira producao textual do ano.

Figura 11- Unidade 1 - Outro final para a fabula: em prosa ou em verso

& Producdo de texto

Se achar conveniente, a produ-
¢ao de texto podera ser realizada
depois do estudo sobre paragrafo
e pontuagado, que se inicia na pa-
gina 35.

Esta é a primeira produgao tex-
tual do ano. Desse modo, é im-
portante o desenvolvimento de
estratégias coletivas anteriores a

«® Producao de texto
Outro final para a fabula: em prosa ou em verso

b EM DUPLA. No inicio desta unidade, vocés leram dois textos baseados na mes-
ma fabula, mas cada um deles foi escrito de uma forma diferente e com estilos

diferentes. Cada autor recontou a fabula do seu jeito e escolheu uma moral
para seu texto.

Depois, vocés conversaram sobre os desfechos que cada autor deu a prépria
histéria.

Planejamento

Imaginem e criem um final, um desfecho diferente desses que leram, para a

produgao. Sugere-se, nesta pri-
meira etapa, auxiliar os alunos a
planejar o texto a ser escrito, consi-
derando afinalidade, alinguagem,
aestrutura e o tema/assunto. (Refe-
réncia: BNCC - EF35LP07)

Sé entdo passar para a atividade
especifica em duplas.

histéria da cigarra e da formiga. Escrevam no caderno.
Recontem a histéria e mudem apenas o final.

Para isso, lembrem-se das partes:

® Inicio: as formigas estdo trabalhando.

© Desenvolvimento: a cigarra chega e pede ajuda.

® Final, desfecho: esta parte da histdria sera criada por vocés.

Escrita
1. Escolham a forma para registrar esse desfecho: em prosa ou em verso.
2. Lembrem-se de que:
@ se for em prosa, a linha é continua; fagam paragrafos e cuidem da pon-
tuagao; empreguem letras maidsculas no inicio das frases;
© se for em verso, ndo ha paragrafos; os versos podem ser agrupados em
estrofes e pode haver rimas e ritmo.
Revisdo
1. Releiam o texto produzido e reescrevam o que acha-
rem necessario.
2. Ao final, pode ser feita uma roda de leitura com o
titulo: Fabula revisitada.
Cada dupla ensaia a leitura de seu texto, com bastante
expressividade.
Selecionem o desfecho de que mais gostarem e
reproduzam-no para guardar com vocés.

» FABULA EM PROSA E £M VERSO @

Fonte: Secdo de Producéo de texto do livro didatico de lingua portuguesa: Apis, 4° ano, 2017, p. 33.

Na unidade 2, a proposta de proposicao de texto € referente a producdo de pagina de
diario pessoal. A atividade retoma os personagens abordados na unidade (Julieta e Greg) e
propde que os alunos falem de si mesmos. Apoés as etapas do Planejamento, complementa que

o diario € pessoal, por isso o0 aluno pode guardar para si, como podemos ver na Figura 12:
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Figura 12 - Unidade 2 - Diério Pessoal

A sugestdo é que a leitura da
pégina de diério pessoal para a
sala seja feita apenas pelos alunos
que quiserem fazé-lo; se preferi-
rem, eles também podem escolher
apenas um colega para mostrar o
texto. Por ser um texto pessoal,
com foco na express3o subjetiva
e espontanea, propde-se que nio
seja avaliado convencionalmente
como outros textos, sobretudo em
relag3o a aspectos formais: organi-
zag3o e convengdes de escrita, etc.

‘ & Produgdo de texto

«® Producao de texto

pagina de diario pessoal

@ Que tal vocé também produzir uma pégina de
diario pessoal?
Vocé podera fazer como Julieta ou Greg e
falar de si mesmo, de algum acontecimento,
de sentimentos, enfim, daquilo que, por al-
guma razdo, foi importante para vocé e que

queira registrar.

Planejamento

1. Escrever em um didrio & fazer relatos pessoais, entdo vocé devers decidir
sobre o que falar, algum acontecimento de seu dia a dia ou © que sentiu
sobre algo. {

2. Abra seu caderno em uma péagina em branco. |

3. Pense no que quer relatar.

Escrita 5

1. Coloque, no inicio da pagina, a data em que vocé esta fazendo o registro.

2. Lembre-se: o diario é pessoal, portanto vocé escolhe a linguagem a ser
utilizada; pode ser mais informal, afetiva, espontanea. Girias, expresses
populares, maneiras préprias de se comunicar s30 muito comuns em tex-
tos de diario.

3. Se quiser, enfeite a pagina, desenhe, pinte, cole fotos ou algo que tenha
relagio com o que esta relatando.

Importante: O diario é s6 seu. ‘

| Vocé decide se quer que alguém o leia, e quem podera ser esse leitor,
ou se deseja guardar seu registro s6 para vocé.

Quando o professor solicitar, se quiser, vocé poderé ler tudo ou apenas | [

- —] |
—

Ropradsssa da uro 33 Evtudanta am tamanha reduods.

algum trecho de seu didrio para os colegas ouvirem.

 —

Atividade complementar

Incentivar os alunos a fazer diarios pessoais para registro espontaneo e informal do
que quiserem. Se achar conveniente, reservar alguns minutos por dia, em sala, para que
eles escrevam no diario, incentivando assim o registro sistematico. Estimulé-los também
a enfeitar seus diarios.

Se houver condicses materiais, estimular o desenvolvimento da habilidade de utilizar
softwares, inclusive programas de edicdo de texto, para editar os textos produzidos, ex-
plorando os recursos multimidia disponiveis. A pgina poderé ser editada no laboratério |
de informatica, se houver. (Referéncia: BNCC - EF35LP12)

Fonte: Secdo de Producéo de texto do livro didatico de lingua portuguesa: Apis, 4° ano, 2017, p. 69.

Na atividade complementar, ha a proposicao de uma possivel utilizacdo de multimidias,
mas ja antecipa, com ressalvas, a necessidade de haver condi¢bes materiais disponiveis na
unidade escolar. Essa sec¢do consta somente no Manual do Professor, ndo no livro do aluno. De
acordo com Coscarelli e Ribeiro:

O conceito de letramento normalmente tem foco em textos impressos, ja que
os textos digitais sdo mais recentes do que a discussao sobre as praticas sociais
de leitura e escrita. Letramento digital diz respeito as praticas sociais de leitura
e producdo de textos em ambientes digitais, isto é, ao uso de textos em
ambientes propiciados pelo computador ou por dispositivos moveis, tais como
celulares e tablets [...]. (COSCARELLI; RIBEIRO, verbete, 2014).

Nas paginas seguintes, em que aparece a se¢do “Ai vem... blog pessoal”, hd uma

proposta de um blog pessoal inventado como mostra a Figura 13:



71

Figura 13 - Ai vem... blog pessoal

@ Ai vem...

O texto é proposto para ampliar
orepertério textual dos alunos com
mais um exem o género estu-
dado nesta unidade. Este pode ser

mento prazeroso de leitura
compartilhada, comentada, apenas
para apreciagdo. Se houver neces-
sidade, este texto também podera
ser utilizado para a elaboragao de
futuras avaliagdes.

«® Ai vem... blog pessoal

Leia agora um blog pessoal inventado. Nao é um blog real porque, assim como
as paginas de diérios desta unidade, faz parte de uma histdria criada por um escritor,
Neste caso, o autor chama-se Almir Correia. O titulo do livro em que foi publicado
esse texto & Blog do sapo Frog. O que haveria em um blog escrito'por um sapo?

Aleitura do texto nesse formato brejor
vertical foi proposta com o intuito Fofoca terreno que se alaga.
de reprodux-r » e telar @ 1 _— . anfibio:
¥ Hoje acordei chateado. Fiquei sabendo por ai de uma v vive
suporte digital & a P ser vivo que

tanto na rerrs quanto
na dgua. Sapos s3o
anfibios.

fofoca que ja deve estar pulando de breio em brejo.

E o pior de tudo ¢ que a dita fofoca é sobre 05apo aqui,
que escreve todos os dias este blog pra ves, caros amigos
verdes, amarelos, marrons e multicoloridos.

Bagd.
capital do liaque.

Eu até que aceito uma fofoca, desde que i me colo- b

quem no brejo junto com a vaca. bty A i
Entenderam a tentativa de piada? walonle:
s sirmacio iso o
Lembram da vaca?
Que vaca?

A vaca que foi pro brejo.

E eu sou o sapo que i sai de J4.

Mantendo as devidas proporgdes entre a vaca e o an-
fibio aqui, eu sou o sapo que foi pra Baada.

Bombas, minas, entenderam?

N aguento mais tudo isso na minha cabega.

E o pior de tudo: bombas e minas explodindo em for-
ma de mentiras.

Disseram que eu sou um sapo que fi quer nada com
nada.

Disseram que eu fi ajudo 0s meus pais e 56 Guero saber
de ficar namorando as sapas, as sapinhas, as saponas.

E disseram ainda que eu fico me balangando na rede
com o meu Laptop, grudado na internet ¢ tomando dgua
de coco o dia todo. Passo tamb

2]
QuEm sou EU

Souum sapo-
“cururu de bem com

horas vagas, muito

Urodes da otemet.

@ UNIDADE 2. 3

TR 35 s 4a B e e A

Fonte: Secio “Ai vem...” do livro didatico de lingua portuguesa: Apis, 4° ano, 2017, p. 70.

Nas orientacbes do material didatico, ha a intencionalidade de uma atividade
multiletrada, mas muito distante da realidade do manuseio do género em seu suporte real, que
é por meio de computadores, tablets, celulares. Somente a pagina impressa com o texto na
vertical, permanece bem distante de um suporte digital.

A atividade subsequente ao Blog (inventado) € apresentada a seguir e aponta outras
formas de fazer um relato pessoal atualmente, que sdo postados via internet, geralmente em

blogs, como podemos observar a seguir:

Figura 14 - Unidade 2 - Tecendo Saberes

Figura 15 - Unidade 2 - Tecendo Saberes

(continuacéo)

[Atividade 1, item a

Aproveitar o conteddo para um
uabamc.mevducyp\mmomc.w
cias. Obsorva

4grupos. Su-
ek o Fomblok sobrs  Samantt
sord enriquecedor.

Verdo o colordo, €
Atividade 1, item b e tain 38 Eeadiiliur voly dlversos asgun: tombém de colsas
iidadeis, e . Gosto também de pesquisar sobre diversos assun tambdm docol s i el
stimular a observagio das es- 108 o trocar ideias ¢ ¢-mails com a saparada ol o Sithies & Heguiliee faleicnicics

colhas feitas para a montagem do
blog, que pertence a uma garo-
ta que tem interessa por répteis.
[As fotos mostram cobras e outros

Fépisla; & ssete apifica Uvada o 2 uupmsdcc«ucmumpncmn sempre me sinto me- Todon, manca s el
imagem de fundo do tela ropro- 7 erga

duz a pele de cobra. O blog traz
também pesquisas feitas pela ga-
rota sobre outros répteis. Levar os

alunos a observar a pégina de ini- 2 1oroca int o B
i com o titulo do blog e a frase L0 v éptes. ispoiyet em " SRl B ’ WW\A.‘“ iz E‘;g'X:pj:::‘/:';-i‘;:'\;;gaur«
abutis, ta s, chgados, crocodil arés, gavisis, 40

o) Serpontes, g

Julia Kachani,

SRR

Y

Q@ Agora, converse com seus colegas sobra as quostaes o soguir

¢ eu fico grudado na internet o dia todo ¢, as
Vezes, & nolte também, & porque estou sempre dvido
por noticias, Informagbes, curiosidades.

Sou ecolégico por

Gosto de saber tudo o qu
este nosso mundio imundo afora,
Para espantar a fofoca, fiz até um pequeno poema:

da acontecendo por

6 meu *Hoj acordel chateado” 16 i pussou agosto.
Entio, acho que vou continuar lendo, escrevendo e
pulando na internet.

&1 COA BE AT
FOROCA R CORA DI TOCA

AB:
E Lu_u(, BLOG uLu

relota suas experiéncias pessoais, ado pelo sapo Frog s 8hismin oG "
mas sim sous interesses, mostrando 2) Que nomes de répteis a autora utilizou para a tala de abortura do blog? Almir Correla. Blag do sapo Frog. $40 Paulo;
o cariter interacional e interpessoal b) E vocs f s Formato, 2007 p. 67
b) E vocé, uue nomes e fotos colocaria em seu blag? Por qué? Troque ideias com

clesse blog. e ole
Atividade 2 Respoy 103 r"‘ 350ais. i @D Voce gostou da pagina desse blog? Por qué? Fiespostas e

Se houver possibilidade de aces- . o M pest) fioka -
6 a0 laboratério escolar de infor- tros escritos sho scompanhados por emoticons (ou cmo/vs) imagens que expressam as [y c " b ——— o lides

mética, esta é uma boa ocasisio
[para incentivar s alunes a utilizar os
meios digitais para trocar informa-

emagaes de quem foz a3 postagens. Veja alguns:

e Didrio da Julieta  Didrio de um Banana ¢ e pigina de blog.
Possibilidades; Todos s escritos em primeira pessoa ¢

sobie sigum acontacimento o dla i vid do re3pOCtivo auta

c8e5 sobre o uso dessa tecnologia, | @& 5 — confuso _1 > chorando

dando oportunidade para que cada |

lum mostre o que é capoz derealizar

[quando tom acesso a meios eletrd- ‘ D = risada B> —=  bravo -

nico tante monitorar o uso

o incentivar o acesso responsével a [ IR oSl s Outras formas de registro do dia a dia

sites que estejam de acordo com a

faixa etéria dos alunos.
Sugere-se também que haja um
omento em que soja ressaltada a
importéncia da seguranca na inter-
net:Nolaboratsrio e nformétics,
¢ possivel acessar o ler colet
e o lvio em POF: A intornat
segura do Manino Maluquinho,
aisponivel om: <wew (amilomats
sogura.com br/pdi/livio-internet-
inho,pdf>, Acessa

E vocé, 0 que conhoco sobra essa forma de registro de fatos pessoals por meios

eletrénicos como blogs, micro blogs, rades sociais, sites de videos, entre outros?

2 I d pors, em dia combinado, trocar
f . 50 possivel, acessar sites ad oa hocem.

e R

em: 23 jan. 2018,

Atual i

Essos rogitros s10 postados am reces scials ou am blogs ¢ 830 como o8 diios pes-
souis,
sivelutilizar
expreszar o que se deseja

. filmes, msicas,

fotos.
. Rid :

temas que dospertam a curiosidade do seu autor.

trazer conteddo de

s oo resson. )

AR 7 U e A v o .

Chamar a atengso dos alunos
para a scrita paralela do pooma
“Fofoca”, indicada por um fio.

@ Tecendo saberes

Em tempos do tanta oxposicio
em redes socials, discutir ¢ reflet

a0 compartiihamento,de informa-
05 passoais, que passam a sor
publicas, em oposigio ao registio
em diérios pessoais manuscritos

Sugere-se como material de
apolo ao professor o Gula da Inter-
net Segura BR, do Comitd Gestor
da Internet no Brasil (CGI). Dispo-

Fonte: Se¢do “Ai vem...” do livro didatico de lingua portuguesa: Apis, 4° ano, 2017, p.

71le72.
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Essas atividades propdem experiéncias muito abstratas aos discentes, visto que ndo é

possivel garantir que eles j& tenham tido acesso a um blog, de fato, por meio da internet e em

uma tela, em seu recurso especifico, que é o meio digital. A experiéncia fica somente no

material impresso. De acordo com Lorenzi e Padua (2012):

As possibilidades de ensino sdo multiplicadas se utilizarmos ferramentas
digitais. E possivel formar redes descentralizadas para incentivar a interago;
trabalhar com imagens (fator que modifica o conceito de comunicacao);
navegar por textos da web; utilizar animagdo para simplificar atividades
complicadas e propiciar aos estudantes o sentimento de serem autores de seus
trabalhos, uma vez que tudo pode ser publicado e exibido na internet.
(LORENZI; PADUA, 2012, p. 40).

Nesse sentido, os alunos tém a possibilidade de utilizar os recursos digitais para

elaborarem seus textos, ja que a proposta era um texto que circula em um ambiente digital, o

blog, visto que “o proprio ambiente digital estimula a constru¢do de conhecimento necessario

para realizar as alteracdes desejadas, tornando o usuario autor e organizador do seu proprio
espaco textual” (LORENZI; PADUA, 2012, p. 50).

Ainda, acrescenta Coscarelli:

A producdo desses textos demanda saber usar equipamentos (computador,
celular, teclado, mouse, programas, aplicativos) que precisam ser conhecidos
e, na medida do possivel, dominados pelos usuarios. O computador € nosso
caderno e precisamos aprender a escrever nele, explorando 0s recursos que ele
nos oferece. (COSCARELLI, 2020, p. 5).

Dessa forma, tornou-se primordial que o ensino esteja também atrelado a uma préatica

que envolva o universo digital, em que o aluno desenvolva atividades no computador assim

como a escola deseja que o faca no caderno. Além disso, quanto a producdo de texto, é

fundamental que:

O texto, tal como o conhecemos e utilizamos, é extrapolado; livros didaticos
“engessados” e praticas descontextualizadas dao lugar a hipermidia; a
capacidade de criacdo é desafiada; ler e escrever deixa de ser o fim, para ser o
meio de produzir saberes e, além disso, compartilha-los numa relagédo
dialdgica. As tecnologias devem ser objeto de ensino e ndo somente
ferramenta de ensino. (LORENZI; PADUA, 2012, p. 38).

A Unidade 3 “Reportagem e entrevista” apresenta a proposta de produzir uma

reportagem e uma entrevista coletivamente com o tema “Aproveitamento dos alimentos”.
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A atividade tem por objetivo a producgdo de uma reportagem e de uma entrevista com
0 intuito de desenvolver a habilidade de os alunos identificarem as caracteristicas linguistico-
expressivas dos géneros propostos. O topico Planejamento discorre que os alunos, para a
realizacdo da atividade, devem se reunir em 4 grandes grupos, reunir informacdes sobre o
tema, pesquisar em livros, revistas, sites. Depois, h& a proposta da entrevista, em que sinaliza
como deve ocorrer a entrevista e o registro dela; por conseguinte a edicdo da entrevista para

compor a reportagem.

Figura 16 - Unidade 3 — Reportagem e Figura 17 - Unidade 3 — Reportagem e
Entrevista Entrevista (continuacao)

& Produgéo de texto
Aprodugio da entrevista permi- Produgao da reportagem
tequeoalunoidentifique caracte- Orientar os alunos natranscrigio
- = taticas linquisti 4 ¥ i
«@Produgao de texto s exp o evista demodo aowiema )
géneros em questdo, em situagao gravagao com atengdo e anotarem Pesquisa para a reportagem
Reportagem e entrevista mais formal. (Referéncia: BNCC - asrespostas dadas, mantendo alin-
EF04LPOS) guagem do entrevistado. Conver- Escolham um destes quatro assuntos. Cada grupo escrevera sobre um deles,
-O Vocé e os colegas vao produzir coletivamente uma reportagem sobre o tema: A atividade exercita o respei- sar com os alunos sabre o registro, O X SIS
| to, em situagdes mais formais, as evitando 3 escrita de expressdes 0 que pesquisar?
Aproveitamento dos alimentos caracteristicas dos turpos de fala, da linguagem falada usadas pelo e e e i
= g considerando o contexto e as ca- entrevistado: dai, entéio, né, etc. Preparar | Reaprovetar
Planejamento racteristicas dos interlocutores « Quantidade ‘ .
y inf i (entrevistador e entrevistado). (Re- necesséia |
Retinam-se em quatro grandes grupos. Juntem informagdes sobre o tema, p feréncia: BNCC - EFO4LPO4) s R
quisando em lvros, revistas e sites. *Quantidodes | adequada osalimentos |
| +Oqueduramais | *Oquepodeser |+ Comoequanto |+
Entrevista o Comoescolher | congelado senvitno prato
1. Escolham o entrevistado que conhece o assunto da reportagem: a merendeira -
ou anutricionista da escola ou outra pessoa especializada no assunto. Produgao da reportagem
2. Fagam o convite, marcando dia, hora e local da entrevista. 1. Rednam os dados importantes que pesquisaram
e escrevam um texto com as informagdes.
3. Registrem sugestdes de perguntas. Elas devem ser objetivas e curtas. i
2. Escrevam um titulo para a parte pesquisada por
4, Selecionem as perguntas que considerarem melhores. 6o,
5. Fagam um roteiro da entrevista com a ajuda da professora. 3. Usem letras maiores e coloridas para o titulo.
6. Providenciem material para gravar, fotografar ou filmar. 4. Usem fotografias, desenhos, ilustracdes e grafi-
7. Escolham o colega que do o e seréd o istad cos para tornar a reportagem mais interessante.
3. No dia marcado, preparem o espago adequado para a entrevista, de modo que 5. Releiam o texto e fagam as correqdes necessarias.
st ntrevistado se sinta & vontade.
0 colegas possam assistir, € 0 entrevist Montagem final da reportagem
i 3 i rafi
9. Pergunte a0 entrevistado se ele permite a publicagio de videos ou fotografias 1. Em papel de tamanho grande, dividam o espa-
com aimagem dele. GO para 0s quatro grandes assuntos da reporta-
Registro da entrevista gem e um reservado para a entrevista,
Sigam as orientagdes da professora para transcrever as respostas que querem 2. Lembrem-se: 0 assunto do seu grupo ¢é apenas
publicar na reportagem. uma parte da reportagem geral.
Edigdo da entrevista 3. Cada grupo usara um espago para expor sua
parte.
1. Preparem um texto de apresentagdo: assunto, dados sobre o entrevistado. o )
4, Distribuam imagens e textos conjuntamente,
2. Escolham um titulo. caprichando na apresentagio.
da entrevist :
perg respostas que julgarem mais importan 5. Escolham um local apropriado para expor a re-
tes para compor a reportagem. portagem coletiva para que todos possam ler.
s @) weoosss
Hpudsioch b o e e Reprodughodo vioda Exudmte e b redude

Fonte: Secdo de Producéo de texto do livro didatico de lingua portuguesa: Apis, 4° ano, 2017, p. 103 e
104.

Na pagina 104, ha a pesquisa para a reportagem, em que sdo colocadas quatro opc¢des

de assuntos para 0s grupos escolherem (comprar, conservar, preparar, reaproveitar); a

producdo da reportagem, o que deve conter, e por fim, a montagem final da reportagem. Ap6s

a conclusdo da atividade, os alunos precisam escolher um local apropriado para expor a
reportagem coletiva de modo que todos possam Ié-la.

Nas Figuras 18 e 19, temos a proposi¢do de texto da Unidade 4, que se refere ao género

Carta pessoal. A proposicdo é que os alunos escrevam uma carta para o colega. E orientado

que os alunos escrevam seus dados (nome, enderecgo, etc.) e escolha um dos temas como
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brinquedos, passeios, comidas como sugestdo para o assunto da carta que ira receber, coloque

essas informacOes em tiras para o sorteio entre a turma.

Figura 18 — Unidade 4 - Carta Pessoal

Figura 19 — Unidade 4 - Carta Pessoal
(continuagdo)

t Produgdo de texto

Embora as cartas venham per-
dendo terreno para os e-mails, as
mensagensinstantineas e asredes
sociais, elas ainda s3o um tipo de
comunicagio escrita que favorece
relagdes mais afetivas, Dessa for-
ma, a proposta & que os alunos vi-
venciem a experiéncia de enviar e
receber cartas.

Eimportante orientar os alunos a
fornecer todos os dados e verificar
seestiorealmente completos para
queninguémtenhasua expectativa
frustrada por n3o ter recebido sua
correspendénciapor efro ou ormis-
530 de dados. Os alunos podem
acrescentar outros assuntos para
completar o quadro.

«®Produgdo de texto
Carta pessoal
@ Vamos escrever e trocar cartas?

Preparagio e planejamento )

1. Cada aluno devera escrever seu nome & enderego completo em uma tira
de papel, incluindo o Cédigo de Enderecamento Pestal (CEP), que & um
nimero que ajuds o correio a lcalizar mais rapidamente o enderego
Messa tira deverd constar também o assunto escolhido entre as sugestdes

do quadro abaixo. Assim, seu colega j& vai ter um tema para tratar
com vocé quando lhe escrever a carta

| Bichos de estimagio  Livros

i Videogames Gibis
1 Passeios Comidas
‘ Brinquedos Jogos

2. Todas as tiras de papel devem ser dobradas e colocadas em uma caixa.
3. Cada um de vocés vai sortear um colega € manter em segredo © nome dele.
4. De posse do nome do colega, do enderego e do assunto, méos 4 obra.

Pense no assunto que ele escolheu, Caso vocé tenha vivido alguma expe-

riéncia relacionada dquele assunto, padera conté-la na carta. Ou, entdo, se

ouviu zlquma noticia relacionada, se tem alguma novidade, escreva. Se

vocé nio conhece bem o assunto de que o colega gosta, informe-se a

respeito para ter mais ideias.

Escrita
4. Faga um rascunho assim:

@ Escreva uma saudagio ao seu destinatério.

o Escreva para seu colega sobre o assunto escolhido, usando uma lingua-
gem espontinea, do dia a dia, afinal o destinatério & seu colega de clas-
se, convive com vacé todes os dias na escola e & uma pessoa préxima.

2. Se quiser, llustre sua carta com desenhos feitos por vocé ou com colagens.

3. Encerre com a despedida & a assinatura revelando a0 amigo quem é vocé

@ UNIDADE 4 3

Reprod.gho da Lo doEsuon entomarboedidn |

Revisdo e reescrita

Atividade 3

Foram usados dados ficticios
relacionados s cartas escritas por
Sam apenas como exemplo para
subscrigio dos envelopes.

Revisdo e reescrita
1. Releia a carta e verifique:
© sevocé escreveu tudo o que desejava;
@ se sua carta ficou clara, amigével, divertida, interessante para o colega
que vai recebé-la;

© se hé alguma palavra escrita incorretamente ou se algo ndo esta claro.

~

. Capriche na reescrita.

w

. Hora de escrever o envelope. Depois de escrita, a carta precisa ser colocada

em um envelope c dados d edode ario. Lembre-se:

© Escreva 0 nome e o enderego completo da pessoa para quem a carta
serd enviada - o destinatério. Nesse campo, coloca-se também um
selo. Exemplo:

fua day Sl 127

i
i S Gt 1.,,.?‘ _— =
% Junipta -sp [T tnde

© Escreva 0 nome e o enderego completo da pessoa que estd enviando a
carta - o remetente. Exemplo:

3 CARTA @

oo o b m e et

Fonte: Secdo Producio de Texto do livro didatico de lingua portuguesa: Apis, 4° ano, 2017, p. 136 e

137.

E importante destacar que onde esse género vai circular ird interferir diretamente no

processo de as criangcas produzirem seus textos, como nesse caso, 0 género carta pessoal.

Vianna et al. (2016, p. 40) relata uma experiéncia que aconteceu em uma escola da rede publica

do interior de S&o Paulo, segundo ela, algumas criancas:

[...] mostraram-se muito interessadas quando a professora estava ensinando a
estrutura composicional da “carta”, ainda que ndo estivesse prevista, nesse
ensino, uma situacdo de uso real da lingua que motivasse/justificasse a
producdo de cartas pelos alunos. Acontece que a “carta” era o unico meio de
comunicagao entre essas criangas e seus pais, que estavam presos €, para que
0 texto chegasse as maos desses pais, era necessario que a estrutura do escrito
estivesse de acordo com o género “carta”, do contrario, elas ndo seriam
entregues, j& que as cartas eram abertas pelos agentes penitenciérios antes de
chegar as maos do real destinatario.

Os alunos precisam ter bem definidos onde os géneros circulam na sociedade. Mesmo

que, com frequéncia, as condi¢des escolares permitam que os textos dos alunos figuem somente
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naescola, é preciso mostrar praticas reais desses textos e sua importancia para a sociedade como
um todo.

A proposta contempla a seguinte habilidade do Curriculo Paulista (2019):

(EFO3LP13) Planejar e produzir cartas pessoais, entre outros textos do campo
da vida cotidiana, que expressam sentimentos e opinides, considerando a
situacdo comunicativa, o tema/ assunto, a estrutura composicional e o estilo
do género. (SAO PAULO, 2019, p. 148).

Além disso, novamente, na orientacdo destinada ao professor, hd a relagdo com a
contemporaneidade, haja vista o fato de que as cartas tém perdido espaco para os e-mails devido
a rapidez do processo, ou seja, é instantaneo, fica a critério do professor talvez explanar na aula,

ndo é apresentado ao aluno o género atual correspondente. Coscarelli (2021) ressalta que:

[...] Enviar e-mails para os colegas, por exemplo, € uma atividade prazerosa e
contribui para o letramento digital dos alunos. Uma conta no webmail por ser
aberta para cada aluno. Essa ja é, em si, uma atividade interessante, pois 0s
alunos precisam preencher formularios, criar senhas, ler e ponderar sobre os
termos de um contrato (termos de servigo e politica de privacidade). Aos
alunos precisam também aprender a usar recursos basicos das caixas de
mensagens como enviar um e-mail, abrir mensagens recebidas, deleta-las
depois de lidas, enviar uma resposta, enviar uma mensagem recebida para
outras pessoas, controlar o espaco disponivel em sua caixa. A estrutura do
texto e-mail, assim como formas de fazer a abertura e o fechamento desse
género textual e as variacOes de registro usadas nele, bem como, abreviaces,
emoticons, etiquetas da Net devem ser discutidos e aprendidos pelos alunos.
(COSCARELLLI, 2021, p. 34).

Sentimos isso no contexto de pandemia em que estamos vivendo, no qual pais e alunos
tiveram que fazer e-mails para acessar plataformas digitais, além de ter que usar as ferramentas
disponiveis nelas, escancarando uma realidade até entdo oculta (a0 menos em nossa escola),
que é a necessidade de que também se priorizem outros meios de acesso a comunicacdo e

informacdo que ndo somente o impresso. Coscarelli (2020, p. 5) sinaliza que:

As tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo trouxeram novos
espacos de compartilhamento de textos, novos espacos de leitura e de escrita,
formas de comunicacdo em que se compartilham udios, videos, animagoes,
imagens, fotografias, entre outros, entdo, saber receber (ler, ver, assistir,
apreciar, criticar, etc.), saber produzir e saber compartilhar esses textos séo
competéncias que precisamos ter como cidaddos de nossa sociedade
contemporénea. Negar isso as pessoas € negar acesso a informagéo e, de
alguma forma, é também negar o direito de expressdo, o que é contra a lei.
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Nesse sentido, a internet foi uma forma de os professores se comunicarem com Sseus

alunos, de os alunos se comunicarem entre si, de 0s docentes manterem didlogo com as familias.

E inegavel que a internet faz parte do cotidiano escolar e, dessa forma, a escola também precisa

propiciar esses momentos em que o aluno vivencie praticas reais de aprendizagem com 0s

recursos digitais. Assim como afirma Rojo (2012):

Trabalhar com multiletramentos pode ou ndo envolver (normalmente
envolverd) o uso de novas tecnologias de comunicagdo e de informagdo
(“novos letramentos™), mas caracteriza-se como um trabalho que parte das
culturas de referéncia do alunado (popular, local, de massa) e de géneros,
midias e linguagens por eles conhecidos, para buscar um enfoque critico,
pluralista, ético e democratico — que envolva agéncia — de textos/discursos que
ampliem o repertorio cultural, na direcdo de outros letramentos [...]. (ROJO,
2012, p. 8).

A parte “Tecendo saberes” traz para os alunos a correlacdo das praticas antigas de envio

de mensagem, como o0 pombo-correio e mensageiros, com o intuito de os alunos observarem as

mudancas e permanéncias, como podemos observar na Figura 20:

Figura 20 - Unidade 4 - Tecendo Saberes Figura 21 - Unidade 4 - Tecendo Saberes

(continuag&o)

Atividade 4

Uma visita a0 correio para postar
as cartas seria interessante, Outra
possibilidade é cada aluno postar
sua carta se na cidade houver faci-
lidade paratal; certificar-se apenas
de que todos possam fazer isso (e
acompanhados de responsaveis)
para ninguém ficar sem receber
a sua correspondéncia. Em caso
de dificuldade de acesso ao cor-
reio, juntar todas as cartas e en-
carregar alguém de posta-las. Na
total impossibilidade de seguir as
sugestdes, providenciar no espa-
o da escola uma caixa de correio
para que os alunos coloquem suas
correspondéncias e elejam algum
funciondrio da escola para ser o
carteiro e entregar a cada alunosua
correspondéncia em m3os. Quan-
do todos receberem suas cartas,
sugere-se proporcionar o momen-
to de resposta a elas,

& Tecendo saberes

Os textos desta se¢io possibi-
litam um trabalho interdisciplinar
envolvendo as habilidades exerci-
tadas em Histéria, pois estimulam
acomparagio entre as mudangase
aspermanéncias, ao longo do tem-
po, no dia a dia dos seres humanos,
suaadaptagio s condigdes do es-
paco e aos instrumentos disponi-
veis para conseguir alcangar seus
objetivos.

Orientar os alunos a inferir o
sentido das palavras némades e
migratérios no contexto em que
aparecem. Ajudé-los a relacionar
que pombo tem moradia fixa, por-
tanto ndmades e migratérios sio
0postos:

Némade -que se desloca cons-
tantemente, vagueia sem ter lugar
estavel.

Migratério - que se desloca
apenas em determinados periodos
para encontrar alimento com mais

Se houver condigdes, utilizar 05
equipamentos disponiveis na bi-
blioteca escolar ou no laboratério

Leia um trecho de um artigo de Beto Pimentel, publicado na revista Ciéncia Hoje deinformtica para estimularabus-
caeoregistro de maisinformacdes
sobre as diversas formas de enviar

4. Lembretes finais das Criangas. Ele conta um pouco sobre a forma de enviar mensagens em um tempo

© O remetente é vocé, entdo cologue seu nome, endereco e CEP
o 3 o iSCery para que passado mensagens em tempos passados.
seu colega possa enviar a resposta a sua carta e também para que o correio Pode-se organizar um painel com
localize seu enderego, no caso de algum problema. Muito antes do celular asinformagdes paraser expostona

© Odestinatério é seu colega, por isso sio dele 0 nome, 0 engerego e 0 CEP. Basta olhar com um pouco de atengdo para 0 mundo & nossa volta e fica fécil per- saladeaulaouna 955°E3>
ceber: as tecnologias de comunicagdo estdo cada vez mais presentes em nossas vidas.
Telefones celulares com mil e uma fungdes, internet répida, tablets, conexéo sem fio...
@ Juntem as correspondéncias para serem enviadas pelo correio e aguar- Enviar e receber informagdes ¢ o que esté por trés de todas essas invengdes.
dem as respostas. Cerca de 400 anos atrds, para uma mensagem sair de um lugar e chegar a outro,
¢la precisava ser escrita em um papel, que era transportado por um mensageiro do
lugar onde a coisa aconteceu até o lugar onde estava a pessoa que seria informada

© E necessério colocar um selo na carta.

sobre aquilo.
Uma das maiores invengdes humanas, o sistema de correios - surgido na Inglaterra no
Hoje em dia ha muitas formas de nos comunicarmos por escrito, mas nao foi sempre final do século 17~ itiu dividir os custos mensagens
assim, mensageiro podia entregar varios bilhetes. [..]
Vocé j ouviu falar em pombo-correio, ave utilizada para transportar mensagens escri- Beto Pimentel. Ciéncla Hoje das Criangas. Disponi do-celul
tas, amarradas ao corpo dela? ‘Acesso em: 3 jan. 2010,
Quer saber como um pomb h local & d:

Leia o texto a seguir e descubra.

Como o pombo-correlo sabe para onde
ele deve levar a mensagem?

0 pombo-correio nio leva uma mensagem espontanea-
‘mente aum determinado destino, como muita gente pensa.
Ao invés disso, ele & transportado de seu local de origem
até um certo ponto de partida, de onde ele saberd como
retornar & sua casa. “E um mecanismo natural que ele tem.
Trata-se de uma estratégia adaptativa, ou scja, um resulta-
do da selegio natural. Alguns animai dmades, ou-
tros, migratdrios. J4 os pombos-correio possuem uma mo-
radia fixa e procuram sempre voltar para esse abrigo,
onde encontram protego, alimento e os membros de seu
bando”, diz o professor Ronald Ranvaud, que ministra as
disciplinas de Neurofisiologia e Ciéncias Cognitivas no
Departamento de Fisiologia e Biofisica do Instituto de Cién-
cias Biomédicas da Universidade de Sio Paulo (ICB-USP).

3 Pombo-correio.

3 Carteiro a cavalo anunciando o fim da Guerra dos Trinta Anos, em 1648, Alemanha, 1848,

Eliza Kobayashi, N i

levar-a-mensagem>. Acesso en: 3 an. 2018,
Ao longo dos anos, os seres humanos desenvolveram vérias formas de se comu-
O vouxr o ‘
Leia na pégina seguinte um trecho que fala sobre mais uma dessas formas.

facilidade (por exemplo: no inverno
migram para lugares mais quentes,
onde o alimento é farto).

o )

Topodontod o doEvtewmarha eaids|

Fonte: Secdo Producio de texto do livro didatico de lingua portuguesa: Apis, 4° ano, 2017, p. 138 e

139.
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Na figura 21, apresenta-se um texto da Revista Ciéncia Hoje das Criangas, que conta
sobre uma forma de enviar mensagem antigamente.

Nessa proposta como um todo, apresentadas nas Figuras 18 e 19, percebemos que houve
a intencao de desenvolvimento de uma pratica letrada, uma vez que prevé a escrita de uma carta
aos colegas, mesmo dependendo das possibilidades de cada realidade escolar. As orientacoes
sinalizam uma visita aos Correios, 0 envio da carta, mas as a¢fes ficam no campo das
possibilidades apenas.

Quanto ao livro trazer os mesmos comparativos entre o0 antigo e o atual, ficou faltando
0 ultimo, pois menciona o e-mail nas orientagcdes, mas novamente, fica a critério do professor
comentar, ndo ha énfase em trazer o género e-mail para compara-lo a carta. De acordo com a
BNCC:

Essa consideragdo dos novos e multiletramentos; e das praticas da cultura
digital no curriculo ndo contribui somente para que uma participagdo mais
efetiva e critica nas praticas contemporaneas de linguagem por parte dos
estudantes possa ter lugar, mas permite também que se possa ter em mente
mais do que um “usuario da lingua/das linguagens”, na dire¢ao do que alguns
autores vao denominar de designer: alguém que toma algo que ja existe
(inclusive textos escritos), mescla, remixa, transforma, redistribui, produzindo
novos sentidos, processo que alguns autores associam a criatividade.
(BRASIL, 2017, p. 70).

A Unidade 5, Texto Informativo, propde que a atividade seja realizada em grupo. A
proposicdo € de um texto informativo sobre os cuidados que devemos ter com 0 n0Sso Corpo.
As etapas das atividades iniciam com um esquema referente aos assuntos que deverdo ser
contemplados nas producdes e sugere uma pesquisa sobre eles em dicionarios, livros didaticos
de Ciéncias, sites, atlas do corpo humano, enciclopédias, e outras fontes indicadas pelo
professor. Sugere ainda, entrevista com especialistas como médicos, nutricionistas, educadores
fisicos, entre outros profissionais. Depois, as etapas seguintes: planejamento, revisdo,
apresentacdo oral e avaliacdo, esta Ultima focada somente na apresentacéo oral realizadas pelos
alunos.

Ao final, as orientagdes sinalizam que se a escola tiver laboratorio de informatica, os
alunos poderdo preparar apresentacdes com slides digitais, com recursos visuais e até com

integracdo e ampliacdo das informagdes em tempo real na internet.
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Figura 23 - Unidade 5 — Texto Informativo

(continuacgéo)

Atividade 4

Antes da item b, referente aos
pronomes, motivar os alunos a ler
a tirinha com compreens3e, cons-
truinde ossentides. Chamar a aten-
o para os baldes de fala de Jone
suas expressdes. Comparar com os
baldes de Garfield, quesio baldes
de pensamento (considerando que
o gatondo fala, 56 pensa). Questio-
nar sobre o que provaca o hurmor
natirinha: o sentimento de preccu-
pagio e contrariedade de Garfield
frente aJon, que se refereaum ovo
com intimidade possivelments ex-
cessiva &, no dltimo quadrinho, se
coloca como pai do ovo/galo.

& Produgdo de texto

Nesta unidade, a produgdo tex-
tual é uma atividade interdisciplinar
em sua natureza, pois congrega a
necessidade de interagir com co-
nhecimentos de outras dreas, em
especialade Ciéncias. E uma forma
de preparar os aluncs para o de-
senvolvimenta das competéncias
de leitura e escrita em outras areas
de estudo.

Preparagio

Sugere-se organizar os alunos
&M quatro grupos, para que cada
grupo possa pesquisar um dos
assuntos do esquema proposto.
Sugere-se também ampliar o es-
quema com os dados listados a
seguir. Abaixo de alimentagéo,
acrescentar: beber bastante dqua;
evitar alimentos gordurosos e mui-
to daces; ingerir frutas, verduras,
proteinas (carnes, peixe, leite &
derivados, oves, soja, etc), grios,
entre outros; abaixo de higiane,
acrescentar: manter o carpo limpo,
livre de germes; eliminar maus odo-
res; abaixo de sono, acrescentar:
dormir pelo menos 8 heras didrias
para manter disposicio, atengio,
meméria, etc.; abaixo de ativida-
des fisicas e diversde, acrescen-
tar: manter o coragdo saudavel;
terum corpo flexivel e misculos
fortalecidos; praticar esportes ou
atividades que resultem em bem-
-estar, etc.

a Reescreva o texte abaixo em seu cademo, evitando as repetigdes. Para isso,
use pronomes.

Nés temos um carro. O carfo que temos sofreu um acidente na rodovia,
ficou muito avarizdo e ndo funciona mais.

caro, Nosso carro sofreu um acidente na rodovia, Ele
funciona mais.

Preparagdo
1. Observem 0 esquema a seguir.

@ 1 — Assuntos
i ELE FRA : :
- MAS ELE 74 £RA FONITID &
i v i
| rioworrwol COMO© Patl, Alimentagio ‘ Higiene ‘ } Sono “““fjf:;!i‘“]
assiM vock R

ME ASSUSTA,
Jon.

Jim Davis. Folha de S.Paulo. Sio Paulo, 14 maio 2002, lustrada, p. £5,

a) Garfield & um gato rabugento. Qual motivo o deixa contrariado na tirinha?

tratando-o como seu filho.

b) Agora, encontre nas falas dos personagens e copie um pronome:

* pessoal; * possessivo; * demanstrativo.

Ele,

Meu, Esse, is50,

«®Producéo de texto
Texto informativo

o

=@ EM GRUPO. Nesta unidade, vocés viram que o texto informativo apresen-
ta o conhecimento em linguagem objetiva, com a intengio de compartilhar
informacées do mundo real.

Agora é o momento de produzir um texto informative sobre os cuidados que
devemos ter com nosso carpo. Sigam as etapas propostas.

: i el A
i S4B

Fonte: Secdo Producio de Texto do livro didatico de lingua portuguesa: Apis, 4° ano,
167.

N

. De acordo com as orientagdes da professora, pesquisem informagdes sobre
um dos quatro assuntos apresentados no esquema.
Vale consultar diciondrios, livros diditicos de Ciéncias, sites, atlas do corpo
humano, enciclopédias e outras fontes indicadas pela professora, além de
entrevistar especialistas como médicos, nutricionistas, educadores fisicos,
entre outros profissionais com conhecimento no assunto.

Planejamento

1. Relnam as informagdes e selecionem as mais importantes.

2. Preparem um roteiro da apresentago, organizando os itens em que se di-

vide 0 assunto pesquisado e a ordem em que vocés apresentardo cada item.

Reviséo

1. Releiam o roteiro da apresentagdo em voz alta.

2. Verifiquem se o texto esté adequado para ser apresentado oralmente.

3. Reescrevam o que for necessério.

Apresentagdo oral

1. Ensaiem e vejam se a ordem da apresentagdo estd adequada,

2. Observem a postura de vocés, o tom da voz, o ritmo da fala,

3. Aguardem a datade

do conforme combinad f

comap

Avaliagio

\
@ Conversem com os outros grupos sobre as apresentagdes. flesnostas pessos

1. As apresentagdes atenderam a intengdo de informar com clareza?
2. Alinguagem usada estava adequada a0 conteldo?
3. Que postura cada grupo adotou 3o fazer a exposicio?
. Como ocorreu a participagao dos alunos ouvintes em cada exposiao?

» TEXTO INFORMATIVO @

Planejamento e

Apresentagao oral
O importante é que os alunos

definam a ordem em que vio expor

oresultado da pesquisa. Estabele-
cida essa ordem, poderao elaborar

0 registros escritos que servirao

de apoio & apresentagéo oral, or-

ganizando também os demais re-
cursos (fotos, graficos, ilustragdes,
etc). Em geral, as etapas sio:

* apresentagao do assunto pes-
quisado (por exemplo: "Dos cui-
dados que devemos ter com o
corpo humano, nosso grupo vai
apresentar aqueles que se refe-
rem & alimentagao”);

* exposi¢ao dos topicos em que
esse assunto se divide e da or-
dem em que serdo comentados;
por exemplo: “vamos comegar
falando sobre por que é impor-
tante ter uma alimentagao sau-
davel”, "depois comentaremos
quais sdo os alimentos mais
saudéveis para o organismo
humano”, “na sequéncia, apre-
sentaremos...". Para cada etapa,
€ preciso organizar os recursos
usados: texto de apoio com 0s
dados principais, recursos ndo
verbais a serem mostrados, etc.
Levar os alunos a perceber que
expressdes como "vamos co-
megar.." e “depois..." ajudam
a organizar as anotagbes que
servirdo de apoio na apresenta-
a0 e a "refrescar” a meméria
no momento da fala, ou seja, a
ordem em que cada tépico serd
exposto;

« finalizagio da apresentagdo;

* previsdo de tempo para pergun-
tas da plateia;

* avaliagdo geral dos trabalhos.
Se a escola contar com labora-

tério de informatica, os alunos po-

deréopreparar a apresentagio em
slides digitais, com recursos visuais
€ até com integragdo e ampliagio

dasinft Ges em tempo real na
internet.

2017, p. 166 €

A Unidade 6, Conto de Suspense, atividade a ser realizada em dupla, os alunos

deverdo escrever um conto de suspense. Para tanto, hd 0 comeco de uma histéria em quadrinhos,

em que deverdo observar os acontecimentos para relatar o que poderia ocorrer e continuar a

histéria. Ha a analise das partes do enredo da histéria em quadrinhos e enfatiza que nédo

apareceram o climax e desfecho na historia e, no planejamento, devem ter as quatro partes

indicadas: situacao inicial, complicacdo, climax e desfecho.

Depois ha a orientacdo para a escrita, revisao e reescrita da producéo. Ap6s o término

da atividade proposta é sugerida uma roda de histérias, em que, segundo as orientacdes,

contempla as habilidades de participacdo em atividade oral.




Figura 24 - Unidade 6 — Conto de Suspense
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Figura 25 - Unidade 6 — Conto de Suspense

(continuacéo)

«® Producéo de texto

Conto de suspense

~C . Vocés vio escrever um conto de suspense em uma folha 3 parte.
“@ EM DUPLA. Vi de susps folha a p:

Preparagio

1. Para isso, leiam o inicio de uma histéria em quadrinhos.

Ziraldo. As melhores tiradas do Menino Maluquinho. Sio Paulo;
Melhoramentos, 2005, p. 15,

Observem os detalhes: dois meninos entrando em uma casa mal-assombra-
da, com objetos velhos e quebrados, teias de aranha pelos cantos... O que
poderia acontecer? Pensem em como a histéria poderd continuar e conver-
sem sobre suas ideias.

Partes do enredo

Observem as partes d do abai revam o nimero d
que correspondem a cada parte. Lembrem-se de que nem todas as partes
do enredo apareceram nessa histéria.

© Situagdo inicial: 1

@ Desfecho: I

»emzass )

@ Produgdo de texto

Aleitura do conto que ests na
segdo Ai vem... antes desta pro-
dugo favorecera a ampliagio de
possibilidades expressivas para a
produgao do texto.

Esta atividade atende ao desen-
volvimento da habilidade de criar
uma narrativa ficcional, desenvol-
vendo enredo e uti i
diversas comoa linguagem descri-
tiva, narrativa em primeira e tercei-
ra pessoas e dislogos. (Referéncia:
BNCC - EFO4LP40)

Roda de histérias

Aatividade sugerida contempla
as habilidades de participagao em
atividade oral com desenvoltura
e respeito aos interlocutores, de
escuta da apresentagdo do traba-
Iho dos colegas, respeitando as
caracteristicas dos turnos de fala.
(Referéncias: BNCC - EFO4LPO1,
EF04LPO3 e EFO4LPO4)

2. Que partes do enredo nio apareceram na historia?

Q climax & o desfecho,

3. Para melhor planejar a historia de vocés, ndo se esquegam de e que eladeve
ter as quatro partes indicadas no item 1.

Escrita

1. No momento da escrita, a divisio da histéria em parégrafos pode ajudi-los
a produzir as partes do seu texto (situag3o inicial, complicagao, climax e
desfecho).

2. Lembrem-se:

© usem palavias e criar susp: deixar o leitor com medo;

© mantenham o suspense até chegar ao fim;

© pensem em um momento em que o suspense aumente bastante, que
seja 0 ponto alto do medbo, do susto;

o imaginem um desfecho, um final surpreendente para a histéria, revelan-

do-0 apenas no Gltimo parégrafo.

Re 0 e reescrita
Depois de pronta, leiam a histéria toda para ver se o suspense foi garantido.
Pegam ajuda & professora e reescrevam o que for necessério.
Roda de histérias
Oo Cada dupla devera ensaiar a leitura da histéria que produziu.

QQ Nao se esquecam de dar expressividade a0 texto para criar mais suspense.
Relembrem como se organizaram para a leitura expressiva durante a Dramat
zag@o e leitura expressiva da pagina 182,

 Usem as mesmas dicas: prestem atencio na entonagio da voz; lembrem-se
de que & preciso falar alto e com a entonagio correta (divida, determinagao,
susto, etc).
© Definam antecipadamente o momento em que cada um dos colegas da
dupla deveré ler a sua parte da histéria e ensaiem a leitura.
€ Fagam uma roda. Leiam a histéria que vocés produziram e ougam a de seus
colegas. Divirtam-se e... sintam arrepios!

O woscer

Reprodigta 8o Ut da Exucart e o redundo.

Fonte: Secdo Producio de Texto do livro didatico de lingua portuguesa: Apis, 4° ano, 2017, p. 199 e
200.

objetivo da proposi¢éo

A unidade 7, Conto Popular, inicia com a leitura do conto “O sapo e o coelho” e o

que os alunos recontem o conto lido. Antes da producdo ha a

exploracdo do conto em questdo, com as perguntas: Quem? Quando? Onde?, além do narrador

e enredo.

Figura 26 - Unidade 7 — Conto Popular

Achava:
qualquer agifidac. O sapo ficouzangado:

— Quer apostar carreira comigo?
— Com vocé? — assombrou-se o
coelho.

nha, vocé na estrada ¢ eu pelo mato,
até a beira dorio...

fio. O sapo reuniu todos os seus parer
tes e distribuiu-os na margem do cami-
nho, com ordem de responder aos gritos do coelho.

condidos. Chegou & margem do rio exausto, mas j encontrou o
sereno, esperando-o. O coelho declarou-se vencido.

«®Producéo de texto
Reconto de conto popular

@ Vocé leré com a professora um conto sobre um 5apo e um coelho. O que esses

dois bichos podem ter aprontado?

0 sapo e o coelho

O coelho vivia zombando do sapo.
-0 preguigoso e lerdo, incapaz de

— Justamente! Vamos correr ama-

O coelho riu muito € aceitou o des

Na manhi seguinte os dois enfileiraram-se e o coelho disparou como um raio,

perdendo de vista 0 sapo que saira aos pulos. O coelho correu, correu, correu,
paroue pergumou

— Camarada sapo? carreira:

Oulro sapo respondla de dentro do mato: G

- vio,
correr. Quando julgou gt adversdrio | inutiimente.

estivesse bem longe, gritou:

— Camarada sapo?
— Oi? — coaxava um sapo.
Debalde, 0 coelho corria e perguntava, sempre ouvindo o sinal dos sapos es-

@ Produgao de texto
Oobjetivo desta segio élevar os
alunos a recontar o conto “O sapo
& 0 coelho”, reproduzindo-o com
uma linguagem prépria. Para isso
& fundamental a leitura oral com-
partilhada, dirigida pelo professor,
estimulando a participacao deles
em antecipagdes, formulagao de hi
poteses, inferéncias e apreciagdes,
poisissofacilitaré a apropriago do
texto pelos alunos. € importante
durante a leiturarespeitar as carac-
teristicas do texto escrito. O regis-
100 escrito devers contemplar um
trabalho prévio - oral ou com regis-
tro-de levantamento de elementos
da narrativa (personagens, tempo,
espago, narragdo em geral em 3:
pessoa) e do

Figura 27 - Unidade 7 — Conto Popular

(continuag&o)

Exploragdo do conto
“O sapo e o coelho”

Atividade 1

Levar os alunos a refletir sobre
o papel de personagens secunds-
rios, como os sapos que ficavam
coaxando ao longo do caminho.
Atividade 2

Os alunos devem observar que
nesses contos o tempo é indeter-
minado. Observar os verbos vivia e
achava, que indicam continuidade,
mas ndo determinam o tempo em
que os fatos aconteceram.
Atividade 5

Aidentificagio dessas partes do
envedo pode ajudar 0.alunona dis-

enredo. Esses elementos serdo
ponto de partida para planejar o
texto escrito. Além disso, é um mo-
mento oportuno para sistematizar

parigrafos do texto.

Por meio da escrita do texto, o
aluno deve desenvolver a habilida-
de de identificar, em narrativas, ce-
I, conflito

pontuagio, escrita correta das pala-
vras, espagamento, etc. Eimportan-

bl bl
vista de que historias s5o narradas.

colabora com a ampliagso do re-
pertério textual dos alunos e os faz
praticar as formas de organizar a
linguagem e ampliar o vocabulirio,
além de exercitarareflexaosobre a
coeréncia e a coesdo textual.
Sugere-se pedir a0s alunos que
pesquisem outras histérias popu-
lares e as recontem para formarem
uma coleténea de contos populares.
E interessante que as pessoas

lar possam ler

HenridueTores e Alfeds Soiza. O spo ocoehs I uis da Cimara Cascudo.
‘ontos tradicionais do Brasil. 12, ed. S3o Paulo: Global, 2003. p. 203.

Agora, vocé vai recontar essa histéria por escrito e expor seu texto e o dos
colegas. Vocé vers formas diferentes de recontar a mesma histéria.

s caroronan @)

Rpradugia 3 Do do Bt om e et |

as variadas formas de recontar um
conto popular. Para isso, sugere-
-se montar um mural com os tex-
tos produzidos, acompanhados do
texto original a partir do qual foram
feitos os recontos.

Essa exploragao inicial podera
serfeita oralmente. Somente adian-
te, quando se exploram as partes
do enredo, a atividade seré escrita.

Fonte: Secdo Producdo de Texto do livro didatico de lingua portuguesa: Apis, 4° ano, 2017,

BNCC - EFOALP34)

Exploragdo do conto "O sapo e o coelho”

1. Quem sio os personagens principais? O

sapoeo

2. Quando os fatos acontecem? Ha um tempo definido?

mpo. definido.

3. Onde acontecem os fatos?

H4 marcas de espaco: estrada, mato, beira da rio.

4. Narrador. Quem narra os fatos: os préprios personagens ou um narrador?

Um narrado .

5. Enredo. Abaixo hi titulos para as partes do enredo.
® Avi

a do sapo @ O desafio feito pelo sapo

© Azombaria do coelho © Aestratégia para enganar o coelho

Complete o esquema a seguir, colocando o titulo das partes do enredo.
para planejar sua escri

Climax

Desfecho

Avitéria do sano

Plancjamento

1. p I tos d do que n3o pod deixados de lado.

2. Observe o esquema preenchido para planejar a ordem que dara a seu texto.

3. Nao se esqueca de que vocé serd apenas narrador, isto &, nio participard
da histéria como personagem.

4. Marque as falas com travessdes ou aspas se houver didlogos na histéria.

@ voner>

228.

p. 227 e
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Posteriormente, um esquema em que os alunos devem completar com o planejamento
das etapas da escrita, em que devem colocar titulos para a situacdo inicial, complicagdo ou
conflito, climax e desfecho.

Em seguida, planejamento e revisdo, que finda a proposta, pedindo a releitura do texto,
solicita atengdo a pontuacéo e a escrita das palavras, por exemplo, além de pedir para verificar
se contempla os dados importantes para a compreenséo do leitor, dando énfase que o leitor ndo
conhece o texto e que precisara que tudo fique claro. A reviséo € finalizada solicitando que
reescreva o que for necessario e passe o texto a limpo. Resta saber para quem ler?, além de que,
na orientagdo da reviséo, percebe-se que a preocupacdo fica apenas com 0s conhecimentos
linguisticos e gramaticais.

Figura 28 - Unidade 7 — Conto Popular

Revisao
E importante utilizar o momen-
to da revisdo do texto para levar

Revisio o aluno a utilizar conhecimentos
linguisticos e gramaticais na ava-

1. Releia seu texto atentando para a escrita das palavras, a pontuagdo, a liag3o do préprio texto produzido,
organizagao dos paragrafos e dos didlogos, se houver. o_bservando: regras de concordan-
cia, convengdes de escrita de dia-

2. Verifique também se dados importantes para a compreens3o do leitor (per- logos (discurso direto), pontuagio
sonagem, tempo, espago, partes do enredo) nao foram deixados de lado. {ponto final, ponto de exclamagao,

A SRR
ponto de interrogagao, dois-pon-
tos, virgulas em enumeragdes),
3. Depois, reescreva o que for necessério e passe seu texto a limpo. regras ortograficas, etc., arem de
recursos de coesdo pronominal
(pronomes anaféricos) e articula-

«® Ai vem... confo popular dores de relagdes de sentido (tem-

po, causa, oposi¢ao, conclusdo,

Imagine Gue seu leitor ndo conhece o texto e precisa que tudo fique claro.

comparagao), com nivel suficiente

Vimos que vérios povos criaram histérias para explicar coisas que desconheciam. de informatividade. (Referéncias:
" BNCC - EF04LP21 e EF04LP22)
@ Leiam uma histéria de origem africana sobre o porqué de os morcegos s6 voa-
rem a noite. Imagine uma razdo bem criativa para isso. Depois, compare sua & Ai vem...
ideia com o que foi imaginado no texto. Amesma estratégia de leitura do
conto "O jabuti e a fruta” podera
ser empregada para o conto “Por
que o0 morcego s6 voa de noite”.

Héa muito e muito tempo houve uma Ha cortes que podem ser feitos
tremenda guerra entre as aves e o restan- em momentos estratégicos para
te dos animais que povoa as florestas, sa- que os alunos levantem hipéteses
vanas ¢ montanhas africanas. sobre o motivo de o morcego s6

Naquela época, 0 morcego, esse estra- voar de noite. Apresenta-se a seguir
nho bicho de corpo semelhante ao do rato, as partes em que se pode dividir o

3 o A conto e as perguntas que podem
mhas provido de paderoges sacs, Icvava ser feitas para motivar os alunos na

leitura. Sempre deixar um momen-
to para que 05 alunos conversem
e levantem hipéteses liviemente
sobre a pergunta antes de retomar
a préxima parte da leitura.

Sugestdo de estratégia de lei-
tura:

Por que o morcego s6 voa de noite

uma vida mansa voando de dia entre as
enormes ¢ frondosas drvores a cata de
insetos e frutas.

Uma tarde, pendurado de cabega para
baixo num galho, ele tirava a soneca cos-
tumeira, quando foi despertado brusca-

mente pelos trinados aflitos de um pas- — :
e Parte 1 ler os 4 primeiros paré-
3 ¢ a5 aves! Foi rerra an aua. § frondosas: grafos até “Todos aqueles que tém
— Atengio, todas as aves! Foi declarada guerra aos qua e SO T asas e sabem voar devem se unir na
dripedes. Todos aqueles que tém asas e sabem voar devem ¢ yinados: ' luta contra os bichos que andam
se unir na luta contra os bichos que andam pelo chao. sons feitos pelos pssaros. pelo chio". Nesse momento, parar
a leitura e perguntar: O que terd

2 CONTO PORULAR @ feito o morcego?

Reprodusho do Unro G0 Estudorle e tamanhs 1ed 2o,

Fonte: Secdo Producdo de Texto do livro didatico de lingua portuguesa: Apis, 4° ano, 2017, p. 229.

Por fim, contemplaremos a atividade da Unidade 8, em que a proposta é de que os alunos
facam um roteiro para que os novos alunos, ingressantes na escola, possam melhor se localizar,
como podemos visualizar na Figura 29.



Figura 29 - Roteiro de passeio pela escola

Producéo de texto
Roteiro de passeio pela escola

@ €M DUPLA. Todos os anos chegam novos alunos 3 escola. Mesmo que o local
seja pequeno, 05 alunos que estdo chegando costumam demorar para se lo-
calizar nesse espago ainda desconhecido.

Seu desafio seré planejar e produzir um roteiro para ser distribuido aos novos
alunos da sua escola com a finalidade de orientar a localizagdo deles.

Preparagdo e planejamento
1. Preparem-se com l4pis, borracha e papel para s anotagdes.

2. Dirilam-se 20 portdo principal da escola. Ele sera o ponto de partida para
vocés se orientarem.

3. Escolham um caminho de visitagdo, indicando o lado por onde comegardo

% Produgdo de texto

As atividades apresentadas na
sec30 tém como finalidade levar os
alunos a d lver a habilidade

Figura 30 - Roteiro de passeio pela escola

(continuacgéo)
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Escrita
Ha muitas orientagées referen-
ftes & alfabetizag3o cartografica em
;

de produzir textos sobre temas de
interesse, com base em resultados
de observagdes e pesquisas em
fontes deinformagdes impressas ou
eletrdnicas, incluindo, quando perti-
nente, imagens e gréficos ou tabelas
simples, considerando a situagdo
comunicativa e o tema/assunto do
texto, Favorecemtambém o desen-
volvimento da habilidade de plane-
jar, com aajuda do professor, otexto
que serd produzido, considerando
asituagdo comunicativa; os interlo-
cutores (quem escreve/para guem
escreve); a finalidade ou o propdsi-
to lescrever para qué); a circulagio
(onde o textovaicircular); o suporte
(qual é o portador do texto); a lin-
guagem, organizagao, estrutura; o

la. Se achar conve-
Iniente, investir nesse processo, que
[privilegiaum estudo interdisciplinar
e que certamente eniquecerd ore-
Ipertério dos alunos. Mesta segdo, a
lelaboragao do mapa & feita com o
proposito de dar suporte ao roteiro
fa ser escrito,

2. Se quiserem, fagam uma legenda escolhendo cores, desenhos ou simbolog
para cadla um dos lugares da escola. Exemplos:

I i i
Ag = alimontagio i F‘I - bebedours E! = sanltérios

Escrita
1. Quando o mapa de vocas estiver pronto, & hora de escrever as sugestdes
da roteiro que escalheram.
© Fagam um rascunho.
© Comecem pela apresentagio: nome da escola, histéria resumida da es-
cela, nomes dos professeres, do coordenadbor, do diretor,
2. Lembrem-se:
Alinguagem deve ser facil, simples e direta.
@ As frases devem ser curtas para que os leitores possam compreender a
mensagem enguanto caminham pela escola.

(direita, esquerda, em frente, etc.) e caminhem devagar anotando o que se vé
de cada lado (jardim, secretaria, pétio, salas de aula, quadros, obras de arte).

tema e assunto do texto, (Referén- @ Escrevam dirigindo-se aos alunes que vao ler seu roteiro
cias: BNCC EFQALP19.¢ EF35LPO7) ) . e
@ Escolham verbos no imperativo (que indiquem conselho, sugestio).

& @ Usem palavras para indicar diregio e sequéncia,
Representagao P 2 G quéncia

1. Desenhem o percurso feito com as referéncias e as informacdes que vocés Revisio e reescrita

encontraram. 1. Verifiquem se o texto ficou claro e sem incorre¢Bes que possam atrapalhar

Vejam um exemplo. aofientagdo daqueles que o lerdo,
/ejam um ex

2. Depois de revisto e reescrito, ilustrem a roteiro deixando-o atraente para o

i uso dos futuros colegas.
SALA
 — l DE é Apresentagio
i H 1. Apresentem, em data marcada pela prefessora, o rotiro sugerido por voeés
PATIO Loy 14

aos colegas da classe, porque provavelmente haverd roteiros diferentes.

~

. Se houver condigBes, testem o roteiro, levando um grupo de colegas da
classe para o passeio. Apresentem cada espago em sequéncia, dando des-
taque 2 tudo o que vocés levantaram como informagao. Esse grupo poders
dar sugestdes para melhorar o roteiro proposto. Ougam com atengo todas
as perguntas feitas para poader responda-les,

3. Esses roteiros poderdo ser distribuidos no inicio do ano aos novos colegas
©U a0s responséveis que vierem visitar a escola para realizar matricula.

= o
e ,"_1@;);,

o
» MAPA E ROTEIRO DE PASSEIO 1] e\@} UNIDADE 8 B

Foprodugio B it da st em bamarba edLa0e

Fonte: Secdo Producio de texto do livro didatico de lingua portuguesa: Apis, 4° ano, 2017, p. 261 e
262.

Taprodogido o da Extodorts e o oo,

Na figura 30, ha a continuacdo da proposicdo com as etapas de escrita, revisao,
reescrita, além da apresentacdo. A atividade de proposicdo deixa clara a intencionalidade e 0s
alunos podem ver uma pratica real da atividade proposta, em que de fato, suas producdes

veiculardo pela escola com um objetivo bem definido. De acordo com os PCNs:

Todo texto pertence a um determinado género, com uma forma prépria, que
se pode aprender. Quando entram na escola, 0s textos que circulam
socialmente cumprem um papel modelizador, servindo como fonte de
referéncia, repertério textual, suporte da atividade intertextual. A diversidade
textual que existe fora da escola pode e deve estar a servi¢o da expansdo do
conhecimento letrado do aluno. (BRASIL, 1997, p. 28).

Dessa forma, essa proposta proporciona o planejamento, o reconhecimento de
simbolos comuns na sociedade para a localizagdo, fazendo com que haja um trabalho
envolvendo outros letramentos que sdo muito importantes para repertoriar os alunos, assim
como os envolve em uma prética social dentro do espaco escolar para agir de forma colaborativa
com o outro.

Na secdo abaixo, faremos a analise das propostas de proposi¢des de Producdo de Texto
do livro didatico do 5° ano.



4.2 Analise das proposic¢des de producdo de texto do livro do 5°ano

No quadro abaixo, apresentaremos 0s géneros e as proposi¢oes contidas no manual do

livro do 5° ano e as habilidades para cada proposicédo de cada unidade.

Quadro 6 - Proposictes de Producéo de Texto - 5° ano

Género

Proposicao

Habilidade contida no livro -
Referéncia BNCC

Unidade

1 Poema

Criar um poema

Incentivar os alunos a reler e revisar o texto
produzido para corrigi-lo e aprimora-lo,
fazendo cortes, acréscimos, reformulagoes,
corregdes de ortografia e pontuagdo. E muito
importante também reescrever o texto
incorporando as alteragdes feitas na revisao,
obedecendo as convencdes, disposicdo
grafica, a inclusdo de titulo e de autoria.
(Referéncia: BNCC - EF35LP10 e
EF35LP11)

Unidade

2 Cronica

Escrever uma crénica para fazer parte
de uma coletdnea de cronicas da

turma.

Fortalecer a habilidade de planejar, com a
ajuda do professor, o0 texto que serad
produzido, considerando a  situagdo
comunicativa, os interlocutores; a finalidade
ou 0 proposito; a circulagdo; o suporte; a
linguagem, organizacdo, estrutura; o tema e
assunto do texto. (Referéncia: BNCC -
EF35LP07)

Unidade
3

Texto
Informati

VO

Elaborar um texto informativo.

Planejar, com ajuda do professor, o texto que
serd4 produzido, considerando a situagdo
comunicativa; organizar o texto em unidades
de sentido e de acordo com as caracteristicas
do género textual; reler e revisar o texto
produzido com a ajuda do professor e a
colaboracdo dos colegas, para corrigi-lo e
aprimora-lo.  (Referénciaz BNCC -
EF35LP07, EF35LP09 e EF35LP10).




Desenvolver a habilidade de produzir texto
organizando resultados de pesquisa em
fontes de informacéo impressas ou digitais,
incluindo imagens e gréficos ou tabelas,
considerando a situacdo comunicativa e o
tema/assunto do texto. (Referéncia: BNCC -
EFO5LP24).

Unidade | Produzir um paréagrafo opinativo. Desenvolver a habilidade de utilizar, ao
4 Artigo produzir o texto, recursos de coesao
de pronominal e articuladores de relacbes de
Opinido sentido (tempo, causa, oposicao, conclusao,
comparagdo), com nivel adequado de
informatividade. (Referéncia: BNCC -
EFO5LP26)
Unidade | Produzir uma reportagem sobre o | Exercitar a habilidade de organizar
5 tema “Nossa comunidade: passado, | resultados de pesquisa, bem como imagens e
Reportag | presente, futuro. outras linguagens, considerando assunto e
em situacdo comunicativa. (Referéncia: BNCC -
EFO5LP24).
Unidade | Elaborar uma propaganda para | N&o explicitaram na orientagdo.
6 “convencer a garotada” a soltar pipas
Propagan | sem risco de se machucar nem
da machucar 0s outros.
Unidade | Recontar um conto de adivinhacdo, | A finalidade é que os alunos produzam um
7 Contos | por escrito e oralmente, como os | reconto atentando aos conhecimentos
de grios, os contadores de historias. linguisticos e gramaticais. (Referéncia:
adivinhag BNCC - EFO5LP25)
do
Unidade | Escrever o final para o texto teatral “O | N&o explicitaram na orientagao.
8 Texto | Rei de quase - tudo”
teatral

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022).
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Como mostra 0 Quadro 6, cada proposta é destinada a um género contemplado na

Unidade e estdo de acordo com as habilidades da BNCC. Assim como no livro do 4° ano, as

atividades de producdo de texto elucidam que os alunos j& se familiarizaram com o género em
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atividades anteriores, e, com frequéncia, a proposta resgata elementos que foram abordados na
Unidade. Ademais, também encontramos algumas habilidades que ndo foram contempladas nas

proposicdes de producdo de texto no 5° ano, como podemos verificar no Quadro 7.

Quadro 7 - Algumas habilidades ndo contempladas nas proposi¢des do 5° ano.

BNCC

Curriculo Paulista

(EFO5LP12) Planejar e produzir, com
autonomia, textos instrucionais de regras de
jogo, dentre outros géneros do campo da vida
cotidiana, de acordo com as convencdes do
género e considerando a situacdo comunicativa
e a finalidade do texto. (BRASIL, 2017, p. 121)

(EFO5LP12A) Planejar e produzir, com
autonomia, resumos, mapas conceituais,
relatérios, entre outros textos do campo das
préaticas de estudo e pesquisa, considerando a
situacdo comunicativa, o tema/ assunto, a
estrutura composicional e o estilo do género.
(SAO PAULO. 2019, p. 163)

(EFO5LP11) Registrar, com autonomia,
anedotas, piadas e cartuns, dentre outros
géneros do campo da vida cotidiana, de acordo

(EFO5LP13B) Planejar e produzir resenhas
criticas, para a gravagdo em audio ou video e
postagem na Internet. (SAO PAULO. 2019, p.

com as convencdes do género e considerando a
situacdo comunicativa e a finalidade do texto.
(BRASIL, 2017, p. 121)

164)

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora (2022).

Nesse caso, as habilidades ndo contempladas ndo convergem, pois na BNCC, ocorre a
mencdo sobre a producéo de textos instrucionais e alguns géneros do campo da vida cotidiana,
como anedotas e cartuns. No Curriculo Paulista, aparece a producdo de resumos, mapas
conceituais etc.; além da producdo de resenhas criticas, uma proposta de uma pratica
multiletrada, visto que considera recursos como gravagdes e postagens na internet.

Faremos a seguir a analise das proposi¢des do Manual do 5° ano.

A unidade 1, Poema, propde uma atividade em dupla. Pede-se que se leia a letra da
cangdo “Quero”, de Thomas Roth e que imaginem o que ele quis dizer com expressdes como

9 ¢

“nuvem branca sem pd, nem fumaga”, “asas do girassol”, “campos de ago”, “beijar de leve a
face da lua” e pergunta: Qual terd sido a intencdo nesses versos: apenas divertir e entreter,
sensibilizar e emocionar, brincar com palavras e sons? Depois, sinaliza que o poema a ser
escrito deva comecgar com “Quero...” e solicita uma pequena lista do que vao colocar para
completar a ideia de Quero... e 0 planejamento continua com 0 que querem para Si e para o
mundo em que vivem, sugere que conversem sobre a intencionalidade, se irdo brincar com as
palavras, desenhar imagens com palavras etc. e para quem querem escrever. A parte da escrita

propde um desafio de como escrever. Na revisao e reescrita, pede que releiam e vejam se foram
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claros, colocaram tudo o que queriam e se a produgdo atende a intencdo que tiveram. Por fim,

sugere uma apresentacdo com varal de poemas e sarau, como mostra a Figura 31 e 32:

Figura 31 - Unidade 1 — Poema

{r Produgdo de texto

Uma das formas de predispor e
facilitar a atividade de produgio
dotexto poético & investir na ativi-
dade de sensibilizagdo dos alunos.
Sugere-se que a leitura dos versos
utilizados para esse fim seja feita
com muita expressividade. Uma
possibilidade é promover uma lei-
turajogralizada das estrofes, enfa-
tizando a palavra quero do inicio
de cada estrofe, com a participa-
cdo de todos os alunos na leitura.

@ Produgdo de texto

Poema
Agora é a vez de vocés criarem um poema.

0. EM DUPLA. Leiam a letra da cangdo “Quero”, de Thomas Roth.

Quero ver o sol atrds do muro

Quero um refiigio que seja seguro

Uma nuvem branca sem pd, nem fumaca
Quero um mundo feito sem porta ou vidraga
Quero uma estrada que leve a verdade
Quero a floresta em lugar da cidade

Uma estrela pura de ar respirvel

Quero um lago limpo de dgua potével

Quero voar de méos dadas com vocé
Ganhar o espago em bolhas de sabdo
escorregar pelas cachoeiras
pintar o mundo de arco-iris

Quero rodar nas asas do girassol
Fazer cristais com gotas de orvalho
Cobrir de flores campos de ago
Beijar de leve a face da lua

‘Thomas Roth. Quero, MPBNET. Disponivel em:
<wwwvmpbnet com brfmusicosisimone guimaraes/
letras/querohtm>, Acesso em: 4 set. 2017,

Planejamento

1. Com as palavras o compositor criou imagens. Procure imaginar o que ele
quis dizer com expressdes como: “nuvem branca sem p6, nem fumaga”,
“asas do girassol”, "campos de ago”, "beijar de leve a face da lua”, etc.
Qual tera sido a intengio nesses versos: apenas divertir e entreter, sensibi-
lizar e emocionar, brincar com palavras e sons?

2. 0 poema que vocés vao escrever deve comegar com Quero...

3. Fagam uma pequena lista do que vocés vio colocar para completer a ideia
de Quero....

@ UNIDADE 43

Frpredigiodo o doEstudante en tamrbo ez

Figura 32 - Unidade 1 — Poema

(continuacgéo)

4.

o

o

O que vocés querem para vocés ou para o mundo em que vivem? Esse
serd 0 assunto de seu poema.

Podem ser coisas que vocés desejam muito ter, podem ser seus sonhos,
coisas que existem apenas na imaginagio - como nas histrias fantdsticas,
objetos e seres de um mundo maluco, ideias para um mundo melhor, etc.

. Conversem sobre a intengdo de vocés: brincar com palavras; desenhar

imagens com as palavras, como nos poemas visuais que vocés viram; emo-
cionar quem ler o poema; fazer ri e divertir; ou qualquer outra intengdo.

. Para quem vocés querem escrever: apenas para os colegas ou para outras

pessoas, de vrias idades?

Escrita

1.

2,

0 desafio: Como escrever? Fagam os arranjos para expressar de forma bem
diferente e criativa 0 que vocés colocaram na lista,

Lembrem-se de que no poema pode haver: versos, estrofes, rimas, ritmo,
combinagéo de palavras de forma criativa, entre outros recursos.

Ndo se esquegam de que podem bastante a i figurada.
queg: q preg: g

Revisdo e reescrita

1.
2

Releiam o que escreveram.

Vejam se as ideias ficaram claras, se vocés colocaram tudo o que queriam
e se acham que o poema atende & intengo que vocés tiveram.

Apresentagdo: Varal de poemas e sarau

PN

w

o

Escrevam e ilustrem o poema em uma folha de papel sulfite.

. Pendurem os textos em um varal e fagam um sarau de leitura do que vocés

produziram.

Se quiserem, chamer outras pessoas para assistir o sarau.
Para o sarau, treinem:

© aentonagio, a altura da voz e a prondncia das palavras;

o aforma de se expressar (inclusive com gestos).

. Ougam a apresentagéo dos colegas sempre com atengdo e respeito.

e @

PReprodugio doLima do Etidinteem amboredurd

Planejamento

Durante o planejamento da pro-
dugdo de texto, os alunos deverdo
ser incentivados a pensar sobre
qual serd aintengdo e a finalidade
do texto que produzirio e para
quem pretendem escrevé-lo, Se
necessario, ajudé-los com essas
definiges, mas permitir que to-
mem suas decisdes a partir de seus
interesses pessoais e intengdes
comunicativas. (Referéncia: BNCC
- EF15LPOS)

Escrita

Verificar se os alunos conseguem
utilizar a linguagem figurada na
produgio de seus poemas. Se
achar pertinente, oferecer outros
exemplos de textos poéticos para
que se inspirem com relaio a for-
ma e conteddo. (Referéncia: BNCC
~ EF15LP0S)

Revisdo e reescrita

Nesta etapa é sempre importan-
te incentivar os alunos a reler e re-
visar o texto produzido para corri-
givlo e aprimoré-lo, fazendo cortes,
acréscimos, reformulagdes, corre-
gdes de ortografia e pontuagao.
(Referéncia: BNCC - EF15LPOS)

Apresentagdo: Varal
de poemas e sarau

Apbs a finalizagio da escrita e
darevis3o, € necessario que os alu-
nos editem a verso final do texto,
ilustrando-o em suporte adequa-
do. (Referéncia: EF15LPO7)

Para o momento do sarau, incen-
tivé-los a expressar-se com clareza,
preocupando-se em ser com-
preendidos pelos interlocutores e
com tom de voz audivel, boa arti-
culagdo e ritmo adequado. Além
disso, é importante que se expres-
sem corporalmente de acordo com
o5 sentidos do texto produzido.
(Referéncias: BNCC - EF15LP09 e
EF15LP12)

Fonte: Secdo Producio de texto do livro didatico de lingua portuguesa: Apis, 5° ano, 2017, p. 32 e 33.

A proposta apresenta uma préatica letrada, pois visa uma perspectiva critica, em que o
aluno precisa refletir e se posicionar sobre a sociedade que o rodeia, seja para pensar em um
mundo que deseja para viver, o faz contrapor o que ha de bom no mundo em que vive, o0 que

ndo ha e o que precisa mudar. Dessa maneira, como discorre Soares (2020):

A lingua possibilita a interacdo entre as pessoas no contexto social e que
vivem: sua fungdo é, pois, sociointerativa. Essa funcéo se concretiza por meio
de textos: quando interagimos por meio da lingua, falamos ou escrevemos
textos, ouvimos ou lemos textos. (SOARES, 2020, p. 34).

Na unidade 2, a proposta de escrita é a producdo de uma crbnica, como podemos ver
logo abaixo:



Figura 33 - Unidade 2 — Cronica
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Figura 34 - Unidade 2 — Cronica

b Producéo de texto

Aproposta de produgdo de tex-
10 sugerida prioriza a atividade
individual. Entretanto, se conside-
rar mais adequado ou dindmico,
sugere-se reunir 0s alunos para
uma produgdo em grupos ou mes-
mo coletiva, sempre com a media-
gdolintervengio do professor.

Mediar a leitura das imagens,
estimulando os alunos a observar
o fato de ndo haver lugar para as
criangas sentarem. Observar com
eles a cdmoda e segura posicio
em que os adultos ficam mesmo
sem ter assento em oposicao as
dificuldades das criangas, que ndo
alcangam a barra acima da cabega
para apoio.

Incentivé-los a falar sobre 0 que
fariam se estivessem na situagio
de Cebolinha e Cascdo em um éni-
bus em movimento.

Planejamento

£ sempre importante fortalecer
a habilidade de planejar, com a
ajuda do professor, o texto que
serd produzido, considerando a
situagdo comunicativa, os interlo-
cutores; a finalidade ou o propé-
sito; a circulagdo; o suporte; a lin-
guagem, organizagdo, estrutura;
o tema e assunto do texto. Essas
definigdes de finalidade, lingua-
gem e circulagio serdo feitas pe-
los préprios alunos durante as
etapas da produgao. Se necesss-
rio, auxilid-los nas escolhas. (Refe-
réncia: BNCC - EF15LP05)

«®Producao de texto
Cronica

@ Agora é sua vez de escrever uma cronica para fazer parte de uma coletinea
de cronicas da sua turma.
Planejamento
1. Observe os quadrinhos.

A

7 7| [

—
Fﬂ;@—‘
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Mauricio de Sousa. Historinhas de uma pégina.
Siio Paulo: Mauricio de Sousa Editora Ltda, n. 8, p. 50, fev. 2013
2. Os quadrinhos apresentam um fato que ocorre no dia a dia de muitas pessoas:
andar de &nibus. E, quando é uma crianga que utiliza um énibus, muita coisa
pode acontecer. Este seré o assunto de sua cronica: No dnibus.
a) Observe que nos quadrinhos vocé j4 tem:
© 0s personagens que participam;
@ o lugar/espago onde as agbes acontecem;
@ 0 momento/tempo em que as agdes ocorrem.

@) wone 2

ReproduiodoLino daEstdunte m ko eduzido,

b} Vocé vai decidir:
o asequéncia das agdes - situagia nicial, complicagdo, climax e desfecho;
© quem contaré a histéria = um narrader que no participa dela ou um
narrador que também & personagem;

© otitulo de sua crénica.

Escrita

1. Emuma folha awulsa, registre a histéria imaginada.

2. Defina qual sera a intengao de sua histdria: emocionar, fezer rir, pensar, etc.

3. Escolha a linguagem a ser empregada pel der e pelos

Revisdo e reescrita
1. Releia seu texto, em voz alta, para perceber o que ainda pode melhorar.
o Avalie se o efeito produzido por ele estd de acordo com suz intencio.
o Decida se haverd falas de personagem registradas com o uso de aspas
ou de travessio,

2. Reescreva a crénica com as mudangas necessarias.

Edicdo e divulgagZo: antologia de crénicas
& 1. Vocé e 03 colegas vio editar as crdnicas para reunir todas em uma antologia,

Paraisse:

a) ilustrem os textos;

b) providenciem cépias dos textos produzidos e decidam como adapté-los
a0 tamanho do caderno que vai senvir de suporte para eles, E possivel
reuni-los também em uma pasta;

<) sehouver condigdes, utilizem um computador para digitar as cronicas e

uma impressora para imprimi-las. E possivel explorar diversos recursos:
tipo de letra, distribuicio na pgina, insercao de imagens, ete;

d) pensem em coma organizar as crénicas para elaborar um sumério [por
titulo, por autor, em ordem alfabética, ete.);

&) criem uma capa e decidam o titulo que dardo & antologia.

ro

Converse com s colegas e decidam juntos como divulgar a produgio de
vocés. Sugestdes: Entrega de um exemplar para a biblioteca; repradugio
da antologia para que todos possam levar um exemplar para casa; jungio
da antologia a cutras produgées preparadas para uma Feira Cultural.

» CRONICA @

Besrodh da L ds Etdane om ok editde,

Escrita

Incentivar os alunos a criar nar-
rativas ficcionals, com certa auto-
namia, utilizando detalhes descri-
tivos, sequéncias de eventos e
imagens apropriadas para susten-
tar o sentido do texto, e marcado-
res de tempo, espaco e de fala de
personagens. Referéncia: BNCC
- EF35LP25) '

Revisdo e reescrita

Para a atividade de leitura em
voz lte, sugere-se a formagéio de
duplas: o alune que estiver empo-
sigio de ouvinte deve questionar
© outro sobre o que ndo estiver
claro, sugerir trocas, entonagio
adequada e a consequente sinto-
nia com a pontuagdo, na escrita.
Desse mado, a atividade estimula-
3, no autar do texto, a fluéncia na
leitura e, no ouvinte do texto, &
habilidade de solicitar esclareci-
mentos e sugerir procedimentos
linguistico-gramaticais estudados
na unidade, como concordancia
nominal, marcas do discurso direto,
pontuagdo, etc.

Edicdo e divulgagio:
antologia de crénicas

Durante a finalizagio da produ-
o do texto, se possivel, levar o
alunos 4 sala de Informética para
que possam explorar s recursos
disponivels em softwares de edigio
detexto. Seachar pertinente, orga-
nizar aantologia de crénicas em um
blog da turma para aproveitar a
exploragio dos recursos digitais,
(Referéncia: BNCC - EF15LFO8)

Fonte: Secdo Producdo de texto do livro didatico de lingua portuguesa: Apis, 5° ano, 2017, p. 68 e 69.

A proposicdo de texto dessa Unidade traz como apoio um género tipicamente

multimodal, a Histéria em Quadrinhos (HQ). A partir da interpretacdo da HQ, que os alunos

deverdo produzir um texto relatando uma acao que faz parte do cotidiano da maioria dos alunos,

que é o fato de andar de dnibus. De Lucci (2017, p. 30) afirma que:

[...] reconhecer a multimodalidade presente na comunicagdo significa dizer
que o texto verbal (oral ou escrito) ndo é o Unico que transmite as informacdes
em um texto e que as demais semioses ndo ocupam papel figurativo para
adornar o texto. E, quanto ao texto verbal escrito, a diagramacdo e a

formatacao,

também, devem ser

consideradas na

leitura.

Logo, a

multimodalidade consiste no uso de varios modos de representacdo da lingua
articulados na estrutura textual.

Ha na proposicéo as etapas para a produgédo da crénica, assim como na orientacdo, a

preocupacao com os elementos linguistico-gramaticais, além do cuidado de o texto fazer parte

de uma coletanea de crénicas da turma, dando ao aluno um motivo, um sentido para produzi-

lo.

Na Unidade 3, a proposta ¢ de producdo de um texto informativo, como vemos abaixo:
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Figura 35 - Unidade 3 - Texto Informativo

& Hora de organizar
o que estudamos

Lembrar que numeral se refere &

Hora de organizar o que estudamos palavra que representa o niimero ou
o algarismo por extenso.

@ Leia 0 esquema com os colegas e a professora.

& Producdo de texto

Texto informativo
'
As principais habilidades a ser
Palavra que indica quantidade ou posigio em dese’_“m]‘"das nas préximas pagi-
v uma ordem representada pelos nimeros nas sdo as de:

« planejar, com a ajuda do profes-
sor, o texto que seré produzido,
considerando a situagdo comu-
nicativa;

* organizar o texto em unidades de
- sentido e de acordo com as ca-
«® Prod ucao de texto racteristicas do género textual;
* reler e revisar o texto produzido
com a ajuda do professor e a co-

Numeral ordinal: usado para indicar posigao
em uma ordem. Exemplo: quinto —> 5¢

Numeral cardinal: usado para representar
quantidades. Exemplo: ¢inco —2 5

Texto informativo

'océ viu que o elefante é o maior animal terrestre. Mas o mai laboragao dos colegas, para cor-
Vocé viu q lefant | terrestre. M aior de todos os lab dos coleg:
animais vive na dgua: ¢ a baleia-azul. ”9"'0}3 aprnmora-}o.
o, » + planejar e produzir texto sobre
@ EM DUPLA. Leiam o infogréfico com informagdes sobre a baleia-azul. tema de interesse, organizando

resultados de pesquisa em fon-
tes de informagao impressas ou
digitais, considerando a situagdo
comunicativa e o tema/assunto
do texto.

« utilizar software para editar e pu-
blicar o texto produzido, explo-
rando os recursos multissemié-
ticos disponiveis.

(Referéncias: BNCC - EF15LPOS,
EF35LP09, EF15LP06, EFOSLP24
e EF15LPO8)

Jon Richards. O mundo em infogréficos. Rio de Janciro: Sextante, 2013. p. 59,

Agora, vocés vao pesquisar outras informagdes e elaborar um texto informativo.

semelhantes ao camardo que costuma servir de alimento a baleias, entre

Kerilf:
nome dado ao conjunto de espécies de animais invertebrados
outros animais marinhos.

» TEXTO INFORMATIVO @
P dok: o

!

Fonte: Secdo Producdo de Texto do livro didatico de lingua portuguesa: Apis, 5° ano, 2017, p. 107.

Nessa unidade, o género estudado foi o texto informativo. Como podemos observar na
Figura 35, a atividade inicia lembrando que os alunos ja viram sobre o elefante. A seguir, propde
a leitura do Infografico (género multimodal - pois contempla o escrito e o visual) sobre a baleia-
azul.

Nesse sentido, a intencdo é que os alunos interpretem o género, com todos 0S recursos
que ele oferece, analisando tanto os recursos discursivos quanto as imagens, para que seja
possivel uma compreensédo global do texto, para que assim o infografico possa auxilia-los na
producéo de seu texto, que é construir um texto informativo.

Além disso, a proposicdo apresenta formas de pesquisa para obter informacGes para a
producéo de seu texto, como o dicionario, a enciclopédia e a internet. As orienta¢des apontam
que se houver possibilidade de levar os alunos a biblioteca “para tornar mais concreto o
manuseio das fontes”, e também ha outras orientagdes que o professor pode repassar aos alunos
sobre a enciclopédia e a internet, como podemos observar nas figuras 36 e 37:



Figura 36 -

Unidade 3 - Texto Informativo

Como pesquisar

Se possivel, levar os alunos & bi-
blioteca da escola para tornar mais
concreto o manuseio das fontes
apresentadas neste topico.

Estimular a consulta de dicioné-
rios em sala de aula, Aproveitar
para levar os alunos a analisar a
apresentagéo e o conteddo de um
mesmo verbete em diferentes di-
cionérios. Relembrar que, para or-
ganizar e facilitar a procura, a pala-
vraaparece em ordem alfabéticae
& classificada (javali ¢ um sm. -
substantivo masculino). No exem-
plo, ao final, é apresentado o femi-
nino (fem) da palavra.

Este trabalho permite o desen-
volvimento das habilidades de bus-
car e selecionar informagdes de
interesse sobre fenémenos em
textos que circulam em meios im-
pressos ou digitais, além de ler e
compreender verbetes de diciond-
rio, identificando a estrutura, as
informagdes gramaticais e as infor-
magdes semanticas. (Referéncias:
BNCC - EF35LP17 e EFOSLP22)

Como pesquisar

o Diciondrio: é um bom lugar para iniciar uma pesquisa. Nele vocé encontra nogdes
bisicas sobre o que procura, porque essa fonte traz informages geralmente
breves sobre ofs)significadols) das palavras, Veja, por exemplo, o verbete javali

em um diciondrio.
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Anténio Soares Amora. Minidiclondrio Soares Amora da lingua portuguesa.
20.ed. o Paulo: Saraiva, 2014, p. 478.
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Figura 37 — Unidade 3 —Texto Informativo

(continuagdo)
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o Enciclopédia: apresenta também um
verbete, geralmente maior do que 0 do
diciondrio, com um conjunto de expli-
cagdes escritas por especialistas no
assunto. As vezes traz fotografias, ta-
belas e ilustragGes. Veja o verbete ja-
vali numa enciclopédia.
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GRANDE Enciclopédia Delta Larousse. Rio de Janeiro: Delta, 1972, v, 8. p. 3708,

¢ Internet: é possivel acessar indmeros sites para consulta. Diversos jornais, re-
vistas, instituicGes, enciclopédias e especialistas costumam dispor de um site

em que é possivel fazer pesquisas sobre

0 assunto desejado. Veja uma pagina

de um site com informagdes sobre o javali.

JAVALL Disponivel wwwninh

html

» TEXTO INFORMATIVO @
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Comentar com os alunos que na
enciclopédia as palavras aparecem
também na ordem alfebética e que
costuma haver mais informagdes
do que no diciondrio. Levé-los a
atentar para o fato de que o verbe-
te se encontra na pagina 3708 do
volume 8, 0 que mostra a extensio
dessa fonte de consulta, que for-
nece informagdes de, diferentes
dreas do conhecimento,

Asenciclopédias, especialmente
aquelas registradas em livro, sio
veiculos textuais cada vez menos
comuns em razio de novas tecno-
logias utilizadas hoje em dia com
finalidade semelhante, como os
mecanismos de busca na internet,
Por esse motivo, elas devem ser
estudadas também dentro desse
contexto de uso e de transforma-
30 notempo. Explicar & turma que
aenciclopédia analisada é de 1972
e, portanto, nio seque a ortografia
atual das palavras, Observar com
eles, por exemplo, as palavras s6-
bre, boca e présas e mostrar em
um diciondrio atualizado como es-
sas palavras sio escritas: sobre,
boca e presas, Se considerar inte-
ressante, realizar um trabalho es-
pecifico sobre como a ortografia
muda ao longo dos anos usando o
texto da enciclopédiacomomodelo.

Acomparagio entre as informa-
¢es veiculadas em diferentes
meios é de sumaimportancia para
que o aluno entenda aimportancia
de consultar diversas fontes e de
refletir sobre a confiabilidade das
informagdes, atentando para a pre-
senga de dados contraditérios em
suas fontes de pesquisa. (Referén-
cia: BNCC - EFO5LP16)

Fonte: Secdo Producio de Texto do livro didatico de lingua portuguesa: Apis, 5° ano, 2017, p.108 e
109.

Na pagina subsequente, relacionada ao planejamento da atividade, sinaliza que

“procura-se desenvolver a habilidade de produzir um texto organizando resultados de pesquisa

em fontes de informacdo impressas ou digitais, incluindo imagens e graficos ou tabelas,

considerando a situacdo comunicativa € o tema/assunto

BNCC (EF05LP24). De acordo com o Curriculo Paulista:

do texto” tendo como referéncia a

(EFO5LP24A) Planejar e produzir textos do campo das praticas de estudo e
pesquisa (resumos, mapas conceituais, textos de divulgacéo cientifica, vocé
sabia qué?), sobre tema de interesse dos estudantes, para organizar resultados
de pesquisa em fontes de informacao impressas ou digitais, com a inclusdo de

imagens, gréficos,

tabelas ou

infogréficos,

considerando a situagéo

comunicativa, a estrutura composicional e o estilo do género. (EFO5LP24B)
Revisar e editar resumos, mapas conceituais, textos de divulgacéo cientifica,

vocé sabia qué?,

final do géneros. (SAO PAULO, 2019, p. 166).

entre outros textos produzidos, cuidando da apresentagéo



89

O topico planejamento acrescenta, ainda, que o professor converse com os alunos sobre
a consulta das fontes no momento da pesquisa, as ferramentas e que é importante pesquisar pelo
menos trés textos, como mostra a figura 38:

Figura 38 - Unidade 3 - Texto Informativo - Planejamento

Planejamento e Escrita

Com estas atividades procura-se
desenvolver a habilidade de pro-
duzir um texto organizando resul-
tados de pesquisa em fontes de
informagio impressas ou digitais,
incluindo imagens e graficos ou
tabelas, considerando a situagao
comunicativa @ © tema/assunto
da texto, (Referéncia: BNCC -
EFOSLP24)

Caonversar com os alunos sobre
a necessidade de consultar fontes
de informagio confidveis. Orienta-
-los a utilizar uma ferramenta de
busca, acessar pelo menos trés
textos sobre o mesmo assunto, cer-
tificanda-se de que sio fontes con-
fiaveis ligadas, por exemplo, a
universidades, biblictecas, associa-
¢hes, institutos conhecidos, entre
outras, além de verificar se o autor
esta identificado e se é especialis-
ta mo assunto. Dutro passo impors
tamte &, ao pesquisar pelo menos
trés textos, verificar se ndo ha
informagdes conflitantes, Ao final da
pesquisa, é importante também fa-
zer a citag3o das fontes consultadas.

Caso haja dividas na escrita de
termas cientificos, sugerir aos alu-
nos que recorram ao dicionario,
(Referéncia: BNCC — EF35LP12)

Preparagio da apresentacio
Para o roteiro de apresentagao,
& importante que os alunos defi-
nam a ordem em que v30 expor o
resultado da pesquisa. A partir
dessa ordemn, poderdo elaborar os
registros @scritos que servirdo de
apoic a apresentag o oral, organi-
zando também os demais recursos
a serem utilizados (fotos, graficos,
ilustragdes, ate.).
As etapas costumam ser astas:
apresentacio do assunto pes-
quisade (per exemplo, "Dos cwi-
dados que devemnos ter com o
corpe humano, nosso grupo vai
apresentar aqueles que se refe-
rem & alimentagio®)
apresentacio dos tépicos em
que esse assunto se divide e da
ordem em que serdo comaenta-
dos. Por exempls: "Vamos co-
megar explicando por que &
impaortante ter uma alimentagio
saudavel”; "depois comentara-
mos Qquais sio os alimentos mais
sauddveis para o organismo
humano®; “na sequéncia, apre-
sentaremos..”;

L]

A Planejamento

w

Rednam as informagdes obtidas e selecionem as que decidiremn colocar no texto,

Escrita

1. Escrevarn um texto informative reuninde as informagdes mais interessantes.
Vocds podem apresenté:-lo em boxes informativos ou em formate de ficha,

2. Se possivel, acrescentem fotografias ou ilustragdes que ajudem o leitor a com-
preender as informagies ou que complementem seu texto com outres dados.
3. Escrevam corretamente os termaos cientificos utilizande linguagem clara e precisa.

Revisio e reescrita

Releiam o texto infarmativo produzido e observem sa ela:

# informa com clareza as informag®es de um texto do génare;

# & acompanhado de imagens que auxiliam no entendimenteo das informagdes;
® precisa de corregdes ou ajustes para melhorar. Caso necessite, reescreva-o.

Exposigao oral

Preparagio para a exposicao oral

1. Rednam os textos produzidas, organizando-os em um painel para que todos os
leitores interessados possam informar-se scbre a baleia-azul.
2. Ao organizar o painel, decidam: titulo, como os textos serdo agrupados e o lugar

em que serd exposto.

Apresentagiao

Chegou a hora de apresentar cralmente o trabalho da dupla aos demais colegas.

Preparagao da apresentagio

1. Definam a ordem e separem o material para a apresentagio.

2. Escolham quem fara a exposiglo oral, quem auxiliara na apresentagiao das ima-
gens & quem ajudara a responder as perguntas.

3. Se houver possibilidade, planejem usar um software para as apresentagdes,

A. Estudemn o assunto, usem expressdes variadas, falem com ritmo e pausadamente.

Avaliagao

Apods a apresentagio, conversem sobre as seguintes questdes:

® As apresentagdes atenderam  intengdo de informar com clareza?

# A linguagem usada estava adequada ao texto?

s Comoforam a postura da dupla que expds o texto e a participagio dos suvintes?

@ UNIDATE 5 B

Sxqredug ba do Lern do Erturiamis s ismunks sdurds

# finalizagio da apresentagio;
* questdes levantadas pela plateia;
+ avaliagio geral dos trabalhos.

Para cada etapa, é preciso organizar os re-
cursos usados: texto de apoio com os dados
principais, recursos nao verbais a serem mos-
trados, etc. Estimular os alunos a perceber
que expressdes como “vamos comegar.” e
“depois..” sjudam a organizar &5 notas que
serdo usadas na apresentagio e a refrescar a

memdria do grupo no momento da fala, ou
seja, ajudam a lembrar a erdem em gue cada
assunto Serd exposto,

As principais habilidades desenvolvidas
nesta etapa da produgio de texto sdo as de-
« escutar, com atengdo, falas de professores

e colegas, formulando perguntas pertinen-

tes ao tema e solicitando esclarecimentos

sobre dados apresentados em imagens.
tabelas & outros meios visuais;

D MANUAL DO PROFESSOR - UNIDADE 3

Fonte: Secdo Producio de Texto do livro didatico de lingua portuguesa: Apis, 5° ano, 2017, p. 110.

Nesse sentido, como a atividade fica mais concreta indo & Biblioteca, se possivel, para

a consulta de dicionario ou enciclopédia, também seria se os alunos fossem levados a um
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ambiente real de pesquisa virtual, como a sala de informatica, por exemplo, para que pudessem
realizar uma pesquisa no computador, com o professor os orientando, de forma prética, e 0s
alunos fazendo suas pesquisas, visto que em que momento eles poderiam fazé-la?

A maioria dos alunos ndo tem acesso a computador ou impressora (para que pudessem
ter acesso as imagens pesquisadas) tendo em vista que a atividade aponta a imagem como
elemento importante para a construcdo do texto informativo, apresentando, inclusive,

inicialmente, o infografico. Dias (2012, p. 99) sinaliza que:

A chegada cada vez mais répida e intensa das tecnologias (com o uso cada vez
mais comum de computadores, lpods, celulares, tablets etc.) e de novas
praticas sociais de leitura e escrita (condizentes com 0s acontecimentos
contemporaneos e com os textos multissemi6ticos circulantes) requerem da
escola trabalhos focados nessa realidade. Ocorre que, se houve e se ha essa
mudanga nas tecnologias e nos textos contemporaneos, deve haver também
uma mudanca na maneira como a escola aborda os letramentos requeridos por
essas mudangas.

Ainda segundo a autora, um dos letramentos que, na esfera escolar, mais € posto em
segundo plano, € o que promove sentidos e a interacdo dos alunos com os géneros digitais, 0

que contrapde o Curriculo Paulista (2019):

No manifesto, 0 GNL expande a concepcédo sobre a pratica do letramento na
escola para dar conta de uma multiplicidade de discursos existentes na
sociedade moderna, mudando o foco para a diversidade cultural e linguistica
de uma sociedade que se faz sempre mais plural e globalizada, que tem acesso
a uma gama cada vez maior de textos. O grupo argumenta que é necessario
levar em conta novas praticas de letramento, uma vez que as tecnologias
multimidiaticas possibilitam o0 acesso a um nimero cada vez maior de textos
gue circulam no ambiente digital, em decorréncia das novas possibilidades de
comunicacao e da diversidade linguistica e cultural. (SAO PAULO, 2019, p.
104-105).

A Unidade 4, Artigo de Opinido, solicita um paréagrafo opinativo, em que os alunos
irdo escrever a sua opinido sobre algum assunto polémico, ou seja, em que exista opinides
contra, a favor, ou opinides parciais. Antes da escolha do assunto, pede que os alunos reflitam
sobre a diferenca entre fato e opinido. A seguir, h& um quadro que deve ser preenchido com
opinides sobre alguns fatos e justificativas das escolhas. Apos o termino da atividade, é proposta

uma roda de opinides, em que pode ser lido o texto produzido.



Figura 39 - Unidade 4 - Artigo de Opinido

(continuacgéo)

€® Ai vem... artigo de opinido
1D Leia o texto a seguir & conhega mais um artigo de opinio.

Desculpa?
Fabiana Gutierrez

Quantas vezes sabemos que estamos errados € ainda assim resistimos
a pedir desculpa?

Admitir nossos erros tem a ver com aceitar que nio somos perfeitos e dizer
350 20 outro quando admitimos. Mas pedir desculpas nos aproxima e nos liber-
ta. Afinal, na maioria das vezes, niio fazemos algo errado intencionalmente. E,
mesmo se fazemos, sempre é tempo de corrigir. Uma pesquisa da Universidade
de Ohio, nos Estados Unidos, mostrou que as pessoas que se desculpam pelos
seus erros acabam melhorando sua imagem. Justamente o contrério do que pen-
samos, j4 que associamas “desculpas” a “erro” e, consequentemente, a “fraqueza”,
Isso porque o ato de reparar o erro-¢ uma possibilidade incrivel de transformagio
¢ aprendizado. [..]

Fabiana Gutierrez. Jornal JOCA, n. 78, jun. 2016, Segéo Comportamenta, p. 6.

@ Escolha um dos textes de opinido desta unidade para preparar a leitura em
voz alta, sempre com o propésito de ler para alguém. ’

Observe que ae ler o artigo de opini&o voc? revelara menos sentimentos ou

emogdes do que expressaria ao ler outros tipos de texto, como poemas, por

exemplo. Leia com abjetividade e bastante clareza a pronincia das palavras.

«®Producao de fexto

Paragrafo opinativo

Agora é 0 momento de escrever a sua opinide sobre algum assunto polémi-
€0, isto &, um assunto sobre o qual haja opinides contra, a favor, ou opinides
lque concordam parcialmente com as ideias que s3o apresentadas.
Antes de escolher o assunto, voce deve pensar sobre alge muite importante:
|a diferenca entre fato e opinido. Os fatos s3o os acontecimentos. Sobre esses
lacontecimentos podemos ter opinides diferentes.
3 ARTICO DE OPNIED @

et oL Ecams ek e,
o Ai vem...

Se achar conveniente, s textos produzidos pelos alunos também podem ser objeto do
exercicio de leitura oral mais sistemética.

Aproveitar o tema do artigo de opinido para estimular uma reflexio sobre as atitudes que

favarecem o bom relacionamenta no convivio secial: pedir desculpes, pedir licenga, respeitar
opinides diferentes, moderar conflitos, etc.

& Produgdo de texto

Esta atividade & uma iniciagio
3 produgdo do texto opinativo, um
desafio maior para o alune desta
faixa etéria. Por isso, o trabalho
serd iniciado por meio da produ-
<30 de um paragrafo opinativ. Se
considerar adequado & turma, po-
de-se ampliar para um texto maior.
A produgao sera proposta neste
momento para envolver a motiva-
30 dos textos vistos na unidade,
inclusive os ndo verbais. A amplia-
30 do conteiido sobre elementos
de coesdo estd na segdo Lingua:
usos e reflexdo. Se achar conve-
niente, esse contedda poderd ser
antecipado.

Sugere-se que, antes da ativida-
de escrita, 05 alunosleiam os fatos
e exercitem um posicionamenta
em relagio ae assunto. Reforgar a
importancia de uma atitude de res-
peito peles opinides diferentes,
mesmo que haja polémica em tor-
no dos fatos. Estimular que a opi-
nido de cada um seja seguida de
uma justificativa.

E importante desenvolver a ha-
bilidade de opinar e defender um
ponto de vista relacionado a situa-
e vivenciadas na esccla efouna
comunidade, utilizando registro
formal e estrutura adequada 3 ar-
gumentagio, considerando a situa-
30 comunicativa e o tema/assunto
do texto. (Referéncia: BNCC —
EF35LP15)

Paragrafo opinativo

Enfatizar aimporténcia de iden-
tificar o assunto principal de cada
texto, principalmente de um em
que os argumentos de defesa de
uma opinio padem ser confundi-
dos com a prapria opinio e esta
com o assunto do texto. A habili-
dade de diferenciar o assunto da
opinido (o que se pensa sobre o
assunto) costuma ser muito dificil
para os leitores em processo ini-
cial de formagao.

Figura 40 - Unidade 4 - Artigo de Opinido

(continuacéo)

Escrita

Estas atividades tém comofina-
lidade desenvolver a hebilidade de
utilizar, a0 produzi o texto, recur-
505 de coesdo pronominal e articu-
ladores de relagoes de sentido
(tempo, causa, oposicao, conclu-
530, comparagdo), com nivel ade-
quado de informatividade. (Refe-
réncia: BNCC - EFOSLP27)

@ Escreva sua opinido sobre os fatos do quadro a segui, justificando suas razdes.

Fotos | Opinido e justificativa

Respos
Ciiangas  jovens gostam de
sesenti maisvelhs,

Torcedores do times adversirios.
brigam deposs dojogo.

L lsborada para multar
pesion que fa X

Planejamento
1. Vocé vai proguzir um paragrafo opinativo.
2, Lembresse d

fato que tenhaimp 8, Pense qual é
sua opinido sobre esse fato: se é contra o que aconteceu, se concorda com a
forma como as coisas aconteceram ou se no é totalmente contra ou a favor.

3. Qual é seu argumento para defender o que vocé pensa sobre o assunto? Vocé
deve justificar a opinido ou posigio apresentada.

Escrita

1. Inicie seu paragrafo pelo fato escolhido.

2. Apresente sua opinido ou posigo: 0 que pensa sobre o que aconteceu

3. Procure justificar sua opinido, ou dar as razdes sobre o que vocé pensa.

4. Vocé pode empregar palavras ou expressdes de ligagdo entre as frases de seu pard-
grafo: mas, entdo, assim, durante esse tempo, porque, pos, porém, quando, etc.
Essas palavras 0 ajudaro a organizar suas ideias.

5. Se houver bastantes ideias, seu pardgrafo pode se transformar em um texto
maior, com mais detalhes. Pega orientagdo 3 professora.

@ UNIDALE 4 3

Reprdigio do Uvo 6o st smtamanho e
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Fonte: Secdo Producio de Texto do livro didatico de lingua portuguesa: Apis, 5° ano, 2017, p. 131 e
132.

Figura 41- Unidade 4 - Artigo de Opinido (continuagdo)

Reviséo e reescrita

sério.

Roda de opinides

1. Troque de texto com um colega e analisem se
2. Ouga a opinido do colega, releiaseutexto e veja
& a pasicio que vocé assumiu di

as ideias ficaram claras.
se estio claros o fato relatado

ante desse fato, Reescrava o que achar neces-

Tarminados o5 textos, fagam um circulo e cada um podera lerot
Qugam com atengdo as opinioes dos colegas, por mais df
Pode ser feito um varal com as opinides de cada um de vocés sobre esse assunta.

exto que produziu.
ferentes que sejam da sua.

Revisdo e reescrita
¢ Roda de opinides

As atividades propostas nestas
etapas da produgdo tém por obje-
tivo desenvolver fluéncia de leitura
para a compreensio do texto a0
exercitar a habilidade de ler textos
curtos, silenciosamente @ em voz
alta, com crescente autonomia €
fluéncis, de mado a passibilitar 2
compreensio do leitor e do ouvin-
te. (Referéncia: BNCC - EF35LPOT)

t Lingua: usos e reflexdo

Este & um conteddo para inicia-
Zo ol 1 +az rla rAsein

Fonte: Secdo Producdo de Texto do livro didatico de lingua portuguesa: Apis, 5° ano, 2017, p. 133.

A intencdo da roda, segundo as orientacOes, é desenvolver fluéncia de leitura para a

compreensdo do texto ao exercitar a habilidade de ler textos curtos etc. A ideia é de ser um

modelo ideoldgico, de o aluno argumentar e defender seu ponto de vista, no entanto, no decorrer

da proposta, o que fica ndo é um debate de opiniBes divergentes ou convergentes, mas sim, uma

simples exposi¢do da opinido, findando apenas nisso. Dessa forma, esvai-se uma oportunidade

de contrastar ideias, opiniGes, aproximando-se mais de uma visdo autbnoma que, como ja
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vimos, € uma visdo dominante de letramento, do qual Street (2014) afirma que devemos nos

afastar, pois estd mais préxima da escolarizacéo e da pedagogizacdo. O autor defende que:

Uma abordagem que vé o letramento como pratica social critica tornaria
explicitas desde o inicio os pressupostos e as relacdes de poder em gue tais
modelos de letramento se fundam. Em contraste com o argumento de que 0s
aprendizes ndo estdo “prontos” para essa interpretacao critica enquanto nao
atingirem estagios ou niveis mais altos, eu afirmaria que os professores tém
obrigacéo social de fazé-lo. (STREET, 2014, p.155).

A Unidade 5 propde a produgdo de uma reportagem sobre o tema ‘“Nossa comunidade:

passado, presente e futuro”. Essa atividade devera ser realizada em grupo. O planejamento pede
gue conversem como € a comunidade em que vivem, para imaginarem o futuro - como
gostariam que a comunidade fosse, propde que cada grupo fique responsavel pela elaboracéo
de uma reportagem dividida em trés partes - passado, presente, futuro - que sera exposta no
mural da escola ou em um jornal da comunidade ou ainda a possibilidade de publicar a
reportagem em meio digital.

Figura 42 - Unidade 5 - Reportagem Figura 43 - Unidade 5 - Reportagem

(continuacéo)

& Produgdo de texto

A produgio de texto exercita a
habilidade de organizar resultades
de pesquisa, bem como imagens
&outras linguagens, considerande
assunto e situagio comunicativa.
(Referéncia: BNCC - EFOSLP24)

Para esta atividade, sugere-se a
formagio de trés equipes afimde
faciliter a escrita da reportagem
cujo assunto abrange trés tempos
da comunidade: passade, presen-
te e futuro. Como apesquisajé foi
feita e apresentada na segic Pra-
tica de oralidade (Entrevista ere-
lato oral), a qualidade dasinforma-
coes e do material pesquisado jé
foi avaliada e as falhas ja foram
corrigidas, favorecendo a amplia-
cio de repertario. Nesta etapade
escrita, o desafio maior seré orien-
tar a montagem do relato escrito,
utilizando linguagem verbal e ndo
verbal sobre a comunidade emque
vivem os alunos.

Planejamento

Na etapa de planejamento, &
impertante definir previamente
comos alunes come serd a circula-
40 e o suporte da reportagem
{mural da escola, jornal impresso
da comunidade ou site na internet)
para definir aspectos relacionados
3 situagio comunicativa e 3s con-
digdes de produgo, tais como
+ a finalidade do texto que serd

«@Producéo de texto
Reportagem

DQ EM GRUPO. Vocés leram uma reportagem sobre a rotina de uma aldeia indi-
gena. Depols, pesquisaram e apresentaram um relato oral sobreio passado da
comunidade, do bairo ou da cidade em que vivem. Todo o material pesquisa-
do e organizado para o relato oral foi guardado.

Agora, vocés véo produzir uma reportagem sobre o tema:

! Nossa comunidade: passado, presente e futuro

Plangjamento

1. Conversem: coma & sua comunidade hoje; como as pessoas se relacio-
nam, como vivem, trabalham e se divertem, etc.

2. Imaginem o futuro. Como gostariam que sua comunidade fosse: da mesma

forma que ¢ atualmente ou diferente? Como deveria ser a convivéncia entre
0s habitantes? E a relagio com o meio ambiente?

3. Cada grupo ficard

ral no pitio da escola ou, se pussivel, publicada em um jomal da comunidade.
Hatambém a possibilidade de publicar a reportagem em meio digital

Eserita

1. Leiam e analisem novamente todo o material pesquisade. Verifiquem a
parte do relato que coube ao seu grupo: passado, presente ou futuro?

2. Anotem os dados que considerarem importantes para a elaborago de um

dividida
&m trés partes — passado, presente ¢ futuro —, que serd exposta em um mu-

5. Elaborem um "olho” para a reportagem, para despertar curiosidade.
5. Outros detalhes importantes:
» s escolha dotamanho e do formato daletra detitulos, dotexto, de info-
gréficos, ete;
& ainclusio deilustragdes, esquemas e infogréficos para acrescentar dados,
facilitar a leitura e chamar a atengao do leitor;
ainclusio do nome dos autores da repertagem, isto &, 0 participantes
do grupo.
Reviso e reescrita
1. Releiam os textos em voz alta para verificar:
o aclarezs, a precisio ¢ a objetividade dalinguagem, além do use da pon-
tuagao, dos verbos e dos marcadores de tempo e de espago;
o 2 organizagdo dos textos em ordem cronoldgica: do passado a0 futuro,
do futuro ao passado.

2. Reescrevam o texto fazendo s ajustes necessarics.

Montagem da reportagem

. Distribuam o titulo, 0 “olho”, o5 subtitulos, & lustrages e as fotografias
sobre uma folha de papel grande, que seré o suporte do mural.

Y

Escolham um local apropriado para a exposicio e a leitura.

w

Sefor possivel o acesso aum jomal da comunidade, entrem em contato
para viabilizar a publicagdo da reportagem.

&~

Casc haja possivilidade de publicar a reportagem em um site, organizem

Montagem da reportagem
Para aprodugéo dareportagem

digite,orientar osalunos na elabo-

ragio do roteiro de edigio @ na
organizagiio dos recursos multisse-
miéticos que poderdo ser utiliza-
dos. Se houver interesse e possibi-
licade, verinformages einstrucdes
para edigdo e publicagio de um
jornal digtal da escola no sie Es-
cola em Pauta. Disponivel em:
<httpi/fwww escolaempauta.com.

br/>. Acesso em: 08 nov. 2019.
Esta atividade contribui para o

desenvolvimento das seguintes

habilidades:

* Editara versdo final dotexto, em
colaboragdo com os colegas &
com a ajuda do professor, em
suporte adequado, manual ou
digital. (Referéncia: BNCC -
EF15LPO7)

* Utilizar software, inclusive pro-

gramas deediggo de texto, para

editar e publicar os textos pro-
duzidos, explorando osrecursos
multissemidticos  dispanives.

{Referéncia: BNCC - EFISLPO8)

Produzir roteiro para edigao de

uma reportagem digital sobre

temas de interesse da turma, a

partirde buscas de informagses,

imagens, dudios e videos na in-
ternet, de acordo com as con-
vengses do género e conside-
rando asituagio comunicativae
o tema/assunto do texto. (Refe-

produzida (informar os leitores

i s materiais que poderso ser utilizados nesse formato:
sobre a comunidade);

roteiro que dard origem ao relato dessa parte: pessoas mais importantes, réncia: BNCC - EFOSLP17)

+ os provaveis leitores da reporta- fatos mais interessantes, quando aconteceu, onde aconteceu, come acon-
gem {a definir de acordo com a
circulagdo);

* alinguagem, & organizagio e a
forma do texto. [Referéncia: BNCC
- EF15LPOS)

*  selecionem os Audios, vids fias coletad realizaram;
teceu, quem estava presente, etc.

pesquisemn outras imagens & recurso graficos na inteme?, se possivel;
3. Com esses dados, comecem a escrever o texto da reportagem sobre . -
! i . 9 ) = utiizem um programa de edido de texto para digitar os relatos que escre-
passado, presente e futuro da comunidade. Escolham um titulo que atraia

N . vera;
2 atengio e a curiosidade do leitor.

elaborem um roteiro para a edigio da reportagem, indicando a organizagéo
4. Depois de esbogarem a reportagem, troquem os textos entre os grupos. 4 5 portag 9

G vwoes»

nprocichs do v doEscdans emiamanho edads

dos textos verbais e dos recurses gréfico-visuais que serio utilizados

2 REPORTAGEN 1Al

Buprodginch v do Bl o umanbaredicds

Fonte: Secdo Producio de Texto do livro didatico de lingua portuguesa: Apis, 5° ano, 2017, p. 170 e
171.
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Depois, ha a parte das orientagdes da escrita, em que sugere que os alunos leiam e
analisem o material pesquisado, anotem os dados que consideram importantes e esbocem a
reportagem para trocar os textos com outros grupos.

No tdpico de montagem da reportagem, ha varias possibilidades como: montagem de
um mural e local para exposicéo, publicagdo em jornal da comunidade, publicar a reportagem
em um site. Este ultimo, sugerem as orientagdes que trabalhariam varias habilidades como
editar a versdo final do texto em suporte adequado, utilizar software, produzir roteiro de edigdo
de uma reportagem digital sobre temas de interesse da turma.

Nesse sentido, torna-se fundamental que a proposic¢éo seja realizada no suporte em que
0 texto circula na sociedade, como ja discorreu Dias (2012), que aponta a importancia de 0s
alunos compreenderem ndo so a finalidade e funcdo do género como também onde circula, ja
que os multiletramentos preparam os alunos para situacdes de interacdo.

A Unidade 6 propde a producao de uma propaganda para convencer as criancas a soltar
pipas sem risco de se machucar nem machucar outras pessoas. Essa atividade contempla uma
pratica muito habitual nessa faixa etaria, que € soltar pipas, como podemos observar na Figura
44

Figura 44 - Unidade 6 - Propaganda de campanha

@ Producéo de texto

Propaganda de campanha {"?‘ W i
b

Vocé gosta de empinar pipas? Ou prefere apenas
vé-las no céu?

Q@ EM DUPLA. Elaborem uma propaganda para “convencer a garotada” a soltar
pipas sem risco de se machucar nem machucar os outros

Planejamento
Lembrem-se de que em uma propaganda:
mpregados no mado imparative, para orientar ou aconselhar;

portanto escolham letras grandes e foto-
0 que édito;

adequada ao plblico-alvo;
convencer osleitores.

naedi e .
BNCC — EF15LP08) agam um rascunho, planejar as imagens que v3o usar.

Fonte: Secdo Producdo de Texto do livro didatico de lingua portuguesa: Apis, 5° ano, 2017, p. 208.

O topico “planejamento” retoma algumas caracteristicas do género para auxiliar os
alunos. Nas orientacdes, sinaliza que se houver condigdes, o recurso do laboratério de

informatica pode ser utilizado. Seria de extrema importancia a utilizacdo de recursos digitais
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para a producdo dessa proposta, visto que geralmente, € um género multimodal, criando
possibilidades aos alunos utilizarem variados recursos na producéo de seu texto. A proposicéo
possibilita uma pratica letrada, pois esta envolvida em uma pratica social que faz parte do dia a
dia dos alunos, além de suas producdes serem expostas na escola para conscientizacdo de um
tema que pode ser vital, que é a seguranga na brincadeira com pipas. O Curriculo Paulista cita
que:

(EFO3LP21A) Planejar e produzir anuncios/campanhas publicitarias de
conscientizacdo, entre outros textos do campo da vida publica, que possam ser
oralizados em &udio ou video, observando os recursos de persuaséo utilizados
(cores, imagens, slogan, escolha de palavras, jogo de palavras, tamanho e tipo
de letras) e considerando a situagdo comunicativa, o tema/assunto, a estrutura
composicional e o estilo do género. (EFO3LP21B) Revisar anuncios/
campanhas publicitérias de conscientizagdo, entre outros textos produzidos,
para serem oralizados, utilizando recursos em audio ou video. (SAO PAULO,
2019, p. 150).

Na Unidade 7, o género estudado é Conto de adivinhacéo. A proposicao € recontar um
conto de adivinhagao, escrito e oralmente. Retoma que é como os grids (Na Africa, contadores
de historias, assunto que foi abordado na Unidade), como veremos na Figura 45:

Figura 45 - Unidade 7- Conto de Adivinhacéo Figura 46 - Unidade 7- Conto de Adivinhacdo
(continuacéo)

Apresentagéo -
Grids por um dia
- = A apresentagdo do reconto de-
«®Producéo de texto Apresentagio - Grids por um dia sonvone 8 hatiidade de ol
R . o gnificado a aspectos nas i
Conto de adivinhag&o Vocés viram a importancia dos gris, dos contadores de histérias. Agora, 9 P

os griés serdo vocas.

Reconto de um conto africano _ .
1. Aguardem as instrugdes da professora para, primeiramente, fazer o reconto

oral da histéria de vocés para os colegas da sala.

OQ EM DUPLA. Vocés véo recontar um conto de adivinhagao, por escrito e oral.
mente, como grids, os contadores de histérias. 2. Ensaiem para que o texto nao preci

er lido, -se que seja combinado.

Sug
com os professores dos Anos Ini-

Plancjamonto 3. Conforme 3 orientagao da professors, vocés contarao o conto de adivinha- cisis que seus slunos fagam o papel

1. Escutem a leitura que o vai fazer de Je Rogé 4 ¢io registrado por vocés para os colegas de outras salas, para que eles SEZ‘G:: dupla
a conhegam contos de adivinhagao.

grupos, achar conve-

1. Escolham qual de voeds serd o grid e qual sers o apresentador. e ar  atividade,

ever suel pela conta-
G30 em uma das salas dos alunos.
o N - N menores, conforme previamente
& um grid e por que contardo um conto de adivinhagio. O utro colega combinade,

de dupla, o gris, narraré o conto.

5. No dia da apresentagao, o apresentador da dupla devera explicar o que

pel de grié deverd contar o conto pausadamente, em
05 gestos, expressio corporal, direse do olhar, etc. O
seu lado para ajudar em qualquer momento.

a0s alunos momen-
para a socializa-
liagso.

7. N3o se esquegam de interromper a narragio no momento da adivinha,
fazendo suspense, para que os ouvintes tentem adivinhar qual foi a so-

8. 56 entdo contem o desfecho.

9. Agradegam a atengdo recebida.

y
Q.

Avaliagao
s D Conversem com os colegas. 2
rs30 do texto, fagam uma leitura conjunta. g -, S
arem necessérios para que o texto fique mais » Como foi a experiéncia para cada dupla? ==
o completo e fiel ao conto lido. o O resultado da contago foi positivo? e
r as falas dos per- © Qual foi a reagdo dos colegas das outras salas ao conto?

ensagio de ser grié por um dia?
oais.

<o se soavacio @)

(Re! NCC - EF35LPO7,

F35LP12 @ EFOSLP26) Srprsdesiodo s o Escamy amtananhorechad,

Fonte: Secdo Producdo de Texto do livro didatico de lingua portuguesa: Apis, 5° ano, 2017, p. 228 e
229.

O topico “Planejamento” solicita que os alunos leiam o conto “As trés moedas de

ouro”; depois que pesquisem as palavras desconhecidas no diciondrio, releiam para melhor
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compreenderem a historia e, por fim, recontem oralmente ao colega. Enfatiza que é importante
lembrar: personagens, espago e partes do enredo (situagdo inicial, complicacdo, climax e
desfecho). Depois, os alunos irdo escrever o reconto no caderno.

A figura 46 explica como os alunos realizardo a apresentacdo e como se dara a
avaliacéo da atividade.

A apresentacdo serd feita aos alunos menores de outras turmas. Aqui, 0 objetivo é que
os alunos se atentem a conhecimentos linguisticos e gramaticais, de acordo com a referéncia,
além de habilidade de participar de interacdes orais em sala de aula e outros ambientes como
explicitaa BNCC “(EFO5LP01) Grafar palavras utilizando regras de correspondéncia fonema-
grafema regulares, contextuais e morfologicas e palavras de uso frequente com
correspondéncias irregulares”. (BRASIL, 2017, p. 115).

Ainda, para essa proposicdo, ha a seguinte habilidade no Curriculo Paulista
“(EFO5LP11A) Planejar e produzir, com autonomia, anedotas, piadas, cartuns, contos, entre
outros textos do campo artistico-literario, considerando a situagdo comunicativa, o tema/
assunto, a estrutura composicional e o estilo do género”. (SAO PAULO, 2019, p. 164).

A unidade 8, Texto teatral, tem como proposicao a escrita de um final para o texto
teatral “O Rei de Quase-tudo”, de Eliardo Franca. Primeiramente, ha a leitura da histéria antes
de ser adaptada para texto teatral.

Figura 47 - Unidade 8- Texto Teatral Figura 48 - Unidade 8- Texto Teatral
(continuacéo)

% Producdo de texto Divis3o das cenas entre as
Realizar com os alunos uma lei- | | equipes
. tura compartilhada do texto de Dividi a classe em trés equipes
«®Producéo de texto Elsrdo Franga como forma de es+ | | cara que cacs uma fique espon- Produgdo escrita
timular a produg3o de textos tea | | ciuel el elaboragio de umapar- a ) )
Texto teatral trais pelos alunos 5 do robeii “@ EM GRUPO. Preparem-se para, com 3 orientagio da professora, elaborar a

8 é it parte do roteiro estipulada para 3 equipe de vocés: 1,200 3,
Vocé sabe que um texto teatral é escrito para ser representado. Observou Elaboragdo do texto F "

que o texto "O Rei de Quase-Tudo" contém: descricio do cendrio; falas de
cada personagem; rubricas e orientagio quanto ao vestudrio.

Divisdo das cenas entre as equipes
Equipe 1: o Rei acumula posses — objetos, pessoas e elementos da natureza

Equipe 2 o Rei sente a frusiragao de que tem tudo, mas parece que falta
algo. E o Rei de Quase-Tudo percebe que, em seu reino, faltam cores, sons,
cheiros, brilho, etc.

Agora sera a sua vez de escrever o final para esse texto teatral. Antes, leia

a historia em sua primeira versao, ou seja, antes de ser feita a adaptago para
o teatro.

papé Equipe 3:a transformagao, com a devolugd 525 para 03 respectivos
O Rei de Quase-Tudo para cada perfil de aluno. donos, e a felicdade e quem encontra a paz.
O Rei de Quase-Tudo tinha quase tudo, Tinha terras, exércitos ¢ tinha muito ouro. Planejamento das cenas
Maso Rei nio estava satisfeito com o quase turo. Ele queria tudo. Queria todas as terras. Como seria o cendrio da parte 2 histéria pela qual vocés est3o responss-
Queria todos o exércitos do mundo. E queria todo o ouro que ainda houvesse. veis? Que materiais poderiam ser usados para compor esse espago?

‘Assim, mandow os seussoldados  procura de tudo, E mals terras foram conquistadas
Outros exércitos foram dominados. Nos seus cofres Ji ndo cabia tanto ouro,
Mas 0 Rei ainda nio tinha tudo. Continuava o Rei de Quase Tudo.

2. Com quem o Rei fia atuar nessa parte Ga histéria?

Quis seriam as falas dos personagens?

Por isso cle quis mais; quis as flores, frutes e os péssaros; quis as estrelas e quis o Sol, Elaborag3o do texto
Flores e frutos ¢ passaros Ihe foram trazidos. As estrelas foram aprisionadas e 0 Descrevam o cendrio em que se passam s cens.
Sol perdeu a liberdade. 2 Deb :

Mas o Rei ainda no tinha tudo. Porque tendo as flores, nao Ihes podia prender a be-

; am 2 coeréncia com o jeito de ser e agir dos personagens que j6
leza & o perfume. Tendo os passaros, néo lhes podia prender o cantar. Tendo as estrelas,

niio Ihes padia prender o brilho ¢ tendo o Sel, ndo Ihe podia prender a luz. %
O Rei eraainda o fei de Quase-Tudo. 4. Criem os dislogos entre esses personagens.
E ficou triste, 5. Redijam em prosa, intercalando ou n3o trechos em verso,
Na sua tristeza saiu a caminhar pelos seus reinos. Mas 0s reinos eram agora muito
feios. As flores e os frutos tinham sido calhidos. A noite néo tinha estrelas e o dia nio
tinha Sol. E tristes como ele eram os seus siiditos.
Entio o Rei de Quase-Tudo ndo quis mais nada. Mandou que devol-
wessem as fle as t
Mandou que plantassem drvores para que dessem frutoseque
soltassern os passaros. Mandou que distribuissem as estrelas pelo £
céu e quelibertassem o Sol.
O Rei ficou feliz. Na suaimensa alegria sentiu a par.
E sentindo a paz, 0 Rei viu que nio era mais o Rei d
Quase-Tudo. Ele agora tinha tudo.

io da pega e que continuam 3 aparecer na cena

Revisio do texto
1. Fagam leitura teatralizada em grupo.
2. Verfiquem se o efeito produzido & o desejado

3. Revejam a pontuag3o expressiva, 2 estrutura das frases, etc.

4. Verifiquem se b Giidas quanto 3 escrit2 de alguma palawa, 20 uso de
travess3o, 3 nomes;30 dos atores.

Leitura dramatizada das cenas

1 D 2. Oucam, Sncia da histd-

ria, 05 OutrOS textos das outras duas cenas.

2. Emsaguids, coma guck 30 houve quel

Eliardo Franca, O Rel de Quase-Tudo, Rio ¢
Orientagdo Cu a5 sequincias e s2 0 efeto desefac foi produzic

. le Janciro:
g0 Cultural, 197, p. 124,

> mexcro e, € o

gt 8 s do v i i [ S

Fonte: Secdo Producdo de Texto do livro didatico de lingua portuguesa: Apis, 5° ano, 2017, p. 265 e
266.
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Depois, a elaboracdo de um roteiro, divisdo de equipes, planejamento das cenas,
elaboracdo do texto, revisa do texto e leitura dramatizada das cenas e, por Gltimo, a encenacéo,
em que a etapa final é a apresentacdo da peca, que pode ser para os alunos da escola, para 0s
pais etc., e a avaliagcdo da apresentacao. Para a elaboragédo do texto, nas orientacdes da pagina
266, h& a sugestdo para a consulta em sites que disponibilizem textos teatrais infantis. No
entanto, € preciso partir do que os alunos compreendem acerca do texto teatral, se ja assistiram
a alguma peca, para iniciar do que conhecem e ampliar esse repertorio. Coscarelli e Ribeiro

(2021) exemplificam que:

Imaginem, por exemplo, a montagem de uma peca de teatro. Os alunos podem
ir a Internet para saber mais sobre o autor daquela peca, a cidade ou pais onde
nasceu e viveu, a época em que se passa a historia, a histéria do teatro, as
pecas que estdo em cartaz na cidade e nas capitais, 0 preco dos ingressos, a
duragdo das temporadas e o numero de apresentacbes em cada uma, 0s
cartazes e outras formas de divulgacdo dos espetaculos, e informagao
relacionadas a temética da peca escolhida. (COSCARELLI; RIBEIRO 2021,
p. 32-33).

Assim, é possivel ir além de pesquisar outros textos teatrais na internet, mas também
realizar pesquisas que contribuam para a elaboracao do texto e faga mais sentido para os alunos,
pois pode acontecer de nunca terem assistido a uma peca teatral e, de acordo com a proposicéo,

terdo que elabora-la e encena-la como pode-se observar na figura 49.

Figura 49 - Unidade 8- Texto Teatral - Encenagéo

Encenagdo

Encenagao
D Preparagio

Para a montagem da pega teatral completa — comego, meio e fim —, providen-

ciem:

0 de tarefas: quem participara como ator, sonoplasta, i
liar de palco, etc.
Organizagéo da apresentagdo

1. Combinem local e data.

2. Decidam quem
espago em que
veis, turmas de

o a assistir 4 representagdo, dependendo do
cenada: alunos da escola, pais ou responsi-

desfavorsveis. Assi
atingiu seu principal objetivo: a interag3o dos atores com os espectadores.

4 possivel verificar se a apresentagdo teatral

rodughodo o da Estdante e tmanho e

Fonte: Secdo Producdo de Texto do livro didatico de lingua portuguesa: Apis, 5° ano, 2017, p. 267.




97

Sendo assim, novamente, reforca-se a importancia de que 0s recursos tecnoldgicos
estejam a disposicdo de alunos e professores para que seja possivel enriquecer as atividades de
producdo de texto de forma que os aproxime dos géneros textuais abordados.

Aqui, chegamos ao final das apresentacdes das proposi¢ées. No Quadro 8, a seguir,
analisaremos se as propostas contemplam um trabalho com os letramentos e/ou
multiletramentos, além de contrastar se as estratégias apresentadas nos livros didaticos
convergem ou divergem com o orientado nos documentos citados: Base Nacional Comum
Curricular (2017) e Curriculo Paulista (2019). Ademais, se as propostas de producdo de textos
vao ao encontro dos modelos de letramento que foram referenciados até aqui, 0 modelo

autdnomo ou o ideoldgico.

Quadro 8 — Letramentos e Multiletramentos presentes nas propostas de PT

Livro Unidade/género Categorias de analise das proposicoes
Didatico de producéo de texto
Letramentos Multiletramentos
4°ano | Unidade 1 - | Criar final de fabula em prosa
Fabula ou verso. Roda de leitura -

Fabula revisitada.

Unidade 2 - | Produzir uma pagina de diario | “Se ~ houver  condig¢des
Pagina de diario | pessoal sobre acontecimento, | materiais, estimular 0
pessoal sentimento, algo importante | desenvolvimento da
que queira registrar. O aluno | habilidade de utilizar
decidird quem quer que leia, se | softwares, inclusive
assim desejar. programas de edicdo de texto,
para editar 0s  textos
produzidos, explorando o0s
recursos multimidia
disponiveis. A pagina podera
ser editada no laboratorio de
informatica, se houver”.
(Referéncia: BNCC -
EF35LP12)  (TRINCONI;
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BERTIN; MARCHEZI,
2017, p. 69)
Unidade 3 - | Producdo coletiva de
Reportagem e | reportagem sobre
entrevista “Aproveitamento dos
alimentos”. Montagem em um
papel da producdo para expor
na escola.
Unidade 4 - | Escrita de carta para um colga

Carta pessoal

sobre um dos temas sugeridos

que serdo sorteados.

Unidade 5 - |Producdo de um texto | As orientagdes sugerem que,

Texto informativo sobre os cuidados | se a escola dispuser de

Informativo que devemos ter com 0 nosso | laboratério de informatica,

corpo. Apresentacgdo oral. podera ser utilizada

apresentacdo de slides digitas
ou até informagdes em tempo
real da internet.

Unidade 6 - | Producdo de conto de suspense.

Conto de | Roda de historias.

Suspense

Unidade 7 - | Recontar a historia lida pela

Conto Popular

professora para os colegas. Nas
orientacfes ha a sugestdo de
pesquisa de outros contos para

Coletanea de contos populares.

Unidade 8 - | Apresentagéo roteiro e
Roteiro de | distribuicdo, se possivel, no
passeio pela | inicio do ano aos novos alunos.
escola.

5° ano Unidade 1 - | A producdo deve partir de seus
Poema interesses pessoais e intengdes

- Varal de poemas e/ou sarau.
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Unidade 2 - | Finalidade de envolver o0s | Somente nas orientagcdes do
Cronica alunos no assunto do cotidiano | professor: “se possivel, levar
deles. Entrega de exemplar na | os alunos a informatica para
biblioteca ou juncdo das | possam explorar 0S recursos
antologias para uma Feira | disponiveis de softwares de
Cultural. edicdo de textos. Se achar
pertinente, organizar a
antologia de crénicas em um
blog da turma para aproveitar
a exploragdo dos recursos
digitais”. (Apis, 2017, p. 69).
Unidade 3 - |Juntamente a finalidade de | H4, nas orientacdes, a
Texto produzir um texto informativo | intencdo de expor  0S
Informativo sobre tema de interesse dos | trabalnos com o apoio de
alunos, hd também  a | recursos multissemidticos.
intencionalidade,  observada
nas orientacdes, de desenvolver
atividades voltadas ao uso do
diciondrio e enciclopédias,
inclusive, incentivar 0 uso
desses materiais. Apresentacao
oral.
Unidade 4 - | Paragrafo  opinativo para
Artigo de | exercicio de se posicionar
opinido sobre um assunto. Roda de
opinides.
Unidade 5 - | Reportagem sobre a | Caso haja a possibilidade de
Reportagem comunidade ou bairro em que | montagem da reportagem em

vivem. Expor no mural da

escola, jornal impresso da

comunidade ou site da internet.

formato digital, os alunos sdo
estimulados a selecionarem
fotos e audios coletados nas
pesquisas. Além disso, para a

montagem da reportagem
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digital, seriam necessarios

recursos multissemidticos

para edi¢do e publicacdo dos

textos.
Unidade 6 - | Finalidade de uma campanha | Nas orientagdes, sinalizam
Propaganda de | sobre a seguranca na | que, se houver condigdes,
campanha brincadeira com pipas. | poderd ser utilizado o
Exposicdo de trabalhos na | laboratorio de informatica
escola. para a producdo da
propaganda tanto para a
producdo quanto veiculacao.
Unidade 7 - | Reconto de textos orais lidos
Conto de | pelo professor. Apresentar o
adivinhacéo reconto para a turma.
Unidade 8 - | Escrita de final para texto
Texto teatral teatral - Apresentagdo da
encenagéo.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022).

Diante do exposto no quadro, podemos observar que ha a intencionalidade em todas

as propostas, pois buscam uma pratica letrada e/ou multiletrada. No entanto, as propostas
tendem a uma apresentacdo oral ou exposi¢cbes em murais, muitas vezes ficando distante do
suporte real daquele género. Melo, Oliveira e Valezi (2012, p. 151) apontam que “a crescente
demanda por géneros que retnam diversas linguagens é algo indiscutivel e impossivel de
ignorar. Os géneros multimodais circulam no nosso cotidiano e, muitas vezes, ndo nos damos

conta do quanto eles ja impregnaram nossas agdes comunicativas”.

Segundo Pereira (2021), esse € um dos grandes desafios da escola:

No contexto atual, o grande desafio das escolas, dos educadores e da sociedade
civil é a exclusdo digital ou o analfabetismo digital. Se as pessoas que estéo a
frente desse processo ndo compreendem 0 que € necessario € 0 que ndo é
necessario fazer, podem inibir o desenvolvimento de nossas institui¢des de
ensino ou mergulha-las no envelhecimento prematuro. N&o precisamos ir
muito longe par saber o que acontece, basta refletirmos sobre a situa¢éo atual
de nossas escolas publicas. (PEREIRA, 2021, p. 14).
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No gréfico a seguir, pode-se observar a diferenca entre as atividades propostas visando

os letramentos e os multiletramentos.

Gréfico 1 — ProposicOes de texto

Proposi¢oes de texto

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022).

Como podemos visualizar no grafico acima, o nimero de atividades que envolvem os
multiletramentos sd@o muito inferiores comparado aos letramentos, sendo 27% das atividades,
enquanto 73% das atividades envolvem, de alguma forma, uma préatica letrada. De acordo com
Pereira (2021):

No Brasil, de maneia geral, principalmente, no que se refere ao ensino publico
de base, podemos dizer que instituicdes, educadores, professores e alunos séo
digitalmente excluidos. Porém, esse ndo é um problema apenas no Brasil. O
mundo inteiro esta se movendo no sentido de eliminar a exclusédo digital da
sociedade organizada. E claro que o problema tende a ser mais grave em paises
do terceiro mundo, cujas economias e diferencas sociais sdo mais extremas do
gue nos chamados paises de primeiro mundo. (PEREIRA, 2021, p. 17).

Percebemos essa discrepancia com o acesso a internet, por exemplo, quando deu-se a
pandemia Covid-19, as escolas tiveram que fechar suas portas e, como Gnico recurso possivel,
a internet interligou alunos e professores. Muitas foram as reportagens que apontaram alunos
em situacdo de extrema dificuldade, subindo em arvores, procurando sinal internet onde era
possivel, quando havia possibilidade disso. Além do aporte tecnoldgico, como computadores,
celulares e tabletes. A desigualdade se escancarou, enquanto muitos alunos conseguiam realizar

suas atividades, sanar suas duvidas no conforto de seu lar, outros, com muita dificuldade,
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tentavam participar de alguma forma das atividades, infelizmente, para grande parte, a solugéo
foi a utilizacdo de materiais impressos. Lorenzi e Padua (2012) sinalizam que:

A presenca das tecnologias em nossa cultura contemporanea cria novas
possibilidades de expressdo e comunicacdo. Cada vez mais, elas fazem parte
do nosso cotidiano e, assim como a tecnologia da escrita, também devem ser
adquiridas. Além disso, as tecnologias digitais estdo introduzindo novos
modos de comunicacdo, como a criagdo e o uso de imagens, de som, de
animacéo e de combinacdo dessas modalidades. Tais procedimentos passam a
exigir o desenvolvimento de diferentes habilidades, de acordo com varias
modalidades utilizadas, criando uma nova area de estudos relacionada com os
novos letramentos — digital (uso das tecnologias digitais), visual (uso das
imagens), sonoro (uso dos sons, de audio), informacional (busca critica da
informacdo) — ou multiplos letramentos, como tém sido tratados na literatura.
(LORENZI; PADUA, 2012, p. 37).

Com isso, seria essencial que os alunos conseguissem desenvolver atividades que

envolvessem os multiletramentos no espaco escolar. Rojo e Barbosa (2015) apontam que:

N&o é dificil reconhecer o quanto a escola ainda privilegia quase que
exclusivamente a cultura dita “culta”, sem levar em conta os multi € os novos
letramentos, as préaticas, procedimentos e géneros em circulacdo nos
ambientes da cultura de massa e digital e no mundo hipermoderno atual.
(ROJO; BARBOSA, 2015, p. 135).

Lamentavelmente, as propostas ainda apresentam mais enfoque nos textos que nédo
envolvem uma préatica multiletrada, o que nédo é o estabelecido pela Base Nacional Curricular
(2017), pois:

[...] E importante que a instituicio escolar preserve seu compromisso de
estimular a reflexdo e a andlise aprofundada e contribua para o
desenvolvimento, no estudante, de uma atitude critica em relagéo ao contetido
e a multiplicidade de ofertas midiaticas e digitais. Contudo, também é
imprescindivel que a escola compreenda e incorpore mais as novas linguagens
e seus modos de funcionamento, desvendando possibilidades de comunicacéo
(e também de manipulagdo), e que eduque para usos mais democraticos das
tecnologias e para uma participagdo mais consciente na cultura digital. Ao
aproveitar o potencial de comunicacdo do universo digital, a escola pode
instituir novos modos de promover a aprendizagem, a interacdo e o
compartilnamento de significados entre professores e estudantes. (BRASIL,
2017, p. 61).

Assim como corrobora o Curriculo Paulista (2019):

As tecnologias, em especial o ambiente digital, introduzem mudancas que
devem ser consideradas em todo &mbito educacional para que se promovam
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formas diferenciadas de ensinar, voltadas a um curriculo ajustado as
necessidades da sociedade do século XXI. Ainda no que diz respeito as
praticas de linguagem, o termo “multiletramentos”, cunhado para representar
dois “multi” — a multiplicidade social, cultural e linguistica presente na
sociedade globalizada, e a multiplicidade semiotica que constitui 0s textos que
circulam dentro e fora da escola — foi criado pelo grupo conhecido como
New London Group (GNL). (SAO PAULO, 2019, p. 103-104).

Posto isso, Rojo e Barbosa (2015, p. 135) salientam que:

As demandas sociais devem ser refletidas e refratadas criticamente nos/pelos
curriculos escolares. [...] para que a escola possa qualificar a participacdo dos
alunos nas praticas da web, na perspectiva da responsabilizacdo, deve
experiéncias significativas com producbes de diferentes culturas e com
praticas, procedimentos e géneros que circulam em ambientes digitais [...].

Em relacdo ao livro didatico do 4° ano, que contém oito proposicdes textuais e, de
alguma forma, contemplam que as atividades envolvam os alunos em praticas pedagdgicas
letradas, sdo objetivas quanto a finalidade e futuro das producbes. Todavia, apenas duas
sinalizam atividades que envolvam os multiletramentos, que sdo: Pagina de diario, pois sugere,
nas orientacOes do professor, a utilizacdo de softwares para editar os textos produzidos pelos
alunos, no entanto, o suporte real para a pagina de diario ndo implica recursos que necessitem

de uma pratica multiletrada; e o texto informativo. O Curriculo Paulista (2019) ressalta que:

A forte presenca da tecnologia na vida de todos tem ressignificado o cotidiano,
alterado praticas, modos de interagdo, as maneiras como executamos as mais
variadas tarefas. A leitura e a escrita vém ocupando novas plataformas, novos
canais de circulagdo. As tecnologias em geral e as linguagens — as digitais
em particular — alcangam criancas e adolescentes no modo como concebem
seus processos pessoais de aprendizagem. (SAO PAULO, 2019, p. 40).

Entretanto, esses sdo apontamentos nas orientacbes do professor e vem sempre
antecedido da expressdo “se possivel” porque ja temos implicito que as escolas ndo tém os
suportes, 0S recursos necessarios para que, na pratica, essas proposicdes sejam realizadas e
circulem em seus suportes reais, deixando, muitas vezes, a proposicéo distante do suporte do

género proposto. O que ndo vai ao encontro com o proposto no Curriculo Paulista:

O papel da escola, sintonizada com as novas formas de producdo do
conhecimento na cultura digital, consiste em inserir, de maneira eficaz, os
estudantes das diferentes etapas de ensino nas mais diferentes culturas
requeridas pela sociedade do conhecimento. Assim, além do letramento
convencional, os multiletramentos e o0s novos letramentos se fazem
necessarios para a formacéao integral dos estudantes e, dessa forma, para a
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insercdo nas culturas: letrada, artistica, do movimento, cientifica, popular,
digital, entre outras. (SAO PAULO, 2019, p. 40).

No livro do 5° ano, metade das propostas tem uma perspectiva voltada aos
multiletramentos, inclusive, sendo inseridas nas proprias propostas, o desenvolvimento das
atividades em recursos digitais. Todavia, esbarramos, novamente, na questao do “se possivel”

nas orientacdes ao professor; o que contraria as orientacGes do Curriculo Paulista (2019):

Para ampliar e ressignificar o uso das tecnologias e assegurar que 0S
estudantes saibam lidar com a informacao cada vez mais disponivel, o
Curriculo Paulista contempla essa tematica nos Vvarios componentes
curriculares desde os Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Dessa maneira,
pretende-se possibilitar o desenvolvimento de competéncias e habilidades que
permitam aos estudantes:

« buscar dados e informagdes de forma critica nas diferentes midias, inclusive
as sociais, analisando as vantagens do uso e da evolugdo da tecnologia na
sociedade atual, como também seus riscos potenciais;

« apropriar-se das linguagens da cultura digital, dos novos letramentos e dos
multiletramentos para explorar e produzir conteados em diversas midias,
ampliando as possibilidades de acesso a ciéncia, a tecnologia, a cultura e ao
trabalho;

« usar diversas ferramentas de software e aplicativos para compreender e
produzir conteudos em diversas midias, simular fenémenos e processos das
diferentes areas do conhecimento, e elaborar e explorar diversos registros de
representagao matematica; e

« utilizar, propor e/ou implementar solugdes (processos e produtos)
envolvendo diferentes tecnologias para identificar, analisar, modelar e
solucionar problemas complexos em diversas areas da vida cotidiana,
explorando de forma efetiva o raciocinio logico, 0 pensamento computacional,
0 espirito de investigacao e a criatividade. (SAO PAULO, 2019, p. 40-41).

Assim sendo, em ambos os livros, nos deparamos com atividades de proposicGes de
texto que envolvem os letramentos, que o aluno esteja envolvido com géneros que circulam em
nossa sociedade e os produzam em sala de aula, mas quando o género necessita, por sua
caracteristica, recursos digitais como sdo os casos da Reportagem, Texto Informativo,
Propaganda... fica-se a mercé de disponibilidade de recursos na escola, e, caso ndo haja, as
atividades resumem-se a apresentacdes orais e exposi¢cdes, como cartolinas em murais, por

exemplo. No entanto, a BNCC (2017) assevera que:

Eis, entdo, a demanda que se coloca para a escola: contemplar de forma critica
essas novas praticas de linguagem e producdes, ndo s6 na perspectiva de
atender as muitas demandas sociais que convergem para um uso qualificado e
ético das TDIC — necessario para o mundo do trabalho, para estudar, para a
vida cotidiana etc. —, mas de também fomentar o debate e outras demandas
sociais que cercam essas praticas e usos. E preciso saber reconhecer os
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discursos de 6dio, refletir sobre os limites entre liberdade de expressdo e
ataque a direitos, aprender a debater ideias, considerando posi¢bes e
argumentos contrarios. Nao se trata de deixar de privilegiar o escrito/impresso
nem de deixar de considerar géneros e praticas consagrados pela escola30, tais
como noticia, reportagem, entrevista, artigo de opinido, charge, tirinha,
crbnica, conto, verbete de enciclopédia, artigo de divulgacdo cientifica etc.,
préprios do letramento da letra e do impresso, mas de contemplar também 0s
novos letramentos, essencialmente digitais. (BRASIL, 2017, p. 69).

Percebemos uma caracteristica, em muitas atividades tem como atividade final para as
proposicoes, a apresentacdo oral, como no caso do Conto de adivinhagdo, Poema, Conto de
suspense, Texto informativo, dentre outros; ndo considerando a multiplicidade de discursos que

ha na sociedade moderna, como corrobora o Curriculo Paulista:

No manifesto, 0 GNL expande a concepcédo sobre a pratica do letramento na
escola para dar conta de uma multiplicidade de discursos existentes na
sociedade moderna, mudando o foco para a diversidade cultural e linguistica
de uma sociedade que se faz sempre mais plural e globalizada, que tem acesso
a uma gama cada vez maior de textos. O grupo argumenta que é necessario
levar em conta novas préaticas de letramento, uma vez que as tecnologias
multimidiaticas possibilitam o0 acesso a um numero cada vez maior de textos
que circulam no ambiente digital, em decorréncia das novas possibilidades de
comunicacao e da diversidade linguistica e cultural. (SAO PAULO, 2019, p.
104-105).

Devemos explorar as possibilidades que os géneros nos oferecem em sala de aula para
gue, possamos cada vez mais, envolver os alunos em praticas reais de escrita e leva-los a refletir
acerca delas tanto em sala de aula como para além dos muros da escola, de forma a interioriza-

las, tornando-se transformadores da sociedade em que vivem, como assevera Street (2014):

[...] O todo, em certo sentido, é maior do que a soma de suas partes e é
sustentado por sistemas de ideias e de organizacdo que ndo ficam
necessariamente explicitos no discurso imediato. E ai que considero
importante chamar a atencéo para o aspecto ideoldgico: trata-se de todo tipo
de convencles que as pessoas interiorizam — todos sabemos o quanto sdo
estritamente controladas as convengdes nos eventos de letramento cotidianos
como encontros com a burocracia, seminarios ou reunides. Elas tornam-se
mais visiveis em momentos de resisténcia politica — o feminismo e outros
movimentos, por exemplo, ao resistirem as convencbes dominantes de
fala/escrita, atuam para torna-las explicitas como um passo na direcdo de
transforméa-las. (STREET, 2014, p. 146 -147).

Dito isso, no caso do texto informativo, Unidade 5, proposi¢éo do livro didatico do 4°
ano, em que discorrera sobre os cuidados com o corpo, pode-se desenvolver tal atividade de

forma que o aluno compreenda a fungédo desse texto e apresente uma visao critica em relagdo



106

ao que esta produzindo, para que assim reflita em sua realidade, até mesmo tendo consequéncias
positivas, para uma situacdo bastante corriqueira e que pode ser aproveitada nessa proposta,
que ¢ “o caso do piolho”, produzindo algo além da atividade oral, que ficaria somente ali entre
as paredes da sala de aula. No tocante a isso, o aluno produzird um texto informativo que tera
como resultado final da proposta um folder, que pode ser distribuido aos alunos da escola ou
até mesmo utilizando os recursos digitais, que sdo sugeridos nas orientacdes, e 0s alunos
produzam com os recursos adequados um texto informativo a ser publicado, por exemplo, nas
redes sociais da escola, para que toda a comunidade tenha acesso a producéo dos alunos, como

aponta o Curriculo Paulista (2019):

As caracteristicas, dessa faixa etaria, demandam um trabalho no ambiente
escolar, que se organize em torno dos interesses manifestos pelas criangas, de
suas vivéncias mais imediatas para que, com base nessas vivéncias, elas
possam, progressivamente, ampliar essa compreensdo, 0 que se da pela
mobilizacdo de operacfes cognitivas, cada vez mais complexas, e pela
sensibilidade para apreender o mundo, expressar-se sobre ele e nele atuar.
(SAO PAULO, 2019, p. 84).

Quanto a isso, pode-se também encaminhar a proposta da Unidade 3, Reportagem, 4°
ano, sobre aproveitamento dos alimentos, para que as informacGes geradas pelos alunos
cheguem, de fato, a quem cozinha para eles, por meio das redes sociais da escola, folders, videos
pesquisados por eles, tendo uma finalidade muito mais envolvente do que somente um mural

na escola, assim como orienta a BNCC (2017):

As préticas de linguagem contemporaneas ndo sé envolvem novos géneros e
textos cada vez mais multissemioticos e multimidiaticos, como também novas
formas de produzir, de configurar, de disponibilizar, de replicar e de interagir.
As novas ferramentas de edicdo de textos, audios, fotos, videos tornam
acessiveis a qualquer um a producdo e disponibilizacdo de textos
multissemioticos nas redes sociais e outros ambientes da Web. Néo sé é
possivel acessar contetdos variados em diferentes midias, como também
produzir e publicar fotos, videos diversos, podcasts, infograficos,
enciclopédias colaborativas, revistas e livros digitais etc. (BRASIL, 2017, p.
68).

Ademais, para conduzir as atividades de cada proposi¢éo, algo que causa inquietacao,
é o fator temporal. Para desenvolver as produgdes com os alunos, de forma qualitativa, é preciso
de tempo para que seja respeitada cada etapa, até sua versdo final. Contudo, o que esta sendo
proposto nos curriculos como BNCC (2017), por exemplo, torna-se invidvel duas proposi¢oes

de texto por bimestre (se for para realiza-la adequadamente). De acordo com Geraldi (2015):
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Uma leitura mais vertical dos géneros referidos em cada ano mostrara o quanto
é pretensiosa a gama de textos que se pretende sejam trabalhados dentro dos
cinco eixos previstos. Por exemplo: no 1° ano sdo citados 20 géneros, no 6°
ano sdo citados 26 e no 3° ano do ensino médio sdo citados 15. Considerando
que as referéncias feitas num ano e néo repetidas no ano seguinte ndo significa
gue elas ndo devam estar ai presentes, ja que a progressdo prevista se da
também no aprofundamento da reflexdo sobre os recursos expressivos
mobilizados além dos géneros mais complexos que vao aparecendo no suceder
dos anos de escolaridade, a proposta curricular parece ndo querer deixar nada
de lado. (GERALDI, 2015, p. 387).

Ou seja, a BNCC (2017) propde que sejam trabalhados diversos textos e,
consequentemente, o Curriculo Paulista (2019) segue a mesma vertente. Dessa maneira, temos
inimeros géneros a serem trabalhados e, muitas vezes € cobrado que os alunos compreendam
todos, ja que sdo solicitados nas avaliacfes externas. Assim, como € possivel desenvolver a
atividade, por exemplo, da unidade 8, 5° ano, peca teatral, em que seriam necessarios meses
para que os alunos chegassem preparados para encena-la, que pudesse ser vista pela
comunidade escolar, pois a peca teatral € um género com a finalidade de ser encenado, ndo

guardado no caderno. Coscarelli (2021, p. 32) afirma que:

A escola precisa encarar seu papel, ndo mais apenas de transmissora de saber,
mas de ambiente de constru¢do do conhecimento. Os alunos precisam saber
aprender, saber onde encontrar as informacGes de que precisam e ter
autonomia para lidar com essas informagdes de que precisam e ter autonomia
para lidar com essas informacdes, avaliando, questionando e aplicando
aquelas que julgarem Uteis e pertinentes. Para isso, é preciso que a escola abra
mao de um conteudo ou uma “matéria” rigidamente pré-determinada, e seja
capaz de administrar a flexibilidade daqueles que querem adotar uma postura
de construcdo de conhecimento.

Posto isso, pensemos nas atividades do 4° ano, Reportagem e entrevista, em que 0S
alunos precisardo realizar entrevista, se possivel, transcrevé-la, realizar pesquisas sobre o
assunto abordado, além da montagem de um mural, visto que ndo ha somente a atividade de
producdo de texto a ser desenvolvida naquele bimestre; até porque estdo sendo sugeridos dois
géneros na mesma Unidade para serem produzidos por alunos de 4° ano, mesmo que,
coletivamente, serd que seria o melhor trabalhar concomitantemente? E como estabelecer

prioridades? Rojo e Barbosa (2015) sugerem que:

E quais esferas privilegiar? Uma  sugestdo  que  apoiamos, na
impossibilidade de a escola abordar tudo, seria eleger quatro esferas da maior
importancia na vida cultural, privada e publica, da hipermodernidade: (a) a
esfera jornalistica, responsavel pelo “controle” e circulagdo da informacao; (b)
a esfera da divulgacdo da ciéncia, inclusive na escola, responsavel pelo
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“controle” e circulagdo do conhecimento; (c) a esfera da participacdo na vida
publica (producdo e consumo; esfera politica etc.), responsavel pelo fazer
politico contemporaneo; (d) finalmente, como ninguém ¢é de ferro, a esfera
artistico-literaria, por meio da qual se produz cultura e arte e — por que néao?
— entretenimento na vida contemporanea. (ROJO; BARBOSA, 2015, p. 141).

Na Unidade 3, Texto Informativo, 5° ano, ha um foco explicito do uso do dicionario e
da enciclopédia para o desenvolvimento da atividade de producgdo de texto, além de sugerir a
utilizacdo de softwares para editar e publicar os textos que os alunos produzem, e ainda, se for
possivel, obviamente, para a apresentacéo oral, planejar um software também. Aqui, também
poderia desenvolver uma producéo, por exemplo, referente a dengue, que tem sido um problema
que acomete a regido oeste do estado de Sdo Paulo ha tanto tempo, dessa forma, poderia
informar, conscientizar, ver os textos produzidos por eles circular pela comunidade, para que
haja uma compreensdo da intencionalidade desses géneros e da importancia deles em nossa

sociedade, para que:

[...] estudantes como sujeitos com histérias e saberes construidos nas
interacfes com outras pessoas, tanto do entorno social mais proximo quanto
do universo da cultura midiatica e digital, fortalece o potencial da escola como
espaco formador e orientador para a cidadania consciente, critica e
participativa. (BRASIL, 2017, p. 62).

S8o propostas, em sua esséncia, interessantes, envolventes, mas que necessitam de
recursos, principalmente, os recursos digitais, para que os alunos possam produzir 0s géneros
abordados estejam em seus suportes reais de circulagdo ou até mesmo para a simples divulgagéo
de seus textos, como orienta a BNCC (2017):

Depois de ler um livro de literatura ou assistir a um filme, pode-se postar
comentarios em redes sociais especificas, seguir diretores, autores, escritores,
acompanhar de perto seu trabalho; podemos produzir playlists, vlogs, videos-
minuto, escrever fanfics, produzir e-zines, nos tornar um booktuber, dentre
outras muitas possibilidades. (BRASIL, 2017, p. 68).

Ainda de acordo com o documento supracitado:

Dessa forma, a BNCC procura contemplar a cultura digital, diferentes
linguagens e diferentes letramentos, desde aqueles basicamente lineares, com
baixo nivel de hipertextualidade, até aqueles que envolvem a hipermidia. Da
mesma maneira, imbricada a questdo dos multiletramentos, essa proposta
considera, como uma de suas premissas, a diversidade cultural. Sem aderir a
um raciocinio classificatorio reducionista, que desconsidera as hibridizacdes,
apropriacdes e mesclas, é importante contemplar o canone, o marginal, o
culto, o popular, a cultura de massa, a cultura das midias, a cultura digital, as
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culturas infantis e juvenis, de forma a garantir uma ampliacdo de repertoério e
uma interacéo e trato com o diferente. (BRASIL, 2017, p. 70).

Todavia, infelizmente, percebemos até mesmo nas orientacdes ao professor dos livros
didaticos analisados que ainda é muito dificil desenvolver atividades com recursos
tecnoldgicos, envolvendo os alunos na cultura digital, possibilitando que o géneros produzidos
sejam desenvolvidos em seus suportes reais de circulacdo, principalmente por conta de
infraestrutura, ou seja, que esses recursos estejam disponiveis ao professor e alunos, além de
formacgdo docente, para que os professores tenham o aporte necessario para desenvolver o

trabalho com textos mutissemiodticos em sala de aula, pois:

Para o funcionamento dos multiletramentos, a escola e seus professores - o de
Lingua Portuguesa, especialmente - deverdo estar abertos a mudancas.
Precisardo compreender e valorizar o trabalho colaborativo entre os
estudantes, entre professores, entre professores e estudantes, seja em sala de
aula ou em outros espacos. (SAO PAULO, 2019, p. 106).

Coscarelli (2021, p. 29) destaca que “ainda ndo precisamos trocar o lapis e a caneta
pelo teclado, mas devemos aceitar essa troca como algo previsto para um futuro proximo.
Esperamos que isso ndo se dé apenas nas camadas privilegiadas da sociedade”. Assim, cabe
entdo ao Estado oferecer condicBes necessarias, com recursos, formagdo de professores,
infraestrutura, para que seja possivel desenvolver atividades, inclusive, que estdo sendo
orientadas em seu curriculo (Curriculo Paulista, 2019) juntamente com a Base Nacional
Comum Curricular (2017). Geraldi (2015) discorre ainda acerca da uniformizagdo do ensino
que pressupde a BNCC (2017):

Acrescente-se ainda que a razdo de ser da BNCC é a uniformizagao do ensino
num pais que se caracteriza por sua diversidade (linguistica, cultural,
econdmica e social). E a uniformizacéo do ensino, ainda que ideologicamente
justificada para parecer que vivemos numa sociedade sem desigualdade social
e regional, de fato atende a necessidades do projeto neoliberal de educagéo
que orienta todos os seus horizontes pelas avaliacBes de larga escala. Ora,
impor boas ideais é destrui-las, é buscar a resisténcia, é assumir uma posicéo
dialégica para conceber a linguagem e ndo dialogar com os professores
impondo-lhes o que fazer e cobrando resultados de seu trabalho (e avaliando-
0s) com base em provas de retencdo de conhecimentos que apenas revelam
um momento do aprendiz. (GERALDI, 2015, p. 393).

O Brasil é um pais imenso, chamado até de continental, e com uma populagdo em que

se destaca pela diversidade cultural e linguistica. Entdo, podemos dizer que os curriculos assim



110

como os livros didaticos ndo foram produzidos para aluno de uma determinada regido, mas sim

pensados coletivamente, como assevera Bunzen (2014):

O livro didatico de Lingua Portuguesa constitui-se como um material que foi
pensado intencionalmente para o uso em situagdes escolares coletivas (nas
salas de aula) ou individuais (em casa). Ou seja, sua principal funcéo social é
colaborar para o desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem
formal e sistematizado da Lingua Portuguesa. Seus principais interlocutores —
professores e alunos — encontram, em suas sucessivas paginas impressas, uma
forma especial de disponibilizacéo e de circulagdo de objetos do conhecimento
gue se vinculam a disciplina escolar. (BUNZEN, verbete, 2014).

Portanto, ¢ fundamental a formacdo continuada e, principalmente, a autonomia
docente para que os professores facam uso dos curriculos e dos materiais didaticos para o
planejamento de suas aulas, mas de forma que esses recursos sejam colaboradores para o
desenvolvimento do trabalho do professor, para que melhor conduza a aprendizagem de sua
turma, adequando-os a realidade de seus alunos, e ndo o contrario, isto €, o professor ficar a
mercé de curriculos e materiais didaticos que muitas vezes ndo fazem sentido algum para seus
alunos ou, quando o faz, ndo ha infraestrutura para a realizacéo das atividades, como recursos
tecnoldgicos, por exemplo. Rojo (2012), em relacdo a pedagogia dos multiletramentos, assevera
que:

Hoje, no Brasil, é ndo sé perfeitamente possivel, como desejavel (e, de certa
forma, desejada por uma grande parcela dos professores) a ado¢do de uma
didatica dessas. Sinto uma grande adesdo dos docentes aos principios que
subjazem a esse tipo de concepcédo de educacao. Nossos desafios ndo estdo no
embate com a reacdo, mas em como implementar uma proposta assim: (a) o
que fazer quanto a formacao/remuneracdo/avaliacdo de professores; (b) o que
mudar (ou ndo) nos curriculos e referenciais, na organizagao de tempo, do
espaco e da divisdo disciplinar escolar, na seriacdo, nas expectativas de
aprendizagem ou descritores de “desempenho”, nos materiais e equipamentos
disponiveis nas escolas e salas de aula. (ROJO, 2012, p. 31).

Sendo assim, cabera ao professor buscar o equilibrio entre o tempo, as atividades que
acredita serem pertinentes a sua turma e realizar adaptaces quando necessario. De acordo com
Melo, Oliveira e Valezi (2012):

A educacdo ainda tem muito a fazer em termos de estrutura fisica e de
capacitacdo dos professores, mas ndo podemos ignorar o quanto as novas
praticas discursivas decorrentes das tecnologias de informacao estéo atraindo
os alunos para uma nova realidade social. Mesmo com tantas lacunas na
estrutura arquiteténica e humana do sistema educacional brasileiro, as praticas
de linguagem da alta modernidade, cada vez mais presentes no cotidiano
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social dos alunos, impulsionam o professor a promover ainda mais mudancas
em sua acao docente com vistas a garantir maior motivagao e bons resultados
no desenvolvimento dos nossos alunos. (MELO; OLIVEIRA; VALENZI,
2012, p. 147-148).

Contudo, para que isso seja possivel, é importante, enfatizamos, a formacao docente e
que os contedos sejam baseados no interesse das criangas, que 0s instiguem, e ndo somente
vinculados a preocupacdo de estar preparado para as avaliacGes externas, mas conteudos que

os preparem para “a vida”, como assevera o Curriculo Paulista (2019):

As experiéncias das criangas em seu contexto familiar, social e cultural, suas
memdrias, seu pertencimento a um grupo e sua interagdo com as mais diversas
tecnologias de informagdao e comunicagdo sao fontes que estimulam sua
curiosidade e a formulagdo de perguntas. O estimulo ao pensamento criativo,
l6gico e critico, por meio da construgao e do fortalecimento da capacidade de
fazer perguntas e de avaliar respostas, de argumentar, de interagir com
diversas produgdes culturais, de fazer uso de tecnologias de informagio e
comunicagdo, possibilita aos estudantes ampliar sua compreensdo de si
mesmos, do mundo natural e social, das rela¢des dos seres humanos entre si e
com a natureza. (SAO PAULO, 2019, p. 84).

Soares (1998, p. 41, grifo da autora) em seu livro, “Letramento: um tema em trés
géneros” traz Um poema da norte-americana Kate M. Chong®, em que ela define sua historia

pessoal de letramento:

O que € letramento?

Letramento ndo é um gancho

em que se pendura cada som enunciado,
nao é treinamento repetitivo

de uma habilidade

nem um martelo

guebrando blocos de gramética

[..]

S4o noticias sobre o presidente,

0 tempo, os artistas da TV

e mesmo Monica e Cebolinha

nos jornais de domingo

[-]

E viajar para paises desconhecidos

sem deixar sua cama,

é rir e chorar

com personagens, herdis e grandes amigos.
[..]

Letramento &, sobretudo,

% Soares ressalta que o poema foi traduzido com as adaptacGes necessarias. A publicacdo, em sua lingua
original, encontra-se em: McLAUGHLIN, M. & VOGT, M. E. Portfolios in Teacher Education.
Newark, De: International Reading Association, 1996.
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um mapa do coracdo do homem,
um mapa de quem vocé é,
e de tudo o que pode ser.

Chong fez poesia com a concepcao de letramento, e letrar é isso e mais, é compreender
que, com a hipermodernidade, tornam-se multiletramentos e que sdo necessarios para que 0S
alunos possam conhecer outras culturas, paises, costumes, refletir, questionar, interagir por
meio de textos e de midias. Para tanto, é essencial que produzam seus textos alicercados em
géneros que desenvolvam préaticas sociais reais de escrita, ou seja, que estejam imersas na
sociedade em que vivem, “é preciso que a institui¢do escolar prepare a populagdo para um
funcionamento da sociedade cada vez mais digital e também para buscar no ciberespaco um
lugar para se encontrar, de maneira critica, com diferencas e identidades multiplas” (ROJO,
2013, p. 07). No tocante a isso, a escola precisa ser capaz de envolvé-los em atividades com a
intencionalidade de desenvolver o letramento ideoldgico, isto é, que de fato estejam preparando

0 aluno para se posicionar e transformar a comunidade gque o cerca.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Em nossa pesquisa, buscamos investigar como sdo abordados os letramentos e
multiletramentos nas propostas de producdo de textos contidas nos livros didaticos do 4° e 5°
ano utilizados pelas escolas municipais de Presidente Prudente. Para tanto, tivemos como
objetivos especificos:

- Compreender e analisar como os letramentos e multiletramentos estao inseridos nas
propostas de Producdo de texto no livro didatico de Lingua Portuguesa;

- Investigar como sdo abordados os Letramentos e Multiletramentos nos Anos Finais
do Ensino Fundamental | na BNCC e no Curriculo Paulista;

- Contrastar se as estratégias apresentadas nas propostas de producdo de textos dos
livros didaticos do 4° e 5° ano convergem com o proposto ha BNCC e no Curriculo Paulista.

A fim de atingir os objetivos supracitados, foi necessario um aprofundamento teérico
acerca de nossa teméatica em que pudemos observar que tem havido uma transformagdo no
ensino de lingua portuguesa ao longo dos anos, tais como: a valorizacdo de préaticas dialogicas
e a centralidade da leitura e da escrita a partir do trabalho com géneros textuais para o ensino
da lingua de forma que contribuam para os letramentos, aqui entendido como préticas reais de
escrita com géneros que circulam na sociedade e fazem parte do cotidiano dos alunos.

Além do ensino de Lingua Portuguesa, o livro didatico também acompanhou essa
evolucdo, principalmente com o surgimento de documentos norteadores da Educacdo Basica
como a LDB (1996), PCNs (1997) e DCN (2013). Todavia, constatamos que 0s materiais
didaticos fazem parte de um “mercado” em que sdo produzidos livros em larga escala a fim de
alcancar o maior namero de alunos, nem sempre atendendo as particularidades de cada regido
do pais.

Atualmente, o documento que define as aprendizagens essenciais para a Educacao
Bésica é a Base Nacional Comum Curricular (2017). Devido a isso, realizamos estudos na
BNCC (2017) e também no Curriculo Paulista (2019), pois sdo os documentos que definem
essas aprendizagens em esfera nacional e estadual no municipio de Presidente Prudente. Ambos
convergem em suas habilidades propostas para as aprendizagens dos alunos, assim como a
importancia dos letramentos e multiletramentos para o ensino da Lingua Portuguesa. Alias,
vimos que as habilidades do Curriculo Paulista s&o semelhantes as da BNCC.

Ressaltamos que o letramento pode ser autbnomo ou ideoldgico e que o grande desafio
da escola é propiciar um letramento ideoldgico aos seus alunos. Em relacdo aos

multiletramentos, esbarramos quanto a questdo de recursos disponiveis para coloca-los em
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pratica, por isso € fundamental que sejam oferecidas formagdes e recursos para que, de fato,
possam ser desenvolvidos os multiletramentos na escola.

Posto isso, chamou-nos a aten¢do o nimero de proposicdes e também as atividades
que as complementam nos livros didaticos analisados. Séo atividades que, para serem realizadas
de forma assertiva demandam tempo, o que nem sempre ocorre em sala de aula, visto que néo
h& somente as atividades de producédo de textos, e estas, geralmente, sdo as ultimas atividades
da unidade. Com isso, também vem a questdo do nimero de géneros trabalhados durante o ano.
Fato esse que pudemos observar, ainda que houvesse varios géneros envolvidos nas propostas
de producdo de textos, percebemos que ficaram alguns “de fora” para os anos analisados de
acordo com a BNCC e o Curriculo Paulista.

No entanto, apesar de ser a intengdo de ndo “engessar” o ensino, o que se V€ sdo
habilidades e competéncias praticamente iguais. Devido a isso, seria extremamente relevante
uma continuidade no Curriculo Municipal de Presidente Prudente!?, para contemplar as
singularidades das escolas municipais, ja que o curriculo havia sido homologado com a
contribuicdo dos profissionais da educacéo, particularmente, da cidade de Presidente Prudente.
Nesse sentido, teriamos um documento norteador nacional (Base Nacional Comum Curricular),
um curriculo na esfera estadual (Curriculo Paulista) e, por fim, um curriculo especificamente
para atender as demandas de nossa cidade, em suas singularidades, dando maior autonomia e
engajamento aos profissionais envolvidos.

Apds nos debrucarmos no aporte teoérico, realizamos a analise nos livros didaticos para
gue pudéssemos atingir os objetivos de nossa pesquisa. Para tanto, as questfes que nortearam
nossa investigagéo foram:

- Como os letramentos e multiletramentos estdo inseridos nas propostas de producéao
de textos do livro didatico de Lingua Portuguesa?

- Como os letramentos e multiletramentos estdo contemplados ha BNCC do Ensino
Fundamental e no Curriculo do Paulista?

- Com base na perspectiva tedrica dos letramentos e multiletramentos, de que forma
as propostas de Producdo de textos presentes no livro Apis convergem ou divergem dos
documentos oficiais - BNCC e Curriculo Paulista?

Concluimos que, em resposta a questdo 1, percebe-se que em todas as propostas do

livro didatico ha uma intencional finalidade de realizar atividades com géneros que envolvam

100 Decreto 32.734/2022 considerou que o Curriculo Paulista ja estava disponivel para ser utilizado nas
escolas municipais, enquanto o Curriculo Municipal demandaria formacdo e recursos para ser
implementado.
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praticas sociais. Todavia, o livro didatico, que hoje faz parte do “mercado”, € produzido para
ser distribuido “em massa”, ndo considerando cada regido, nas particularidades do alunado que
recebera esse material. Com isso, cabe ao professor, ter a autonomia e o tempo de ajustar 0s
conteddos, géneros trabalhados em cada unidade, em especifico, as propostas de producédo de
textos a realidade de seus alunos com aulas previamente elaboradas e também com a
intencionalidade do que é importante para determinada turma.

Ademais, quando as atividades envolvem uma pratica multiletrada, com necessidades
de recursos para além do giz e lousa, caderno e lapis, percebe-se que muitas vezes ficam
somente no campo das possibilidades, ndo desenvolvendo uma pratica real, com recursos
adequados, que, inclusive, ja fazem parte do cotidiano de muitos alunos.

Para responder a questdo 2, apoiamo-nos em teoricos e pesquisadores que estudam
essa tematica e nos documentos norteadores da Educacao do municipio de Presidente Prudente.
Nesse sentido, evidenciou-se que corroboram com a ideia de que ja “passou da hora” de a esfera
educacional se ajustar aos recursos atuais e que, de fato, adentre os muros da escola, com
recursos para a elaboracdo de textos multissemioticos e multimodais. Porém, infelizmente, essa
é a realidade de poucos.

Em resposta a questdo 3, entendemos que as propostas convergem com os documentos,
h& uma intencionalidade de partir do interesse dos alunos e de envolvé-los em praticas reais de
escrita. No entanto, nas orientagdes, observa-se ainda uma preocupacéo, predominantemente,
relacionada ao letramento autbnomo, visando mais as questbes gramaticais e, muitas vezes,
deixando esvairem-se 0s aspectos de levar o aluno ao pensamento critico. Nas orientacfes das
revisbes das producdes, pede-se que observe se a producgdo estd de acordo com 0s aspectos
gramaticais, se atendeu a finalidade do género e verificar se atendeu ao suporte onde 0s géneros
circulam. Todavia, a relevancia desse género a sociedade, o processo de circulacdo dos textos
exemplificando em praticas que propiciem vivéncias no cotidiano dos alunos, fica
frequentemente em sugestdes como apresentacOes orais para a turma, murais e saraus.
Importante destacar que, ndo estamos dizendo que 0s aspectos linguisticos ndo sdo relevantes,
devem ser sim abordados, mas de forma que sejam consequéncia do género estudado, ndo a
razdo para abordar o género. Indubitavelmente, houve uma transformacgdo no ensino de LP,
como discorremos no presente trabalho, a escola se aproximou de uma abordagem a caminho
do letramento ideoldgico, mas ainda precisamos que o trabalho com os géneros textuais nas
escolas se aproximem das praticas sociais de leitura e de escrita que desenvolvemos fora da

comunidade escolar estejam de acordo com o que é possivel em sala de aula, isso em varios
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ambitos, sejam recursos, fator temporal ou numero de géneros que séo exigidos que o professor
desenvolva em suas aulas no bimestre.

Além disto, muitas orientacbes sugerem que as proposicOes utilizem recursos
tecnoldgicos, no entanto, ja antecipam com a expressao “se possivel” que, ndo ¢é fato que todas
as escolas tenham esses recursos disponiveis aos professores e alunos. Faz-se urgentemente
necessario investimento em infraestrutura nas escolas que, em muitos casos, continuam com 0s
mesmos recursos do seculo passado. Acrescenta-se ai, a formacdo dos profissionais,
principalmente dos professores, que muitas vezes apresentam pouco ou até mesmo, menos
dominio com os recursos tecnoldgicos que os alunos, escancarando o quao fundamental é a
formagé&o continuada dos profissionais da educagéo.

Nossa pesquisa mostrou-se relevante, pois analisar as propostas de producéo de textos
presentes nos livros didaticos a luz dos letramentos e multiletramentos faz com que possamos
identificar como estdo sendo introduzidos os géneros que envolvem os letramentos e, ainda, 0s
novos géneros, que exigem uma préatica multiletrada.

Assim, é essencial que surjam novos estudos relacionados as praticas reais de escrita
dos alunos, como estdo sendo desenvolvidas as atividades que envolvem os multiletramentos e
0s recursos que sao disponibilizados, principalmente, nas escolas publicas, ja que as mudangas
estdo cada vez mais rapidas, quase que instantaneas. Surgem novidades diariamente, novos
géneros, novas praticas. Dito isso, a educacdo tem pressa. Precisamos urgentemente aproximar

as praticas de escrita na escola com aquelas que acontecem fora dela.
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