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RESUMO

Em um contexto marcado pela reestruturagdo produtiva do modo de producédo
capitalista, a escola aparece como uma instancia fundamental para a formacdo do
trabalhador com um novo perfil para atender as exigéncias do capital. Dessa forma,
alguns autores e 0s sistemas educacionais procuram por meio de reformas adequarem
a escola a esses novos tempos. Por isso tornou-se comum a fala de que a escola esta
em crise e € através das mudancas curriculares que esta crise serd resolvida, segundo
seus proponentes. A reforma néo tira a escola da crise, pois tanto o capitalismo quanto
o seu modelo de individuo e de escola sao irreformaveis. Analisando as interpretacdes
gue alguns tedricos tém sobre a crise da escola verificou-se que 0s mesmos apontam
como saida a adaptacédo da escola ao modelo de capitalismo através da participacéo e
da cidadania. A perspectiva desse estudo, ao contrario daqueles autores, situa a crise
da escola como decorréncia da crise da concepcdo burguesa de individuo. Para
comprovar essa hipétese, analisou-se a concepc¢éao liberal de individuo através dos
conceitos de autonomia e liberdade em dois autores classicos, Thomas Hobbes e John
Locke e identificou-se que a crise da concep¢ado burguesa de individuo repercute na
escola, que também é burguesa. Demonstrou-se também que a crise da concepcao
burguesa de individuo decorre da divisdo do trabalho que separou o fazer do pensar e,
portanto, o trabalhador de seu produto. Ao finalizar as investigacdes tedricas conclui-
se, que a crise da escola ndo existe. O que existe é a crise da concepc¢ao burguesa de
individuo e esta, repercute na escola. Esta repercussdo decorre das mudancas no
modelo de organizacao do trabalho criando um descompasso entre o que é ensinado e
as novas exigéncias do mercado de trabalho. Ela passa por reformas desde sua
organizacdo e até o momento continua sendo apontada como uma instituicdo em crise.
Sua superacdo se dara em uma sociedade em que os homens serdo livres para se
associarem e produzirem, segundo suas necessidades, cujo processo de trabalho
acontece de forma integral e ndo parcelada. O individuo nesta sociedade € o Ser social.

Palavras — chave: Concepcdo burguesa de individuo. Escola burguesa. Liberalismo.
Marxismo. Ser social. Capitalismo.



ABSTRACT

In a context marked by productive restructuration of the capitalist way of production, the
school appears as a fundamental instance for the worker formation with a new profile to
attend the capital exigencies. This way, some authors and the educational systems
search by means of reform to adequate the school to the new times. Consequently what
became common was the idea that the school is in crisis and it is through curricular
changes that this crisis will be solved, according to their proponents. Reform does not
take the school off the crisis because as capitalism such as its standard of individual and
school are unreformable. Analyzing the interpretations that some theoreticians have
about the crisis of the school it was verified that they point as an answer to the school
adaptation to the capitalism layout through participation and citizenship. The study
perspective, instead of those authors, situates the crisis of the school as an occurrence
of the crisis of the bourgeois conception of the individual. To prove this hypothesis, the
liberal conception of the individual was analyzed by the concepts of autonomy and
freedom in two classic authors, Thomas Hobbes and John Locke, and it was identified
that the crisis of the bourgeois conception of the individual reverberates at school that it
is also bourgeois. It also demonstrated that the crisis of the bourgeois conception of the
individual occurs by the share of work that separated the make of the think and,
therefore, the worker of its product. Finalizing the theoretical investigation it concludes
that the crisis of the school does not exist. It is a false question. What exists is the crisis
of the bourgeois conception of the individual and this reverberates at school. This
reverberation occurs by the changes in the work’s organization layout. It passes through
reforms since its organization and until the moment it continues being pointed as an
institution in crisis. Its overcome will appear in a society where men will be free to
associate and produce, according to their needs, which work procedures happen in full
way and no shared. This study concluded that this will be possible with the overcome of
the bourgeois conception of the individual by other, founded in ontology of the social
Being.

Key-words: Bourgeois Conception of the Individual. Bourgeois school. Liberalism.
Marxism. Social Being. Capitalism.
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INTRODUCAO

O presente estudo originou-se de nossas inquietacdes durante a pesquisa e
elaboragdo da dissertacdo de mestrado intitulada “A concepc¢édo de individuo nos
Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio — PCNEM”.

Nessa dissertacdo (PEREIRA, 2007), procuramos destacar as implicacbes da
concepcdo burguesa de individuo presentes nos PCNEM. O caminho percorrido por
aguela pesquisa teve como ponto central, o conceito de trabalho, que nos PCNEM esta
articulado com o de cidadania e com o de conhecimento. O trabalho foi discutido a
partir da sua organizacdo no modo de producéo capitalista, o que nos permitiu analisar
a concepgao burguesa de individuo, que é aquela que aparece nos PCNEM.

Aguele estudo, apesar de estar restrito ao exame da concepcédo de individuo nos
PCNEM, indicou a necessidade de supera-la por outra, fundada na ontologia do Ser
social.

Por isso, este estudo apresenta os resultados de nossa pesquisa de doutorado,
procurando aprofundar as questdes que foram suscitadas no Mestrado, porém, o objeto
pesquisado ndo nos permitiu avangar naquela direcéo.

Aquela pesquisa mostrou que as reformas propostas a partir dos PCNEM e do
Relatério da UNESCO (2006) pressupunham uma crise da escola. Em funcédo disso,
elaboramos um projeto de pesquisa para discutir a crise da escola, pois tal crise era
para nés, ja naquele momento, o que servia de justificativa para os signatarios dos
documentos citados proporem “mudangas na educacgido”. Mas, isso nos afastava do

principal desafio apontado no mestrado que era o de aprofundar o estudo da concepcéo
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burguesa de individuo para indicar possiveis caminhos de superacdo. Para ndo nos
distanciarmos dos resultados alcangcados na dissertagcdo de mestrado e também néo
abandonarmos o estudo da crise da escola, recorremos a categoria individuo, vista na
perspectiva burguesa, para estudar a crise da escola. Assim nasceu 0 projeto de
pesquisa “A concepcéo burguesa de individuo e suas repercussdes na crise da escola”.

Ao contrario dos autores que preconizam a crise da escola, a tese que
defenderemos é que a crise da concepc¢do burguesa de individuo repercute na escola.
Essa crise so seré superada por outra concepcéo de individuo, fundada na ontologia do
Ser Social. Sabemos que esta crise se expressa no individuo concreto e historicamente
situado e, portanto, falamos também da crise da escola concreta. Do mesmo modo, a
superacdo do individuo burgués se dard pela constituicdo de outro individuo nao
burgués. Isto implica a superacdo das condicdes materiais de existéncia impostas a
eles pelo modo de producgéao capitalista.

N&o trataremos aqui de uma crise concebida como o colapso dos principios de
funcionamento da sociedade capitalista, sejam eles oriundos do processo de
acumulacdo ou da diminuicdo da taxa de lucro. Do mesmo modo, ndo abordaremos
crises envolvendo o esgotamento das relacdes econémicas e politicas de reproducao e
dos ciclos econémicos. Também nao trataremos de uma crise de paradigma diante do
anuncio do inevitavel fim de um periodo histérico e o surgimento de outra época. Ao
discutirmos a crise da concepc¢do burguesa de individuo e, portanto do individuo
concreto, utilizaremos a conotacdo de crise a partir de sua origem grega. Krisis® que

tem, entre outros, o sentido dos atos ou faculdades de distinguir, de escolher, de

! Conforme MACHADO, José Pedro (2003), Dicionario Etimolégico da Lingua Portuguesa, 5.2 ed., Lisboa, Livros
Horizonte, 5 vols.



-13-

separar, de decidir. Ao considerarmos a origem do termo, podemos afirmar que a
concepgéao burguesa de individuo, e, portanto, ele proprio, ja nasce em crise, pois tal
concepgao separa 0s que Sao e 0S que ndo sao proprietarios, e como decorréncia
dessa separacédo, desvincula o pensar do fazer e o trabalho manual do intelectual.

Em face de tal entendimento, a questdo que pretendemos responder nesta
pesquisa € a seguinte: a atual crise da escola decorre da crise do individuo burgués?

O texto, resultado da pesquisa, encontra-se dividido em trés capitulos. O
primeiro, denominado “A concepcéo burguesa de individuo e sua crise”, trata da
discussdo dessa categoria. Partindo dos conceitos de autonomia e de liberdade em
dois autores do liberalismo classico, Thomas Hobbes (1988) e John Locke (2001),
destacaremos que o individuo burgués se caracteriza por ser autocentrado, egoista,
preocupado consigo mesmo, individualista, competidor e racional. Esse individuo abriu
méao de sua liberdade e de sua autonomia e por meio do contrato social, delegou ao
soberano o poder de preservar a sua vida e a sua propriedade. Sem liberdade e sem
autonomia, esse individuo ndo consegue exercer a sua vontade, ficando submetido a
lei. Sem perspectivas diante das mudancas consolidadas pelo capitalismo e diante da
impossibilidade de reagir, o individuo entra em crise ao perceber que ndo conseguira
tornar-se proprietario, ainda que se esforce conforme o recomendado pela concepcao
burguesa de individuo.

O segundo capitulo intitula-se “Expressdes da crise da concepg¢ao burguesa de
individuo na escola: a crise da escola.” Nele discutiremos as interpretacdes de alguns
tedricos da educacdo como PERRENOUD (1999), (2005), DELORS (2006), GADOTTI
(1998a), (1998b), (2010) e ALVES (2003) acerca dessa crise. Para esses autores, a

crise sera resolvida com a reforma curricular, que ajustara a formacao do individuo as
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exigéncias da “empregabilidade”, pois ela é um direito. E por meio dessas reformas que
aparecem no cenario escolar o uso das competéncias e das habilidades, além da
discusséo da democracia e da cidadania.

No terceiro capitulo, denominado “Para além da crise da escola” apresentaremos
os fundamentos que, do nosso ponto de vista, superam tanto a divisdo quanto a
fragmentacado do trabalho, caracteristicas da sociedade burguesa. Com base em MARX
(2006), (2004), MARX & ENGELS (2007), tanto o trabalho, que € uma unidade
indivisivel, pode ser reconstituido na sua forma integral quanto a concepc¢ao burguesa
de individuo, e, portanto, o individuo burgués, podem ser superados pelo Ser social.
Neste capitulo também apontaremos que a crise da escola, compreendida como
sendo restrita a instituicdo escolar, € uma falsa questdo, pois tal crise ndo tem sua
origem somente na escola, mas também na concepc¢ado burguesa de individuo e no
individuo concreto, aquele que esta na escola, seja na condi¢cao de professor, de gestor
ou de estudante.

Outros autores que embasam a discusséo neste capitulo sdo SNYDERS, (2005)
gue demonstra que a escola reproduz o cotidiano burgués, HIRATA (2003) apontando
gue as competéncias nasceram na fabrica e foram posteriormente introduzidas na
escola e MESZAROS (2005) indicando que as reformas séo paliativas e assim, destinam-
se a correcao de pequenos defeitos e que, portanto, 0 modo de producédo capitalista e a
escola burguesa precisam ser destruidos.

Diante desse quadro, o0 presente estudo pretende contribuir para o
desenvolvimento de subsidios teéricos que aprofundem as discussdes sobre a crise da
escola e as suas relagbes com a concepc¢do burguesa de individuo, sem esquecermos

gue esses dois termos se expressam no individuo concreto. Ressaltamos ainda que a
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crise decorrente dos problemas internos da escola ndo esta compreendida no universo

dessa investigacao.
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Capitulo 1

A CONCEPGCAO BURGUESA DE INDIVIDUO E SUA CRISE
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1 A CONCEPCAO BURGUESA DE INDIVIDUO E SUA CRISE

1.1 Introdugéo

Neste capitulo, discutiremos a concepc¢do burguesa de individuo a partir dos
conceitos de liberdade e de autonomia, tomando por base o pensamento de autores
classicos como HOBBES (1988) e LOCKE (2001). Segundo BOBBIO (2000, p.130-

131), classico é um escritor que,

[...] seja considerado intérprete auténtico e Unico de seu préprio tempo,
cuja obra seja utilizada como um instrumento indispensavel para
compreendé-lo [...] seja sempre atual de modo que cada época, ou
mesmo cada geracdo, sinta necessidade de relé-lo e, relendo-o de
interpreta-lo [...] tenha construido teorias-modelo das quais nos servimos
continuamente para compreender a realidade.

A opcdo por esses autores, Hobbes e Locke, deve-se ao fato de ambos
pertencerem a mesma corrente de pensamento, o Liberalismo. Embora vivendo em
contextos diferentes, tanto o primeiro quanto o segundo elaboraram sua teoria tendo
por base o contrato social, segundo o qual o individuo abdica de sua prépria liberdade
dando plenos poderes ao Estado a fim de proteger sua propria vida e sua propriedade.

Antes de analisarmos as contribuicbes desses autores na formulagdo da
concepcgao burguesa de individuo, faremos uma abordagem do periodo que antecede a
constituicdo da burguesia e do liberalismo para que possamos contextualizar esses
autores e suas concepcoes.

O periodo medieval e o sistema feudal, resultantes do fim do Império Romano,

foram fortemente influenciados pelo pensamento cristdo. Naquele contexto, liberdade

era poder escolher Deus como caminho seguro e por isso, colocar-se contra o
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pensamento da Igreja era correr o risco de ser excomungado. Nesse periodo, Deus € a
verdade. Para AGOSTINHO (1990, p.121), a nossa liberdade consiste em “estarmos
submetidos a essa verdade”.

A dindmica social era explicada pela vontade divina e embora os servos fossem
explorados, a Igreja proclamava que eles e seus senhores eram iguais perante Deus,
fornecendo assim as bases de sustentacdo do status quo. A divisao em estamentos
impossibilitava qualquer ascensao ou mobilidade social, resultando em uma sociedade
fortemente hierarquizada. O destino de cada um estava determinado por Deus, pois a
esséncia é eterna, segundo o pensamento dominante. Os trés estamentos basicos
eram o clero, a nobreza e os trabalhadores. O clero dividia-se em secular e regular. No
clero secular distinguia-se o alto clero (bispos) e o baixo clero (parocos e lideres
paroquiais). O clero regular era formado pelos monges. Os nobres eram os senhores de
terra e entre eles havia os grandes senhores, senhores menores e os cavaleiros. Entre
os trabalhadores destacam-se os servos e os vildes. Os vildes descendentes dos
antigos colonos romanos, ofereciam-se para trabalhar para alguém que tivesse terra e
firmavam com o senhor um contrato, dando-lhe parte da produgdo, ao contrario do
servo que ndo firmava contrato, nem era livre. Os servos eram descendentes dos
antigos escravos, estavam presos a terra e ndo podiam abandonar o servico ao senhor
feudal, exceto por meio da excomunhao.

Por volta do século Xl, a relativa calma vivida na Europa, o crescimento da
populacdo e as mudancgas nas técnicas agricolas — uso da charrua, sistema de trés
campos, peitoral, moinhos de vento — resultaram no aumento da producéo, gerando o
excedente que proporcionou o renascimento do comércio e das cidades. Ao longo das

rotas comerciais, no local onde duas estradas se encontravam ou ha embocadura de
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um rio, surgiam cidades, onde se realizavam as feiras e que posteriormente tornaram-
se importantes centros comerciais da Alemanha, Italia, Franca e Paises Baixos.
Inicialmente dependentes dos senhores feudais, os burgos (cidades) foram aos poucos
conseguindo sua autonomia. Isso ocorria por meio da Carta de Franquia, um contrato
estabelecido entre os senhores feudais e os habitantes das cidades, a partir do qual ele
deixa de exercer poder absoluto sobre os bens existentes no burgo.

Dedicando-se a outras atividades que ndo as agricolas, os habitantes das
cidades passaram a depender dos produtos fornecidos pelos servos e a manterem com
eles relacdes de comércio que levaram ao uso crescente da moeda. Paralelamente, as
relacdes tipicamente feudais foram se modificando. Com a circulacdo de moedas o0s
senhores feudais comecaram a exigir que as taxas devidas pelos camponeses fossem
pagas em dinheiro e ndo mais em trabalho e produtos. Por outro lado, o senhor feudal
também desejoso de consumir os produtos que os comerciantes traziam, especialmente
do Oriente, passou a cobrar mais impostos de seus servos. O aumento dos impostos e
a exigéncia de um pagamento mais elevado por seu trabalho tiveram como
consequéncia o crescimento das revoltas camponesas. Algumas dessas revoltas como,
por exemplo, o movimento Jacquerie (1358), na Franca, resultaram num alto grau de
violéncia, que apavorou a nobreza. A pressdao de muitos senhores que forcavam a
permanéncia dos servos no campo exigindo mais servico em troca de pouco
pagamento, fez com que muitos fugissem para as cidades, que aos poucos se tornaram
sinbnimo de liberdade. Dessa forma, ‘o ar da cidade torna o homem livre”.
HUBBERMAN (1986, p. 28).

Essas mudangas ocorridas na economia e na sociedade trouxeram

transformacdes nas formas de pensar que podem ser verificadas principalmente na
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Reforma Religiosa e no Renascimento. Os camponeses que, em busca de liberdade e
de terra, queimavam castelos e matavam seus senhores, viam no pensamento dos
primeiros reformadores religiosos a inspiracdo para suas lutas e conquistas. No século
XVI, destacam-se os anabatistas, um grupo liderado por Thomas Mlnzer (1489-1525)
gue s6 aceitava o batismo de adultos e pregava, com base nos Atos dos Apdstolos, a
divisdo das terras feudais entre os camponeses. Para ele, a insurreicdo contra 0s ricos
e poderosos é um direito legitimo e sagrado. Essas ideias ganham forca e, em 1525, os
camponeses levantam-se ndo so contra a hierarquia da Igreja, mas também pelo fim da
opressao. Lutero (1483-1546) condenou com veeméncia essas lutas e essas ideias e
exortou os nobres alemées a se defenderem e reprimirem os camponeses ao afirmar
gue “aqueles que tém condi¢cdes devem abater, matar e apunhalar [...], lembrando-se
de que ndo ha nada mais venenoso, pernicioso e diabdlico do que um sedicioso”
(Histéria do Pensamento, 1987, p.246), pois sua reforma ndo era social, era apenas
religiosa. A Reforma Luterana acabou por transformar as novas Igrejas em instituicdes
organizadas e aliadas dos poderosos alemées, como a Igreja Catdlica, que o0s
reformadores combatiam.

Apesar de sua natureza fundamentalmente religiosa, a reforma de Lutero
encontrou na Alemanha um ambiente propicio para as suas ideias. Estados e cidades
buscaram sua soberania e procuraram libertar-se da influéncia e dos impostos cobrados
pelo papado. A pequena nobreza se op6s aos grandes proprietarios, em sua maioria
ligados a Igreja Catdlica e os servos ainda estavam submetidos aos lagos feudais de
serviddo. A burguesia, por seu lado, também se sentiu prejudicada pelas normas da
Igreja que impuseram o0 justo preco, condenaram a usura, enfim, dificultaram o

desenvolvimento do comércio. Dessa forma, as ideias dos reformadores que defendiam
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uma relacdo mais individualista com Deus, estimulavam o espirito de iniciativa a
procura do lucro e da disciplina no trabalho, acabaram por encontrar eco nos diversos

segmentos sociais, principalmente na burguesia. Assim, pode-se afirmar que:

A burguesia do século XVI apoderou-se, de algum modo, da mensagem
dos reformadores, inscrevendo-a numa pratica que muito provavelmente
eles teriam denunciado, mas onde pelo menos a liberdade podia exprimir-
se concretamente; a conquista do mundo material pela iniciativa
individual, que o submete ao dominio do dinheiro. (BURDEAU, 1979,
p.24)

As mudancas ocorridas na Europa no final da Idade Média com o
desenvolvimento do comércio e a ascensdo da burguesia tiveram também
repercussdées na cultura, nas artes e nas ciéncias, no movimento conhecido como
Renascimento Cultural e Cientifico. Esse movimento expressou as novas ideias que
tiveram como ponto fundamental a valorizagdo do homem e outra interpretagdo do
mundo. Nesse contexto, 0S renascentistas eram antropocéntricos, mas nao ateus.
Como cristaos, acreditavam que se o homem foi feito a imagem e semelhanca de Deus,
tinham alguma coisa de divino. Por isso, concordavam com a ideia de serem
semelhantes ao criador. Assim, o0 homem era visto como aquele que descobre
verdades por conta propria abrindo cadaveres e vendo 0s 0Ss0s, 0s 0rgaos internos, as

veias e 0s musculos e identificando os erros nos livros tradicionais, como o0 manual de

anatomia do grego Galeno®. O renascentista era visto como alguém capaz de criar

2 Galeno de Pérgamo foi médico e filésofo romano de origem grega, e provavelmente o mais talentoso médico
investigativo do periodo romano. Suas teorias dominaram e influenciaram a ciéncia médica ocidental por mais de um
milénio. Seus relatos de anatomia médica eram baseados em macacos, pois a disseca¢cdo humana néo era permitida
no seu tempo. Ela foi superada pela descricdo impressa e ilustrada por Andreas Vesalius, em 1543, que publicou
sobre as disseca¢fes humanas. A descricéo feita por Galeno das atividades do coracdo, artérias e veias durou até que
William Harvey estabeleceu que o sangue circula com o coragdo agindo como uma bomba, em 1628.
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coisas novas como prédios, maquinas, obras de arte, navios, de sair em busca novos
continentes, colbnias, cheio de vontade e impulsionador do progresso.

O crescimento do individualismo pode ser verificado, por exemplo, na passagem
do mundo medieval para o0 moderno. Na arquitetura medieval, a vida dentro da casa era
em comunidade e havia falta de intimidade, ja que todos os seus habitantes comiam,
dormiam e passavam o tempo livie no mesmo comodo. Nessa forma de organizacao,
mesmo entre 0s mais ricos, usavam-se poucas pecas como mobilia. Fazia parte uma
mesa, bancos baixos e um bau, com multiplas fun¢des, podendo ser assento e armario
onde se guardavam as roupas ou as loucgas. As pessoas abastadas dormiam em camas
de madeira resistente e a maior parte dos colchdes era de palha. Na maioria das casas,
0S quartos eram coletivos, inclusive as camas.

Com o crescimento do comércio e a acumulacdo de riquezas por parte da
burguesia nascente, a arquitetura foi aos poucos se modificando e o espagco que era
coletivo foi se individualizando. Assim, a casa ganhou novos cdmodos, como o
gabinete, os quartos foram separados, o bau deu lugar ao arméario, as pessoas
passaram a desenvolver o gosto pela soliddo, os diarios intimos ganharam forga, os
pintores renascentistas passaram a assinar suas obras, deixando assim, a marca
individual, os autorretratos transformaram-se em género, principalmente nas obras de
Rembrandt (1606-1699). A esse respeito, CHARTIER (2009, p.214) afirmou que
“‘Rembrandt ultrapassara essa etapa exibicionista para concentrar-se no rosto e no
olhar, como se expressasse todo o seu eu”.

Diferente daquele homem que viveu no periodo em que a Igreja ocupou e
determinou (século Il ao XIIl) o que podia ou nao ser feito e até mesmo pensado, 0

renascentista buscou novas formas de compreender o mundo com a fundacdo de
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universidades, o que permitiu o surgimento dos primeiros pensadores fora do clero.
Nessa mesma direcdo, a invengcdo da imprensa estimulou o surgimento de filosofos,
escritores e pesquisadores da natureza sem vinculo com a Igreja.

Esse clima favoravel ao desenvolvimento do pensamento permitiu aos
renascentistas formular um novo critério para reconhecer a verdade sobre as coisas do
mundo. Enquanto a visdo de mundo medieval respeitava a tradicéo e a autoridade dos
antigos, 0s renascentistas a obtinham empiricamente, ou seja, como fruto da
experimentacao e da observacéo racional.

Desse modo, a liberdade tornou-se uma bandeira de luta, principalmente da
burguesia nascente, que no decorrer das revolu¢gdes do século XVIII foi se
consolidando como classe hegeménica. Nesse processo revolucionario, o poder da
monarquia inglesa foi limitado e submetido a soberania popular, além da criacdo do
Habeas Corpus, que anulava as prisdes arbitrarias. Porém, esses direitos estavam
restritos as pessoas nascidas na Inglaterra. Na Franca, os direitos com base nos
principios da liberdade e da igualdade foram declarados universais, ou seja, validos
para todos os membros da espécie humana. E nesse sentido que BURDEAU (1979,
p.26), afirma que para a burguesia “a liberdade é a confianga em si mesmo. E esta
confianca que reine numa mesma crenca os individuos que vao constituir doravante a
classe burguesa”.

A burguesia, que agora se sentia livre, tratou de por freios nas pretensdes de liberdade
dos outros, principalmente por meio da legislacdo, proibindo as acbes populares
prejudiciais a sociedade burguesa, assegurando assim a ordem social. A liberdade

passou entdo a ser guiada pela moral, que aqui esta fundamentada ndao em valores

religiosos, e sim naqueles centrados na autonomia humana e que no iluminismo eles se
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voltam para a compreensao do que é a natureza humana, tendo em KANT (1724-1804)
sua melhor formulacdo®. Assim, para ele, o homem “age apenas segundo uma maxima
tal que possa ao mesmo tempo querer que ela se torne lei universal”, KANT (2003,
p.59). Por isso, um homem justo e dotado da razéo jamais prejudicaria a sociedade ou
atentaria contra a liberdade dos outros. Desse modo, criou-se uma oOposicdo entre a
liberdade e a ordem. A liberdade passou a ser, entdo, privilégio da burguesia e,
compreendida dessa maneira, tornou-se 0 conceito mais importante para o
desenvolvimento do liberalismo, pois expressa o conjunto das ideias éticas, politicas e
econdmicas da burguesia, opondo-se a visdo de mundo da nobreza feudal. Assim, para

BURDEAU (1979, p.39),

a nocado de liberdade, de onde deriva o liberalismo, (...) corresponde a
uma concepcdo de homem radicalmente Unica. E o individuo que é
simultaneamente a fonte dos seus direitos e a finalidade de todas as
instituicbes politicas e sociais.

Essa ideia de individuo surgiu nas formulacdes de Hobbes (1588-1679) e de
Locke (1632-1704) para situacOes distintas e em contextos histéricos diferentes.
Optamos por esses autores contratualistas porque tanto a liberdade quanto a
autonomia do individuo serdo limitadas pelo contrato social.

Hobbes viveu num periodo em que a Inglaterra consolidou-se como poténcia

econbmica, com o0s reis absolutistas Jaime | e Carlos | distribuindo privilégios e

% A nocéo kantiana de dever confunde-se com a prépria nocéo de liberdade, porque, em seu pensamento, o individuo
que obedece a uma norma moral atende a liberdade da razdo, isto é, aquilo que a razdo, no uso de sua liberdade,
determinou como correto. Dessa forma, a sujei¢do & norma moral é o reconhecimento de sua legalidade, conferida
pelos proprios individuos racionais. As informacdes a respeito dessa moral encontram-se em: Kant, Immanuel.
Fundamentacdo da Metafisica dos Costumes e outros escritos. Martins Claret. Sdo Paulo, 2003.
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monopdlios para a burguesia. O periodo em que Hobbes escreveu suas obras coincidia
com as lutas entre a monarquia e o parlamento na Inglaterra. Colocou-se como
defensor do rei Carlos I, que foi decapitado por ndo respeitar o parlamento durante a
Revolucdo Puritana (1642-1649). Como a forca do parlamento crescia e Hobbes
mantinha-se favoravel a monarquia, foi obrigado a refugiar-se em Paris, por temer
ameacas dos antirrealistas. Ao voltar definitivamente a Inglaterra, o pais ja era uma
Republica governada por Cromwell. Quando a dinastia dos Stuart foi restaurada,
Hobbes contava seus 72 anos, e encontrava-se distante dos problemas politicos
imediatos. Faleceu em 1679, dez anos antes dos liberais derrotarem o absolutismo
inglés.

As forcas liberais encontraram em John Locke um ardoroso defensor. Esse autor
inglés pertenceu a uma familia de burgueses comerciantes. Aluno em Oxford, recebeu
influéncia do pensamento de John Owen (1616-16830) que enfatizava a importancia da
tolerancia religiosa e René Descartes (1596-1650), rompendo assim, com a
escoléstica. A escolastica foi a unica filosofia tolerada na Europa Ocidental, durante a
Idade Meédia, tornando-se o pensamento oficial da Igreja Catolica. Tinha como
base,principalmente a adaptacdo da obra de Aristoteles (384-322 a.C.) feita por Tomas
de Aquino (1226-1274). A tarefa principal dessa filosofia era compreender as verdades
do cristianismo, bem como encontrar provas racionais da existéncia de Deus.

Os interesses de Locke como estudante, foram, desde a quimica e a
meteorologia até a teologia, optando finalmente pela medicina como profissédo. Por essa
profissdo chegou aos circulos politicos ingleses, sendo também assessor do conde de
Shaftesbury. O conde representava na politica inglesa os interesses do parlamento e se

opunha ao soberano Carlos Il, que tentava fortalecer o absolutismo. Em 1675, o conde
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foi destituido de seus cargos e Locke viu-se obrigado a abandonar as atividades
politicas, viajando para a Franca, onde permaneceu por trés anos. Em 1679, retornou a
Inglaterra que se encontrava em grande agitacdo. O conde, em 1678, voltou a fazer
parte do governo e requisitou novamente o servi¢co de Locke. No entanto, suas relagdes
com o governo de Carlos Il ndo durariam muito tempo. Em 1681, o conde foi preso
acusado de chefiar uma rebelido e refugiou-se na Holanda. Perseguido pelos
partidarios do Rei, Locke fez 0 mesmo. Apesar de algumas publicacdes na Holanda, as
suas principais obras s6 seriam publicadas entre 1689 e 1690, ao voltar a Inglaterra,
com a ascensdo de Guilherme de Orange e a vitéria do Parlamento na Revolucdo
Gloriosa.

Durante toda a vida, Locke participou da luta pela entrega do poder a burguesia,
classe a qual pertencia. Isso significava lutar contra a ideia do poder absoluto do rei,
defendida por Thomas Hobbes.

Os ultimos anos de sua vida foram relativamente calmos e, em 1696, assumiu 0
cargo de Comisséario da Camara de Comercio, ao qual renunciou quatro anos depois
devido a problemas de saude. Dedicou-se entdo a meditacédo e contemplacao, vindo a

falecer em 1704.

1.2 Liberdade e autonomia em Hobbes e Locke

Neste topico serdo analisados os conceitos de liberdade e autonomia em Hobbes

e Locke, suas semelhancas, suas diferencgas e suas influéncias na concepcao burguesa

de individuo.
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Em Hobbes, o conceito de liberdade estad relacionado a movimentacdo do
homem natural e a instituicdo do Estado Civil. Ele entende por liberdade “[...], a
auséncia de impedimentos externos, impedimentos que muitas vezes tiram parte do
poder que cada um tem de fazer o que quer, mas ndo podem obstar a que use o poder
que lhes resta, conforme o que seu julgamento e razéo |Ihe ditarem”. HOBBES (1988, p.
78). Para este autor inglés, quando o impedimento € interno ndo se pode dizer que nédo
h& liberdade. Diz-se apenas que ndo ha poder para fazer o que se quer. Porém, quando
o impedimento € externo diz-se que falta a liberdade ao individuo. Assim, um individuo
é livre quando néo é impedido externamente de agir conforme sua vontade e natureza.
Para enfatizar essa compreensdo, HOBBES (1988, p. 129) explica que “[...] também as
aguas, quando sao contidas por diques ou canais, e se assim nao fosse se espalhariam
por um espaco maior, costumamos dizer que ndo tem liberdade de se mover da
maneira que fariam se ndo fossem esses impedimentos externos”. Desse ponto de vista
a liberdade € natural e assim ndo pode ser impedida. Porém, o homem em sociedade
tem necessidades e, ao fazer uso da sua liberdade para atendé-las, seré acusado de
colocar limites na liberdade de outros individuos, entrando em estado de guerra. Este
ato “é uma guerra de todos contra todos”. (HOBBES, 1988, p. 77).

Para fugir dessa guerra e preservar a vida, HOBBES (1988, p.130-86-109)

propde a criagao do Estado afirmando que

...0s homens, tendo em vista conseguir a paz e através disso a sua
prépria conservagdo, criaram um homem artificial, ao qual
chamamos Estado [...] Onde ndo ha Estado, ndo ha propriedade,
pois todos os homens tem direito a todas as coisas [...] o fim dessa
instituicdo é a paz e a defesa de todos.
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Dessa forma, os homens fundam o Estado para que ele faca a distribuicdo dos
bens materiais, ou seja, da propriedade. Em outros termos, o Estado Hobbesiano é o
regulador e distribuidor da propriedade privada, conforme demonstrado pelo autor no
Leviatd ao afirmar que “a distribuicdo dos materiais [...] € a constituicdo do meu, do teu
e do seu. Isto é, numa palavra, da propriedade. E em todas as espécies de Estado é da
competéncia do poder soberano” (HOBBES, 1988, p.150, grifo do autor). No
pensamento Hobbesiano, no estado de natureza ndo existem proprietarios, pois todos
sdo livres, autbnomos e iguais porque podem fazer coisas iguais. Eles fundam o Estado
para fugirem do medo e da morte, cabendo a este, a responsabilidade pela distribuicdo
das propriedades na forma da lei, estabelecida por meio do contrato social entre o

soberano e os suditos, comegando ai as injusticas. Assim,

a natureza da injustica consiste no cumprimento dos pactos validos, mas
a validade dos pactos s6 comecga com a instituicdo de um poder civil
suficiente para obrigar os homens a cumpri-los, e é também sé ai que
comeca a haver propriedade. (HOBBES, 1988, p.86)

Além de defender a liberdade em condicdo natural, Hobbes justifica que a
instituicdo do contrato em prol do Estado representa outra forma de liberdade humana,
a civil, na qual os individuos renunciam e transferem reciprocamente, por um ato de sua
vontade, seu direito e liberdade originais a todas as coisas, permitindo que o Soberano,
a quem é transferido o direito, coloque barreiras externas a igual movimentacdo de
todos. E nesse sentido que ele afirma que “a lei ndo foi trazida ao mundo para nada

mais sendo para limitar a liberdade natural dos individuos” HOBBES (1988, p.163). Do
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ponto de vista tedrico, isso significa que originalmente o individuo é livre e cria outro
guadro de liberdade por sua prépria vontade, para que a vida em comum seja possivel.

Na esfera social, cada pessoa encontra sua liberdade no reconhecimento de sua
propria movimentacdo e na relagdo que pode estabelecer entre a vontade e o poder
original de alterar essa movimentacdo externamente. Assim, o fio condutor para a
compreensdo do problema da liberdade em Hobbes esta na vontade. As formulacbes
apresentadas, sobretudo, no Leviatd (1988) justificam que o fundamento da obrigacéo
juridica € o pacto social, isto é, 0 mecanismo da autorizacdo derivado da vontade de
cada individuo. No estado civil, a relacdo da necessidade interna de realizar uma agao
e a proibicdo dessa acdo pela lei ndo retira a liberdade do individuo, assim como nao
torna a lei injusta, pois esta foi anteriormente autorizada, sendo fruto da vontade e,
portanto, da liberdade de cada um, como se todos fossem de fato iguais. Ao abrir méo
de sua liberdade, o individuo espera alguma compensacao para Si mesmo, pois, “o0
objetivo de todos os atos voluntarios dos homens, € algum bem para si mesmos”
HOBBES (1988, p.80). Porém, ao transferir por consentimento o seu poder ao
soberano, cada individuo torna-se autor de tudo que o soberano fizer. Assim, aquele
gue se queixar de uma injuria feita por seu soberano estara se queixando daquilo de
gue ele préprio é autor, portanto ndo deve acusar ninguém a nao ser a si mesmo. Mas
ele podera acusar a si mesmo de injuria? Evidente que ndo, pois causar injuria a si
mesmo é impossivel. E certo que os detentores do poder soberano podem cometer
iniquidades, mas ndo podem cometer injusticas nem injurias em sentido proprio
(HOBBES, 1988).

Parece contraditorio que um individuo que organize a sua vida procurando

atender suas vontades e necessidades internas, seja, ao mesmo tempo, livre e limitado
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nas suas acdes externas. E precisamente nesse sentido que Hobbes quer caracterizar
sua nocao de liberdade e apresentar uma justificativa aceitavel para o poder absoluto,
gue, pela renuncia e transferéncia livre do direito de cada um, funda o Estado por meio
de um contrato. No estado de natureza, os individuos néo estdo submetidos a nenhum
impedimento externo e encontram-se na mais completa liberdade. No entanto, na
sociedade civil, a liberdade é mantida na forma das leis externas, que, apesar de
representarem impedimentos e limites a movimentacdo, ndo rompem com a liberdade
dos individuos. Assim, as normas externas impostas pelo Estado sdo compativeis com
a liberdade porque anteriormente, essas normas, ou seja, as leis foram consentidas
pela vontade de cada individuo.

Procurando compreender a interpretacdo de Hobbes sobre a liberdade, podemos
afirmar que no estado natural os homens usufruem de liberdade por ndo encontrarem
nenhum impedimento externo a manifestacdo de suas ac¢des, movimentos e vontades.
Nessa condicdo, ndo ha nenhuma lei externa de carater punitivo que os proiba de
exercitarem a colera, o 6dio, a inveja, a desconfianca, a competicdo e o desejo de
sucesso. H4 apenas o comando das leis naturais, que apontam para a preservagéo e
para a paz e, a0 mesmo tempo, subscrevem a guerra.

Essa aparente organizacdo social por meio do consentimento parece perfeita, do
ponto de vista do Leviata. Porém, as investidas para justificar os limites a liberdade na
sociedade civil aparecem de forma mais clara quando o proprio HOBBES (1988, p.174)

fazendo uma distingdo entre as expressoes lei civil e direito civil, argumenta que:

[...] direito é liberdade, nomeadamente a liberdade que a lei civil nos
permite, e a lei civil € uma obrigacdo que nos priva da liberdade que a lei
de natureza nos deu. A natureza deu a cada homem o direito de se
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proteger com sua prépria forca, e o de invadir um vizinho suspeito a titulo
preventivo, e a lei civil tira essa liberdade, em todos os casos em que a
protecao da lei pode ser imposta de modo seguro.

Pelo exposto até aqui, podemos dizer que em Hobbes, a liberdade para o
individuo s0O existe no estado de natureza, ao passo que no mundo real e concreto, ela
é limitada pelas leis do Estado civil.

A abordagem da concepcdo hobbesiana de liberdade permite considerar que o
pacto de consentimento ocorre entre os individuos da sociedade, que apds essa
constituicdo, encontram-se subordinados a ele, de forma que estédo desautorizadas as
rebelides com vistas a constituicdo de outro pacto dentro de um poder anteriormente
instituido. Portanto, o individuo que se encontrar sob o governo de um soberano néo
dispde do direito de renunciar a este governo e retornar ao estado pré-contratual, pois a
condicdo de convivéncia civil impde o reconhecimento da responsabilidade de terem
pactuado sob determinadas regras e constituicdo de seu soberano. Isso se da a partir
da premissa de que o poder do soberano se unifica na defesa do bem maior de um
povo, e ndo na preservacao de particularidades, visto que, o contrato é produto ndo da
concordancia entre o soberano e um individuo, e sim, entre os individuos e
posteriormente outorgado ao soberano, de forma que, se alguém se sentir injusticado
sob algum aspecto ndo pode atribuir a responsabilidade ao seu soberano, justificando,
por isso, sua desobediéncia, pois ele passa a infringir o pacto acordado também por
ele. No caso de rompimento pactual, os individuos reassumem a condi¢cdo de guerra
incondicional de defesa de seus interesses, que é na verdade condi¢cdo anterior que
sera deliberadamente abandonada, em nome de uma convivéncia pacifica e ordenada

segundo as regras do Estado. Assim, os homens s&o livres no interior do Estado, isto &,
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séo livres para decidir obedecer ou néo as leis e igualmente livres para agir conforme
sua vontade. A liberdade assim compreendida sé pode ser exercida dentro dos limites
estabelecidos pelo Estado, segundo o que é decidido pelo soberano, representante de
todos os individuos. Portanto, o individuo livre ndo pode fazer nada fora do que é

prescrito pelo Estado. E nesse sentido que HOBBES (1988, p. 174) afirma que

Uma lei pode ser obrigatéria para todos os suditos de um Estado, mas
uma liberdade ou carta destina-se apenas a uma pessoa, ou apenas a
uma parte do povo. Porque dizer que todo povo de um Estado tem
liberdade em determinado caso € o mesmo que dizer que, para tal caso,
nao foi feita lei alguma, ou entéo que, se o foi, esta ja revogada.

Dessa forma, uma sociedade organizada na perspectiva hobbesiana, mantém
tudo e todos controlados e aqueles que agem fora do preceito legal sdo passiveis de
punicdo, pois rompem o contrato entre o soberano e o individuo. Num Estado assim
constituido, mesmo que sob a alegacdo da sobrevivéncia humana, o individuo ndo esta
representado, pois, desse modo, sua vontade pertence ao soberano.

A vontade € uma caracteristica do individuo, que pelo seu carater singular, ndo
pode ser representada, tendo em vista que ela ndo se repete e ndo pode ser
transferida. Assim, a vontade de um individuo s6 pode ser exercida por ele. No entanto,
se a vontade do individuo estiver fora dos preceitos legais, ndo podera ser requerida
por ele.

A vontade, em Hobbes, é necessaria, mas desprovida de liberdade no ambito da
acao, pois o ato pode ser considerado livre somente na medida em que corresponde ao

querer. Portanto, a vontade néo pode ser livre.
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Posto isto, vale ressaltar que esse Estado hobbesiano ndo leva os individuos
apenas a renunciar a parte de sua liberdade, ele tira o que os faz de fato livres, a sua
autonomia.

Como ja foi dito, é importante para esse estudo compreendermos como Hobbes
trata a autonomia. No entanto, esse conceito ndo aparece de forma muito clara e
objetiva em sua obra. Isso leva pesquisadores como SILVA (2009, p.82) a afirmarem
gue este conceito ndo aparece na obra do autor em questdo. Ao relacionar a filosofia de
Hobbes com a de Kant, sobre o homem e a humanidade em geral, afirmou que “num
primeiro momento, 0 que nos parece estar por trds desse posicionamento
diametralmente oposto entre Hobbes e Kant é a nocao de autonomia individual que ndo
esta presente no autor inglés e € uma das principais caracteristicas de Kant’. Mas a
concepcdo esta l&. Em Do Cidadao (2004), ha uma passagem esclarecedora sobre o

gue se pode estabelecer como a concepcgao de autonomia hobbesiana:

E também evidente que a totalidade das acdes voluntarias tem sua
origem na vontade, e necessariamente dependem dela; assim como a
vontade de fazer ou ndo fazer qualquer coisa depende de nossa opinido
sobre o bem ou 0 mal, a recompensa ou 0 castigo que receberemos por
tal ato ou omissdo. Desta forma, todas as ac6es dos homens sé&o
governadas pelas opinides de cada um deles (HOBBES, 2004, p. 95,
grifo nosso)

Embora ele afirme que todas as acdes sdo governadas por quem as pratica, a
coercdo do Estado pelas mdos do soberano estard sempre pronta para impedir
gualquer movimento que rompa com a ordem estabelecida. Assim, conforme ja foi
exposto, ndo existe nenhum ambito ou lugar em que os tentaculos do Leviatd nao

cheguem e, consequentemente, ndo existe autonomia para o individuo hobbesiano.
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Assim como Hobbes, Locke também analisa a sociedade e sua forma de
organizacdo a partir do estado de natureza. Tanto para um como para 0 outro, a
primeira necessidade do homem é a sua preservagdo, sempre ameacgada. Para
Hobbes, o individuo estd sempre correndo o risco de perecer. A morte, segundo ele, é
fruto da hostilidade dos outros homens, levando todos a guerra devido a rivalidade pela
posse de bens e pelo desejo de poder, prestigio e reputacao.

Por outro lado, Locke considera que o estado natural € harménico, regulado pela
razdo e nele os individuos vivem em liberdade e igualdade sem se sujeitarem a
nenhuma autoridade. Assim, cabe a cada um cuidar de seus bens e fazer justica, caso
seja necessario, quando outros tentarem tomar o que é seu. Aqueles que fizessem uso
da forca para se apossar dos bens de outros individuos, seriam sujeitos a toda
repreensao, inclusive com a morte, pois estariam agindo de forma irracional, uma vez
que, néo respeitam a vida, a liberdade e a propriedade daqueles que trabalham. Por
isso, LOCKE (2001, p. 502) justifica a criagdo do Estado cujo “principal objetivo da
entrada dos homens em sociedade é eles desfrutarem de suas propriedades em paz e
seguranca, e estando o principal instrumento para tal nas leis estabelecidas naquela
sociedade”.

Note-se que para Locke o que justifica a criacdo do Estado é a manutenc¢édo da
posse da propriedade e ndo a manutencédo da vida para fugir da guerra ou a disputa
pelo poder, conforme apresentado por Hobbes. E dessa forma que a concep¢do de
estado de natureza nos dois autores em questdo fica clara e distinta, conforme

explicitou Locke:
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Eis ai a clara diferenca entre o estado de natureza e o estado de guerra,
0Ss quais, por mais que alguns homens os tenham confundido t&o distintos
estdo um do outro quanto um estado de paz, boa-vontade, assisténcia
mutua e preservacdo, estd de um estado de inimizade, malignidade,
violéncia e destruicdo mutua. Quando homens vivem juntos segundo a
razao e sem um superior comum sobre a Terra com autoridade para julgar
entre eles, manifesta-se propriamente o estado de natureza (LOCKE,
2001, p. 397-398).

O individuo no estado de natureza goza de liberdade e ao mesmo tempo é
proprietéario. Sendo livre, poder4, com o uso da razdo, tomar as decisdes que julgar
apropriadas, segundo sua vontade, e se suas ag¢Oes forem conduzidas pela

necessidade, ele ndo sera livre. Assim, para ele,

a ideia de liberdade consiste na ideia do poder em certo agente para fazer
ou deixar de fazer qualquer agéo particular, segundo a determinacéo ou
pensamento da mente, por meio do qual uma coisa é preferida a outra; se
nenhuma das acdes depende do poder do agente para ser produzida
segundo sua vontade, ele ndo tem liberdade, sendo o agente sujeito a
necessidade (LOCKE, 1988, p.69-70).

Essa perspectiva de liberdade, tracada pelo autor, decorre da racionalidade,
caracteristica pertencente a todos os individuos e, portanto, a liberdade € um atributo
individual. O fato de poder fazer uma escolha torna os homens iguais, por principio,
mas somente no estado de natureza. Ao sentir fome, por exemplo, o individuo buscara
na natureza os alimentos para suprir sua necessidade de comer. Ao proceder dessa
maneira ele se torna o dono dos frutos que vier a colher da terra e tera o direito de
comé-los porque se ndo o fizer, morrera de fome. Esse direito independe do
consentimento dos outros individuos. Sendo o homem naturalmente proprietario de sua

pessoa e, portanto, de seu trabalho, os frutos que eram comuns tornaram-se por meio



-36-

do seu trabalho propriedades suas. Assim, a propriedade estd vinculada, de modo
direto, ao trabalho e, cada individuo tem em si mesmo a grande fonte da propriedade,
pois é trabalhador e proprietario de si mesmo, e consequentemente do seu trabalho
(LOCKE, 2001). Desse modo, na concepgdo de Locke, o direito de propriedade €&
essencialmente anterior a instituicdo da sociedade, ndo dependendo do consentimento
de outros individuos ou da lei politica. Assim, o direito de propriedade € um direito
ligado apenas ao individuo e a sua necessidade de se alimentar e, de modo algum, &
um direito social. Em outros termos, a propriedade é natural em sua esséncia, e nao
convencional. Uma das propriedades concebidas por Locke no estado natural é a
liberdade. Desse modo, liberdade e propriedade caminham juntas, pois se a liberdade é
uma propriedade, em sentido inverso, a propriedade € também uma liberdade. Para o

autor

[...] A liberdade consiste em estar livre de restricbes e de violéncia por
parte de outros, 0 que nao pode existir onde nédo existe lei. Mas nao é,
como ja foi dito, liberdade para que cada um faca o que bem quiser (pois
guem poderia ser livre quando o capricho de qualquer outro homem pode
domina-lo?), mas uma liberdade para dispor e ordenar como se quiser a
prOpria pessoa, acdes, posses e toda a sua propriedade, dentro dos
limites das leis as quais se esta submetido; e, portanto, ndo estar sujeito a
vontade arbitraria de outrem, mas seguir livremente a sua propria.
(LOCKE, 2001, p. 433-434).

Aqui fica evidente a critica de Locke ao modelo de contrato proposto por Hobbes. Para o
segundo, o soberano arbitra e submete a sua vontade a vida da cidade e dos suditos, enquanto
para o primeiro quem decide é a prépria pessoa, mas sempre dentro dos limites estabelecidos

pela lei.
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Por outro lado, esta visdo Lockeana de liberdade exclui agueles que precisam
vender a sua forca de trabalho para tirar dali 0 seu sustento. Se a propriedade € uma
condicdo para a liberdade, entdo os individuos ndo proprietarios ndo sao livres. Se
assim fosse, o elogio da propriedade pronunciado por aqueles que sao proprietarios
deveria levar em consideracao a aspiracdo daqueles que desejam tornarem-se também
proprietarios.

Com relacdo a autonomia, assim como Hobbes, Locke também né&o a tratou de
forma explicita. No entanto, como pertencente ao conjunto dos autores que
desenvolveram os principios fundamentais do liberalismo classico, a nocdo de
autonomia é encontrada no Il Tratado do Governo Civil (2001). Na sua fase liberal
classica, a autonomia deriva da convicgéo de que “pertence a cada individuo forjar o
seu proprio destino” (BURDEAU, 1979, p.35).

A autonomia Lockeana consiste no fato de que o individuo poder fazer o que
quiser e ndo ser obrigado a fazer o que ndo quer. Entretanto, ninguém deve ser
prejudicado pelo conjunto das a¢fes desse individuo. LOCKE (2001, p. 384) mostra o
sentido e os limites dessa autonomia afirmando que “[...] embora seja esse um estado
de liberdade, ndo é um estado de licenciosidade [...]". E uma autonomia com base nos
preceitos morais, indicando que embora o individuo seja livre e, portanto, autbnomo, a
ordem precisa ser preservada. Nesse contexto, o homem justo e dotado de razéo fara
com que sua liberdade seja viavel, pois suas a¢cdes ndo romperdo com as regras dessa
sociedade. Assim, no pensamento Lockeano, tanto a liberdade como a autonomia sao
individuais. Os limites a esses dois conceitos acontecem a partir do momento em que
os individuos decidem ter uma vida em comum, instituindo a sociedade civil. Nela, a

manutencdo da ordem torna—se incompativel com a liberdade, pois, o legislador, por
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meio da razdo, apresentara as regras que limitardo a liberdade e consequentemente a
autonomia. No dizer de LOCKE (2001), a lei ndo é tanto a limitagdo, mas a dire¢do para
um individuo livre e inteligente em seu proprio interesse e sO visa 0 bem comum
daqueles que lhe sdo submetidos.

Na Sociedade Civil quem decide € o proprietario, que tendo sua independéncia
econdbmica e liberdade de espirito sera um verdadeiro cidaddo, que, na perspectiva
lockeana, € um homem da ordem, suficientemente esclarecido para poder escolher os
seus representantes com conhecimento de causa e livre de pressdes. Nesta sociedade
formada pelos proprietarios de terra ndo héa lugar, como proprietario, para aquele que
vive do trabalho. Os proprietarios da terra tornam-se também proprietarios do trabalho e
dos frutos do trabalho do proletério, pois ao vender sua for¢a de trabalho ao burgués,
este se apropria de tudo que se origina desse contrato. Aqui estd uma contradicao na
teoria de Locke: ele afirma que o individuo € livre para vender ou ndo a sua forca de
trabalho. O exercicio dessa liberdade é produto exclusivamente da sua vontade. Porém,
ao tomar tal decisdo, ele o faz por necessidade. A necessidade esté relacionada as
guestdes do cotidiano, como comer, vestir-se e morar. Para atender tais necessidades
€ preciso dinheiro, que s6 podera ser obtido pelo trabalho, que se efetiva por meio de
um contrato de compra e venda, celebrado entre as duas partes contratantes: o
trabalhador que vende a sua forca de trabalho e o proprietario dos meios de producao
gue compra a forca de trabalho. Em outros termos, trata-se de um contrato celebrado
entre proprietarios e nao-proprietarios, portanto, necessariamente, desiguais. Esta
desigualdade compromete a liberdade do trabalhador que, pela sua situacdo de nao-
proprietario, quase sempre é compelido, pelas suas condi¢cdes materiais de existéncia,

a celebrar tal contrato, sob pena de por em risco tanto a sua sobrevivéncia quanto a da
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sua familia. Desse modo, para o trabalhador, a ideia de Locke que estabelece a
igualdade e a liberdade na Sociedade Civil ndo pode viabilizar-se.

A distingdo entre proprietarios e ndo proprietarios apontada por Locke serviu
como justificativa para que a burguesia se sobrepusesse ao proletariado. Ele
estabelece essa premissa depois de ter considerado que os individuos no estado de
natureza sao igualmente capazes de tomar as decisbes de acordo com as
necessidades. Mas na posse da propriedade, os que ficaram sem nada sdo apontados
por Locke como os unicos culpados por essa condi¢do. Assim, a burguesia considera
gue os pobres além de ndo serem proprietarios tém a obrigacdo de trabalhar para
aqueles que souberam acumular e adquirir propriedades.

A igualdade significa que todos os cidaddos possuem o0os mesmos direitos e
devem ser tratados da mesma forma. Mas ndo é o que ocorre na sociedade civil
pensada por Locke. Para resolver esse problema ele diz que hd uma igualdade entre os
proprietarios de bens moveis e imoOveis e 0s ndo proprietarios de bens, que sao
proprietarios de sua pessoa. Sendo todos proprietarios, poderdo celebrar as mais
variadas formas de contrato, desde que se mantenha a integridade social. Assim, as
leis criadas nessa sociedade pelos homens de razdo séo para que todos as obedecam.

Para Locke, o governo pode ser destituido pela maioria quando nao atende aos
interesses da sociedade, dando a ideia de que todos podem participar. No entanto, a
maioria a que ele se refere é formada pelos proprietarios de terra, comerciantes e ricos,
ndo cabendo em momento algum a rebelido por parte dos ndo proprietarios de bens,
pois estes “apenas vivem da mao para a boca” (MACPHERSON, 1979, p. 235) e sao
considerados irracionais ao lutarem contra a vida, a liberdade e a propriedade daqueles

homens que a conseguiram por meio do seu trabalho, ainda no estado de natureza. A
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justificativa para a constituicdo da propriedade privada é apresentada por LOCKE (2001,

p. 412-413-414, grifos do autor) da seguinte forma:

A extenséo da terra que um homem pode arar, plantar, melhorar e cultivar
e o0s produtos dela que é capaz de usar constituem sua propriedade.
Mediante o seu trabalho, ele, por assim dizer, delimita para si parte do
bem comum. [...] Deus deu o mundo aos homens em comum; mas uma
vez que lhes deu o mundo para beneficio deles e para a maior
conveniéncia da vida que dele fossem capazes de extrair, ndo se pode
supor que tivesse Ele a intencdo de que permanecesse comum e inculto
para sempre. Deu para o uso dos diligentes e racionais (e o trabalho
haveria de ser o seu titulo de propriedade), e ndo para a fantasia e a
cobica dos rixentos e litigiosos.

No estado de natureza, o homem tinha a liberdade e a propriedade, portanto
tinha autonomia. Ao ingressar na sociedade civil por meio do pacto social, o individuo
perde a liberdade e consequentemente a sua autonomia para decidir, pois para LOCKE
(2001, p.470) “néo seria pacto algum, caso ele fosse deixado livre”. Dessa forma, o
Estado proposto é a expressao dos interesses da burguesia ascendente e o exercicio
do poder politico € prerrogativa da classe proprietaria de bens. Assim, “a burguesia
inglesa vai encontrar em Locke o tedrico que refutard as teses desenvolvidas por
Hobbes no meio do século, em favor da necessidade de um Estado absolutista, e
justificara a derrubada do soberano” (BEAUD, 2004, p.48)

No entanto, em nenhuma dessas formas de organizacdo politica, os que
trabalham nas propriedades dos outros séo tratados como iguais.

Tanto Hobbes (1988), quanto Locke (2001) responsabilizam os mais pobres pela
sua condicdo, escondendo assim a desigualdade presente naquela sociedade. Para

HOBBES (1988, p.206), os individuos saudaveis “devem ser obrigados a trabalhar e,
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para evitar a desculpa de que ndo encontram emprego, deve haver leis que encorajem
toda espécie de artes, como a navegacgdo, a agricultura, a pesca e toda espécie de
manufatura que exige trabalho”. Dessa forma, para ele, o desemprego é uma opcéo e
nao fruto da estrutura do capitalismo nascente. Locke também coloca a questdo do
desemprego sob a responsabilidade dos mais pobres e indisciplinados. A esse respeito

(MACPHERSON, 1979, p. 234-235) referindo-se ao pensamento de Locke afirma que:

Os administradores dos presidios (‘casa de corre¢do”) deveriam ser
incentivados a transforma-las em estabelecimentos de manufaturas, os
juizes de paz incentivados a transforma-las em estabelecimentos de
manufaturas de trabalho pesado. Os filhos dos desempregados “acima
dos trés anos de idade” eram um 6nus desnecessario para a nacao e
deveriam ser obrigados a trabalhar, e poderiam ser obrigados a ganhar
mais do que 0 seu proprio sustento. Tudo isso era justificado sob o
pretexto explicito de que o desemprego era devido, ndo a causas
econdmicas, mas a deprava¢do moral. [...] Nem passava pela mente de
Locke tratar os desempregados como membros livres ou integrados na
comunidade politica; do mesmo modo, ndo havia davida de que estavam
completamente submetidos ao estado. E o estado tinha o direito de trata-
los desse modo por gue nunca viveriam até chegar ao padréo exigido de
um ser racional.

Os proprietarios ndo sujam suas maos com a producdo de géneros alimenticios,
pois sempre poderdo contratar alguém para fazé-lo. No capitalismo nascente, o
burgués certamente vé em cada pessoa uma oportunidade para aumentar oS seus
ganhos, seja na forma da exploracdo da mao-de-obra ou da comercializagédo de outras
mercadorias. O processo de exploracdo humana se acentua ao considerar que 0s
desempregados, embora devessem obedecer aos preceitos do Estado, nao
participavam de suas decisbes, pois estavam distantes do padrédo de racionalidade
burgués. Numa sociedade assim organizada, nao existiam condi¢cdes para o exercicio

da liberdade e da autonomia.
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1.3 A concepcéo de individuo em Hobbes e Locke

As ideias de liberdade e autonomia, bem como de estado de natureza e Estado
Civil, desenvolvidas por Hobbes e Locke trazem a no¢do do que ira se configurar no
individuo liberal e burgués tipico, que servira de modelo de homem para toda a
sociedade.

A organizacdo do Estado pensada por Hobbes pressupfe uma concepgdo de
individuo tal que no transcorrer de sua obra justifique a acdo de alguém que tenha
soberania sobre os demais. Para ele, os homens no estado de natureza sdo capazes
de entrar em guerra para preservarem o0s seus interesses, sejam eles quais forem. E
justamente por isso que ele edificara a sua proposta transferindo todo o poder do
individuo ao soberano por meio do consentimento. E a partir de Hobbes que o individuo
liberal comeca a ser definido como um ser dotado de vontade propria e que sé pode ser
detido pela obediéncia as leis do Estado.

Considerando a sociedade do seu tempo, Hobbes define o individuo por meio de

algumas caracteristicas afirmando que:

[...] encontro entre os homens uma igualdade ainda maior do que a
igualdade de forga [...] a natureza dos homens é tal que, embora sejam
capazes de reconhecer em muitos outros maior inteligéncia, maior
eloquéncia ou maior saber, dificiimente acreditam que haja muitos tdo
sabios como eles proprios; porque véem sua prépria sabedoria bem de
perto, e a dos outros homens a distancia. [...] se dois homens desejam a
mesma coisa, a0 mesmo tempo que € impossivel ela ser gozada por
ambos, eles tornam-se inimigos. E no caminho para seu fim (que é
principalmente sua propria conservacdo e as vezes apenas seu deleite)
esforcam-se por se destruir ou subjugar um ao outro. [..] na natureza
do homem encontramos trés causas principais da discérdia.
Primeiro, a competicdo; segundo, a desconfianca; e terceiro, a gléria
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[...] um homem livre é aquele que, naquelas coisas que gracas a sua
forca e engenho é capaz de fazer, ndo é impedido de fazer o que tem
vontade de fazer. [...] O direito de natureza, [...] € a liberdade que
cada homem possui de usar seu préprio poder, da maneira que quiser,
para a preservacdo de sua prépria natureza, ou seja, de sua vida [...]
(HOBBES, 1988, p. 74-75-78-129 grifo nosso)

Estas ideias possibilitam a compreensdo do individuo hobbesiano como alguém
com poder ilimitado, voltado para as coisas que sO interessavam a ele mesmo, nao
havendo nenhuma possibilidade de acdes coletivas. Desse modo, as acbes sédo
desenvolvidas sempre individualmente e, portanto, por alguém que se basta a si
mesmo. Agindo sempre de forma individual, todos os outros individuos se tornam seus
opositores, pois uma das caracteristicas que o define é a competicdo. A hostilidade, por
ser uma caracteristica universal e nao particular, presente, portanto em alguns
individuos, faz da autopreservagao o unico principio de todas as acoes desse individuo.
Assim, o individuo liberal-burgués é um todo fechado em si mesmo, auto-
suficiente e voltado para a sua preservagcdo. Esse sentimento de hostilidade e de
rejeicdo aos outros pode ser percebido no pensamento do proprio HOBBES (1988,
p.75), ao afirmar que “os homens nao tiram prazer algum da companhia uns dos outros
(e sim, pelo contrario, um enorme desprazer)”, afinal, “[...] o homem é o lobo do préprio
homem.” (HOBBES, 2004, p.11)

O que os torna inimigos e a0 mesmo tempo capazes de viverem juntos é o que
eles ttm em comum, ou seja, a paixao fundamental do individuo é o poder. A respeito
dessa paixao, HOBBES (1988, p.60) assinala “em primeiro lugar, como tendéncia geral
de todos os homens, um perpétuo e irrequieto desejo de poder e mais poder, que cessa

apenas com a morte”. Para fugir da morte e preservar a sua vida, o individuo transfere
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para o Soberano todo o seu poder, para que todos possam ter paz e seguranca,
fundando assim o Estado. Essa fuga ndo tem relacdo com o outro individuo, pois
preocupar-se com 0s outros ndo € uma das suas caracteristicas. A preocupagéo é
apenas com a sua sobrevivéncia.

Com Hobbes, podemos considerar que o individuo € Unico e é justamente essa
caracteristica que o torna um individuo e, como tal, isolado. Esse isolamento se da pela
guerra que se estabelece entre os individuos e a consequente necessidade da
autopreservagcdo. Essa guerra pode se concretizar nas disputas pelo poder, pela
concorréncia, pelas desigualdades, enfim pelo individualismo.

A teoria de Locke sobre o individuo se aproxima em muitos pontos da teoria
Hobbesiana. Locke estabelece que as ac¢des do individuo acontecem sempre no plano
individual, assim como defende Hobbes. E comum encontrar em seus escritos os
pronomes possessivos meu, minha, seu, sua, teu, tua. Esses pronomes s&o
indicativos da concepcéo de individuo deste autor, originada a partir de um conjunto de

expressdes que ndo deixam duavida sobre o seu carater.

[...] Mas a liberdade dos homens sob um governo consiste em viver
segundo uma regra permanente, comum a todos nessa sociedade e
elaborada pelo poder legislativo nela erigido: liberdade de seguir minha
prépria vontade em tudo quanto escapa a prescricdo da regra e de nao
estar sujeito a vontade inconstante, incerta, desconhecida e arbitraria de
outro homem. Assim como a liberdade da natureza consiste em néo estar
sujeito a restricdo alguma sendo a da lei da natureza. [...] Deus, que deu
0 mundo aos homens em comum, deu-lhes também a razao, a fim de que
dela fizessem uso para maior beneficio e conveniéncia da vida. [...]
Embora a terra e todas as criaturas inferiores sejam comuns a todos o0s
homens, cada homem tem uma propriedade em sua prépria pessoa. A
esta ninguém tem direito algum além dele mesmo. O trabalho de seu
corpo e a obra de suas méaos pode-se dizer, sdo propriamente dele. [...]
Fica claro que, se o fato de colher o alimento n&o o fez dele, nada mais o
faria. Aquele trabalho imprimiu uma distingdo entre esses frutos e o
comum acrescentando-lhes algo mais do que a natureza, mae comum de
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todos, fizera; desse modo, tornaram-se direito particular dele.
Tampouco é estranho, como talvez possa parecer antes de se considerar
0 assunto, que a propriedade do trabalho seja capaz de superar a
comunidade da terra, pois é o trabalho, com efeito, que estabelece a
diferenca de valor de cada coisa. [...] De tudo isso fica evidente que,
embora as coisas da natureza sejam dadas em comum, o homem (sendo
senhor de si mesmo e proprietario de sua prépria pessoa e de suas
acOes ou de seu trabalho) tinha ja em si mesmo o grande fundamento
da propriedade, e que o que formava a maior parte do que ele empregava
para o sustento ou conforto do seu préprio ser, quando a invencao e as
artes aperfeicoaram as conveniéncias da vida, era perfeitamente dele, e
nao pertencia em comum aos demais. (LOCKE, 2001, p. 403-406-407-
409-410-420-421-grifo nosso).

A propriedade € individual, a liberdade € individual, a luta para preservar a sua
vida é individual, o trabalho € individual, o homem é proprietario de sua pessoa, de seu
trabalho, enfim, tudo é individual. Desse modo, é possivel extrair dessa passagem a
concepcdo de individuo deste autor. Trata-se de um individuo fechado em si mesmo,
moralmente auto-suficiente, que pensa, exclusivamente, na sua preservacao.

No estado de natureza o individuo é livre, autbnomo e ao mesmo tempo
proprietario. Mesmo que a maioria seja proprietario apenas da sua pessoa, ainda assim
€ um proprietario. Esta condi¢cdo de proprietarios € o que leva os individuos a se
organizarem em comunidade para preservarem tais propriedades.

Na perspectiva do individualismo, a sociedade civil é formada pela somatéria de
individuos inicialmente separados no “estado de natureza” que, quando se reunem, o
fazem para garantir a consecucdo de seus interesses individuais. A primazia dos
interesses individuais determina que 0 sucesso ou 0 insucesso de cada um depende de
seu talento e resulta da sua capacidade de competir com os membros da sociedade. A
competicdo, a autopreservacao e a busca do sucesso transformam o homem num

individuo.
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O individualismo é o postulado pelo qual Locke transforma a massa dos
individuos iguais em dois grupos distintos, os que tém propriedade e os que ndo a tém.
Os proprietarios e também empregadores sdo considerados por Locke como seres
racionais e aqueles que vendem sua forca de trabalho tentando sobreviver s&o
considerados irracionais. (segundo MACPHERSON, op.cit.,)

Dividido, fragmentado, egoista, individualista, autosuficiente, racional e
autocentrado, sdo as principais caracteristicas que identificamos na concepcédo de

individuo tanto em Hobbes quanto em Locke.

1.4 O individuo liberal-burgués e a sua crise

Com o decorrer o tempo, os pensamentos de Hobbes e de Locke se fortalecem e
a concepcao de individuo por eles proposta se espalha pela sociedade burguesa
forjando lentamente uma nova concepcéao de individuo. No entanto, esse individuo, que
€ concreto e, portanto, historico, ja nasce em crise, pois a sociedade que se consolida
nao é igual para todos.

Assim como no estado de natureza os individuos viviam em guerra, ndo sera
diferente no Estado hobbesiano, pois a competicdo pelo poder, pela riqueza e pela
honra “leva a luta, a inimizade e a guerra, porque o caminho seguido pelo competidor
para realizar seu desejo consiste em matar, subjugar, suplantar ou repelir o outro”
(HOBBES, 1988, p.60). A competicdo ndo se dara mais no estado de natureza, mas a
luta pela preservacdo da sua vida se fard por meio do trabalho. Esse trabalho torna-se
uma mercadoria e como tal passa a ser vendida, ndo de acordo com as necessidades

do individuo trabalhador, mas do individuo empregador. Nas regras mercantis, tudo
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pode ser vendido ou trocado, pois o individuo, bem como o seu trabalho sé&o apenas e
tdo somente mercadorias.

A desigualdade entre os individuos, a partir do liberalismo classico, molda todos
as novas situacdes e as necessidades do mercado. Dessa forma, “o trabalho de um
homem também é um bem que pode ser trocado por beneficios tal como qualquer outra
coisa” (HOBBES, 1988, p. 150). A converséo do trabalho em mercadoria s6 € possivel
porque ele é propriedade de cada individuo e nesse sentido ndo ha nenhuma diferenca
entre o pensamento de Hobbes e Locke. Ao contrario, € isso que 0s coloca entre 0s
pensadores da burguesia e, consequentemente, do liberalismo.

O individuo inserido no mercado de trabalho continuara competindo com os seus
adversarios para manter 0 seu emprego e preservar a sua vida, a0 mesmo tempo em
gue sera importante na disputa entre as empresas concorrentes na economia mundial.
Esse individuo € a peca fundamental na engrenagem que gira a roda do capital.
Enquanto individuo que produz, ser4 sempre importante para o pais e tera seu valor. A

esse respeito, (HOBBES, 1988, p. 54, grifo nosso) enfatiza que

O valor de um homem, tal como o de todas as outras coisas € seu
preco; isto é, tanto quanto seria dado pelo uso de seu poder. Portanto
nao absoluto, mas algo que depende da necessidade e julgamento de
outrem. Um habil condutor de soldados é de alto preco em tempo de
guerra presente ou iminente, mas ndo o é em tempo de paz. Um juiz
douto e incorruptivel é de grande valor em tempo de paz, mas ndo o é
tanto em tempo de guerra. E tal como nas outras coisas, também no
homem ndo é o vendedor, mas o comprador quem determina o
preco. Porque mesmo que um homem (como muitos fazem) atribua a si
mesmo 0 mais alto valor possivel, apesar disso seu verdadeiro valor
néo sera superior ao que lhe foi atribuido pelos outros.
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De individuo livre e auténomo no estado de natureza, passou a ter o valor do seu
trabalho e o espaco de circulacdo determinados por outra pessoa, sua adversaria. E o
fim da liberdade e da autonomia. No entanto, mesmo tendo perdido a liberdade e
autonomia esse individuo recorre a diferentes formas de participacdo para mudar suas
condicbes de vida e de trabalho. Porém, pelas leis do Estado hobbesiano, o que ocorre
€ produto do seu consentimento e as a¢cdes do soberano nada mais sao do que aquilo
gue foi por ele autorizado no contrato, ndo cabendo a nenhum individuo contestar o que
estd estabelecido, pois voltaria ao estado de natureza, no qual a guerra poderia
exterminar a espécie humana.

Na perspectiva da sociedade civil de Locke, esse individuo pouco podera fazer,
pois contestar as acdes do poder instituido € somente para os proprietarios de bens e
esse principio ndo se aplica a quem trabalha apenas para comer. Para aquele autor
seria uma atitude irracional a contestacdo das acdes contra essa sociedade, produto
também de um pacto. Assim, quando a participacdo social tem como objetivo algum tipo
de mudancga, a criminalizacdo se justifica. Afinal, individuos que contestam a ordem
vigente sdo baderneiros, arruaceiros e, portanto agem fora do que é aceitavel como
racional.

O individuo ndo pode voltar ao seu estado natural, no qual reinava a liberdade e
a autonomia. Se tentar, sofrera a forca coercitiva do Estado responsavel pela
manutencao da ordem pactuada.

Atentos a movimentacdo social e para manter-se e continuar dominando, no
capitalismo nascente, os proprietarios incorporam as reivindicagdes dos trabalhadores
adequando-se aos novos tempos sem perder as suas caracteristicas fundamentais.

Desse modo, o proprio Estado cria os canais de participagdo, amenizando assim o
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namero de individuos descontentes e dispostos a fazer a sua historia. A partir do
momento em que esse individuo comeca a beneficiar-se dos programas criados pelo
Estado, estard sob controle, pois sO seréo oferecidas possibilidades de participacéo e
de expressao que ndo produzam efeitos de mudanca na estrutura social. Ao contrario,
sera a garantia de que nada mudara. Com o individuo sob controle, o Estado ndo corre
risco e 0 mercado reina absoluto, tal como o soberano.

Esse individuo perdeu a liberdade e a autonomia, e a0 mesmo tempo esta
controlado, a priori, por meio da participacdo. Ele sera punido, caso busque outros
meios de efetivar as mudancas que lhes sdo necesséarias para manter a vida. Embora
possua uma vontade que o caracteriza como individuo, ndo tem autonomia para
exercé-la, pois sua liberdade foi restringida pelo Estado. Por outro lado, ele ndo pode
confrontar o Estado do qual também é fiador, e, dessa forma, se sujeita as penas da lei.
Quais sdo as alternativas desse individuo? Atender a sua vontade e suportar as penas
impostas pela lei ou sufocar a sua vontade?

Com as perspectivas reduzidas, esse individuo entra em crise, ou como foi dito,
o individuo liberal j& nasce em crise. Essa crise é resultado da inseguranca, das
mudancas advindas da consolidacdo do capitalismo e da perda da liberdade e da
autonomia. A crise desse individuo € um dos pontos centrais desse estudo, porque
sustentamos que a crise da escola esta relacionada a crise da concepc¢ao burguesa de
individuo e, sobretudo a crise do préprio individuo.

Em seus Pensamientos sobre la educacién (1968), Locke coloca no centro da
sua reflexdo educativa a figura do gentleman, apontado por ele como modelo ideal

para a nova classe dirigente, a burguesia. Esse modelo sera o burgués tipico, cujo
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comportamento se estenderd para os demais segmentos sociais. O gentleman é o

homem:

capaz de renunciar a satisfacdo de seus préprios desejos, de
contrariar suas proprias inclinacdes, e de seguir unicamente aquilo
gue a razdo lhe indica como melhor, mesmo que os apetites o
dirijam para outro lado.(LOCKE,1986, p. 66, traducéo nossa).

Ao renunciar aos préprios desejos, o individuo ignora a vontade, que é uma
caracteristica fundante da sua individualidade. Trata-se de uma forma de dominar o
individuo para que ele ndo se manifeste no sentido de produzir mudancas significativas
no campo social, pois deve obedecer ao que sua razdo determina. A racionalidade é
caracteristica dos proprietarios e ndo daqueles que trabalham apenas para o seu
sustento. Decorre dai que o postulado pedagégico Lockeano destina-se a formar o
individuo burgués, cabendo ao Estado coibir agueles que ndo se enquadram no ideério
proposto.

Uma educacdo pensada nesta perspectiva torna-se uma das formas de controle
das ac¢des dos individuos. Elaborada por Hobbes e Locke a concep¢do burguesa de
individuo ser& referéncia de outros autores, produzindo repercussfes no campo da
educacdo que sdo desfavoraveis aos mais pobres. Assim, se o individuo burgués
precisa ser preparado, formado e educado, organiza-se uma escola para a burguesia.
O individuo que ndo é burgués passa também a ser formado para ser enquadrado nas
regras da nova sociedade, porém para aguele que ndo € burgués, ha uma escola

diferente, pois ele ndo é um gentleman. Por isso, a educacdo nesse periodo era
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ministrada em prédios separados, sendo um para os pobres e outro para os filhos da

burguesia. A esse respeito, BASEDOW (apud PONCE, 2005, p. 139) afirma que

Ndo ha nenhum inconveniente em separar as escolas grandes
(populares) das pequenas (para os ricos e também para a classe
média), porque é muito grande a diferenca de hébitos e de
condicdo existentes entre as classes a que se destinam essas
escolas. Os filhos das classes superiores devem e podem comecar
bem cedo a se instruirem, e como devem ir mais longe do que os
outros, estdo obrigados a estudar mais. As criancas das grandes
escolas (populares) devem, por outro lado, de acordo com a
finalidade a que deve obedecer a sua instru¢do, dedicar pelo
menos metade do seu tempo aos trabalhos manuais, para que néo
se tornem inabeis em uma atividade que nao é tdo necessaria, a
nao ser por motivos de salde, as classes que trabalham mais com
0 cérebro do que com as maos.

Essa concepcao dualista de educacdo separa em dois segmentos 0s individuos
gue na visao liberal de Locke deveriam seguir o modelo do gentleman. No entanto, do
ponto de vista da economia e do controle social, nem todos deveriam ter acesso ao
saber cientifico. Este deveria ser um dos privilégios da burguesia, como estratégia para
a manutencdo do poder e consequentemente da propriedade. Conforme afirmado
anteriormente, a liberdade e a autonomia sd@o caracteristicas humanas destinadas
aqueles que fazem uso da razdo, diferente dos outros que, segundo Locke, jamais
chegardo a compreendé-la. Dessa forma, a escola destinada aos filhos dos néao-
proprietarios estava incumbida de ensinar as artes e os oficios, para o desenvolvimento
das habilidades necessérias ao exercicio de uma determinada profissao.

Uma sociedade assim organizada produz seres distintos, que ocupardo e
desempenharédo atividades diversas na sociedade. Certamente aqueles que tiveram

seu intelecto desenvolvido ocuparéo lugares destacados, cujas agdes repercutem sobre
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todos, pois se trata de chefia, de mando, de controle. Por outro lado, os filhos dos néo
proprietarios que tiveram acesso apenas a alguns rudimentos da educacdo, mas
desenvolveram a arte de uma determinada profissdo manual, terdo o seu lugar
assegurado nesta mesma sociedade. Com o conhecimento reduzido ao cotidiano, ao
préatico, ao necessario e ao Util, este individuo terd uma percepc¢dao social circunscrita ao
universo das suas atividades produtivas e, portanto, distante das contradi¢cdes, que sao
préprias dessa forma de conceber a sociedade civil. Assim, cada um agindo segundo
seu talento, o modelo burgués de individuo ira se reproduzir ao longo dos séculos. Para
agueles que ndo conseguirem nenhuma ocupacao nesta sociedade, restara o fato de
serem considerados culpados pelo préprio fracasso. Nessa mesma direcdo, HOBBES

(1988, p. 58-59) elabora o principio meritocratico ao estabelecer que

[...] o merecimento de um homem é uma coisa diferente de seu valor, e
também de seu mérito, e consiste num poder ou habilidade especial para
aquilo de que se diz que ele é merecedor, habilidade particular que
geralmente € chamada adequacédo ou aptiddo. [...] Porque quem mais
merece ser comandante ou juiz, ou receber qualquer outro cargo, € quem
for mais dotado com as qualidades necessarias para 0 seu bom
desempenho, e quem mais merece a riqueza é quem tem as qualidades
mais necessarias para o bom uso dessa riqueza. Mesmo na falta dessas
qualidades pode-se ser um homem de valor, e valioso para qualquer outra
coisa. Por outro lado, um homem pode ser merecedor de riquezas, cargos
ou empregos, e apesar disso nao ter o direito de possui-los de preferéncia
a um outro, ndo podendo por isso, dizer-se que os merec¢a. Por que o
meérito pressupde um direito, e a coisa merecida é devida por promessa.

A ideia de mérito esta relacionada ao sucesso e ao fracasso. Ao estabelecer que
tanto o sucesso quanto o fracasso dependem de cada um, Hobbes reforga a teoria de
que as acbes sdo sempre individuais, mantendo-se assim a concepc¢ao burguesa de

individuo, bem como a competicédo e a preservacao da propria vida.
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Esta visdo Hobbesiana se relaciona com os desdobramentos de uma escola que
estd organizada de diferentes formas para produzir resultados distintos em todos os
segmentos sociais. Para evidenciar que os conhecimentos escolares néo se destinam a
todos, FILANGIERI (apud PONCE, 2005, p.139-140), justifica a razdo do dualismo

pedagdgico, afirmando que

O agricultor, o ferreiro etc. ndo necessitam mais do que uma
instrucao facil e breve para adquirir as nogdes necessarias para a
sua conduta civil e para os progressos da sua arte. Nao se poderia
dizer o0 mesmo em relagdo aos homens destinados a servir a
sociedade com seus talentos. Que diferenca entre 0s tempos
exigidos pela instrugdo de uns e outros! A educacao publica exige,
para ser universal, que todos os individuos da sociedade
participem dela, mas cada um de acordo com as circunstancias e
com o seu destino. Assim, o colono deve ser instruido para ser
colono, e ndo para ser magistrado. Assim, 0 artesao deve receber
na infancia uma instrucao que possa afasta-lo do vicio e conduzi-lo
a virtude, ao amor a Patria, ao respeito as leis, uma instrucdo que
possa facilitar-lhe o progresso na sua arte, mas nunca uma
instrucdo que possibilite a direcdo dos negdcios da Patria e a
administracdo do governo. Em resumo, para ser universal, a
educacado publica deve ser tal que todas as classes, todas as
ordens do Estado dela participem, mas ndo uma educagado em que
todas as classes tenham a mesma parte.

O pensamento da burguesia deixa claro que todos podem participar da
sociedade burguesa, mas os proprietarios decidem os seus rumos. Mantendo cada um
em seu lugar, a burguesia se fortalece como classe dominante e para que isso seja
aceito pela maioria da populacdo, criam-se canais de participacdo, justifica-se a
desigualdade pela falta de mérito e a ilusdo de uma educacdo universal e
transformadora.

Numa sociedade assim organizada, que tem como modelo um individuo que a

maioria das pessoas nao consegue atingir, pelas razdes expostas nesse capitulo, a
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escola torna-se o meio mais importante para a difusdo da concepcdo burguesa de
individuo, constituindo assim, o individuo concreto. A aceitacdo desse modelo entre os
mais pobres acontece de forma passiva e sua efetividade se realiza tal como é pensada
pela burguesia. Quando alguns, dentre os mais pobres, eventualmente percebem que
dificilmente se tornardo gentleman e que as a¢0es requeridas por essa concepg¢ao nao
se realizam no cotidiano de suas relacdes, passam a culpar-se pelo seu fracasso.
Nessa perspectiva, o individuo em crise gera a principal causa da crise da escola.

As repercussodes dessa crise serdo tratadas no proximo capitulo.
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Capitulo 2

EXPRESSOES DA CRISE DO INDIVIDUO BURGUES NA ESCOLA: A CRISE DA
ESCOLA.
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2 EXPRESSOES DA CRISE DO INDIVIDUO BURGUES NA ESCOLA: A CRISE DA
ESCOLA.

2.1 Introducéo.

As transformacgfes e adequacgdes do capitalismo nas Ultimas décadas fizeram o
capital se reorganizar para manter seu padrdo de acumulacdo, como mostraremos
posteriormente, e tém requerido uma adaptacdo do sistema educacional ao novo
modelo de reestruturagdo produtiva. Como a escola ndo tem dado conta de formar o
trabalhador com um novo perfil, diferente do que até entdo era exigido pelo capital, e
nem acompanhado as mudancas sociais, por participacdo e cidadania, tornou-se
comum dizer que a escola esta em crise.

A baixa capacitacdo dos trabalhadores passou a ser apontada como um dos
obstaculos para o desenvolvimento e competitividade dos produtos brasileiros e a
responsabilidade por essa pouca qualificacdo da mao-de-obra tem sido imputada a
escola. Empresarios, governantes, midia, professores, académicos concordam com
esta ideia e tem se manifestado a esse respeito e proposto saidas para a crise da
escola que se reflete diretamente no setor produtivo.

Nesse sentido € ilustrativa a proposta do Programa Educacdo Pela Qualidade,

elaborado pelo Instituto Euvaldo Lodi (IEL), da Confederacdo Nacional da Industria:

A finalidade da proposta €, portanto, promover processos pedagdgicos e
métodos didaticos capazes de contribuir para o desenvolvimento do
homem, ambientado em uma cultura formada pelos valores do
industrialismo e da qualidade, ainda incipientes no Brasil. Numa viséo
empresarial [...] compreende-se que a qualidade e a produtividade,
condicbes essenciais para 0 aumento da competitividade, estdo
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intimamente relacionados ao nivel de educacdo da sociedade e ao
proprio exercicio da cidadania (IEL, 1992, p.51 - 1994, p.3)

A citacdo acima demonstra a preocupacdo de uma parte da sociedade, os
empresarios, com as defasagens do ensino no Brasil e ndo € voz isolada. Outros
setores, como foi dito anteriormente, também tém demonstrado essa preocupacgéo que
culmina na chamada crise da escola. No entanto, ndo cabe aqui discutir as analises
daqueles setores e 0 exemplo dos empresarios é apenas ilustrativo. O objetivo desse
trabalho é discutir a crise da escola a partir das interpretacdes que alguns tedricos
como Philippe Perrenoud, Jacques Delors, Moacir Gadotti e Rubem Alves fazem sobre
essa crise.

A opcado por esses autores deve-se ao fato de que eles apresentam
interpretacdes que, do nosso ponto de vista, resultam em ajustes da educacédo ao modo
de producao capitalista e, portanto, ndo compreendem uma solucdo para a crise da
escola. As solucdes para a crise da escola apontadas por eles, como por exemplo, a
necessidade de novas leis, de novas politicas educacionais, de novos métodos e de
novas técnicas de ensino, mostraram-se insuficientes para superar a crise. Essas
mudancas, segundo eles, permitem formar os individuos para se adaptarem as novas
exigéncias do setor produtivo. Assim, na perspectiva desses autores, a solucdo da crise
da escola pode ser conseguida também por meio de parcerias entre a escola e a
comunidade e entre a escola e as empresas. E importante ressaltar que essa parceira
entre escola e empresas acaba resultando na qualificagdo de méao-de-obra para os
setores em que ha interesses das empresas, normalmente os técnicos, que ndo mais

serdo formados nas fabricas. Em alguns momentos, como veremos, eles criticam as
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politicas neoliberais, pois consideram que elas sdo as responsaveis pelo agravamento
dos problemas sociais e geradoras da crise da escola. Buscando uma sociedade
igualitaria, defendem que outro mundo é possivel, que outra educacgéo é possivel.
(TONET, 2007)

Os autores em tela produziram nas ultimas décadas um conjunto de concepcdes
e expressOes que se tornaram comuns entre os educadores cujo uso indica aqueles
gue estdo e 0s que ndo estédo atualizados. O pensamento desses tedricos se expressa
por meio de propostas como a formacdo flexivel e polivalente, as novas
gualificacdes, as competéncias PERRENOUD (1999), (2005), DELORS (2006), a
empregabilidade, educagdo cidadd, educacdo democréatica, educacédo
participativa, educagdo emancipadora e educacdo humanizadora GADOTTI
(1998a), (1998b), (2010).

A educacdo na perspectiva desses autores ndo deve formar individuos apenas
como mao-de-obra para a reproducdo da logica capitalista. Consideram que o individuo
deve ser trabalhador e cidaddo. Nesse sentido, eles entendem que o trabalhador estara
capacitado para atender as novas exigéncias do processo produtivo, mas também sera
alguém consciente de seus direitos e sempre disposto a participar de forma ativa e

critica da construcdo de uma sociedade mais justa, mais humana e igualitaria.

2.2 Interpretacdes da crise da escola.

Para entender a crise da escola e as propostas desses autores para equaciona-

la é necessaria uma retrospectiva histérica das mudancas ocorridas no modo de

producdo capitalista pos-Segunda Guerra Mundial. Essas mudancas decorrem dos
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ajustes do capital visando a expansdo de mercados e sua maior extensdo em escala
mundial. Naquele momento, o modelo de organizacdo do trabalho com base nos
principios fordistas ancorava-se no trabalho especializado, garantindo o crescimento do
capital e a produgcdo e acumulacdo de bens e de produtos. Na mesma proporcgéo, a
populacdo mundial também cresceu e a producdo tornou-se insuficiente para atender a
demanda dessa populacdo por bens de consumo. Com o objetivo de aumentar a
acumulacéo e a reproducdo do capital, a burguesia encontra a saida no modelo flexivel
de organizacao do trabalho, no qual o especialista vai aos poucos sendo substituido por
um trabalhador de novo tipo, capaz de fazer diversas atividades, segundo as
necessidades do processo produtivo. A respeito dessas transformagfes ocorridas no
modo de producao capitalista que interferem em todas as atividades sociais, GIOVANNI

ALVES (2005, p. 9-16) afirma que

E a partir da mundializacdo do capital que se desenvolve um complexo de
reestruturacdo produtiva, com impactos estruturais no mundo do trabalho.
Ele surge como ofensiva do capital na producdo, tendo em vista que
debilita a classe, ndo apenas no aspecto objetivo, com a constituicdo de
um novo (e precario) mundo do trabalho, mas principalmente no subijetivo.
E por isso que, na perspectiva historico-ontolégica, o novo complexo de
reestruturacao produtiva ndo possui carater “neutro” na perspectiva de
luta de classes. Ela é apenas expressa, na medida em que se
desenvolvem as alterac¢es do processo de trabalho, algo que é intrinseco
a lei da acumulacdo capitalista: a precarizacdo da classe dos
trabalhadores assalariados, que atinge ndo apenas, no sentido objetivo, a
sua condicdo de emprego e salario mas, no sentido subjetivo, a sua
consciéncia de classe [...] Foi a nova crise do capital que atingiu os paises
capitalistas centrais a partir de 1973, que impulsionou, principalmente nos
anos 80 e 90, uma série de transformagBes socio-histéricas que
alcancaram as mais diversas esferas do ser social.

Essa crise apontada por Giovanni Alves faz com que o capital se reorganize para

manter seu padrdo de acumulacdo por meio da reestruturacdo produtiva, que se dard,
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sobretudo, com a flexibilizacdo das relacbes de trabalho e com a automacg&o. Isso
requer um trabalhador multifuncional que vai aos poucos substituindo as profissées
especializadas. O perfil profissional exigido nas empresas passa a ser o polivalente,
com atuacdo em equipe, capacidade de tomar iniciativas, sem horario fixo, enfim,
flexivel. Isso pode ser percebido a partir das trés Ultimas décadas do século XX, pela
ascensdo do neoliberalismo como proposta e realizacdo do capital para adequar o
conjunto dos paises aos novos padrdes de producdo decorrentes do rapido e intenso
desenvolvimento tecnoldgico estimulado no poés-guerra. Considerado pelos seus
proponentes como a uUnica alternativa frente a crise de acumulagdo gerada durante a
vigéncia do Estado de Bem-Estar Social, o neoliberalismo se traduz no fortalecimento
dos ideais e praticas de auto-regulacao e competicdo em todos os ambitos da vida em
sociedade.

As medidas adotadas pelos governos neoliberais trouxeram para 0os segmentos
sociais médios e populares o aumento das dificuldades de sobrevivéncia, pois o
desemprego e consequentemente o empobrecimento se acentuaram. Os bolsdes de
pobreza cresceram nos paises de economia periférica, nos quais o capital se concentra
ainda mais. Desse modo, neles, a desigualdade entre as classes sociais torna-se mais
evidente, sobretudo, nas regides industrializadas. Com o Brasil ndo foi diferente. As
implicacdes das politicas neoliberais podem ser compreendidas nas palavras de

POCHMANN (2005, p.95), quando afirma que:

Durante a década de 1990, a economia brasileira passou por profundas
modificacdes, responsaveis, em grande medida, pela ampliacdo do
desemprego nacional. Por isso, a tematica do desemprego foi associada,
inicialmente, a busca de competitividade empresarial, a estabilizacédo
monetaria, a rigidez do mercado de trabalho e a baixa qualificacdo dos

trabalhadores. Com o passar do tempo, contudo, essas hipbteses
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explicativas tornaram-se inconsistentes e insustentaveis diante da
escalada do desemprego nacional, mesmo diante da recuperagéo do nivel
de atividade entre 1993 e 1997 e da implementacdo de medidas voltadas
a flexibilizacdo do mercado de trabalho e a elevacao da escolaridade e da
capacitacdo da mao-de-obra. Na desaceleracdo econdmica p6s-1997, as
taxas de desemprego passaram a assumir propor¢cées sem paralelo na
histéria recente do pais.

Para preparar um novo perfil profissional, garantindo minimamente o retorno ou a
entrada no mercado de trabalho, a escola modifica a sua estrutura curricular para
treinar a mao-de-obra para o capital. Assim, novas propostas de adequacdo da
educacao aparecem por meio das reformas, ajustando a legislacdo ao atual estagio de
desenvolvimento e expansao capitalistas.

Um dos documentos que mais se aproxima da visdo de educacao considerada
adequada ao atual momento histérico e que se transformou no documento de
referéncia para os que querem submeter a escola a nova ordem é o Relatorio da
Organizacdo Educacional, Cientifica e Cultural das Nac¢des Unidas — UNESCO,
intitulado: Educag&o: um tesouro a descobrir, sob a organizacdo de Jacques Delors e
publicado no Brasil por uma parceria da UNESCO com o MEC. Esse documento &
resultado da Conferéncia Mundial de Educagéo para Todos, que teve lugar em Jomtien,
na Tailandia, em 1990 e que foi convocada pela UNESCO, UNICEF, PNUD e Banco
Mundial. Para JACOMELI (2004, p.29) essas agencias multilaterais “tem como
centralidade a discussdo em torno da educacédo e da formacdo para o trabalho e a
retomada da tese do individualismo liberal”.

O relatério faz uma série de consideragfes sobre a educacédo, colocando-a como
0 espaco de criacao de vinculos sociais entre as pessoas cuja origem e referéncias sao

comuns. Destaca que os meios utilizados abrangem todas as culturas, apontando que



-62-

em todos os casos a educacgdo tem como objetivo essencial o desenvolvimento do ser
humano tendo como indicador sempre a dimens&do social. No entanto, o referido
relatorio aponta que, atualmente, os diferentes modos de socializacdo estdo passando
por duras provas em algumas sociedades, cujos lacos sociais estdo se rompendo. A
partir do exposto, ele considera que 0s sistemas educacionais estdao sob tensdes ao
tentar respeitar a diversidade dos individuos e dos diversos grupos humanos e, ao
mesmo tempo, tentar manter o principio da homogeneidade, que ocorre por meio das
regras que s&o comuns. E nesse sentido que o Relatério da UNESCO apresenta a sua

versao da crise da educacgéo ao afirmar que:

a educacdo enfrenta enormes desafios, e depara com uma
contradicdo quase impossivel de resolver: por um lado, é acusada
de estar na origem de muitas exclusbes sociais e de agravar o
desmantelamento do tecido social, mas por outro, é a ela que se
faz apelo, quando se pretende restabelecer algumas das
semelhancas essenciais a vida coletiva. [...] Confrontada com a
crise das relagdes sociais, a educacao deve, pois, assumir a dificil
tarefa que consiste em fazer da diversidade um fator positivo de
compreensdo mutua entre individuos e grupos humanos.
(DELORS, 2006, p.51-52)

Na perspectiva do documento em tela, esta crise social esta relacionada ao
agravamento das desigualdades sociais, da fome generalizada, do aumento da
pobreza, do desemprego, do éxodo rural, das migracdes, enfim situa¢cdes que colocam
em risco a coesdo social. Assim, a educacao torna-se fundamental para manter essa
coesdo, bem como a diversidade dos individuos e dos grupos humanos, evitando
assim, a exclusdo, a que muitos estdo submetidos, impedidos de ter acesso aos bens
de consumo. Desse modo, o Relatério defende o respeito pela diversidade e pela

especificidade dos individuos e faz uma critica a educacéo enfatizando que
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os sistemas educativos formais sdo, muitas vezes, acusados, e
com razao, de limitar a realizacdo pessoal, impondo a todas as
criancas o0 mesmo modelo cultural e intelectual, sem ter em conta
a diversidade dos talentos individuais. Tendem cada vez mais, por
exemplo, a priviegiar o desenvolvimento do conhecimento
abstrato em detrimento de outras qualidades humanas como a
imaginacao, a aptiddo para comunicar, o gosto pela animacao do
trabalho em equipe, o sentido do belo, a dimenséo espiritual ou a
habilidade manual. (DELORS, 2006, p.54-55)

A critica feita pelo Relatério considera que a escola, ao impor a todos o mesmo
modelo cultural, ndo atende as diversidades e, portanto, precisa ser mudada. A solucéo
proposta pela UNESCO é uma ampla reforma nos sistemas educacionais dos paises
signatarios do Relatorio. Por isso, pode-se afirmar que as reformas educacionais
ocorridas nos paises em desenvolvimento, dentre eles o Brasil, estdo ancoradas nos
mesmos pressupostos. Isso reforca a ideia de que ha um novo projeto de sociedade
sendo pensado e desenvolvido pelos intelectuais produtores da ideologia que sustenta
0 capitalismo. Nesse projeto, a educacdo escolar é vista como a melhor ferramenta
para que os individuos aceitem como natural o desemprego estrutural e as diferencas
econbmicas e sociais decorrentes da reestruturacdo do capitalismo globalizado e
neoliberal. E nesse sentido que DELORS (2006, p.107) defende que o modelo de

educacédo esta em desacordo com o que ocorre na sociedade afirmando que

Nas sociedades tradicionais, a estabilidade da organizacdo produtiva,
social e politica garantia um ambiente educativo e social relativamente
imutdvel e marcado por ritmos de iniciacdo programados. Os tempos
modernos perturbaram os espacos educativos tradicionais: igreja, familia,
comunidade de vizinhos. Além disso, uma certa ilusdo racionalista
segundo a qual a escola podia, por si sO, prover a todas as necessidades
educativas da vida humana, acabou por ser destruida pelas altera¢gdes da
vida social e pelos progressos da ciéncia e da tecnologia e suas
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consequéncias sobre o trabalho e 0 meio em que vivem as pessoas. As
necessidades de adaptacdo, de reciclagem, que se fizeram sentir no
campo profissional das sociedades industriais invadiram, pouco a pouco,
0S outros paises e as outras areas de atividade. Contesta-se a
pertinéncia dos sistemas educativos criados ao longo dos anos — tanto
formais como informais — e a sua capacidade de adaptacdo € posta em
divida. Estes sistemas, apesar do extraordinario desenvolvimento da
escolarizacdo mostram-se, por natureza, pouco flexiveis e estdo a mercé
do minimo erro de antecipacdo, sobretudo quando se trata de preparar
competéncias para o futuro.

Nessa passagem ele indica que a educacdo dos individuos passa por dois
conceitos novos: flexibilidade e competéncia. Essa concepc¢éo decorre do fato de que o
curriculo escolar deveria ser atualizado, modificado, pois tem sua origem num passado
distante e se vive hoje uma nova era, um novo tempo, portanto, precisa-se de uma
nova escola, com conhecimentos mais adequados as mudancas que estao
acontecendo no mundo. Para ele, esse novo curriculo deve ser capaz de promover a
inclusdo de todos os segmentos sociais, excluidos daquela velha escola, a tradicional.
Nessa nova escola haveria lugar para todos, ela seria o lugar da realizacéo pessoal, da
formacéo para o trabalho, para a democracia, para a participacdo, enfim, seria flexivel.

O Relatério faz indicacBes gerais para que posteriormente sejam feitas as
adaptacdes, de acordo com as especificidades de cada pais, no momento da
implantacdo dessas mudancas nos seus respectivos sistemas de ensino. S&o
recomendacdes para que esses ajustes sejam coerentes aos objetivos da reproducéo

do capital. E nesse sentido que o referido relatério afirma que:

A educacdo ndo pode contentar-se em reunir as pessoas, fazendo-as
aderir a valores comuns forjados no passado. Deve, também, responder a
guestao: viver juntos, com que finalidades, para fazer o qué? e dar a cada
um, ao longo de toda a vida, a capacidade de participar, ativamente,
num projeto de sociedade.[...] preparar cada pessoa para esta
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participacdo, mostrando-lhe os seus direitos e deveres, mas também
desenvolvendo as suas competéncias sociais e estimulando o

trabalho em equipe na escola. (DELORS, 2006, p.60-61)

Essa escola apresentada como moderna, com um novo curriculo, traz na
passagem citada, suas aproximacdes com o toyotismo?, quando evidencia o
desenvolvimento de competéncias e o trabalho em equipe. Trata-se na verdade de
treinamento em sala de aula, visando a inser¢do do concluinte do ensino basico no
mercado de trabalho. Assim, a escola prepara a mao-de-obra para posteriormente ser
explorada pelo capital. Os individuos, segundo essa concepc¢do de educagdo expressa
no referido relatorio, estardo preparados para viver juntos, participando de forma ativa,
empreendedora e protagonista do que ele considera uma nova fase da humanidade,
respeitando os limites e a diversidade de culturas, enfim, uma sociedade coesa. Essa
visdo da sociedade esconde o antagonismo de classes, tipico da sociedade capitalista.

Considerando-se 0 exposto até aqui se pode perceber que era necessaria uma
nova producao tedrica no campo educacional para sistematizar e difundir essas ideias
de mudanca e ajudar os paises a aplicar nos seus sistemas de ensino, uma nova
proposta para o setor.

E nesse contexto que Philippe Perrenoud, lanca em 1997, Construire des
compétences des I'école, pela ESF éditeur, cuja traducdo é Construir as competéncias
desde a escola, publicado em livro, no Brasil, pela Artmed Editora, em 1999. Esta obra,
distribuida nas escolas publicas de todo o pais, apresenta, na primeira frase da

introducdo um questionamento apontando que a educacéo precisa ser modificada. O

* Forma de organizar o processo de trabalho que nasceu na fabrica da Toyota Motor Co. a partir de sucessivas
inovagdes experimentadas ao longo de vinte anos pelo seu idealizador, Taiichi Ohno, engenheiro da Toyota, que, a
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autor em questdo quer saber: - “vai-se a escola para adquirir conhecimentos, ou para
desenvolver competéncias?” (PERRENOUD, 1999, p.7). Essa pergunta aponta que o
pensamento do autor privilegia o desenvolvimento das competéncias em detrimento do
conhecimento. Esse livro chega também as escolas para explicar o novo conceito e
qual a escolha correta a ser adotada em relacdo aos conhecimentos. Competéncia
tornou-se a palavra de ordem nos diversos sistemas educacionais, como se pode
verificar nos Parametros Curriculares Nacionais (1999) e sua atualizacdo na Proposta
Curricular do Estado de Sao Paulo (SEE, 2008).

Para encaminhar e acelerar as reformas e tirar a educac¢do da crise apontada
no Relatério da UNESCO, ele afirma categoricamente que “o desenvolvimento mais
metddico de competéncias desde a escola pode parecer uma via para sair da crise do
sistema educacional” (PERRENOUD, 1999, p.15).

A questdo posta pelo autor suico indica que a escola atual esta organizada para
transmitir conhecimentos, ao passo que as mudancgas ocorridas ho mundo necessitam
de individuos que tenham certas competéncias para viver em sociedade, ser solidario,
aceitar o outro como ele &, dialogar com mdultiplas culturas, lutar por seus direitos,
enfim, ser um cidadéo.

Retomando a ideia de que a escola precisa ser reformada, Perrenoud considera
gue é praticamente impossivel cobrir programas extensos de conhecimentos sem abrir
m&o da construgcdo das competéncias. Para o autor, as competéncias “sdo aquisi¢oes,
aprendizados construidos, e n&o virtualidades da espécie” (PERRENOUD, 1999, p.21).

Embora explicite que conhecimento e competéncias se completam, considera que a

partir de suas experiéncias nos teares das fabricas téxteis, comeca a modificar a tarefa e a qualificagdo do homem em
seu trabalho (OLIVEIRA, 2004).
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énfase deve ser nas competéncias e ndo nos conhecimentos, pois “as competéncias
estdo no fundamento da flexibilidade dos sistemas e das relagbes sociais”
(PERRENOUD, 1999, p.12).

No modelo de organizacdo do trabalho a partir da flexibilizacdo das relagdes de
producao, o capital passou a contratar profissionais com outras qualificacdes além das
exigidas do especialista, visando atender as necessidades dos diversos setores da
producdo. Na educacdo a pratica das competéncias ajusta os sistemas de ensino aos
interesses do capital, flexibilizando o curriculo com o argumento de que com essa
flexibilizacdo a empregabilidade estaria garantida. Como as competéncias precisam ser
adquiridas é necessario que elas sejam ensinadas e que o individuo possa treina-las e
exercita-las, uma vez que “a construgdo de competéncias passa por um treinamento
organizado, desde o ensino fundamental” (PERRENOUD, 2005, p.129). E assim que se
configura a escola defendida por Perrenoud, no livro Escola e cidadania: o papel da
escola na formacdo para a democracia, que deve abrir mado do curriculo enciclopédico,
pois uma “pedagogia das competéncias deve ser também uma pedagogia diferenciada,
uma pedagogia que individualize os percursos de formacao” (PERRENOUD, 2005, p.
78).

Nessa mesma obra, 0 autor defende a ideia de que a cidadania est4 em crise e
gue a democracia ndo tem contribuido para diminuir as relacdes desiguais nas
sociedades modernas. O nimero de miseraveis, a taxa de desemprego e exclusdo nas
suas diversas formas tem atingido indices assustadores. Para solucionar tais problemas
ele propde que a escola ensine cidadania e democracia. A sua concepcao de cidadania

pressupde que
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ndo se pode negar [..] que as sociedades contemporaneas enfrentam
exigéncias cada vez maiores. Hoje a questdo é promover a coexisténcia
em uma sociedade de pessoas pertencentes a diferentes etnias,
nacionalidades e culturas, que nao falam a mesma lingua, que ndo tém
0S mesmos valores e 0s mesmos modos de vida. Ao mesmo tempo, o
respeito as diferencas avancou e o aparelho estatal ndo tem mais como
enquadrar todos ao mesmo molde civico (PERRENOUD, 2005, p.21-22)

Esta é uma interpretacdo de cidadania que para ODALIA (2006, p.168) foi
construida a partir da Revolucéo Inglesa, no século XVII, “passando pela Revolugéo
Americana e Francesa e, muito especialmente pela Revolugcédo Industrial, por ter sido
esta que trouxe uma nova classe social, o proletariado, a cena histérica”. Essa € uma
visdo burguesa de cidadania. Nela, cabe aos cidaddos lutar pelos seus direitos, e
promover a coexisténcia social, é fazer a adaptacdo dos individuos ao atual modelo
capitalista. Promover a coexisténcia social é, em ultima andlise, deixar de transformar
as relacdes capitalistas, que desumanizam o ser humano.

Perrenoud considera que cabe também & escola, ensinar 0s principios

democraticos. Segundo ele,

[...] a democracia passa também pelo livre confronto de opiniGes, em uma
alegre desordem que proporciona a cada um a liberdade de encontrar
seu caminho e de construir seu pensamento, sem ter de demonstrar
permanentemente rigor e autocritica. Esta forma de dialogo,
indispensavel as representacdes sociais, ndo deve mascarar a
importancia de uma ou outra forma, aquela que conduz a um relativo
consenso, necessario as decisbes democraticas e racionais.
(PERRENOUD, 2005 p.54).

E uma concepcdo de democracia que estad circunscrita aos interesses da
burguesia em manter a sociedade como esta. O confronto de opinides se da no campo

das ideias. Cabera aqueles que ndo concordam com essa sociedade existente procurar
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seu caminho, construir seu pensamento, usando sua liberdade. S6 ndo poderdo mudar
a sociedade construida democraticamente. Nao poderdo se sublevar colocando em
risco a propriedade privada da burguesia, nem subverter a ordem social vigente na
sociedade capitalista.

No entanto, dar relevancia ao que as pessoas fazem individualmente retira a
dimenséao social do que elas estdo decidindo. Isto é préprio do Liberalismo. Essa forma
de pensar ancora-se na concepcéao de individuo formulada por Locke, apresentada no
primeiro capitulo. Ele atualiza o pensamento Lockeano. Assim, para Perrenoud, a
democracia e a cidadania se restringem a participagdo e ao debate, cabendo a escola
possibilitar que isso acontec¢a. Entretanto, para aquele autor, a cidadania estd em crise

e a escola é a responsavel por isso, uma vez que

[...] os programas ndo séo feitos para favorecer o debate, apesar das
magnificas declaracdes de intengbes, simplesmente porque sao
sobrecarregados demais e induzem os professores a privilegiar a
transmissdo eficaz de um grande numero de conhecimentos em
detrimento de uma constru¢do comum em um procedimento de projeto e
de debate (PERRENOUD, 2005, p.40).

Dessa forma, o curriculo baseado na transmissdo do conhecimento nao permite
o debate e, portanto, deve ser substituido. Um curriculo que privilegie a aquisicdo das
competéncias e 0 ensino da cidadania e da democracia resolveria a crise da escola e
da propria sociedade. Por isso, Perrenoud passa a combater o saber enciclopédico,
deixando mais explicito ainda em outra passagem de seu texto que o problema esta na

organizacao do curriculo:

Para que a cidadania seja construida no saber, é preciso abrir méo de
dois tercos das noc¢8es ensinadas, ir ao essencial, para construi-lo
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mais lentamente, progressivamente, dialeticamente, no tateio, na busca
e no debate (PERRENOUD, 2005,p.54 grifo meu).

Para o autor suico, a escola deve substituir os conhecimentos atualmente ensinados
pelo debate e pela nogcéo de cidadania. Tanto o debate quanto a cidadania tornariam a
escola mais democratica e as pessoas participariam mais, transformando assim a
escola e a sociedade, possibilitando a convivéncia, a aceitacdo do outro e a tolerancia.
Dessa forma, as pessoas chegariam finalmente a um mundo cuja coeséo sairia da
utopia e se tornaria uma realidade, conforme exposto no Relatério da UNESCO. Assim,
0 debate e a luta pelos direitos transformam-se em competéncias a serem
desenvolvidas pela escola.

Na proposta de Perrenoud a abordagem por competéncias assume o lugar
anteriormente ocupado pela transmissdo do conhecimento. A escola passa a treinar as
competéncias e ha um esvaziamento do curriculo. Esse esvaziamento pode ser
verificado, por exemplo, na Proposta Curricular do Estado de Sdo Paulo (SEE, 2008),
citada anteriormente, em que se restringem as aulas a uma série de atividades em
grupo ou individuais, considerando o aluno como protagonista do préprio conhecimento.
Em nossa andlise, isso significa que os alunos saberdo cada vez menos para atuar num
mundo cada vez mais competitivo.

O aumento da competitividade na busca de vagas no mercado de trabalho
ampliou a demanda por um profissional polivalente capaz de acionar varias
competéncias quando assim exigido e, em decorréncia disso, a educacgéo foi eleita
como estratégica para se agir diante da velocidade das mudancas. A postura dos

z

partidarios do novo ideéario escolar é clara: ndo basta apenas educar, € preciso
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assegurar o desenvolvimento de competéncias, pois a “nogdo de competéncia estd em
voga nas empresas € no mundo profissional” (PERRENOUD, 2005, p.74). As
competéncias a serem desenvolvidas pela escola devem preparar o aluno para viver

em sociedade no século XXI para que esse possa

[...] governar sua existéncia, construir uma familia, trabalhar, enfrentar o
desemprego sem se destruir, votar, participar, formar-se, organizar seu
lazer, gerir seus bens, ter uma certa independéncia em face das midias,
cuidar de sua saude, compreender o0 mundo (PERRENOUD, 2005,p.70).

Os propésitos elencados na citacdo acima despertam no leitor uma tendéncia a
concordancia. Enfrentar o desemprego, constituir familia, trabalhar, cuidar da saude,
compreender o mundo, tornam-se valores nobres e necesséarios para se viver. Elas
sdo competéncias Uteis, necessarias e formadoras do cidadao e o autor deixa claro que

elas ndo se destinam a todos ao afirmar que

[...] € fundamental ndo esquecer que definir competéncias basicas para o
século XXI é um priviégio de paises fortemente escolarizados,
suficientemente ricos para dispor dos meios para formular e pér em
pratica uma politica de competéncias e cujo maior desafio ndo é mais a
simples sobrevivéncia (PERRENOUD, 2005, p.107).

Essa passagem faz pensar nos limites do conceito e do trabalho por
competéncias. E uma abordagem que se restringe aos paises desenvolvidos. No
entanto, essa ideia tem sido aplicada também nos paises em desenvolvimento,
principalmente na rede publica de ensino, com o apoio da UNESCO. Isso permite
concluir que as competéncias podem assumir significados sociais e politicos diferentes.

Nos paises em desenvolvimento, como o Brasil, essas competéncias contribuem com a
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acumulacdo do capital, e seu uso no universo escolar se destina a auxiliar na
adaptacédo dos alunos a este modelo de sociedade e, posteriormente, ao mercado de
trabalho. A ideia de que as competéncias sdo ferramentas importantes no
desenvolvimento das nacfGes é um discurso vazio, uma estratégia retérica para
convencer setores indecisos e contrarios a essas mudancas curriculares. No entanto,
no dizer do préprio PERRENOUD (2005, p.98), essa abordagem “provoca dois tipos de
criticas: primeiro, o desenvolvimento de competéncias voltaria as costas ao
desenvolvimento e segundo submeteria os trabalhadores a légica das empresas”.
Desse modo, alguns autores, como (SILVA FILHO, 2003) e (HIRATA, 2003), tém feito a
vinculagédo das competéncias com o desenvolvimento do modo de producéo capitalista,
considerando que as empresas se beneficiam com a pedagogia das competéncias. Isto
nos permite afirmar que o capital continua se utilizando da escola para a sua
manutencao, expansao e reproducao.

Outro autor escolhido para ilustrar a analise da crise da escola é Moacir Gadotti.

Segundo esse autor,

Vivemos uma época de plena crise do sistema educacional. S6 que,
diante da organizacéo da sociedade civil, 0 Estado ja ndo tem condicbes
de impor uma nova politica educacional. O governo perdeu a legitimidade
de todas as propostas porque ndo usa 0 consenso para elabora-las. Ao
contrario. Utiliza-se da forca para impd-las. [...] Por isso, as propostas
alternativas em educacdo devem ser buscadas na sociedade civil.
(GADOTTI, 2003, p. 165)

Para esse autor, a crise ndo € interna a escola, mas surge a partir da
reorganizacdo da sociedade que pressiona o Estado. Como esse Estado ndo tem

legitimidade para fazer propostas, pois € um Estado autoritario, essas deverdo vir da
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prépria sociedade, a partir de suas organizagcdes, como foruns, movimentos sociais,
Igrejas etc. Essas organizacdes sdo centros de formacgédo do cidaddo sendo o Forum

Social Mundial

um desses grandes centros de formacdo do mundo hoje, no sentido,
sobretudo, de alternativa ao neoliberalismo, porque ele € um ator politico
e, a0 mesmo tempo, € um espaco livre, auto-organizando, combinando as
duas coisas como evento e como processo. Esse seu fazer é
politicopedagdgico, no sentido de que todo projeto politico é pedagogico.
E ele entdo é um grande educador. (GADOTTI, 2007, p.2)

Como podemos observar, para Gadotti, a educacdo tem um sentido mais amplo
e vai além da escola e, portanto, quem tira a escola da crise € a sociedade organizada
na luta pelos seus direitos. Essas organizagbes surgem entdo, como alternativas ao
projeto neoliberal. Nesse sentido, Um outro mundo é possivel, como lembra o lema
do F6érum Social Mundial (FSM), sdo outros mundos possiveis, onde se respeita a
diversidade e privilegia-se o didlogo. (GADOTTI, 2007)

O Férum Social Mundial é um grande educador como diz Gadotti, nho entanto, os
préprios organizadores do forum privilegiam a discussdo sobre educacdo em um
momento especifico criando, assim, o Forum Mundial de Educacdo. Nesses foruns,
delineia-se a educacao proposta por essa organiza¢do, como indica o Férum Mundial

de Educacéo, ocorrido na cidade de S&o Paulo, em abril de 2004:

[...] o tema do férum, educacdo Cidada para uma Cidade Educadora,
acabou tendo como lema informal outra educacédo é possivel, repetido
exaustivamente pelos debatedores, lembrando o “Outro mundo é
possivel”, do Férum Social Mundial [...] no primeiro dia dos debates, a
grande estrela — pelo menos para os estudantes, professores e
pedagogos presentes — era o0 professor Rubem Alves, que, junto com
Moacir Gadotti, Danilo Streck e Carlos Rodrigues Brandao, participou da
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conferéncia “Paulo Freire: Educacdo Cidadda como Préatica da
Liberdade”. (Jones Rossi, enviado especial do portal ao FME — grifo
Nosso).

Esses foruns sdo palcos de discussfes e deliberacdes das estratégias de lutas
pelos direitos sociais e civis, consignados na Carta Magna. Assim os individuos
participam de forma ativa dessa sociedade, acreditando que as mudancas decorrem
da sua acdo. Nessa mesma dire¢do, acreditam que participando ativamente da escola,
eles sdo capazes de impedir a aplicacdo das politicas neoliberais em curso. Com
entusiasmo, GADOTTI (1988, p. 15) traduz esse clima nas escolas afirmando que
“nunca nossas escolas discutiram tanto autonomia, cidadania e participacdo. E um dos
temas mais originais e marcantes do debate educacional brasileiro de hoje”.

A perspectiva dessas mudancas vislumbradas por esse educador se aproxima
tanto do Relatério da UNESCO quanto do pensamento de Perrenoud em varias
passagens. Em uma delas, GADOTTI (1988, p.17) defende que “a escola deve formar
para a cidadania”. Nessa mesma dire¢do, PERRENOUD, (2005, p.41) também defende
“‘uma educacédo especifica para a cidadania”. As aproximagdes n&o param por ai e se
acentuam quando passam a defender a participacdo como forma de mudancga social,
cuja concepcao deriva da ideia de que a cidadania s6 tem sentido se for ativa. Isso

pode ser verificado na seguinte passagem:

[...] a educacéo ao longo de toda vida torna-se assim, para nés, o meio de
chegar a um equilibrio mais perfeito entre trabalho e aprendizagem bem
como ao exercicio de uma cidadania ativa. [...] Qualquer reforma devia
ter por objetivo diversificar a estrutura do ensino e preocupar-se mais,
ndo sé com os contelidos, mas também com a preparacdo para a vida
ativa. (DELORS, 2006, p. 105-136, grifo nosso)
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Ao enfatizar que toda escola pode ser cidadd enquanto realizar uma
concepcdo de educacio orientada para essa finalidade, GADOTTI e ROMAO (1988, p.
23) evidenciam que ela tem compromisso com “a formacdo para a cidadania ativa:
acreditamos que a escola pode incorporar milhdes de brasileiros a cidadania e deve
aprofundar a participacdo da sociedade civil organizada nas instancias de poder
institucional”.

As formulacdes aqui elencadas objetivam a formacéo do cidadéo, tanto para o
representante da UNESCO, quanto para Gadotti. E “cidad&o é aquele que participa do
governo; e sO pode participar do governo (participar na tomada de decisdes) quem tiver
poder e tiver liberdade e autonomia para exercé-lo” GADOTTI e ROMAO (1988, p. 26-
27). Com essa mesma compreensdo, o Relatério da UNESCO considera que “o que
estd em causa é, de fato, a capacidade de cada um se comportar como verdadeiro
cidadao, consciente das vantagens coletivas e sociais de participar na vida
democratica” (DELORS, 2006, p. 54, grifo nosso). Assim, o cidadao é alguém que
participa de forma ativa da sociedade, que luta pelos seus direitos, que se preocupa
com os outros, com 0 meio ambiente, com a escola, com os problemas da sociedade.
Ele faz passeata em defesa do ipé rosa, contra 0 desmatamento e a queimada, a favor
da iluminacdo e do asfaltamento das ruas nos bairros da periferia, esta sempre
presente nos grupos da Igreja, do sindicato, enfim, € um individuo ativo e consciente.
Esse é o resultado esperado pela formacdo humana, que na perspectiva da UNESCO
“‘deve levar cada um a tomar consciéncia de si proprio e do meio ambiente que o
rodeia, e a desempenhar o papel social que Ihe cabe enquanto trabalhador e cidadao”

(DELORS, 2006, p. 18, grifo meu).
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Esse ideario proposto pela UNESCO, néo € diferente do que é defendido pelos
gue criticam as politicas neoliberais, apresentando-as como alternativas a crise do
fordismo e do Estado de Bem-Estar, conforme ja apresentado anteriormente. Em

entrevista concedida a revista Caros Amigos, GADOTTI (Caros Amigos, 2010, p.15),

novamente se aproxima do pensamento de Delors, pois para ele

[...] o sucesso ou fracasso depende muito da capacidade da pessoa ter
iniciativa, saber falar, saber defender seus direitos e também defender o
que eu falo, através da participacdo, através da criacdo. Eu ndo estou
muito preocupado com o ranking, estou preocupado em formar o
cidadéo. Tirar o cidadao da miséria que esta ai, a educacao pode ajudar
e transforma-lo em cidadao.

Reduzir o ser humano a condicdo de cidaddo é circunscrevé-lo a sociedade
burguesa. Embora as taticas desses dois autores sejam distintas, convergem para a
mesma finalidade: a formacdo do cidaddo. Em momento algum se falou em
emancipacdo humana, apenas na emancipag¢do politica, no campo dos direitos
politicos, no qual ele é controlado. Se a cidadania fosse Util para emancipar o ser
humano, ela seria proibida pela burguesia.

Outra abordagem sobre a escola € a apresentada por Rubem Alves na obra Por
uma educacgdo romantica (2003).

O autor nédo faz referéncia direta a crise da educacdo, mas sua critica ao atual
modelo de ensino tem repercutido de forma significativa, tanto entre empresarios,
guanto professores e a comunidade em geral. Escrito por meio de cronicas, apresenta

suas discordancias sobre a escola e sobre o curriculo, ao afirmar que
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N&o sei quantas horas gastei estudando andlise sintatica. Mas eu néo
tenho a menor ideia da sua utilidade. Se me disserem que é para falar e
escrever portugués melhor eu contesto. Eu aprendi a escrever lendo e
escrevendo. As criancas pequenas aprendem a falar falando.
Falariam com sotaque se tivessem de aprender a falar em aulas formais.
Vocé sabe resolver uma equacdo de segundo grau? Eu sei. Aprendi no
ginasio. Sé que ndo tenho a menor ideia da sua utilidade. Nunca me
ensinaram. Ensinaram-me a manipular uma ferramenta, mas ndo me
disseram para que ela serve. Vocé sabe as causas da guerra dos Cem
anos? Eu sei. Aprendi estudando com minha filha, quando ela se
preparava para o vestibular. Sé que nem eu nem ela sabemos o que fazer
com tal informacdo. Uma coisa é certa: nunca iremos conversar sobre a
guerra dos Cem Anos com 0s nossos amigos. O que eu disse da equacéo
do segundo grau e da Guerra dos Cem Anos se aplica a maioria das
coisas que as criangas e os adolescentes sdo obrigados a estudar e a
devolver aos professores, na forma de avaliacdes. Avaliacdes que nada
avaliam porque, felizmente, logo a maioria do supostamente aprendido é
esquecido. Concluirdo que os métodos de ensino foram inadequados.
Discordo. O problema nédo esta nos métodos de ensino. O problema
se encontra naquilo que foi ensinado. Aquilo sobre o que se fala tem
de estar ligado a vida. O conhecimento que nao faz sentido é
prontamente esquecido (RUBEM ALVES, 2003, p.148-149)

Embora ele ndo afirme que deva haver a reducdo dos conteddos, suas ideias
levam invariavelmente a isso. Limitar o conhecimento ao cotidiano e negar a
transmissao do saber historicamente acumulado pela humanidade €, portanto, modificar
o curriculo e reduzi-lo. Essa ideia se aproxima da proposta de Perrenoud anteriormente
citada.

Ao analisar essas ideias, chama a atencdo o fato de o autor em questdo ter
passado por todos o0s estagios escolares até a universidade. Isso demonstra a
importancia do conhecimento por ele aprendido, sem o qual n&o teria ocupado a pro-
reitoria de graduacgdo da Universidade de Campinas-SP. S6 é possivel abrir mdo do
conhecimento quem ja o tem. Os pais dos alunos, principalmente os mais pobres, tém
consciéncia de que 0 acesso ao conhecimento é necessario para melhorar o futuro dos

seus filhos, gerando novas oportunidades (SAVIANI, 1987). Nesse sentido, é preciso
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garantir que o conhecimento seja apropriado pelos alunos e o papel da escola, ao
contrario do que afirma Perrenoud e sugere Alves, é “possibilitar o acesso das novas
geragdes ao mundo do saber sistematizado”. (SAVIANI, 1991 p.80).

Citando varios autores de forma vaga e esparsa, Rubem Alves vai a busca de
passagens que possam explicitar o que ele considera como educacgao. O texto passa

assim, a delinear o seu principio pedagogico. A esse respeito ele afirma:

[...] elaborei um principio pedagdgico, que diz que a aprendizagem
acontece no espaco habitado, espaco onde crianca, sensacodes,
sentimentos, bichos, coisas, ferramentas, cenarios, situacoes,
pessoas e atividades acontecem e formam um mundo. Eram os
objetos do cotidiano, a gente ndo precisava de enciclopédia para fazer
pesquisa. Pesquisa se fazia com os cinco sentidos e a curiosidade
[...] Segundo o que penso, e seguindo minha filosofia da aprendizagem, o
corpo aprende apenas aquelas coisas com as quais esta em contato. A
aprendizagem € uma funcdo do viver. [...] a aprendizagem comega
com os sentidos: o ver, o0 ouvir, o cheirar, o tocar, o gostar (RUBEM
ALVES, 2003, p. 154-156).

A concepcdo de aprendizagem e de individuo para Alves esta circunscrita ao
mundo concreto. Para ele, a educacdo acontece quando a crianga entra em contato
direto com o que esta proximo de si, ndo havendo necessidade de que alguém a ensine
ou mostre, pois para ele “ser adulto € ser cego” (RUBEM ALVES, 2003, p.167).

Esse desprezo pelo saber teorico é a instalacdo do processo do recuo da teoria

em que,

[...] a discusséo tedrica tem sido gradativamente suprimida das pesquisas
educacionais, com implicacdes politicas, éticas e epistemolbgicas que
podem repercutir, de curto e médio prazos, na prépria producdo de
conhecimento na area. A celebragdo do ‘fim da teoria’-movimento que
prioriza a eficiéncia e a construgdo de um terreno consensual que toma
por base a experiéncia imediata ou o conceito corrente de ‘pratica
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reflexiva’ se faz acompanhar da promessa de uma utopia educacional
alimentada por um indigesto pragmatismo. (MORAES, 2003, p.153).

A proposta de Alves insere-se no pragmatismo apontado acima. Dessa forma o
autor ndo propde uma mudanc¢a no curriculo, nem a adequagdo desse ao mundo do
trabalho, pois, para ele, o conhecimento deve partir do meio em que a crianca esta e de
seus interesses, deixando de lado a transmissédo do saber sistematizado.

O referido livro apresenta um retrato preciso de alguém que néo se incomoda de
viver na terra do nunca, recusando-se a crescer e utilizando de forma metaférica o que
pode ter ocorrido na sua infancia. O meio impulsiona a crianca para aprender,
dispensando o conhecimento cientifico. Nesse sentido € bastante ilustrativo o relato

feito pelo autor sobre sua infancia onde esclarece que

A gente aprendia por conta prépria, movidos por uma curiosidade
incontrolavel. [...] A cena esta absolutamente clara na minha mente, como
se fosse agora: eu, agachado diante de um ninho onde uma galinha se
esforcava por botar um ovo. Imével, ndo se perturbava com a minha
proximidade, olhos arregalados, o esforco era demais, e no orificio
traseiro, réseo, o ovo aparecia. Como profecia de um médico que nao fui
eu fazia o “toque” para ver se faltava muito. Botado o ovo, eu o levava
triunfante para a cozinha, onde o feto seria transformado em ovo frito.
(RUBEM ALVES, 2003, p. 153-154).

Uma crianca que mora no meio rural terd um conhecimento restrito a0 meio em
gue vive. Ela conhecera plantas, animais e minerais na sua forma real e concreta. Sera
testemunha ocular do nascimento de muitos animais e vegetais, mas isto nao implica o
conhecimento do processo de reproducao tanto dos vegetais quanto dos animais. Sua
experiéncia sera rica sobre formas e cores, sabores e odores, mas ndo sair4 do senso

comum, do que é prético. Sobre a crianca urbana, nada € informado. Somente a
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respeito daquela crianca que o autor foi e que nasceu e viveu a sua infancia no meio
rural. Parece mesmo um retrato da vida de quem escreve. A relagdo dessa crianca é
sempre com o meio natural onde ele parece ser o uUnico da espécie humana. O
desenvolvimento cultural e social, quando aparece, é secundarizado, pois a crianga
aprende apenas o que seus sentidos permitem que ela aprenda. Isso reduz o individuo
ao universo bioldgico, uma forma de vida menos desenvolvida que o estigio atual da
humanidade.

A esse respeito consideramos que o individuo é um ser historicamente situado,
produtor e produto de certa cultura, que também é histérica. Além do desenvolvimento
organico, o individuo também se desenvolve culturalmente. Mas para que esse
desenvolvimento ocorra é necessario que o individuo se utilize dos produtos culturais,
tanto aqueles da cultura material como aqueles da cultura intelectual. Essa apropriacao
da cultura pela crianca é mediatizada pelos adultos que ja se apropriaram dela, isto €, o
processo de apropriagdo € um processo mediatizado, um processo que exige a
interacdo entre adultos e criangas. A transmissdo pelo adulto a crianca, da cultura
construida na historia social humana € determinante para que o seu desenvolvimento
pleno aconteca. No entanto, para RUBEM ALVES (2003, p.80) “a questdo nao é
ensinar as criancas. A questdo é aprender delas. Na vida de uma crianca a gente vé o
pensamento nascendo — antes que a gente faga qualquer coisa”. O que uma crianga

pode ensinar a um adulto, na perspectiva daquele autor decorre da sua concepcao de

ensinar e de educar. Isso fica evidente quando ele afirma que:

Minha estrela é a educacdo. Educar ndo € ensinar matematica,
fisica, quimica, portugués. Essas coisas podem ser aprendidas nos
livros e nos computadores. Dispensam a presenca do educador.
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Educar € outra coisa. [...] A primeira tarefa da educacgéo é ensinar a
ver. O mundo é maravilhoso, esta cheio de coisas assombrosas. A
contemplacéo das coisas assombrosas que enchem o mundo € um
motivo de riso e felicidade. Coisas que podem ser ensinadas sdo
agquelas que podem ser ditas. [...] Os cientistas, filésofos e
professores séo aqueles que se dedicam a ensinar as coisas que
podem ser ensinadas. [...] O que pode ser ensinado sé@o as coisas
gue moram no mundo de fora (RUBEM ALVES 2003, p.192-193-
204-205)

Essa forma de pensar a educacédo, apenas no campo dos sentidos, transforma o
individuo em alguém centrado em si mesmo, pois 0s sentidos sdo singulares e,
portanto, suas conclusdes séo produtos das suas elaboragbes. Nao existe a ideia do
outro, pois a aprendizagem é individual. Rubem Alves atualiza a concep¢ao burguesa
de individuo, formulada por Locke ao transformar esse individuo que aprende sozinho
em um proprietario de um conjunto de informa¢des decorrentes de sua experiéncia.
Sem o outro, ele se torna um individuo fechado em si mesmo e auto-suficiente,
conforme ja discutido no capitulo anterior. Os exemplos utilizados em seu livro referem-
se a sua infancia, ao que ele aprendeu de forma préatica, desprezando, portanto, toda
sua formacdo académica, responsavel, em Uultima andlise, pela possibilidade desse
autor escrever sobre educacao, de outra forma, sem esse saber que considera inutil ele
jamais teria tido o desempenho académico que teve e tem.

Finalizando esse capitulo, podemos afirmar que ha mais concordancias do que
divergéncias entre os autores analisados. Ao defenderem, por razfes diferentes os
mesmos conceitos, eles mantém a integridade da concepcao burguesa de individuo e
consequentemente a crise da escola. Delors e Perrenoud propdem uma seérie de
politicas como alternativas ao Estado de Bem-Estar visando superar o esgotamento da

acumulagdo capitalista do periodo pés-guerra, suas ideias sdo a antitese daquele
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modelo. Gadotti tentou e ainda tenta superar esse modelo capitalista criticando as
politicas neoliberais e defendendo que um outro mundo € possivel, uma outra escola
€ uma outra sociedade sdo possiveis. Tanto os dois primeiros quanto este Ultimo
defendem suas alternativas dentro do Estado burgués, sem rupturas, mantendo o
modo de producdo capitalista, ou acreditando que ele pode ser humanizado. Em
nenhum momento discutem uma concepcao de individuo que supere a burguesa. Ao
contrario, defendem solu¢des para os problemas decorrentes da concepcdo burguesa
de individuo pelos mesmos conceitos que sustentam o ideario burgués. Ao fazer isso,
igualam-se, embora pensem que estejam fazendo uma critica tanto ao Estado quanto
ao individuo burgués. Cidadania, democracia e participacdo, sdo concepcgdes
burguesas dadas a priori, criando uma expectativa de mudancas limitadas e que,
exatamente por isso, sdo permitidas. Desse modo, a crise da escola é mantida intocada
por esses autores, pois a concepc¢ao de individuo que a sustenta se mantém intacta.

E claro que esses autores ndo propordo mudancas radicais devido aos limites de
seus projetos de sociedade. Mas é necessario superar a crise da escola, decorrente da
crise do individuo burgués, de acordo com o que foi defendido neste texto. Essa é uma
tarefa para o terceiro capitulo, no qual serdo apresentadas as propostas para a
superacdo dos fundamentos da sociedade burguesa, rejeitando a pedagogia das
competéncias, a democracia e a cidadania como eixo articulador das relacdes sociais.
Defender as competéncias na educacéo € dar sobrevida ao capitalismo, contribuir com
a concentracdo do capital e com a exclusdo da maioria dos individuos. E para isto que
as competéncias sdo Uteis, para desenvolver e concentrar o capital. Neste sentido,

trabalhar por competéncias significa desenvolver individuos alienados, pois a maioria



-83-

tem sido impedida de se apropriar da riqueza material e intelectual e de se enriquecer
por meio das obras humanas.

A superacdo da concepgdo burguesa de individuo e, por conseguinte, do
individuo concreto e a implicages da crise da escola € o que discutiremos no proximo

capitulo.
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Capitulo 3

Para além da crise da escola
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Capitulo 3: Para além da crise da escola

3.1 Introducéo

Apontamos no primeiro capitulo o nascimento e a ascensédo da burguesia, bem
como a formulacédo da concepcéo burguesa de individuo, modelo ideal de ser humano
preconizado por aquela classe social. Com base no pensamento de Hobbes e Locke,
desenvolvemos a partir das categorias liberdade e autonomia, o processo de
constituicdo da concep¢do burguesa de individuo. Ela pressupbe um individuo
competidor, autocentrado e egoista, capaz de se fazer por si mesmo. Trata-se de
uma concepcdo que atribui ao talento e ao mérito o fator de ascensdo e
desenvolvimento pessoal, responsabilizando o individuo pelo seu sucesso ou o seu
fracasso.

Ao ser responsabilizado pelo seu fracasso, o individuo ndo podera reivindicar
sua autonomia nem sua liberdade, pois, entrara em conflito com os interesses da classe
gue o domina, a burguesia. Esse dominio decorre da venda da forca de trabalho ao
dono dos meios de producdo, o burgués, e ao contrato social gerido pelo Estado,
dominado pela burguesia. Sem perspectivas de mudancas e sem as condi¢cdes de
ascender socialmente, esse individuo entra em crise. Essa crise ndo € da singularidade
dos seres humanos, entendida como possibilidade, ou seja, alguns podem desenvolvé-
la e outros ndo. A crise a qual nos referimos é a do individuo burgués que considera
gue os capacitados sdo os proprietarios, embora a propriedade privada seja privilégio

de poucos.
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A educacao, a partir do século XVII, destinava-se a formar o gentleman, modelo
burgués de individuo com as caracteristicas jA descritas. Todos deveriam ser
preparados para viverem como gentleman. Porém, além dessa formacao, na escola dos
filhos dos proprietérios, desenvolviam-se o saber cientifico e os conhecimentos mais
avancados por um tempo maior de escolarizacdo. Na escola dos filhos dos néao-
proprietarios, transmitiam-se os saberes destinados ao exercicio de um oficio e de
trabalhos manuais. Resulta dessa ideia uma escola dualista, formando um mesmo
modelo de individuo, mas com atribui¢cdes diferentes na sociedade, uns para o exercicio
do poder e do mando e outros destinados a mao-de-obra.

Ao configurar o modelo burgués de individuo, como o ideal, essa escola incute a
possibilidade de que todos sejam proprietarios. No entanto, como isso nédo é possivel
devido a prépria estrutura e dindmica do capitalismo, o fracasso é creditado ao
individuo que nao foi capaz de aproveitar as oportunidades dadas. Dessa forma, a
crise do individuo burgués instala-se na escola.

Partindo desse pressuposto, discutimos no segundo capitulo, as ideias de alguns
autores contemporaneos que tém se dedicado a estudar a crise da escola. Esses
autores propdem a mudanca no curriculo com o objetivo de resolver a referida crise.
Para eles a crise advém apenas da escola que ndo se atualizou e, portanto, é
necessario suprimir parte dos conhecimentos ensinados e substitui-los pelo treinamento
de competéncias e habilidades para que a crise seja superada.

Ressalta-se que essas mudancas propostas aplicam-se apenas as escolas dos
filhos dos n&o-proprietéarios, ao passo que os filhos dos proprietarios continuam se

apropriando dos saberes cientificos, pois a escola continua burguesa e, portanto,
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dualista. Alguns desses autores difundem a ideia de que o curriculo enciclopédico € a
causa da crise da escola e ndo a do individuo burgués que ela reflete.

Esses autores propfem que a veiculagdo do conhecimento produzido pela
humanidade seja acompanhada da discussdo e do debate da cidadania e da
democracia. Isso implica reduzir a veiculacdo desse conhecimento pela escola. E
importante ressaltar que os conceitos de cidadania e democracia tém sua origem nas
revolucdes burguesas do século XVIII e sua discussdo na escola atualiza a formacgéo
do gentleman e, como naquele periodo, cria a expectativa e a ilusdo da igualdade de
oportunidades para todos. A incorporacdo desses conceitos induz o individuo a
acreditar que é possivel a transformacdo da sociedade por meio da participacao.
Porém, essa participacdo que é dada a priori esta circunscrita aos direitos civis
limitando-se assim, a emancipacdo apenas ao campo politico.

A proposta de discussdo desses conceitos, as competéncias e habilidades e as
mudancas no curriculo ndo séo suficientes para tirar a escola da crise, pois se trata de
uma adequacao da escola ao modelo produtivo, que passou e ainda passa por ajustes
nas ultimas décadas desde a implantagdo do neoliberalismo. Dessa forma, “a educacao
€ pensada sempre como decorréncia do perfil do novo trabalhador fabril, das
metamorfoses do mundo do trabalho, da empregabilidade, da crise econdbmica, etc.”
ARROYO (1999, p. 18). Com o discurso de resolver a crise da escola, aqueles autores
ratificam os principios da educacdo burguesa criando a ilusdo de que as
transformacdes sociais se dao a partir da escola e que uma vez implantadas as
mudanc¢as no curriculo, todos teriam as oportunidades desejadas, pois a qualificacdo
estaria garantida e com ela a empregabilidade. No entanto, essa escola que ai esta é

um produto da sociedade e nao o contrario.
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Partindo dessas constatacfes, demonstraremos a seguir que 0s autores em
guestdo nao resolvem a crise da escola porque ela esta diretamente ligada a crise do

individuo burgués.

3.2 O Individuo burgués e o Ser Social

O desenvolvimento do individuo burgués esta fundado no trabalho. E a partir da
divisdo do trabalho, que essa concepg¢éo se consolida. Por isso, optamos por discutir 0
trabalho na perspectiva burguesa e o0 processo de sua superacgdo. Isto permitira
distinguir o individuo burgués de outro, pautado no Ser social.

O ser humano é o Unico animal que pode realizar trabalho, o que faz dele
[trabalho] uma categoria ontologica, ou seja, relativa ao ser humano. O trabalho é “a
atividade humana que transforma a natureza nos bens necessarios a reproducédo social.
Nesse preciso sentido, € a categoria fundante do mundo dos homens” (LESSA, 2002,
p.27). Essa Ontologia € a do Ser Social e como tal se distingue, radicalmente, das
ontologias medievais para as quais o Ser ultimo é Deus e, por isso, ndo pode ser
confundida nem comparada com aquelas.

O Ser é uma totalidade composta de uma parte material e de outra espiritual, 0
gue faz dele uma unidade, dai a sua indivisibilidade. Dessa forma, o trabalho,
compreendido como categoria ontologica, ndo pode ser dividido. Com o uso da forca
fisica e intelectual o homem produz os bens necessarios para sua existéncia e também

produz a si mesmo. A esse respeito, MARX (2006, p.211-212) afirma que
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No fim do processo do trabalho aparece um resultado que ja existia antes
idealmente na imaginagdo do trabalhador. Pois o homem néo transforma
apenas o0 material em que trabalha. Ele realiza no material o projeto que
trazia em sua consciéncia. Isso exige, além do esforco fisico dos 6rgaos
que trabalham uma vontade orientada para um objetivo, vontade que se
manifesta pela atencdo e controle das operacdes durante o curso do
trabalho.

O homem controla a elaboracdo e a producéo decidindo o que fazer e porque
fazer. Se o controle dessas funcdes do corpo fosse externo colocaria o controlado em
vias de desumanizacéo, pois o trabalho, como todos 0s processos vitais e func¢des do
corpo, € uma propriedade ontolégica e, portanto, inalienavel do individuo. Nesse
sentido, “musculos e cérebro ndo podem ser separados das pessoas que 0s possuem”
(BRAVERMAN, 1987, p.56).

A divisdo do trabalho tirou do individuo a possibilidade de decidir o que e para
gue produzir. Dessa forma, o trabalho parcelado criou dois tipos de individuos: os que
pensam e 0s que executam. Essa separacdo transformou a ambos em individuos
alienados.

Ao abordar o processo de alienagéo, separacdo entre o fazer e o pensar, sofrido

por todos os trabalhadores, Marx assinala que um trabalhador, que durante sua vida,

executa uma Unica operacdo, seja ela manual ou intelectual, se desumaniza, pois,

[...] transforma todo o seu corpo em 6rgdo automatico especializado
dessa operacdo. Por isso, levarA menos tempo em realizd-la que o
artesdo que executa toda uma série de diferentes operagdes. O
trabalhador coletivo que constitui 0 mecanismo vivo da manufatura
consiste apenas nesses trabalhadores parciais, limitados. Por isso,
produz-se em menos tempo ou eleva-se a for¢ca produtiva do trabalho, em
comparacdo com os oficios independentes. Também aperfeicoa-se o
método do trabalho parcial, depois que este se torna fungéo exclusiva de
uma pessoa. A repeticdo continua da mesma acdo limitada e a
concentracdo nela da atencdo do trabalhador ensinam-no, conforme
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indica a experiéncia, a atingir o efeito Gtil desejado com um minimo de
esfor¢co (MARX, 2006, p.394).

Dessa forma, fica claro que a divisdo do trabalho é nociva ao trabalhador, mas
bastante benéfica ao capitalista, pois esse processo acelera a producdo e, portanto,
aumenta a acumulacdo de capital. Assim, o trabalho €, ao mesmo tempo, uma
categoria ontoldgica fundamental e, na sua forma capitalista, produtor de alienacao e,
portanto, de desumanizacdo. Sobre o processo de alienacdo, MARX, (2004, p.83),

afirma que

Primeiramente, o trabalho alienado se apresenta como algo externo ao
trabalhador, algo que nado faz parte de sua personalidade. Assim, o
trabalhador ndo se realiza em seu trabalho, mas nega-se a si mesmo.
Permanece no local de trabalho com uma sensacédo de sofrimento em vez
de bem-estar, com um sentimento de blogueio de suas energias fisicas e
mentais que provocam cansaco fisico e depressao. Nessa situacdo, 0
trabalhador s6 se sente feliz em seus dias de folga enquanto no trabalho
permanece aborrecido. Seu trabalho ndo é voluntario, mas imposto e
forcado. O caréater alienado desse trabalho é facilmente atestado pelo fato
de ser evidente como uma praga, desde que ndo haja a imposicado de
cumpri-lo. Afinal, o trabalho alienado é um trabalho de sacrificio, de
mortificacdo. E um trabalho que n&o pertence ao trabalhador, mas sim a
outra pessoa que dirige a producéo.

O trabalho deveria ser, para o homem, fonte de humanidade e de realizacdo. No
entanto, ele se converte em desumanizagdo, pois assim como o trabalho, o homem
também foi convertido em mercadoria, tornando-se um ser estranho a si mesmo e aos
outros. O processo de alienagdo exposto por Marx ndo se efetiva apenas no produto do
trabalho, mas também no préprio ato de producdo, que € resultado da atividade
produtiva que também esta alienada. Assim, na fase capitalista, a degradacdo do

trabalhador que se da pelo trabalho é exacerbada, expressdo de uma relacao social
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fundada na propriedade privada, no capital e no dinheiro. A alienacdo do trabalho
conduz a mutilagdo do homem, subordinando-o a divisédo do trabalho.

O parcelamento do trabalho cindiu o Ser do homem, separou o pensar do fazer,
tornando o trabalhador apenas produtor de riquezas para outra pessoa sem que ele se
aproprie da riqueza do seu trabalho. Juntamente com o desenvolvimento dessa forma
de organizacdo do trabalho, a burguesia foi forjando o individuo a partir dos seus
interesses de classe.

Como foi identificada na divisdo do trabalho a constituicdo do individuo burgués,
considera-se que, para supera-la, é necessario recompor o trabalho como unidade
ontoldgica. Essa unidade pode ser identificada em MARX (2006, p.211-212), quando

ele afirma que

[...] uma aranha executa operacdes semelhantes as do teceldo, e a
abelha supera mais de um arquiteto ao construir sua colméia. Mas o que
distingue o pior arquiteto da melhor abelha é que ele figura na mente sua
construcdo antes de transforma-la em realidade. No fim do processo do
trabalho aparece um resultado que ja existia antes idealmente na
imaginacdo do trabalhador. Pois o homem n&o transforma apenas o
material em que trabalha. Ele realiza no material o projeto que trazia em
sua consciéncia. Isso exige, além do esforco fisico dos 6rgdos que
trabalham, uma vontade orientada para um objetivo, vontade que se
manifesta pela atencdo e controle das operacbes durante o curso do
trabalho.

Essa afirmacéo deixa claro que no trabalho ha uma unidade entre o pensar e o
fazer, que foi quebrada e parcelada na divisdo do trabalho. Para se recompor essa
unidade € necessaria outra forma de organizar a atividade laboral, em que o
trabalhador pense, execute e se reconheca no produto de seu trabalho, levando ao fim

0 processo de alienacdo. Essas condi¢cdes sdo favoraveis ao pleno desenvolvimento



-92-

das capacidades individuais, sejam elas materiais ou espirituais. Assim, aos poucos 0S
individuos se apropriam das for¢cas produtivas assegurando a sua existéncia. Mas isso
s6 serd possivel em outra sociedade que ndo a capitalista. A passagem de uma
sociedade a outra ndo ocorre de forma natural, pois a classe que domina uma
determinada sociedade utilizarda todos os meios para impedir que as transformacdes

acontecam. E preciso a instalacdo de um processo revolucionario é importante, pois,

[...] toda luta revolucionédria dirige-se contra uma classe que até entdo
dominou; que em todas as revolugbes anteriores a forma da atividade
permaneceu intocada, e tratava-se apenas de instaurar uma outra forma
de distribuicdo dessa atividade, uma nova distribuicdo do trabalho entre
outras pessoas, enquanto a revolucdo comunista volta-se contra a forma
da atividade existente até entdo, suprime o trabalho e supera a
dominacéo de todas as classes [...] tanto para a criagdo em massa dessa
consciéncia comunista quanto para o éxito da propria causa faz-se
necessaria uma transformacao massiva dos homens, o que sé se pode
realizar por um movimento pratico, por uma revolucdo; que a revolucao,
portanto, é necessaria ndo apenas porgue a classe dominante nao pode
ser derrubada de nenhuma oura forma, mas também porque somente
com uma revolucdo a classe que derruba dettm o poder de
desembaracar-se de toda a antiga imundicie e de se tornar capaz de uma
nova fundagéo da sociedade (MARX e ENGELS, 2007, p.42).

N&o se trata, no dizer dos autores citados, de uma revolugdo qualquer. Trata-se da
revolugdo comunista, que subvertera toda a estrutura da velha sociedade capitalista,
instaurando uma nova ordem, onde as necessidades sejam as humanas e néo as da
propriedade privada como acontece no capitalismo. Nessa nova sociedade
desaparecem as classes sociais, pois nela também ndo havera meios de producédo de
forma privada e o produto do trabalho n&o serd apropriado por outro individuo. Do
mesmo modo, o trabalho n&o sera produtor de mais-valia e sim a plena realizagdo do

individuo.
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Com o alto grau de desenvolvimento das for¢as produtivas e com a insercéo da
maquina nos mais variados setores de producédo, sera possivel reduzir a jornada de
trabalho para que o individuo tenha mais tempo livre. Isso é exatamente o contrario do
gue acontece na sociedade capitalista onde a maquina substitui 0 homem gerando o
desemprego e o controle sobre o trabalhador, exaurindo suas forgcas. Com a reducéo da
jornada de trabalho, desaparecerd o trabalho excedente, permitindo assim que a
producao se restrinja ao necessario e ndo ao esgotamento dos recursos naturais e das
forcas fisicas do trabalhador, como acontece no atual estagio de producdo e

mercantilizacdo. Assim, a sociedade apontada por (MARX e ENGELS, 1996, p.47) é

Onde cada um ndo tem uma esfera de atividade exclusiva, mas pode
aperfeicoar-se no ramo que lhe apraz, a sociedade regula a producéo
geral, dando-me assim a possibilidade de hoje fazer tal coisa, amanha
outra, cacar pela manhd, pescar a tarde, criar animais ao anoitecer,
criticar apds o jantar, segundo meu desejo, sem jamais tornar-me
cacador, pescador, pastor ou critico.

Essa riqueza de possibilidades pode parecer até uma utopia, uma concepg¢ao
abstrata de individuo. Essa abordagem é prépria das formulagcbées burguesas, quando
difunde a ideia de que todos podem ser proprietarios, dependendo do esfor¢co e da
participacdo ativa de cada um, cujo resultado é a construcdo de uma sociedade
democratica e igualitaria. lgualdade na sociedade burguesa € mesmo uma utopia, pois

em uma sociedade de classes sociais antagbnicas, como a burguesa, individuos iguais

D~

uma abstracdo. Desse modo, essa concepcdo ndo considera que o préprio individuo

D~

um produto social, determinado pelas rela¢des sociais e de producdo. Para MARX e

ENGELS (1996, p.534) “a esséncia humana ndo é uma abstracdo intrinseca ao
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individuo isolado. Em sua realidade, ela € o conjunto das relagdes sociais”. Fora dessas
relacdes, o individuo € mesmo uma abstragao.

Por outro lado, repercussdes sociais como as ja apontadas por Marx & Engels,
decorrem do fim da divisdo do trabalho e das transformagfes concretas da realidade, e
gue, portanto ndo produzem utopias ou individuos abstratos. Embora vislumbre o fim da
divisdo do trabalho, a nova sociedade continuara contemplando a divisdo social do
trabalho (agricultor, pedreiro, ferreiro, pastor, carpinteiro etc.) assim como 0 manejo e a
técnica ligada aos instrumentos de trabalho.

A forma de trabalho numa possivel sociedade comunista € apontada por MARX

(2006, p.100, grifo nosso) como trabalho associado, organizado da seguinte forma:

Suponhamos, finalmente, para variar, uma sociedade de homens livres,
gue trabalham com meios de producdo comuns, e empregam suas
multiplas forcas individuais de trabalho, conscientemente como forga de
trabalho social. Reproduzem-se aqui todas as caracteristicas do trabalho
de Robinson, com uma diferenca: passam a ser socais, ao invés de
individuais. Todos os produtos de Robinson, procediam de seu trabalho
pessoal, exclusivo e, por isso, eram, para ele, objetos diretamente (teis.
Em nossa associacao, o produto total € um produto social. Uma parte
desse produto é utilizada como novo meio de produgdo. Continua sendo
social. A outra parte é consumida pelos membros da comunidade

Assim, com a propriedade comum dos meios de producéo, a propriedade privada
seria abolida e o trabalho ndo mais uma mercadoria pertencente ao burgués
proprietario e sim ao trabalhador que disporia dele de uma forma associada. Uma
sociedade constituida nesses principios tornaria os homens livres da exploracdo
capitalista. A superacao da antiga sociedade é fruto da luta histérica dos trabalhadores
e, portanto um ato historico, revolucionario que ultrapassa a concepc¢ado burguesa de

liberdade, circunscrita ao pensamento, a expressao, ao ir e vir etc.
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O processo de organizacdo do trabalho e de constituicdo da sociedade
comunista, embora tenha relacdo com esta pesquisa, ndo é aqui objeto de estudo.
Porém, é importante para compreender a passagem da divisdo do trabalho na sua fase
burguesa e vislumbrar uma nova sociedade capaz de configurar o trabalho na sua
plenitude, apontando assim para uma nova concepcao de individuo.

A constituicdo da concepcdo marxista de individuo parte do pressuposto de que
a existéncia humana néo é dada pela natureza, mas precisamente produzida por eles
préprios, que de forma associada, decidem o que, como e quanto produzir segundo
suas necessidades. Essa forma de produzir a existéncia é, ao mesmo tempo, historica e
social. Historica porque esta inserida na totalidade das relagbes sociais de uma
determinada época e social porque é um produto das relagdes sociais de todos os
individuos, pois 0 que € produzido, o €, socialmente.

Essa existéncia é produzida por meio do trabalho, que é a esséncia humana.
Esse trabalho € o oposto daquele que caracteriza a sociedade burguesa, parcelado,
alienado e unilateral, ja apresentado anteriormente. Assim, esse individuo, na
concepcgao marxista, € um ser que produz socialmente e nesse processo, produz a Si
mesmo. A autocriacdo € um fato historico pertencente a uma forma de organizacao
social distinta da burguesa, sem a propriedade privada, sem trabalho alienado e com
homens livres e associados. Isso serd possivel a partir do momento em que o0s
individuos passarem a produzir sua existéncia, sem ter sua esséncia negada, ou seja,
numa sociedade comunista.

Na sociedade comunista apontada anteriormente por Marx, o individuo s6 tem

sentido se compreendido na perspectiva do Ser social. Para ele



-06 -

O individuo é o Ser social. Sua manifestacdo de vida — mesmo que ela
também ndo apareca na forma imediata de uma manifestacdo comunitaria
de vida, realizada simultaneamente com outros — &, por isso, uma
extirpacdo e confirmacdo da vida social. A vida individual e a vida
genérica do homem nao sdo diversas, por mais que também — e isto
necessariamente — 0 modo de existéncia da vida individual seja um modo
mais particular ou mais universal da vida genérica, ou quanto mais a vida
genérica seja uma vida individual mais particular ou universal. (MARX,
2004, p.107, grifo nosso).

Ao afirmar que o individuo é o Ser social, Marx deixa claro que esse individuo se
confirma e se identifica na vida social, pois sua vida so € realizada com os outros. O Ser
social possui uma singularidade que o distingue dos demais individuos. Essa
singularidade € o que o identifica e estabelece as suas caracteristicas proprias, nao
encontradas em nenhum outro individuo. A singularidade traz a marca da historia
pessoal de cada um, suas relacdes familiares, seus desejos, enfim tudo aquilo que
torna o individuo Unico. A singularidade desse individuo vincula-se a dos demais por
meio das relagdes que ele estabelece tanto com a natureza quanto com a sociedade. A
singularidade é um dos estados do Ser, pois ele também possui uma generalidade que
o torna semelhante a qualquer outro. Essa generalidade diz respeito as caracteristicas
da espécie humana. A relacdo entre a diferenca (singularidade) e a semelhanca
(generalidade) insere o individuo na natureza e na sociedade. Por isto, a singularidade
e a generalidade devem ser compreendidas no seu movimento de negacao reciproca.
O singular nega o geral, mas esta presente nele e, por outro lado, a generalidade
estabelece a negacao da singularidade, porém, s6 se realiza por meio dela. A negacao
reciproca entre a singularidade e a generalidade € a particularidade, pois ela é o
movimento que relaciona o singular com o geral. Para ALMEIDA (2001, p.71), “a

particularidade estabelece a mediacdo entre o singular e o geral; ela € uma forca
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negativa que gera o movimento responsavel pela relagcdo dos dois termos”. Este
movimento torna relativo tanto a generalidade como a singularidade, que devem ser
compreendidas como processos que tendem a generalizacdo e a singularizagao.

A singularidade, a generalidade e a particularidade formam uma totalidade que
se expressa no Ser social. Dessa forma ele s6 pode ser compreendido por meio dessas
categorias.

Considerando essa totalidade, o ser ndo pode ser dividido, ao contrario do que
acontece com o individuo burgués. O ser se expressa pela singularidade e o individuo
burgués pela individualidade. Isso permite ao ser fazer superacdes, pois esta inserido
numa totalidade dialeticamente relacionado, tanto com a natureza quanto com a
sociedade, ao passo que o individuo burgués esta voltado para si mesmo e para suas
necessidades individuais.

O Ser social caracterizado pela singularidade e pela generalidade é produto de
uma sociedade formada por homens livres. Nesta sociedade de homens livres
produzindo socialmente e ao mesmo tempo se autoproduzindo, ndo tem sentido existir
uma escola com as caracteristicas burguesas, pois o0 Ser social ndo precisa ser
reproduzido como modelo de homem, como ocorre com o modelo de individuo burgués
na escola atual.

Ao defendermos a tese de que é o individuo burgués que estad em crise e que ela
repercute na escola, caracterizaremos no préximo tépico o processo que culminou na

constituicdo da escola burguesa e demonstraremos como essa crise se expressa nela.
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3.3 A Crise do Individuo Burgués e suas Repercussdes na Escola.

A escola burguesa tem suas origens nas mudancas ocorridas na época
moderna, como, por exemplo, o surgimento da manufatura e posteriormente da
indUstria, que romperam com a organizacao da ldade Média em que a agricultura e o
campo eram o centro da vida e das relagcbes sociais. A subordinacdo anteriormente
existente da cidade e da industria ao campo e a agricultura inverteu-se e a cidade e a
industria tornaram-se preponderantes. Nesse periodo, verificou-se também uma
urbanizacdo do campo que passou a viver conforme as determinacdes da cidade e a
dependéncia da agricultura em relacdo a industria.

Na lIdade Média, as relacdes eram naturais e de carater estratificado e
hereditario. A sociedade capitalista, por seu lado, substituiu o direito natural pelo
contratual. Idedlogos da sociedade moderna, como Locke, por exemplo, defendem o
chamado contrato social e a organizacdo da sociedade segundo esse contrato, que
surge de duas caracteristicas fundamentais: a confianca e o consentimento. Para ele,
os individuos de uma comunidade politica consentem a uma administracdo a funcao de
centralizar o poder publico. Esse consentimento € dado e cabe ao governante retribuir
essa delegacao de poderes, garantindo os direitos individuais, a seguranca juridica e
principalmente o direito a propriedade privada. Assim, a relacdo estado-individuo, que
tem como base o consentimento e a confiancga, € possivel, pois se 0 governante quebra
essa confiancga, agindo por ma-fé ou ndo garantindo os direitos individuais, a seguranca
juridica e a propriedade privada, o povo se revolta e o destitui do cargo.

Da ideia do contrato social advém a noc¢éo de liberdade ligada a propriedade,

conforme ja apontado no primeiro capitulo. O servo camponés da época feudal estava
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preso a terra, devendo permanecer no feudo por toda a sua existéncia. Ja o trabalhador
na sociedade capitalista € livre. E livre porque desvinculado da terra e uma vez livre
pode vender sua forca de trabalho, que passa a ser propriedade da burguesia (Marx,
2006). A burguesia € no inicio dos tempos modernos a nova classe social, que a partir
do comércio comeca a ascender e a se consolidar como classe dominante.

O renascimento do comércio desde meados da Idade Média passou a exigir das
pessoas, em especial dos comerciantes, uma série de conhecimentos que até entdo
ndo eram necessarios na sociedade basicamente rural. Com as letras de cambio, a
moeda, 0S negocios, era preciso saber ler e escrever. Da mesma forma, o crescimento
da industria, ligado ao desenvolvimento das ciéncias, fez crescer a demanda por
conhecimentos. Para incorporar os conhecimentos cientificos ao processo de producao
foi necessaria a generalizacdo da escrita. Assim, pode-se observar que na época
moderna fortaleceram-se o comeércio, a cidade e a industria, tornando a escola
importante. Essa escola tinha como objetivo a transmissédo dos novos saberes pautados
nos fundamentos da sociedade burguesa.

Na medida em que a industria se consolida e 0 modo de producéo capitalista se
afirma, acentua-se a divisdo do trabalho. Ela € como ja foi dito anteriormente, a garantia
de controle do produto e dos trabalhadores pela classe proprietaria. Assim como divide
o trabalho, a burguesia também divide o conhecimento, pois considera que para o
exercicio da atividade produtiva, o trabalhador precisa ter somente os conhecimentos
minimos que o capacitem para a tarefa a ele destinada. No processo de divisdo do
conhecimento, a classe proprietaria ndo deixa de considerar os saberes que os
trabalhadores até entdo detinham de sua experiéncia pratica, pelo contrario, apropria-se

deles. Nesse sentido é sintomatica a proposta de Taylor (1856 -1915), engenheiro
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pratico da Filadélfia, do final do século XIX, que, analisando os conhecimentos dos
trabalhadores, elaborou o estudo de tempos e movimentos desapropriando-os do seu
saber e, posteriormente, devolvendo-o de forma parcelada. O saber sistematizado
relacionado ao sistema produtivo foi transformado em propriedade da classe
dominante, como forca produtiva, ao passo que o saber do trabalhador ficou parcelado
e restrito as necessidades da sua profissao.

Ao apontarmos que a divisdo do trabalho divide também o conhecimento e
separa o trabalho manual do intelectual, afirmamos que esses processos resultam no
controle da consciéncia do individuo. Um patrdo inglés, do periodo inicial do
capitalismo, apresenta a razdo que fundamenta essa fragmentacéo, tanto do trabalho
quanto do conhecimento, e suas aproximagdes com a ideia de controle. Segundo

citacdo de MARGLIN (1989, p.50, grifo nosso):

A verdade acaba saindo da boca dos préprios patrées. Um deles, numa
época pouco posterior ao putting-out system®, defende a especializacéo
como o método de dominacéo: trata-se de Henry Ashworthn Jr., gerente
de uma das empresas de algodao Ashworthn. No seu diario louva um
concorrente por nao permitir a empregado algum, nem mesmo a diretor,
gue misture o algodao; acrescenta que o seu diretor Henry Hargreaves
nada sabe das misturas e do custo do algodao para que nunca possa
espolid-lo nos negécios; cada supervisor tem uma tarefa separada da
dos outros, e assim, ninguém, fora ele, sabe o que se faz exatamente
no conjunto.

O conhecimento de todo o processo de produgdo tornou-se prerrogativa da

burguesia, pois no modo de produgéo capitalista o conhecimento € uma for¢a produtiva

® A industria de tipo artesanal, onde o artesdo era a um s6 tempo, o proprietario da oficina, dos instrumentos de
trabalho e das matérias-primas, fora substituida em grande parte, no século XVI, pelo sistema manufatureiro
doméstico (putting-out system) nos ramos industriais voltados para a exportagao.
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e se o trabalhador se apropria dessa forca, ele passa a ser proprietario. Adam Smith
recomendou, segundo MARX (2006, p.418), que o ensino popular fosse financiado pelo
Estado, “embora em doses prudentemente homeopaticas”. Desse modo, garantia-se
que o saber difundido pela escola fosse apenas para o trabalhador poder operar a
producdo. Dito de outra maneira, a escola burguesa organizada para os filhos dos nao-
proprietarios ensinava apenas os conhecimentos ligados ao exercicio da profissao.

A escola burguesa é um poderoso canal de difusdo e consolidacdo dos valores
da burguesia, tais como o individualismo, 0 egoismo, a competicdo e 0 sucesso. Sao
esses valores que além de enaltecer o individualismo burgués fazem com que os filhos
dos néo-proprietarios que frequentam essa escola tornem-se alheios a ela. Essa
constatacdo fica evidente nos apontamentos de (SNYDERS, 2005, p.85) quando afirma
que “o universo escolar parece estranho e alheio aos filhos dos operarios porque
repete, reforca, prolonga e valoriza as condigdes de existéncia da familia burguesa”. E
dessa forma que os preceitos que formam o individuo burgués sdo incorporados por
guem nela estuda. Isso ocorre com a ado¢do de um curriculo que enfatiza apenas 0s
elementos da vida burguesa, tais como consumo, propriedade e a familia, entre outros,
e por isto estd sujeito a criticas pelos usuarios que ndo se reconhecem na escola.
Porém, dependem dela para se inserirem no mercado de trabalho que esta
constantemente mudando e no qual a competi¢cdo por postos de trabalho € acirrada.
Mesmo nao concordando com essa escola, sdo compelidos a frequenta-la, pois
dependem dela para receber um certificado que os habilite a entrar no mercado de
trabalho. As alternativas para os ndo proprietarios na sociedade burguesa sao restritas.
Assim, pode-se entender a universalizacdo do ensino como uma forma de garantir a

difuséo e a incorporacgéo do ideario burgués por toda a sociedade.
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Dessa forma, a escola € um importante elo entre a sociedade e o setor produtivo,
pois para assegurar a consecucao dos interesses burgueses € necessario garantir a
reproducéo e manutencéo do capital. Assim, sempre que ha alguma mudanca no setor
produtivo, quando o capital entra em crise e se reestrutura, a escola passa por
adequacdes em seu curriculo para melhor atender as novas exigéncias do capitalismo.
Dessa forma, quando o fordismo era o modelo predominante de organizacdo do
trabalho, a escola era tecnicista e tinha um curriculo voltado para a formacdo do
especialista. Hoje, diante da reestruturacdo porque passa parte do setor produtivo,
exige-se um trabalhador mais flexivel e novamente a escola € ajustada ao modo de
producédo capitalista para formar esse trabalhador, mantendo-se assim a estrutura do
capitalismo.

Para ajustar a escola ao modelo produtivo os reformistas atuais propdem, nao
por acaso, mudancas no curriculo, pois é por ele que se difunde o modo de pensar
burgués. O curriculo da escola brasileira atual, por exemplo, é considerado pelos
técnicos do MEC, atrasado em relacdo a outras nacdes ou em desacordo com o que
estd acontecendo no mercado de trabalho. A esse respeito, os Parametros Curriculares

Nacionais do Ensino Médio afirmam que

O Brasil, como os demais paises da América Latina, estd empenhado em
promover reformas na éarea educacional que permitam superar o
guadro de extrema desvantagem em relagdo aos indices de escolarizacdo
e de nivel de conhecimento que apresentam os paises desenvolvidos. [...]
Pensar um novo curriculo para o Ensino Médio coloca em presenca
estes dois fatores: as mudancas estruturais que decorrem da chamada
‘revolucdo do conhecimento’, alterando o modo de organizagdo do
trabalho e as rela¢gfes sociais [...] (BRASIL, 1999,15-16, grifo nosso).
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As mudancas aqui apontadas se limitam ao conhecimento escolar ajustando o
trabalhador ao modo como o trabalho esta organizado. Assim, quando a escola altera o
curriculo e passa a ensinar as competéncias e as habilidades, estd atendendo as
exigéncias da parte mais desenvolvida do setor produtivo, que tem o toyotismo como
modelo atual de organizacdo do trabalho. Ressalta-se que o conceito de competéncia
ndo tem sua origem na educa¢do, mas sim, na organizacdo do trabalho na fabrica,
especialmente com a crise do fordismo e o surgimento do toyotismo. HIRATA (2003,

p.132-133, grifo nosso) capta 0 momento dessas mudancas afirmando que,

A competéncia é uma nocédo oriunda do discurso empresarial nos
Gltimos dez anos e retomada em seguida por economistas e socidlogos
na Frangca [...] o modelo da competéncia corresponderia a um novo
modelo, pés-taylorista, de qualificacdo no estagio de adogdo de um novo
modelo, pds-taylorista, de organizacdo do trabalho e de gestdo da
producdo. Sua génese estaria associada a crise da no¢do de postos
de trabalho, e a de um certo modelo de classificacdo e de relacdes
profissionais. A adocdo do modelo da competéncia implica um
compromisso pos-taylorista, sendo dificil de pér em pratica se ndao se
verificam solu¢bes (negociadas) a toda uma série de problemas,
sobretudo o de um desenvolvimento ndo remunerado das competéncias
dos trabalhadores na base da hierarquia, trabalhadores estes levados no
novo modelo de organizacao do trabalho a uma participacdo na gestao da
producdo, a um trabalho em equipe e a um envolvimento maior nas
estratégias de competitividade da empresa, sem ter necessariamente uma
compensacao em termos salariais.

Assim, a remuneracdo fordista se dava pelo posto de trabalho, pois se tratava de
um trabalhador com habilidades especificas. Essa concepg¢do entra em crise, pois a
organizacdo do trabalho, na perspectiva fordista, ndo atendia mais as necessidades de
reproducdo do capital na velocidade requerida por este modo de producdo. Em seu
lugar, adota-se aos poucos um modelo mais flexivel, por meio do qual se requer alguém

gue saiba fazer varias operacfes, sem um posto determinado para trabalhar. O perfil
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profissional exigido nas empresas passa a ser o polivalente, com atuacdo em equipe,
capacidade de tomar iniciativas, sem horério fixo, enfim, flexivel. Para formar esse novo
trabalhador € necessario reformar a escola.

A concepcao de reforma apontada no segundo capitulo atende sempre aos
interesses da reproducao e expanséao do capital e do individuo burgués, autocentrado,
egoista e competidor. Por isso, mudar a disposicdo dos alunos na sala de aula, o
modo de ministrar as aulas e a escolha dos topicos a serem ensinados, mantendo, no
entanto, 0s preceitos que constituem o individuo burgués, implica reafirmar os principios
do individualismo e exacerbar a luta de todos contra todos. Na escola, as atividades
em grupo acabam por estimular o individualismo, pois ndo se travam discussdes para
melhor sintetizar o conhecimento. O que geralmente acontece é que cada aluno estuda
um subitem e posteriormente o junta aos demais ou como ocorre em muitos casos, um
aluno reune os dados em um texto e o apresenta em nome de todos os membros do
grupo. Em outros termos, as carteiras escolares conjugadas e fixas podem até ser
substituidas por outra individual e mével e as fileiras se transformarem em circulos.
Porém, a permanéncia do modo de pensar burgués mantém os principios que regem
esta sociedade, culminando sempre em uma nova reforma.

O processo de uma reforma educacional € normalmente lento e em funcao disso,
a escola é apontada como uma instituicdo constantemente em crise. Quando as
mudancas propostas comec¢am a produzir os efeitos esperados, sdo necessarias outras
alteracbes e novamente a escola é apontada como uma instituicdo em crise e alguns
tedricos aparecem com mais uma reforma ajustando o curriculo com o discurso da

superacgao da crise.
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Do ponto de vista desta pesquisa, 0 que ocorreu nas crises’ pelas quais o
capitalismo passou e ainda passa, foram ajustes necessarios a reproducdo deste modo
de producgdo. Durante esses processos de ajustes e adaptacdes, o individuo burgués
continuou intocado. Nao se trata, portanto, de uma crise isolada, que tenha sua origem
na escola, como querem fazer crer seus reformadores. Considerar que a reforma do
curriculo implica a reforma da escola com vistas a empregabilidade € reafirmar que a
escola dos filhos dos néo proprietarios assemelha-se a uma agéncia formadora de
mao-de-obra para que os proprietarios possam explora-la. Trata-se na verdade da
formacdo da mao-de-obra excedente, contingente que vive da mao a boca, conforme
pensamento de Locke citado por Macpherson (1979).

Se o epicentro da crise fosse de fato a escola, uma reforma conforme propdem
alguns tedricos, como por exemplo, Delors (2006), Perrenoud(2005) e Gadotti (1998b),
seria o suficiente para tira-la da referida crise. No caso brasileiro, a escola passou por
inimeras reformas, como por exemplo, a de Francisco Campos (1931), a de Gustavo
Capanema (1942), a LDB de 1961, a LDB 5.692/71 proposta pelo Governo Militar e as
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional implementadas na década de 1990 e ainda
continua em crise. Isso nos permite afirmar que o que existe € uma crise do individuo
burgués, que repercute na sociedade, no Estado e em instituicdbes como a escola.

A reforma pode passar pelo Estado e suas instituicdes, mas suas estruturas

permanecem intactas, assim como 0 modo de pensar burgués.

® Pode-se citar algumas, como por exemplo, a Grande Depresséo (1873-1895) com o craque da bolsa de Viena e
seguidas faléncias bancéarias na Austria e Alemanha; a crise dos anos 1920-1930, periodo onde houve o boom do
imediato pos-guerra, a crise de adaptacdo industrial de 1921, o periodo de prosperidade, a crise de 1929 e seus
desdobramentos nos anos 1930 e a crise de 1973 que ainda repercute. A esse respeito, conferir em BEAUD (2004)
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O Estado mantém a propriedade privada e esta, as condicdes materiais de
existéncia do individuo burgués. Como burgués, ele é proprietario, mas na sociedade
em que ele exerce a hegemonia, nem todos podem sé-lo, pois isso levaria a igualdade
de fato, deixando de ser apenas um direito. Uma sociedade de iguais pode superar as
outras caracteristicas do individuo burgués, como o individualismo, o egoismo e a
auto-suficiéncia. Para que isso ndo ocorra, o Estado que é fundado nos principios
contratualistas mantém a desigualdade social reprimindo a todos aqueles que
propuserem a inversdo da logica que rege esta sociedade. Por isto, ao Estado cabe a
manutencdo da propriedade privada e com ela, a ilusdo de que um dia todos seréo
proprietarios. Essa ideia leva os individuos a se comportarem como burgueses, sem, no
entanto, serem proprietarios. Eles apenas possuem na sua mente a expectativa de que
um dia isso venha a ocorrer, pois ja incorporaram a ideia de que s6 dependera do seu
empenho, do seu talento e do seu trabalho. Portanto, como ja foi dito, é atribuida ao
individuo a responsabilidade pelo seu sucesso ou pelo seu fracasso. Dessa forma, a
classe social dominante mantém dominadas as demais classes oferecendo aos seus
membros, a possibilidade de se tornarem também proprietarios.

Posto isto, fica claro que para o burgués tudo pode ser reformado, exceto os
fundamentos que justificam a sua dominacdo sobre o proletariado. Assim, reformar a
escola conforme proposto pelos autores anteriormente citados € incorrer no insucesso,
pois as causas continuam intocadas. Esses autores que discutem a crise da escola nao
levam em conta a crise do individuo burgués, pois para eles a crise esta apenas na
escola. Por essa razdo, suas propostas limitam-se apenas aos ajustes e as adequacoes

da escola ao modo de producdo em vigor.
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Quando existe um problema, cujo epicentro estd localizado em uma unidade
escolar ou mesmo em um campus Universitario, os seus responsaveis atribuem ao
individuo tanto a causa quanto uma possivel solu¢cdo. Na impossibilidade de acontecer
a segunda, julgam tratar-se de falta de competéncia técnica, de gerenciamento. Assim,
tratado de forma isolada, como se fosse possivel separar aquela unidade do sistema de
ensino, o problema fica restrito ao individuo, cuja solu¢cdo a médio e longo prazo se da
por meio dos cursos de formacdo continuada para gestores, tanto para aqueles que
atuam na educacdo basica quanto na superior. A esse respeito, 0s paises que Sao
signatarios do Relatorio da UNESCO cumprem a funcdo que lhes foi dada como

reprodutores da escola burguesa. DELORS (2006, p.163, grifo nosso) enfatiza que

Um bom administrador, capaz de organizar um trabalho de equipe eficaz
e tido como competente e aberto consegue, muitas vezes, introduzir no
seu estabelecimento de ensino grandes melhorias. E preciso pois, que
fazer com que a direcdo das escolas seja confiada a profissionais
gualificados, portadores de formacao especifica, sobretudo em matéria
de gestdo. Esta qualificacdo deve conferir aos gestores um poder de
decisdo acrescido e gratificacdes que compensem o bom exercicio das
suas delicadas responsabilidades.

Para ajustar a escola ao modo de producéo e possivelmente tird-la da crise, a
burguesia recorre ao modelo de organizacdo das empresas, onde o capitalismo triunfa.
Para ela, a escola funciona como uma empresa. Por isto, para dirigir a escola ndo sera
mais necessario que o profissional tenha a formacédo pedagdgica, ele devera ser um
gestor, um administrador. Como ele ndo é um profissional da educacéo, seu salario
sera diferenciado, pois s6 assim esses profissionais com experiéncias em gestao,

atuardo na escola, na qual sabidamente os salarios ndo sao atrativos.
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Essa forma de compreender as relacdes administrativas reforca a ideia de que a
burguesia enquanto classe social dominante, precisa de individuos dispostos a manter
a atual estrutura e que na ocorréncia de alguma falha, seréo responsabilizados por ela.
Essa referida classe social concebe a sociedade como um conjunto de engrenagens e
guando ha falhas, troca-se a peca para continuar girando. Assim, individuos que néo
funcionam séo descartados. Em uma sociedade mercantilizada como a burguesa, os
cursos para treinamento de competéncias tornaram-se oportunidade de mais um
negocio, pois os individuos estdo sempre dispostos a comprar mais um Kit
competéncia para ndo perderem a sua fungdo na engrenagem e posteriormente
tornarem-se proprietarios.

O bom administrador, na concepc¢ao burguesa, é aquele individuo que consegue
resolver todos os problemas, pois deve estar preparado para identificar as tensdes e
criar consensos, distinguir o que € desejavel do que é viavel, evitando modismos ou
mesmo rupturas. Quando ndo ha manifestacdes que indiguem a existéncia de
problemas, significa que as pecas da engrenagem estdo funcionando muito bem. E a
certeza de que o processo de dominacdo esta eficiente e que, desse modo, 0s meios
que difundiram os valores que caracterizam o individuo burgués cumpriram o seu papel.

Por isso, tanto a escola quanto o Estado e o préprio modo de producao
capitalista precisam ser destruidos e ndo reformados. E nesse sentido que MESZAROS

(2005, p. 26-27) afirma que

A razdo para o fracasso de todos os esforgos anteriores, e que se
destinavam a instituir grandes mudancas na sociedade por meio de
reformas ldcidas, reconciliadas com o ponto de vista do capital, consistia —
e ainda consiste — no fato de as determina¢des fundamentais do sistema
do capital serem irreformaveis. [...] o capital é irreformével porque por sua
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prépria natureza, como totalidade reguladora sistémica, é totalmente
incorrigivel. [...] é por isso que é necesséario romper com a légica do
capital se quisermos contemplar a criacdo de uma alternativa educacional
significativamente diferente.

Choque de gestdo, democratizacdo da escola, participacdo da comunidade,
protagonismo juvenil, reforma do Estado, sdo algumas propostas permitidas pela
burguesia por expressarem ajustes que nao produzem. Essas mudancas s&o
admissiveis com o objetivo de corrigir algum detalhe defeituoso do modo de producédo
capitalista mantendo intactas as estruturas fundamentais da sociedade como um todo,
em conformidade com as exigéncias inalteraveis da logica do capital. Assim, ao adotar
o0 expediente reformista, seus proponentes estdo defendendo a manutencdo do
capitalismo e postulando uma mudanca gradual na sociedade. Porém, o objetivo real do
reformismo é fazer os ajustes ao modo de producédo e impedir o desenvolvimento de
processos revoluciondrios e assim, impedir uma possivel superacdo desse modo de
producéo.

Procurou-se demonstrar, neste capitulo, que a crise da escola apontada por
autores contemporéneos € na realidade uma falsa questdo. No entendimento desta
pesquisa a crise da escola decorre de multiplas causas, sendo que algumas séo
internas a instituicdo escolar e outras préprias da crise do individuo burgués que se
refletem no seu interior. Por isso, as solu¢gdes propostas para tirar a escola da crise
transformam-se em paliativos para a solucdo de problemas que nao se circunscrevem a
ela, pois a crise da escola tem sido sistematicamente usada para resolver as crises do
capitalismo e se adequar as necessidades do setor produtivo. Quando as tentativas de

reformar a escola ndo surtem o efeito desejado, diz-se que a escola esta em crise e que



- 110 -

€ preciso muda-la. Como o que estd em crise € o individuo burgués, as reformas
propostas no curriculo tem resultado em novas crises, que acabam por identificar a

escola como uma instituicdo permanentemente em crise.
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4 Consideragdes finais

Ao analisar a crise da escola, procurou-se evidenciar suas relagbfes com a
concepc¢ao burguesa de individuo e a crise do individuo burgués, forjadas a partir da
ascensao da burguesia. Essa classe terd no gentleman o modelo de individuo a ser
seguido pelos demais segmentos sociais. Esta pesquisa identificou na obra de Hobbes
e Locke os fundamentos que constituem o individuo burgués que renuncia a sua
liberdade e a sua autonomia e se torna sudito do soberano que em seu nome governa o
destino de todos. Ao abrir mdo de sua liberdade e autonomia, o individuo burgués
preserva sua vida e sua propriedade, pois ele é alguém preocupado consigo mesmo,
autocentrado, egoista, individualista e competidor. Esse modelo é passado para
toda a sociedade, mas somente 0s proprietarios conseguem chegar a esse ideal.

Essa concepcao de individuo atribui ao talento e ao mérito a possibilidade de
ascensdo e desenvolvimento pessoal, mas ao mesmo tempo responsabiliza-o pelo seu
sucesso ou o seu fracasso. Dessa constatacao, o individuo que foi ensinado a pensar e
a agir como burgués, independente de sua condigdo social, volta-se para si mesmo em
busca da conquista da propriedade, conforme o que é difundido pelo modo de produc¢ao
capitalista. No entanto, isso nao esta disponivel para todos e aqueles que néo
conseguem vao se frustrando e passam a culpar-se pelo seu fracasso. Trata-se da
individualizacdo da culpa. Para que o descontentamento dos ndo proprietarios néao leve
a rupturas profundas no sistema cria-se a ideia de que é possivel a participacdo de
todos na luta por seus direitos e pela igualdade. A liberdade e a autonomia retiradas do

individuo na constituicdo das monarquias s@o lhes devolvidas nas revolugdes
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burguesas. Porém, limitadas pela participacdo que € dada a priori por meio da
cidadania.

Numa sociedade que tem como modelo um individuo que a maioria das pessoas
nao consegue ser, a escola torna-se o meio mais importante para a sua difusdo. Nesse
sentido, a escola passa por constantes reformas, para poder atender as demandas do
setor produtivo e formar a médo de obra, conforme as exigéncias do capital. Como a
escola ndo tem dado conta de atender aquelas demandas, busca-se uma explicacdo na
crise da escola. Para os tedricos que estudam essa crise, ela estd no curriculo.
Portanto, basta modificar o curriculo substituindo os conhecimentos pelas competéncias
e discutindo cidadania para que a crise acabe. No entanto, essas propostas hada mais
sao do que ajustes para atender ao modelo em vigor. Como sao paliativas, essas
reformas néo resolvem a crise da escola.

Em sintese, nosso estudo conclui que o individuo burgués ja nasceu em crise na
medida em que a utopia burguesa da autonomia e da liberdade n&o pode realizar-se
numa sociedade dividida entre proprietarios e nado proprietarios, ou seja, numa
sociedade de classes. Assim, evidencia-se esta crise que ndo € da singularidade do
individuo, mas sim da concepcéo de individuo em curso, a burguesa. O individuo em
crise esta dividido, cindido pela divisdo do trabalho que separou o pensar do fazer, pela
possibilidade de tornar-se proprietario e a frustracdo de ndo conseguir. Enfim, esta
cindido também por ser responsabilizado pelo seu préprio fracasso. Ele € o individuo
gue busca seguir um modelo preconcebido e que ndo vé a possibilidade de alcanca-lo,
embora continue desejando.

Como a escola burguesa € uma das instituicdes responsaveis por difundir o

individuo burgués como modelo ideal de ser humano, a crise do individuo também se
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instala nela. Assim, a chamada crise da escola configura-se a partir da crise do
individuo burgués articulada aquelas decorrentes do seu modelo de organizacdo e

funcionamento.



- 114 -

REFERENCIAS

AGOSTINHO, Santo. O Livre Arbitrio. 2. ed. faculdade de filosofia, Braga, Portugal,
1990.

ALMEIDA, José Luis Vieira de. Ta na rua: representacdes da pratica dos
educadores de rua. Sdo Paulo: Xama, 2001.

ALVES, Giovanni. O Novo e (Precario) Mundo do Trabalho: reestruturacdo produtiva
e crise do sindicalismo. Sao Paulo: Boitempo Editorial, 2005.

ALVES, Rubem. Por uma educagédo roméantica. Campinas, SP: Papirus, 2002.

ARROYO, Miguel. As relagfes sociais na escola e a formacao do trabalhador. In:
FERRETI, Celso Jodo. et. al. Trabalho, formacao e curriculo — para onde vai a escola?
Séo Paulo: Xama, 1999. p. 13-41.

BEAUD, Michel. Historia do capitalismo: de 1500 aos nossos dias. 42 ed. Sdo Paulo:
editora brasiliense, 2004.

BOBBIO, Norberto. Teoria geral da politica: a filosofia e as licdes dos classicos.
Rio de Janeiro: Elsevier, 2000 — 202 reimpressao.

BRASIL. Secretaria de Educacdo Média e Tecnolégica. Parametros Curriculares
Nacionais: Ensino Médio. MEC/SEMTEC, Brasilia-DF, 1999.

BRAVERMAN, Harry. Trabalho e capital monopolista. 32 ed. Rio de Janeiro: LTC,
1987.

BURDEAU, Georges. O Liberalismo. Rio de Janeiro: Imago ed. 1979.

CHARTIER, Roger. Historia da vida privada, Vol. 3: da renascenca ao século das
luzes. Sdo Paulo: Companhia das letras, 2009.



-115-

DELORS, Jacques (et ali). Educacdo: um tesouro a descobrir. Relatério para a
UNESCO da Comisséao Internacional sobre Educacao para o século XXI. 6 ed. Sédo
Paulo: Cortez; Brasilia, DF: MEC: UNESCO, 2006.

GADOTTI, Moacir. Educacdo € o maior entrave do desenvolvimento brasileiro.
[Fev. 2010]. Entrevistadores: Barbara Mengardo, Hamilton Octavio de Souza e Tatiana
Merlino. Caros Amigos: Editora Casa Amarela, Sdo Paulo, Fevereiro de 2010. p.12-16.

. Concepcao dialética da educacao: um estudo introdutério. Sao
Paulo: Cortez, 2003. 132 edigéo.

GADOTTI, Moacir; Roméo, José Eustaquio. Escola Cidada: a hora da sociedade. In,
Salto para o futuro: construindo a escola cidada, projeto politico pedagdgico. Secretaria
de Educacdo a Distancia. Brasilia: Ministério da Educacdo e do Desporto, SEED,
1998a. (p. 23-30)

.Projeto Politico Pedagodgico da Escola Cidada. In, Salto para o
futuro: construindo a escola cidadd, projeto politico pedagdgico. Secretaria de
Educacao a Distancia. Brasilia: Ministério da Educac¢édo e do Desporto, SEED, 1998b.
(p.15-22)

Instituto Euvaldo Lodi (IEL). Relatério de atividades. Rio de Janeiro: IEL, 1992.

. Plano Estratégico IEL Nacional (biénio 1995-1996). Rio de

Janeiro: |IEL, 1994.

HIRATA, Helena. Da polarizacdo das qualificacbes ao modelo da competéncia. In:
FERRETI, Celso Jo&o. et. al. Novas tecnologias, trabalho e educacdo: um debate
multidisciplinar. 9. ed. Petropolis: ed. Vozes, 2003.

Hist6ria do pensamento vol.2, Editora Nova Cultural Ltda., S&o Paulo, 1987.

HOBBES, Thomas. Leviatd ou Matéria, Forma e poder de um estado eclesiastico e
civil. S&o Paulo: Nova Cultural, 1988. Col. Os Pensadores.

Do Cidadao. Sao Paulo: Martin Claret, 2004.




- 116 -

HUBERMAN, Leo. Historia da riqueza do homem. Rio de Janeiro: Editora Guanabara,
1986.

JACOMELI, Mara Regina Martins. Dos Estudos Sociais aos Temas Transversais:
uma abordagem historica dos fundamentos tedricos das politicas brasileiras (1971-
2000). 2004. 195 f. Tese (Doutorado em Educacdo) - Universidade Estadual de
Campinas — Faculdade de Educacdo. Campinas, 2004.

Kant, Immanuel. Fundamentacdo da Metafisica dos Costumes e outros escritos.
Séo Paulo: Martins Claret., 2003.

LESSA, Sérgio. Mundo dos Homens: trabalho e ser social. Sdo Paulo: Boitempo,

2002.

LOCKE, Jhon. Pensamientos sobre la educacion. Madrid, Espafa: Ediciones Akal, S.
A., 1986.

. Ensaio Acerca do Entendimento Humano. Sao Paulo: Nova
Cultural, 1988. Col. Os Pensadores.

. Dois Tratados sobre o Governo. Sao Paulo: Martins fontes, 2001.

LUTERO, Martin. In: Historia do pensamento. Sao Paulo: Nova Cultural, 1987.

MACHADO, José Pedro (2003), Dicionario Etimolégico da Lingua Portuguesa, 5.2
ed., Lisboa, Portugal: Livros Horizonte, 5 vols.

MACPHERSON, C.B. A teoria do individuo possessivo de Hobbes até Locke. Rio
de Janeiro: Ed. Paz e Terra 1979.

MARGLIN, Sthephen. Origem e funcdes do parcelamento das tarefas (para que
servem 0s patrdes?). In. GORZ, André (Org.) Critica da divisdo do trabalho. Sao
Paulo: Martins Fontes, 1989, p.193-209.

MARX, Karl. Manuscritos econémicos — filosoficos. S8o Paulo: Boitempo editorial,
2004.



-117 -

MARX, Karl. O Capital: Critica da economia ao capital. Livro I, volume 1: O processo
de producéo do capital, Rio de Janeiro: Civilizagao brasileira, 2006.

MARX, Karl e ENGELS, Friedrich. A ideologia alema. 52 ed. Sdo Paulo: Hucitec, 1986.

MARX, Karl e ENGELS, Friederich. A Ideologia Alema. Sao Paulo: Boitempo editorial,
2007.

MESZAROS, Istvan. A educac&o para além do capital. Sdo Paulo: Boitempo, 2005.

MORAES, Maria Célia M. de. (Org.) Recuo da teoria. In: lluminismo as avessas:
producdo de conhecimento e politicas de formacado docente. Rio de Janeiro: DP&A
ed. 2003. p. 151-167

ODALIA, Nilo. Liberdade como meta coletiva. In: Histéria da cidadania. PINSKY,
Jaime; PINSKY, Carla Bassanezi (orgs). Sdo Paulo: Contexto, 2006 (p.160-169)

OLIVEIRA, Eurenice. Toyotismo no Brasil: desencantamento da féabrica,
envolvimento e resisténcia. Sado Paulo: expressao popular, 2004.

PEREIRA, Valmir. A concep¢do de individuo nos parémetros curriculares
nacionais do ensino médio. 2007. 126 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) —
Universidade Estadual Paulista - UNESP — Araraquara, 2007.

PERRENOUD, Philippe. Construir as competéncias desde a escola. Porto Alegre:
ARTMED ed. S.A. 1999.

. Escola e democracia: O papel da escola na formagdo para a
democracia. Porto Alegre: ARTMED editora S.A. 2005.

POCHMANN, Marcio. O emprego na globalizacdo: a nova divisdo internacional do
trabalho e os caminhos que o Brasil escolheu. S&o Paulo: Boitempo Editorial, 2005.

PONCE, Anibal. Educacgéo e Luta de Classes. 212 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2005.



- 118 -

ROSSI, Jones. Outra educacao e possivel. Disponivel em:
http://www.educacional.com.br/reportagens/forummundial2004/default.asp (acesso em
13/11/2010).

SAO PAULO: Proposta curricular do Estado de S&o Paulo: histéria. Coord. Maria
Inés Fini. Sdo Paulo: SEE, 2008

SAVIANI, Dermeval. Escola e democracia: teorias da educacéo, curvatura da vara,
onze teses sobre educacao e politica. Sao Paulo: Cortez: Autores Associados, 1987.

. Pedagogia histérico-critica: primeiras aproximag¢des. Campinas:
Autores Associados, 1991.

SILVA FILHO, Horacio Penteado de Faria e. O empresariado e a educacédo. In
FERRETI, Celso Jo&do et. al. Novas tecnologias, trabalho e educacdo: um debate
multidisciplinar. 92 ed. Petrépolis: ed. Vozes, 2003. p. 87-92.

SILVA, Helio Alexandre da. Das Paixdes Humanas em Thomas Hobbes: entre a
ciéncia e a moral, 0 medo e a esperanca. 2009. 105 f. Dissertacdo (Mestrado em
Filosofia) - Universidade Estadual Paulista, Julio de Mesquita Filho, Campus de Marilia
— SP, 20009.

SNYDERS, Georges. Escola, Classe e Luta de Classes. Sdo Paulo, Centauro, 2005.

Tonet, Ivo. Educacao contra o capital. Macei6: Edufal, 2007.



	CAPA
	FOLHA DE ROSTO
	FICHA CATALOGRÁFICA
	COMISSÃO EXAMINADORA
	EPÍGRAFE
	AGRADECIMENTOS
	RESUMO
	ABSTRACT
	SUMÁRIO
	INTRODUÇÃO
	1 A CONCEPÇÃO BURGUESA DE INDIVÍDUO E SUA CRISE
	1.1 Introdução
	1.2 Liberdade e autonomia em Hobbes e Locke
	1.3 A concepção de indivíduo em Hobbes e Locke
	1.4 O indivíduo liberal-burguês e a sua crise

	2 EXPRESSÕES DA CRISE DO INDIVÍDUO BURGUÊS NA ESCOLA: A CRISE DA ESCOLA
	2.1 Introdução
	2.2 Interpretações da crise da escola

	3 PARA ALÉM DA CRISE DA ESCOLA
	3.1 Introdução
	3.2 O Indivíduo burguês e o Ser Social
	3.3 A Crise do Indivíduo Burguês e suas Repercussões na Escola

	CONSIDERAÇÕES FINAIS
	REFERÊNCIAS E BIBLIOGRAFIA

