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Eixo tematico : 1-) Formacdo Inicial e Continuada de Professores para a
Educacao Basica

INTRODUCAO

A formacdo inicial € compreendida como um dos momentos do
desenvolvimento profissional do professor e pode ser considerada como
um dos dominios mais decisivos para mudancas na educacdo, entendendo-
se gque a partir dela produz-se , também , a profissdo de professor ( Névoa
apud LUDKE, MOREIRA E CUNHA, 1999).

Enquanto momento inicial de formacdo, ela deve possibilitar a
gualificagdo para a docéncia (condicdo para o desenvolvimento do trabalho
pedagdgico), a qualificacdo politica pedagdgica (condicdo para a pratica
pedagdgica, que inclui as relagbes de poder na escola e na relagdo escola-
comunidade) e a politico-social (condicdo para a compreensdo critica e
guestionadora e para 0 compromisso com 0s interesses populares), como ja
indicava a ANFOPE (Associagcdo Nacional de Formacgéao de Profissionais da
Educacdo), em 1996. Nesse processo, conhecimentos pedagoégicos e
especificos e a prética de ensino devem ser oportunizados aos futuros
professores, ou seja, o futuro professor deve ter possibilidade de atuar
pedagogicamente, analisar o que faz o que pensa e 0 que sente, de modo a
apropriar-se de instrumentos que permitam a elaboragéo dos seus préprios e
primeiros saberes e fazeres.

A formacéo inicial para professores de Ciéncias Biologicas, assim
como para outras areas, se da em nivel superior, em cursos de licenciatura

oferecidos por universidades, faculdades e institutos isolados conforme

p.5803



previsto na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo.

Segundo Ayres (2005), os cursos de licenciatura, desde quando
foram implantados, na década de 1930, estiveram atrelados aos cursos de
bacharelado, jA& nascendo em situacdo de desvantagem. Eles foram
organizados a partir do modelo “3 +1”, no qual as disciplinas de contetudos
especificos eram oferecidas nos trés primeiros anos de curso e, no ultimo
ano académico, eram inseridas as disciplinas didatico-pedagdgicas, incluindo
segundo Terrazzan (2002), “uma pequena passagem do (a) futuro professor
(a) pela escola, como uma espécie de “coroamento” de todo o processo,
durante a qual pretensamente ele (a) podera ‘colocar em prética tudo aquilo
gue aprendeu’ ”.

Recentemente, novas diretrizes curriculares para 0s cursos de
licenciatura (Resolu¢cdes CNE/CP 2/2002 e parecer CNE/CP 9/2001) foram
elaboradas, desencadeando reformulagcfes nos cursos existentes.

Segundo Terrazzan (2002) h4 uma grande diversidade de modelos
de cursos de formacao de professores, construidos historicamente.

Ludke, Moreira e Cunha (1999, p. 48), atualmente, “existe uma
variedade de solucbes para a formacdo no que se refere as instituicoes
responsaveis, aos espacos ocupados por essas instituicdes ou seja, sua
localizac&o espacial, aos sujeitos visados, aos contextos em que se situam”,
mas em comum ha o enfrentamento de problemas na integracdo entre
teoria e pratica e entre matérias de contetdo especifico e as de contetdo
pedagdgico.

Faz-se necessario reconhecer que propostas atuais de formacdo de
professores sofrem fortes influéncias da racionalidade pratica; dos modelos
europeus e sdo gestadas num contexto de racionalizacdo e privatizacdo
(LUDKE, MOREIRA E CUNHA, 1999) e de desvalorizacdo do professor.

Estas questdes centrais e outros aspectos especificos dos cursos de
licenciatura, como a relacdo entre bacharelado e licenciatura, a
desarticulacdo entre formacdo académica e realidade préatica, o estagio
curricular (PEREIRA, 2000) tém sido objetos de analise por inumeras
pesquisas, a partir da década de 1980 (MEDEIROS, 2005; GATTI, 2001 e
ANDRADE, 2007).

Nas décadas de 1990 e 2002, houve um aumento de producdo de
dissertacbes e teses defendidas sobre formac&o inicial e licenciaturas.
(ANDRE et al,1999 e BRZEZINSKI et al.,20086) .
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Nos estudos de André et al. (2002) e Brzezinski et al. (2006),
verificou-se que os trabalhos sobre licenciatura na area de Ciéncias foram
entre 15 e 17% dos trabalhos analisados.

Teixeira e Megid Neto (2006), apresentando dados de dissertacdes e
teses de doutorado e livre-docéncia sobre o Ensino de Biologia, no periodo
de 1972 a 2003, identificaram 58 producBes sobre formacéo inicial e
continuada de professores e indicaram pulverizacdo de temas e disperséao,
isolamento e fragmentacao de orientagdes as pesquisas.

Campos e Diniz (2007) identificaram e analisaram trabalhos sobre a
formacdo de professores apresentados no IV e V Encontro Nacional de
Pesquisas em Educacdo em Ciéncias (ENPEC), verificando que a formagéo
inicial e a continuada tém sido objeto de estudo na area de Educacdo em
Ciéncias, com significativo numero de pesquisas em Ciéncias e Biologia.

Considera-se que a identificacdo e a compreensdo da producéo
cientifica sobre formacdo de professores na area de Ciéncias podem
revelar as tematicas mais investigadas e as silenciadas e os referenciais
tedricos e metodologicos adotados, possibilitando o reconhecimento das
dimensbes quantitativa e qualitativa da producdo cientifica nessa area e
auxiliando na revelacédo do processo de construcdo de conhecimento sobre

essa area.

OBJETIVO DO ESTUDO

Identificar e analisar trabalhos sobre formacéo inicial de professores
em Ciéncias apresentados nas duas Ultimas edicdes de trés eventos
cientificos nacionais na area de Educacéo, visando teméticas e tendéncias

dessa producéo .

METODOLOGIA

Este estudo pode ser caracterizado como “estado do conhecimento”
ou “estado da arte”, ao ter como objetivo 0 mapeamento e a discussédo da
producdo cientifica em um campo especifico de conhecimento, envolvendo a
revisdo de literatura e a analise comparativa de varios trabalhos que incidem
sobre uma tematica (ANDRE et al., 1999).

Foram analisados os seguintes documentos:

- Livro Eletrénico dos VIII e IX Congresso Estadual Paulista sobre
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Formag&o de Educadores (CEPFE), realizados em 2005 e 2007, em Aguas de
Lindéia/SP pela Pré-Reitoria de Graduagdo da Universidade Estadual
Paulista (UNESP);

- Anais das 302. e 312. Reunifes Anuais da Associacdo Nacional de
Pesquisa em Educagéo (ANPED), realizadas em 2007 e 2008 em Caxambu/
MG

- Anais do XllI e XIV Encontro Nacional de Didatica e Préatica de
Ensino (ENDIPE), realizados em Recife - PE, no ano de 2006, pela
Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), e em Porto Alegre - RS, no
ano de 2008, pela Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande do Sul
(PUCRS) e Universidade do Vale do Rio dos Sinos (UNISINOS).

A identificagdo inicial dos trabalhos foi realizada pelos descritores
“formacdo de professores, formacdo de educadores, processo formativo,
formacéo inicial, formacdo continuada, formagdo em servico, licenciatura”
como titulo ou palavra-chave dos trabalhos apresentados.

Em seguida, foi realizada a leitura dos resumos e/ou textos
selecionados, visando-se a identificagdo dos trabalhos que faziam
referéncia explicita a formacéo inicial de professores de Ciéncias, Fisica,
Quimica e/ou Biologia. Com este critério, foram excluidos trabalhos que nao
indicavam uma dessas areas, pelo menos, como objeto de estudo. Os
artigos selecionados foram analisados na integra — texto completo — e
descritos em uma ficha individual, com as seguintes dimensfes de anélise:

- Relagéo com a formacéao: direta ou indireta.

- Nivel de ensino envolvido: fundamental, médio e superior.

- Area de conhecimento envolvida: Biologia, Fisica, Quimica,
Ciéncias.

- Origem do trabalho: iniciagdo cientifica, mestrado, doutorado ou
outros.

- Aspecto da formacéo focalizado: teoria e pratica, curriculo, estagio
supervisionado, saberes e concepcbes de formadores, saberes e
concepgdes de formandos e de formadores , estratégias de formagao ou
outros.

- Referencial tedrico: professor reflexivo, critico, técnico, pesquisador
e outro).

- Principais referéncias sobre formacdo de professores e demais
indicacdes.
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- Metodologia de pesquisa: estudo de caso, pesquisa-acao, survey,
pesquisa tedrica e outros

Os dados obtidos foram relacionados e possibilitaram sua
organizagcdo em quatro eixos:

1- Identificacdo geral dos trabalhos: reiine dados sobre a relacdo com
a formacéo, o nivel de ensino envolvido, a &rea de conhecimento e a origem
do trabalho.

2- Objeto de estudo: identifica o aspecto da formagéo focalizado pelo
estudo.

3- Abordagem tedrica: envolve dados relacionados ao referencial
tedrico sobre formacéo de professores e autores mais citados.

4- Abordagem metodoldgica: apresenta a identificacdo do tipo de

pesquisa realizada.

RESULTADOS E DISCUSSAO
Foram selecionados 121, sendo a maior parte deles do ENDIPE ,

conforme demonstrado na tabela 1.

Tabela 1: Numeros totais de trabalhos analisados

Evento Formacé&o inicial

ANPED 9

CEPFE 7

ENDIPE 105
Total 121

1-ldentificacdo geral dos trabalhos
A temética formacédo de professores articula-se a muito outros temas

educacionais e, muitas vezes, esses outros temas se constituem em foco
central do estudo, sendo a formacdo de professores secundarizada
(CAMPOS; DINIZ, 2007). Por essa razéo, buscou-se identificar se os
estudos apresentados possuiam relagdo direta ou indireta com a formacao
inicial.

Verificou-se que o0s estudos apresentados, em sua maior parte,
apresentavam relacéo direta com a formacéao inicial .

O nivel de ensino envolvido no estudo (superior = S, médio = M e

fundamental = F) foi identificado, conforme dados apresentados abaixo:
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Tabela 2: Nivel de ensino envolvido

Evento Formacéao Inicial
Nivel de ensino

S [F]M [ SEM] SF [SM | FM
ANPED 9 [ -] -] - - -1 -
CEPFE 6 | -| - | 1 A
ENDIPE 97 (1| - | 3 | 1 | 3 | -

Verifica-se que alguns trabalhos apresentavam articulagdo com o
ensino fundamental e médio, principalmente nas discussdes sobre estagios
supervisionados realizados na rede de ensino basico.

As areas de conhecimento as quais os trabalhos faziam referéncia
também foram identificadas, constatando-se que o0s trabalhos foram
realizados em sua maior parte com licenciaturas em Biologia e Quimica e o
maior numero de trabalhos de formacdo continuada envolveu Biologia e
Ciéncias, sem diferencas significativas entre Quimica e Fisica.

Em relacdo ao nivel do trabalho, a maior parte ndo apresentava
identificagdo e apenas um numero nado significativo de trabalhos
apresentados no CEPFE e no ENDIPE eram de teses e dissertagdes, de
trabalhos desenvolvidos por grupos de pesquisa e por docentes de

disciplinas especificas.

2- Objeto de estudo

Os trabalhos identificados foram classificados em 07 eixos,
estabelecidos a priori, a partir do objeto principal de estudo, a saber:

- Relacdo entre teoria e pratica (T/P): identifica trabalhos que
apresentaram como foco a relagdo do estagio com outras disciplinas; a
relacdo entre pratica pedagdgica e contetdos de disciplinas e a relacéo
entre teoria e pratica em uma mesma disciplina N&o foram incluidos
trabalhos que abordavam a relacdo entre teoria e pratica no estagio
supervisionado;

- Curriculo (CUR): relaciona trabalhos que abordavam a estrutura
curricular de cursos, propostas de reestruturacdo curricular, cursos em geral
e 0 conjunto de disciplinas de um curso ;

- Estagio supervisionado (ES): reune estudos que envolveram
aspectos ou experiéncias especificas do estagio supervisionados ou da
Pratica de Ensino;
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- Saberes e concepc¢des de formandos (SCF): inclui trabalhos que
tinham como objeto de estudo visGes, compreensdes, representacdes,
concepcoOes, referenciais e saberes de formandos (alunos de licenciatura
ou professores em formacdo continuada). Embora cientes das diferencas
conceituais entre estes termos, optamos por reuni-los, num primeiro
momento, sob 0 mesmo eixo;

- Saberes e concepcbes de formadores de professores (SCFP):
envolve trabalhos que tinham como objeto de estudo visdes, compreensdes,
pensamento, concepcdes, referenciais e saberes de formadores de
professores (docentes)

- Proposta ou estratégia de formacgédo (ESTF): reune trabalhos que
abordavam diretamente propostas ou estratégias de formacdo, envolvendo
estudos que investigaram a utilizacdo de metodologias especificas de
ensino, como problematizacdo, ou de projetos, ou de recursos, como por
exemplo as tecnologias de informacdo e comunicacao.

- Outros (O): agrupa trabalhos que tiveram outros focos especificos
de estudo.

Os resultados obtidos estéo descritos na tabela a seguir:

Tabela 4: Aspecto focalizado no trabalho

ANPED CEPFE ENDIPE

T/P 0 0 9
CUR 3 1 19
ES 0 1 26
SCF 4 4 8
SCFP 1 2 10
ESTF 0 0 19
O 3 0 14

Em alguns trabalhos foram identificados dois eixos principais.

No eixo Outros (O), foram identificados trabalhos sobre politica de
formacgéo, disciplinas especificas e trabalhos que tinham como foco a
narrativa.

De um modo geral, verifica-se que os trabalhos apresentaram como
foco principal o estégio, o curriculo e estratégias de formacao.

O estagio supervisionado tem se apresentado como um emaranhado
de aspectos problematicos, muitos deles identificados, denunciados e

discutidos ao longo destas ultimas trés décadas, periodo no qual os debates
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sobre esta tematica foram diversificados e aprofundados.

O reconhecimento de limitacbes nas propostas de formacao inicial
tem levado ao desenvolvimento de inimeras investigacdes sobre estratégias
diversificadas e inovadoras de formacgédo, dentre elas: perguntas
pedagdgicas, interrogacdo e questionamento, andlise de casos, observacao
de aulas, trabalho de projetos, solucdo de problemas, utilizacdo de diarios,

discusséo e aprendizagem cooperativa.

3- Abordagem tedrica

A identificacdo da abordagem tedrica dos trabalhos apresentados se
deu por meio da andlise de referenciais explicitados e dos autores citados
nos estudos.

A partir de Contreras (2002), definimos 4 eixos para andlise:
reflexivo, critico, técnico e pesquisador, conforme descritos abaixo, em linhas
gerais:

- Reflexivo- compreende a formag&o do professor como um processo
qgue deve possibilitar um profissional que reflita sobre sua pratica e
aprenda a partir dela e envolve conceitos como reflexdo na agdo e sobre a
acao .

- Critico- compreende a formacdo como um processo complexo de
desenvolvimento de um profissional com uma tarefa intelectual, que
necessita refletir criticamente sobre sua préatica, analisando determinantes
sociais e histéricos de sua atuacdo e de sua profissdo e reconhecendo a
dimenséo social, politica e transformadora de sua agéo.

- Técnico- compreende os processos de formacdo como de
capacitacao técnica ou instrumental, visando formar um profissional que
executa atividades, seguindo normas pré-estabelecidas, buscando a
eficiéncia e o controle sobre as variaveis.

- Pesquisador- compreende a formacdo do professor como um
processo de formar o pesquisador, que investiga sua pratica, buscando
analisa-la e compreendé-la.

Dois outros eixos — Outros e N&o identificado — foram utilizados
para o agrupamento dos trabalhos que n&o se enquadravam nos eixos
acima .

Os resultados obtidos estédo apresentados na tabela a seguir:
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Tabela 5: Referencial teérico dos trabalhos

ANPED CEPFE ENDIPE

Reflexivo 3 4 43
Critico 2 1 5
Técnico - - -
Pesquisador 1 - 16
Outros - - 7
Nao identificado 4 2 36

Para complementar a identificacdo do referencial teérico, buscou-se
identificar, ainda, os autores mais citados. Verificou-se uma diversidade de
autores relacionados a éarea de formacédo de professores, de educacdo em
geral, de filosofia, entre outras.

Em relacdo aos autores especificos sobre formacdo de professores,
foram identificados com maior frequiéncia: NOvoa, A.; Tardif, M.; Zeichner, K.
M.; Pimenta, S. G.; e Pérez-Gomes, A. Entre os autores da area de ensino
de Ciéncias, os mais citados foram: Carvalho, A. M. P.; Terrazzan, E. A,
Pereira, J. E. D.; Krasilchik, M.; e Maldaner, O. No entanto, em
aproximadamente 26% dos trabalhos n&o foi identificada citagédo de autores
relacionados a area especifica de formacéo de professores.

Pode-se considerar que as producdes das décadas de 1980 e
1990 foram fortemente influenciadas por autores como NOvoa, Zeichner,
Schoén e Perrenoud e por conceitos como pratica reflexiva, habitus, saberes,
reflexdo na acéo e sobre a acdo, entre outros. O referencial do professor
reflexivo foi amplamente aceito e incorporado ao discurso sobre formagéo e
profissédo de professor, 0 que pode levar a simplificacdo da dimenséo tedrica
da reflexdo/ professor reflexivo e a aceitacdo acritica do paradigma da

racionalidade pratica.

4- Abordagem metodoldgica
Buscou-se identificar o tipo de estudo realizado, definindo-se como

eixos : estudo de caso, pesquisa-acdo, survey/levantamentos, pesquisa
tedrica, outro e ndo identificado.

Os resultados obtidos estéo apresentados a seguir:

Tabela 6: Referencial teérico _dos trabalhos

ANPED CEPFE ENDIPE

p.5811



Estudo de caso 7 1 80

Pesquisa —acao - - 6
survey - 1 1

Pesquisa tedrica - - 7
Qutros 1 - 10

N&o identificados 1 5 1

Em Outros, foram identificados com maior freqiiéncia estudos
do tipo histéria de vida, analise documental, anélise do discurso, historia oral
e pesquisa participante.

Verifica-se o predominio do estudo de caso na formacdao inicial. André
(2002) e Andrade (2007) também identificaram o estudo de caso como
metodologia freqlientemente adotada nos estudos sobre formacdo de
professores.

REFLEXOES

Este estudo constitui-se a partir da identificacdo e da analise de
trabalhos sobre formacéo de professores em Ciéncias apresentados em trés
importantes eventos na area de Educacao (ANPED, CEPFE e ENDIPE), nos
altimos 4 anos.

Os dados identificados até o momento possibilitam reconhecer que
os trabalhos sobre formacdao inicial de professores na area de Educagédo em
Ciéncias apresentados em alguns eventos da area de Educacao tiveram, em
sua maioria, relagéo direta com o tema e com 0 ensino superior, envolveram
em maior numero licenciaturas em Biologia, focalizando o estagio
supervisionado, a partir do referencial do professor reflexivo e
caracterizavam-se como estudos de caso.

Ressaltamos que a andlise dos referenciais tedricos e metodologicos
de pesquisa sera aprofundada, uma vez que estes aspectos sdo complexos
e requerem cautela, pois, como alertou Gatti (2001), é preciso considerar a
fragilidade metodolégica de estudos e pesquisas na area de educacao.

Consideramos necessario rever e analisar o que vem sendo
produzido na pesquisa educacional sobre formacdo de professores em
Educacéo para Ciéncia, pois conforme afirma Terrazzan (2003), vivemos um
momento histérico, singular e complexo no campo das possibilidades
praticas para a formacdo de professores no ambito das instituicdes de

ensino.
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Identificar o que ja foi produzido nessa area é compreendido como
condigdo para que a pesquisa em formacao inicial de professores nesta area
seja consolidada e novas reflexfes e propostas possam ser construidas.
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