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RESUMO




O uso da informatica nos centros escolares esta obtendo destaque como importante
fator motivador e favorecedor de novas estratégias para o ensino e aprendizagem.
Diante a essa realidade, programas computadorizados tém surgido para trabalhar
com escolares que apresentam dificuldades de aprendizagem, e seus resultados
tém se mostrado promissores. Dessa forma, este estudo teve por objetivo
desenvolver dois programas, sendo um avaliativo e outro interventivo e, portanto, foi
dividido em: Estudo 1, com o objetivo de desenvolver os programas de avaliacao e
e intervengcdo com as habilidades metafonolégicas e leitura, para escolares com e
sem dificuldades de aprendizagem e Estudo 2, que teve como objetivo a aplicagédo
dos programas de avaliagdo e intervencdo com habilidades metafonologicas e
leitura, para escolares com e sem dificuldades de aprendizagem. No Estudo 1 foram
estabelecidos os critérios para composicdo do programa e foi realizada sua
estruturacdo. No Estudo 2 participaram 32 escolares do 2° ao 5° ano do ensino
basico fundamental, com e sem dificuldades de aprendizagem, sendo ambos os
grupos submetidos ao programa de avaliacdo das habilidades metafonolégicas e
leitura em situacao de pré-testagem e pés-testagem, sendo os escolares distribuidos
em quatro grupos para aplicacdo do programa de intervengdo com habilidades
metafonolégicas e leitura e composicao do grupo controle: Gl: 8 escolares com
dificuldades de aprendizagem, submetidos ao programa de intervencao
metafonoldgica e leitura; Gll: 8 escolares com dificuldades de aprendizagem, nao
submetidos ao programa de intervencao metafonoldgica e leitura; Glll: 8 escolares
sem dificuldades de aprendizagem, submetidos ao programa de intervengao
metafonoldgica e leitura e GIV: 8 escolares sem dificuldades de aprendizagem, néo
submetidos ao programa de intervengcdo metafonoldgica e leitura. Os resultados
foram analisados estatisticamente, utilizando o Teste de Mann-Whitney, com o
intuito de verificar diferencas estatisticas, na avaliacao, entre os grupos estudados
(Gl, Gll, Glll e GIV); o Teste dos Postos Sinalizados de Wilcoxon, com o intuito de
verificar diferencas estatisticas, entre os dois momentos de observacao (pré e pos-
testagem), considerados na avaliacgdo de cada grupo estudado. O Teste de
Friedman foi utilizado com o intuito de verificar diferencas estatisticas entre as
variaveis do programa de intervencao metafonolégica, para o grupo Gl e Glll. Os
resultados demonstram que os grupos Gl e Glll beneficiaram-se do programa de

intervencdo metafonologica e leitura, denotando a eficacia do programa de



intervencao elaborado, e do programa de avaliagdo metafonolégica e leitura, como

instrumento para o levantamento das habilidades alteradas e reavaliagdo.

Palavras-chave: Programa Computadorizado de Intervencdo, Dificuldades de
Aprendizagem, Avaliacao, Habilidades Metafonoldgicas.



ABSTRACT




The employment of computers in schools is becoming an important motivating factor,
comprising new strategies for teaching and learning. Due to this reality, computer
programs have been launched, in order to work with students who have learning
difficulties, and their results have been promising. Thus, this study aimed to develop
two programs, one for evaluation and another for intervention with metaphonological
skills and reading, and was divided into Study 1, aiming to develop an evaluation and
intervention programs with metaphonological skills and reading for students with and
without learning disabilities and Study 2, aiming the application of evaluation and
intervention programs with metaphonological skills and reading for students with and
without learning difficulties . In Study 1 the criteria for the composition of the program
have been established and its structure was performed. In Study 2 involved 32
students from 2nd to 5th grade elementary education with and without learning
disabilities, both groups underwent assessment of metaphonological and reading
skills in pre -testing program and post-testing , and the students distributed into four
groups for the implementation of the intervention program with metaphonological
skills and reading and composition of the control group : Gl : 8 students with learning
disabilities , subject to the metaphonological and reading intervention program; Gl : 8
students with learning difficulties submitted to the metaphonological and reading
intervention program , Gll : 8 students with learning difficulties, not submitted to the
metaphonological and reading intervention program; Glll : 8 students without learning
disabilities submitted to the metaphonological and reading intervention program, and
GIV: 8 students without learning disabilities, not submitted to the metaphonological
and reading intervention program. The results were statistically analyzed using the
Mann- Whitney test, in order to verify statistical evaluation differences, between both
groups (Gl , Gll , Glll and GIV ) , the Test of Wilcoxon Signed Posts, in order to
check statistical differences between two situations (pre-and post-testing),
considered in the evaluation of each group . The Friedman test was used, in order to
verify statistical differences between the variables of the metaphonological
intervention program for Gl and GlIl. The results show that Gl and Glll groups were
benefited from the metaphonological and reading intervention program,
demonstrating the effectiveness of the intervention program elaborated, and also, the
metaphonological and reading assessment program as a tool for surveying and
reassessing the altered abilities.



Keywords: Computerized Intervention Program, Learning Disabilities , Assessment,

Metaphonological Skills.
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APRESENTACAO




No contexto da graduacdo em Fonoaudiologia, diante das inUmeras areas e
vertentes de atuacao, a area da aprendizagem chamou minha atencao, por mostrar-
se desafiante e de extrema relevancia no contexto atual de nosso pais. Assim, ao ter
contato com a disciplina “Linguagem Escrita”, ministrada pela professora Simone
Aparecida Capellini, resolvi prosseguir meus estudos na poés-graduagdo com
pesquisas relacionadas a area.

Ap6s o término de minha graduacdo, passei a acompanhar o Grupo de
Pesquisa do CNPq “Linguagem, Aprendizagem e Escolaridade”, onde pude ganhar
experiéncia com pesquisas relacionadas ao ambiente escolar e orientagdes,
possibilitando aprofundar meus conhecimentos académicos na area e aperfeigoando
o conteudo aprendido durante o tempo de graduacdo. Neste momento surgiu o
desejo de realizar o mestrado em educacado, vislumbrando a possibilidade de
realizar a interface saude e educagéo.

Assim, ingressei no mestrado sob orientagdo da Professora Simone
Aparecida Capellini, e juntos desenvolvemos uma pesquisa intitulada: “Eficacia de
um programa de treinamento auditivo para escolares com disturbio de
aprendizagem”, com apoio da Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES).

Desta experiéncia, com o uso de um programa computadorizado com
escolares, surgiu a idéia de aprofundar os estudos com o uso de tecnologia,
relacionando-a com outras habilidades importantes para a alfabetizacéo, surgindo a
concepgao deste estudo, que busca compor dois programas computadorizados: um
de avaliagéo e outro de intervencdo com habilidades metafonoldgicas para favorecer
o aprendizado do escolar, fazendo uso do periodo de utilizagdo das salas de
informatica, muitas vezes subtilizadas.

Assim, permeando toda esta trajetoéria, surge o desejo de contribuir com o
trabalho de profissionais da saude e da educacao e permitir aos escolares maiores
chances de desenvolver suas potencialidades e receber a intervencdo e o
direcionamento adequados, minimizando assim a interferéncia de problemas de

aprendizagem neste processo.

Fabio Henrique Pinheiro
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Em nosso sistema educacional, as dificuldades de aprendizagem tém sido
consideradas como um sério problema que aumenta a cada dia em dimenséao e
complexidade. No ambito da sala de aula e da pesquisa existem inumeras
discussdes sobre suas definigcdes, concepgdes e causas, o que favorece confusdes
terminoldgicas e a realizagdo de condutas avaliativas e interventivas muitas vezes
improprias, mediante a dificuldade do escolar.

As dificuldades de aprendizagem consistem no baixo rendimento do escolar
em atividades que podem envolver habilidades metafonoldgicas, afetando assim a
leitura, a escrita ou o calculo matematico, apesar das oportunidades oferecidas e da
inteligéncia normal do escolar. Estas dificuldades podem ser decorrentes de
condicoes diversas, como aspectos relacionados a questdes psicoldgicas, sociais e
econbmicas, assim como a metodologia e as praticas utilizadas no ensino,
apresentando estas um impacto acentuado na motivacao e a retencdo do conteudo
por estes escolares.

Assim, a incorporacao da tecnologia ao processo educativo pode compor uma
oportunidade de implementagdo de um novo modelo ou padrdo pedagogico,
motivando os escolares e produzindo novas e ricas situagbes de aprendizagem.
Dessa forma, este estudo tem como proposta o desenvolvimento de dois programas
computadorizados para utilizagdo com escolares do 2° ao 5° anos do ensino
fundamental. O primeiro programa, elaborado no estudo 1, consiste na avaliagdo
das habilidades metafonologicas e leitura com o objetivo de mensurar o
desempenho dos escolares em habilidades basicas para aquisicdo e
desenvolvimento da leitura e da escrita. O segundo programa, elaborado no estudo
2, consiste na intervengdo com as habilidades metafonolégicas e leitura, com o
objetivo de desenvolver as habilidades que encontram-se alteradas em decorréncia
das dificuldades de aprendizagem apresentadas.

Este estudo tem como hipétese o fato de que o desenvolvimento do programa
de avaliacdo podera auxiliar na identificacdo das habilidades metafonolégicas
comprometidas, € o desenvolvimento do programa de intervencdo auxiliara o
trabalho especifico com estas habilidades, tornando-se um instrumento importante
para o trabalho com os escolares nas salas de informéatica.

Os dois estudos serdao apresentados a partir de seus objetivos, métodos e

resultados discutidos. As conclusdes serdo apresentadas ao final da pesquisa.
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2.1 O novo contexto da informatica educativa

A Informatica Educativa se caracteriza pelo uso da informatica como suporte
ao professor, sendo um instrumento a mais em sua sala de aula. Nesse nivel, o
computador é explorado pelo professor especialista em sua potencialidade e
capacidade, tornando possivel simular, praticar ou vivenciar situagdes, podendo até
sugerir conjecturas abstratas, fundamentais a compreensao de um conhecimento ou
modelo de conhecimento que se esta construindo (BORGES - NETO, 1999).

Segundo Valente (1993), para a implantagdo dos recursos tecnoldgicos de
forma eficaz na educacao, sdo necessarios quatro requisitos basicos: o computador,
0 software educativo, o professor capacitado para usar o computador como meio
educacional, e o aluno, sendo que nenhum sobressai ao outro, e o computador se
torna ndo apenas o instrumento que ensina o aprendiz, mas a ferramenta com a
qual o aluno desenvolve algo, e portanto, o aprendizado ocorre pelo fato de estar
executando uma tarefa por intermédio do computador.

Um ndmero crescente de escolas tém introduzido em seu curriculo escolar o
ensino da informatica com o pretexto da modernidade, investindo em salas de
informatica, as quais geralmente os alunos frequentam uma vez por semana,
acompanhados de um monitor ou, na melhor hipétese, de um estagiario de um curso
superior ligado a &rea, proficiente no ensino tecnicista de computacao. Desse modo,
em vez de aprender a utilizar esse novo aparato tecnolégico em prol da
aprendizagem significativa e do acesso universal ao conhecimento, os alunos séo
“adestrados” ao uso da mais nova tecnologia computacional, em aulas
descontextualizadas, sem qualquer vinculo com as demais disciplinas e sem
qualquer concepgéao pedagogica (VALENTE; FREIRE, 2001).

Assim, de acordo com a conjectura que se apresenta, na qual ndo se tem
ainda um obijetivo claro sobre a utilizacdo de tal ferramenta, surgem as propostas de
programas computadorizados (ECALLE; KLEINZ; MAGNAN, 2013) que, como
descrito por Oliveira (1996), podem oferecer aos sujeitos, tanto normais quanto
aqueles com dificuldades de aprendizagem, um ambiente novo e um tipo de relagédo
aluno-educador diferentes daqueles caracteristicos da escola tradicional. Dessa

forma, em um contexto no qual o instrumento utilizado para favorecer a
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aprendizagem é um computador (contando com um software para auxiliar nas
atividades), o interesse de aprender pode ser fortalecido.

De acordo com Shih e Alessi (2004), o uso do recurso multimidia, ou seja,
programas ou ambientes de informacdo que utilizam computadores para integrar
textos, graficos, imagens, videos e audio, representam uma forte tendéncia diante
do mundo digital no qual estdo imersos nossos escolares, bem como um excelente
recurso para manter os alunos motivados.

A motivacdo, de acordo com os estudos de Ellis (2008) e Griffith (2008), € um
fator muito importante na aprendizagem, e os professores devem fazer tudo para
manter seus alunos motivados. Estas consideragdes sao referendadas por estudos
como os de Kamberi (2013) e Park (2013), os quais demonstraram que a
incorporagdo de tecnologias, como o uso de computadores no processo de
aprendizagem, agem como um fator altamente motivacional para o desenvolvimento
das habilidades académicas em sala de aula.

Adicionalmente, a informatica também é vista segundo Oliveira (1996), como
favoravel a atividade cognitiva de estruturacao das representagdes do conhecimento
e também do desenvolvimento emocional. E um recurso com o qual as criangas com
dificuldades de aprendizagem podem, apesar de suas deficiéncias e limitacoes,
desenvolver suas potencialidades cognitivas e as possibilidades que lhes sao
proprias.

A utilizacdo destes recursos representa uma nova estratégia de ajuda ao
estudante na busca de uma melhor compreensao de seus estudos. A diversidade
das combinagdes de midia, tais como animacdes, textos e graficos podem
certamente aumentar o interesse nas atividades académicas. Os processos de
aprendizagem por meio de instrugdo sistematica, especialmente aqueles que dao
énfase ao conhecimento adquirido em uma sessdo, e tém continuidade com o
conhecimento oferecido na proxima, passam a incorporar um importante
componente motivacional para despertar o interesse dos alunos ( ZIN; SAKAT ;
AHMADC ;BHARID, 2013)

Aliada a esta tecnologia, a facilidade de acesso por meio da tecnologia mével
pode fornecer ferramentas e servicos completos para acessar qualquer material de
audio e video que esteja disponivel. A tecnologia 3G, por exemplo, oferece servicos
tais como: acesso a Internet de banda larga, download de musica e

upload de videos, para citar alguns. Assim, esta outra forma de acesso devera ser
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explorada brevemente por estudantes e educadores, pois estes terdo facilitado seu
acesso aos programas de cunho educacional e apresentardo um impacto direto no
aprendizado dos escolares (ABACHI; MUHAMMAD, 2014)

No campo da alfabetizacdo, podemos citar como exemplo o software
Alfabetizagdo fénica computadorizada (CAPOVILLA; MACEDO; CAPOVILLA;
DIANA, 2005). Este software objetiva tornar ainda mais eficaz a alfabetizacdo e a
intervencdo em problemas de leitura e escrita, ao integrar o carater ludico da
informatica a apresentacao sistemética das letras e de seus respectivos sons, e as
atividades de consciéncia fonoldgica, estimulando o interesse e a participagdo do
alfabetizando.

Algumas iniciativas neste sentido ja sdo enfatizadas no ambito da educacao
especial, por exemplo: Santarosa (2010), definiu os parametros desta atuagéo
dentro da classe de tecnologia assistiva, referindo-se assim ao conjunto de recursos,
que de alguma maneira, contribuem para proporcionar aos portadores de
necessidades especiais maior independéncia, qualidade de vida e inclusao social,
Esses recursos vao desde uma bengala, um par de 6culos, uma cadeira de rodas
até complexos sistemas computadorizados que permitem o controle do ambiente e
até a propria expressao do individuo.

Bogatschov (2001) refere ainda que estratégias educacionais atreladas aos
jogos de computador também promovem situagdes favoraveis a aprendizagem, pois
permitem condutas de cooperacdo, perseveranga, envolvimento com a atividade,
organizacao e autonomia.

Assim, o0 uso da tecnologia nesse processo € fundamental, pois a
incorporagdo da tecnologia ao processo educativo, oferece concretamente a
oportunidade de se implementar um novo modelo ou padrédo pedagdgico. Além
disso, a tecnologia tem potencial para produzir novas e ricas situagdes de
aprendizagem (ROSSETI et al., 2009).

2.2 As dificuldades de aprendizagem: definicao e contextualizacao

As dificuldades de aprendizagem, que constituem um grande problema no
nosso sistema educacional, vém sendo amplamente estudadas por pesquisadores

de diversas areas do conhecimento, tais como: medicina, fonoaudiologia, psicologia,
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sociologia e pedagogia, interessadas em compreender suas causas, métodos de
avaliacao e intervencado, além do impacto que ocasionam na aprendizagem
(LEWIS,1967; PAIN, 1995; SILVER et al.,, 2008, SILVA; CUNHA; PINHEIRO;
CAPELLINI, 2012).

Esta é uma tematica complexa, controvertida e de abordagem pluri e
interdisciplinar, que congrega profissionais, 0s quais nem sempre entram em
comum acordo, em relacao as suas definicoes, concepcdes e causas, empregando
termos diferentes, como seus sinbnimos, no caso de déficit, deficiéncia, fracasso,
insucesso, alteracdo, problema, e mais comumente o termo disturbio (CORREIA,
2007).

Dessa forma, tdo complexo quanto antigo, o estudo das chamadas
dificuldades de aprendizagem iniciou-se por volta de 1800, mas foi apenas em 1960,
segundo referido por Schiavoni (2004), que por meio da denominacao 'dificuldades
de aprendizagem', o termo passou a abranger a descricio de uma série de

incapacidades relacionadas diretamente ao insucesso escolar.

Na busca de um delineamento mais claro do quadro, autores como Rebelo
(1993), afirmaram que as dificuldades de aprendizagem podem ser entendidas como
obstaculos ou barreiras encontrados por alunos durante o periodo de escolarizagdo
referentes a captagdo ou assimilacdo dos conteudos propostos. Elas podem ser
duradouras ou passageiras, mais ou menos intensas, e levam alunos ao abandono
da escola, a reprovagao, ao baixo rendimento, ao atraso no tempo de aprendizagem

ou mesmo a necessidade de ajuda especializada.

Para Dockrell e McShane (1997), as dificuldades de aprendizagem podem
relacionar-se com aspectos especificos, ou seja, dificuldades em alguma 4rea em
particular, como a escrita por exemplo, ou em aspectos gerais, como ocorre quando
a aprendizagem nao acompanha a velocidade normal de desenvolvimento em uma

série de atividades, ocasionando prejuizo académico generalizado.

O estudo de Smith e Strick (2001), corrobora essas colocagdes e reafirma que
a caracteristica principal de uma dificuldade de aprendizagem é o baixo rendimento
ou desempenho em atividades de leitura, escrita ou calculo-matematico
apresentados por escolares em relagado ao que se poderia esperar em funcao de sua
inteligéncia e oportunidades. Embora o baixo rendimento ou desempenho escolar
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ndao sejam definitivos para caracterizar as dificuldades de aprendizagem, é
necessario que os pais e professores estejam atentos, pois (Cielo, 2001), o Perfil de
Habilidades Fonolégicas (Carvalho; Alvarez; Caetano, 1998), o Instrumento de
Avaliacao Sequencial (Moojen, et al., 2003), representam o ponto de partida para a
detecgao de problemas relacionados a leitura, a escrita e ao calculo-matematico.

Alguns estudos referem ainda que tais caracteristicas relacionadas a
aprendizagem podem ser frutos de uma condi¢ao de vulnerabilidade psicossocial, o
que faria com que se tornasse comum que escolares com tais problemas
apresentassem problemas emocionais ou déficits em habilidades sociais (KAVALE;
FORNESS, 1996; CARNEIRO; MARTINELLI; SISTO, 2003), que durante a
adolescéncia podem levar a evasao escolar.

Em nossa realidade educacional h4 um grande numero de criangas que
apresentam dificuldades de aprendizagem e que ndo conseguem acompanhar as
atividades de leitura e escrita em contexto escolar. Segundo Capellini (2004), ao
entrar na escola, a crianga aprenderd que as palavras e sentencas escritas
correspondem as unidades de fala, assim, a consciéncia dos fonemas € importante
para a aprendizagem da leitura em um sistema de escrita alfabético, como o do
portugués. Entretanto, se algo prejudicar o desenvolvimento desta relacao oralidade-
escrita, problemas de aprendizagem podem surgir.

A maior parte destes problemas ocorre nos primeiros anos de escolarizagéo,
periodo fundamental para o adequado aprendizado das habilidades de base para a
leitura e escrita, sendo desta maneira importante combinar uma experiéncia positiva
em sala de aula ao trabalho com aspectos basicos do desenvolvimento, como a
énfase no desenvolvimento das chamadas habilidades metalinguisticas, que
segundo Gombert (2003), possuem o papel de auxiliar na formacdo de uma
consciéncia funcional das regras de organizacdo, ou uso da linguagem, utilizadas
durante a ap6s o processo de alfabetizagcao.

E importante ressaltar que a reflexdo sobre a linguagem abrange pensar em
inUmeros aspectos (niveis fonolégico, morfologico e sintatico) e ndo apenas o seu
conteudo (nivel semantico). A capacidade metalinguistica, em seu nivel fonoldgico,
faz com que o escolar reflita sobre o sistema sonoro da lingua, tendo consciéncia de
frases, palavras, silabas e fonemas como unidades menores (BARREIRA; MALUF,
2003). As habilidades linguisticas e cognitivas bdasicas, necessarias para que a

aprendizagem possa ocorrer, S840 numerosas e complexas, assim sendo, um
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conjunto de competéncias e habilidades anteriores torna-se fundamental no
processo de alfabetizacao, contribuindo para auxiliar a crianca nesta nova aquisi¢ao
(CAPQVILLA, 2005).

O desenvolvimento da consciéncia metafonoldgica permite aos escolares com
e sem dificuldades de aprendizagem, realizarem a aquisicdo e desenvolvimento das
habilidades de leitura e escrita, em uma lingua como o portugués, cuja base €&
alfabética. Assim, é importante que o escolar torne-se consciente desta relagdo e
compreenda que as letras correspondem aos segmentos SoOnoros menores,
representados pelo que denominamos de fonemas, pois esta habilidade permite a
compreensao do chamado principio alfabético da correspondéncia grafofonémica
(BARREIRA; MALUF, 2003; GINDRI; KESKE-SOARES; MOTTA, 2007).

A compreensédo grafofonémica ndo se desenvolve adequadamente sem uma
intervengcdo pontual em escolares com dificuldades de aprendizagem, sendo
necessario o desenvolvimento de uma série de habilidades, entre elas as que se
relacionam com a chamada consciéncia fonoldgica, que segundo Barreira e Maluf
(2003), permitem ao escolar identificar e manipular os segmentos das palavras,
possibilitando assim que estes segmentos possam ser analisados em termos de
silabas ou de fonemas.

O desenvolvimento da habilidade fonolégica, cuja relagdo com a leitura e a
escrita esta intrinsecamente relacionada a capacidade de refletir e manipular os
segmentos da fala, permite a analise, a comparagdo € o manuseio dos estimulos
oferecidos pelas atividades de leitura e escrita por meio de tarefas que podem
envolver rimas, aliteragdo, provas silabicas e fonémicas que envolvam capacidades
relacionadas a contagem, segmentacdo, substituicdo, adicdo, supressao e
transposicao de silabas e fonemas (SANTOS; SIQUEIRA, 2002).

Assim, entender esse processo permite compreender o porqué das principais
alteragcOes encontradas em escolares com dificuldades de aprendizagem na leitura
normalmente se referirem a consciéncia fonolégica, nomeacao de letras, meméria
de trabalho, nomeacao rapida, vocabulario expressivo e repeticdo de nao palavras,
sendo a consciéncia fonoldgica, a nomeacao de letras e a nomeacgao automatica
rapida, importantes fatores preditores para o aprendizado da leitura (CAPELLINI;
TONELLOTO; CIASCA, 2004; CARDOSO-MARTINS; PENNINGTON, 2004; SILVA;
CUNHA; PINHEIRO, CAPELLINI, 2012).
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Diante disso, € comum que escolares enfrentem problemas de ordens
diversas nos primeiros anos de escolarizacao, pois existe neste periodo uma gama
de fatores de ordem interna e externa, tanto proprias do individuo, quanto da escola
ou do seu ambiente, capazes de interferir na aprendizagem e constituirem como
obstaculos a integracdo do pensar, sentir, falar, ouvir e agir (TONELOTTO;
GONGALVES, 2002; CAPELLINI; TONELOTTO; CIASCA, 2004).

As proprias avaliagées governamentais fazem este indicativo. Os resultados
do SAEB - Sistema de Avaliagdo da Educacgao Basica referentes ao ano de 2011,
ultimo ano em que houve a aplicagado da pesquisa, por exemplo, demonstraram que
os alunos do ensino fundamental ndo desenvolveram competéncias elementares
para a leitura e escrita, com médias inferiores as recomendadas por érgaos
internacionais de avaliagdo, denotando grande defasagem entre série, idade
cronoldgica e desempenho escolar dos alunos (INEP, 2011). Segundo os dados
divulgados pelo 4° Programa Internacional de Avaliagcdo de Escolares (PISA 2009;
Organization for Economic Cooperation and Development — OECD, 2010, 2012), em
2010 o Brasil ficou na 53° colocacao entre os 65 paises avaliados, tendo obtido 412
pontos em leitura, 386 em matemdtica e 405 pontos em ciéncia. Em dados
divulgados no ultimo relatério da Organization for Economic Cooperation and
Development (OECD, 2012), apesar do Brasil ter aumentado seu investimento na
educacdo fundamental, ndo apresentou melhoras na qualidade de sua educagéo,
permanecendo entre os ultimos colocados.

No entanto, em meio as dificuldades de aprendizagem, nédo é facil reconhecer
e identificar quem sdo os escolares que apresentam desempenho abaixo do
esperado, por serem maus leitores, daqueles que apresentam comprometimento
escolar decorrente de um quadro de transtorno global ou especifico de
aprendizagem, como a dislexia ou o transtorno de aprendizagem. Contrariamente ao
que ocorre em paises desenvolvidos, no Brasil ndo ha estimativa sobre prevaléncia
de transtornos relacionados a aprendizagem, como a dislexia, por exemplo, € isto se
deve ao fato destas categorias diagndsticas nao se situarem no sistema educacional
(CIASCA; CAPELLINI; TONELOTTO, 2003).

Na literatura, verificamos que o termo mais utilizado como sindnimo de
dificuldades de aprendizagem é “disturbio de aprendizagem”, porém, cabe salientar
que dificuldade € um termo mais global e abrangente com causas relacionadas ao
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sujeito que aprende, aos conteldos, ao professor, aos métodos, ao ambiente fisico e
social da escola. Os disturbios se referem a um grupo de dificuldades, mais dificil de
serem identificadas, mais especificas e pontuais, caracterizadas pela presenca de
disfuncao neurolégica, que é responsavel pelo insucesso na escrita, na leitura ou no
calculo (REBELO,1993; CAPELLINI, 2004; ENGELMANN; FERREIRA, 2009)

Assim, nesta tese utilizaremos o termo ‘dificuldades de aprendizagem’ como
referéncia ao primeiro quadro descrito, pois é importante enfatizar que a maior parte
dos escolares encaminhados aos centros de referéncia consiste de escolares que
nao apresentam na verdade uma disfuncdo neurolégica, mas sim problemas que
envolvem a aprendizagem no ambito geral (metodologia, ensino, fatores sociais e
emocionais) ou seja, fatores extrinsecos ao sujeito. Dessa maneira, programas
educacionais que enfatizem o aprendizado das habilidades basicas ao escolar e
fornecam subsidios para o seu desenvolvimento, podem ser elaborados e utilizados
no ambiente de sala de aula, ndo como um aspecto de terapia ou tratamento, mas

certamente como auxilio no trabalho educacional.

2.3 As dificuldades de aprendizagem no contexto da avaliacao

A avaliagdo das dificuldades de aprendizagem deve ser um processo amplo de
coleta de dados, que contemple uma analise quantitativa e qualitativa e vise verificar
o nivel de execucdo das tarefas escolares, o desenvolvimento anterior da crianga,
comportamentos em sala de aula, opiniao do professor, ambiente familiar e social,
aptidées, métodos de aprendizagem, métodos de avaliacdo da aprendizagem e

outros aspectos referentes ao ambiente e ao aluno (ROMERO, 1995).

Avaliar o rendimento ou desempenho escolar é uma &rdua tarefa, tanto para
professores quanto para os profissionais que enfrentam a falta de instrumentos de
medida desenvolvidos e apropriados a nossa cultura, além da complexidade dos
processos envolvidos (CUNHA, 2000). No Brasil, € muito reduzida a experiéncia com
instrumentos de avaliacao relativos ao desempenho escolar ou as habilidades

cognitivo-linguisticas envolvidas no processo de aprendizagem.

Desta forma, ndo existem muitos instrumentos nacionais que se propéem a

avaliar a aprendizagem do ponto de vista das habilidades necessérias para
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aquisicao de um sistema de escrita alfabético, utilizando como pressuposto tedrico a
a base do desenvolvimento da linguagem escrita.

Ao realizarmos uma busca referente aos procedimentos de avaliacdo das
habilidades metafonolégicas, verificamos que dentre os procedimentos disponiveis,
citando como exemplos a Prova de Consciéncia Fonoldgica (CAPOVILLA;
CAPOQVILLA, 1998), a prova de Habilidades em Consciéncia Fonoldgica, o Protocolo
de Avaliacdo de Habilidades Cognitivo-linguisticas (CAPELLINI; SMYTHE; SILVA,
2012), as Provas de Habilidades Metalinguisticas e de Leitura (CUNHA; CAPELLINI,
2009), e o Procedimento de Avaliagdo das Habilidades Metafonolégicas -
PROHFON (GERMANO; CAPELLINI, 2011), a maior parte ndo apresenta como
publico alvo o professor no papel de avaliador e o contexto de sala de aula,
resultando assim, muitas vezes em prejuizo para o0 mapeamento destas habilidades

e suas alteracoes.

Com esta escassez de instrumentos e normativas para a avaliacdo e
delineamento diagnostico por parte dos professores e profissionais envolvidos na
educagédo no Brasil, € com base na analise muitas vezes intuitiva dos professores
que normalmente faz-se a tentativa de identificar aqueles escolares que necessitam
de recursos especiais de ensino-aprendizagem, sem instrumentos que norteiem
essa busca, como apontado por Marturano et al. (1997),

Em seu estudo, Marturano et al. (1997), avaliaram 75 criancas de nove a 12
anos pertencentes a escolas publicas e constatou, a partir dos testes de Ql, que os
alunos encaminhados por professores e pais, para atendimento clinico,
apresentavam desempenho inferior ao desempenho de criancas sem queixas
escolares e que nao haviam sido encaminhadas para atendimento clinico. A clientela
sob atendimento especializado é geralmente levada pelos pais, encaminhada pela
escola, ou ainda por meio de triagem por algum profissional da area da saude.
Segundo este estudo, existe um alto grau de coeréncia entre o julgamento dos
professores e os encaminhamentos para atendimento, apesar da possibilidade de
eventualmente existir algum viés ou discordancia.

Segundo Feitosa, Prette e Loureiro (2007), na realidade brasileira esse
aspecto torna-se ainda mais relevante, considerando-se a escassez de servigos
especializados nas escolas. Nesse sentido, a identificagdo das dificuldades de
aprendizagem pelo professor € uma estratégia importante, pois ele € o principal
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agente da superacao desses problemas. No entanto, ao realizar este levantamento
sem procedimentos que permitam comparar e analisar o desempenho dos escolares
em termos de parametros normativos, acentuam-se o0s riscos de um
encaminhamento falho.

Para que ocorra uma andlise adequada das habilidades metafonoldgicas, é
necessario que a escolha do procedimento de avaliagéo seja realizada com cuidado.
Diversos aspectos relacionados aos procedimentos devem ser considerados
(complexidade dos termos utilizados, qualidade dos estimulos (auditivo, visual),
namero de itens, aspectos linguisticos (manipulagdo de diferentes tamanhos de
unidades, tais como: palavras, silabas, fonemas, segmentos de rima ou aliteragéo) e
as especificas operacdes cognitivas requeridas pelos diferentes tipos de testes
(PUOLAKANAHO, 2003; CASALIS; COLE, 2009; GERMANO, 2011; SILVA, 2012)

2.4 As dificuldades de aprendizagem no contexto da intervencao

Lidar com o insucesso escolar, com o baixo rendimento e com as multiplas
implicacbes para a auto-avaliacdo da crianca, para a familia, professores e
comunidade, constitui uma tarefa complexa e desafiadora para a qual ndo se tem
ainda uma resposta acabada e pronta, demonstrando a necessidade de buscar
alternativas que possam minimizar tal situacao.

Segundo Capellini e Salgado (2003), as criangas com problemas de
aprendizagem apresentam dificuldades em leitura que s&o detectadas
primeiramente pelos professores em situagdo de sala de aula, e se manifestam
quanto a capacidade das mesmas em perceberem 0s mecanismos gerativos
implicitos na leitura, os quais dificulta a leitura de novas palavras e a compreensao
textual.

No inicio do processo de alfabetizacdo, a criangca necessita descobrir a
relagdo grafo - fonoldgica da escrita, e isto ocorre por meio da reflexdo sobre os
sons da fala e sua relagdo com os grafemas da escrita, reflexdo esta que exige o
acesso a consciéncia fonolégica e o desenvolvimento das habilidades
metafonolégicas (GERMANO; PINHEIRO; CAPELLINI, 2009; VAESSEN;
BLOMERT, 2010).
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A instrucdo direta da consciéncia fonoldégica combinada a instrucdo da
correspondéncia grafema-fonema auxilia a aquisicdo do principio alfabético e o
desenvolvimento adequado das habilidades metafonolégicas, favorecendo a
aquisigao da leitura (GUPTA; TISDALE, 2009; NUNES; FROTA; MOUSINHO, 2009;
CUNHA; CAPELLINI, 2009; PIASTA; WAGNER, 2010).

Em outras palavras, os escolares que apresentam dificuldade de leitura nas
séries iniciais de alfabetizacdo e que permanecem sem o aprendizado do principio
alfabético, persistirdio com as mesmas dificuldades ao longo de sua vida académica,
sendo verificado no decorrer dos anos um aumento da diferengca de desempenho
entres os escolares com dificuldades de leitura e seu grupo-classe (BERNINGER et
al., 2006; ZIOLKOWSKA; GOLDSTEIN, 2008).

Dessa forma, o uso de programas de intervengdo com as habilidades
metalinguisticas para o desenvolvimento de leitura tém normalmente utilizado as
habilidades fonoldgicas, silabicas e metafonoldgicas para o seu desenvolvimento.
Estes programas sao geralmente baseados em atividades fonémicas, silabicas e
supra-fonémicas (rima e aliteracao), que tém por objetivo desenvolver habilidades
referentes ao processamento fonoldgico relacionado a leitura e compreenséao textual
(velocidade de acesso ao Iéxico, nomeacao e consciéncia fonologica). As atividades
presentes nos programas de treinamento fonoldgico incluem o seguinte esquema:
estrutura sildbica da palavra (analise e sintese); identificacdo de silabas;
identificacdo de fonemas; comparacdo de silabas; comparacdo de fonemas;
recombinacdo silabica (segmentacdo e manipulagdo); recombinagdo fonémica
(segmentacdo e manipulacdo) e identificacdo de sons e silabas por rima e
aliteracdo. Esta combinacado de estratégias € descrita por varios autores, entre eles:
Broom e Doctor (1995), Capellini (2001), Ygual-Fernandez e Cervera (2001),
Etchepareborda (2003), Capellini et al. (2004), Salgado (2005), O"Connor et al.
(2005), Paolucci e Avila, (2009) e Silva (2013).

No processo de elaboracdo do programa disposto neste estudo, foram
consideradas as habilidades metafonolégicas, fundamentais para o bom
desenvolvimento da aprendizagem da leitura e da escrita, em estratégias que
envolveram a identificacdo de rima, aliteragéo, discriminagdo de sons, segmentagcao
silabica, segmentacdo fonémica, manipulacao sildbica e fonémica, objetivando o

desenvolvimento das capacidades metafonoldgicas dos escolares, ou seja, da
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capacidade de refletir sobre a linguagem e a reflexdo sobre o sistema sonoro da
lingua, desenvolvendo a consciéncia de frases, palavras, silabas e fonemas como
unidades menores (DEUSCHLE; CECHELLA, 2009; GUPTA; TISDALE, 2009;
NUNES; FROTA; MOUSINHO, 2009; GERMANO; PINHEIRO; CAPELLINI, 2009).

Esta escolha sustenta-se no fato de os escolares com dificuldades de leitura
comumente apresentam dificuldades em tarefas metafonoldgicas, reforcando a
nocdo de que os escolares com dificuldade de leitura apresentam um déficit
fonoldgico, caracterizado por alteracdo na memoria de curto-prazo e alteragcado na
velocidade de acesso a informacgdo fonolégica na memdria de longo-prazo,
resultando na dificuldade de decodificacdo de palavras e pseudopalavras, € no
surgimento de atrasos quanto a sensibilidade a rima, aliteracdo e segmentacao
fonémica (NUNES; FROTA; MOUSINHO, 2009).

Para que se minimize o impacto dessas dificuldades no decorrer dos anos e
seja oferecida a oportunidade para que os escolares com dificuldades de
aprendizagem superem seus déficits ao longo da vida académica, estudos tém
recomendado o0 uso de programas de intervencdo que atuem sobre a base
metafonolégica dessas dificuldades, com o objetivo de auxiliar o escolar a minimizar
ou mesmo superar suas dificuldades em sala aula (GERMANO; CAPELLINI; 2008;
SALGADO; CAPELLINI, 2008; AARON et al., 2008; MOTA; FILHA, 2009; SILVA,
2012).

Apesar dos programas de intervengcdo com base metafonologica serem
utilizados em larga escala em escolares com problemas de aprendizagem em paises
da Europa, Canada e Estados Unidos, no Brasil ainda sdo poucos os estudos que
utilizam esta metodologia para a intervengdo educacional. Os primeiros estudos
brasileiros sao recentes e foram desenvolvidos e adaptados por Capovilla e
Capovilla (2000), Capellini (2001), Germano e Capellini (2008), Silva e Capellini
(2009), Pinheiro e Capellini (2010), Germano (2011), Capellini, Oliveira e Pinheiro
(2011) e Silva (2013), sendo que os mesmos apresentaram como resultado, a
eficacia educacional para o desenvolvimento da habilidade fonolégica e emergéncia

da leitura em escolares com problemas de aprendizagem.

Nos ultimos anos, diversos autores (DIAS; BIGHETTI, 2009; SANTOS,
MALUF, 2010; SILVA; CAPELLINI, 2010; CAPELLINI, OLIVEIRA, PINHEIRO, 2011;
SILVA, CAPELLINI, 2012; SILVA, 2013), desenvolveram pesquisas com este
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enfoque e apresentaram resultados que sugeriram a eficacia de tais procedimentos.
Dessa maneira, aliado com a tecnologia ja disponivel na maioria das escolas, e com
o foco sobre as habilidades iniciais necessarias ao desenvolvimento da leitura e da
escrita, surgiu a concepgéao deste estudo, no qual se buscou criar um programa que
pudesse ser utilizado tanto por professores quanto por profissionais de é&reas
correlatas a educagao, e cujo uso otimizasse o periodo das aulas de informatica,
trabalhando assim, nesse periodo muitas vezes subutilizado, habilidades que
servirdo de base para o ensino em sala de aula e que encontram-se defasadas em

escolares que apresentam dificuldades de aprendizagem.
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3. ESTUDO 1
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3. ESTUDO 1 - Elaboracao dos programas computadorizados de avaliacao e
intervencao com habilidades metafonoldgicas e leitura para escolares com e
sem dificuldades de aprendizagem

3.1 FASE 1 - Elaboracao do programa computadorizado de avaliacao com
habilidades metafonoldgicas e leitura

3.1.1 Objetivo
Elaborar um programa computadorizado de avaliagdo das habilidades

metafonoldgicas e leitura em escolares com e sem dificuldades de aprendizagem.

3.1.2 Método

Este estudo foi submetido e aprovado pelo Comité de ética em Pesquisa da
Faculdade de Filosofia e Ciéncias da Universidade Estadual Paulista -
CEP/FFC/UNESP - Marilia — SP, sendo aprovado sob o protocolo numero
0405/2010 (ANEXO 1). Ressalta-se que o projeto aprovado por este CEP refere-se a
todas as etapas deste Estudo, incluindo a elaboragéo e aplicagdo dos programas de
avaliacao e intervencgao.

O estudo trata da elaboracao dos programa computadorizados de avaliacao e
intervencao das habilidades metafonolégicas e leitura, e por isso, foram descritas as
etapas de construcdo do instrumento, envolvendo a elaboracgao, aplicacao, corregao
e interpretacdo dos resultados. As etapas de validade de conteudo, validade de
critério e validade de construto ndo foram descritas neste estudo, pois serdo ainda
realizadas em periodo posterior a finalizagdo desta tese de doutoramento.

3.1.3 Critérios para composicao dos estimulos dos programas
computadorizados de avaliacao e intervencao metafonolégica e leitura

A seguir, serdo descritos os critérios utilizados para composi¢cdo dos
estimulos dos programas de avaliacao e intervencao. Optou-se pela descricdo neste
momento, dos critérios relacionados aos dois programas, pois ambos apresentam a
mesma base linguistica e seguem uma composicdo de provas e estimulos

complementares.
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Dessa forma, os estimulos linguisticos que compuseram os programas de
avaliacdo e de intervencado foram selecionados a partir do banco de palavras do
Laboratério de Investigacdo dos Desvios de Aprendizagem — LIDA - UNESP —
Marilia/SP, do qual foi possivel selecionar o vocabulario disposto por série, sua
extensdo e frequéncia. As palavras deste banco foram extraidas de textos para
leitura oral e silenciosa, contidos nos livros didaticos de Lingua Portuguesa do 1° ao
5% ano da colegdo intitulada “Portugués: uma proposta para o letramento”, de Magda
Soares (1999), publicada pela Editora Moderna, que séo utilizados por escolas
municipais da cidade de Marilia-SP.

Como critério de adog¢do das palavras, foram excluidas palavras que nao
pudessem ter sua representacdo mediada por figuras para provas ou intervencdes
que necessitavam desta mediacdo. Assim, palavras que fossem de dificil
representacdo e pudessem levar o escolar ao erro, foram descartadas. Foram
excluidos pronomes, preposicoes, adjetivos, advérbios e os verbos para as palavras
que seriam representadas por figuras.

Foram considerados também critérios relativos a extensdo das palavras
(monossilaba, dissilaba, trissilaba e polissilaba) e a estruturagdo da silaba. Também
foi adotado o uso de palavras cuja composicao apresentasse os fonemas /p/, /b/, /t/,
/dl, Ikl, Igl, 51, N1, Isl, 1zl Iml, I, i, )\ e Jrl, por se tratar de fonemas mais recorrentes
para a ocorréncia de trocas e omissdes, segundo estudo de Silva (2013) e por seguir
a ordem de desenvolvimento normal.

No entanto, considerando a necessidade de utilizar o estimulo adequado,
tendo em vista que por tratar-se de um programa de avaliacdo e intervengao
metafonolégico, o estimulo linguistico deve ser apropriado para que o0 escolar nao
incorra em erros relacionados a apresentagéo do estimulo proposto. A seguir, serao
descritos os critérios utilizados para selegcdo das palavras que compdem o0s
programas propostos, sendo estes critérios baseados em estudos prévios de
Carvalho (2007), Germano (2011) e Silva (2013).

3.1.4 Critérios para selecao de palavras para as atividades que envolviam o
nivel da silaba

As atividades envolvendo silabas no programa de avaliagdo das habilidades

metafonolégicas e de leitura e que atenderam a estes critérios foram: segmentacao
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silabica e manipulacao silabica. Enquanto que no programa de intervengdo com
habilidades metafonolégicas as atividades que seguiram estes critérios foram:
identificacao de silaba inicial, medial e final e a manipulacao silabica.

As provas que envolvem a identificagdo da silaba na posicao inicial, medial e
final e sua manipulagéo para a composicdo de novos vocabulos, tiveram como base
0 uso de palavras que apresentassem o mesmo fechamento e abertura da vogal,
como por exemplo, “FOCA” e “COLA”, “COCQO” e “COLHER”, ndo sendo utilizados
pares de palavras com essa diferengca na pronuncia para minimizar a chance do
escolar incorrer em erro.

Objetivou-se também atender aos critérios de tonicidade, com o uso de
palavras cuja silaba ténica pudesse também corresponder a silaba alvo, evitando
que a silaba estivesse em posicdao pré e/ou pds-tbnica, favorecendo assim a
percepcao do escolar da silaba a ser trabalhada. Foram utilizadas estruturas
silabicas do padrdao CV (consoante — vogal) para identificacdo e manipulacéo, € as
palavras que apresentavam o risco de serem nomeadas com redugao vocdlica, de

acordo com a pronuncia popular, foram descartadas.

3.1.5 Critérios para selecao de palavras para as atividades que envolviam o
nivel do fonema

As atividades envolvendo fonemas no programa de avaliagdo das habilidades
metafonolégicas e que atenderam a estes critérios foram: discriminacao de sons,
aliteracao, segmentacao fonémica e manipulacdao fonémica. Enquanto no
programa de intervengdo com habilidades metafonoldgicas as atividades que
seguiram estes critérios foram: identificacao do fonema na posicao inicial, medial
e final, manipulacao fonémica e aliteracao.

Os dois procedimentos, tanto a avaliagdo quanto a intervencéo, foram
compostos por palavras que pudessem ter sua representacao clara, por meio do uso
de figuras facilmente reconheciveis. Assim, optou-se por palavras de alta frequéncia
com estrutura silabica simplificada, representadas por substantivos para facilitar a
identificacao do escolar. Como as atividades deveriam ser compostas por estimulos
com énfase nas caracteristicas dos sons apresentados e posteriormente
trabalhados, utilizou como critério a diferenciacdo dos distintos tracos que

caracterizam sua produgéo.
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O mesmo cuidado foi realizado na aplicagdo da prova de aliteracdo e
identificacdo dos fonemas nas distintas posicées. E importante ressaltar que
algumas palavras foram excluidas do procedimento, para as tarefas envolvendo
segmentacao silabica e de fonemas, devido a suas peculiaridades, e para que nao
influenciassem nas respostas dos escolares. Entre essas palavras podemos apontar
as que apresentam ditongo ou hiato em sua composicao.

As palavras que apresentam neutralizagdo, ou seja, quando um mesmo
vocabulo pode ser nomeado /i/ ou /e/, de /u/ ou /o/, dependendo do registro do
falante formal ou informal, por exemplo, na palavra dad[o] >dad[u]; tiveram sua
produgéo considerada correta em ambas as formas.

Em relacao as tarefas que envolveram a anadlise da posicdo dos fonemas,
foram utilizadas palavras com estrutura consoante-vogal (CV), para facilitar a
percepcdo dos fonemas em cada palavra. As palavras utilizadas foram

monossilabicas, dissilabicas e trissilabicas.
3.1.6 Critérios utilizados para as atividades de Rima e Aliteracao

Para a tarefa de rima, foram utilizadas palavras monossilabicas, dissilabicas e
trissilabicas para que o escolar identificasse e desenvolvesse a percepcao de que
palavras de diferente extensdo podem apresentar a mesma terminagcao sonora,
sendo utilizado o critério de exclusdo das palavras que nao tivessem o0 mesmo, ou
mesma abertura ou fechamento de vogal. Para a tarefa de aliteragédo foram seguidos
0S mesmos pressupostos, sendo, no entanto, a énfase no som apresentado na

posicao inicial da palavra apresentada.

3.1.7 O uso do PowerPoint na producao de um software educacional

O programa Microsoft PowerPoint € normalmente utilizado para producao de
slides e apresentacoes multimidia, entretanto, devido a propria natureza de seus
recursos basicos e da interface grafica que o hospeda, € possivel propor projetos
que envolvam outros tipos de aplicagcbes como, por exemplo: banners, pésteres,
folders, murais eletrdnicos, softwares educacionais, etc.

Uma vez realizadas todas as telas de apresentagcéo utilizando os recursos
tradicionais de insercao (novos slides, caixa de texto, wordart, figuras, formas, som,
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video, etc.), de formatacao (objetos, fontes, segundo plano, etc.) e de animagéao, o
projeto pode ser configurado de modo a ser exibido ndo mais como uma simples
apresentagdo, mas como um sofisticado software educacional multimidia, que utiliza
botdes de acao, navegacao baseada em hyperlinks, sons, efeitos de tela, etc.

Durante as etapas de construgcéao das telas (slides), € fundamental seguir um
roteiro didatico-pedagdgico com todas as informagdes e objetos a serem utilizados,
0s esquemas de navegagao previstos, os niveis de interatividade, as agdes previstas
para cada botao, etc.

Todos os objetos a serem inseridos, sobretudo as imagens, devem constituir
um repertorio a parte, selecionado por meio de livrarias de cliparts, download na
Internet, ou mesmo por meio do processos de digitalizagao.

E importante enfatizar que durante todo o processo de construgdo das telas,
devem ser respeitados os critérios de conformidade ao usuario para qual o projeto

se destina, por meio da utilizacao equilibrada de textos, imagens, sons e videos.

3.1.8 Elaboracao do programa computadorizado de avaliacao metafonolégica e

leitura

O programa foi elaborado com base em estudos internacionais propostos por
Broom e Doctor (1995), Gonzalez, Espinel e Rosquete (2002), Speece e Ritchey
(2005), Vaughnet et al. (2006) e estudos nacionais desenvolvidos por Capellini
(2001), Capellini, Oliveira e Pinheiro (2011), Silva e Capellini (2011), Germano
(2011) e em versdo computadorizada.

Broom e Doctor (1995) realizaram um estudo de caso com um escolar que
apresentava dislexia do desenvolvimento, e aferiram a eficacia de um programa de
remediagdo fonolégica apdés sua aplicagdo para minimizar as dificuldades
apresentadas pelo escolar estudado, o que reforga a importancia de tais habilidades
e de sua avaliacao.

O estudo de Gonzaélez, Espinel e Rosquete (2002), demonstrou os efeitos de
dois tipos de treinamento fonolégico em criangcas com dificuldades de leitura. Um
dos programas com treinamento enfatizando a discriminacdo da fala,
correspondéncia letra-som e a consciéncia fonémica. O outro programa apenas com
a correspondéncia letra-som e a consciéncia fonémica. Os efeitos desses programas

foram comparados com um grupo controle. Trinta e cinco criangas com dificuldades
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de leitura foram treinadas em pequenos grupos no periodo de cinco vezes por
semana durante 4 semanas. Os resultados indicaram que ambos 0s grupos
experimentais melhoraram em consciéncia fonémica, em comparagdo ao grupo
controle. O que tem influencia direta no desenvolvimento da leitura.

Germano (2001), realizou um estudo no qual participaram 20 estudantes das
2%, 4 4 %, séries do Ensino Fundamental, sendo submetidos 5 escolares com
diagnéstico de dislexia e 5 escolares sem dificuldades de aprendizagem, a um
programa de remediacdo fonolégica. Foi verificado em seus achados, melhor
desempenho em habilidades auditiva e cognitivo-linguisticas apds os grupos serem
submetidos ao programa de remediacdo fonoldgica, referindo a eficacia do
procedimento proposto.

O estudo conduzido por Capellini, Oliveira e Pinheiro (2011), também parte
desta premissa, utilizando um programa de avaliagcao e remediacdo com habilidades
metafonolégicas com escolares do 2% ao 4° ano, tendo seus resultados referidos a
eficacia do procedimento proposto no estudo e a influéncia no desenvolvimento de
habilidades preditoras para a leitura e a escrita.

No geral, os estudos promovidos por estes autores ressaltam a importancia
do trabalho com as habilidades fonoloégicas e metafonoldgicas, referindo a eficacia
de programas que trabalham tarefas de treinamento com estas habilidades, e por
consequéncia, proporcionam base para a elaboragdo de avaliagdes pautadas nas
habidades trabalhadas e referidas como fundamentais, neste processo.

Aliado a isso, com base em experiéncias prévias obtidas no contato com
escolas e rotinas envolvendo a utilizagdo das salas de informatica por parte de
escolares do ensino fundamental, surgiu a proposta deste trabalho em desenvolver
um programa que pudesse ser utilizado ndo apenas por profissionais da saude e de
centros especializados, como também no ambiente escolar, pelo professor, durante
este periodo que muitas vezes encontra-se ocioso ou subutilizado, fazendo uso,
assim, de uma infra-estrutura que a maioria das escolas dispde (computadores, sala
climatizada e softwares) e convertendo o horario da informatica em uma janela de
oportunidades para identificagdo e intervencao com as habilidades metafonolégicas
de escolares do ensino fundamental.

Com base na literatura e nas experiéncias, foi estruturado um programa
computadorizado de avaliacdo metafonoldgica e leitura, composto por 11 atividades

com a seguinte ordem hierarquica: identificacdo do nome e sons das letras,
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nomeacao rapida, leitura de palavras, leitura de pseudopalavras, discriminacao de
sons, rima, aliteracdo, segmentacao silabica, segmentacao fonémica, manipulacao
silabica e manipulagdo fonémica. Foram utilizadas no programa figuras ilustrativas
para os estimulos, pois como referido na literatura (GERMANO, 2011; SARVER et
al., 2012), as figuras sédo consideradas um apoio/facilitador para o acesso a
informagao/representagao da informacao armazenada.

A seqguir, serdo apresentados os testes que constituiram o programa
elaborado:

1) Identificacao do nome e sons das letras

Objetivo: Avaliar a capacidade de identificacdo dos nomes das letras e a
correspondéncia grafofonémica, permitindo assim a verificagdo do conhecimento do

escolar sobre a relagao letra / som.

Apresentacgao: As letras e os sons foram apresentados ao escolar por meio da tela
de um computador, no qual ficaram dispostas todas as letras do alfabeto. Antes de
iniciar a atividade, o escolar ouviu 0 comando de voz com a solicitacao para que
fizesse a identificacdo dos estimulos graficos compostos pelas letras, nomeando-as
e referindo os seus sons. Esta atividade deveria ser realizada com o auxilio do
mouse; a crianca deveria apontar e clicar sobre a letra a qual se referia, sem o

auxilio do avaliador.

Pontuacao: As respostas foram analisadas em termos dos acertos obtidos por cada
escolar, o que possibilitou seu uso para efeito comparativo apdés a aplicacdo do
programa de intervencdo com as habilidades metafonolégicas e leitura. Assim,
conforme o desempenho individual de cada escolar, a porcentagem de acertos

remeteu a uma pontuacéao especifica, tal como a descrita a seguir:
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Pontuacdo maxima: 26 acertos

Pontuagéo minima: 0
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Figura 1 - Exemplo da tela da prova de Identificacdo do Nome e

Sons das Letras

2) Nomeacao rapida

Objetivo: Avaliar o tempo despendido pelo participante para nomear uma série de
estimulos visuais familiares, tais como: letras, cores, figuras e digitos, apresentados
repetitivamente e em ordem aleatéria. Uma vez que a rapidez em decodificar
simbolos na escrita (letras), € um fator importante para a leitura textual fluente, é
esperado que o desempenho em tarefas de nomeacao rapida esteja relacionado a

leitura, assim como a tarefas de compreensao de leitura (SILVA et al., 2012).

Apresentacao: Foram apresentadas de maneira seqlencial, quatro telas, com os
respectivos estimulos que compdem a prova (letras, numeros, objetos e cores). O
escolar deveria referir o nome de cada. O tempo foi cronometrado para verificacao
posterior em situacao de po6s-testagem. Para isso, foi utilizado um cronémetro que
mensurava o tempo na tela do computador, o qual o avaliador iniciava a contagem
com a verbalizagdo do escolar e parava o crondmetro no término da atividade. O

mesmo procedimento foi realizado nas quatro telas de estimulos que deveriam ser
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nomeados. Na prova de nomeagao das letras, os estimulos foram selecionados de
acordo com Rosal (2002), em seu estudo sobre a distribuicdo das letras no
portugués e as habilidades de segmentacao fonémica em criangas normais de 12, 22
e 32 séries do ensino fundamental, onde refere que medidas de nomeacéao rapida
requerem velocidade e processamento visual, assim como informacdo fonoldgica
adequada.

Pontuacao: Nesta prova, a mensuracdo do desempenho foi realizada com a
obtencdo do tempo para posterior comparacao e andlise, ndo sendo referida uma
pontuagéo especifica.
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Figura 2 - Exemplo da tela da prova de Nomeagao Rapida de Letras
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Figura 3 - Exemplo da tela da prova de Nomeacao Rapida de Digitos
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Figura 4 - Exemplo da tela da prova de Nomeacéo Rapida de Cores

58



59

LT

)

A\

o

A
©

g
“« 30

« Y

"edhLo@
@«? ,

3
(@ e @
gﬁm @ a W
= 3 =&
a 3 ﬁrﬁg —©

3@~ @

Figura 5 - Exemplo da prova de Nomeacgao Rapida de Objetos

3) Leitura de Palavras Reais

Objetivo: Avaliar a capacidade do escolar em decodificar € reconhecer palavras,

assim como o conhecimento das regras de conversao fonografémica.

Apresentacao: Foram apresentados na tela do computador, de maneira sequencial,
10 pares de palavras reais, para que o escolar as diferenciasse conforme a imagem
que surgia na tela. Ao clicar sobre a figura, o escolar ouvia sua nomeacao e deveria
responder posteriormente, por meio da utilizacdo do cursor do mouse e um clique
sobre a palavra que representava uma das figuras apresentadas. Assim que o
escolar realizava essa identificagdo, era possivel mudar de tela para a identificagao
do proximo estimulo, por meio da utilizagdo do recurso seta para baixo. Dessa

forma, o escolar controlava o ritmo em que os estimulos apareciam.

Pontuacao: As respostas foram analisadas em termos dos acertos obtidos por cada
escolar, o que possibilitou seu uso para efeito comparativo apdés a aplicacdo do
programa de intervencdo com as habilidades metafonologicas e leitura. Assim, foi
atribuido 1 ponto para cada leitura de palavra correta.
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Pontuagdo maxima: 10

Pontuagéo minima: 0

DADO PATO

Figura 6 - Exemplo da tela da prova de Leitura de Palavras Reais

4) Leitura de Pseudopalavras

Objetivo: Avaliar a decodificacao (leitura) de palavras que nao fazem parte do Iéxico
(uso da rota fonologica).

Apresentacao: Foram apresentados na tela do computador, de maneira sequencial,
10 pares de palavras e pseudopalavras, para que os escolares diferenciassem as
palavras e indicassem por meio da utilizacdo do cursor do mouse e a posterior
leitura, a pseudopalavra disposta. Assim que o0 escolar realizava essa identificacao,
era possivel mudar de tela para a identificacdo do proximo estimulo por meio da
utilizacao do recurso seta para baixo. Dessa forma o escolar controlava o ritmo em

que os estimulos apareciam.

Pontuacao: As respostas foram analisadas em termos dos acertos obtidos por cada
escolar, o que possibilitou seu uso para efeito comparativo apés a aplicacdo do
programa de intervencao com as habilidades metafonolégicas. Assim, foi atribuido 1

ponto para cada leitura de pseudopalavra correta.



61

Pontuagao maxima: 10

Pontuagéo minima: 0
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Figura 7 - Exemplo da tela da prova de Leitura de Pseudo-palavras

5) Prova de Discriminacao dos Sons

Objetivo: Avaliar a capacidade do escolar em discriminar corretamente os sons,
uma vez que as letras simbolizam sons da fala, entdo é preciso perceber as
diferengas linguisticas proeminentes entre os sons, a fim de se optar pela letra certa

para simbolizar cada som durante a alfabetizagao.

Apresentacao: Foram apresentados na tela do computador, de maneira sequencial,
10 pares de figuras, por meio dos quais os escolares deveriam indicar se as duas
palavras que as representam continham as mesmas caracteristicas sonoras, ou se
apresentavam alguma diferenca apos clicar na imagem e ouvir o estimulo sonoro.
Nesta prova, uma imagem é revelada, e o estimulo auditivo é apresentado, enquanto
seu par é composto por uma imagem que remete ao sinal de interrogacao, na qual o
escolar, ao clicar ouve apenas o estimulo sonoro, sem visualizar a imagem. Apenas

posteriormente a sua escolha, o escolar visualiza o par sem restricbes. Para
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responder a esta prova, o escolar precisava indicar a opcao desejada através do

cursor do mouse.

Pontuacao: As respostas foram analisadas em termos dos acertos obtidos por cada
escolar, o que possibilitou seu uso para efeito comparativo apdés a aplicagdo do
programa de interven¢do com as habilidades metafonoldgicas. Assim, foi atribuido 1
ponto para cada discriminagdo sonora correta.

Pontuagdo maxima: 10

Pontuagdo minima: 0

Figura 8 - Exemplo da tela da prova de Discriminagédo de Sons

6) Prova de Rima

Objetivo: Avaliar a percepgdo sonora dos escolares para terminagdes sonoras

idénticas, ou seja, com a mesma segmentagcao sonora.

Apresentacao: Foram apresentados na tela do computador, de maneira seqlencial,
10 pares de desenhos, por meio dos quais os escolares deveriam indicar se as duas

palavras que os representam terminavam com a mesma segmentag¢ao sonora. A
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resposta foi realizada por meio da indicagdo com o cursor do mouse, na opgao sim
ou nao, conforme a op¢ao do escolar.

Pontuacao: As respostas foram analisadas em termos dos acertos obtidos por cada
escolar, o que possibilitou seu uso para efeito comparativo apés a aplicacdo do
programa de intervencdo com as habilidades metafonolégicas. Assim, foi atribuido 1
ponto para cada identificacao de rima correta.

Pontuagdo maxima: 10

Pontuagéo minima: 0

SIM NAO

Figura 9 - Exemplo da tela da atividade de Rima

7) Prova de aliteracao

Objetivo: Avaliar a percepcao sonora dos escolares para sons no inicio da palavra,

ou seja, estimulos com a mesma segmentacao sonora inicial.

Apresentacao: Foram apresentados na tela do computador, de maneira sequiencial,
10 pares de figuras, por meio dos quais os escolares deveriam indicar se as duas

palavras que o0s representam, apresentavam em seu inicio o mesmo som. A
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resposta foi realizada por meio da indicacao com o cursor do mouse sobre a opgao

sim ou nao, conforme a opg¢ao do escolar.

Pontuacao: As respostas foram analisadas em termos dos acertos obtidos por cada
escolar, o que possibilitou seu uso para efeito comparativo, apés a aplicagdo do
programa de interven¢do com as habilidades metafonoldgicas. Assim, foi atribuido 1
ponto para cada tarefa de aliteragdo correta.

Pontuagdo maxima: 10

Pontuag¢do minima: 0

SIM NAO

Figura 10 - Exemplo da tela da prova de Aliteracao

8) Prova de Segmentacao Silabica

Objetivo: Avaliar a capacidade do escolar em segmentar as palavras em unidades

menores, as silabas.

Apresentacao: Foram apresentadas na tela do computador, de maneira sequencial,

10 figuras, as quais ao clicar, o escolar ouvia o estimulo sonoro referente a sua
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identificacdo. Posteriormente, o escolar deveria realizar a indicagdo do numero de

silabas que compdem a palavra, por meio da indicacdo com o cursor do mouse.

Pontuacao: As respostas foram analisadas em termos dos acertos obtidos por cada
escolar, o que possibilitou seu uso para efeito comparativo apés a aplicacdo do
programa de interven¢do com as habilidades metafonoldgicas. Assim, foi atribuido 1
ponto para cada segmentagao silabica correta.

Pontuagdo maxima: 10

Pontuag¢do minima: 0

Figura 11- Exemplo da tela da prova de Segmentacgao Silabica

9) Prova de Segmentacao fonémica

Objetivo: Avaliar a capacidade do escolar em segmentar as palavras em unidades

menores, os fonemas.

Apresentacao: Foram apresentadas na tela do computador 10 figuras, as quais, ao

clicar, o escolar ouvia o estimulo sonoro referente a sua identificagéo.
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Posteriormente, o escolar deveria realizar a indicagdo do numero de fonemas que

compdem a palavra, por meio da indicagcdo com o cursor do mouse.

Pontuacao: As respostas foram analisadas em termos dos acertos obtidos por cada
escolar, o que possibilitou seu uso para efeito comparativo apdés a aplicagdo do
programa de interven¢do com as habilidades metafonoldgicas. Assim, foi atribuido 1
ponto para cada segmentagédo fonémica correta.

Pontuagdo maxima: 10
Pontuag¢do minima: 0

Figura 12 - Exemplo da tela da prova de Segmentacdo Fonémica

10) Prova de Manipulacao Silabica

Objetivo: Avaliar a percepgao do escolar quanto aos distintos segmentos silabicos
da palavra, verificando sua percepgcdao de que o mesmo segmento silabico pode

estar em outra posi¢cao na palavra, e assim compor novas palavras.

Apresentacao: Foram apresentadas duas a trés figuras, as quais o escolar ouvia o
nome ao clicar sobre o desenho. Posteriormente, era solicitado ao escolar que
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utilizasse primeiramente a silaba inicial de cada nome ouvido e representado pelas
distintas figuras, para que compusesse novas palavras, as quais deveriam ser
indicadas com a utilizagao do cursor do mouse. Em um segundo momento, o escolar
era solicitado a utilizar a silaba medial para o mesmo procedimento, e por fim, a

silaba final.

Pontuacao: As respostas foram analisadas em termos dos acertos obtidos por cada
escolar, o que possibilitou seu uso para efeito comparativo apdés a aplicacdo do
programa de intervencdo com as habilidades metafonolégicas. Assim, foi atribuido 1
ponto para cada manipulagéo silabica correta.

Pontuagdo maxima: 9

Pontuagdo minima: 0

Figura 13 - Exemplo da tela da prova de Manipulacao Silabica

11) Prova de Manipulacao Fonémica

Objetivo: Avaliar a percepgao do escolar quanto aos distintos segmentos fonémicos
da palavra, verificando sua percepgdo de que o mesmo segmento fonémico pode

estar em outra posi¢cao na palavra, e assim compor novas palavras.

Apresentacao: Foram apresentadas duas a trés figuras, as quais o escolar ouvia o

nome, ao clicar sobre o desenho. Posteriormente, era solicitado ao escolar que
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utilizasse primeiramente o fonema inicial de cada estimulo ouvido e representado
pelas distintas figuras, para que compusesse novas palavras, as quais deveriam ser
indicadas com a utilizagao do cursor do mouse. Em um segundo momento, o escolar
era solicitado a utilizar o fonema medial para 0 mesmo procedimento, e por fim, o

fonema final.

Pontuacao: As respostas foram analisadas em termos dos acertos obtidos por cada
escolar, o que possibilitou seu uso para efeito comparativo apdés a aplicagdo do
programa de interven¢do com as habilidades metafonoldgicas. Assim, foi atribuido 1
ponto para cada manipulagao fonémica correta.

Pontuagdo maxima: 9

Pontuagéo minima: 0

PO. e

Figura 14 - Exemplo da tela da prova de Manipulacao Fonémica
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3.2 FASE 2: Elaboracao do programa computadorizado de intervencao com
habilidades metafonolégicas e leitura

3.2.1 Objetivo

Elaborar um programa computadorizado de intervengdo metafonolégica e
leitura para os escolares com dificuldades de aprendizagem.

3.2.2 Método

3.2.2.1 Elaboracao do programa computadorizado de intervencao com as
habilidades metafonolégicas e leitura

As estratégias que compuseram o0 programa de intervencdo com as
habilidades metafonolégicas, foram baseadas na composicao descrita por varios
autores, que atuaram no ambito das intervencdes com aspectos fonoldgicos, entre
eles, Broom e Doctor (1995), Capellini (2001), Ygual-Fernandez e Cervera (2001),
Etchepareborda (2003), Capellini et al. (2004), Salgado (2005), O’connor et al.
(2005), Paolucci e Avila, (2009), Capellini, Oliveira e Pinheiro (2011), Silva (2013).

Alguns dos trabalhos acima citados ja foram descritos no tépico 3.1.8
Elaboragdo do programa computadorizado de avaliagdo metafonolégica e leitura,
sendo importante ressaltar que estes autores descreveram estratégias que
enfatizam a estrutura sildbica da palavra (andlise e sintese); identificagdo de silabas;
identificacdo de fonemas; comparacdo de silabas; comparacdo de fonemas;
recombinacdo silabica (segmentacdo e manipulacdo); recombinacdo fonémica
(segmentacdo e manipulacdo) e identificacdo de sons e silabas por rima e
aliteracao.

Assim, as estratégias utilizadas no programa de intervengdo seguiram
basicamente a mesma estrutura hierarquica do programa de avaliacdo das
habilidades metafonoldgicas desenvolvido anteriormente. A seguir sera apresentada

a sequéncia de tarefas que compde o instrumento:
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1) Identificacao dos Nomes das Letras do Alfabeto

Objetivo: Trabalhar a capacidade do escolar quanto a habilidade de identificagéo

dos nomes das letras que compdem o alfabeto.

Apresentacao: As letras foram apresentadas ao escolar por meio da tela de um
computador, no qual ficaram dispostas todas as letras do alfabeto de maneira
aleatoria. Antes de iniciar a atividade, o escolar ouvia a comanda com a
solicitagcdo para que clicasse sobre cada letra e ouvisse 0 seu nome, reforgando
assim o reconhecimento dos estimulos graficos dispostos. Esta atividade era
realizada com o auxilio do mouse, pois a crianga deveria apontar e clicar sobre a

letra que desejava ouvir 0 nome.
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Figura 15— Exemplo da tela da tarefa de |dentificacdo dos Nomes das
Letras do Alfabeto

2) Identificacdo dos Sons das Letras do Alfabeto

Objetivo: Trabalhar a capacidade do escolar quanto a habilidade de

correspondéncias letra / som, baseada no alfabeto.
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Apresentacao: Os sons foram apresentados ao escolar por meio da tela de um
computador, no qual ficaram dispostas todas as letras do alfabeto de maneira
sequencial. Antes de iniciar a atividade, o escolar ouvia a comanda com a
solicitagao para que clicasse sobre cada letra e ouvisse 0s seus correspondentes
sonoros. Nesta etapa, foi trabalhada a apresentagdo de todos os
correspondentes sonoros, sendo exemplificadas as variagbes acusticas que
podiam ocorrer mediante cada letra. Esta atividade era realizada com o auxilio do
mouse, pois a crianga deveria apontar e clicar sobre a letra que desejava ouvir o
nome.
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Figura 16 — Exemplo da tela da tarefa de Identificacdo dos Sons das Letras
do Alfabeto

3) Apresentacao de sequéncia de letras, silabas, cores, nimeros e objetos
para nomeacao automatizada rapida

Objetivo: Trabalhar a habilidade de processar simbolos visuais rapidamente por
intermédio de tarefas de nomeagao seriada rapida, uma vez que a rapidez em
decodificar simbolos na escrita (letras), representa um fator importante para a leitura

fluente.
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Apresentacao: Foram apresentadas de maneira sequiencial, quatro telas com os
respectivos estimulos que compdem a prova (letras, nimeros, objetos e cores), Tais
estimulos sdo apresentados repetitivamente e em ordem aleatéria. Assim, em cada
sessao da intervencgao, o escolar deveria referir o nome de cada estimulo e ter o seu
tempo total de resposta cronometrado. Para isso, foi utilizado um cronémetro que
mensurava o tempo na tela do computador, no qual o avaliador iniciava a contagem

com a verbalizagéo do escolar, e parava o cronémetro no término da atividade.

s r n p j
j r s n P
n P r j s
P s n r j

r j n s p
j r P n s
s P r j n
n j r P s
P j n s r
r s P n J

Figura 17 — Exemplo da tela da tarefa de Nomeacao Rapida de
Letras



Figura 18— Exemplo da tela da tarefa de Nomeacao Rapida de

Digitos
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Figura 19 — Exemplo da tela da tarefa de Nomeagéo Réapida de
Cores
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Figura 20 — Exemplo da tela da tarefa de Nomeacao Rapida Objetos

4) Leitura oral de Palavras e Pseudo-palavras

Objetivo: Oferecer a possibilidade de decodificacdo dentro de palavras e
pseudo-palavras, das silabas e grafemas trabalhados em cada sesséo. Fornecer
modelos de escrita para visualizacdo e desenvolvimento da meméria visual

associada a auditiva.

Apresentacao: Com o uso da tela do computador, foram apresentadas de
maneira sequencial, palavras com as silabas e grafemas correspondentes a cada
sessado. A ordem de desenvolvimento dos sons da fala foi seguida, sendo que as
sessdes apresentaram nessa tarefa a seguinte disposicdo: 12 sessdo: foram
trabalhadas as silabas iniciadas com os grafemas [b], [p], [t]; na 22 sessao [d], [K],
[g]; na 32 sessdo [f], [v], [s]; na 42 sessdo [Z], [[], [g]; na 52 sesséo [l], [r], [m];e a 62
sessao foi uma revisdo de todos os estimulos ja trabalhados. O escolar deveria
tentar realizar a decodificacdo do estimulo proposto e apds sua resposta, clicar
na palavra para ouvir o estimulo acustico correspondente a sua nomeacao,

reforgcando assim o modelo oferecido visualmente.
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BATIDA

BAVAI

Figura 21 — Exemplo da tela da tarefa de leitura de palavras e pseudo-palavras

5) Identificacao da silaba na posicao inicial, medial e final

Objetivo: Trabalhar o reconhecimento das silabas em diferentes partes das
palavras, buscando desenvolver a percepcao das possibilidades de manipulagao de
uma mesma silaba e seu uso em diferentes palavras, promovendo a generalizagao

desse conceito.

Apresentacao: Apresentacdo sequencial de silabas, por meio da tela do
computador, para que os escolares selecionem dentre as figuras dispostas, as que
apresentam a silaba nas posi¢des: inicial, medial e final. Para isso, o escolar, além
de ter a disposicao o aporte das figuras, poderia clicar em cada desenho para ouvir
sua nomeacao, e assim fazer a escolha conforme o estimulo silabico apresentado. A
sequéncia de apresentagado das silabas seguiu 0 desenvolvimento normal da fala e
estruturou-se conforme esta disposi¢do: 12 sessao: BA, PA, TA; 22 sessao: DO, CO,
GO; 32 sessdo: FE, VE, SE/CE; 42 sesséo: ZI, CH / XI, Gl; 5% sessao, LU, RU, UM;
sendo a 62 sessdo uma sessao de revisdo. Optou-se por trabalhar com uma vogal
em cada sesséao, a fim de facilitar a visualizagdo e a compreensao da atividade pelo
escolar.
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Figura 22— Exemplo da tela da tarefa de Identificagdo da Silaba na

Posigéao Inicial
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Figura 23 — Exemplo da tela da tarefa de ldentificacao da Silaba na Posi¢do
Medial
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PA

Figura 24 — Exemplo da tela da tarefa de Identificagdo da Silaba na Posi¢céao

Final

6) ldentificacao do fonema na posicao inicial, medial e final

Objetivo: Trabalhar o reconhecimento dos fonemas em diferentes partes das
palavras, buscando desenvolver a percepcao das possibilidades de manipulagao de
um mesmo som e seu uso em diferentes vocabulos, promovendo a generalizacao

desse conceito.

Apresentacao: Apresentacdo sequencial de fonemas, por meio da tela do
computador, para que os escolares selecionem dentre as figuras dispostas, as que
apresentam o fonema nas posigdes: inicial, medial e final. Para isso, o escolar, além
de ter a disposig¢ao o aporte das figuras, poderia clicar em cada desenho para ouvir
sua nomeacao, e assim fazer a escolha conforme o estimulo fonémico apresentado.
A sequéncia de apresentagao dos fonemas seguiu o desenvolvimento normal da fala
e estruturou-se conforme esta disposicao: 12 sessao: foram trabalhados os fonemas
/bl, Ipl, It/; na 28 sessdo /d/, /k/, /g/; na 32 sessdo /f/, Iv/, Is/; na 42 sessdo /z/, /| /, Ig/;
na 5% sessao /I/, /r/, /m/; e a 62 sess&o foi uma revisdo de todos os estimulos ja
trabalhados.
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Figura 25 — Exemplo da tela da tarefa de Identificagao do Fonema na
Posicao Inicial

Figura 26 — Exemplo da tela da tarefa de Identificacdo do Fonema na Posicao

medial
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Figura 27— Exemplo da tela da tarefa de Identificacdo do Fonema na Posigcao
Final

7) Manipulacao silabica (Posicao inicial, medial e final)

Objetivo: Trabalhar a habilidade em manipular e formar novas palavras a partir de

um mesmo segmento silabico, em diferentes posi¢cdes da palavra (inicio, meio e fim).

Apresentacao: Foram apresentadas na tela do computador, palavras com as
silabas trabalhadas no item de identificagcdo das silabas, nas posi¢ées: inicial, medial
e final. Assim, os escolares puderam manipular os segmentos anteriormente
identificados formando novos vocabulos, e exercitando a capacidade de dispor em
diferentes palavras, o mesmo segmento silabico. Cada sessdo contou com a
manipulacao silabica em quatro telas, com palavras distintas, e a manipulagdo em

todas as posicoes.
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Figura 28 — Exemplo da tela da tarefa de Manipulagdo com a Silaba Inicial e

CEBOLA
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Figura 29 — Exemplo da tela da tarefa de Manipulagdo com a Silaba Medial
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8) Prova de Manipulacao Fonémica (Posicao inicial, medial e final)

Objetivo: Trabalhar a habilidade em manipular e formar novas palavras, a partir de
um mesmo segmento fonémico, em diferentes posicbes da palavra (inicio, meio e

fim).

Apresentacao: Foram apresentados na tela do computador, palavras com os
fonemas trabalhados no item de identificagdo de fonemas, nas posi¢ées: inicial,
medial e final. Assim, os escolares puderam manipular os segmentos anteriormente
identificados, formando novos vocabulos e exercitando a capacidade de dispor em
diferentes palavras, o mesmo segmento fonémico. Cada sess&o contou com a
manipulacao fonémica em 4 telas com palavras distintas, e manipulacdo em todas

as posicgoes.
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Figura 30 — Exemplo da tela da tarefa de Manipulagdo Fonémica com o Fonema
Inicial e Final
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Figura 31 — Exemplo da tela da tarefa de Manipulagdo Fonémica com o Fonema

9) Rima

Inicial, Medial e Final

Objetivo: Trabalhar a habilidade de percepcdo sonora dos escolares para

terminacdes sonoras idénticas, ou seja, com a mesma segmentagao sonora.

Apresentacao: Em cada sessdo, foram apresentadas no computador 6 telas, de

modo sequencial. Cada tela ao ser apresentada, continha 1 figura alvo, disposta

acima das demais e 4 possibilidades de respostas abaixo. Para a realizacdo da

prova, o0 escolar deveria clicar sobre as figuras ouvindo sua nomeacao, e

posteriormente relacionar as duas opgdes, cuja terminagdo sonora remetesse ao

estimulo acustico oferecido pela figura alvo, ou seja, a rima. A resposta deveria ser

realizada por meio da indicagdo com o cursor do mouse, nas figuras que

representassem a mesma terminagao sonora.



83

Figura 32 — Exemplo da tela da tarefa de Rima

10) Aliteracao

Objetivo: Trabalhar a discriminacdo de palavras que comecem com 0 mesmo som.
Demonstrar que o mesmo segmento fonémico inicial pode repetir-se em diferentes

palavras.

Apresentacao: Em cada sessao, foram apresentadas no computador, 6 telas, de
modo sequencial. Cada tela ao ser apresentada continha 1 figura alvo, disposta
acima das demais e 4 possibilidades de respostas abaixo. Para a realizacdo da
prova, o escolar deveria clicar sobre as figuras ouvindo sua nomeacao e
posteriormente relacionar as duas opg¢des, cujo som inicial fosse 0 mesmo do
estimulo acustico oferecido pela figura alvo, ou seja, a aliteracdo. A resposta deveria
ser realizada por meio da indicagdo com o cursor do mouse, nas figuras que

tivessem o mesmo som inicial.
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Figura 33 — Exemplo da tela da tarefa de Aliteragcao

11) Exatidao de leitura (Palavras / Pseudopalavras)

Objetivo: Apresentagdo de palavras e nao palavras em sequéncia, para que seja
medida a exatidao de leitura ao final de cada sessao de intervencéo.

Apresentacao: Foram apresentadas trés telas, de maneira sequencial, cuja
composicao consistia na apresentacdo, primeiramente, de cinco palavras reais de
alta frequéncia, cinco palavras reais de baixa frequéncia, e cinco pseudo-palavras
para leitura. Dessa forma, o escolar deveria realizar a leitura de cada estimulo, tendo
0 seu indice de acertos mensurado ao final de cada sessao de intervencdo, para

verificagdo da generalizagdo dos conceitos trabalhados na sesséo.



L PALAVRAS REIAS DE ALTA FREQUENCIA
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Figura 34 — Exemplo da tela da tarefa de Leitura de Palavras Reais de Alta
Frequéncia

L PALAVRAS REIAS DE BAIXA FREQUENCIA
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Figura 35 — Exemplo da tela da tarefa de Leitura de Palavras Reais de Baixa

Frequéncia
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Figura 36 — Exemplo da tela da tarefa de Leitura de Pseudopalavras
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4. ESTUDO PILOTO
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4.1 Objetivo

Analisar a adequagdo dos estimulos as atividades, ap6s a aplicacdo dos
programas de avaliacao e intervengdao com habilidades metafonoldgicas e leitura em
escolares que correspondessem aos critérios estabelecidos de idade, seriacéo e
diagnastico.

4.2 Desenvolvimento e resultados do estudo piloto

A aplicagdo do estudo piloto ocorreu em uma amostra de cinco escolares,
sendo estes representativos do grupo com bom desempenho escolar (média igual
ou superior a 5 em dois bimestres consecutivos em portugués e matematica), do 1°
ao 5° ano, do ensino fundamental do municipio de Marilia-SP, indicados por
professores e que compusessem 0s critérios de inclusao ja descritos para o estudo.

A amostra foi composta por 3 escolares do género masculino e 2 escolares do
género feminino, com faixa etaria entre 6 e 12 anos de idade.

Este estudo teve duragdo de 2 meses, e teve seu inicio apos a autorizagdo da
escola, conjuntamente com a adesao dos professores e a assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido por parte dos responsaveis dos escolares
participantes.

Foram aplicados os programas elaborados que compuseram a avaliacdo das
habilidades metafonolégicas e leitura (uma sessédo de pré-testagem e uma sessao
de pos-testagem), e o programa de intervengdo com as habilidades metafonolégicas
e leitura (6 sessdes de intervencdo). O numero de seis sessdes foi definido, com
base no tempo estimado para a realizagdo de todas as tarefas e estudos
previamente realizados.

As sessbes de avaliagdo e intervencdo foram realizadas em sala de
informatica cedida pela escola, com o uso de um notebook com o programa
PowerPoint da Microsoft, instalado para exposicdo das telas dos programas. A
notagdo das respostas era realizada mediante utilizacdo das fichas de registro das
respostas, elaboradas para avaliagdo (APENDICE A) e intervencdo (APENDICE B) e
a partir da anadlise das respostas, foi verificada a adequagdo dos estimulos
propostos e a compreensado da comanda solicitada e disposta em ambos programas.

Os escolares selecionados foram conduzidos a sala de informatica em horario
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contrario ao de seu estudo regular, e ja encontravam o computador ligado e o
programa na tela, necessitando apenas iniciar seu manuseio por meio da utilizacao
do cursor do mouse.

O escolar foi apresentado as tarefas, e conforme seu ritmo podia realizar as
atividades apresentadas com a tutoria do avaliador e das comandas do programa.
Assim, foi possivel verificar logo nos momentos iniciais, o fator motivacao, presente
quando os escolares descobriam que o trabalho seria feito na tela do computador,
com o auxilio de figuras e estimulos sonoros.

Durante a realizagdo do projeto piloto, ficou evidente que o desempenho
variava conforme a seriacdo e o numero de estimulos apresentados, sendo
verificado um aumento no desempenho dos escolares conforme o aumento do ano
escolar. No entanto, ap6s uma andlise das respostas dos participantes, foi
necessdaria uma adequacao em termos da faixa etaria e escolaridade, a qual o
estudo se propunha.

A partir deste estudo piloto, foi entdo verificado que o programa de avaliacao
e intervencao com habilidades metafonoldgicas e leitura precisaria ter o inicio de sua
aplicacao e desenvolvimento postergado, para uma escolarizagdo e faixa etaria
diferentes. Isto porque a analise dos resultados do estudo piloto, indicaram que os
escolares do 12 ano apresentavam dificuldades na compreensao e armazenamento
das tarefas que exigiam o armazenamento de um numero maior de estimulos, tais
como: as tarefas de manipulacao silabica e fonémica na avaliacao e a identificagéo
de silabas e fonemas nas posi¢oes inicial, medial e final, na intervengédo. Desta
forma, sua pontuagéo ndo atingia os escores minimos, e seu desempenho passava
a caracterizar o de um escolar com dificuldades de aprendizagem.

Com base na andlise dos resultados do estudo piloto, ficou evidente que os
programas de avaliacdo e intervencdo elaborados para este estudo seriam
apropriados para escolares a partir do 2° ano do ensino fundamental.

O estudo piloto também permitiu verificar a familiaridade dos escolares com
os estimulos propostos, com as palavras de diferentes extensbées e frequéncias,
assim como a pertinéncia e adequacgao das figuras utilizadas para evocacao do
vocabulario.

O pesquisador solicitou o reconhecimento de todos os estimulos e, a partir
das respostas dos escolares, verificou que tanto as figuras como as palavras e

pseudopalavras utilizadas, foram identificadas sem dificuldades, sendo mantidos os
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estimulos apresentados no estudo piloto, na versdo final dos procedimentos
elaborados.

No momento da aplicacdo do estudo piloto, foi verificada a dificuldade de
compreensao de algumas tarefas, desta forma, a velocidade de fala nas gravagcdes
foi modificada para garantir a perfeita compreensdo dos comandos verbais de cada
tarefa, tanto do programa de avaliagdo como do programa de intervengdo. As
regravacgoes foram realizadas no Laboratério de Voz da UNESP — Marilia — SP para
garantir a qualidade do audio dos programas.

Ao final desse processo, verificou-se a aplicabilidade do procedimento e a
viabilidade da composicao, extensdo e manuseio das provas diante dos escolares
submetidos ao programa. Além disso, ambos programas demonstraram facil
aplicagéo e motivadores para os escolares, em decorréncia do uso do computador.
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5. Estudo 2
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5. Estudo 2 - Aplicacao dos programas computadorizados de avaliacao e
intervencao metafonoldgica e leitura em escolares com e sem dificuldades de

aprendizagem

5.1 Fase 1: Aplicacao do programa computadorizado de avaliacao das
habilidades metafonoldgicas e leitura

5.1.1 Obijetivos

- Verificar o nivel de conhecimento dos escolares do 2% ao 5° ano do ensino
fundamental, quanto a utilizagao das habilidades metafonoldgicas e leitura.

- Comparar o nivel de conhecimento dos escolares do 2° ao 5% ano do ensino
fundamental, quanto ao uso das habilidades metafonolégicas e leitura, apds a

aplicacao do programa de avaliacao.

5.1.2 Método

Sujeitos

Participaram deste estudo 32 escolares do 2% ao 5% ano do ensino basico do
municipio de Marilia-SP, de ambos os géneros, na faixa etéaria de 7 a 12 anos de
idade, sendo distribuidos nos seguintes grupos:

Grupo | (Gl): composto por 16 escolares com dificuldades de aprendizagem
da rede municipal de ensino publico;

Grupo Il (Gll): composto por 16 escolares sem dificuldades de aprendizagem
da rede municipal de ensino publico, pareados segundo género, faixa etaria e
escolaridade com os escolares do Gl.

Estes escolares foram selecionados de acordo com os critérios de incluséo e

exclusao propostos neste estudo:

Critérios de inclusao:
- Assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido;
- Escolares que nédo passaram por programas de remediacao e /ou intervencao

metafonolégica e leitura;
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- Escolares com acuidade visual, auditiva e desempenho cognitivo dentro dos

padrdes de normalidade, de acordo com os registros em prontuarios escolares.

Critérios de exclusao:

- N&o assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido;

- Escolares que passaram por programas de remediagao e /ou intervencao
Metafonolégica e leitura;

- Presenca de alteragbes visuais, auditivas, sindromes genéticas e/ou atraso

cognitivo.

A composicdao dos grupos foi realizada com base na indicagdo dos
professores dos escolares do 2° a 52 ano de uma escola do ensino publico municipal
de Marilia-SP, que apresentassem desempenho insatisfatério em relacdo as
atividades de leitura e escrita em dois bimestres consecutivos. (média inferior a 5) e
escolares que nao apresentassem dificuldades de aprendizagem, segundo seus
parametros de avaliacdo. Todos os escolares foram submetidos a aplicagcdo do
Teste das Matrizes Progressivas Coloridas — RAVEN (RAVEN, 1938), para excluir a
possibilidade da presenca de atraso cognitivo, sendo este procedimento aplicado e
corrigido por uma neuropsicologa, do Laboratério de Investigacdo dos Desvios da
Aprendizagem (LIDA).

Participaram deste estudo somente o0s sujeitos que apresentaram nivel
auditivo acima dos padrdes de normalidade (20 dBNA — NORTHERN; DOWNS,
1986) e que, em prontuario escolar estivesse descrito que conseguem ler a Escala
de Snellen de 0,1 a 0,7 (COMBOS, 1979), visto que trata-se de um programa de
base auditiva e visual.

Os dois grupos apresentados foram avaliados através do programa
computadorizado de avaliagdo das habilidades metafonolégicas e leitura, que
consistiu no instrumento de avaliagao utilizado na pré e pés-testagem do programa
de intervencéo, elaborado na fase 1, do Estudo 1.

A aplicacéo ocorreu ap6s a autorizagao da escola, o delineamento dos grupos
com o auxilio dos professores e a assinatura do termo de consentimento livre e
esclarecido (ANEXO 2), por parte dos pais e responsaveis dos escolares que

participariam do estudo.
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O pesquisador foi autorizado a utilizar a sala de informatica da escola em
horario contrario ao de seu uso, para que o estudo pudesse ser realizado. Foi feito o
uso de um computador notebook, da marca da marca Compaq Presario, modelo
CQ40, processador Intel core 2 duo, 250GB de memoria e sistema operacional
Windows Vista. Para a exposi¢do das telas do programa, foi utilizado o programa
Microsoft PowerPoint.

Os escolares eram conduzidos a sala de informatica em periodo contrario ao
de seu estudo regular, e ao chegarem encontravam o computador ligado e o
programa disposto na tela, sendo necessario apenas iniciar o0 uso por meio da
utilizagé&o do cursor do mouse.

A anotacao das respostas das tarefas foi realizada em ficha de resposta
confeccionada para este registro (APENDICE A), onde o pesquisador realizou a
anotacao dos acertos do escolar.

As sessOes de avaliacdo com os escolares foram realizadas em um dia,
apresentando a duracdo média de 50 minutos, e sua realizacdo ocorrendo de
maneira individual, sempre com a apresentacdo da mesma sequéncia de provas
para avaliagdo das habilidades metafonoldgicas e leitura. Os escolares eram
expostos, de maneira sequencial as telas do procedimento e podiam interagir com
as informacoes dispostas (imagem e som), por meio da utilizagdo do mouse.

Os escolares eram instruidos a ficarem bastante atentos as instrugdes do
programa € permanecerem alertas para o0s estimulos visuais e auditivos
apresentados.

E importante ressaltar que, antes de cada prova foi oferecido um treino,
composto pela realizacdo das atividades que seriam oferecidas, a fim de dirimir
quaisquer duvidas sobre a realizagdo da prova. Assim, até dois exemplos de cada
prova foram oferecidos ao escolar, antes da realizacdo do programa de avaliacéo, a
fim de garantir sua compreensao do que seria solicitado.
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5.2 Fase 2: Aplicacao do programa computadorizado de intervencao com
habilidades metafonolégicas e leitura

5.2.1 Objetivos

- Comparar o desempenho dos escolares com dificuldades de aprendizagem e sem
dificuldades de aprendizagem, submetidos e n&do submetidos ao programa de
intervencao.

- Verificar a eficacia do programa proposto e sua relevancia para aplicagdo no
ambiente escolar.

5.2.2 Método

Sujeitos

Participaram deste estudo 32 escolares na faixa etdria de 7 a 12 anos de
idade, de ambos os géneros, do 2% a 5° ano do ensino fundamental de escolas
municipais de Marilia-SP, previamente avaliados na fase 1 do Estudo 2. No entanto,

para intervencao, estes escolares foram divididos em quatro grupos:

Grupo | (GI): grupo composto de 8 escolares com dificuldades de
aprendizagem, submetidos ao programa computadorizado de intervencéo
metafonolégica e leitura;

Grupo Il (Gll): grupo composto de 8 escolares com dificuldades de
aprendizagem, nao submetidos ao programa computadorizado de intervencéo
metafonolégica e leitura ;

Grupo Il (Glll): grupo composto de 8 escolares sem dificuldades de
aprendizagem, submetidos ao programa computadorizado de intervengao
metafonoldgica e leitura.

Grupo IV (GlIV): grupo composto de 8 escolares sem dificuldades de
aprendizagem, nao submetidos ao programa computadorizado de intervencao
metafonoldgica e leitura.
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Os escolares deste segundo estudo foram os mesmos que realizaram
previamente a avaliagdo descrita no ESTUDO 1, que compés a pré e pds-testagem
deste procedimento de intervengcdo com habilidades metafonoldgicas e leitura. Esta
aplicacao prévia poderia descartar ou ndo sua participagdo no programa de
intervencao, utilizado nesta segunda fase. Assim, os critérios de andlise da amostra
de incluséo e exclusdo mantiveram-se os mesmos.

Ressalta-se que os escolares foram submetidos aos procedimentos do
programa computadorizado de intervencdo metafonologica e leitura em periodo
contrario de aula, no recinto da prépria escola, sendo cedida a sala de informatica
para este uso. Sua aplicagdo ocorreu apenas ap0s a assinatura do termo de
consentimento livre e esclarecido, por parte dos pais ou responsaveis dos escolares.

Os escolares que nao participaram do programa de intervengao
metafonolégico, apds o término da pesquisa foram submetidos ao mesmo, conforme
previsto no Codigo Nacional de Etica em Pesquisa com Seres Humanos.

Foram realizadas seis sessfes individuais, na mesma ordem de
apresentacao, com periodicidade de duas sessdes semanais, sendo o programa de
intervencdo completado pelos escolares no periodo de um més. Sua aplicagao
consistiu em cinco sessbes trabalhadas com os estimulos delineados para o
programa, e a sexta sessao composta por tarefas de revisdo dos diferentes
estimulos graficos e fonoldgicos apresentados durante a realizagdo do programa
computadorizado de intervencdo metafonologica e leitura. Cada sessao teve a
duragao de aproximadamente 1 hora.

Os escolares eram expostos as telas do programa, de maneira sequencial, e
podiam interagir com as informagdes dispostas (imagem e som) por meio da
utilizagdo do mouse.

Assim como para a avaliagdo, o pesquisador foi autorizado a utilizar a sala de
informatica da escola, em horario contrario a de seu uso, para que o estudo pudesse
ser realizado. A mesma maquina do Estudo 1 foi utilizada, sendo feito o uso de um
computador notebook da marca da marca Compaq Presario, modelo CQA40,
processador Intel core 2 duo, 250GB de memdria e sistema operacional Windows
Vista. Para exposicdo das telas do programa foi utilizado o programa Microsoft
PowerPoint.

Ressalta-se, que a anotacado das respostas do escolar foi realizada em ficha

de resposta propria, confeccionada para o registro das respostas do escolar
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(APENDICE B). Seu desempenho foi mensurado com base nos acertos durante a
sessdo de intervengado, portanto, ao final da sexta sessdo, foi analisado seu

desempenho geral nas distintas sessoes.
5.3. ANALISE ESTATISTICA

A andlise estatistica foi realizada com o uso do programa SPSS (Statistical
Package for Social Sciences), em sua versdo 21.0, baseando-se no numero de
acertos apresentados pelos grupos Gl e Glll, para a obtengéo dos resultados.

Os testes utilizados foram: o Teste de Mann-Whitney, com o intuito de
verificar possiveis diferencas, na avaliagdo entre ambos os grupos estudados (Gl,
Gll, Glll e GIV), e o Teste dos Postos Sinalizados de Wilcoxon, para verificar
possiveis diferencas entre os dois momentos de observacao (pré e pds-testagem). O
Teste de Friedman verificou possiveis diferencas entre as variaveis do programa de
intervencao metafonolégica para os grupos Gl e Glll.

O nivel de significancia adotado foi de 5% (0,05), para a aplicacao dos testes

estatisticos.
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6. RESULTADOS DISCUTIDOS
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Os resultados obtidos com a aplicacdo do programa de avaliacao
metafonolégica e leitura e o programa de intervencdo com habilidades
metafonoldgicas e leitura, elaborados no Estudo 1 e aplicados no Estudo 2, nos
grupos experimentais e controle serdao descritos a seguir.

Assim, serado dispostos os resultados encontrados em pré e pos-testagem dos
grupos Gl, Gll, Glll e GIV, e os dados referentes ao desempenho dos grupos Gl e
Glll, durante as sessdes do programa de intervengao.

A apresentacao dos dados obedecera a seguinte exposi¢ao:

12 Parte - Desempenho dos escolares do Gl, Gll, Gll e GIV, em situagdo de pré e
pos-testagem, com a aplicagdo do programa de avaliacdo das habilidades

metafonolégicas e leitura.

22 parte - Desempenho dos escolares do Gl e Glll, no programa de intervencdo com

as habilidades metafonoldgicas e leitura.

6.1 12 Parte - Desempenho dos escolares do Gl, Gll, Gll e GIV, em situacao de
pré e pos-testagem, no programa de avaliacdo das habilidades
metafonoldgicas e leitura.

Os resultados dos grupos Gl, Gll, GllIl, e GIV, foram agrupados conforme a
prova a qual fazem referéncia. Assim, é possivel verificar comparativamente, o real
desempenho de cada grupo nas provas aplicadas, em situacdo de pré e pds-
testagem, e 0 desempenho maximo possivel em cada prova.

A apresentacdo dos resultados sera feita em forma de graficos, objetivando
uma melhor visualizacdo do desempenho dos escolares conforme a sequéncia de
provas realizadas. Ressalta-se, que as tabelas referentes a cada gréfico, foram
dispostas em apéndice para consulta. Apos a explicagdo dos dados representativos

no gréfico, sera realizada a discussao pertinente aos achados.
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Legenda: INLA: identificagdo do nome das letras do alfabeto, dm: desempenho maximo.

Grafico 1 — Comparacao do desempenho da pré e pds-testagem dos escolares dos
grupos Gl, Gll, Glll e GIV, na Prova de ldentificacdo dos Nomes das Letras do
Alfabeto

O grafico 1, apresenta o desempenho dos escolares de Gl, Gll, Glll e GIV, na
prova de identificacdo do nome das letras do alfabeto (Tabela 1 — APENDICE C).
Houve desempenho superior do Gl e Glll, quando comparadas pré e pos-testagem,
com o total de acertos aproximando-se do desempenho maximo possivel. Tal
resultado pode ter relacdo com o trabalho ja realizado em sala de aula por
professores, cuja énfase é o trabalho de apresentacéo das letras mediadas por seus
nomes; assim verificamos que mesmo o grupo Gl, composto por escolares com
dificuldades de aprendizagem, apresenta um desempenho satisfatorio nesta prova,
mesmo antes da intervencao.

Segundo Piasta e Wagner (2010), o trabalho com os nomes das letras é
importante, pois 0 seu conhecimento € um importante preditor de futuras
dificuldades na leitura de palavras por parte dos escolares, o que é corroborado por
diversos estudos (GALLAGHER; FRITH; SNOWLING, 2000; TORPPA et al., 2006).
Assim, um trabalho com esta énfase, permite ao escolar compreender
posteriormente aspectos relacionados a letra, como por exemplo, se a letra é uma
consoante ou uma vogal, a posi¢cdo da letra dentro do alfabeto, a forma de sua

articulacao e se esta associada a mais do que uma Unica representacao sonora.
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Grafico 2 — Comparacéo do desempenho da pré e pés-testagem dos escolares dos
grupos Gl, Gll, Glll e GIV, na Prova de ldentificacdo dos Sons das Letras do
Alfabeto

O grafico 2, apresenta o desempenho na prova de identificacdo dos sons das
letras do alfabeto dos grupos Gl, Gll, Glll e GIV (Tabela 2 — APENDICE D).
Observa-se que houve desempenho superior em situagdo de pds-testagem para os
grupos Gl e Glll, com nimero de acertos proximo ao desempenho maximo possivel
para a prova. Houve aumento no desempenho do grupo GIV, o que pode ser
atribuido a fatores relacionados a escolarizagado. Observa-se também a manutencao
do desempenho do grupo Glll.

Estes resultados demonstram que o trabalho com a correspondéncia do nome
da letra e do seu respectivo som, favorece o desenvolvimento posterior da leitura de
escolares com e sem dificuldades de aprendizagem, sendo enfatizada sua
importancia para o estabelecimento de uma base fonoldgica nas fases iniciais do
processo de alfabetizacdo (CUNNINGHAM; CARROLL, 2011).

Este resultado é importante, pois a partir da descoberta da relacao grafo -
fonoldgica da escrita, 0 escolar adquire a capacidade de reflexdo sobre os sons da
fala e sua relagdo com os grafemas, o que favorece o desenvolvimento da
consciéncia fonolégica e o desenvolvimento das habilidades metafonolégicas,
fundamentais para aquisicdo dos aspectos relacionados a leitura e a escrita
(GERMANO; PINHEIRO; CAPELLINI, 2009; VAESSEN; BLOMERT, 2010).
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Legenda: LP: Leitura de palavras, dm: desempenho maximo

Grafico 3 — Comparacéo do desempenho da pré e pds-testagem dos escolares dos
grupos Gl, Gll, Glll e GIV, na Prova de Leitura de Palavras

No grafico 3 (Tabela 3— APENDICE E), na comparacdo do desempenho dos
escolares do grupo Gl, podemos observar que em situagao de pés-testagem, houve
desempenho superior, com média de desempenho aproximando-se do desempenho
maximo possivel na prova. Nos demais grupos Gll, Glll e GIV, houve a manutencao
das médias estabelecidas quando em situagdo de pré-testagem; sendo importante
ressaltar que o grupo Glll, composto por escolares sem dificuldades, manteve o
resultado de 100% de acertos.

Este aumento na capacidade de realizar a leitura ap6s a aplicagdo do
programa de intervencao, é resultado de um trabalho que enfoca o desenvolvimento
das habilidades metalinguistica e metafonologicas (consciéncia fonolégica, meméria
de trabalho e nomeacado rapida), e essa colocacdo é referendada por estudos
realizados por Cardoso-Martins e Pennington (2004), Savage et al. (2005), Ryder,
Tunmer e Greaney (2008) e Castles et al. (2009), os quais referiram que as
habilidades metafonolégicas influenciam o desenvolvimento da leitura.

Aliado a isso, a instrucdo direta da consciéncia fonolégica combinada a
instrucao da correspondéncia grafema-fonema, favorece a aquisicdo do principio
alfabético e o desenvolvimento adequado das habilidades metafonolégicas, o que
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favorece a aquisicdo da leitura (GUPTA; TISDALE, 2009; NUNES; FROTA;
MOUSINHO, 2009; CUNHA; CAPELLINI, 2009; PIASTA; WAGNER, 2010)

Assim, nossos resultados sugerem que o educador deveria utilizar tanto a
estratégia de apresentacdao do nome das letras, quanto a sua correspondéncia com
o som, evitando assim uma lacuna na formagdo do escolar e facilitando o

aprendizado do sistema de escrita alfabético.

10
8 —— — —
é T o o LPSdopré
-0 =
P - — — — -
0

a al all av
Legenda: LPS: Leitura de pseudopalavras , dm: desempenho maximo

Grafico 4 — Comparacao do desempenho da pré e pds-testagem dos escolares dos

grupos Gl, Gll, Glll e GIV, na Prova de Leitura de Pseudopalavras.

O gréfico 4, apresenta os resultados da comparacgao entre pré e pos-testagem
do grupos Gl, Gll, Glll e GIV, na prova de leitura de pseudopalavras (Tabela 4 —
APENDICE F). Observa-se um desempenho superior em situacdo de pos-testagem,
nos resultados de Gl e Glll, sendo estes os grupos que foram submetidos a
intervencao. Em relagdo aos grupos controle, o grupo Gll apresentou a manutencao
de seu desempenho nas distintas situagdes de avaliagdo, enquanto o grupo GIV
apresentou desempenho superior, sem que, no entanto, seu resultado
representasse uma diferenca significativa.

O trabalho com esta habilidade demonstra aumento na capacidade de
decodificacdo das letras, uma vez que, segundo Oliveira e Capellini (2010), a
capacidade para leitura de pseudopalavras representa a habilidade do leitor em
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decodificar palavras desconhecidas. Dessa maneira, o escolar tem a chance de ter
contato com novas palavras e expandir seu vocabulario. Estes resultados indicam

que o programa de intervencdo obteve éxito ao expandir essa capacidade do

escolar.
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Grafico 5 — Comparacéo do desempenho da pré e pés-testagem dos escolares dos
grupos Gl, Gll, Glll e GIV, na Prova de Discriminagao dos Sons

O gréfico 5, apresenta os resultados da comparagao entre pré e pos-testagem
dos grupos Gl, Gll, Glll e GIV, na prova de discriminacdo de sons (Tabela 5 —
APENDICE G). Os grupos que receberam a intervencao, Gl e Glll, apresentaram
desempenho superior em situagdo de péds-testagem. O grupo controle Gll,
apresentou desempenho superior, € 0 grupo controle GIV, apresentou desempenho
inferior; no entanto estas mudancas n&o foram caracterizadas como significativas.

Estes resultados sdo importantes quando pensamos no desenvolvimento das
habilidades de aquisicao de leitura e escrita por parte do escolar, pois, segundo
Piasta e Wagner (2010), um dos principais desafios que os escolares enfrentam é
descobrir como os sons da fala sdo organizados € como categoriza-los durante o
aprendizado, sendo importante para essa distincdo a habilidade de discriminagao,
que, por sua vez, permite 0 agrupamento dos sons de acordo com a similaridade ou
diferenca, e em conjunto com a percepg¢ao auditiva, € responsavel por receber e

interpretar os sons ou palavras.
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Assim tais competéncias sdo importantes na expressdao e compreensao da
palavra falada, na leitura e na escrita, sendo que, dificuldades neste sentido, podem
levar a problemas com a instrugdo verbal de tarefas, dificuldades com leitura e
soletracao (DAWES et al., 2008).

Dessa maneira, com resultados que apontam para um aumento na
capacidade de discriminagdo dos sons apos a aplicagao do programa de intervengao
metafonolégico e leitura, o0s escolares aparentemente desenvolveram uma
habilidade de base que favoreceu o seu desenvolvimento em tarefas que requeriam
esta diferenciacdo, como a aliteragéo e a identificacdo da posicao dos fonemas, por

exemplo.
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Grafico 6 — Comparacao do desempenho da pré e pds-testagem dos escolares dos

grupos Gl, Gll, Glll e GIV, na Prova de Rima

O gréfico 6, apresenta a comparagao dos resultados dos grupos Gl, Gll, Glll e
GIV, na prova de rima (Tabela 6 — APENDICE H). Observa-se que dentre os grupos
submetidos a intervengdo, o grupo GI, apresentou desempenho superior em
situacdo de poés-testagem, e o grupo Glll, apresentou manutengcdo nas médias de
desempenho. Os grupos controle Gll e GIV, apresentaram desempenho superior.
Tais achados permitem levantar a hipétese da influéncia do trabalho realizado em

sala de aula, como um fator benéfico no desenvolvimento desta habilidade em
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conjunto com o programa de intervencao metafonolégico, realizado nos grupos
experimentais.

As rimas sdo um componente central na poesia, cangdes e livros infantis, e
consistem na identificacdo da semelhanca do segmento sonoro final de uma palavra,
em relagdo a outra. Estas associagbes atuam no desenvolvimento de um
mecanismo gerativo, com o qual a crianga passa a perceber 0 mesmo padrédo em
diferentes palavras, compreendendo assim para a formacdo e leitura de novos
vocabulos (PATTAMADILOK; PERRE; ZIEGLER, 2011).

Assim, o aumento da sensibilidade para rimas dos escolares, favorece o
desenvolvimento de habilidades importantes para a leitura e a escrita, entre elas a

idéia de segmentacao e manipulacao dos diferentes segmentos.
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Legenda: ALI: aliteracdo. do: desempenho obtido, dm: desempenho maximo

Grafico 7 — Comparacao do desempenho da pré e pds-testagem dos escolares dos

grupos Gl, Gll, Glll e GIV, na Prova de Aliteragédo

O gréfico 7, apresenta a comparagao dos desempenhos de Gl, Gll, Glll e GIV
na prova de aliteragéo (tabela 7 — APENDICE ). Os resultados demonstraram que
os grupos experimentais Gl e Glll, obtiveram desempenho superior em situagdo de
pos-testagem. Os grupos controle Gll e GIV, apresentaram a manutencao de seus
desempenhos, ndo evidenciando diferencas significativas em situacdo de péds-

testagem. Estes resultados apontam para o aumento da capacidade do escolar em
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identificar o segmento sonoro inicial da palavra, e visualizar sua replicacdo em

diferentes segmentos.
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Legenda: SegS: segmentacéo silabica, do: desempenho obtido, dm: desempenho maximo

Grafico 8 - Comparacéao do desempenho da pré e pos-testagem dos escolares dos
grupos Gl, Gll, Glll e GIV, na Prova de Segmentacao Silabica.

Na comparacdao dos desempenhos entre pré e pds-testagem, na tarefa de
segmentacdo silabica (Tabela 8 — APENDICE J.) dos grupos submetidos &
intervencdo Gl e Glll, observa-se desempenho superior apés a aplicacdao do
procedimento de intervencao para ambos os grupos. O grupo controle Gll, também
apresentou desempenho superior em situagdo de poés-testagem, sem, no entanto
aproximar-se do desempenho obtido pelos grupos submetidos a intervencédo. O
grupo controle GIV, manteve suas médias de desempenho quando comparadas pré
e pés-testagem.
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Grafico 9 — Comparacédo do desempenho da pré e pds-testagem dos escolares dos

grupos Gl, Gll, Glll e GIV na Prova de Segmentacao Fonémica

O gréfico 9, apresenta a comparacao dos desempenhos dos grupos Gl, Gll,
Glll e GIV, na prova de segmentacdo fonémica (Tabela 9 — APENDICE K). Os
grupos submetidos a intervencdo Gl e Glll, apresentaram desempenho superior
quando comparadas pré e pos-testagem, o que sugere a influéncia dos trabalhos
com habilidades relacionadas a identificacdo e manipula¢gdo fonémica no programa
de intervencdo. O grupo controle Gll, apresentou a manutengcdo de suas médias
quando comparadas pré e poOs-testagem, enquanto o grupo GIV, apresentou
desempenho superior em situacdo de poés-testagem, sem, no entanto, que seu

desempenho obtido chegasse préximo ao dos demais grupos.

O aumento na capacidade do escolar em lidar com as habilidades de
segmentacao silabica e fonémica, denota uma maior reflexdo sobre a linguagem e
uma capacidade mais refinada de pensar em iniUmeros aspectos (niveis fonolégico,
morfolégico e sintatico) e ndo apenas ao seu conteudo (nivel semantico). A
capacidade metalinguistica, em seu nivel fonolégico, faz com que o escolar reflita
sobre o sistema sonoro da lingua, tendo consciéncia de frases, palavras, silabas e
fonemas como unidades menores (BARREIRA; MALUF, 2003), o que permite sua
identificacdo e posterior manipula¢do, de modo a favorecer o desenvolvimento dos
processos da leitura e da escrita.
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Legenda: ManSI: manipulagédo da silaba inicial, do:desempenho obtido, dm: desempenho maximo.

Grafico 10 — Comparacao do desempenho da pré e pos-testagem dos escolares

dos grupos Gl, Gll, Glll e GIV, na Prova de Manipulagéo da Silaba Inicial

Na comparagao dos desempenhos dos grupos Gl, Gll, Glll e GIV, na prova de
manipulacédo da silaba inicial descrita no grafico 10 (Tabela 10 — APENDICE L), foi
possivel verificar que houve desempenho superior em situagdo de pds-testagem
para os grupos submetidos a intervengédo, Gl e Glll. Houve também desempenho
superior relacionado aos grupos controle Gll e GIV, sem, no entanto, que o
desempenho maximo obtido pelo grupo Gll, ficasse préximo ao desempenho do
grupo que recebeu a intervengdo. Novamente, ressalta-se a influéncia da
metodologia utilizada em sala de aula e o seu enfoque em estratégias, que, quase
em sua totalidade, baseiam-se no componente da silaba, favorecendo assim, a

percepc¢ao da silaba por parte destes escolares nas tarefas silabicas.
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Legenda: ManSM: Manipulacao da silaba medial, do: desempenho obtido, dm: desempenho maximo.

Grafico 11 — Comparacdo do desempenho da pré e pés-testagem dos escolares
dos grupos Gl, Gll, Glll e GIV, na Prova de Manipulagéo da Silaba Medial

O gréfico 11, apresenta a comparagao dos grupos Gl, Gll, Glll e GIV, na
prova de manipulacéo da silaba medial (Tabela 11 — APENDICE M). Na comparacéo
dos resultados de pré e pos-testagem dos grupos Gl e Glll, foi possivel verificar
desempenho superior em situacdo de pos-testagem, apds serem submetidos ao
procedimento de intervengao. O grupo controle Gll, apresentou manutencao de suas
médias de desempenho e o grupo GIV, apresentou desempenho superior, sem, no
entanto, alcancar a média de desempenho do grupo Glll, composto por escolares

sem dificuldades de aprendizagem, submetidos ao programa de intervencgao.
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Legenda: ManSF: manipulacédo da silaba final, do: desempenho obtido, dm: desempenho méaximo.

Grafico 12 — Comparacdo do desempenho da pré e pos-testagem dos escolares
dos grupos Gl, Gll, Glll e GIV, na Prova de Manipulagéo da Silaba Final.

A comparacao dos resultados obtidos na pré e pos-testagem dos grupos Gl,
Gll, Glll e GIV, na prova de manipulagdo da silaba final (Tabela 12 — APENDICE N)
demonstra que houve desempenho superior nos resultados de pos-testagem, dos
grupos submetidos a intervencado Gl e Glll. Houve manutengdo dos desempenhos
dos escolares do grupo controle Gll, e diminuicdo do desempenho obtido do GIV,
em situagao de pos-testagem.
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Legenda: ManFI: manipulagdo do fonema inicial, do: desempenho obtido, dm: desempenho méaximo

Grafico 13 — Comparacdo do desempenho da pré e pés-testagem dos escolares
dos grupos Gl, Gll, Glll e GIV, na Prova de Manipulagdo do Fonema Inicial.

Os resultados da prova de manipulagéo do fonema inicial descritos no grafico
(Tabela 13 — APENDICE O), permitem observar que, para os grupos submetidos a
intervencao Gl e Glll, houve desempenho superior em situacao de pds-testagem. No
grupo controle Gll, houve desempenho superior, sem, no entanto, seu desempenho
maximo aproximar-se ao do grupo Gl. O grupo GIV, apresentou a manutencao de
suas medias de desempenho, nas distintas situagdes de avaliacao.
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Legenda: ManFM: manipulagao do fonema medial, do: desempenho obtido, dm: desempenho
maximo.
Grafico 14 — Comparacao do desempenho da pré e pos-testagem dos escolares
dos grupos Gl, Gll, Glll e GIV, na Prova de Manipulagdo do Fonema Medial.

O grafico 14, apresenta a comparacao dos grupos Gl, Gll, Glll e GIV, na
prova de manipulacdo do fonema medial (Tabela 14 — APENDICE P). Observou-se
desempenho superior nos resultados dos grupos submetidos a intervencéao Gl e Glll,
em situacado de péds-testagem. O grupo controle Gll, apresentou manutencdo de
suas medias de desempenho, enquanto o grupo GIV, apresentou decréscimo em

suas medias, em situacao de pds-testagem.
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Legenda: ManFF: manipulagéo do fonema final, do: desempenho obtido, dm: desempenho maximo

Grafico 15 — Comparacdo do desempenho da pré e pés-testagem dos escolares
dos grupos Gl, GllI, Glll e GIV, na Prova de Manipulagdo do Fonema Final.

A comparacgao dos resultados obtidos e situagdo de pré e pés-testagem, na
prova de manipulagao do fonema final para os grupos Gl, Gll, Glll e GIV (Tabela 15
— APENDICE Q), demonstraram que houve desempenho superior em situagdo de
poés-testagem, para os grupos submetidos a intervencao Gl e Glll. O grupo controle
Gll, manteve o desempenho apresentado em pré-testagem, ndo pontuando nesta
prova, o que denota dificuldades na percepgado do som no final de palavra. O grupo

controle GIV, apresentou desempenho superior em situacao de pds-testagem.

As tarefas que envolvem a identificacdo e manipulacdo de segmentos
articulados na fala encadeada sdo alcangadas a partir do desenvolvimento de
atividades metacognitivas, realizadas com informagdes fonol6gicas armazenadas na
meméria de longo prazo, que possibilitam, também, a representacdo desses sons
por meio da escrita. (SILVA; CAPELLINI, 2010; ACHESON; McDONALD, 2011).

A partir da analise dos resultados encontrados, que sugerem um incremento
na capacidade do escolar manipular silabas e sons, é possivel referir que o trabalho
com esta capacidade permite ao escolar desenvolver sua consciéncia fonologica,
favorecendo assim, o aprendizado da leitura e da escrita (PIASTA; WAGNER, 2010;
CARDOSO-MARTINS; MESQUITA; EHRI, 2011).
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Assim, a capacidade de refletir e manipular os segmentos da fala, permite a
analise, a comparacdo e o manuseio dos estimulos oferecidos pelas atividades de
leitura e escrita, por meio de tarefas que podem envolver silabas e fonemas
(SANTOS; SIQUEIRA, 2002).

O desenvolvimento desta habilidade € fundamental, visto que permite a
decodificagdo e a formagdo de novas palavras, por meio da reflexdo sobre os
segmentos que compdem a palavra e sua estruturacdo, para formacao de novos

vocabulos.
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Legenda: TempNRL: Tempo nomeacao rapida de letras

Grafico 16 — Comparacao do desempenho da pré e pos-testagem dos escolares
dos grupos Gl, GllI, Glll e GIV, na Prova de Nomeagédo Répida de Letras

O grafico 16, apresenta os resultados relacionados ao tempo de nomeacao
rapida de letras para os grupos Gl, Gll, Glll e GIV (Tabela 16 — APENDICE R).
Assim, é possivel verificar para os grupos que foram submetidos a intervencéo Gl e
Glll, um decréscimo no tempo de realizacdo da prova, quando comparadas pré e
poés-testagem. Os resultados do grupo controle Gll, demonstraram que nao houve
substancial diminuicdo no tempo de nomeacdo dos estimulos, enquanto que nos
resultados do grupo GIV, observou-se a manutengcdo das médias de tempo,

apresentadas em situacao de pré-testagem.
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Legenda: TempNRD: tempo nomeacao rapida de digitos

Grafico 17 — Comparacdo do desempenho da pré e pés-testagem dos escolares
dos grupos Gl, Gll, Glll e GIV, na Prova de Nomeacao Rapida de Digitos

O grafico 17, apresenta os resultados relacionados ao tempo de nomeacao
rapida de digitos para os grupos Gl, GlI, Glll e GIV (Tabela 17 — APENDICE S).
Assim, é possivel verificar para os grupos que foram submetidos a intervencéo Gl e
Glll, um decréscimo no tempo de realizacdo da prova, ha comparagao entre pré e
poés-testagem. Os resultados do grupo controle Gll, demonstraram aumento no
tempo de nomeacdo dos estimulos, enquanto que nos resultados do grupo GIV,
observou-se a manutencado das médias de tempo, apresentadas em situagédo de pré-

testagem.
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Legenda: TempNRC: tempo nomeagao rapida de cores

Grafico 18 — Comparacdo do desempenho da pré e pos-testagem dos escolares
dos grupos Gl, Gll, Glll e GIV, na Prova de Nomeacgéao Rapida de Cores

O grafico 18, apresenta os resultados relacionados ao tempo de nomeacao
rapida de cores para os grupos Gl, Gll, Glll e GIV (Tabela 18 — APENDICE T).
Assim, é possivel verificar para os grupos que foram submetidos a intervencéo Gl e
Glll, um decréscimo no tempo de realizacdo da prova, na comparacao entre pré e
pos-testagem. Os resultados do grupo controle Gll, demonstraram a manutencao
das médias de tempo na nomeacgdo dos estimulos, e nos resultados do grupo GlIV,
observou-se aumento do tempo obtido em situacdo de pré-testagem, sem, no

entanto, esse dado representar significancia.
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Legenda: TempNRO: tempo nomeagao rapida de objetos

Grafico 19 — Comparacdo do desempenho da pré e pos-testagem dos escolares
dos grupos Gl, Gll, GlIl e GIV, na Prova de Nomeacéo Rapida de Objetos

O grafico 19, apresenta os resultados relacionados ao tempo de nomeacao
rapida de objetos para os grupos Gl, Gll, Glll e GIV (Tabela 19 — APENDICE U).
Assim, é possivel verificar para os grupos que foram submetidos a intervencéo Gl e
Glll, um decréscimo no tempo de realizacao da prova, na comparacao entre pré e
pos-testagem. Os resultados do grupo controle Gll, demonstraram a manutencao
das médias de tempo na nomeacgdo dos estimulos, e nos resultados do grupo GV,
observou-se discreto aumento do tempo obtido em situacao de pré-testagem, sem,

no entanto, esse dado representar significancia.

Conforme estudos realizados anteriormente (SILVA; CAPELLINI, 2010;
FURNES; SAMUELSSON, 2011; SILVA; CUNHA; PINHEIRO, CAPELLINI, 2012), o
desempenho em tarefas de nomeacéao rapida e consciéncia fonologica contribuem
para a habilidade de leitura, mostrando uma conexao entre a habilidade de ler e a
codificagdo rapida e sucessiva de fonemas. Assim, tanto a habilidade de nomear
séries de estimulos rapidamente (figuras, cores, numeros, entre outros), como a
habilidade de reconhecer palavras regulares e irregulares envolvem a habilidade de
aprender relagdes simbolo-nome-som arbitrarias (CAPELLINI; LANZA, 2010).



119

Os resultados de pés-testagem demonstram que houve aumento na
capacidade de identificacdo destes estimulos, o que favoreceu a habilidade de
leitura dos escolares, sendo sua influéncia verificada no aumento das médias de
desempenho dos escolares submetidos ao programa de intervencdo com

habilidades metafonolégicas, nas tarefas de leitura de palavras e pseudopalavras.

6.2 22 parte - Desempenho dos escolares do Gl e Glll no programa de
intervencao com as habilidades metafonolodgicas e leitura

A apresentacao dos resultados obtidos pelos grupos Gl e Glll, nas distintas
sessbes de intervengdo, serdo apresentadas na forma grafica para melhor
visualizacdo. Primeiramente serdo apresentados os desempenhos que fazem
referéncia as cinco primeiras sessdes, e posteriormente a sexta sessdo, que

consistiu em uma sessao de revisdo.
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Legenda: S: Sessao, INLA: identificagdo do nome das letras do alfabeto

Grafico 20 - Comparacado do desempenho dos grupos Gl e Glll, para tarefa de

identificacao dos nomes das letras do alfabeto

O gréfico 20, apresenta o desempenho dos grupos Gl e Glll, na tarefa de
identificacdo do nome das letras do alfabeto, durante as sessées do programa de
intervengdo com habilidades metafonolégicas e leitura (Tabela 20 — APENDICE V).
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Observou-se com base nos resultados, que os escolares submetidos ao
programa, apresentavam em situacao de pré-testagem, um desempenho préximo ao
desempenho méaximo esperado, isto, em decorréncia da metodologia em sala de
aula privilegiar a apresentacao das letras em termos de seus nomes. Assim, no
decorrer das sessbes, 0s escolares do Gl, que apresentavam dificuldades de
aprendizagem, apresentaram desempenho crescente, alcangcando um indice
préximo ao maximo desempenho esperado, e o desempenho do grupo Glll,
composto por escolares que ndo apresentavam dificuldades de aprendizagem.

26
24
22
20
18
16
14 =Gl

12
10 =E=Glll

Acertos

onNn B~ O

S1IDO IDO S3IDO SAIDO $IDO

Legenda: S: sesséo, IDSO: identificagdo dos sons

Grafico 21- Comparagdo do desempenho dos grupos Gl e Glll, para tarefa de

identificacdo dos sons das letras do alfabeto

Os resultados apresentados no grafico 21, apontam para um desempenho
crescente na tarefa de identificagcdo de sons do alfabeto, por parte dos grupos Gl e
Glll (Tabela 21 — APENDICE W). Observa-se, que no decorrer das sessées, 0
desempenho nesta tarefa avancgou, permitindo ao grupo Gl, composto por escolares
com dificuldades de aprendizagem, terminar a interven¢gdo com desempenho
préximo ao do Glll, composto por escolares sem dificuldades de aprendizagem.
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Legenda: S: sessdo, Temp: tempo, NRL: nomeagao rapida de letras

Grafico 22 - Comparagao do desempenho dos grupos Gl e Glll, para tarefa de
nomeacao rapida de letras

O gréfico 22, apresenta o desempenho dos grupos Gl e Glll, na tarefa de
nomeagcao rapida de letras (Tabela 22 — APENDICE X). Como o desempenho nesta
prova é mensurado a partir do tempo utilizado pelo escolar para nomear os
estimulos apresentados, observa-se que no decorrer das sessdes de intervengao, o
tempo de resposta dos grupos Gl e Glll diminuiu, quando comparadas a primeira e a
ultima sessao do programa de intervengao.
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Grafico 23 - Comparacao do desempenho dos grupos Gl e Glll, para tarefa de
nomeacao rapida de digitos

O gréfico 23, apresenta o desempenho dos grupos Gl e Glll, na tarefa de
nomeacao réapida de digitos (Tabela 23 — APENDICE Y). Como o desempenho nesta
prova € mensurado pelo tempo utilizado pelo escolar para nomear os estimulos
apresentados, observa-se que, no decorrer das sessdes de intervencao, o tempo de
resposta dos grupos Gl e Glll diminuiu, quando comparadas a primeira e a ultima
sessao do programa de intervengdo, com um desempenho mais linear a partir da 32
sessao para o grupo Gl, e a partir da 22 sessao para o grupo Glll.
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Grafico 24 - Comparacado do desempenho dos grupos Gl e Glll, para tarefa de

nomeacao rapida de cores

O gréfico 24, apresenta o desempenho dos grupos Gl e Glll, na tarefa de
nomeacao rapida de cores (Tabela 24 — APENDICE Z). Como o desempenho nesta
prova é mensurado a partir do tempo utilizado pelo escolar para nomear os
estimulos apresentados, observa-se que, no decorrer das sessdes de intervengéo, o
tempo de resposta dos grupos Gl e Glll diminuiu, quando comparadas a primeira e a
tltima sessdo do programa de intervencdo. O grupo Glll, apresentou um
desempenho mais linear a partir da 22 sesséo, e redugcao mais acentuada no tempo
utilizado na 52 sessdo. O grupo Gl, composto por escolares com dificuldades de

aprendizagem, apresentou um desempenho mais linear a partir da 42 sessao.
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Grafico 25 - Comparacado do desempenho dos grupos Gl e Glll, para tarefa de

nomeacao rapida de objetos

O gréfico 25, apresenta o desempenho dos grupos Gl e Glll, na tarefa de

nomeacao rapida de objetos (Tabela 25 — APENDICE AA). Como o desempenho

nesta prova € mensurado pelo tempo utilizado pelo escolar, para nomear 0s

estimulos apresentados, observa-se que, no decorrer das sessdes de intervengéo, o

tempo de resposta dos grupos Gl e Glll diminuiu, quando comparadas a primeira e a

ultima sesséao de intervengao. O grupo Glll, apresentou um desempenho mais linear

entre a 12 e a 42 sessdes, enquanto que o grupo Gl, manteve durante toda a

intervengao, uma curva de tempo decrescente.
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Legenda: S: sessédo, Lp: leitura de palavras

Grafico 26 - Comparagéo do desempenho dos grupos Gl e Glll para tarefa de leitura

de palavras

O gréfico 26, apresenta a distribuicdo do desempenho dos grupos Gl e GllI,
para tarefa de leitura de palavras (Tabela 26 — APENDICE AB). Observa-se que 0
grupo Gl, apresenta desempenho crescente, quando comparadas 12 e a 52 sessdes
do programa de interveng¢ao, enquanto que o grupo Glll, composto por escolares
sem dificuldades de aprendizagem, apresenta um desempenho que oscila conforme
o estimulo apresentado, mantendo-se, no entanto, com um desempenho superior,

em relagéao ao Gl.
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Grafico 27 - Comparacado do desempenho dos grupos Gl e Glll, para tarefa de

leitura de pseudopalavras

Para a tarefa de leitura de pseudopalavras, o Grafico 27, apresenta a
distribuicdo do desempenho dos grupos Gl e Glll (Tabela 27 — APENDICE AC).
Observa-se que os grupos Gl e Glll, apresentaram um desempenho oscilante, com
média maior ou menor, de acordo com o estimulo proposto na sessédo. No entanto,
ressalta-se que para o grupo Gl, composto por escolares com dificuldades de
aprendizagem, houve desempenho superior quando comparadas a 12 e a 52 sesséo.
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Grafico 28 — Comparacao do desempenho dos grupos Gl e Glll, para tarefa de

Identificacao de silaba inicial

O grafico 28, apresenta o desempenho dos escolares dos grupos Gl e , na
tarefa de identificacdo da silaba inicial (Tabela 28 — APENDICE AD). De acordo com
os resultados, podemos verificar que os escolares do grupo Gl, apresentaram um
desempenho proximo ao apresentado pelo grupo Glll, uma vez que o trabalho
relacionado as silabas, tem uma énfase maior dentro da metodologia que ¢é utilizada
em sala de aula.

Associado a isto, a posi¢ao inicial mostrou-se mais facilmente perceptiva, e
fez com que os resultados de ambos os grupos apresentassem um desempenho
préximo ao maximo esperado para a prova, com indice de acertos médio superior a
cinco , em um total de 6 estimulos apresentados em cada sessao.

A sequéncia de apresentacao das silabas seguiu o desenvolvimento normal
da fala e estruturou-se conforme esta disposicao: 12 sessao: BA, PA, TA; 22 sessao:
DO, CO, GO; 32 sessao: FE, VE, SE/CE; 42 sessao: ZI, CH / XI, Gl; 52 sessao, LU,
RU, UM.
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Legenda: S: sessao, IDSI: Identificagdo da Silaba Medial

Grafico 29 — Comparacao do desempenho dos grupos Gl e Glll, para tarefa de
|dentificac&o da silaba medial

Para a tarefa de identificagdo da silaba medial, o grafico 29 (Tabela 29 —
APENDICE AE) apresenta a distribuicdo da média de desempenho dos escolares do
Gl e Glll, no decorrer do programa de intervencgao.

Observa-se um desempenho estavel no decorrer das duas primeiras sessoes,
sendo o desempenho médio do grupo Gl, composto por escolares com dificuldades
de aprendizagem inferior ao do grupo Glll. No decorrer da terceira sessao, houve
aproximacao das médias em decorréncia de um aumento nas médias do Gl, e uma
diminuigdo nas médias de Glll, o que denotou menor habilidade no reconhecimento
da posicao medial das silabas: FE, VE, SE. O mesmo pode ser observado na 42 e 52
sessdes, sendo as silabas correspondentes a estas sessodes: ZI, CH / Xl, Gl e LU,
RU, UM. O grupo com dificuldades de aprendizagem Gl, apresentou desempenho
significativamente abaixo da média, quando comparado ao grupo Glll, a posi¢ao
medial ndo favoreceu a percepg¢ao da silaba, no decorrer da realizagao da tarefa.
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Legenda: S: sessao, IDSI: Identificacdo da Silaba Final

Grafico 30 — Comparagdo do desempenho dos grupos Gl e Glll para tarefa de

identificacao da silaba final

O gréfico 30, apresenta o desempenho dos grupos Gl e Glll, na tarefa de
identificacdo da silaba final (Tabela 30 — APENDICE AF). Os resultados demonstram
um desempenho inferior por parte do Gl, quando comparado a Glll, em todas as
sessdes. No entanto, pdde ser observado um desempenho estavel no decorrer da
12, 22 e 32 sessdes do programa para o grupo Glll, enquanto que o grupo Gl,
composto por escolares com dificuldades de aprendizagem, apresentou aumento
das médias na 22 sessdo, e uma significativa diminuicao na 32 sessao, quando no
reconhecimento na posicao final das silabas FE, VE, SE. Houve aumento das
médias na 42 sessdo e 5% sessdo para Gl, fazendo com que na ultima sessao,

ambos apresentassem médias de desempenho proximas.
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Legenda: S: sessao, IDFI: Identificacdo do Fonema Inicial

Grafico 31 - Comparacdo do desempenho dos grupos Gl e Glll, para tarefa de
identificacao do fonema inicial

O Gréfico 31, apresenta a distribuicdo do desempenho dos grupos Gl e Glll,
para a tarefa de identificacdo do fonema inicial (Tabela 31 — APENDICE AG). Os
resultados indicam que Gl, apresentou um desempenho linear da 12 sessdo a 42
sessdo, com diminuicdo na média de acertos na 5% sessdo, na identificacao na
posicao inicial dos fonemas /I/, /r/ e /m/. Para o grupo Glll, houve um desempenho
oscilante no decorrer das sessdes conforme os estimulos apresentados, no entanto
na ultima sessdo, sua média de desempenho apontou crescimento relativo a

habilidade de percepcao dos fonemas na posicao inicial.
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Legenda: S: sesséo, IDFM: Identificagao do Fonema Medial

Grafico 32- Comparacéo do desempenho dos grupos Gl e Glll, para tarefa de
identificacdo do fonema medial

O gréfico 32, apresenta a distribuicdo das médias de desempenho dos grupos
Gl e Glll, na tarefa de identificacdo do fonema na posicdo medial (Tabela 32 -
APENDICE AH). Observa-se desempenho inferior do grupo Gl, composto por
escolares com dficuldades de aprendizagem, no decorrer das sessfes do
procedimento, com um desempenho praticamente linear durante as sessdes, com
excessao da 32 sessao, nas tarefas que exigiam o reconhecimento dos fonemas /f/,
/vl e /s/ onde verificou-se maior dificuldade. O desempenho do grupo Gilll, oscilou de
acordo com os estimulos propostos em cada sessdo, mantendo-se no entanto

superior ao do grupo Gl.
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Legenda: S: sessao, IDFF: Identificagdo do Fonema Final

Grafico 33 — Comparacdo do desempenho dos grupos Gl e Glll, para tarefa de
identificacao do fonema final

Os desempenhos médios na tarefa de identificacdo do fonema na posi¢ao
final, estdo apresentados no grafico 33 (Tabela 33 — APENDICE Al). Observa-se um
desempenho crescente dos grupos Gl e Glll, sendo que suas médias de
desempenho aproximaram-se na 22 e 52 sessdes. Esse resultado demonstra que no
decorrer das sessdes, independente do estimulo fonoloégico trabalhado, a
capacidade de percepgcao do fonema na posicéo final da palavra apresentou um

avanco, por parte dos grupos que receberam a intervencao.
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Legenda: S: sessdo, MS: Manipulagéo silabica

Grafico 34 — Comparagao do desempenho dos grupos Gl e Glll, para Tarefa de

Manipulagao Sildbica

O grafico 34, apresenta a distribuicdo dos desempenhos dos grupos Gl e Glll,
na tarefa de manipulacdo silabica (Tabela 34 — APENDICE AJ). Observa-se que
houve desempenho crescente, principalmente para os escolares do grupo Gl,
composto por escolares com dificuldades de aprendizagem. Assim, verifica-se que
na 5% sesséo, os escolares do Gl, apresentaram média de desempenho proximo ao
do Glll.
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Legenda: S: sessdo, MF: Manipulagdo fonémica

Grafico 35 — Comparacdo do desempenho dos grupos Gl e Glll, para Tarefa de

Manipulagao fonémica

Para a tarefa de manipulagdo fonémica, o grafico 35, apresenta os resultados
dos grupos Gl e Glll (Tabela 35 — APENDICE AK). Observa-se, que no decorrer no
programa de intervencdo, os escolares de Gl e Glll, apresentaram desempenho
crescente. Na 12 sessao de intervengdo, tanto o Gl quanto o grupo Glll,
apresentavam desempenho muito similares, denotando que tal habilidade ndo é
trabalhada com o devido enfoque em sala de aula, fazendo com que o
desempenhos em tarefas com sons, tenham um desempenho significativamente

abaixo, quando comparadas as tarefas que envolvem silabas.
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Legenda: S: sessdo, Rim: Rima

Grafico 36 — Comparacdo do desempenho dos grupos Gl e Glll, para tarefa de
Rima

O gréfico 36, apresenta o desempenho dos grupos Gl e Glll, na tarefa de rima
(Tabela 36— APENDICE AL). Observa-se a partir dos resultados, que o grupo GlIl,
apresentou um desempenho linear da primeira a ultima sesséo, e para o grupo Gl,
composto por escolares com dificuldades de aprendizagem, houve um aumento no

desempenho, no decorrer das sessdes do programa de intervengao.
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Legenda: S: sessao; ALI: aliteragéo

Grafico 37 — Comparacao do desempenho dos grupos Gl e Glll, para tarefa de
Aliteragao

O gréfico 37, apresenta a distribuicdo do desempenho dos grupos Gl e GllI,
na tarefa de aliteracdo (tabela 37 — APENDICE AM). Observa-se, que no decorrer do
programa de intervencao, os escolares de Gl e Glll, apresentaram desempenho
crescente, denotando aumento na habilidade de percepcéao e discriminacao do som

inicial em palavras, caracteristico da tarefa de aliteragéo.
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Legenda: S: sessdo; PRAF: Palavras Reais de Alta Frequéncia

Grafico 38 — Comparacao do desempenho dos grupos Gl e Glll, para tarefa de

Leitura de Palavras Reais de Alta Frequéncia

O gréfico 38, apresenta a distribuicdo do desempenho dos grupos Gl e GllI,
na tarefa de Leitura de palavras reais de alta frequéncia (Tabela 38 — APENDICE
AN). Observa-se, que o grupo GlI, apresentou um desempenho crescente no
decorrer das sessdes de intervencao, apresentando na 5% sessao uma média de
desempenho proxima a do grupo Glll, composto por escolares sem dificuldades de
aprendizagem. O grupo Glll, apresentou um desempenho linear na realizacdo das
tarefas, no decorrer do programa de intervengao.
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Legenda: S: sessdo; PRBF: Palavras Reais de Baixa Frequéncia

Grafico 39 — Comparacao do desempenho dos grupos Gl e Glll, para tarefa de

Leitura de Palavras Reais de Baixa Frequéncia

O gréfico 39, apresenta a distribuicao do desempenho dos grupos Gl e Glll na
tarefa de Leitura de palavras reais de baixa frequéncia (Tabela 39 — APENDICE AO)
Observa-se, que o grupo Gl apresentou um desempenho crescente no decorrer das
sessdes de intervencao, conseguindo realizar a leitura de um maior nimero de
palavras de baixa frequéncia. O grupo Glll, apresentou desempenho crescente até a
3?2 sessdo, onde, apos atingir a média de desempenho maximo, manteve-se linear

até a 52 sessdo do programa de intervengao.
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Legenda: S: sessao; Ps: Pseudopalavras

Grafico 40 — Comparacao do desempenho dos grupos Gl e Glll, para tarefa de

Leitura de Pseudopalavras

O gréfico 40, apresenta a distribuicdo do desempenho dos grupos Gl e Glll,
na tarefa de leitura de pseudopalavras (tabela 40 — APENDICE AP). Observa-se,
que no decorrer do programa de intervencdo, os escolares do Gl e Glli
apresentaram desempenho crescente, denotando aumento na habilidade de
decodificagao das letras e leitura de pseudopalavras.
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Legenda: INLA: identificacdo do nome das letras do alfabeto, IDSO: identificagdo dos sons, LP:
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MF: manipulagdo fonémica, RIM: rima, ALIl: aliteracdo, PRAF: palavras reais de alta frequéncia,
PRBF: palavras reais de baixa frequéncia, PS: pseudopalavras.

Grafico 41 — Comparagao do desempenho dos grupos Gl e Glll, na sessao de

revisao.

O gréfico 41, apresenta a distribuicdo do desempenho dos grupos Gl e GllI,
na sessao de revisdo dos conteudos trabalhados no programa de intervengcao com
habilidades metafonoldgicas (Tabela 41 — APENDICE AQ).

Observa-se que o grupo Gl, composto por escolares com dificuldades de
aprendizagem, apresentou desempenho similar ao grupo Gilll, ao final desta sexta
sessdo, com médias que oscilaram conforme a habilidade trabalhada, assim como o

grupo GlllI.

Os resultados do programa computadorizado de intervencdao metafonolégica e
leitura, demonstraram que os escolares dos grupos Gl e Glll apresentaram
desempenho superior no decorrer da intervengcdo, beneficiando-se assim da
instrucao oferecida pelo programa. Destaca-se entdo a importancia da instrucao
direta da consciéncia fonoldgica associada a instrucao de leitura, pois, por meio das
tarefas expostas no programa, auxiliaram o entendimento do principio alfabético e o
desenvolvimento adequado das habilidades metafonologicas, favorecendo assim a
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aquisicao da leitura, como referido por diversos autores (GUPTA; TISDALE, 2009;
NUNES; FROTA; MOUSINHO, 2009; CUNHA; CAPELLINI, 2009; PIASTA;
WAGNER, 2010).

A eficacia dos programas de intervengdo com habilidades metafonolégicas,
com enfoque nas habilidades fonologicas e sildbicas, tais como: identificagao,
segmentacdo, manipulagédo, rima entre outras habilidades, tem sido atestada por
diversos estudos (BROOM; DOCTOR, 1995; CAPELLINI 2001; YGUAL-
FERNANDEZ; CERVERA, 2001; ETCHEPAREBORDA, 2003; CAPELLINI et al.,
2004; CAPELLINI; OLIVEIRA; PINHEIRO, 2011; PAOLUCCI; AVILA, 2009; SILVA,
2013) e os achados deste estudo corroboram estes apontamentos.

O favorecimento da atividade de leitura, com notorio aumento na capacidade
de decodificagdo, o que pode ser verificado com o avan¢o na habilidade de leitura
de pseudopalavras, corrobora achados de autores como Ryder, Tunmer e Greaney
(2008) e Castles et al. (2009), referindo que este aumento na capacidade de realizar
a leitura, pode resultar da aplicacdo de programas de intervengéo, enfocados no
desenvolvimento das habilidades metafonolégicas, influenciando assim, o

desenvolvimento da leitura e do processo de alfabetizagcdo como um todo.
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7. CONCLUSAO
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Os resultados dos grupos Gl e Glll, no programa computadorizado de
intervencdo com habilidades metafonolégicas e leitura, apontam para um
desempenho crescente no decorrer das sessdes, com destaque para a aquisi¢ao e
desenvolvimento nas habilidades relacionadas a identificacdo e manipulacao dos
sons. Assim, o programa de intervengcdo mostrou-se eficaz, uma vez que, apés a
reavaliagdo com o programa de avaliagdo desenvolvido no Estudo 1, os escolares
dos grupos que receberam a intervengao, apresentaram desempenho superior em
tarefas que envolviam a manipulagdo de sons e a leitura de palavras e
pseudopalavras.

De acordo com estes achados, foi confirmada a hip6tese deste estudo, de
que a elaboracdo de um programa de avaliagcdo computadorizado, com as
habilidades metafonoldgicas e leitura, auxiliam na identificagdo das habilidades
comprometidas. Também oferecem suporte para a realizagdo de um programa de
intervencao direcionado para as dificuldades de leitura, bem como, a eficacia do
programa de intervencao elaborado, sendo este, um importante instrumento para o
trabalho, com os escolares com e sem dificuldades de aprendizagem, nas salas de

informatica das escolas.
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Anexo 1
Comité de Etica

AVA
%%y UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA
u nesp 4ULIO DE MESQUITA FILHO”
Campus de Marilia

Parecer do Projeto n°. 0405/2010

IDENTIFICACAO

1. Titulo do Projeto: ELABORAGAO DE PROCEDIMENTO AVALIATIVO-
TERAPEUTICO COMPUTADORIZADO PARA ESCOLARES COM
DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM

2. Pesquisador Responsavel: SIMONE APARECIDA CAPELLINI
FABIO HENRIQUE PINHEIRO

3. Instituiao do Pesquisador: Faculdade de Filosofia e Ciéncias — UNESP/Marilia

4. Apresentacéo ao CEP: 30/03/2010

5. Apresentar relatério em: Semestralmente durante a realizagéo da pesquisa.

OBJETIVOS

ESTUDO 1: Elaboragdo do software de avaliagdo das habilidades
metalingtiisticas. Objetivo Geral: Elaborar um software de avaliagdo das
habilidades metalingiiisticas em escolares com e sem dificuldades de
aprendizagem. Objetivos Especificos: Verificar o nivel de conhecimento dos
escolares do 1° ao 5° ano do ensino fundamental quanto a utilizacéo das
habilidades metalinguisticas; Comparar o nivel de conhecimento dos escolares do
1° a0 5° ano do ensino fundamental quanto ao uso das habilidades
metalinguisticas apés a aplicagdo do software de avaliagdo. ESTUDO 2:
Elaboragdo do Programa de remediagao metalingiiistico computadorizado.
Objetivo  Geral: Elaborar um programa de intervencdo metalinguistico
computadorizado para os escolares com dificuldades de aprendizagem. Objetivos
Especificos: Comparar o desempenho dos escolares com dificuldades de
aprendizagem, e sem dificuldades de aprendizagem, submetidos e nao
submetidos ao programa de remediagéo; Verificar a eficacia terapéutica do
programa proposto e sua relevancia para aplicagdo no ambiente escolar.

SUMARIO DO PROJETO

Este estudo tem por proposito desenvolver dois softwares, sendo o primeiro
software de avaliagdo e o segundo de -remediacao das habilidades
metalinguisticas em escolares com dificuldades de aprendizagem. Participarao 40
escolares do 1° ao 5° ano do ensino fundamental com e sem dificuldades de
aprendizagem, que serdo submetidos & avaliagao, e posteriormente divididos em
dois grupos, nos quais 20 escolares serao submetidos ao programa de
remediagdo e 20 escolares fardo parte do grupo controle. O programa sera
composto por 3 fases: pré-testagem, intervengéo e pés-testagem. Os resultados
serdo analisados estatisitcamente. Como resultados sao esperados a obtencao
do perfil do desempenho dos escolares nas provas aplicadas e a verificagéo da
eficacia do programa de remediagao proposto.
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NTARIO DO RELATOR

O projeto em analise esta de acordo com as exigéncias éticas e cientificas
fundamentais resguardadas na Resolugédo 196/ 96 do Conselho Nacional de
Saude, atendendo aos itens referentes as implicagcdes da eticidade em pesquisas
que envolvam seres humanos. Os procedimentos metodoldgicos estdo descritos
de forma clara, séo adequados aos objetivos da pesquisa e atendem aos
requisitos da Resolucdo CNS 196/96. O Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) esta redigido adequadamente, contemplando a maioria dos
aspectos abordados no item IV da Resolugdo CNS 196/96. Sugiro, apenas, que
sejam esclarecidos, no mesmo, os procedimentos de coleta de dados.
Explicitando, assim, a forma pela qual se dara a participagdo dos sujeitos na
pesquisa. A documentagdo concernente ao protocolo da pesquisa no Comité de
Etica foi devidamente apresentada. Sou favoravel a aprovagao do projeto em
analise pelo CEP.

PARECER FINAL

O CEP da FFC da UNESP apos
aprovado para o presente estudo e atendendo a todos os dispositivos das
resolugoes 196/96 e complementares, bem como ter aprovado o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido como também todos os anexos incluidos na
pesquisa resolve aprovar o projeto de pesquisa supracitado.

Homologado na reunido do CEP da FFC da Unesp em 14/07/2010

Prof.2 Dr.2
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Anexo 2
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Estamos realizando uma pesquisa na EMEF Reny Pereira Cordeiro intitulada
“Elaboracgdo de procedimento avaliativo-terapéutico computadorizado para escolares com
dificuldades de aprendizagem” e gostariamos que participasse da mesma. O(s) objetivo(s)
desta pesquisa sdo: desenvolver um programa de avaliacio de habilidades
metafonoldgicas e leitura para escolares com e sem dificuldades de aprendizagem, e um
programa de intervengdo metafonoldgico e de leitura para escolares com dificuldades de
aprendizagem. Participar desta pesquisa € uma opg¢ao e no caso de ndo aceitar participar
ou desistir em qualquer fase da pesquisa fica assegurado que n@o haverd perda de
qualquer beneficio no tratamento que estiver fazendo nesta universidade.
Caso aceite participar deste projeto de pesquisa gostariamos que soubessem que:
A) Serd aplicado o procedimento de avaliagdo computadorizado das habilidades
metafonoldgicas e de leitura e a intervencdo computadorizada com as habilidades
metafonoldgicas e de leitura elaborada neste estudo. Os dados obtidos serdo
utilizados para fins cientificos, sendo a identidade da crianga preservada.

B) Todos os escolares que apresentarem altera¢des nas habilidades avaliadas receberdao
a intervengdo proposta e quando necessdrio o encaminhamento para atendimento

especializado.
Eu, portador do RG
responsavel pelo(a) paciente (comunidade) autorizo a

participar da pesquisa intitulada “Elaboracio de procedimento avaliativo-terap€utico
computadorizado para escolares com dificuldades de aprendizagem” a ser realizada
na EMEF Reny Pereira Cordeiro. Declaro ter recebido as devidas explica¢des sobre a
referida pesquisa e concordo que minha desisténcia poderd ocorrer em qualquer
momento sem que ocorram quaisquer prejuizos fisicos, mentais ou no
acompanhamento deste servico. Declaro ainda, estar ciente de que a participacdo €
voluntidria e que fui devidamente esclarecido (a) quanto aos objetivos e
procedimentos desta pesquisa.

Nome da crianca (comunidade):
Data:

Certos de poder contar com sua autorizagdo, colocamo-nos a disposigdo para
esclarecimentos, através dos telefones (14) 3413-4768 falar com Fabio Henrique Pinheiro.

Autorizo,
Data: / /

(Nome do responsavel) (Nome da crianga)
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Apéndice A

Ficha de resposta avaliacao

Nome: Ano: Data |
H.D: Grupo | Controle Experimental
() ()
1. Identificacio (Vocabulirio)
Letras Observagoes:
Acerto | Total
26
Sons
Acerto | Total
2. Nomeaciio Rapida
1* Sessdo Observagdes:
Tempo
Letra
NB
Cores
Objeto
3. Leitura de Palavras 4. Leitura de Pseudopalavras
Palavras 1| 0 | Tempo Palavras 1 | 0 | Tempo
1.« . PE 1 DALE
2 | GATO 2 | CHAMEU
3 | FOLHA 3 | TILA
4 | SONO 4 | JUZES
5 | MOEDA 5 | ORPAO
6 | URSO 6 | VESTA
7 | PASSARO 7 | XERIBE
8§ | CHUVA 8 | MEZEMA
9 | DADO 9 |ZALA
10 | CACHORRO 10 | PUAS
5. Discriminacio de sons
Palavras 1 0 Tempo
1 | Janela/Panela
2 | Pato/Gato
3 | Moto/Moto
4 | Pdo/Méo
5 | Farinha/Varinha
6 | Cinco/Cinco
7 | Fila/Fila
8 | Pote/Bote
9 | Pule/Bule
10 | Bico/Bico
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6. Rima 7. Aliteracio
Palavras 1 0 | Tempo Palavras 1 0 | Tempo

1 | Espelho / Coelho 1 | Sapo / Sino
2 | Mesa/ Cadeira 2 | Foca/ Folha
3 | Chapéu / Papel 3 | Olho/Ovo
4 | Flor / Galho 4 | Macaco / Cachorro
5 | Martelo / Castelo 5 | Bota/ Galinha
6 | Galinha / Farinha 6 | Copo / Cabide
7 | Pomba / Sapo 7 | Vela/ Violdao
8 | Coragfo / Injecéo 8 | Doce / Bala
9 | Porco / Portéo 9 | Chave / Xicara
10 | Aranha / Montanha 10 | Flor / Arvore

8. Segmentacio Silabica 9. Segmentacio Fonémica

Palavras 1 0 | Tempo Palavras 1 0 | Tempo
I 2Cola 1 | NS
2 [ Pa 2 | Rato
3. [Uva 3 | Chuva
4 | Varinha 4 | Cavalo
5 | Machado 5 | Mapa
6 | Pato 6 | Vaso
7 | Milho 7 |Lua
8 | Hospital 8 | Bexiga
9 | Casa 9 | Pp¢
10 | Panela 10 | Osso
10. Manipulacio Silabica
Posi¢io Inicial Posicio Medial Posicdo Final
Palavras |1 | 0 Palavras 1,0 Palavras 10

1 | BALA VACA CAPA

2 | PENA CASA FERRO

3 | MACACO MACACA SACADA

4 | COMETA PANELA PALHACO

11. Manipulacio Fonémica
Posi¢iio Inicial Posi¢io Medial Posi¢io Final
Palavras |1 | 0 Palavras 10 Palavras 10

1 |LUA SAPO OSSO

2 |uva AVO SAL

3. [[PIA ASA USA

4 | SOPA GATO ACAI




APENDICE B
Ficha de resposta intervencao

161

| Nome: l l Série: | lData: I
1. Identificaciio (Vocabulario)

1* Sessido 2? Sessao 3* Sessio 4" Sessio 5 Sessdo 6" Sessdo
Letras Letras Letras Letras Letras Letras
Acerto | Total | Acerto | Total | Acerto | Total | Acerto | Total | Acerto | Total | Acerto | Total

26 26 26 26 26 26
Sons Sons Sons Sons Sons Sons
Acerto | Total | Acerto | Total | Acerto | Total | Acerto | Total | Acerto | Total | Acerto | Total
2. Nomeacio Rapida
1* Sessao 2% Sessao 3" Sessiao 4 Sessiao 5" Sessio 6" Sessdo
Tempo Tempo Tempo Tempo Tempo Tempo
Letra Letra Letra Letra Letra Letra
N° N° N° N° N° N°
Cores Cores Cores Cores Cores Cores
Objeto Objeto Objeto Objeto Objeto Objeto
3. Leitura de palavras e niio-palavras
1" Sesséio | 2* Sessdo |  3"Sessio | 4" Sessdo | 5"Sessio | 6" Sessdo
NP P NP P NP P NP P NP P NP P
A|TIA|T|A[T[A[T|A[T|A]JT[A[T|A[T|A[T[A]T[A]T][A]T
s 1 | 5 1 |5 1 5 1 L. 5 1 |5
Total: /6 Total: /6 Total: /6 Total: /6 Total: /6 Total: /6
NP P NP P NP P NP P NP 13 NP P
AglALT VAT AT |A[T|ALT]JALT Al T |A|T[ALT AT AT
1 5 1 5 1 5 1 5 1 5 1 5
Total: /6 Total: /6 Total: /6 Total: /6 Total: /6 Total: /6
NP P NP NP NP P NP 1] NP
T il [5 |1 [5 [1 B B B (&l (=5
Total: /6 Total: /6 Total: /6 Total: /6 Total: /6 Total: /6
4. Identificacio de silabas na posic¢o inicial, medial e final
1* Sessio 2" Sessao 3* Sessao 4" Sessao 5* Sessiao 6" Sessdo
I M| F I M F I | M F I | M F I | M F I e MR
Total: / Total: / Total: / Total: / Total: / Total: /
1* Sessdo 2" Sessiao 3 Sessio 4" Sessao 5" Sessdo 6" Sessdo
I M| F I | M F LM F .M F LM F [ | M |E°F
Total: / Total: / Total: i Total: / Total: / Total: .
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1" Sessao 2" Sessio 3" Sessao 4 Sessio 5* Sessao 6" Sessio
I M| F I M F I | M F I M F T M F I | M F
Total: / Total: / Total: / Total: / Total: / Total: /
S. Identificagio de grafemas na posicio inicial, medial e final
1" Sessao 2" Sessao 3* Sessao 4" Sessiao 5 Sessio 6" Sessdo
1 M| F 1 M F I | M F I M F I M F F I M
Total: / Total: / Total: / Total: / Total: / Total: /
1* Sessio 2" Sessiao 3" Sessao 4" Sessio 5% Sessio 6" Sessdo
I M F 1 M F 1 M F I M F 1 M F F I M
Total: // Total: / Total: / Total: / Total: / Total: /
1" Sessio 2" Sessio 3* Sessido 4" Sessio 5 Sessio 6" Sessao
1 M| F I M F I | M F I M F I M F F I M
Total: / Total: / Total: / Total: / Total: / Total: /
1* Sessdo 2" Sessiao 3* Sessdo 4 Sessio 5 Sessido 6 Sessio
1 M| F I M F I | M F I M F I M F F I M
Total: / Total: / Total: / Total: / Total: / Total: /
6. Manipulacio sildbica
1* Sessdo 2" Sessiao 3* Sessao 4" Sessiao 5* Sessio 6" Sessido
Acerto | Total | Acerto | Total | Acerto | Total | Acerto | Total | Acerto | Total | Acerto Total
7. Manipula¢io Fonémica
1* Sessio 2" Sessao 3* Sessio 4 Sessio 5 Sessio 6 Sessao
Acerto | Total | Acerto | Total | Acerto | Total | Acerto | Total | Acerto | Total | Acerto Total
8. Atividades de Rima
1? Sessio 2? Sessio 3? Sessio 4" Sessio 5 Sessao 6" Sessio
Acerto | Total | Acerto | Total | Acerto | Total | Acerto | Total | Acerto | Total | Acerto Total
12, 12 12 12 12 12
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9. Atividades de Aliteracgio

1" Sessiao 2 Sessio 3* Sessio 4* Sessao 5* Sessiao 6" Sessao
Acerto | Total | Acerto | Total | Acerto | Total | Acerto | Total | Acerto | Total | Acerto | Total
12 12 12 12 12 12
10. Velocidade e Exatidio de leitura
1* Sessiao 2% Sessio 3* Sessdo
PRAF | PRBF PS PRAF | PRBF PS PRAF | PRBF BS
AL T IARE|IAT A|T|A|T|A|T A|T|A|T|A|T
5 5 5 S5 5 5 5 5 5
Total: /15 Total: /15 Total: /15
4" Sessao 5* Sessao 6" Sessao
PRAF | PRBF BPS PRAF | PRBF PS PRAF | PRBF PS
AL TIA|ITIALT A|T|A|T|A|T A|T|A|T|A|T
5 5 5 5 5 5 5 &) 5
Total: /15 Total: /15 Total: /15
Tempo Tempo Tempo Tempo Tempo Tempo

ANOTACOES:
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Tabela 1- Distribuicdo das médias, desvio-padrdao, minimo e maximo, valor de p no
desempenho dos escolares do Gl, Gll, Glll e GIV, na tarefa de identificacdo das

letras do alfabeto.

Bloco de Variaveis

Média Desvio-padrao Minimo Maximo Valordep

Gl INLAdopré 24,88 0,83 24,00 26,00

Gl INLAdop6s 25,88 0,35 25,00 26,00 0,003*
INLAdm 26,00 0,00 26,00 26,00

GlIIINLAdopré 24,38 2,67 18,00 26,00

GIlI INLAdopos 24,38 2,67 18,00 26,00 0,007*
INLAdm 26,00 0,00 26,00 26,00

GllI INLAdopré 25,75 0,46 25,00 26,00

GllI INLAdopos 26,00 0,00 26,00 26,00 0,135
INLAdmM 26,00 0,00 26,00 26,00

GIV INLAdopre 25,88 0,35 25,00 26,00

GIV INLAdopos 25,88 0,35 25,00 26,00 0,368
INLAdmM 26,00 0,00 26,00 26,00

Legenda: INLA: identificagdo dos nomes das letras do alfabeto, do: desempenho obtido, dm:

desempenho maximo.
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Tabela 2 - Distribuicdo das médias, desvio-padrdao, minimo e maximo, valor de p no
desempenho dos escolares do Gl, Gll, Glll e GIV, na tarefa de identificacao dos
sons das letras do alfabeto

Bloco de Variaveis

Média Desvio-padrao Minimo Maximo Valordep

Gl IDSOdopré 3,00 3,46 0,00 9,00

Gl IDSOdopéds 24,13 1,13 23,00 26,00 < 0,001*
IDSOdm 26,00 0,00 26,00 26,00

Gl IDSOdopré 2,88 2,47 0,00 5,00

Gl IDSOdopéds 2,88 2,47 0,00 5,00 < 0,001*
IDSOdm 26,00 0,00 26,00 26,00

Gl IDSOdopreé 7,88 6,31 0,00 16,00

Gl IDSOdopos 24,63 1,69 22,00 26,00 0,001~
IDSOdm 26,00 0,00 26,00 26,00

GIV IDSOdopré 8,25 6,84 0,00 17,00

GIV IDSOdopos 8,88 6,66 0,00 18,00 0,001~
IDSOdm 26,00 0,00 26,00 26,00

Legenda: IDSO: identificagao de sons, do: desempenho obtido, dm: desempenho maximo.
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Tabela 3 - Distribuicdo das médias, desvio-padrdao, minimo e maximo, valor de p no
desempenho dos escolares do Gl, Gll, Glll e GIV, na tarefa de leitura de palavras

Bloco de Variaveis

Média Desvio-padrao Minimo Maximo Valordep

Gl LPdopré 8,88 1,13 7,00 10,00

Gl LPdopods 9,88 0,35 9,00 10,00 0,009*
LPdm 10,00 0,00 10,00 10,00

Gll LPdopré 8,00 1,20 6,00 10,00

Gll LPdopds 8,13 1,25 6,00 10,00 0,001*
LPdm 10,00 0,00 10,00 10,00

Glll LPdopré 10,00 0,00 10,00 10,00

Glll LPdopo6s 10,00 0,00 10,00 10,00 > 0,999
LPdm 10,00 0,00 10,00 10,00

GIV LPdopré 9,75 0,71 8,00 10,00

GIV LPdopo6s 9,75 0,71 8,00 10,00 0,368
LPdm 10,00 0,00 10,00 10,00

Legenda: LP: leitura de palavras, do: desempenho obtido, dm: desempenho méximo.
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Tabela 4 - Distribuicdo das médias, desvio-padrdao, minimo e maximo, valor de p no
desempenho dos escolares do Gl, Gll, Glll e GIV, na tarefa de leitura de

pseudopalavras

Bloco de Variaveis

Média Desvio-padrao Minimo Maximo Valorde p

Gl LPSdopré 5,13 3,27 0,00 8,00

Gll LPSdopos 8,13 1,46 6,00 10,00 < 0,001*
LPSdm 10,00 0,00 10,00 10,00

Gll LPSdopreé 4,88 2,64 0,00 8,00

Gll LPSdopos 4,88 2,64 0,00 8,00 < 0,001*
LPSdm 10,00 0,00 10,00 10,00

Glll LPSdopré 8,88 0,83 8,00 10,00

GlIl LPSdopds 9,75 0,46 9,00 10,00 0,006*
LPSdm 10,00 0,00 10,00 10,00

GIV LPSdopré 9,00 1,07 7,00 10,00

GIV LPSdopos 9,13 0,83 8,00 10,00 0,009*
LPSdm 10,00 0,00 10,00 10,00

Legenda: LPS: leitura de pseudopalavras, do: desempenho obtido, dm: desempenho

maximo.
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Apéndice G

Tabela 5 - Distribuicdo das médias, desvio-padrdao, minimo e maximo, valor de p no
desempenho dos escolares do Gl, Gll, Glll e GIV, na tarefa de discriminacdo dos
sons.

Bloco de Variaveis Média Desvio-padrao Minimo Maximo Valorde p

Gl DSdopré 7,00 1,77 4,00 9,00

Gl DSdopés 9,25 0,89 8,00 10,00 0,001*
DSdm 10,00 0,00 10,00 10,00

Gll DSdopré 7,38 2,07 4,00 10,00

Gll DSdopos 7,75 2,25 4,00 10,00 0,002*
DSdm 10,00 0,00 10,00 10,00

Glll DSdopré 9,75 0,46 9,00 10,00

Glll DSdopés 10,00 0,00 10,00 10,00 0,135
DSdm 10,00 0,00 10,00 10,00

GIV DSdopré 9,75 0,46 9,00 10,00

GIV DSdopés 9,63 0,74 8,00 10,00 0,156
DSdm 10,00 0,00 10,00 10,00

Legenda: DS: discriminagdo de sons, do: desempenho obtido, dm: desempenho méaximo.
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Tabela 6 - Distribuicdo das médias, desvio-padrdao, minimo e maximo, valor de p no
desempenho dos escolares do Gl, Gll, Glll e GIV, na tarefa de rima.

Bloco de Variaveis

Média Desvio-padrao Minimo Maximo Valordep

Gl RIMdopré 8,13 1,64 6,00 10,00

Gl RIMdopés 9,50 0,53 9,00 10,00 0,005*
RIMdm 10,00 0,00 10,00 10,00

Gll RIMdopré 8,13 1,73 5,00 10,00

Gl RIMdopos 8,25 1,49 6,00 10,00 0,003*
RIMdm 10,00 0,00 10,00 10,00

GlIl RIMdopré 9,38 0,74 8,00 10,00

GlII RIMdopos 9,88 0,35 9,00 10,00 0,023*
RIMdm 10,00 0,00 10,00 10,00

GIV RIMdopré 9,13 0,83 8,00 10,00

GIV RIMdopos 9,38 0,92 8,00 10,00 0,022*
RIMdm 10,00 0,00 10,00 10,00

Legenda: RIM: rima, do: desempenho obtido, dm: desempenho maximo.
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Tabela 7 - Distribuicdo das médias, desvio-padrdao, minimo e maximo, valor de p no

desempenho dos escolares do Gl, Gll, Glll e GIV, na tarefa de aliteracéao

Bloco de Variaveis

Média Desvio-padrao Minimo Maximo Valorde p

Gl ALldopré 7,13 0,99 6,00 9,00

Gl ALIdopos 9,38 0,52 9,00 10,00 0,001~
ALldm 10,00 0,00 10,00 10,00

Gll ALIdopré 6,00 1,07 4,00 7,00

Gll ALIdopos 6,13 0,83 5,00 7,00 < 0,001"
ALldm 10,00 0,00 10,00 10,00

Gl ALIdopreé 9,00 1,20 7,00 10,00

GllIl ALIdopds 9,88 0,35 9,00 10,00 0,023*
ALldm 10,00 0,00 10,00 10,00

GIV ALldopré 8,38 1,41 6,00 10,00

GIV ALldopos 8,38 1,41 6,00 10,00 0,009*
ALldm 10,00 0,00 10,00 10,00

Legenda: ALI: aliteragédo, do: desempenho obtido, dm: desempenho maximo.
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Apéndice J

Tabela 8 - Distribuicdo das médias, desvio-padrdao, minimo e maximo, valor de p no
desempenho dos escolares do Gl, Gll, Glll e GIV, na tarefa de segmentacao silabica

Bloco de Variaveis Média Desvio-padrao Minimo Maximo Valordep

Gl SegSdopré 6,38 4,00 0,00 10,00

Gl SegSdopds 9,50 0,76 8,00 10,00 0,006*
SegSdodm 10,00 0,00 10,00 10,00

Gll SegSdopreé 6,50 4,17 0,00 10,00

Gll SegSdopos 7,00 3,30 2,00 10,00 0,004*
SegSdodm 10,00 0,00 10,00 10,00

Glll SegSdopré 9,13 1,36 6,00 10,00

Glll SegSdopos 9,75 0,71 8,00 10,00 0,023"
SegSdodm 10,00 0,00 10,00 10,00

GIV SegSdopré 9,38 0,74 8,00 10,00

GIV SegSdopéds 9,38 0,74 8,00 10,00 0,018"
SegSdodm 10,00 0,00 10,00 10,00

Legenda: SegS: segmentacao silabica, do: desempenho obtido, dm: desempenho maximo.
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Apéndice K

Tabela 9 - Distribuicdo das médias, desvio-padrdao, minimo e maximo, valor de p no
desempenho dos escolares do Gl, Gll, Glll e GIV, na tarefa de segmentagéo
fonémica.

Bloco de Variaveis Média Desvio-padrao Minimo Maximo Valordep

Gl Segfdopré 2,13 2,36 0,00 5,00
Gl SegFdop6s 7,13 0,64 6,00 8,00 < 0,001*
SegFdm 10,00 0,00 10,00 10,00
Gll Segfdopré 3,88 3,60 0,00 9,00
Gll SegFdopés 3,88 3,18 0,00 9,00 0,001*
SegFdm 10,00 0,00 10,00 10,00
Glll Segfdopré 5,63 3,29 0,00 9,00
Glll SegFdopos 8,63 1,30 6,00 10,00 0,001*
SegFdm 10,00 0,00 10,00 10,00
GIV Segfdopré 5,75 2,05 3,00 8,00
GIV SegFdopéds 6,00 2,00 3,00 8,00 0,001*
SegFdm 10,00 0,00 10,00 10,00

Legenda: SegF: segmentacao fonémica, do: desempenho obtido, dm: desempenho maximo.
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Apéndice L

Tabela 10 - Distribuicao das médias, desvio-padrao, minimo e maximo, valor de p no
desempenho dos escolares do Gl, Gll, Glll e GIV, na tarefa de manipulacdo da
silaba inicial

Bloco de Variaveis Média Desvio-padrao Minimo Maximo Valordep

Gl ManSldopré 1,25 0,89 0,00 2,00

Gl ManSldopos 2,88 0,35 2,00 3,00 < 0,001*
Mansldm 3,00 0,00 3,00 3,00

Gll ManSldopré 1,50 1,31 0,00 3,00

Gll ManSldopés 1,63 1,19 0,00 3,00 0,003*
Mansldm 3,00 0,00 3,00 3,00

Glll ManSldopre 2,38 0,74 1,00 3,00

GlIl ManSldop6s 3,00 0,00 3,00 3,00 0,018*
Mansldm 3,00 0,00 3,00 3,00

GIV ManSldopré 2,50 1,07 0,00 3,00

GIV ManSldopds 2,63 1,06 0,00 3,00 0,223
Mansldm 3,00 0,00 3,00 3,00

Legenda: ManSI: manipulagéo da silaba inicial, do: desempenho obtido, dm: desempenho
maximo.
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Apéndice M

Tabela 11 - Distribuicdo das médias, desvio-padrao, minimo e maximo, valor de p no
desempenho dos escolares do Gl, Gll, Glll e GIV, na tarefa de manipulagdo da
silaba medial.

Bloco de Variaveis Média Desvio-padrao Minimo Maximo Valordep

ManSMdopré 0,63 1,19 0,00 3,00
ManSMdopos 1,88 0,83 1,00 3,00 0,001*
ManSMdm 3,00 0,00 3,00 3,00
ManSMdopré 0,38 0,52 0,00 1,00
ManSMdopos 0,38 0,52 0,00 1,00 < 0,001*
ManSMdm 3,00 0,00 3,00 3,00
ManSMdopré 2,38 1,19 0,00 3,00
ManSMdopos 2,88 0,35 2,00 3,00 0,156
ManSMdm 3,00 0,00 3,00 3,00
ManSMdopré 1,88 0,83 0,00 3,00
ManSMdopos 2,13 0,99 0,00 3,00 0,008*
ManSMdm 3,00 0,00 3,00 3,00

Legenda: ManSM: manipulagdo da silaba medial, do: desempenho obtido, dm: desempenho
maximo.
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Tabela 12 - Distribuicao das médias, desvio-padrao, minimo e maximo, valor de p no
desempenho dos escolares do Gl, Gll, Glll e GIV, na tarefa de manipulagdo da
silaba final.

Bloco de Variaveis Média Desvio-padrao Minimo Maximo Valordep

Gl ManSFdopré 1,25 1,28 0,00 3,00

Gl ManSFdopés 2,25 0,71 1,00 3,00 0,003*
ManSFdm 3,00 0,00 3,00 3,00

Gll ManSFdopré 0,75 1,17 0,00 3,00

Gll ManSFdopés 0,75 1,17 0,00 3,00 0,001*
ManSFdm 3,00 0,00 3,00 3,00

Glll ManSFdopré 2,50 1,07 0,00 3,00

Glll ManSFdop6s 2,75 0,46 2,00 3,00 0,156
ManSFdm 3,00 0,00 3,00 3,00

GIV ManSFdopré 2,50 0,76 1,00 3,00

GIV ManSFdopés 2,25 1,04 0,00 3,00 0,037*
ManSFdm 3,00 0,00 3,00 3,00

Legenda: ManSF: manipulagao da silaba final, do: desempenho obtido, dm: desempenho
maximo.
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Tabela 13 - Distribuicado das médias, desvio-padrao, minimo e maximo, valor de p no
desempenho dos escolares do Gl, Gll, Glll e GIV, na tarefa de manipulagdao do

fonema inicial.

Bloco de Variaveis Meédia Desvio-padrao Minimo Maximo Valor de p

Gl ManFldopré 1,50 1,20 0,00 3,00

Gl ManFldopés 2,50 0,53 2,00 3,00 0,004*
ManFIdodm 3,00 0,00 3,00 3,00

Gll ManFIdopré 0,25 0,46 0,00 1,00

Gll ManFldopos 0,38 0,52 0,00 1,00 < 0,001*
ManFIdodm 3,00 0,00 3,00 3,00

GlIl ManFIdopré 2,63 0,74 1,00 3,00

Glll ManFldopos 2,88 0,35 2,00 3,00 0,156
ManFldodm 3,00 0,00 3,00 3,00

GIV ManFIdopré 2,63 1,06 0,00 3,00

GIV ManFIdop6s 2,63 1,06 0,00 3,00 0,368
ManFldodm 3,00 0,00 3,00 3,00

Legenda: ManFI: Manipulagdo do fonema inicial, do: desempenho obtido, dm: desempenho

maximo.
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Tabela 14 - Distribuicao das médias, desvio-padrao, minimo e maximo, valor de p no
desempenho dos escolares do Gl, Gll, Glll e GIV, na tarefa de manipulagdo do

fonema medial.

Bloco de Variaveis

Média Desvio-padrdao Minimo Maximo Valorde p

Gl ManFMdopré 0,50 0,76 0,00 2,00

Gl ManFMdopoés 1,38 0,52 1,00 2,00 0,001*
ManFMdm 3,00 0,00 3,00 3,00

Gll ManFMdopré 0,38 1,06 0,00 3,00

Gll ManFMdopos 0,38 1,06 0,00 3,00 0,001*
ManFMdm 3,00 0,00 3,00 3,00

Gl ManFMdopré 1,75 1,17 0,00 3,00

Glll ManFMdopés 2,63 0,52 2,00 3,00 0,009*
ManFMdm 3,00 0,00 3,00 3,00

GIV ManFMdopré 2,25 1,04 0,00 3,00

GIV ManFMdopés 2,13 0,99 0,00 3,00 0,015
ManFMdm 3,00 0,00 3,00 3,00

Legenda: ManFM: manipulacdo do fonema medial, do: desempenho obtido, dm:

desempenho maximo.
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Tabela 15 - Distribuicdo das médias, desvio-padrao, minimo e maximo, valor de p no
desempenho dos escolares do Gl, Gll, Glll e GIV, na tarefa de manipulagdao do

fonema final.
Bloco de Variaveis Média Desvio-padrao Minimo Maximo Valordep

Gl ManFFdopré 0,50 0,76 0,00 2,00

Gl ManFFdopés 2,00 0,76 1,00 3,00 0,001*
ManFFdodm 3,00 0,00 3,00 3,00

Gll ManFFdopré 0,00 0,00 0,00 0,00

Gll ManFFdopos 0,00 0,00 0,00 0,00 < 0,001*
ManFFdodm 3,00 0,00 3,00 3,00

Glll ManFFdopré 2,50 0,76 1,00 3,00

Glll ManFFdopos 2,63 0,52 2,00 3,00 0,061
ManFFdodm 3,00 0,00 3,00 3,00

GIV ManFFdopré 2,00 1,07 0,00 3,00

GIV ManFFdopos 2,13 0,99 0,00 3,00 0,009*
ManFFdodm 3,00 0,00 3,00 3,00

Legenda: ManFF: manipulagdo do fonema final, do: desempenho obtido, dm: desempenho

maximo.
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Tabela 16 - Distribuicao das médias, desvio-padrao, minimo e maximo, valor de p no
desempenho dos escolares do Gl, Gll, Glll e GIV, na tarefa de nomeacao rapida de

letras

Par de Variaveis @ Meédia Desvio-padrao Minimo Maximo Valor de p
Gl TempNRLpré 50,38 14,37 34,00 80,00 0,012*
Gl TempNRLpés 36,00 9,41 26,00 51,00

Gll TempNRLpré 46,50 13,62 27,00 73,00 0,763
Gll TempNRLpés 46,00 12,44 28,00 68,00

Glll TempNRLpré 31,00 8,25 23,00 49,00 0.017*
GlIl TempNRLpés 27,75 4,27 22,00 35,00
GIVTempNRLpré 33,38 11,61 22,00 58,00 0,725

GIV TempNRLpés 33,50 11,30 21,00 57,00

Legenda: Temp: tempo, NRL: nomeagéo rapida de letras.
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Tabela 17 - Distribuicado das médias, desvio-padrao, minimo e maximo, valor de p no
desempenho dos escolares do Gl, Gll, Glll e GIV, na de tarefa nomeacao rapida de

digitos
Par de Variaveis Meédia Desvio-padrao Minimo Maximo Valorde p
TempNRDpré 53,00 23,28 34,00 108,00 0,017*
TempNRDpés 43,25 14,94 31,00 76,00
TempNRDpré 50,75 14,21 35,00 82,00 0,319
TempNRDpés 51,38 13,20 36,00 80,00
TempNRDpré 34,13 7,75 26,00 50,00 0,012*
TempNRDpés 29,88 4,79 24,00 38,00
TempNRDpré 35,25 10,62 22,00 54,00 0,084
TempNRDpés 36,00 10,80 22,00 55,00

Legenda: Temp: tempo, NRD: nomeagao rapida de digitos
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Tabela 18 - Distribuicao das médias, desvio-padrao, minimo e maximo, valor de p no
desempenho dos escolares do Gl, Gll, Glll e GIV, na tarefa de nomeacao rapida de
cores

Par de Variaveis = Meédia Desvio-padrao Minimo Maximo Valorde p

Gl TempNRCpré 60,50 18,20 40,00 87,00 0,012*
Gl TempNRCpés 45,25 11,78 34,00 70,00
Gll TempNRCpré 60,50 10,89 45,00 72,00 0,778
Gll TempNRCpos 60,75 10,59 43,00 73,00
GllITempNRCpré 39,13 8,68 29,00 55,00 0,017*
Glll TempNRCp6s 35,38 5,68 29,00 43,00
GIV TempNRCpré 42,25 7,80 35,00 55,00 0,335
GIVTempNRCpos 42,63 9,05 34,00 57,00

Legenda: Temp: tempo, NRL: nomeagao rapida de cores
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Tabela 19 - Distribuicdo das médias, desvio-padrao, minimo e maximo, valor de p no
desempenho dos escolares do Gl, Gll, Glll e GIV, na tarefa de nomeacao rapida de

objetos
Par de Variaveis Meédia Desvio-padrao Minimo Maximo Valorde p

TempNROpré 54,75 10,07 45,00 70,00 0,012*
TempNROpobs 42,75 7,29 34,00 55,00

TempNROpré 47,75 4,95 43,00 58,00 0,831
TempNROpobs 47,88 5,51 40,00 59,00

TempNROpré 39,63 7,91 30,00 53,00 0,018*
TempNROpobs 35,88 5,44 30,00 45,00

TempNROpré 38,25 6,50 26,00 47,00 0,792
TempNROpos 38,13 5,57 27,00 45,00

Legenda: Temp: tempo, NRL: nomeagéo rapida de objetos.
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Tabela 20 - Distribuicao das médias, desvio-padrao, minimo e maximo, valor de p no
desempenho dos escolares do Gl e Glll, na tarefa de identificacdo do nome das
letras do alfabeto

GRUPO |
Bloco de Variaveis n Média Desvio-padrao Minimo Maximo Valor de p
S1INLAdo 8 24,75 0,71 24,00 26,00
S2INLAdo 8 2513 0,64 24,00 26,00
S3INLAdo 8 25,25 0,71 24,00 26,00 < 0,001*
S4INLAdo 8 25,88 0,35 25,00 26,00
S5INLAdo 8 25,88 0,35 25,00 26,00
GRUPO Il
S1INLAdo 8 25,75 0,46 25,00 26,00
S2INLAdo 8 25,88 0,35 25,00 26,00
S3INLAdo 8 26,00 0,00 26,00 26,00 0,171
S4INLAdo 8 26,00 0,00 26,00 26,00
S5INLAdo 8 26,00 0,00 26,00 26,00

Legenda: S: sessao, INLA: identificagdo do nome das letras do alfabeto
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Tabela 21 - Distribuicdo das médias, desvio-padrao, minimo e maximo, valor de p no
desempenho dos escolares do Gl e Glll, na tarefa de identificacdo dos sons das

letras do alfabeto

GRUPO |
Bloco de Variaveis n Média Desvio-padrao Minimo Maximo Valor de p
S1IDSOdo 8 525 1,67 3,00 9,00
S2IDSOdo 8 11,75 2,49 9,00 15,00
S3IDSOdo 8 15,88 3,80 13,00 24,00 < 0,001*
S41DSOdo 8 19,13 3,09 16,00 25,00
S5IDSOdo 8 23,00 2,00 20,00 26,00
GRUPO Il
S1IDSOdo 8 7,88 6,31 0,00 16,00
S2IDSOdo 8 13,50 5,13 7,00 20,00
S3IDSOdo 8 18,38 4,50 11,00 24,00 < 0,001*
S4I1DSOdo 8 21,75 3,15 16,00 25,00
S5IDSOdo 8 23,50 2,27 20,00 26,00

Legenda: S: sessao, IDSO: identificagao dos sons.
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Tabela 22 - Distribuicao das médias, desvio-padrao, minimo e maximo, valor de p no
desempenho dos escolares do Gl e Glll, na tarefa de nomeacgao rapida de letras

GRUPO |
Bloco de Variaveis n Média Desvio-padrao Minimo Maximo Valor de p

S1TempNRL 8 43,38 10,29 33,00 62,00
S2TempNRL 8 40,63 12,59 27,00 64,00
S3TempNRL 8 38,75 11,06 28,00 55,00 0,010*
S4TempNRL 8 38,63 11,90 25,00 56,00
S5TempNRL 8 39,38 12,30 26,00 58,00

GRUPO 1l
S1TempNRL 8 32,00 7,39 24,00 48,00
S2TempNRL 8 31,00 6,65 25,00 45,00
S3TempNRL 8 29,88 6,40 22,00 43,00 0,001*
S4TempNRL 8 29,00 6,65 23,00 44,00
S5TempNRL 8 28,00 4,84 22,00 37,00

Legenda: S: sessao, Temp: tempo, NRL: nomeacao rapida de letras
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Tabela 23 - Distribuicao das médias, desvio-padrao, minimo e maximo, valor de p no
desempenho dos escolares do Gl e Glll, na tarefa de nomeacao rapida de digitos

GRUPO |
Bloco de Variaveis n Meédia Desvio-padrao Minimo Maximo Valor de p

S1TempNRD 8 48,00 17,90 35,00 90,00
S2TempNRD 8 46,63 17,90 32,00 88,00
S3TempNRD 8 45,00 13,66 34,00 74,00 0,339
S4TempNRD 8 46,00 14,36 34,00 73,00
S5TempNRD 8 45,63 15,91 33,00 75,00

GRUPO 1l
S1TempNRD 8 34,75 8,40 26,00 52,00
S2TempNRD 8 32,63 7,37 25,00 48,00
S3TempNRD 8 32,75 8,53 24,00 50,00 0,318
S4TempNRD 8 32,13 7,66 25,00 49,00
S5TempNRD 8 31,63 6,70 24,00 44,00

Legenda: S: sessao, Temp: tempo, NRD: nomeagcao rapida de digitos
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Tabela 24 - Distribuicado das médias, desvio-padrao, minimo e maximo, valor de p no
desempenho dos escolares do Gl e Glll, na tarefa de nomeacgao rapida de cores

Gl
Bloco de Variaveis n Média Desvio-padrao Minimo Maximo Valor de p

S1TempNRC 8 55,25 15,03 42,00 84,00
S2TempNRC 8 53,50 15,05 35,00 77,00
S3TempNRC 8 51,50 15,93 36,00 84,00 0,442
S4TempNRC 8 4913 15,92 31,00 80,00
S5TempNRC 8 49,25 18,09 35,00 89,00

Gl
S1TempNRC 8 40,25 8,08 31,00 53,00
S2TempNRC 8 39,25 6,96 31,00 50,00
S3TempNRC 8 38,63 6,61 30,00 48,00 0,138
S4TempNRC 8 38,38 5,48 32,00 47,00
S5TempNRC 8 37,00 4,99 30,00 45,00

Legenda: S: sessao, Temp: tempo, NRD: nomeacao rapida de cores
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Tabela 25 - Distribuicao das médias, desvio-padrao, minimo e maximo, valor de p no
desempenho dos escolares do Gl e Glll, na tarefa de nomeagéao rapida de objetos.

Gl
Bloco de Variaveis n Meédia Desvio-padrao Minimo Maximo Valor de p

S1TempNRO 8 53,88 9,67 38,00 70,00
S2TempNRO 8 49,75 8,56 34,00 62,00
S3TempNRO 8 47,38 7,17 33,00 58,00 0,001*
S4TempNRO 8 45,63 4,10 38,00 50,00
S5TempNRO 8 4513 5,82 35,00 53,00

Gl
S1TempNRO 8 40,63 7,73 32,00 54,00
S2TempNRO 8 39,50 7,31 31,00 53,00
S3TempNRO 8 40,00 5,90 32,00 51,00 0,023*
S4TempNRO 8 39,38 6,72 31,00 52,00
S5TempNRO 8 37,63 5,60 31,00 48,00

Legenda: S: sessao, Temp: tempo, NRD: nomeacéao rapida de objetos
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Tabela 26 - Distribuicao das médias, desvio-padrao, minimo e maximo, valor de p no

desempenho dos escolares do Gl e Glll, na tarefa de leitura de palavras

Gl
Bloco de Variaveis n Média Desvio-padrao Minimo Maximo Valor de p
S1lLpdo 8 10,25 2,76 5,00 13,00
S2Lpdo 8 10,75 3,06 5,00 13,00
S3Lpdo 8 10,88 2,42 6,00 13,00 0,003*
S4Lpdo 8 10,75 2,43 7,00 13,00
S5Lpdo 8 12,50 1,93 9,00 14,00
Gl
SilLpdo 8 14,25 1,17 12,00 15,00
S2Lpdo 8 14,25 0,71 13,00 15,00
S3Lpdo 8 14,63 0,74 13,00 15,00 0,201
S4Lpdo 8 13,75 1,75 11,00 15,00
S5Lpdo 8 14,38 0,74 13,00 15,00

Legenda: S: sessao, Lp: leitura de palavras, do: desempenho obtido
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Tabela 27 - Distribuicao das médias, desvio-padrao, minimo e maximo, valor de p no
desempenho dos escolares do Gl e Glll, na tarefa de leitura de pseudopalavras

Gl
Bloco de Variaveis n Média Desvio-padrao Minimo Maximo Valor de p
S1LPSdo 8 0,13 0,35 0,00 1,00
S2LPSdo 8 1,25 0,71 0,00 2,00
S3LPSdo 8 0,75 0,46 0,00 1,00 0,001*
S4L.PSdo 8 1,75 0,71 1,00 3,00
S5LPSdo 8 1,38 1,30 0,00 3,00
Gl
S1LPSdo 8 2,75 0,46 2,00 3,00
S2LPSdo 8 250 0,53 2,00 3,00
S3LPSdo 8 2,13 0,64 1,00 3,00 0,151
S4LPSdo 8 2,13 0,83 1,00 3,00
S5LPSdo 8 2,38 0,52 2,00 3,00

Legenda: S: sessao, LPS: leitura de pseudopalavras, do: desempenho obtido
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Tabela 28 - Distribuicao das médias, desvio-padrao, minimo e maximo, valor de p no
desempenho dos escolares do Gl e Glll, na tarefa de identificacdo da silaba inicial

Gl
Bloco de Variaveis n Média Desvio-padrao Minimo Maximo Valor de p
S1IDSldo 8 575 0,71 4,00 6,00
S2IDSIdo 8 5,38 0,52 5,00 6,00
S3IDSIdo 8 5,38 0,74 4,00 6,00 0,274
S41DSIdo 8 5,38 0,74 4,00 6,00
S5IDSIdo 8 575 0,46 5,00 6,00
Gl
S11DSIdo 8 6,00 0,00 6,00 6,00
S2IDSIdo 8 6,00 0,00 6,00 6,00
S3IDSIdo 8 6,00 0,00 6,00 6,00 0,092
S41DSIdo 8 5,75 0,46 5,00 6,00
S51DSIdo 8 6,00 0,00 6,00 6,00

Legenda: S: sessao, IDSI: identificagcdo da silaba inicial, do: desempenho obtido
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Tabela 29 - Distribuicdo das médias, desvio-padrao, minimo e maximo, valor de p no
desempenho dos escolares do Gl e Glll, na tarefa de identificacao da silaba medial

Gl
Bloco de Variaveis n Média Desvio-padrao Minimo Maximo Valor de p
S1IDSMdo 8 4,63 1,06 3,00 6,00
S2IDSMdo 8 4,63 0,52 4,00 5,00
S3IDSMdo 8 4,75 0,46 4,00 5,00 0,006*
S4IDSMdo 8 3,75 0,71 3,00 5,00
S5IDSMdo 8 3,38 1,30 1,00 5,00
Glll
S1IDSMdo 8 5,75 0,46 5,00 6,00
S2IDSMdo 8 5,75 0,71 4,00 6,00
S3IDSMdo 8 525 1,17 3,00 6,00 0,006*
S4IDSMdo 8 4,88 0,83 3,00 6,00
S5IDSMdo 8 5,00 0,76 4,00 6,00

Legenda: S: sessao, IDSM: identificagédo da silaba medial, do: desempenho obtido
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Tabela 30 - Distribuicao das médias, desvio-padrao, minimo e maximo, valor de p no
desempenho dos escolares do Gl e Glll, na tarefa de identificacdo da silaba final

Gl
Bloco de Variaveis n Média Desvio-padrao Minimo Maximo Valor de p
S1IDSFdo 8 5,13 0,83 4.00 6,00
S2IDSFdo 8 525 0,89 4.00 6,00
S3IDSFdo 8 3,75 1,17 2,00 5,00 0,017
S41DSFdo 8 4,38 0,52 4.00 5,00
S5IDSFdo 8 4,88 1,13 3,00 6,00
Gl
S1IDSFdo 8 6,00 0,00 6,00 6,00
S2IDSFdo 8 6,00 0,00 6,00 6,00
S3IDSFdo 8 6,00 0,00 6,00 6,00 0,031
S4IDSFdo 8 5,38 0,92 4,00 6,00
S5IDSFdo 8 5,88 0,35 5,00 6,00

Legenda: S: sessao, IDSF: identificacao de silaba final, do: desempenho obtido
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Tabela 31 - Distribuicao das médias, desvio-padrao, minimo e maximo, valor de p no
desempenho dos escolares do Gl e Glll, na tarefa de identificacdo do fonema na

posicao inicial

Gl
Bloco de Variaveis n Média Desvio-padrao Minimo Maximo Valor de p
S1IDFIdo 8 6,38 0,74 6,00 8,00
S2IDFldo 8 6,00 1,07 4,00 7,00
S3IDFIdo 8 6,88 0,99 5,00 8,00 0,001~
S4IDFldo 8 6,50 1,31 4,00 8,00
S5IDFIdo 8 7,38 0,74 6,00 8,00
Gl
S1IDFIdo 8 8,00 0,00 8,00 8,00
S2IDFIdo 8 8,00 0,00 8,00 8,00
S3IDFIdo 8 8,00 0,00 8,00 8,00 0,092
S4IDFldo 8 8,00 0,00 8,00 8,00
S5IDFIdo 8 7,75 0,46 7,00 8,00

Legenda: S: sessao, IDFI: identificagdo do fonema inicial, do: desempenho obtido
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Tabela 32 - Distribuicao das médias, desvio-padrao, minimo e maximo, valor de p no
desempenho dos escolares do Gl e Glll, na tarefa de identificacdo do fonema na

posicdo medial

Gl
Bloco de Variaveis n Média Desvio-padrao Minimo Maximo Valor de p
S1IDFMdo 8 5,63 1,60 3,00 7,00
S2IDFMdo 8 5,63 1,69 3,00 8,00
S3IDFMdo 8 525 1,49 3,00 8,00 0,880
S4IDFMdo 8 5,50 1,07 3,00 6,00
S5IDFMdo 8 5,63 1,51 2,00 7,00
Gl
S1IDFMdo 8 7,38 0,74 6,00 8,00
S2IDFMdo 8 6,88 0,83 5,00 8,00
S3IDFMdo 8 6,75 0,71 6,00 8,00 0,162
S4IDFMdo 8 6,50 1,07 5,00 8,00
S5IDFMdo 8 7,13 1,13 5,00 8,00

Legenda: S: sessao, IDFI: identificacdo do fonema medial, do: desempenho obtido
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Tabela 33 - Distribuicao das médias, desvio-padrdao, minimo € maximo, valor de p no
desempenho dos escolares do Gl e Glll, na tarefa de identificagdo do fonema na

posicao final
Gl
Bloco de Variaveis n Meédia Desvio-padrao Minimo Maximo Valorde p
S1IDFFdo 8 1,63 0,52 1,00 2,00
S2IDFFdo 8 1,88 0,35 1,00 2,00
S3IDFFdo 8 275 1,28 1,00 4,00 0,001~
S4IDFFdo 8 2,63 0,92 1,00 4,00
S5IDFFdo 8 3,63 0,52 3,00 4,00
Gl
S1IDFFdo 8 1,88 0,35 1,00 2,00
S2IDFFdo 8 2,00 0,00 2,00 2,00
S3IDFFdo 8 3,50 0,93 2,00 4,00 < 0,001*
S41DFFdo 8 3,50 0,53 3,00 4,00
S5IDFFdo 8 3,75 0,46 3,00 4,00

Legenda: S: sessao, IDFI: identificagdo do fonema final, do: desempenho obtido
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Tabela 34 - Distribuicao das médias, desvio-padrao, minimo e maximo, valor de p no
desempenho dos escolares do Gl e Glll, na tarefa de manipulacao silabica.

Gl
Bloco de Variaveis n Média Desvio-padrao Minimo Maximo Valor de p
S1MSdo 8 1,63 1,06 0,00 3,00
S2MSdo 8 225 1,04 1,00 4,00
S3MSdo 8 2,75 1,17 1,00 4,00 < 0,001*
S4MSdo 8 2,88 0,99 1,00 4.00
S5MSdo 8 3,50 0,53 3,00 4,00
Gl
S1MSdo 8 250 0,76 1,00 3,00
S2MSdo 8 3,00 1,07 1,00 4,00
S3MSdo 8 3,63 0,74 2,00 4,00 < 0,001*
S4MSdo 8 3,50 0,93 2,00 4,00
S5MSdo 8 3,63 0,52 3,00 4,00

Legenda: S: sessao, MS: manipulagao silabica, do: desempenho obtido
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Tabela 35 - Distribuicao das médias, desvio-padrao, minimo e maximo, valor de p no
desempenho dos escolares do Gl e Glll, na tarefa de manipulacéo fonémica

Gl
Bloco de Variaveis n Média Desvio-padrao Minimo Maximo Valor de p
S1Mfdo 8 1,25 0,89 0,00 2,00
S2Mfdo 8 1,75 1,04 0,00 3,00
S3Mfdo 8 2,50 0,76 2,00 4,00 < 0,001*
S4Mfdo 8 2,38 0,92 1,00 3,00
S5Mfdo 8 3,13 0,35 3,00 4,00
Gl
S1Mfdo 8 1,38 0,92 0,00 2,00
S2Mfdo 8 250 0,53 2,00 3,00
S3Mfdo 8 3,00 0,76 2,00 4,00 < 0,001*
S4Mfdo 8 3,38 0,74 2,00 4,00
S5Mfdo 8 3,75 0,46 3,00 4,00

Legendado: S: sessao, MF: manipulagao fonémica, do: desempenho obtido
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Tabela 36 - Distribuicao das médias, desvio-padrdao, minimo € maximo, valor de p no
desempenho dos escolares do Gl e Glll, na tarefa de rima

Gl
Bloco de Variaveis n Média Desvio-padrao Minimo Maximo Valor de p
S1Rimdo 8 9,13 2,10 5,00 12,00
S2Rimdo 8 9,00 1,85 5,00 11,00
S3Rimdo 8 10,25 0,89 9,00 12,00 0,070
S4Rimdo 8 10,50 1,69 7,00 12,00
S5Rimdo 8 10,38 1,19 8,00 12,00
Gll
S1Rimdo 8 11,13 0,99 10,00 12,00
S2Rimdo 8 11,50 0,93 10,00 12,00
S3Rimdo 8 11,50 0,76 10,00 12,00 0,647
S4Rimdo 8 11,38 0,74 10,00 12,00
S5Rimdo 8 11,63 0,74 10,00 12,00

Legenda: S: sessdo, RIM: rima, do: desempenho obtido
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Tabela 37 - Distribuicado das médias, desvio-padrao, minimo e maximo, valor de p no

desempenho dos escolares do Gl e Glll, na tarefa de aliteracao

Gl
Bloco de Variaveis n Média Desvio-padrao Minimo Maximo Valor de p
S1ALldo 8 8,00 1,77 5,00 11,00
S2ALldo 8 8,75 1,39 6,00 10,00
S3ALldo 8 9,63 1,30 8,00 12,00 0,004
S4ALldo 8 10,00 1,20 8,00 12,00
S5ALldo 8 10,50 1,60 7,00 12,00
Gl
S1ALldo 8 10,00 0,76 9,00 11,00
S2ALldo 8 10,13 0,83 9,00 12,00
S3ALIdo 8 10,75 1,58 8,00 12,00 0,003*
S4ALldo 8 11,63 0,52 11,00 12,00
S5ALIdo 8 11,63 0,52 11,00 12,00

Legenda: S: sessao, ALl: aliteragédo, do: desempenho obtido
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Tabela 38 - Distribuicdo das médias, desvio-padrao, minimo e maximo, valor de p no
desempenho dos escolares do Gl e Glll, na tarefa de leitura de palavras de alta
frequéncia

Gl
Bloco de Variaveis n Média Desvio-padrao Minimo Maximo Valor de p
S1PRAFdo 8 3,25 1,28 1,00 5,00
S2PRAFdo 8 3,38 1,06 2,00 5,00
S3PRAFdo 8 3,88 0,99 2,00 5,00 < 0,001*
S4PRAFdo 8 4,25 0,89 3,00 5,00
S5PRAFdo 8 475 0,46 4,00 5,00
Gl
S1PRAFdo 8 4,88 0,35 4,00 5,00
S2PRAFdo 8 4,88 0,35 4,00 5,00
S3PRAFdo 8 5,00 0,00 5,00 5,00 0,406
S4PRAFdo 8 5,00 0,00 5,00 5,00
S5PRAFdo 8 5,00 0,00 5,00 5,00

Legenda: S: sessao, PRFA: palavras reais de alta frequéncia, do: desempenho obtido
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Tabela 39 - Distribuicao das médias, desvio-padrao, minimo e maximo, valor de p no
desempenho dos escolares do Gl e Glll, na tarefa de leitura de palavras de baixa

frequéncia
Gl
Bloco de Variaveis n Média Desvio-padrao Minimo Maximo Valor do p
S1PRBFdo 8 2,38 1,60 0,00 4,00
S2PRBFdo 8 3,00 1,07 1,00 4,00
S3PRBFdo 8 3,50 0,93 2,00 4,00 < 0,001*
S4PRBFdo 8 3,63 0,74 2,00 4,00
S5PRBFdo 8 438 1,19 2,00 5,00
Glll
S1PRBFdo 8 4,50 0,76 3,00 5,00
S2PRBFdo 8 4,75 0,46 4,00 5,00
S3PRBFdo 8 5,00 0,00 5,00 5,00 0,035*
S4PRBFdo 8 5,00 0,00 5,00 5,00
S5PRBFdo 8 5,00 0,00 5,00 5,00

Legenda: S: sessao, PRBF: palavras reias de baixa frequéncia, do: desempenho obtido
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Tabela 40 - Distribuicao das médias, desvio-padrao, minimo e maximo, valor de p no
desempenho dos escolares do Gl e Glll, na tarefa de leitura de pseudopalavras

Gl
Bloco de Variaveis n Média Desvio-padrao Minimo Maximo Valor de p
S1Psdo 8 1,75 1,17 0,00 3,00
S2Psdo 8 2,38 0,92 1,00 3,00
S3Psdo 8 2,88 0,83 2,00 4,00 < 0,001*
S4Psdo 8 3,38 0,92 2,00 4.00
S5Psdo 8 3,88 0,64 3,00 5,00
Gl
S1Psdo 8 3,63 0,52 3,00 4,00
S2Psdo 8 4,13 0,83 3,00 5,00
S3Psdo 8 4,75 0,46 4,00 5,00 < 0,001*
S4Psdo 8 4,88 0,35 4,00 5,00
S5Psdo 8 5,00 0,00 5,00 5,00

Legenda: S: sessao, Ps: pseudopalavras, do: desempenho obtido
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Tabela 41 - Distribuicdo das médias, desvio-padrao, minimo e maximo, valor de p no

desempenho dos escolares do Gl, na sessao de revisao

Gl
Par de Variaveis n Média Desvio-padrao Minimo Maximo  Valor de p
IDVOdm 8 26,00 0,00 26,00 26,00
> 0,999
IDVOdo 8 26,00 0,00 26,00 26,00
IDSOdm 8 26,00 0,00 26,00 26,00 0.016*
IDSOdo 8 24,25 1,17 22,00 26,00
Lpdm 8 15,00 0,00 15,00 15,00 0.042*
Lpdo 8 13,00 2,62 8,00 15,00
LPSdm 8 5,00 0,00 5,00 5,00 0,009*
LPSdo 8 3,63 0,52 3,00 4,00
IDSIdm 8 6,00 0,00 6,00 6,00 0,317
IDSIdo 8 5,88 0,35 5,00 6,00
IDSMdm 8 6,00 0,00 6,00 6,00 0.010%
IDSMde 8 4,50 0,76 3,00 5,00
IDSFdm 8 6,00 0,00 6,00 6,00 0,023*
IDSFdo 8 5,00 0,76 4,00 6,00
IDGldm 8 8,00 0,00 8,00 8,00 0,180
IDGldo 8 7,13 1,64 4,00 8,00
IDGMdm 8 8,00 0,00 8,00 8,00 0,008
IDGMdo 8 6,00 0,53 5,00 7,00
IGDFdm 8 8,00 0,00 8,00 8,00 0,059
IDGFdo 8 7,13 0,99 6,00 8,00
MSdm 8 4,00 0,00 4,00 4,00 0,157
MSdo 8 3,75 0,46 3,00 4,00
MFdm 8 4,00 0,00 4,00 4,00 0.014*
Mfdo 8 3,25 0,46 3,00 4,00
Rimdm 8 12,00 0,00 12,00 12,00 0,083
Rimdo 8 11,25 1,04 10,00 12,00
ALldm 8 12,00 0,00 12,00 12,00 0,026*
Alldo 8 10,75 1,04 9,00 12,00
PRAFdm 8 5,00 0,00 5,00 5,00 0,157
PRAFdo 8 4,75 0,46 4,00 5,00
PRBFdm 8 5,00 0,00 5,00 5,00 0,157
PRBFdo 8 4,50 0,93 3,00 5,00
PSdm 8 5,00 0,00 5,00 5,00 0,038*
Psdo 8 4,13 0,83 3,00 5,00

Legenda: INLA: identificacdo do nome das letras do alfabeto, IDSO: identificacdo dos sons, LP:
leitura de palavras, LPS: Leitura de pseudopalavras, IDSI: |dentificagdo da silaba inicial, IDSM:
Identificag@o da silaba medial, IDSF: Identificacao da silaba final, IDFI: identificagdo do fonema inicial,
IDFM: identificagdo do fonema medial, IDFF: identificacdo do fonema final, MS: manipulagéo silabica,
MF: manipulagdo fonémica, RIM: rima, ALI: aliteragdo, PRAF: palavras reais de alta freqiéncia,
PRBF: palavras reais de baixa freqUéncia, PS: pseudopalavras, dm: desempenho maximo, do:

desempenho obtido.
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Tabela 42 - Distribuicao das médias, desvio-padrdao, minimo € maximo, valor de p no
desempenho dos escolares do Glll, na sessao de revisao

Gl
Par de Variaveis n Média Desvio-padrao Minimo Maximo Valor de p
IDVOdm 8 26,00 0,00 26,00 26,00 > 0,999
IDVOdo 8 26,00 0,00 26,00 26,00
IDSOdm 8 26,00 0,00 26,00 26,00 0,038*
IDSOdo 8 24,63 1,69 22,00 26,00
Lpdm 8 15,00 0,00 15,00 15,00 0102
Lpdo 8 14,50 0,76 13,00 15,00
LPSdm 8 5,00 0,00 5,00 5,00 0,063
LPSdo 8 4,25 0,89 3,00 5,00
IDSIdm 8 6,00 0,00 6,00 6,00 > 0,999
IDSlIdo 8 6,00 0,00 6,00 6,00
IDSMdm 8 6,00 0,00 6,00 6,00 0,059
IDSMde 8 5,38 0,74 4,00 6,00
IDSFdm 8 6,00 0,00 6,00 6,00 > 0,999
IDSFdo 8 6,00 0,00 6,00 6,00
IDGldm 8 8,00 0,00 8,00 8,00 > 0,999
IDGldo 8 8,00 0,00 8,00 8,00
IDGMdm 8 8,00 0,00 8,00 8,00 0.024*
IDGMdo 8 6,88 0,83 6,00 8,00
IGDFdm 8 8,00 0,00 8,00 8,00 0,317
IDGFdo 8 7,88 0,35 7,00 8,00
MSdm 8 4,00 0,00 4,00 4,00 0.317
MSdo 8 3,88 0,35 3,00 4,00
MFdm 8 4,00 0,00 4,00 4,00 0,157
Mfdo 8 3,75 0,46 3,00 4,00
Rimdm 8 12,00 0,00 12,00 12,00 > 0,999
Rimdo 8 12,00 0,00 12,00 12,00
ALldm 8 12,00 0,00 12,00 12,00 0157
ALldo 8 11,75 0,46 11,00 12,00
PRAFdm 8 5,00 0,00 5,00 5,00
> 0,999
PRAFdo 8 5,00 0,00 5,00 5,00
PRBFdm 8 5,00 0,00 5,00 5,00
> 0,999
PRBFdo 8 5,00 0,00 5,00 5,00
PSdm 8 5,00 0,00 5,00 5,00 > 0,999
Psdo 8 5,00 0,00 5,00 5,00

Legenda: INLA: identificagdo do nome das letras do alfabeto, IDSO: identificagdo dos sons, LP:
leitura de palavras, LPS: Leitura de pseudopalavras, IDSI: |dentificagdo da silaba inicial, IDSM:
Identificag@o da silaba medial, IDSF: Identificacao da silaba final, IDFI: identificagdo do fonema inicial,
IDFM: identificagdo do fonema medial, IDFF: identificagdo do fonema final, MS: manipulagao silabica,
MF: manipulagdo fonémica, RIM: rima, ALIl: aliteracdo, PRAF: palavras reais de alta freqiéncia,
PRBF: palavras reais de baixa freqiiéncia, PS: pseudopalavras, dm: desempenho maximo, do:

desempenho obtido.



