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RESUMO

Este trabalho teve como objetivo analisar como estao os estudos quanto a educagao
inclusiva e formagao de professores no contexto nacional, nos ultimos doze anos. O
foco foram a formacao de professores e a inclusdo de alunos com necessidades
educativas especiais no sistema de ensino regular, mais especificamente na
educacéo infantil (3 a 5 anos). Tratou-se de uma pesquisa de natureza qualitativa e
a metodologia utilizada foi a revisdo bibliografica. Para isso, foi realizado
levantamento tedrico com o intuito de compreender o histérico da Educagao e
concepgdes sobre a educacéao inclusiva. Posteriormente foi feito um levantamento
utilizando o banco de dados Scientific Eletronic Library Online — SciELO, onde foram
encontrados artigos de diferentes autores abordando a tematica, os quais foram
selecionados e analisados a luz do referencial tedérico baseado nos objetivos que
foram estabelecidos. O resultado desse estudo apontou para a necessidade da
ressignificagdo da compreensao do que é a inclusdo para que se possa criar

estratégias a fim de alcangar novos resultados nessa area.

Palavras-chave:Educacio Inclusiva. Formacgao de professores. Educacao Infantil.

Revisao Bibliografica.
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1 INTRODUGAO

A inclusdo de alunos com algum tipo de deficiéncia no sistema regular
de ensino vem sendo pleiteado desde a década de 90, mais especificamente,
desde 1994, quando a Declaragdo de Salamanca foi assinada. Concordada em
Assembleia Geral, traz consigo os Procedimentos-Padrbes das Nag¢des Unidas
para a Equalizacdo de Oportunidades para pessoas com deficiéncia e os
principios, politica e pratica que favorecem essa educacgéo. (UNESCO, 1994).

Desse documento, foi ressaltado alguns trechos que estao ligados ao

que sera apresentado nesse trabalho, entre eles:

Cada crianga tem caracteristicas, interesses, capacidades e
necessidades de aprendizagem que lhe s&o proprios; [..] Os
sistemas educativos devem ser projetados e os programas aplicados
de modo que tenham em vista toda gama dessas diferentes
caracteristicas e necessidades; [...] A inclusdo de alunos com
necessidades educacionais especiais, em classes comuns, exige que
a escola regular se organize de forma a oferecer possibilidades
objetivas de aprendizagem, a todos os alunos especialmente aqueles
portadores de deficiéncias. (SALAMANCA, 1994).

Desde entao, instalou-se um processo de grandes transformagdes no
sistema educacional brasileiro, que teve como desdobramento mudangas na
legislacdo e na elaboragao de diretrizes nacionais para a educagéo, todas elas
norteadas pela educacao inclusiva. Essas transformacbdes buscam eliminar
barreiras arquiteténicas e adotar praticas de ensino adequadas as diferencas
dos alunos em geral, oferecendo alternativas que contemple a diversidade,
além de recursos e equipamentos que atenda a toda necessidade educacional
dos educandos, sem discriminagdo. (MANTOAN, 2003, p. 25).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional — LDB 9394/96, as
Diretrizes para a Educacdo Especial na Educagdo Basica, em 2001, e os
Parametros Curriculares Nacionais — Adaptag¢des Curriculares: estratégias para
a educacao de alunos com necessidades educacionais especiais, em 1999,
entre outras, refletem essa mudancga, assegurando-lhes o direito a matricula, os
atendimentos especializados e condi¢gdes necessarias que garantam uma
educacao de qualidade durante todo o seu processo formativo.

Esses documentos trazem abordagens que visam colaborar para a
educacao dos alunos que apresentam necessidades educacionais especiais,

na educacao basica, a qual tem inicio na Educacgao Infantil.



No Brasil, a regulamentagdo mais recente que norteia a organizagao do
sistema educacional € o Plano Nacional de Educagéo (PNE 2011-2020).

Esse documento, entre outras metas e propostas inclusivas, estabelece
a nova funcdo da Educagdo Especial como modalidade de ensino que
perpassa todos os segmentos da escolarizacdo (da Educacao Infantil ao
Ensino Superior); realiza o Atendimento Educacional Especializado (AEE);
disponibiliza os servigos e recursos proprios do AEE e orienta os alunos e seus
professores quanto a sua utilizagado nas turmas comuns do ensino regular.

A Resolucao CNE/CEB n° 4 de 2009 estabeleceu entre outras coisas
que,

Art.2° O AEE tem como fungdo complementar ou suplementar
a formagéo do aluno por meio da disponibilizagdo de servigos,
recursos de acessibilidade e estratégias que eliminem as
barreiras para a sua plena participagdo na sociedade e
desenvolvimento de sua aprendizagem.[...] Art. 5° O AEE é
realizado, prioritariamente, na Sala de Recursos Multifuncionais
da prépria escola ou em outra escola de ensino regular, no
turno inverso da escolarizagcdo, ndo sendo substitutivo as
classes comuns, podendo ser realizado, também, em centro de
Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou de
instituicbes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem
fins lucrativos, conveniadas com a Secretaria de Educacao ou
6rgao equivalente dos Estados, Distrito Federal ou dos
Municipios. (BRASIL, 2009).

Nesse sentido, vale ressaltar ainda que os termos Educacdo Especial e
Educacgao Inclusiva ndao devem ser entendido como sinbnimos, uma vez que
ambos trazem as suas especificidades e sdo entendidos de diferentes
maneiras. Segundo, Almeida (2002), no “Manual Informativo sobre incluséo:
informativo para educadores”, pode-se definir educacido especial e educacao
inclusiva da seguinte forma:

A Educacao Especial € uma modalidade de ensino que visa promover o
desenvolvimento das potencialidades de pessoas portadoras de necessidades
especiais, condutas tipicas ou altas habilidades, e que abrange os diferentes
niveis e graus do sistema de ensino. Ou seja, uma modalidade de ensino para
pessoas com deficiéncias ou altas habilidades.

Quando se fala em Educagao Inclusiva, fala-se em um processo
educativo que deve ser entendido como um processo social, onde todas as

criancas portadoras de necessidades especiais e de disturbios de



aprendizagem tém o direito a escolarizagdo o mais proximo possivel do normal,
uma modalidade de ensino para todos.

Nado existem alunos sem deficiéncia na Educagdo Especial, ja na
Educacdo Inclusiva todos os alunos com ou sem deficiéncia, tem a
oportunidade de conviverem e aprenderem juntos. E o que Mantoan (2003)
chamou de cidadania global, plena, livre de preconceitos e que reconhece e
valoriza as diferencgas.

A inclusdo escolar € um tema muito recorrente nas pesquisas atuais,
que vém mostrando limites e possibilidades encontrados nessa tematica.
Entretanto, considerando que a proposta inclusiva abrange todos os niveis,
nota-se uma atengdo menor a investigagdo no ambito da Educacao Infantil e
isso é perceptivel na analise dessa revisao, pois, os poucos trabalhos
encontrados sobre esse tema geralmente estdo voltados apenas para alguma
deficiéncia especifica, focalizando, na maioria dos casos, as interagdes sociais
(ANHAO, PFEIFER & SANTOS 2010).

Com o intuito de contribuir para a area, esta revisdo buscou realizar um
levantamento bibliografico acerca de como se da a inclusdo na Educacao
Infantil, englobando, entre outros aspectos a percepgédo de professores que
atendem alunos com deficiéncias nessa faixa etaria.

A pesquisa foi dividida em cinco capitulos. no primeiro capitulo foi feito
um levantamento tedérico com o intuito de compreender o histérico da educagao
e concepgbes sobre a Educagédo Inclusiva. No segundo capitulo a
pesquisadora realizou uma busca por artigos no banco de dados Scientific
Eletronic Library Online — SciELO, combinando as palavras-chave educagéo
inclusiva, educacao infantil e formacao de professores e selecionando artigos
dos dultimos 12 anos, onde foram encontrados artigos de diferentes
pesquisadores abordando a educacao inclusiva na educacido infantil. No
terceiro capitulo foi realizada a analise dos artigos encontrados a luz do
referencial tedrico baseado nos objetivos que foram estabelecidos.

Para que estes capitulos fossem validados, foi realizado o quarto
capitulo, apresentado a abordagem metodolégica de artigos no banco de
dados Scientific Eletronic Library Online — SciELO, que foi a de analise de

referencial bibliografico segundo Ferreira (2002).



A pesquisa se fechara no quinto capitulo com consideracdes a respeito
do estudo e seu impacto para os leitores e na educagao.

A pesquisa teve como objetivo geral, analisar como estdo os estudos
quanto a educacao inclusiva e formacgao de professores no contexto nacional,
no ensino regular, mais especificamente na educacéo infantil (3 a 5 anos), por
meio de referenciais bibliograficos.

Para tal, buscou como objetivos especificos, analisar nesses artigos as
falas dos professores em relagdo a educacgao inclusiva; investigar se os
professores passaram por formacgao inicial ou continuada na area da educagao
inclusiva; identificar quais sao os principais referenciais teodrico dessas

pesquisas.



2 LEVANTAMENTO TEORICO

2.1 EDUCAGAO INCLUSIVA

Para compreender sobre as criangas com necessidades educativas
especiais dentro dos espacos escolares atualmente, foi necessario realizar um
apanhado historico e pesquisar o que autores tem abordado sobre a tematica,
visando garantir uma educacao igualitaria e de qualidade para todos.

Desde o principio a educagao escolar brasileira se caracterizou pela
visdo da educacdo que delimitou a escolarizagdo como privilégio de um grupo,
sendo assim, acontecia a exclusédo dos “nao privilegiados”, de grupos ja postos
as margens da sociedade. A exclusao foi legitimada nas politicas e praticas
educacionais reprodutoras da ordem social (PNEE- El). O que indicava uma
forte inclinagéo ao sistema elitista e excludente.

Para falar de inclusdo escolar no Brasil, € necessario abordar a
educacdo de maneira geral e na perspectiva historica. Assim, foi feita uma
breve contextualizagao histérica sobre o assunto.

Durante a Colonizacdo do Brasil, entre os anos 1500 e 1759, as
principais escolas de instrucbes foram fundadas por religiosos ligados a
Companhia de Jesus, ou seja, os padres jesuitas.

De acordo com Romanelli,

Foi ela, a educagédo dada pelos jesuitas, transformada em educagéo
de classe, com as caracteristicas que tdo bem distinguiam a
aristocracia rural brasileira, que atravessou todo o periodo colonial e
imperial e atingiu o periodo republicano, sem ter sofrido em suas
bases, qualquer modificagdo estrutural, mesmo quando a demanda
social de educagao comecou a aumentar, atingindo as camadas mais
baixas da populacdo e obrigando a sociedade a ampliar sua oferta
escolar. (ROMANELLI, 2002, p. 34).

Este método funcionou por aproximadamente 210 anos, quando uma
ruptura marca a Historia da Educagdo no Brasil: a expulsdo dos jesuitas por
Marqués de Pombal. Com a expulsdo, o sistema educacional brasileiro foi
prejudicado de forma negativa e o mesmo sofreu um retrocesso por uma
década (ARANHA, 1996).

Por volta do século XIX, com a chegada da familia real e da corte
portuguesa no Brasil, o quadro das instituigbes educacionais brasileiras sofre

sensiveis mudancgas. Aos poucos ia se esbogando o ensino imperial, uma vez



10

que o governo portugués deixa claro sua intengdo de dar a Colonia ares de
uma Corte a altura das europeias (ALVES, 2009).

O resultado foi que o ensino, sobretudo o secundario, acabou ficando
nas maos da iniciativa privada e o ensino primario foi relegado ao
abandono, com pouquissimas escolas, sobrevivendo a custa do
sacrificio de alguns mestresescolas, que, destituidos de habilitagdo
para o exercicio de qualquer profissdo rendosa, se viam na
contingencia de ensinar. O fato de a maioria dos colégios secundarios
estarem em maos de particulares acentuou ainda mais o carater
classista e académico do ensino, visto que apenas as familias de
altas posses podiam pagar a educacgéo de seus filhos. (ROMANELLI,
2002, p. 40).

Como Alves (2009, p. 43) ressalta, “o periodo imperial’ ndo apresentou

avangos no setor educacional [...] resultou em apenas algumas leis, decretos e

resolugdes.”

Mas, no inicio do século XX o mundo passa por uma crise,

A quebra da bolsa de Nova York em 1929 afeta o mundo inteiro. No
Brasil, desencadeia a crise do café, cujas conseqiéncias acabam
sendo, de certa forma, benéfica, por provocar uma reagdo dindmica,
com o crescimento do mercado interno e a queda das exportagdes, o
que resulta em maior oportunidade para a industria brasileira.
(ARANHA, 2005, p 195).

O que resulta em avangos urbanos e sociais, seguidos da imigragao,

forcando a sociedade brasileira a propor mudancas, inclusive no ambito

educacional.

[...] Além do crescimento populacional, verifica-se a crescente entrada
de imigrantes que tém seu ponto alto neste periodo, soma-se,
também a migracdo interna que também é intensa. Com a
industrializagcdo e, consequente urbanizagdo surge a classe operaria
que, aos poucos despontam no cenario nacional. Com a crise vem a
Revolucao de 1930, e esse periodo fica conhecido, segundo Figueira
(2005, p. 300, apud ALVES, 2010) de “Republica oligarquica,
Republica dos coronéis, ou Republica do café-com-leite. Mais tarde,
ele seria chamado de Primeira Republica, ou Republica Velha”. O
desenvolvimento urbano traz a exigéncia de oferecer a populacao
formac&o, mas o novo regime ainda nado esta preparado para fazer as
reformas no plano educacional que todos aspiravam e consideravam
urgentes. (ALVES, 2009, p. 51).

Por mais que fosse um novo periodo - agora a Republica - que trazia

consigo uma proposta diferente da anterior (Periodo Imperial), era perceptivel a

dificuldade de se desligarem dos principios que um dia foram estabelecidos e

seguidos:

'0 Periodo Imperial teve inicio em 1822, com a proclamagao da Independéncia, e durou até
1889, quando foi instaurada a Republica.
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O ideal da republica ao nascer era de democratizagdo, a partir da
pregacao de liberdade e igualdade, mas o tempo passa e nada muda,
somente uns poucos tém acesso aos bens e servigos e usufruem de
todos os privilégios, enquanto os pobres, maioria da populagéo fica a
margem de tudo, inclusive do processo de educagao (ALVES, 2009,
p. 51).
E com um grande salto cronologico, em 1932, ocorreu a divulgagédo do
Manifesto dos Pioneiros da Educagcdo Nova, movimento que marcou a
educacgao nacional.

O documento defende a educagao obrigatéria, publica, gratuita e
leiga como um dever do Estado, a ser implantada em programa de
ambito nacional. Critica o sistema dual, que destina uma escola para
0s ricos e outra para os pobres, reivindicando a escola basica unica
(ARANHA, 1996, p. 198).

Esse documento foi o comeco de grandes transformacgbdes que

ocorreriam (ocorrem até hoje) na educacgéo,

As grandes lutas dos movimentos sociais em favor da educagéo dos
anos 80, somando-se aos artigos da Constituigdo que determinava
sua aplicagdo, levaram a muitos ganhos e conseqiientes avangos
para a politica educacional dos anos 90, entre esses avangos
destaca-se a criagao da LDB/96 (ALVES, 2009, p. 74).

A Lei de Diretrizes e Bases - LDB tornar-se revolucionaria e caminha a
passos largos em direcdo ao desenvolvimento da educagdo quando destaca
que as atividades da educagao escolar, em todos os niveis, devem seguir na

mesa dire¢ao, ou seja, privilegiando sempre o desenvolvimento humano.

A educagdo basica tem por finalidade desenvolver o educando e
assegurar-lhe a formagdo comum indispensavel para o exercicio da
cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em
estudos posteriores. (Capitulo Il, Secéo |, Art. 22 - BRASIL, 1996).

Nessa perspectiva de educagao de qualidade que abrange a todos, sem
excegdes, que se faz a ligagdo com a tematica escolhida para esse trabalho. A
busca nao se resumiu apenas em incluir as criangas consideradas de classe
baixa, mas também as criangas que apresentassem deficiéncias e que por

esse motivo, por vezes, foram rejeitadas.

No Brasil, a pessoa com deficiéncia foi incluida, por varios séculos,
dentro da categoria mais ampla dos “miseraveis”, talvez o mais pobre
entre os pobres (SILVA, 1987 apud NEGREIROS, 2014, p. 16).

E a partir da segunda metade do século XIX que percebe-se uma
preocupagao com essas criangas e sua educacao:
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No Brasil, o atendimento as pessoas com deficiéncia teve inicio na
época do Império, com a criacdo de duas instituicbes: o Imperial
Instituto dos Meninos Cegos, em 1854, atual Instituto Benjamin
Constant — IBC, e o Instituto dos Surdos Mudos, em 1857, hoje
denominado Instituto Nacional da Educagdo dos Surdos — INES,
ambos no Rio de Janeiro. No inicio do século XX é fundado o Instituto
Pestalozzi (1926), instituicdo especializada no atendimento as
pessoas com deficiéncia mental; em 1954, é fundada a primeira
Associagao de Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE; e, em 1945,
€ criado o primeiro atendimento educacional especializado as
pessoas com superdotacdo na Sociedade Pestalozzi, por Helena
Antipoff. (BRASIL, 2008, n.p.).

Mas como visto a cima, o atendimento educacional a criangcas com
deficiéncia era realizado apenas em escolas especiais, 0 que n&ao oportunizava
a inclusdo e sim, a segregacdo. Fato esse que trouxe consequéncias
negativas, pois se imaginava que elas eram incapazes de conviver com
criangas sem deficiéncia (BIAGGIO, 2007).

Anos mais tarde, pensando em mudar esse quadro de inclusdo, mas
com perspectivas segregacionistas, em 1961, o atendimento educacional as
pessoas com deficiéncia passa a ser fundamentado pelas disposicoes da Lei
de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional — LDBEN, Lei n°® 4.024/61, que
aponta o direito dos “excepcionais” a educacgao, preferencialmente dentro do
sistema geral de ensino.

A busca por uma escola para todos traz consigo questionamentos que
nos levam a reflexdo ndo s6 acerca das condi¢des estruturais, como também
quanto aos profissionais (professores, direcdo, faxineiras, porteiros,
merendeiros...) e as possiveis adaptagbes que devem ser feitas para atender a
populagcao escolar de maneira geral. Adaptacdes essas que nao se restringem
apenas ao prédio e sim a formagao dos profissionais da escola e também ao
curriculo.

E em 1988, em forma de lei, esse entendimento passa a ser garantido
as pessoas com deficiéncia, na Constituicdo Federal que nos deixa claro no
artigo 205, que “[...] a educacdo € direito de todos e sera promovida e
incentivada com a colaboragao da sociedade visando o pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho”. Traz como principio “[...] igualdade de condi¢bes de acesso e
permanéncia na escola” e a “[...] garantia de padrao de qualidade a todos” (Art.

206, inc. | e VIl respectivamente).
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Na década seguinte, documentos como a Declaragdo Mundial de
Educacdo para Todos (1990) e a Declaracdo de Salamanca (1994) séao
tratados como base para a origem das politicas publicas da educagéo inclusiva.

Em 1994, é publicada a Politica Nacional de Educag¢ao Especial que
instrui a aceitagdo da crianga com deficiéncia na classe comum, desde que
‘(...) possuem condicbes de acompanhar e desenvolver as atividades
curriculares programadas do ensino comum, no mesmo ritmo que o0s
estudantes ditos normais” (p.19). Deixando de valorizar as diferengas e
direcionando unicamente a responsabilidade de adaptar-se para o aluno.

Mas, em 1996, com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional,
Lei n°® 9.394/96 (atual) essa visdo € mudada e de acordo com ela, ndo é o
aluno quem precisa adaptar-se, mas o sistema de ensino, assim atendendo as
suas necessidades.

Acompanhando essa mudancga, as Diretrizes Nacionais para a Educacgao
Especial na Educagao Basica, traz consigo na Resolugdo CNE/CEB n° 2/2001,

no artigo 2° que:

“Os sistemas de ensino devem matricular todos os estudantes,
cabendo as escolas organizarem-se para o atendimento aos
educandos com necessidades educacionais especiais, assegurando
as condi¢gdes necessarias para uma educagao de qualidade para
todos. (MEC/SEESP, 2001).”

Apos a aprovagao da LDB/96 outros documentos surgiram, vindo
complementa-la. Alguns exemplos que podem ser citados sdao: Convengao da
Guatemala (Ratificacdo pelo Dec. 3.956/01), que reafirmar os direitos
igualitarios das pessoas com deficiéncia, definindo como discriminagédo quando
se faz diferenciagdo ou exclusdo das mesmas; Decreto n° 5.296/04,que
estabeleceu normas e critérios que promovesse a acessibilidade as pessoas
com deficiéncia; Decreto n° 6.094/2007, que estabelece a garantia do acesso e
permanéncia no ensino regular e o atendimentos especializado, garantindo seu
ingresso na escola publica.

Como foi visto, as politicas criadas frisaram, em suas grandes partes
pontos semelhantes que tinham como objetivo a “garantia de acesso e
permanéncia” ao atendimento de qualidade a criancas com deficiéncias. Sendo
assim, resultado dos esforcos que geraram mudancas significativas e

transformadoras em relagao a educacao inclusiva e para todos.
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Quanto a permanéncia citada a cima, Mantoan (2001) sugeriu que se
refletisse sobre quais estratégias vem sendo criadas a ponto de efetivar a
permanéncia na escola. Segundo a autora (2001), inserir os alunos com
deficiéncia seria apenas o comego, o caminho a ser percorrido teria como
ponto de chegada a superagao da realidade das escolas brasileiras, que hoje
sdo marcadas pelo fracasso e pela evasdo de uma parte significativa dos seus
alunos. (MANTOAN, 2001).

A partir desse breve historico se insere essa pesquisa, a qual buscou
realizar uma revisao bibliografica com o objetivo de verificar como estdo os
estudos referentes a inclusdo, analisando quais aspectos vem sendo
beneficiados nas pesquisas, além das percepcdes dos professores que

atendem alunos com deficiéncia na Educacéao Infantil.

2.2 EDUCAGAO INFANTIL E INCLUSAO

Os primeiros espagos criados para atender a criancas no Brasil,
surgiram a partir de uma necessidade, que ndo visava exclusivamente a
educacdo da mesma, mas carregava consigo um carater assistencialista, uma
vez que buscava auxiliar no cuidado da crianga, enquanto seu responsavel
trabalhava, dado que a maternidade e o trabalho feminino configurou o
contexto histérico no qual as primeiras creches se constituiram no Brasil, no

final do século XIX.

Enquanto para as familias mais abastadas pagavam uma bab4, as
pobres se viam na contingéncia de deixar os filhos sozinhos ou
coloca-los numa instituicdo que deles cuidasse. Para os filhos das
mulheres trabalhadoras, a creche tinha que ser de tempo integral;
para os filhos de operarias de baixa renda, tinha que ser gratuita ou
cobrar muito pouco; ou para cuidar da crianga enquanto a mae estava
trabalhando fora de casa, tinha que zelar pela saude, ensinar habitos
de higiene e alimentar a crianga. A educacao permanecia assunto de
familia. Essa origem determinou a associag¢do creche, crian¢a pobre
e o carater assistencial da creche. (DIDONET, 2001, p. 13).

Uma das instituicbes brasileiras de atendimento a criancas que durou
mais tempo e que teve seu inicio antes da criagao das creches, foi a roda dos
expostos ou excluidos - periodo de 1726—-1950. (MARCILIO, 1997).

O nome da roda provém do dispositivo onde se colocavam os bebés
que se queriam abandonar. Sua forma cilindrica, dividida ao meio por
uma diviséria, era fixada no muro ou na janela da instituicdo. No
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tabuleiro inferior e em sua abertura externa, o expositor depositava a
criancinha que enjeitava. A seguir, ele girava a roda e a crianga ja
estava do outro lado do muro. Puxava-se uma cordinha com uma
sineta, para avisar a vigilante ou rodeira que um bebé acabava de ser
abandonado e o expositor furtivamente retirava-se do local, sem ser
identificado. (MARCILIO, 1997, p. 51)

Essa instituicdo acolhia a criangcas abandonadas e a roda seria uma
maneira de garantir o anonimato do expositor, fazendo com que ele nao
abandonasse o bebé em lugares onde a crianga poderia estar vulneravel a
fome, frio ou até mesmo animais que pudessem alimentar-se delas. Somente
no século XX, ja em meados de 1950, que o Brasil efetivamente extinguiu-a,
sendo o Uultimo pais a acabar com o sistema da roda dos enjeitados
(MARCILIO, 1997).

Sobre a criagao desses espagos, percebeu-se que além do cuidado, era
importante a experiéncia que esses proporcionavam, logo motivou demandas
por uma educacgao institucional para criangas de zero a seis anos (BRASIL,
1998, p. 11).

A Constituicdo de 1988, ja citada no subtitulo anterior, trouxe beneficios
para a educagao em geral e no ambito da Educacao Infantil creches e pré-
escolas, ao menos no ponto de vista legal, passou a ser um dever do Estado e
um direito da crianga, como € visto no Art. 208, inc. IV “atendimento em creche
e pré-escola as criangas de zero a seis anos de idades”.

Em 1996 foi promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional, Lei n° 9.394 que considera a Educacgao Infantil a primeira etapa da
educacao basica, tendo como finalidade o desenvolvimento integral da crianca

até os cinco anos.

A educacgao infantil, primeira etapa da educagao basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco)
anos, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social,
complementando a acédo da familia e da comunidade (Secéo I, Art.
29, 1996)

Segundo Figueiredo (2000) a Educacédo Infantil € a porta de entrada
para inclusdo escolar, sendo este nivel de ensino marcado pelo
desenvolvimento das aquisigdes linguisticas, atitudinais, afetivas, sociais e
psicomotoras, em que as criangas interagem com muito mais liberdade, sem a
preocupagao permanente de ter um curriculo para cumprir. (FIGUEIREDO,
2000, apud MELO; FERREIRA, 2009).
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E nessa etapa, na infancia, que se inicia a aprendizagem de
comportamentos sociais e de normas de convivéncia, primeiramente com a
familia e depois, em outros ambientes como vizinhanga, creche, escolas de
Educacéo Infantii (ANHAO; PFEIFER; SANTOS, 2010). Sendo assim, um
espaco favoravel para se conviver com as diferengas.

Como Mantoan (2003) ressaltou, “se a diferengca €& tomada como
parametro, ndo fixamos mais a igualdade como norma e fazemos cair toda
hierarquia das igualdades e diferencas que sustentam a ‘normalizagao”,

proporcionando assim, a verdadeira inclusao.

Aprender a conviver e relacionar-se com pessoas que possuem
habilidades e competéncias diferentes, que possuem expressoes
culturais e marcas sociais proprias, € condicdo necessaria para o
desenvolvimento de valores éticos, como a dignidade do ser humano,
o respeito ao outro, a igualdade e a equidade e a solidariedade. A
crianga que conviver com a diversidade nas instituicdes educativas,
podera aprender muito com ela (BRASIL, 1998, p. 35).

No entanto, é necessario se pensar quais diferengcas estdo sendo
faladas. E que, por vezes, sdo nomeadas como escolas inclusivas aquelas que
atendem os alunos que de alguma maneira foram excluidos, o que abrange um
grupo muito mais amplo que ultrapassa as deficiéncias fisicas, mentais ou
intelectuais, pois agrupa alunos que sao vitimas de seus pais, seus
professores, enfim da comunidade e vivem em condi¢des de pobreza. Sao
esses, rotulados por ndo se enquadrarem ao padrdao da educagao formal
(MANTOAN, 2011, n.p.).

E certo que os alunos com deficiéncia constituem uma grande
preocupagao para os educadores inclusivos, mas todos sabemos que
a maioria dos alunos que fracassam na escola s&o criangas que nao
vém do ensino especial, mas que possivelmente acabardo nele!
(MANTOAN, 2011, n.p.)

7

Retomando ao contato importante com as diferengas, € evidente que
elas tém muito a oferecer e € o que as politicas estabelecidas ressaltam, mas a
questdo é se elas de fato sido valorizadas no contexto escolar, ou se, como
Mantoan (2003) nomeia, auxiliam apenas em “apagar incéndios”. Ou seja, €
uma acgao rapida que precisa ser tomada para sanar ou evitar um momento

critico.

Elas ndo avangam como deveriam, acompanhando as inovagoes, e
ndo questionam a produgao da identidade e da diferenca nas escolas.
Continuam mantendo um distanciamento das verdadeiras questbes
que levam a excluséo escolar. (MANTOAN, 2003, p. 26).
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Nesse sentido, sdo caminhos favoraveis, esses que as politicas de
educacgao nos apresentam ou sao “equivocadas”? As inovacgdes apresentadas
aos professores, sao aceitos de forma efetiva e causam “modificacbées no modo
de planejar, executar, de avaliar os processos educativos?” (MANTOAN, 2003,
p. 26).

Essas questbes serdo discutidas a partir das analises dos artigos

pesquisados.

2.3 PROFESSORES, FORMAGAO E INCLUSAO

Segundo os referenciais tedricos utilizados nesse trabalho (MANTOAN,
2000; MANTOAN, 2001; MANTOAN, 2003; MANTOAN, 2011), o professor é a
chave na implantacédo da educacgao inclusiva, logo, sua atuagao pode refletir de
maneira positiva ou nao na inclusdo dos alunos. Essa atuagdo, vém
acompanhada de desafios e sentimentos, como o sentimento de incapacidade

frente ao que se pode enfrentar.

Entre esses sentimentos, destacam-se: o choque sentido pelos
professores no inicio do trabalho com alunos deficientes, que faz com
que ele perceba um vazio na sua formacao, a falta de um treinamento
e o fato de que esses novos sujeitos que estdo na sala de aula
exigem novas capacidades e novos modos de pensar; a certeza de
que estdo improvisando, que pode levar a descobrir novos fazeres e
saberes, ndo necessariamente subordinados ao “fazer correto”; as
dificuldades encontradas pelo professor, as quais podem ajudar a
acordar de um fazer pedagdgico que, por ter-se tornado automaético,
se tornou “facil’; a necessidade que o professor sente de ser
instigado, incentivado diante das dificuldades encontradas e dos
desafios colocados. (ANJOS, ANDRADE E PEREIRA, 2009, p. 122).

A Educacao Infantil tem suas especificidades, como os outros niveis de
ensino, mas nessa fase os professores ndo educam apenas, como também
cuidam. De acordo com Forest e Weiss (2003), o cuidar e o educar caminham
simultaneamente e de maneira indissociavel, possibilitando que ambas as
acdes construam, na totalidade, a identidade e a autonomia da crianga.
(FOREST; WEISS, 2003, apud MELO; FERREIRA, 2009, p. 122).

Dessa forma, o professor € responsavel e participa ativamente do

processo de desenvolvimento.
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O documento do MEC intitulado Referencial Curricular Nacional para a
Educacao Infantil (1998) traz alguns requisitos que o professor que atuara
nesse segmento deve ter, os nomeando como “competéncia polivalente”, os

quais recebem a definigao:

Ser polivalente significa que o professor sabe trabalhar com contetdo
de natureza diversas que abrangem desde cuidados basicos
essenciais até conhecimentos especificos provenientes das diversas
areas do conhecimento. Este carater polivalente demanda, por sua
vez, uma formagao bastante ampla do profissional que deve tornar-
se, ele também, um aprendiz, refletindo constantemente sobre sua
pratica, debatendo com seus pares, dialogando com as familias e a
comunidade e buscando informagbes necessarias para o trabalho
que desenvolve. (BRASIL, 1998, p. 41).

Como o documento ressalta, a pratica do professor ndo se delimita
apenas as paredes da sala de aula ou até mesmo da escola, mas € um
trabalho em conjunto que envolve o aluno e a familia do mesmo e vai além dos
seus conhecimentos prévios, pois € necessario que ele busque conhecimentos
constantemente, que também pode se dar no didlogo com seus pares. Como
Mantoan (2003) diz “os professores ndo aprendem no vazio.” (MANTOAN,
2003, p. 44).

Dentro da sala de aula os professores acompanham alunos que trazem
consigo caracteristicas especificas, lidar com essas caracteristicas e contribuir
para que todos se respeitem, pode ser considerado um desafio também, mas
parte do professor essa iniciativa de perceber as diferengas, respeitar e zelar
por esse ambiente de cooperacéo.

Mantoan (2003) explica,

O sucesso da aprendizagem esta em explorar talentos, atualizar
possibilidades, desenvolver predisposicbes naturais de cada aluno.
As dificuldades e limitagbes sdo reconhecidas, mas ndo conduzem
nem restringem o processo de ensino, como comumente se deixa
que aconteca. (MANTOAN, 2003, p. 38).

Ao abordar a Educagao Infantil € necessario compreender que é de
criangas que falamos e ndo ha uma receita que a faz se desenvolver, € no
contanto com o outro, € nas experiéncias pessoais que ela vai aos poucos se

descobrindo e se construindo.

A crianga desenvolve quando “desenha, pinta, observa uma flor,
assiste a um video, brinca de faz de conta, manipula um brinquedo,
explora a areia, coleciona pedrinhas, sementes, conversa com
amigos ou com o proprio professor’. (KISHIMOTO, 2002, p. 108,
apud MIRANDA, DALL’ACQUA, HEREDERO, GIROTO & MARTINS,
2013, p. 42).
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Para que essa relagédo (aluno-professor) acontega, possibilitando esse
olhar sensivel do professor para o aluno é necessario que se abandone o
ensino que visa a transmissao de conhecimento apenas e passe a valorizar os
momentos de interacdo, como as rodas de conversa, e os aprendizados
advindos destes. (MANTOAN, 2003).

O mito de que o professor é o que tem a chave do saber para melhor
explicar e dosar os conhecimentos que o aluno vai/deve aprender
precisa cair. Defendemos o ensino que emancipa e nao aquele que
submete os alunos intelectualmente. (MANTOAN, 2003, p. 39).

Essa pratica, estd relacionada a formacdo do professor, com a
perspectiva que o mesmo tem em relagdo a educacdo. Parte dele a
sistematizacdo do ensino, que levara as criancas aos desafios, buscas,
curiosidade e a criatividade nas atividades do fazer em sala de aula.
(MIRANDA, DALL’ACQUA, HEREDERO, GIROTO & MARTINS, 2013).

Quando se fala da formagao dos professores para a Educagéao Inclusiva
no Brasil, os mesmos autores (2013) trazem que a formacgao se deu de forma
sistematizada e os cursos formavam profissionais normalistas “especializados”,
evidenciando-se a tendéncia meédico-pedagdgica e os cursos de nivel superior
s6 foram autorizados por volta da década de 1970 (p. 42-43).

A resolugdo CNE n. 02/2001, (BRASIL, 2001) prevé em seu Art. 18, que
a formagado dos professores para alunos com deficiéncia pode seguir dois
modelos: os capacitados e o0s especializados. As competéncias a serem

desenvolvidas pelos professores capacitados e especializados sao:

§1° Sao considerados professores capacitados para atuar em classes
comuns com alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais aqueles que comprovem que, em sua formagao, de nivel
médio ou superior, foram incluidos conteudos sobre educacao
especial adequados ao desenvolvimento de competéncias e valores
para: | — perceber as necessidades educacionais especiais dos
alunos e valorizar a educacdo inclusiva, Il — flexibilizar a agao
pedagdgica na diferentes areas do conhecimento de modo adequado
as necessidades especiais de aprendizagem; Il — avaliar
continuamente a eficacia do processo educativo para o atendimento
de necessidade educacionais especiais; IV — atuar em equipe,
inclusive com professores especializados em educacgéo especial.

§ 2° Sao considerados professores especializados em educagéo
especial aqueles que desenvolveram competéncias para identificar as
necessidades educacionais especiais para definir, implementar,
liderar e apoiar a implementacdo de estratégias de flexibilizacéo,
adaptacao curricular, procedimentos didaticos pedagdgicos e praticas
alternativa, adequadas aos atendimentos das mesmas, bem como
trabalhar em equipe, assistindo o professor de classe comum nas
praticas que sdo necessarias para promover a inclusido dos alunos
com necessidades educacionais especiais. (BRASIL, 2001, p. 5).
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Logo, essa diferenciacédo de um profissional para o outro trouxe olhares
negativos, uma vez que, via o professor do ensino regular como alguém
incapaz de atuar e desenvolver um trabalho com o aluno que necessitava de
um atendimento educacional especial e vice-versa, ou seja, professores do
ensino especial ndo conseguiriam atuar em uma sala regular (MIRANDA,
DALL’ACQUA, HEREDERO, GIROTO & MARTINS, 2013).

Politica que futuramente foi substituida quando a inser¢ao da formagao
de Educacgao Especial passa a se dar junto com o curso de licenciatura e em
cursos de atualizacbes e de extensdo e, em grande parte, em cursos de
especializagao, nivel de pds-graduacgao /ato sensu.

Art. 4° O sistema educacional federal e os sistemas educacionais
estaduais, municipais e do Distrito Federal devem garantir a incluséo
nos cursos de formagao de Educagéo Especial, de Fonoaudiologia e
de Magistério, em seus niveis médio e superior, do ensino da Lingua
Brasileira de Sinais — Libras, como parte integrante dos Parametros
Curriculares Nacionais — PCNs, conforme legislacdo vigente.
(BRASIL, 2002)

Porém, determinar essa mudanga, mas nao os subsidios necessarios
para que ela ocorra de maneira plena, ou seja, conhecimentos e disciplinas que
realmente capacitem o estudante para sua futura atuacdo como professor na
perspectiva inclusiva, deixa muito a oferecer, como ressaltam Poker, Heredero
e Martin (2013)

[...] falta de qualificacdo profissional nesta area pode distorcer e/ou
até mesmo simplificar o trabalho docente, na area da educacgao
especial, uma vez que a formagao proposta possibilita a presenga de
profissionais de &reas correlatadas — servico social, psicologia,
fonoaudiologia, entre outros — atuando nos centros de atendimento a
educagdo especial, e, também, dando suporte ao professor da sala
regular. (POKER; HEREDERO; MARTIN, 2013, p 25, apud
MIRANDA, DALL’ACQUA, HEREDERO, GIROTO & MARTINS, 2013,
p. 46).

Na medida em que essa formacao alcancou o ambito do curso /ato
sensu, tal conteudo deixou de figurar e ter uma abordagem profunda nos
cursos de formacdo basica de professores. (MIRANDA, DALL’ACQUA,
HEREDERO, GIROTO & MARTINS, 2013).

Deve-se pensar também no publico-alvo da formagao continuada, quem
sdo os professores que ainda depois de formados se colocam a disposi¢céao de
adquirirem mais conhecimentos através desses cursos e quais sdo as

habilidades desenvolvidas com os mesmos.
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Sem contar que o acesso a cursos de formagdo continuada é
dificultada por uma série de razdes, tais como necessidade de
investimento financeiro, indisponibilidade de tempo determinada por
excessiva carga horaria de trabalho, entre outras (GIROTO;
MILANEZ, 2013, apud MIRANDA, DALL'ACQUA, HEREDERO,
GIROTO & MARTINS, 2013, p. 48).

Essa pesquisa buscou analisar nos artigos selecionados, entre outros
aspectos, a perspectiva dos professores da educacéo infantil quanto a incluséo

e suas respectivas formacgoes.
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3 ABORDAGEM METODOLOGICA

A pesquisa iniciou-se apos a busca tedrica de autores/as
contemporaneos/as que abordassem a inclusdo escolar no Brasil. Partindo
assim, para a escolha dos caminhos metodologicos, dos instrumentos e dos
procedimentos para alcancar os objetivos desse estudo. Considerando o
cenario, os sujeitos envolvidos na investigacdo e o instrumento de coleta de
dados.

O estudo se configurou através da abordagem qualitativa, que é
explicada por Maria Cecilia de Souza Minayo (2001) como um processo
descritivo, pois essa realidade abrange um universo de significados que né&o

podem ser resumidos apenas a dados quantitativos.

[...] Enquanto cientistas sociais que trabalham com estatistica
apreendem dos fendmenos apenas a regido “visivel, ecoldgica,
morfolégica e concreta”’, a abordagem qualitativa aprofunda-se no
mundo dos significados das agdes e relagdes humanas, um lado néo
perceptivel e nao captavel em equagdes, médias e estatisticas
(MINAYO, 2001, p. 22).

A metodologia utilizada foi a revisdo bibliografica. Nos ultimos anos
houve uma producgao significativa de pesquisas conhecidas pela denominagao
“‘estado da arte”, “estado do conhecimento”, “revisdo da literatura” ou “revisdo
bibliografica”. Definidas com carater bibliografico, elas trazem em comum o
mapeamento e discussdo que advém de producdes cientificas em diferentes
campos do conhecimento, analisando que aspectos e dimensdes vém sendo
destacados e privilegiados em diferentes épocas e localidades, de que forma e
em que condi¢cdes vém sendo produzidas (FERREIRA, 2002).

Estados da arte podem significar uma contribuicdo importante na
constituicdo do campo tedrico de uma area de conhecimento, pois procura
identificar os aportes significativos da construcdo da teoria e pratica
pedagdgica, apontar as restricbes sobre 0 campo em que se move a pesquisa,
as suas lacunas de disseminagado, identificar experiéncias inovadoras
investigadas que apontem alternativas de solugao para os problemas da pratica
e reconhecer as contribuicbes da pesquisa na constituicdo de propostas na
area focalizada (ROMANOWSKI; ENS, 2006).
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Essa revisdo bibliografica sobre a produgdo nacional acerca da
Educacao Inclusiva na Educagao Infantil priorizou os artigos disponibilizados
em lingua portuguesa, na base de dados da Scientific Eletronic Library Online —
SciELO, de 2006 a 2018. Logo, os estudos publicados entre esses anos foram
considerados validos para uma analise inicial.

O levantamento foi realizado na base de dados SciELO, foram
selecionados os artigos encontrados atraves das combinagdes de trés palavras
chaves, foram elas: (incluséo) AND (educagéo infantil) AND (formagdo de
professores); e (educacgdo inclusiva) AND (educagéo infantil). A pesquisa
encontrou no total 28 artigos.

Dos 28 artigos encontrados inicialmente, foram selecionados 7 que
estavam dentro dos critérios para serem analisados (vide figura 1). Os artigos
selecionados deveriam contemplar a reflexdo sobre a inclusdo escolar e/ou a
escolarizagdo de criangas com necessidades educativas especiais em
ambientes educacionais formais. Sendo assim, os estudos desenvolvidos
isoladamente em escolas especiais, ndo foram considerados, assim como os
gue nao envolviam somente o segmento da educacgao infantil.

A analise dos dados consistiu na perspectiva da analise textual
discursiva que de acordo com Moraes (2003) € um processo que se inicia com
unitarizacdo onde os textos sdo separados em unidades de significados. Desse
ponto provem outros conjuntos de unidades da interlocugdo empirica, tedrica e
das interpretagdes feitas pelo pesquisador. Neste movimento de interpretacéo
do significado atribuido pelo autor exercita-se a apropriagdo das palavras de
outras vozes para compreender melhor o texto.

A unitarizagao, por sua vez, primeira etapa da analise caracteriza-se por
uma leitura cuidadosa e aprofundada dos dados em um movimento de
separagado das unidades significativas (SANTOS; DALTO, 2012; GALIAZZI;
FREITAS, 2007).

Apos a primeira etapa, veio a articulagado de significados semelhantes
em um processo denominado de categorizacdo. A categorizacdo, € definida
como um processo de comparagao constante entre as unidades definidas no
processo inicial de analise, levando ao agrupamento de elementos

semelhantes, que sdo denominadas categorias (MORAES, 2003).
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As categorias sdo subconjuntos de um todo e s&o caraterizadas
propriedades especificas. Essa decisdo parte do pesquisador, ou seja, é ele
quem determina os pontos relevantes que valorizara e os determinados
aspectos ao invés de outros, por isso diferentes pesquisadores, ainda que
investigando o mesmo fendmeno, poderdo fazer escolhas diferentes
(GALIAZZI; FREITAS, 2007).

Da pesquisa realizada foram extraidas trés categorias, sendo elas:
praticas pedagodgicas, metodologias de ensino e recursos e a aprendizagem.

Dos 28 artigos encontrados, 21 foram excluidos. Um por aparecer
concomitantemente em mais de uma combinacdo e os outros 20 por nao
estarem de acordo com os critérios estabelecidos: producdes no contexto
nacional, abordar a educacao infantil como fase de ensino, estudos realizados
em escolas regulares e percepgao de professores acerca da inclusao de alunos
com necessidades especiais.

A seguir a sintese do processo de obtencdo dos artigos selecionados
para essa revisdo e, logo em seguida a tabela com as caracteristicas dos

respectivos artigos:
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Figura 1 — Sintese do processo de obtengao dos artigos selecionados

Estudos encontrados na primeira selecao Estudo excluido
através das combinagdes de trés palavras e _
chaves, foram elas: (inclusdo) AND (educagéo (N‘1)
infantil) AND (formac&o de professores); e - . . -
(educacéo inclusiva) AND (educagéo infantil). Raz&o: duplicado nas combinagdes
(N=28)
Estudos excluidos — 1° etapa Estudos considerados para a
» leitura completa
(N=17)
(N=10)
Razdes:

- Estudo realizado no contexto internacional (N=2)

- Analise da inclusdo em outras fases de ensino
(Ensino Fundamental e Superior) (N=5)

Estudos excluidos apdés a analise
completa do artigo — 2° etapa

(N=3)

- Percepgéao de alunos (N=2)

- Percepgao de bercaristas (sem formagao docente)
(N=1)

- Diversidade étnica/racial (N=1) Razoes:

- Género (N=1) - N&o especifica a etapa de ensino em
questao (N=1)

- Proj il li local
(N=r%eto piloto aplicado apenas no local de estudo - Nao especificagio das falas dos

professores por etapa (N=1)

- Estudo sobre a interagdo entre criangas (N=2) Recorte de um artigo selecionado

- Estudo de casos/sem percepgbes de professores para analise (N=1)
(N=1)

- Analise arqueoldgica (N=1) l

Estudos incluidos na revisédo

(N=7)

Fonte: elaborado pela autora

Assim, a Tabela 1, que segue abaixo sistematiza em ordem cronoldgica
decrescente os artigos considerados como pertinentes e que de certa forma

abordavam o tema dessa revisao.




Tabela 1 — Artigos Selecionados
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Artigos Autor/es Revista Ano
ARTIGO 1:
Avaliacdo e
Inclusado na Preé- PORTUGAL & SILVA Revista
Escola: Brasileira de 2017
Experiéncias e Educagao
Concepcdes de Especial
Professoras sobre
a Utilizacdo de um
Sistema de
Acompanhamento
das Criancas
ARTIGO 2:
Autismo e Estudos de
inclusdo na SANINI & BOSA Psicologia 2015
educacao infantil:
Crencas e
autoeficacia da
educadora
ARTIGO 3:
Tecnologia Revista
assistiva para a ROCHA & Brasileira de 2012
crianga com DELIBERATO Educacao
paralisia cerebral Especial
na escola:
identificacao das
necessidades
ARTIGO 4:
Ambientes SEKKEL, Psicologia em 2010
inclusivos na ZANELATTO & Estudo
educacao infantil: BRANDAO
possibilidades e
impedimentos
ARTIGO 5: O MELO &
cuidar do aluno FERREIRA Revista
com deficiéncia Brasileira de 2009
fisica na Educacao
educacéo infantil Especial
sob a dtica das
professoras
ARTIGO 6: A
roda de conversa MRECH& Educacido em 2009
€ a assembléia de RAHME Revista

criancas: a
palavra liquida e a
escola de
educacao infantil



http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-65382017000300391&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-65382017000300391&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-65382017000300391&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-65382017000300391&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-65382017000300391&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-65382017000300391&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-65382017000300391&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-65382017000300391&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-65382017000300391&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-65382017000300391&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-294X2015000300173&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-294X2015000300173&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-294X2015000300173&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-294X2015000300173&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-294X2015000300173&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-294X2015000300173&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-65382012000100006&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-65382012000100006&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-65382012000100006&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-65382012000100006&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-65382012000100006&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-65382012000100006&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-65382012000100006&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-73722010000100013&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-73722010000100013&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-73722010000100013&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-73722010000100013&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-73722010000100013&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-65382009000100009&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-65382009000100009&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-65382009000100009&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-65382009000100009&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-65382009000100009&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-65382009000100009&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-65382009000100009&lang=pt
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ARTIGO 7:
Interacao
professor-aluno
com autismo no
contexto da
educacgao
inclusiva: analise
do padrao de
mediacdo do
professor com
base na Teoria da
Experiéncia de
Aprendizagem
Mediada
(Mediated
Learning
Experience
Theory)

FARIAS,
MARANHAO &
CUNHA

Revista
Brasileira de
Educacao
Especial

2008

Fonte: elaborado pela autora




28

4 ANALISE DOS DADOS COLETADOS

Através da metodologia citada acima, a autora realizou uma analise
prévia dos artigos e a partir dela emergiram categoria e subcategorias que

foram discutidas e problematizadas.
4.1 REFERENCIAL TEORICO

As pesquisas analisadas tiveram diferentes focos, como: a) os
beneficios e desafios relacionados a inclusdo escolar; b) construgdo de
ambientes inclusivos (Teoria Critica da Sociedade); c) psicologia do
desenvolvimento (Autismo); d) perspectiva experiencial em relagdo ao Sistema
de Acompanhamento da Criangca (SAC); e) Teoria da Experiencia de
Aprendizagem Mediada; f) teoria sociointeracionista (frisando o cuidar); e g)
Tecnologia Assistiva.

Em relacdo aos beneficios e desafios relacionados a inclusdo, os
autores (MRECH & RAHME, 2009) do artigo apontaram a necessidade da
construcdo de uma escola “menos impermeavel” que, segundo eles, soé
ocorrera, quando houver a superagdo de modelos que ja foram pré-
estabelecidos, como o seguimento de um padrao que torna todos iguais, logo,
0S que nao se enquadram nessa padronizacao sera excluido.

A construcédo de ambientes inclusivos se restringiu apenas a instituicao
atendendo aos alunos com necessidades especiais, deixando de lado seu
contato com os demais alunos que estdo no mesmo ambiente e também aos
preparos como a capacitagdo dos professores para atuarem frente as
necessidades dos alunos com necessidades especiais.

Quanto a psicologia do desenvolvimento, tendo o Autismo como
referéncia, foi visto que a aceitagao e o reconhecimento do potencial do aluno,
sdo fatores determinantes a pratica docente, que refletiram positivamente
nesse processo.

Em relacdo ao Sistema de Acompanhamento da Crianca (SAC)? o

mesmo € visto como uma ferramenta importante para auxiliar os professores

20 SAC propde uma avaliagao processual e continua, atenta a experiéncia de cada crianga, e
visa promover as melhores respostas educativas a todas e a cada criancga.
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no processo de inclusao, pois levam os professores, a partir da descricao da
prépria pratica a fazerem a reflexdo continua de suas atuacgoes.

No mesmo sentido, vem a Teoria da Experiéncia de Aprendizagem
Mediada, que analisa e discuti a pratica docente, levando a uma reflexdo sobre
sua acao e a teoria tem o estimulo ambiental como um fator determinante na
aprendizagem (FARIA; MARANHAO; CUNHA, 2008, p. 368).

Sobre a teoria sociointeracionista os autores Melo e Ferreira (2009), do
artigo n° 5, frisa o cuidar do aluno com necessidades especiais como ponto de
partida e, como 0 mesmo ocorre no contexto escolar.

O artigo n° 3 aborda a Tecnologia Assistiva que teve pelo Comité de
Ajudas Técnicas (CAT), em ata da reunido VIlI DE dezembro de 2007, aprovado

a adocao do seguinte conceito de Tecnologia Assistiva:

Tecnologia Assistiva € uma area do conhecimento, de caracteristica
interdisciplinar, que engloba produtos, recursos, metodologias,
estratégias, praticas e servigos que objetivam promover a
funcionalidade, relacionada a atividade e participagdo de pessoas
com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua
autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo social (CAT,
2007).

Que demonstra a necessidade do primeiro contato entre professor e
aluno para que a mesma (Tecnologia Assistiva) funcione e o aluno participe do
processo de ensino e aprendizagem.

Foi possivel perceber que os referenciais tedricos dos artigos
pesquisados trouxeram perspectivas semelhantes, uma vez que procuraram
levar ao docente a reflexdo sobre a propria pratica. Isso tudo com a intengao de
repensarem suas acgodes frente as dificuldades e de os fortalecerem para que

pudessem auxiliar e contribuir no processo de inclusao.

4.2 OBJETIVOS PROPOSTOS PELOS ESTUDOS
Dentre os objetivos propostos pelos autores, foi possivel integra-los em

cinco grupos demonstrados na tabela:

Tabela 2 — Objetivos dos estudos

OBJETIVOS ARTIGO/S (N°)
a) Discutir impasses acerca da 6
incluséo;
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b) Verificar praticas adotadas nas

instituicdbes escolares acerca 3,4,7
da inclusdo de alunos com
deficiéncia;
c) Analisar concepcoes de
professores acerca do 2

processo de inclusao escolar;
d) Verificar possiveis mudancas

nas interacbes no contexto 1
inclusivo a partir de

intervencao;

e) Observar interagdo  entre 5
professor e aluno com

deficiéncia.

Fonte: elaborado pela autora

4.3 METODOLOGIAS DOS ESTUDOS

4.3.1 COLETAS DE DADOS

Tabela 3 — Tipos de coletas de dados

COLETAS DE DADOS (TIPO) ARTIGO/S
a) Etnografico e levantamento de 4
documentagdes pedagodgicas;
b) Entrevistas; 1,2,7
c) Entrevistas e observacgdes 5
livres;
d) ) Entrevista, preenchimento de
protocolo de identificacdo da 3
rotina escolar e observacgdes
com filmagens e diarios de
campo;
e) Conversagao. 6

Fonte: elaborado pela autora

Como os objetivos, as diferentes coletas de dados foram agrupadas para
melhor compreensao e expostos na tabela acima. Foi visto que as coletas de
dados foram feitas de diferentes maneiras, mas a entrevista foi a mais
frequente, sendo assim, a metodologia de trés artigos.

Vale esclarecer também que a etnografia é definida como sendo “uma

pesquisa sobre e nas instituicoes, baseada na observacgao participante e/ou em
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registros permanentes da vida diaria nos locais e contextos em que ela
naturalmente acontece” (SATO & SOUZA, 2001, p.30).
A Conversagéao utilizada no artigo n°® 6 € explicada por Miller (2005)

como,

[...] Uma situagao de associacéo livre, se ela é exitosa. A associagao
livre pode ser coletivizada na medida em que nao somos donos dos
significantes. Um significante chama outro significante, ndo sendo tao
importante quem o produz no momento dado. Se confiamos na
cadeia de significantes, varios participam do mesmo.Pelo menos é a
ficcdo da conversagado:produzir — ndo uma enunciagao coletiva —
sendo uma associagao livre coletiva, da qual esperamos um certo
efeito de saber.Quando as coisas me tocam, os significantes de
outros me déo idéias, me ajudam e, finalmente, resulta — as vezes —
algo novo, um angulo novo, perspectivas inéditas (MILLER, 2005, p.
15-16).

4.3.2 PARTICIPANTES

Os participantes dos artigos pesquisados foram professores da
Educacao Infantil que de alguma maneira puderam, em algum momento da
participacao, trazer suas perspectivas em relagcdo a inclusdo de alunos com
alguma necessidade educativa especial.

Segundo os artigos selecionados, participaram das pesquisas mais de
20 professores. E valido ressaltar que algumas pesquisas se apropriaram de
observacbes e conversacbes como coleta de dados e, nesses casos, 0s
autores nao descreveram a quantidades de professores participantes.

Em relacdo a analise dos participantes, a pesquisadora sentiu
necessidades de pontuar um dado também relevante que percebeu ao analisar
os artigos. Dos professores participante, 20 tiveram o sexo exposto no corpo do
texto e verificou-se com os dados que ha apenas docentes mulheres
participando dessa primeira etapa de ensino.

Sobre a educagéo infantil, Monteiro & Altmann (2014), afirmam que esta
€ uma das areas profissionais que demonstra claramente a divisdo sexual do
trabalho. Colocando a mulher como “esfera reprodutiva” e os homens “esfera
produtiva”. E como a educagao de criangas pequenas € associada ao ambito
doméstico, materno e da esfera produtiva, dessa forma, a mesma ¢é
“naturalizada como area de atuagao feminina” (MONTEIRO; ALTMANN, 2014,
p. 723).
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Na perspectiva da ideologia naturalizadora, dois principios
organizadores atuam: o principio da separagao, que considera a
existéncia de trabalho de homens e trabalhos de mulheres; e o
principio hierarquico, segundo o qual o trabalho exercido por homens
tem valor maior que o trabalho exercido por mulheres. As praticas
sociais, dessa forma, sido reduzidas a papéis sociais sexuados, que
limitam o género ao sexo biolégico (HIRATA; KERGOAT, 2007 apud
MONTEIRO; ALTMANN, 2014, p. 724).

Mas, além dessa separacéo de trabalho, Campos (1991) salienta que a

interagdo mulher-crianga € mais aceita que a homem-crianga:

E como se a maternidade efetiva ou potencial de qualquer mulher
impedisse, ou bloqueasse, a erotizagao de suas interagdes com a
crianga. As imagens de inocéncia e pureza ligadas a maternidade nao
parecem extensivas a paternidade. Quando homens se dedicam ao
trabalho educativo com criangcas pequenas passar a ser suspeitos
tanto sobre sua identidade masculina, quanto sobre sua moralidade.
(CAMPQOS, 1991, p. 55).

Reforgar essa concepgao acaba-se por desconsiderar que esse campo

de atuacgao € possivel para todos, seja homem ou mulher.

4.4 FORMAGAO DOS PARTICIPANTES

Quanto a formagao académica dos participantes entrevistados somente

3 dos 7 artigos analisados discutiram e problematizaram a formacgédo dos

professores.

Foi possivel analisar a formacdo de 16 professores participantes e

percebeu-se que 14 possuiam formagédo em Pedagogia e, dentro desse grupo,

2 possuiam outra graduacgao: Direito e Artes e, 2 tinham sua formacao em

Letras e a outra Magistério, antigo curso de ensino médio que capacitava para

lecionar na educagéao infantil e no primeiro ciclo do ensino fundamental e

Psicologia, como vemos na tabela abaixo:

Tabela 4 — Formacgao das professoras participantes da pesquisa
Professoras Formacgao Pés-graduagao
Académica
P1 Pedagogia Psicopedagogia
P2 Pedagogia Didatica
Orientacao
Supervisao
P3 Magistério Psicologia Hospitalar
Psicologia Neuropsicologia
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P4 Pedagogia Alfabetizagao e
Direito Letramento
P5 Pedagogia Psicopedagogia
Educacao Inclusiva
P6 Pedagogia Administragdo Escolar
P7 Pedagogia Psicopedagogia
P8 Pedagogia Educacgao Infantil
P9 Pedagogia Psicopedagogia
P10 Pedagogia Educacao Infantil
P11 Pedagogia Psicopedagogia
P12 Pedagogia Mestrado em
Educacéao
P13 Pedagogia Mestrado em
Educacéao
P14 Letras Psicopedagogia
P15 Pedagogia Habilitacao em
deficiéncia fisica
P16 Pedagogia Sem especializagao
Artes

Fonte: elaborado pela autora

Quanto a formacéao continuada foi possivel identificar que a maioria das
professoras possuia poés-graduacdo, exceto uma. Sendo 13 em nivel Lato
Sensu, 7 realizados na area da psicologia, outras 6 na area da educacao e, 2
em nivel Stricto Sensu, ambas com Mestrado na area de Educacao.

Considerando a area da educacgao inclusiva, foi possivel perceber
através dos artigos que somente uma professora teve especializacdo nessa
area.

Ao observar a formacao dos professores, percebemos que houve uma
busca por conhecimento, ou talvez, um nao contentamento com o que se
adquiriu na primeira graduagéo, fato que as levou a buscar mais recursos para
auxilia-las no trabalho docente.

No entanto, Mantoan (2003) ressalta que a maioria dos professores
procuram um meétodo que os “ajudem” a trabalhar de maneira efetiva,
garantindo assim, a solugédo de todos os problemas que podem encontrar nas
escolas, até mesmo nas que se diz inclusivas. Porém, essa € uma “concepgao
equivocada” que acaba por retardar a inclusao. (MANTOAN, 2003, p. 43). Pois,
se tratando de inclusdo é preciso compreender que a formagdao nao se
enquadra apenas em uma atualizacido de conhecimento, mas vai muito além.

Exige uma mudancga que integra toda a comunidade escolar.
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Ensinar, na perspectiva inclusiva, significa ressignificar o papel do
professor, da escola, da educagao e de praticas pedagdgicas que sédo
usuais no contexto excludente do nosso ensino, em todos os niveis
[..] uma preparagao do professor nessa diregdo requer um designer
diferente das propostas de profissionalizagdo existente e de uma
formacdo em servigco que também muda, porque as escolas nao
serdo mais as mesmas, se abragarem esse novo projeto educacional.
(MANTOAN, 2003, p. 43).
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5 DISCUSSAO DOS DADOS

A partir das analises dos artigos foi possivel extrair trés categorias de
analise, com base nos dados mais relevantes que surgiram. Sao elas: praticas

pedagdgicas, metodologia de ensino e recursos e a aprendizagem.

5.1 CATEGORIA 1 - PRATICAS PEDAGOGICAS

Quanto a pratica pedagogica, dois artigos (artigos n° 5 e 6) abordaram o
assunto, os quais seréo analisados a seguir.

O artigo n° 6, que relatou uma experiéncia que abordou uma perspectiva
muito positiva que emergiu de um projeto que a principio trabalharia questdes
referentes a formacgao do professor, mas que, depois, trouxe questionamentos
dos participantes a respeito da sua posicdo em relacdo a crianga com
deficiéncia, resultando em novas maneiras de se trabalhar, como por exemplo,
procurar compreender suas especificidades e vé-la como protagonista desse
processo.

Por mais que esse artigo ndo trouxesse questdes que abrangessem
apenas a relacao do professor-aluno, mas levasse em conta também a relagao
dessas criangas com os outros alunos e a participacdo de todos no contexto
escolar foi utilizado, pois traz consideracbes pensadas quanto a pratica
docente em relagdo aos alunos como, procurar conhece-lo, estabelecendo
assim, uma relagao harmoniosa favorecendo as trocas de experiéncias, entre
ambos (professor-aluno) e o convite da familia para a participacao dessas
trocas.

O artigo referido utilizou a Conversagdo como método para conduzir as
reunides, isso ja traz em si um contraste de uma ideia diversificada que merece
uma atencédo, pois busca através deste dialogo de ideia que ndo tem por certo
um unico significado, mas que a partir dos pontos levantados, faz com que
todos consigam refletir, assim gerando novos significados.

O artigo trouxe, inicialmente, impasses da Educacdo Infantil e os

desafios referentes a educagdo inclusiva na atualidade e por fim, a
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necessidade da formacido docente continua para a superagao de modelos e
esteredtipos.

E interessante destacar que nesse estudo, mais do que uma roda de
conversa, 0s encontros entre a comunidade escolar e os familiares dos alunos
que estavam inseridos ali, foram repletos de incémodos e reflexdes que os
fizeram olhar para a prépria pratica e perceberem as contradi¢des do seu dia a
dia.

Entre essas reflexdes, que surgiram no artigo n° 6, os participantes
perceberam que em varios momentos adotavam uma postura adultocéntrica
quando, por exemplo, definiam a quantidade de alimentos que a crianca
deveria comer, definia os momentos de uso do banheiro, as posturas que os
alunos deveriam adotar em sala de aula, etc. Como indicou uma das

professoras:

A gente ndo percebe o quanto atua a partir do nosso proprio modelo. A
gente ndo vé as criangas. Vocé acaba atuando dentro de um contexto
onde a sua palavra acaba encobrindo a palavra da crianca. Essa é que é
para mim a posi¢cdo adultocéntrica. O adulto fala pela crianga. Ele ndo

respeita a crianca. (Relatos tirados do artigo n° 6 — p. 299)

No entanto, mais do que incbmodos, seriam as praticas a partir desses.
E os participantes demonstraram direcionar seu olhar para a crianga e suas
singularidades, proporcionando que elas participassem de todo o processo de
ensino aprendizagem.

Fruto dessa perspectiva foi o novo dialogo que fez com que ocorressem
mudangas significativas propostas pelas criangas, como, no momento do
almoco a criacdo do “self servisse”, no qual a crianga tinha a oportunidade de
se servir, fato que proporcionava autonomia, poder de escolhas, reflexdo
quanto a quantidade de comida, entre outros. Além disso, a propostado
“Correio” como método para troca de correspondéncias que foi proposto pelos
proprios alunos, como um “novo” meio de comunicacido, entre eles e seus

pares.
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Pensada pelos professores, deu-se origem as Assembleias — “grande
roda de conversa” — onde os alunos decidiam de maneira coletiva coisas
importantes da escola.

Essa (re)acéo é reconhecida por Mantoan (2003), como um “ensino de
qualidade” que tem a capacidade de formar pessoas para uma sociedade mais
evoluida e humanitaria, pois procura “aproximar os alunos entre si; tratar as
disciplinas como meios de conhecer melhor o mundo e as pessoas que nos
rodeiam e ter como parceiras as familias e a comunidade na elaboragao e no
comprimento do projeto escolar”. (MANTOAN, 2003, p. 34).

No artigo n° 5 foi possivel verificar concepg¢des acerca do educar
vinculado ao cuidar e a aquisicdo de mais conhecimentos, afim de contribuir
com a pratica pedagodgica. ldentificando assim, como as criangas com
deficiéncia fisica sdo cuidadas no contexto da Educacao Infantil e qual é a
importancia do profissional de saude, segundo a visao dos professores.

As professoras participantes veem o cuidar e o educar como agodes
indissociaveis, ou seja, o cuidar faz parte do trabalho pedagdgico, como

relatam:

O cuidar para mim é indissociavel do educar, quando vocé esta
cuidando, vocé esta educando, quando vocé esta educando, vocé esta
cuidando. Para mim néo se limita apenas aos cuidados fisicos, de vocé
dar banho, é também, mas ndo so isso entendeu? (Relatos tirados do
artigo n° 5 — p. 127)

[...] o cuidar e o educar estdo muito juntos, por exemplo, ir ao banheiro,
na mesma hora que vocé esta, ensinando para eles, como usar o
banheiro, como sentar, como dar descarga, a questdo do papel, entéo,
ao mesmo tempo que a gente, precisa limpar, isso é um cuidar mas
também educar, porque a gente vai dizendo para eles, olha, vocé deve
pegar o papel assim, deve lavar as méos, essas informagbes que a
gente vai dando, a gente também esta cuidando, mas também educando
[...] (Relatos tirado do artigo n° 5 — p. 127)
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No entanto, segundo Miranda (2013), apossar-se apenas dessa

concepcao de cuidado, acaba por reduzir o papel profissional das educadoras

Dessa maneira, a formacao da identidade de professorar da crianga
pequena tem de ultrapassar a visao voltada unicamente para o
cuidar, mas também se estender para o educar e o socializar. Estas
educadoras devem ser entendidas como profissionais. (MIRANDA,
2013, p. 41).

Nas falas das professoras, considerando o cuidar do aluno com

deficiéncia, vé-se uma modificagdo, uma vez que requer mais atengao:

Bom, além de todos os cuidados que todos recebem, ela tem um
cuidado especial porque ela tem dificuldade de se locomover, entdo, se
faz necessario em muitos momentos a gente levar ela no colo, [...]
quando volta do parque, tem que tirar aquela bota que esta cheio de
areia, trocar, para que ela fique confortavel, entdo, o cuidar é dar essa
atengdo mais especial que ela precisa. (Relatos tirados do artigo n° 5
- p. 128)

E uma crianga que necessita muito da presenca desse outro fisicamente,
intelectualmente ela caminha como as demais [...], mas ela precisa de
muita ajuda fisica, ela se locomove numa cadeira de rodas, ela pede
ajuda para qualquer movimento que ela va fazer. O modo como a gente
pega Emilia no colo também é uma forma muito delicada, por causa
desse colete que ela usa, ela tem alguns comprometimentos também
respiratorios, entdo, exige um cuidado especial, quando ela esta em sala

de aula. (Relatos tirados do artigo n° 5 — p. 128)

Constata-se nas falas que as professoras estdo atentas as
especificidades dessas criangas e prontas a atendé-las. Porém, ao analisar o
ultimo relato, é possivel perceber que a professora sente falta de um
conhecimento mais especifico, que se nao aplicado de forma adequada, pode
acarretar consequéncias a crianga.

No que diz respeito a esse conhecimento especifico, & possivel perceber

na fala de uma professora que em alguns casos é a propria familia que os
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instrui, o que ressalta a importancia da relacdo da familia-escola nesse

processo:

[...] quando a gente sabe que vai trabalhar com uma crianga especial e
no caso de Emilia, que é cadeirante, [...] a gente conversou muito com a
mae, entdo a méae acalmou, o tempo todo foi comentando como é que
era essa dificuldade de Emilia, como esse trabalho é feito com ela. O
apoio da familia, nessa hora é muito importante, entdo, a mae foi
passando todas as dicas, como pegar Emilia, como segurar, o que ela
consegue fazer, o que ainda ela necessita de ajuda, do nosso cuidado
[...] (Relatos tirados do artigo n° 5 — p. 129)

No tocante a formacdo em relacdo a educacéao inclusiva a fala dessa

professora foi a que mais se destacou:

Eu acho que, a dificuldade inicial, muitas vezes, é ndo saber muito sobre
essa dificuldade que a crianga possa ter. Muitas vezes a gente faz o
nosso curso de pedagogia, a gente ndo tem uma formagédo, ndo tem
muitas leituras, ndo aprofundou sobre essas necessidades, que sao
muito amplas. Sai desse curso sem ter realmente essa teoria, que nos
dé segurancga de esta recebendo essa variedade de criangas, entao eu
acho que a maior dificuldade é a questdo realmente tedrica [...] (Relatos

tirados do artigo n° 5 — p. 130)

A professora que falou no relato acima, apontou os conhecimentos
adquiridos em sua formacgédo inicial, como algo muito raso para lidar com
amplitudes das deficiéncias. Mantoan (2011), chama a atencdo para essa
formacgao inicial quando afirma que os professores “carecem de uma boa
formacgao para ensinar a todos e nao especificamente os deficientes”.

Na perspectiva de formagdo continuada, a escola de onde essa
professora fala, oferece o “Espaco de Escuta” onde os professores falam sobre
suas dificuldades sobre o trabalho, buscando encontrar apoio com a ajuda de

profissionais e seus colegas discutindo as questdes que se manifestam de
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suas praticas. E os Grupos de Estudo, que de uma perspectiva mais tedrica, os
professores adquirem conhecimento nas relagcdes entre eles.

Segundo Mantoan (2003), o “compartiihamento de ideias” € visto como
um dos “pontos chave” para o aprimoramento desse servigo. Pois ao realizar
esse exercicio de partilhar sua pratica, o professor se torna aceitavel as
mudangas que poderdo vir deste contato com o outro (MANTOAN, 2003, p.
44).

Estar atento as especificidades dos alunos, faz enxergar também as
adaptagdes que poderdao ser feitas, de acordo com as necessidades dos

alunos. A professora entrevistada confirma isso em sua fala:

[...] a gente se deparou com algumas barreiras. Para ela sentar na roda
precisa de uma cadeira, enquanto as criangas sentam normalmente, ela
precisa de uma cadeira especial. Ela tem um movimento limitado com o
corpo, mesmo, com as maos, principalmente na hora de desenhar,
escrever, entdo, a gente fica atenta a isso, ela precisa de um cuidado
especial com relagdo a mesa, a cadeira, entdo, a gente procura esta
atendendo essas necessidades a medida que a gente percebe isso

(Relatos tirados dos artigos n° 5 — p. 131)

Além dessas adaptacbes, as autoras também trazem o uso de
equipamentos que auxiliem o desenvolvimento da crianca. No entanto, ndo é
apenas a aquisicao do mesmo que faz a diferenca, mas a maneira como é feito
0 manuseio.

E perceptivel pela escrita dos autores que o contato com um profissional
da saude, para trocas de informacdes e alinhamento dos trabalhos contribui
para a pratica pedagdgica, mas que por vezes esse contato acaba sendo
superficial, ou em alguns casos, acaba nao ocorrendo por resisténcia desses

profissionais, como retrata as falas das professoras:

[...] a gente até tentou, fazer entrevista com o0s profissionais que
atendem Emilia, o fisioterapeuta, estamos tentando e ainda nao
conseguimos falar esse ano, mas a gente esta procurando ele [...]

(Relatos tirados do artigo n° 5 — p. 135)
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[...] a gente ja tentou conversar com esses profissionais e ndo conseguiu
ainda, a gente ja ligou varias vezes, [...] ele e atendido por uns cinco
profissionais, e a gente ndo consequiu ainda com nenhum, por incrivel

que parega [...] (Relatos tirados do artigo n° 5 — p. 135)

Importante pontuar também um dado que pode aparecer, acerca dos
profissionais que fazem o atendimento especializado com alunos com
necessidades especiais, quando s&do vistos como 0s unicos responsaveis pelo
processo de aprendizagem.

E que por vezes, se vé uma terceirizagdo da responsabilidade por parte
do professor, o que acaba por dar continuidade a discriminacédo dos alunos que
ndao damos conta de ensinar. “Estamos habituados a repassar nossos
problemas para outros colegas, os ‘especializados’ e, assim, ndo recai sobre
nossos ombros o peso de nossas limitagdées profissionais.” (MANTOAN, 2003,
p. 18).

Nessa categoria ficou evidente a importancia de se incentivar a reflexao
do professor em relagao as suas acgdes frente aos alunos e suas dificuldades
e/ou limitagées. Para que o professor consiga repensar suas praticas com o
propdsito de melhora-las (quando preciso) para garantir que seus alunos
estejam realmente aprendendo e se desenvolvendo.

Outro fator ligado a esse ponto € o reconhecimento que o professor
precisa ter quanto a sua capacitagdo, ou seja, constantemente, ele estara
exposto a novos desafios que exigirdo dele conhecimentos especificos, logo, o
mesmo precisara buscar esses conhecimentos que podem ser adquiridos
através de leituras, cursos ou até mesmo em contato com profissionais que

atuam nessa mesma area, através da troca de experiéncias.

5.2 CATEGORIA 2 - METODOLOGIA DE ENSINO

Novos desafios se impdem aos cenarios atuais da educagao, desafios
esse que exigem do professor uma ressignificagcdo no papel do professor e de
toda a comunidade escolar, para que aconteca a superacdo das praticas
excludentes, em todos os niveis. (MANTOAN, 2003).
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Nessa categoria foram relacionados dois artigos: artigos n° 2 e 4.

As autoras, Sekkel, Zanelatto & Branddo (2010) do artigo n°® 4 trouxeram
uma perspectiva negativa em relacdo a visdo dos professores participantes,
que desacreditam da possibilidade de discutir questdes do dia a dia e
encaminha-las em parceria com outros profissionais da escola, uma vez que
nem os horarios de reunido com a coordenagao cumprem essa funcéo, como
relata as autoras.

O que reforga ainda mais o trabalho individualizado:

Assim, o isolamento, a repeticdo de agbes de forma irrefletida e o
agravamento das questdes ao longo dos meses tornam-se
caracteristicas marcantes na instituicdo. O isolamento fragiliza a
todos e ao mesmo tempo funciona como defesa contra possiveis
ameacas. (SEKKEL, 2003, p. 124).

Questdes que acabam por se fazer necessario reprimir angustias e
suporta-las até o limite, impossibilitando o individuo de reconhecer sua dor, o
que consequentemente o impede de sentir a dor alheia (ADORNO, 2005). Um

passo importante para a desconstrucédo do preconceito.

O enfrentamento dos preconceitos requer que entremos em contato
com nossas proprias fragilidades, com aquilo que nos ameaga, € isso
s6 é possivel num ambiente acolhedor, no qual o isolamento possa
ser superado. (SEKKEL, 2003, p. 124).

N&o se deve agir de maneira naturalizada abandonando assim as
possiveis condi¢cdes de transformacdo. Uma das professoras participantes
demonstrou conformacdo quando diz a frase “ndo adianta”. Essa atitude pode
se acarretar em “barreira a mudangas”. Mudancas que tém um grande valor

aos ambientes inclusivos.

O ambiente se torna inclusivo na medida do reconhecimento das
necessidades de cada um, da construgdo de um projeto pedagdgico
que parta do respeito aos potenciais disponiveis e da articulagdo das
relagcbes na produgcédo de um coletivo no qual todos se reconhegam
como participantes. (SEKKEL, 2003, p. 124).

Outro ponto destacado pelos autores € “culpabilizagdo do outro” que é
utilizada como “valvula de escape”. Abandonar essa pratica nos leva a
entender que todos fazemos parte do processo. Enquanto se apregoa nos
papéis uma educacdo democratica e participativa, os dados reforcam a

exclusdo e indiferenca. Para um ambiente realmente inclusivo, deve-se
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identificar os fatores que vao contra essa percepcao, procurando fortalecer as

praticas que favorecem essa educacéo.

Temos, entdo de recuperar, urgentemente, a confianga que os
professores do ensino regular perderam de saber ensinar todos os
alunos, sem excegdo, por entenderem que nao ha alunos que
aprendem diferente, mas diferentemente (MANTOAN, 2011, n.p.).

Isso acontece quando estamos dispostos a “recriar o modelo
educacional vigente”, afim de atender as especificidades dos educandos que
nao conseguem acompanhar os demais (MANTOAN, 2003, p. 33).

O artigo n°2 que trouxe em seu estudo relatos de uma professora que
atendia um aluno com Autismo. Ao observar as falas da professora foi possivel
perceber que os sentimentos que a acompanhavam percorreram do medo até
a confianga, conforme o contato que ia estabelecendo com seu aluno. No
entanto, percebeu-se uma inseguranga que a impedia de agir de maneira

completamente autbnoma.

[...] no inicio eu tinha medo, como é que eu vou lidar com ele, né. De ndo
conhecer mesmo o que é o autismo. [...] Eu pensei: “Meu Deus, como eu
vou trabalhar com ele se nem eu sei” (Relatos tirados do artigo n° 2 —
p- 177)

Esse sentimento foi se modificando a medida que ela procurou se

aproximar mais de seu aluno:

Ah, eu tenho por ele um carinho muito grande, acho que deu pra ti
perceber, né. Mas no profissional, aluno e educadora a gente tem um
lago afetivo bem forte. Tenho um carinho por ele. (Relatos tirados do
artigon® 2 — p. 177)

A professora foi aos poucos identificando as especificidades do aluno e
suas habilidades, o que a possibilitou planejar a partir disso, visando

aprendizagem do mesmo, como relata em sua fala:

[...] a gente, com a vivéncia, foi percebendo... pelas caracteristicas

dele... que ele traz. (Relatos tirados do artigo n° 2 — p. 178)
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Quanto a sua pratica, a professora demonstrou pouca credibilidade em

sua formacao académica e seus conhecimentos:

[...] eu vou aprendendo no tranco... [...] eu tenho uma pratica, mas o

tedrico ndo. (Relatos tirados do artigo n° 2 — p. 177)

Como as autoras do artigo pontuam, a professora acabou por dissociar a
pratica da teoria ao invés de integra-las, o que auxiliaria em seu trabalho.
(SANINI; BOSA, 2015).

Foi possivel perceber também que a professora recebia auxilio da

diretora:

[...] ela [diretora] € quem mais me ajuda, a Unica pessoa também que

tem pra me ajudar. (Relatos tirados do artigo n° 2 — p. 180)

Apesar de ver a diretora como uma pessoa com quem podia contar,
notou-se, na fala da professora, que ela sentia falta de algo (ou mais alguém)
quando disse “a unica pessoa também que tem pra me ajudar’.

Dai a importancia dos “grupos de estudos nas escolas” sugerido por
Mantoan (2003), que sao organizagdes dos proprios professores que tém como
ponto de partida esclarecer situagdes e aperfeicoamento do seu trabalho nas
salas de aulas. (MANTOAN, 2003, p. 45).

Em relacdo aos seus sentimentos identificou-se uma grande
inseguranca que a faz depender que diretora assegure a qualidade de sua

pratica, o que de alguma maneira delimita sua autonomia.

[...] eu pergunto pra ela o que eu fago. Ou eu relato, ele fez isso, fez
aquilo, e ai ela me diz, néo, tenta agir de outra forma. (Relatos tirados
do artigo n° 2 — p. 180)

Assim, pode-se perceber a necessidade de formacao e auxilio para que
a professora conseguisse efetivar a inclusdo em sua sala de aula e trabalhar de

maneira a tratar todos os conteiddos com todos os alunos utilizando
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maneiras/metodologias diferentes para que todos alcangassem 0s mesmos
objetivos.

Em relacdo a metodologia de ensino, ficou perceptivel que inserir as
diferengas nas escolas, exigiu que a instituicdo buscasse meio de se
ressignificagcao frente ao modelo que estava se vivendo, pois, 0 ensino que
antes atendia uma demanda mais padronizada, precisa atender agora a todos,
sem excecdo. E o que Mantoan (2000) nomeia como modificar, incrementar,

aprimorar:

As escolas ainda resistem muito a inclusédo, no sentido pleno e total,
que engloba todos os alunos, sem excegao, entre 0s quais 0s que
sao ou estdao mais severamente prejudicados. Mas a muitas que ja
estdo aderindo a ideia e modificando seus procedimentos,
incrementando seus projetos de agao, aprimorando o trabalho de
suas esquipes pedagdgicas para incluir, incondicionalmente, todos os
aprendizes em suas salas de aulas, porque é justo e desejavel agir
assim. (MANTOAN, 2000, n.p.).

Quanto aos caminhos percorridos pelo professor que é responsavel por
esses alunos, é necessario como € relatado nos pontos acima uma
colaboracéao por parte da equipe gestora afim de ajuda-lo a se direcionar, mas,
sem deixar de lado sua formacao e os conhecimento adquiridos por meio dela,
pois isso gera um sentimento de dependéncia o que acaba por diminuir assim

seu poder e autonomia.

5.3 CATEGORIA 3 - RECURSOS E A APRENDIZAGEM

Quanto a essa categoria, foram relacionados trés artigos (artigos n° 1, 3
e 7) que trouxeram diferentes recursos que foram disponibilizados e utilizados
a favor da incluséo.

Analisando os artigos foi possivel perceber que a ideia inicial do uso dos
recursos pareceu positiva na perspectiva das professoras entrevistadas.

O Artigo n° 1 analisou a experiéncia e o processo do Sistema de
Acompanhamento de Criangas (SAC), enquanto método de avaliagdo de suas
praticas educativas, dos processos de desenvolvimento das criancas e de
suporte para inclusao escolar.

O artigo n° 7 trouxe aanalise das interagdes entre professor-aluno com

autismo, seguindo o padrdo de mediagao do professor com base na teoria da
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Experiéncia de Aprendizagem Mediada (Mediated Learning Experience
Theory).

E o artigo n° 5 traz concepgbes acerca da Tecnologia Assistiva, apos
uma pesquisa realizada com professoras que atendem alunos com paralisia
cerebral no ensino regular.

As autoras Silva & Portugal (2017) do artigo n° 1, analisaram a
experiéncia e o processo do Sistema de Acompanhamento de Criangas (SAC),
com o intuito de responder as necessidades de todas as criangas no ambiente
escolar.

Sobre a utilizagdo do SAC:

[...] Eu acho que é muito bom, mas é bastante trabalhoso para o
professor nessas condigbes que nos temos, que ja falei, falta de
estrutura, as vezes falta de apoio, uma ajudante constante na classe

seria muito bom. (Relatos tirados do artigo n° 1 — p. 396)

[...] Da trabalho, porque ele é uma experiéncia que tem que ter um
envolvimento do professor. Ele é muito trabalhoso porque vocé precisa
estar o tempo todo ligado nas criangas, vocé ndo pode dar uma
atividade, por exemplo e comecar a fazer outra coisa, porque ai vocé
perde alguns momentos, alguns insights que eles podem estar tendo, e
nem todo mundo esta disposto a isso. (Relatos tirados do artigo n® 1 —
p. 397)

Apesar de considerar uma ferramenta valida, as participantes o
descreveram como um processo trabalhoso, que exige uma atengao/tempo
maior da parte delas.

Sobre avaliar as criangas com base no SAC:

[...] Parece que ele [SAC] da uma importancia muito maior a autoestima.
O nosso plano de curso acaba se preocupando mais com outras coisas,
que eu acho que nessa idade ndo deveriam ser a preocupag¢do maior.
Porque se a crianga ndo esta com a autoestima, o bem-estar legal, ela

néo vai conseguir atingir esse outro lado [refere-se a aspectos como o
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conhecimento de letras e numeros]. (Relatos tirados do artigo n° 1 — p.
399)

[...] Falta a gente dar um pouco mais de liberdade para as criangas. Para
que elas participem do processo. A gente fica presa nesse processo de
que tem que fazer, tem que dar conta, é isso, é aquilo e acaba tirando
essa liberdade deles. A autonomia de estar decidindo. (Relatos tirados
do artigo n ° 1 — p. 399)

Percebe-se no relato da professora acima que ha algo que dita a
maneira como ela deve se posicionar frente as suas responsabilidades, pois
“tem que fazer, tem que dar conta”, dando assim conta do que lhe é exigido,
mas sem levar em consideracgao o aluno.

Para que essa realidade mude, € preciso mudar a maneira que se
ensina, deve se abandonar a pratica do ensino transmissivo e adotar-se uma
“‘pedagogia ativa, dialdgica, interativa, integradora”, acées que se contrapde a
“visdo unidirecional, de transferéncia unitaria, individualizada e hierarquica do
saber”. (MANTOAN, 2003, p. 38).

Sobre o sistema de acompanhamento de criangas e a educacao

inclusiva:

[...] Todas precisam de atengdo, mas acho que para vocé observar o
andamento, observar sobre como esta a crianga, em especial as que
estdo em situagdo de inclusdo, eles precisam de mais um pouco da
nossa atencgéo. Ir além um pouquinho. Acho que ajudou e ajuda a
pensar a oferta educativa para eles. Para poder fazer uma avaliagdo

melhor, mais direcionada. (Relatos tirados do artigo n° 1 — p. 402)

Ainda que a fala dessa professora traga um olhar positivo sobre o SAC
em relacgdo a inclusao, uma vez que possibilitou avalia-lo e consequentemente,
ter ele como primérdio, percebe-se uma concepcido equivocada sobre a

inclusdo, como se a mesma ocorresse apenas com o incentivo do professor.

Parece que ndo ha ainda a ideia de que para uma escola ser
inclusiva, ela tenha que estar calcada em acbes de todos os
envolvidos e que o professor tem que assumir a maior
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responsabilidade nesse processo, na medida que é ele o profissional
que ira avaliar a situacao real da crianga, refletir sobre o contexto, e a
partir disso pensar e propor estratégias com e para todos os
envolvidos, incluindo a familia e outros profissionais. (SILVA;
PORTUGAL, 2017, p. 402).

Sobre o contexto e as mudancgas advindas do uso do SAC:

[..] E, mesmo dentro dessa nossa rotina engessada, em algum
momento eu vi que é possivel e que a gente as vezes também se
acomoda um pouco, nhdo é? Quando a gente comega a fazer um estudo,
participar de uma pesquisa a gente pode ver que pode mudar um pouco

também, ndo é? (Relatos tirados do artigo n° 1 — p. 406)

Através dessa fala, percebeu-se uma desmotivagao que é transformada
a partir do estudo que possibilita sua reflexdo e te mostra diferentes caminhos
que possibilita determinada acéo.

O artigo N° 7 descreveu a analise da interagdo professor-aluno com
autismo, seguindo o padrdao de mediacao do professor com base na teoria da
Experiéncia de Aprendizagem Mediada (Mediated Learning Experience

Theory), entendido como:

Dessa forma, a EAM é um processo de aprendizagem que ocorre
quando uma pessoa interpreta o estimulo ambiental, chama a
atencgao do outro para os seus aspectos cruciais, atribui significado a
informacgéo recebida e transcende a mesma para aprendizagem de
regras e principios que podem ser aplicados a novas aprendizagens,
tornando o estimulo ambiental relevante e significativo, o que
favorece o desenvolvimento do outro (FONSECA; CUNHA, 2003;
CUNHA, 2004 apud FARIA; MARANHAQ; CUNHA,2008, p. 368).

Estudo realizado com duas professoras, que por trazerem perspectivas
diferentes em relacdo a inclusdo de alunos, serao diferenciadas, sendo
nomeadas como Professora X e Professora Y.

Em relagdo aos motivos que as levaram a atuar na educacéao inclusiva e

a satisfacdo em desenvolver esse trabalho:

Eu me sinto muito feliz, [...] Eu acho que é o nosso papel, tanto social,
como de educador [...] Eu me encantei pelas questbées dos alunos

especiais. (Relatos da Professora X - artigo n° 7 — p. 377)
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Eu ainda me sinto muito atras do que poderia ser, né? Devido as
dificuldades relativas ao numero de criangas em sala de aula [...] é uma
coisa da escola, ndo é assim eu escolho, ndo. (Relatos da Professora
Y- artigo n° 7 — p. 377)

No que se refere a pratica pedagdgica percebe-se que uma professora
se mostrou muito satisfeita, enquanto outra insatisfeita, transferindo a
responsabilidade a propria instituicdo quando pontua a quantidade de alunos
na sala, como um fator determinante em sua pratica.

Ao descrever os alunos:

Nossa crianga € muito doce, ndo é uma crianga agressiva, [...] ele se
comunica muito bem, ele ndo usa a fala, mas ele consegue se

comunicar... (Relatos da Professora X — artigo n° 7 — p. 377)

Quando vocé tem uma pessoa com uma crianga que da trabalho, vou
falar portugués claro, é uma crianga que da trabalho, que vai exigir de
vocé e tem uma pessoa para ele (facilitador), vocé meio que relaxa e vai
dar conta do resto que também da trabalho. Entdo assim vocé tem que
estar se policiando o tempo todo pra ndo esquecer ele ali. (Relatos da

Professora Y — artigo n° 7 — p. 378)

Pensava-se que o autismo poderia ter diferentes niveis, os quais
influenciariam na atitude de cada individuo. Mas, nesse caso, as autoras
deixaram evidente tal afirmacdo, desconsiderando o nivel como um
influenciador da pratica e da perspectiva das professoras em relagdo ao

autismo:

Cabe esclarecer que, este dado nao se sustenta no perfil das
criangas com autismo presentes na turma, j& que os alunos
participantes apresentavam caracteristicas autisticas semelhantes e,
dessa forma, a severidade do autismo nao representaria influéncia no
repertério comportamental das professoras. (FARIA; MARANHAO;
CUNHA,2008, p. 378).
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Quanto a capacitacdo ambas afirmaram que a escolas que atuam se
responsabilizam por isso, oferecendo cursos e reunides de orientacédo e elas
acreditavam que eram validos, como as autoras pontuaram no texto.

Foi perceptivel o contraste entre as falas das professoras que trouxeram
em relagdo ao aluno com necessidades especiais. Enquanto uma professora
demonstra felicidade em ter esse aluno em sua sala, a outra professora via
essa pratica como algo obrigatorio, fato que refletia em sua relagdo com o
aluno de maneira negativa.

A educacgao inclusiva demandou dos professores uma reorganizagao
escolar que é visto como um grande desafio (MANTOAN, 2003), mas
culpabilizar o aluno e julga-lo como “uma crianga que da trabalho” (Relatos da

Professora Y — artigo n°7 — p. 378) nao € a melhor solugao.

Os alunos aprendem nos seus limites e se o ensino for, de fato, de
boa qualidade, o professor levara em conta esses limites e explorara
convenientemente as possibilidades de cada um. Nao se trata de
uma aceitagdo passiva do desempenho escolar, e sim de agirmos
com realismo e coeréncia e admitirmos que as escolas existem para
formar as novas geragdes, e ndo apenas alguns de seus futuros
membros, os mais capacitados e privilegiados. (MANTOAN, 2003, p.
36).

Como as autoras do artigo ressaltaram, a construgdo de uma “educagao
verdadeiramente inclusiva” pode ser entendida como uma “grande utopia” por

parte dos educadores, mas...

[...] é possivel que mesmo estas propostas utépicas tenham grande
potencial de gerar futuras praticas, no sentido de ajudar efetivamente
0 processo de transformagéo das instituicbes educacionais. Afinal, é
para isto que servem as utopias: para fazer caminhar... (FARIA;
MARANHAOQ; CUNHA, 2008, p. 382).

Desse modo, o professor precisa se enxergar como mediador que tem
papel importante para a efetivagdo da inclusdo. Partindo dele, as agdes que
favorecerao o ambiente e os individuos que nele estao.

Considerando o objetivo estabelecido nesse artigo (n°7) que é avaliar as
interacdes entre professores e seus alunos, é importante destacar outro ponto
relevante sobre a avaliagao.

Mantoan (2001) afirma que, ao se analisar o desempenho escolar do
aluno com necessidades educativas especiais, € preciso compreender que o
aluno necessita de adaptagdes para se ajustar ao ensino. A forma tradicional

de avaliar o aluno acaba por passar o entendimento de que o professor é o
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unico detentor do saber e que tudo que lhe é ensinado, precisa ser
inteiramente aprendido e consequentemente cobrado do aluno. Se as
respostas dos alunos parecerem desejaveis, € sinal que o professor foi
aprovado em suas fungoes.

Mas isso mudou, quando houve uma perspectiva de ensino para todos e
aberto a especificidades, essa avaliacdo passa a ser processual, como
Mantoan (2001) declarou:

Na perspectiva de um ensino para todos e aberto as diferencas,
avaliamos a aprendizagem pelo percurso do aluno no decorrer de um
curso. Levamos em conta o que ele é capaz de fazer para ultrapassar
suas dificuldades, construir os conhecimentos, tratar informagdes,
organizar seu trabalho e participar ativamente da vida escolar.
Consideramos o sucesso do aluno a partir dos seus avangos em
todos os aspectos do seu desenvolvimento (MANTOAN, 2001, n.p.).

O artigo n° 3, Rocha & Deliberato (2012), trouxe concepgdes acerca da
Tecnologia Assistiva, apdés uma pesquisa realizada com professoras que
atendiam alunos com paralisia cerebral. A TA como ja explicada no capitulo
“Abordagem metodoldgica”, € entendida como uma area do conhecimento
interdisciplinar que procura através de recursos promover a partir da
funcionalidade a participagédo de pessoas com deficiéncias (CAT, 2007).

Ou seja, o uso da tecnologia assistiva na escola demanda ndo somente
0 recurso, mas estratégias oferecidas para o uso de tal.

Foi percebido nesse contato que as professoras tinham materiais
disponiveis para o trabalho do aluno, mas ndo, necessariamente, o aluno tinha
acesso aos mesmos, o que limitava sua participagao.

Quanto as estratégias, foi possivel perceber uma adaptagao por parte

das professoras com o intuito de incluir o aluno nas atividades:

[...] nas brincadeiras as vezes eu mudava alguma regra em fungéo dele
né, ter justamente o cuidado no correr, delimitava o espago para néo ir
muito longe porque eu sabia que ele ndo poderia ir muito além daquilo,
entdo de estar mudando algumas regrinhas, mas todas as coisas ali
dentro do que eu sabia que ele poderia fazer [...] (Relatos tirados do
artigon° 3 — p. 79)
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Segundo Mantoan (2003, p. 41), isso acontece quando o professor
“participa da caminhada do saber ‘com’ seus alunos”, pois s6 assim consegue
entender suas especificidades, buscando assim, atender a cada uma.

Porém, como a autora pontua, faz parte desse conhecimento “participar
da caminhada”, ndo é apenas decidir pelo aluno e ir adaptando materiais e

atividades, desconsiderando sua capacidade de decidir autonomamente.

Sejam quais foram as limitagdes do aluno, ndo devemos amplia-las
ainda mais adaptando curriculos, rebaixando o nivel de nossas
expectativas com relagao a sua potencialidade para enfrentar uma
tarefa mais complexa diferente, como se pudéssemos saber, de
antemao, o0 que uma pessoa € capaz de captar de uma situagao, de
um objeto, de um momento educacional (MANTOAN, 2001, n.p.).

Ja a participacao e interacdo do aluno com necessidade especiais, na

visao da professora:

[...] sim ele brinca com as criangas e elas o ajudam na brincadeira o
tempo todo eles ndo deixam ele sozinho de forma alguma mesmo
quando eles estdo no parque envolvidos com outras brincadeiras elas
sempre ddo uma passadinha ali né, tipo elas vem sentam perto para
brincar com ele jamais deixam ele sozinho. (Relatos tirados do artigo
n° 3 — p. 80)

No entanto, as autoras dos artigos que por um determinado momento
foram observadoras da pratica docente em sala de aula, perceberam que por
vezes, 0s alunos com necessidade especiais, acabavam por esquecidos, ou
como elas relatam “espectadores” devido as suas limitagdes. Como vemos em

um dos seus relatos:

Atividade em sala de aula

Enquanto as demais criangas da sala abrem o seu caderno, apos
orientagdo da professora o participante B permanece esperando, sem
nenhum recurso sobre a sua carteira. Em seguida o aluno estende o
braco esquerdo para frente e levanta a cabeca, neste momento a
professora coloca sobre a sua carteira um caderno e sai em seguida.

Neste momento o Participante B direciona o olhar para as outras
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criangas da sala, que se encontram do seu lado esquerdo e que ja estéo
abrindo os cadernos, realiza abdug&o do ombro esquerda e toca o rosto
da crianga que esta na carteira ao seu lado, em seguida leva a méo ate
a mao da crianga que esta realizando movimento para abrir seu caderno.
Neste momento a crianga ao lado ergue seu caderno, fazendo com que

o Participante B retire sua mdo. (Relatos das autoras do artigo n° 3 —
p- 81)

Atividade no tanque de areia

[...] o participante A estava muito feliz e sorridente, tentava manipular a
pa de areia demonstrando interesse pelo objeto, mas ndo conseguia
desempenhar a atividade com autonomia, necessitando da ajuda da

estagiaria [...] (Relatos das autoras do artigo n° 3 — p. 81)

Quanto ao uso de recursos, foi possivel perceber um uso inadequado,
que por vezes favorecia apenas alguns, no caso a professora, e prejudicava

outros, no caso o aluno. Vejamos a fala a seguir: (O uso do andador)

No andador, quando é no parque que eu tiro ele do andador, ele fica
na... comigo no..., sem o andador, sem sapato, andando pelo parque
sem sapato, para forcar ele a andar né, para esforgco das perninhas,
mais assim, as outras brincadeiras que eu dou tanto na quadra como no
campo eu prefiro que ele fique no andador. (Relatos tirados do artigo
n° 3 — p. 82)

Os interlocutores mediadores presentes na escola, para as professoras,
se restringiam a: proépria professora, as auxiliares, o motorista do transporte e
seu ajudante. Excluindo assim, em sua visdo, os alunos de suas posi¢oes de

interlocutores também.

As criangas aprendem a cooperar e ndo deixam de aprender quando
dividem entre si suas tarefas, principalmente quando essa divisdo é
espontanea, baseada no interesse e nas possibilidades de cada
aluno — o interesse vem dessas possibilidades [...] A cooperagao cria
lagos muito fortes entre os alunos e propicia interagdes que
encorajam os menos habilitados (MANTOAN, 2001, n.p.).
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Quando adotamos a maneira tradicional de ensinar, acabamos por
aceitar e reforgar a competicdo, a homogeneizagdo, a transmissdo do
conhecimento, o pavor de errar... o que impede que alunos e professores
contemple as diferencas e o reconhecimento do valor e a riqueza que elas tém
para acrescentar ao desenvolvimento do processo educativo.

Ao analisar os artigos, afirmou-se a necessidade de uma visdo mais
ampla por parte dos professores em relagcdo aos recursos que lhe sao
disponibilizados, pois os mesmos requerem um planejamento que favorega seu
uso e do mesmo modo, uma visao mais ampla do que é inclusdo. Para que

seus discursos sejam semelhantes a suas praticas.



55

6 CONSIDERAGOES FINAIS

Considerando o objetivo principal proposto pela pesquisa, que foi
analisar como estdo os estudos quanto a educacéao inclusiva e formacao de
professores no contexto nacional investigar, no ensino regular, mais
especificamente na educagéao infantil (3 a 5 anos), por meio de referenciais
bibliograficos, chegou-se a alguns resultados que serédo pontuados a seguir.

Ficou perceptivel a preocupacao por parte das escolas em garantir a
inclusdo de alunos com necessidades especiais no ensino regular, afim de
garanti-los 0 acesso e a permanéncia nas instituicbes, mas ao se aproximar do
papel influenciador do professor e suas perspectivas em relagdo a esse aluno,
foram possiveis identificar concepg¢des diferenciadas, uma vez que foram
encontrados artigos que mostraram que a inclusdo se resumia apenas na
insercdo do aluno com deficiéncia na escola, sem preocupacdo com a
permanéncia e o aprendizado deste aluno e seu papel influenciador nesse
processo.

Os estudos trouxeram em sua maioria, a interagcao professor-aluno com
necessidades especiais e suas concepgdes sobre a inclusdao, caminhos que a
escola propds para que o professor adquirisse conhecimento para lidar como
esse desafios, como por exemplo, a troca de experiencias que é feita entre os
professores e profissionais (citados no artigo n° 6) e da importancia da
participagdo desses profissionais da saude atuando junto com o professor. A
relacdo familia — escola foi pouco citada nos artigos investigados, apenas no
artigo n° 5 e no artigo n° 6 e de maneira pouco aprofundada.

As trocas de experiéncias relatadas nos estudos se restringiram apenas
a dicas em relagdo ao cuidado do aluno. Considerando que ambas (escola e
familia) sédo repletas de conhecimentos, a partilha destes podem gerar frutos
positivos que favoregam o desenvolvimento desses alunos, logo deve-se
pensar em buscar expandir mais essas relagdes, convidando a familia a
participar desse processo tambem.

Outra questdo observada neste estudo é que a maior parte dos
professores trouxeram perspectivas positivas em relagédo a inclusao de alunos

com necessidades especiais em salas regulares e esse € um dado relevante
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que demonstrou que os professores estavam envolvidos e acreditavam na
importancia da inclusdo desses alunos.

No entanto, dentre esses relatos positivos, ha um caso (no artigo n° 7)
em que a professora trouxe uma visdo pejorativa frente a sua pratica com
esses alunos. Ela demonstrou despreparo para lidar com o0 mesmo.
Considerando essa perspectiva, deve-se explorar mais os professores que
carregam consigo essa concepgao também, olhar esse que acaba por refletir
de maneira negativa em seu contato com o aluno e consequentemente, no
processo de inclusao deste neste meio denominado regular.

A analise realizada no trabalho possibilitou 0 acesso e conhecimento aos
relatos que estdo sendo produzidos dentro da tematica da inclusao do aluno
com necessidades especiais na sala de aula regular, em especifico na
educacao infantil. Os dados obtidos com a analise demonstraram que, a
educacao inclusiva tem estado cada vez mais presente, mas que esse fato,
nao implica necessariamente que ela tem ocorrido de maneira integra.

Sabe-se que esse trabalho nao transformara a realidade que vimos
diante dos desafios que as escolas vém enfrentando frente a inclusdo, e nem
se pode generalizar os resultados encontrados nessa pesquisa. Contudo faz-se
necessario continuar uma discussdo que busque estratégias que visem
alcangar novos resultados e alternativas para a efetivagéo da inclusdo escolar.
E preciso também, repensar a formacdo dos professores, para que nos cursos
de licenciatura a educagéo inclusiva seja trabalhada e explorada. Assim como,
pensar no acompanhamento dos professores por parte dos gestores das
instituicoes, afim de reconhecer e auxiliar esta caminhada, investir na troca de
experiéncias entre outros professores e no trabalho conjunto que deve
acontecer entre os professores e o0s profissionais da saude, que sao

fundamentais nesse processo.



57

REFERENCIAS

ADORNO, T. W. Educacao e emancipagdo. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
1995.

ALMEIDA, Marina S. Rodrigues. Manual Informativo sobre inclusao -
informativo para educadores, 2002.

ALVES, Washington Lair Urbano. A histéria da educacdo no Brasil: da
descoberta a Lei de Diretrizes e Bases de 1996. 2009. 93 f. Monografia
(Especializacdo) - Curso de Metodologia do Ensino Superior, Centro
Universitario Salesiano Auxilium, Lins, 2008.

ANHAO, P. P. G.; PFEIFER, L. I.; SANTOS, J. L. Interagao social de criangas
com Sindrome de Down na educacgao infantil. Revista Brasileira de
Educacgéo Especial, Marilia, v. 16, n. 1. P. 31-46, 2010.

ARANHA, M. L. Histéria da Educagado. 2. Ed. rev. e atual. Sao Paulo:
Moderna, 1996.

ARANHA, M. L. A. Histéria da Educacao. 2. ed. Sdo Paulo: Moderna, 2005.
BRASIL. Ministério da Educacdo. Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional.Lei N°. 4.024/61, de 20 de dezembro de 1961.

BRASIL. Constituicao (1988). Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil. Brasilia, DF: Senado Federal: Centro Grafico, 1988.

BRASIL. Declaragao Mundial sobre Educacao para Todos: plano de acao
para satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem. UNESCO,
Jomtiem/Tailandia, 1990.

BRASIL. Ministério da Educacgao. Secretaria de Educagao Especial. Politica
Nacional de Educacao Especial. Brasilia: MEC/SEESP, 1994.

BRASIL. Declaragdao de Salamanca e linha de acao sobre necessidades
educativas especiais. Brasilia: UNESCO, 1994.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional.Lei N°. 9.394, de 20 de dezembro de 1996.

BRASIL. Ministério da Educacao. Referencial Curricular Nacional para a
Educacao Infantil. v. 1. Brasilia, DF, 1998.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educagdao Fundamental.
Parametros Curriculares Nacionais: Adaptagdes Curriculares — estratégias
para a educacao de alunos com necessidades educacionais especiais. Brasilia,
MEC/SEF/SEESP, 1999.



58

BRASIL. Ministério da Educacgao. Secretaria de Educacido Especial. Diretrizes
Nacionais para a Educagao Especial na Educagao Basica. Brasilia:
MEC/SEESP, 2001.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Resolu¢cdo CNE/CEB N° 2, de 11 de
setembro de 2001. MEC, Brasilia, 2001.

BRASIL. Decreto N° 3.956, de outubro de 2001. Promulga a Convencao
Interamericana para a Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminagao contra
as Pessoas Portadoras de Deficiéncia, Guatemala: 2001.

BRASIL. Plano Nacional de Educagao — PNE/Ministério da Educacao.
Brasilia, DF: INESP, 2001.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Especial. Lei N°.
10.436, de 24 de abril de 2002. Dispbe sobre a Lingua Brasileira de Sinais —
LIBRAS e da outras providéncias.

BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria de Educacao Especial. Decreto N°
5.626, de 02 de dezembro de 2004.

BRASIL. Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva. Brasilia: MEC/SEESP, 2008. Disponivel em:
http://www.portal,mec.qgov.br/seesp/arquivos/pdf/politica.pdf.

BRASIL. Ministério da Educacao. Resolu¢cdo CNE/CEB N° 4, de 2 de outubro
de 2009. MEC, Brasilia, 2009.

BIAGGIO, R. A inclusao de criancas com deficiéncia cresce e muda a
pratica das creches e pré-escolas: a inclusdo de criancas com deficiéncia na
educacao infantil. MEC. Vol.44, p. 19-26. SP. Novembro/2007.

CAMPOS, Maria M.; GROSBAUM, M.; PAHIM, R.; ROSEMBERG, F.
Profissionais de creche. Cadernos de Cedes, n. 9. P. 39-66, 1991.

CAT - Comité de Ajudas Técnicas. Ata da Reunido VII, de dezembro de 2007
do Comité de Ajudas Técnicas. Secretaria Especial dos Direitos Humanos
da Presidéncia da Republica (CORDE/SEDH/PR), 2007. Disponivel em:
<http:// http://www.mj.gov.br/ corde/comite.asp>

DIDONET, V. Creche: a que veio, para onde vai. In: Educacao Infantil: a
creche, um bom comeco. Aberto/Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais, Brasilia, v. 18, n. 73, p. 11-28, 2001.

FARIASI. M; MARANHAO R. V. A; CUNHA A. C. B.Interagao professor-aluno
com autismo no contexto da educacgao inclusiva: analise do padrdo de
mediacao do professor com base na teoria da experiéncia de aprendizagem
mediada (MediatedLearning Experience Theory). Revista Brasileira de
Educacéao Especial, Marilia, v.14, n.3, p.365-384, 2008.


http://www.portal,mec.gov.br/SEESP/ARQUIVOS/PDF/POLITICA.PDF

59

FERREIRA, N. S. A. As pesquisas denominadas “estado da arte”.
Educacao & Sociedade, ano XXIll, n. 79, p. 257-272, 2002.

GALIAZZI, M. C.; FREITAS, J. V. Metodologias emergentes de pesquisa em
educacao ambiental. 2. Ed. ljui: Ed. Unijui, 216 p., 2007.

MANTOAN, Maria T. E. O verde nao é o azul listrado de amarelo:
consideragdes sobre o uso da tecnologia da Educacado/Reabilitacdo de
pessoas com deficiéncia. In: Espaco: Informativo Técnico cientifico do INES,
n°13, Jan/Jun, Rio de Janeiro: INES, 2000.

MANTOAN, M. T. E., Inclusado escolar: O qué? Por qué? Como fazer? Sao
Paulo: Moderna, 2003.

MANTOAN, M. T. E. Caminhos Pedagédgicos da Inclusao: contornando e
ultrapassando barreiras. 2001.

MARCILIO, Maria L. A roda dos expostos e a crianga abandonada no Brasil
colonial: 1726-1950. FREITAS, Marcos C. (Org.). Historia Social da Infancia
no Brasil. Sao Paulo: Cortez, 1997.

MELO, Francisco R. L V; FERREIRA, C. C. A. O cuidar do aluno com
deficiéncia fisica na educacao infantil sob a 6tica das professoras. Revista
Brasileira de Educagéo Especial, Marilia, v. 15, n. 1, p. 121-140, 2009.

MILLER, J.A et al. La Pareja yel amor: conversaciones clinicas com Jacques
Alain Miller en Barcelona. Buenos Aires: Paidds, p. 15-20, 2005.

MINAYO, M. C. S. (Org.). Pesquisa Social. Teoria, método e criatividade. 18
ed. Petropolis: Vozes, 2001.

MIRANDA, Maria de Jesus Cano et al. Inclusdao, educagao infantil e
formacao de professores. Marilia: Cultura Académica, 2013. 136 p.

MONTEIRO, M. K; ALTMANN H. Homens na educacgao infantil: olhares de
suspeita e tentativas de segregacdo. Cadernos de pesquisa, Campinas, v. 44,
n. 153, p. 720-741, 2014.

MORAES, R. Uma tempestade de luz: a compreensdo possibilitada pela
analise textual discursiva. Ciéncia e Educacgao: Bauru, v. 9, n. 2, p. 191-210,
2003.

MORAES, R.; GALIAZZI, M. C. Analise textual discursiva: processo
reconstrutivo de multiplas faces. Ciéncia e Educagao: Bauru, v. 12, n. 1, p. 117-
128, 2006.

MRECH, L. M; RAHME, M. A roda de conversa e a assembléia de criancgas:
a palavra liquida e a escola de educacao infantil. Educacdo em Revista, Belo
Horizonte, v. 25, n. 01, p. 293-301, 2009.



60

NEGREIROS, Dilma de Andrade. Acessibilidade Cultural: por que, onde,
como e para quem? Rio de Janeiro, 2014.

ROCHA,A. N. D. C; DELIBERATO, D. Tecnologia assistiva para a crianga
com paralisia cerebral na escola: identificacdo das necessidades. Revista
Brasileira de Educacédo Especial, Marilia, v.18, n.1, p. 71-92,2012.

ROMANELLI, Otaiza de Oliveira. Histéria da educagao no Brasil. 27. Ed.
Petropolis: Vozes, 2002.

ROMANOWSKI, J. P.; ENS, R. T. As pesquisas denominadas do tipo
“estado da arte” em educagao.Revista Dialogo Educacional. Curitiba, v. 6, n.
19, p. 37-50, 2006.

SANINI, C; BOSA, C. A. Autismo e inclusdao na educacao infantil: Crencas e
autoeficacia da educadora. Estudos de Psicologia, Rio Grande do Sul, v. 20, n.
3, p. 173-183, 2015.

SANTOS, J. R. V.; DALTO, J. O. Sobre analise de conteudo, analise textual
discursiva e anadlise de narrativa: investigando produgdes escritas em
matematica. Anais do V Seminario Internacional de Pesquisa em Educagao
Matematica. Petropolis, Rio de Janeiro, 20 p., 2012.

SATO, L.; SOUZA, M. P. R. Contribuindo para desvelar a complexidade do
cotidiano através da pesquisa etnografica em psicologia. In: Psicologia
USP, 12(2), 29-47, 2001.

SEKKEL, M. C. A construcao de um ambiente inclusivo na educagao
infantil: relato e reflexdo sobre uma experiéncia. Tese de Doutorado, Instituto
de Psicologia, Universidade de Sao Paulo, Sdo Paulo, 2003.

SILVA, Odair Vieira da. Trajetéria histérica da educagao escolar brasileira:
analise reflexiva sobre as politicas publicas de educagdo em tempo integral.
Revista Cientifica Eletrénica de Pedagogia, Garca, v. 16, n.8, jul. 2010.
Semestral.

SILVA, C. C. B; PORTUGAL G. Avaliagao e inclusao na pré-escola:
experiéncias e concepgdes de professoras sobre a utilizacado de um Sistema de
Acompanhamento das Criancas. Revista Brasileira de Educacdo Especial,
Marilia, v.23, n.3, p.391-408, 2017.

VIANA, M. N. Psicologia escolar: que fazer é esse? In: Conselho Nacional de
Psicologia — Brasilia — CFP, 2016.



Prof® Dra. Célia Regina Rossi

Prof? Me. Marilia Frassetto de Araujo

Sarah Santos Paes

61



