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RESUMO. Eda pesguisa investiga de que forma a concepgéo interacionista da linguagem
pode facilitar a indtauracdo da escrita de textos expositivo-argumentativos. Contrapondo tal
concepcdo de linguagem as outras (linguagem como reflexo do pensamento e linguagem
como instrumento de comunicagdo) e, a partir da definicdo de texto, segundo as mais recentes
correntes de estudos da linguagem, o trabalho pretende evidenciar, através das categorias
eetas para andise, quais sgam, progressdo e repeticdo, congruéncia,  argumentacéo,
desdobramento da linguagem monolégica em diaddgica e progressfo, de que forma uma
redacéo dissertativa deve se configurar quando tem o propdésito de ser intersubjetiva. Num
segundo momento de indauracdo de um exercicio interacionista de escrita, o trabalho,
mediante uma metodologia intitulada de correcdo interativa, pretende avaiar os beneficios ou

néo deta prética
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ABSTRACT: This essay andyses in what ways the interectionist conception of the language
can make easy the writing of argumentative-expostive texts contrasting this conception to the
others (language as a reflex of the thought and language as an indrument of communication)
and from this text definition, according to the latest tendencies of language studies of the
language, the compostion intends to show through the chosen categories for andyses, such as
progresson and repetition, congruence, argumentation, monologic language trangpostion into
didogic and progresson, in what ways a argumentative-expostive compostion must be
configured, when objective be inter subjective. In a second moment it intends to evauate the
good or the bad points of this practice through the ingauration of an interecionig writing

exercise by means of amethodology entitled interactive correction.
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Rebento

Rebento

Substantivo abstrato

O ato, a criagdo, o0 seu momento

Como uma estrela nova e o seu barato
Que s6 Deus sabe, la no firmamento
Rebento

Tudo o que nasce é Rebento

Tudo o que brota, que vinga, que medra
Rebento claro como flor na terra,
Rebento farto como trigo ao vento
Outras vezes rebento simplesmente
No presente do indicativo

Como as correntes de um cao furioso,
Ou as maos de um lavrador ativo

As vezes mesmo perigosamente

Como acidente em forno radioativo
As vezes, s6 porque fico nervosa, rebento
As vezes s6 porque estou VIVAI
Rebento, a reacdo imediata

A cada sensacao de abatimento
Rebento, o coracgédo dizendo: Bata!

A cada bofetdo do sofrimento
Rebento, esse trovio dentro da mata

E a imensiddo do som nesse momento.

(Gilberto Gil)
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| - CONSIDERACOES PRELIMINARES

Numa etensa lista de desacertos que podem ser arrolados, como sintoma da
cise do sgema educaciond brasileiro, ocupa posicdo de destague o baixo nivel de
desempenho lingliistico dos aunos, sobretudo na variedade padréo escrita, ainda que tenham
ido & escola por diversos anos. Sdo Véarias as evidéncias. as redagbes dos vestibulandos tém
sdo estudadas por diversos pesquisadores, e, dém diso, ouve-se, freqlentemente, a respeito
do baixo indice de leitura de jornais, de revidas, etc. No meio estudantil, sabemos que sdo
graves 0s problemas de estrita que deveriam ter ddo diminados durante o Ensino
Fundamentd. Um daro indicativo desse desguste pode ser encontrado em recente episodio
patrocinado pelo PISA! (Programa Internaciona de Avaiaggo de Alunos), cujo objetivo é
testar a leitura e compreensdo de estudantes de 15 (quinze) anos oriundos de diversos paises.
O Programa congtatou que nossos discentes sdo “andfabetos funcionais’, iso € conseguem
aé ler um texto, mas sB0 incapazes de reconhecer 0 tema principa e fazer uma conex@o
smples entre uma informacdo e seu uso cotidiano. Eles acabam respondendo pelo que acham
e ndo peo que, evidentemente, estd escrito; sB0 capazes, segundo 0 documento, apenas de
extrar as informagdes que etd na supeficie textud. Neste relatdrio, dentre todos os paises
avdiados, o Bradl ficou com o honroso Ultimo lugar; honroso porque o Ministro da Educacéo
disse que na ocasido “esperava um desastre pior”. Outro dado inquietante estd no ENEM
(Exame Naciond do Ensno Médio). Em 2001, ele exibiu a pior média dos Ultimos trés anos.

A média conseguida pelos aunos na Redacdo em 2000 foi de 60,87%; ja em 2001, 52,58%.

1- O Pisa é umainiciativa ligada a Organizacdo para a Cooperacdo e o Desenvolvimento Econémico (OCDE). O
ranking avalia a capacidade de leitura de alunos com 15 anos de idade. O Brasil comegou a fazer parte em 2000.
Todos os dados referentes a este programa foram obtidos através da Folha de Sao Paul o, edicdo de 5/12/2001.
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Isto € apesar de 0 nUmero de inscritos ter aumentado no Ultimo ano, a deficiéncia linglistico-
gramatical também cresceu.> Depois de, no minimo, onze ancs de escolaridade sisteméica,
esperase dos adunos, em gerd, na perspectiva do ENEM, a capacidade de demonstrar um
bom dominio da norma culta; de compreender a proposta de redacdo e aplicar 0s conceitos
das vaias a&ess do conhecimento humano para o desenvolvimento de textos expostivo-
argumentativos, de sdecionar, relacionar e interpretar informagbes fatos e opinides e
argumentos em defesa de um ponto de vista, de demongtrar conhecimento dos mecanisSmos
lingliidicos necess&rios para a construcdo da argumentacdo; e, por fim, a capacidade de
elaborar uma indicacdo de solucdo para o problema sugerido pela proposta de redacéo,
devendo esta possivd solucdo modtrar respeito aos vaores humanos e consderar a
diversdade socioculturd.®> O INEP, Indituto Naciond de Pesquisas Educacionais, 6rgdo
ligado a0 Minigério da Educacéo, diz que a deficiéncia deve-se “a falta de bagagem de
conhecimento que dariam sentido aos textos’. Serd? O Ministro Paulo Renato de Souza e a
Coordenadora do exame, Maria Inés Gini, aribuem o fracasso a pouca leitura e na

eventudidade desta, a dificuldade de interpretacéo. Dito de outro modo, para e€les os

estudantes |éem, mas ndo entendem.

1 Da Judtificativa

E reconhecido o fracasso, na escola, do ensino forma de Lingua Portuguesa,
ta como vem sendo minisrado. E necessiio haver um endno mais produtivo, que garanta o
gprendizado de novas habilidades lingliigticas e que gjude concretamente o educando a usar a

lingua materna de maneira mas proficiente. 1sso ndo implicaria, evidentemente, dterar as

2- Dados obtidos no jornal Folha de Sdo Paulo de 6/12/2001
3- Dados conseguidos no INEP/ENEM quando da corregdo daredagéo de 2001.
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habilidedes lingliigticas ja adquiridas, mas téo-somente aumentar 0S recursos que possui para
adquirir a maior quantidade possivel de potencididades de sua lingua em todas as diversas
Stuagbes de uso do idioma Para GERALDI (1995:44), “estudar a lingua é entdo, tentar
detectar 0s compromissos que se criam aravés da fda e as condiches que devem ser
preenchidas por um faante para fdar da forma que faa em determinada Stuacdo concreta de
interacdo.”

A patir disso, em 1998, tivemos contato com a versdo preiminar dos
Parémetros Curriculares Nacionais, os PCNs, como é popularmente conhecido. Eles estéo
divididos em trés grandes areas. a de noso interesse mais imediato € reativa a Linguagens,

Codigos e suas tecnologias. Ao mencionar a interacdo, assim se pronunciam os PCNs

(1998:13),

O aluno ao compreender a linguagem como interagdo social amplia o
reconhecimento do outro e de si préprio, aproximando-se cada vez mais do
entendimento mutuo. [...] Verificar o estatuto dos interlocutores participantes do
processo comunicativo, as escolhas discursivas, 0s recursos expressivos utilizados
podem permitir a0 aluno o conhecimento da sua linguagem como legitima, sem
desmerecer as demais.

Os discentes aqui investigados est@0 iniciando o ensno médio, 12 saig
portanto, trazem em sua bagagem a experiéncia de, no minimo, descontado o tempo com a
pré-escola, oito anos de ecolaridade. Se levamos em conta os objetivos do Ensino
Fundamental, a escola deve garantir a0 educando o desenvolvimento da capacidade de
gprender a dominar, plenamente, a leitura, a escrita e o cculo. Assm, em e tratando da
leitura e da escrita, € de se supor que aé a sua entrada no ensno médio o auno ja tenha
passado por diversas situagles de |eitura e producgéo.

Uma producéo escrita que, para as findidades do presente trabaho, esta

sendo vista como espaco dialégico, como espaco de abstracéo. Nestes termos, ensinar a
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ecrita, segundo JANTSCH (1996: 46), “é ensinar a pensar € a criar; € ensnar a conceituar, de
modo a se poder apropriar da redidade, interpretando-a e produzindo-a’. De acordo com o
autor, a produc@o de textos é uma atividade que tem por findidade desenvolver o pensamento,
€ préticasocid, ja que a ecritaintervém naredidade.

Na producéo textual, mas ndo somente nela, € necessrio consderar 0 que
exige de coletivo nas experiéncias e conhecimentos produzidos historicamente peo homem.
E urgente entender a escrita como algo a ser construido diaogicamente, como um processo ou
como um trabalho em progressfo, e ndo como um produto finalizado. Dito de outro modo, a
producéo do duno pode até ficar “pronta’ na primeira Stuacdo de escrita, mas ndo € 0 que
normamente ocorre. Ouvimos reiteradas vezes que renomados escritores escrevem e
reescrevem seus textos.

Produzir textos, motivar, fazer debates, comparar textos sfo préticas viaves,
no entanto, 0 que € mais importante, a NosO ver, é a concepcdo de linguagem subjacente a
tudo isso. O cerne da questdo deve ser ainteracd permeando a relacéo professor/alunos e
alunos entre si. O importante € 0 para qué dessas praticas.

A exrita, dado 0 seu pregtigio sociad, sua garantia de permanéncia no
tempo, sempre ocupou lugar de destaque dentro dos estudos linglisticos. Para Saussure, que
fundou a corrente estruturdlista’, a escrita sempre esteve em evidéncia. Para os Estruturaistas,
a ordidade s0 era importante quando imitava a escrita padréo. Para td corrente lingliitica, a
lingua € visa como um sstema fechado e ndo destina a0 sujeito um papel aivo, apesar de seu
cardter socid. A escrita € entdo, um cddigo de que se apropria 0 usuaio, que, seguindo
regras, trangmite mensagens de um emissor a um dedtinat&io. N& se pensava, paa eda
concepcdo de linguagem, que diferentes contextos resultassem diferentes produgdes e que o

interlocutor pudesse ser peca-chave na eaboracéo do escrito.

4- Estruturalismo, segundo o dicionario de Jean Dubois (1973:248), tem por intencdo elaborar uma teoria de
texto considerando-o como acabado e utilizar paraisso umaanaise formal.
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Na linha cronolégica dos estudos linglisticos, e agora baseando-nos em
Suassuna (1995), surgem os estudos de Chomsky na década de 50. Saber a lingua, entdo, seria
conhecer uma seqiéncia de expressies que um falante, elevado a categoria de idedl, aceitaria
como bem formadas. O estudo gramaticd de Chomsky, de natureza abstrata e universa, deu
primazia a sntaxe da lingua, deixando para ®gundo plano os estudos fonologicos, semanticos
e morfolégicos. Por outro lado, sua teoria demonstrou preocupacies relevantes acerca dos
diferentes sentidos que podem emergir a parttir de um mesmo enunciado. Para o autor, O
neivo seria capaz de “gera” um numero infinito de oragbes, “dar conta’ deste nUmero de
orages. Isto, entretanto, ndo significa que o usuario sga capaz de criar ou produzir todas as
oraches do idioma, mas agpenas aquelas previsas pelo seu modelo sintagméatico de andlise,
méodo este chamado de “avores dntagméticas’ ou “diagramas’. Novamente, ndo se
consdera o contexto da interacdo linguistica como fator imprescindivel na eaboracdo do
discurso e tem-se aidéa de que toda a comunidade € homogénea linguiisticamente.

Numa tentativa de superacdo dos limites das correntes linglisticas
anteriores, surgem o0s edudos da Pscolingligtica, Sociolingliistica, Linglisica Textud e
outras &fins, cujo objetivo é a investigagdo do sujeito faante, como um ser socid, que é
protagonista do seu préprio ato de faa Esta outra concepcdo de linguagem considera o
contexto Stuacional como o fator determinante para o contexto lingliitico da faa, a0 adquirir
a linguagem, e a causa para a producdo escrita. Segundo SUASSUNA (1995:89), “a
linguagem, antes de qualquer coisa, € um modo de vida socid; define a mim e a0 outro como
individuos que, por seu intermédio, agem e interagem no mundo’. Ja, para Geradi (1995), a
linguagem é uma atividede interativa que, a0 condiituir os sujeitos que a praticam, conditui-se
também por esses sujeitos e por essa prética.

Asim, feito um breve panorama das diversas correntes lingligticas e suas

contribuigdes efetivas a0 estudo do idioma materno, gportamo-nos nesta Ultima, na linguagem
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como forma de interagdo socia e em suas implicagbes pedagdgicas, convencidos de que da
pode se tornar um fundamento decisivo na busca de solucéo para o fracasso de ta ineficiéncia
discursiva de nossos aunos.

Desse modo, se 0 sujeito condtitui-se a medida que interage com os demais,
seu conhecimento e sua consciéncia de mundo dterar-se-& também. Se o conhecimento e o
grau de consciéncia se devam, muito mais vaorizado etarda 0 sujeito. Entdo, congtituindo-se,
€ muito provavel que agudas deficiéncias lingliisticas gpontadas sgam, no minimo, ateradas
para melhor. Se a leitura € a andlise e a compreensdo do que nos é exterior, entdo fatalmente
essa leitura conduzirA o educando a mdhorar  dgnificativamente suas  potencididades
lingliigticas.

Egtudar a lingua numa perspectiva forma permite-nos, apenas, compreender
0 seu funcionamento, dém de ese estudo separar 0 SUjeito de seu contexto, o que dificultara
posteriormente 0 desdobrar da linguagem interior (pensamento) em linguagem diddgica
Sobretudo, sabemos que a lingua ndo esta pronta, como um sistema de que se apropria o
syjeto. Ademas, centrar 0 estudo da lingua materna em aspectos normativos (Gramética
Tradiciona) € desperdicar grande parte do tempo destinado ao estudo da linguagem; parece-
nos um desprezo a0 poder de argumentacdo dos educandos e ao desenvolvimento de
habilidades cognitivas que propiciam, conseqientemente, interpretar e produzir textos mais
eficazes. Entretanto, este novo olhar sobre o ensno de lingua materna, na perspectiva
interacioniga da linguagem, néo ggnifica um abandono dos conhecimentos historicamente
produzidos, mas t&o-somente redimensonar tas conhecimentos para uma perspectiva
diddgica

Segundo GERALDI (1995:13), “toda interaciio® é uma rdacio entre um eu

e um tu, rdacdo intersubjetiva em que se tematizam representagOes da redidade factuais ou

5 Gifo do autor
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ndo’. Dedarte, estudar a linguagem intersubjetivamente € que, possivelmente, propiciara a
formacéo dos sujeitos e, conseqlientemente, de produtores de textos. Assm, a implementacdo
de ta perspectiva, isto €, a de que o que escrevo e falo depende muito, entre outros fatores, do
para quem fao e escrevo, provavedmente trara como conseqiéncia para as redagbes do
ENEM, por exemplo, resultados mais satifatérios. Podemos sugerir que boa parte das
dificuldades ai observadas decorra de os estudantes ndo saberem para quem escrevem o que
ecrevem. Vdorizar a interatividade da lingua € vaorizar 0 contexto, o didogo, o outro, &
condruir a significacdo textud na propria interacdo. Além do mais, é na propria reacéo
interlocutiva dos sujeitos que eles se constroem. Sendo assim, se 0s sentidos sGo construidos,
podemos afirmar que as interpretagdes e as andises da redlidade sGo mais facilmente obtidas.
Portanto, através da interatividade da lingua obtém-se uma eficacia maior na
leitura e interpretacdo dos textos e, obviamente, na consecucdo deles. Por outro lado, na visdo
de Gerddi (1995), se os sujeitos participam de relagOes interativas, poderdo estas formar os
sgemas de referéncia (conjunto de conhecimentos relaivos a um campo da atividade
humana). Entdo, a cada relacdo interativa, novos sSstemas sdo formados e estes, por
conseqiéncia, vao facilitar a leitura e a compreensdo de textos. Ainda para o autor, o proprio
ao de gorendizagem da lingua € um ao reflexivo, ido é as agbes linglidicas que
imprimimos nas relagdes intersubjetivas requerem a reflexdo. Assm “compreender a fda do
outro e fazer-se compreender pelo outro tem a forma de didogo: quando compreendemaos o
outro, fazemos corresponder a sua paavra uma série de pdavras nossas’ (BAKHTIN, apud
GERALDI 1995:17). Estamos convencidos de que, ao adotar uma prética pedagégica sob
uma perspectiva interacionista, poderemos ampliar a0 educando suas possibilidades de
reinsercdo na vida socid da linguagem e, desta sorte, propiciar-lne um mehor dominio da
norma culta; ser-lhe-4 possive aplicar conhecimentos das varias areas para desenvolver

propostas de redacdo, uma vez que tera tido mas facilidades para “ler o mundo”,
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compreendé-lo e escrever sobre ele. Entdo, a tendéncia é o estudante gprender a sdecionar,
relacionar e interpretar as informacOes, fatos e opinides em defesa de um dado ponto de vidta,
de uma tese. Se, como disse Gerddi (1995), a0 interagir redizamos agdes linglisticas com a
linguagem, € muito provdvd que nossos educandos tenham mehores condigdes de
demongtrar conhecimentos dos mecanismos lingliisticos necessarios para a consrucéo da
argumentacdo e, coerentemente, encaminhar o leitor para uma determinada conclusdo, que
sgja uma decorréncia natural da argumentacéo.

Desse modo, convencidos da importéncia da interatividade da lingua,
esperamos com este trabaho poder contribuir com os dunos do ensno Fundamenta e Médio,
facultando-lhes uma maior posshilidede de estudar a linguagem como de fao acortece no
cotidiano, isto €, na sua interatividade, além de poder permitir aos professores que ja atuam no
magistério, no ensno de lingua materna, e aos futuros professores de Lingua Portuguesa, uma
maior reflexdo sobre os agentes efetivos de didribuicdo e de transformacdo da magia da

linguagem.

2 A hipotese formulada

Diversos trabahos ja publicados confirmam a precariedade do desempenho
lingliigtico do duno relaivo ao dominio da moddidade escrita padréo, sga no fim do ensno
fundamental, sga no @isino médio e, ndo raro, aé no ensino superior. Va (1994) mostrou a
referida precariedade através do estudo de cem (100) producbes escritas de aunos que
pleiteavam, em 1983, vagas a0 curso de Letras na UFMG.

Pereira (1989) desenvolveu uma pesquisa qualitativa com 189 (cento e
oitenta e nove) redagbes de candidatos a uma vaga aos cursos da Universdade Estadual

Pauliga Vde dizer que a referida andlise revela uma eficiente amostra da capacidade ou ndo
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de escrita dos candidatos de todo o Estado, ja que o pesquisador avaiou textos de cada um
dos 21 locais de redizacdo das provas. Na ocasid&o do vestibular, segundo Pereira, boa parte
das vagas oferecidas pela UNESP ndo foram preenchidas.

O tema da redacdo de 1989 baseou-se num editorid de jorna O Estado de
Séo Paulo, de 27 de agosto de 1987, que aludia ao fato de Fernando Ramos da Silva, o Pixote,
ter 9do sdecionado para protagonizar um filme no papd de Pixote Silva, conforme a
proposta de redacéo da Vunesp, teve condicBes de ascender da péssima Stuacéo de vida que
tinha & condicdo de estrdla internaciond, indo posteriormente, a consegliente derrocada. O
editorid sugere a posshilidade de ter fdtado ao Pixote um minimo de preparacéo
educacional, cultural para que pudesse gproveitar a chance e sar, definitivamente, da
condicdo de margindidade socidl.

PEREIRA (1989:13), a0 avadiar as redaghes, encontrou diversos problemas

de redacéo, entre eles.

a) Os vestibulandos ndo dominam com seguranca as principais convencdes de
escrita;

b) Usam inadequadamente certas expressfes, muitas vezes atribuindo-lhes um
sentido bastante diverso do usual;

c¢) N&o marcam adequadamente as relacfes entre as idéias, no periodo, no
parégrafo e entre paragrafos, deixando de fazer a necessaria progressdo de idéias;

d) S& pouco originais e criativos, preferindo empregar um discurso
estereotipado, repetitivo, as vezes de carater exortativo ou patriotico;

€) Repetem muito os sintagmas, seja no interior dos paragrafos, seja entre 0s
parégrafos.

Metodologicamente, o autor (1989:14) eenca oito espécies de problemas
encontrados para poder entendé-los e andisa-los. Sdo dles:

1. Problemas de grafia e acentuagao grafica

2. Problemas de concordancia verbal e nominal
3. Problemas no emprego do conectivo

4, Desajuste de topico

5. Incompletude ou truncamento de enunciados
6. Impropriedade no uso de sintagmas

7. Circularidade ou redundancia

8. Uso de clichés e de discurso exortativo”.
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Para 0 autor, os itens 1, 2 e 5 dizem respeito a problemas internos a estrutura
da oracdo. Os problemas 3, 4 e 7 referem-se as relaghes interoracionais ou entre paragrafos.
Ainda segundo Pereira (1989), a falta de completude ou 0 uso inadequado de conectivos torna
0 texto confuso sem que se possa goreender com exatiddo as idéias que veicularam. Com
relacdo a0 emprego de conectivos, foram encontrados 68 desvios. Para 0 autor, “um dos
procedimentos para a organizacdo textua € o uso das conjungdes ou expressdes semelhantes’
(1989: 27). Exemplo do mau uso: “Ficavamos maravilhados e esperangosos de que 0 minimo
seria feito...” Com relacdo a incompletude ou truncamento de pardgrafos, o autor afirma que a
causa € a pseudo-imagem que os aunos tém a respeito dos periodos. acham que devem ser
longos e complexos. Desse modo, produzem oracBes subordinadas sem apoio da principd,
fazem cortes e dedocamentos indevidos, dém de uma pontuacdo precaria. Neste item foram
encontrados 50 desvios. Dentre os itens supracitados por Pereira, este apresenta semelhanca
com 0 que vamos tratar no capitulo de andise (expansdo de trechos pouco deservolvidos).
Asam, ta problematem nos peculiar interesse.

Ja com relacéo a circularidade, encontrou 236 desvios. Conforme o autor,
(1989: 43), a circularidade “[..] caracteriza-se pdo emprego de estruturas em que um
elemento, justaposto ou ligado por @nectivo a outro emento, mostra-se de contetido total ou
parciamente idéntico a €l€’. Para 0 pesquisador, os candidatos precisam repetir porque |hes
fdta um vocabulaio diversficado, fatam-lhes recursos da modalidade escrita Este item sera
também analisado em nosso  corpus no momento de verificarmos a progresséo e a repeticao,
gue, dentre outros itens, devem dar suporte ao carater diadgico da linguagem.

Outro item andisado pelo mesmo autor e repetido por nos na andise do
corpus refere-se a0 uso de clichés e de discurso exortativo. Na verdade, tratamos disso no
item em que pretendemos avdiar a eficiéncia argumentativa de nossos dunos. Para PEREIRA

(1989: 54), a grande quantidade de clichés e afins (61) ocorre porque “a escola —a sociedade
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— ndo prepara 0 jovem para arglir a S proprio e a mundo em que vive, mas para acetar
passivamente o que lhe é dito”. A nosso ver, ta problema pode ser minorado ao se adotar uma
perspectiva interativa com a lingua O educando, a0 entrar em contato com os diversos
sgemas de referéncias, va “gudando o funcionamento mentd” que propiciada o
desenvolvimento e, consequentemente, 0 conhecimento. Portanto, ao utilizar a lingua nesta
perspectivainteracionista, ser-lhe-a possivel estar mais proficiente no seu proprio idioma.

Diversos outros trabahos, de extrema importancia, poderiam ser citados,
uma vez que ta propdada deficiéncia na linguagem, especidmente, na moddidade escrita,
freqlentemente é divulgada. Faraco (1984), no artigo intitulado As Sete pragas do ensino de
Portugués, trata das redacOes-tortura. Refere-se as atividades impostas pelos professores a fim
de que os estudantes escrevam. Entretanto, para que tal objetivo cumprase com maor
eficiéncia, fdta aos docentes criar condigbes efetivas de escrita. Para o autor, os professores
ddo um titulo ou um tema livre e pedem para que escrevam e, no fim da aula, recolhem o
produto suado daqueles minutos que nunca chegavam ao fim. Torres (1995) dega faéncia de
um sstema educativo (Tradiciond) que ja cumpriu a sua funcdo, mas deixa de atender as
reai s necess dades da atualidade.

Assm, diante das reconhecidas deficiéncias no dominio da modalidade
erita do portugués, em sua variedade padrdo, nossa proposta de trabalho, agui, ganha
definicéo.

Centrar 0 endgno de lingua materna, edritamente o da producdo textud,
nosso objeto de andise, na primeira concepcdo de linguagem, que a vé como expressio do
pensamento, e que, durante muito tempo, e até hoje, ndo ofereceu a0 ensno desta prépria
lingua avangos substanciais, faz supor que ndo podemos mais enxergar a linguagem apenas de
ta forma Tampouco podemos Vvé-la restrita a segunda concepcdo, isto €, apenas como

ingrumento de comunicacd. Para estas concepgdes de linguagem, ndo S80 necessarias a
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presenca do interlocutor e as Stuaghes de uso como fatores determinantes de um discurso.
Para TRAVAGLIA (1997:22), esta concepcdo, qua sga, a de que a lingua € ingrumento de
comunicacdo, “afastou o individuo faante do processo de producdo, do que é socid e
histdrico na lingua’. Ainda para 0 autor, “essa € uma visdo monoldgica e imanente da lingua,
gue a estuda segundo uma perspectiva formalista — que limita esse estudo ao funcionamento
interno da lingua — e que a separa do homem no seu contexto socid”. Isto €, a Inguagem é
entendida como uma forma de transmisséo de informagdes. O objetivo desta forma de “ver” a
linguagem é o de repassar informagdes, visio, evidentemente, reducionista

Asim, nossa hipotese formula-se nos termos de que o estudo forma da
lingua materna, estritamente o da producdo textual, para ser mais produtivo, dando aos nossos
aunos condigBes dtamente favorévels para se tornarem mais proficientes, deve, em principio,
centrar-se huma concepcdo interacionista da linguagem. Trazemos as padavras de KOCH

(2000: 9), para.quem a concepcao interacionista:

[...] é aquela que encara a linguagem como atividade®, como forma de agéo, acéo
interindividual finalisticamente orientada; como |ugar de interacdo que possibilita
aos membros de uma sociedade a prética dos mais diversos tipos de atos, que véo
exigir dos semel hantes reacdes e/ou comportamentos, levando ao estabel ecimento de
vincul os e compromissos anteriormente inexistentes.

Conforme a autora, a linguagem é uma forma de agdo que deve ser orientada
para o fim dmgado. Logo, quando o sujeito eabora um texto expostivo-argumentativo, cuja
principal findidede € persuadir, convencer o interlocutor, este sujeito deve imprimir a0 seu
discurso as seguintes quaificagfes, que serdo convenientemente andisadas no capitulo trés
deste trabalho: Argumentatividade, progressdo e repeticdo, congruéncia, néo-contradicdo e a

expansdo de trechos pouco desenvolvidos. Desse modo, a0 rediza-los sobre 0 seu discurso,

6- Grifos daautora
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edaa o0 sujeito direcionando sua linguagem para o0 outro; terg, entdo, provavelmente,
transformado a linguagem monoldgica em diddgica.

Entdo, a partir deste pressuposto metodolégico, comecamos a investigar se,
adotando-se uma podura diddica diferenciada diante da lingua, dificuldades como as
evidenciadas pelas redagtes do ENEM, pdas dificuldades de leitura demonstradas pelo PISA,
seriam minoradas ou, quem sabe, eiminadas. Assm sendo, o carder sicio-interacionista da
linguagem gpresenta-se potenciamente como uma forma de s levar a consciéncia o0 que
auno ndo sabe e, a partir disso, gerar mecanismos favoréaveis sobre o que serd feito, tendo
como objetivo a ampliagdo comunicativa do duno nas suas mas diversas Stuagbes. Para 0s
PCNss, (1998: 24) “o aluno deve ser considerado como produtor de textos, aguele que pode ser
entendido pel os textos que produz e que o congtitui como ser humano” .

Dentre as competéncias linglisticas que o duno deve adquirir, segundo 0s
PCNs, devem estar a de confrontar opinides e pontos de vista sobre as diferentes linguagens
em suas manifestacles, a de utilizar-se da linguagem como meo expressvo, informacéo e
comunicagdo, em Stuagdes intersubjetivas, que exijam graus de diganciamento e reflexdo
sobre 0s contextos e possives interlocutores, finAmente, a de ser o personagem principa do
processo de leitura e escrita.

Com base nos dados fornecidos pelos pesquisadores da producéo escrita,
pelo ENEM, pelo Pisa e peo INEP, parece-nos que tais competéncias estdo longe de ser
alcancadas. Acreditamos que estudar a lingua numa perspectiva interacionista pode ser uma
opcio metodoldgica eficiente de resgate da proficiéncia lingliistica de nossos aunos. E o que
pretendemos averiguar.

Conquanto acles interativas possam ocorrer das mais diferentes formas, e
dada a dificuldede em redtringir o foco, devido a posshilidade de mditiplas andises,

centraremos nossa observacdo nas circungtdncias comunicacionals interativas, em sda de
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aula, entre professor/aunos e destes entre 5. Dito de outra forma, relages interatives de
linguagem, obviamente, ocorrem fora da sda de aula; entretanto, devido a abrangéncia e
dificuldade de andisar os dados obtidos extra-saa, circunscrevemo-nos as relagbes socio-
Interativas ocorridas em ambiente escolar, mais epecificamente, nasdade aula

E muito provavedl que, ap escrever para 0 outro, 0 auno ndo tenha
conseguido imprimir a0 seu discurso todas as qudificaghes necessirias ou tenha deixado
lacunas para “acancar” o outro. Entd&o, para corroborar nossa tese, a saber, a concepcao
interacionista como ingigadora maior de uma postura metodoldgica dtamente favordve a
uma producdo escrita, achamos imprescindivel, num subcepitulo, lidar com a reescrita
dagueles textos produzidos. Chamaremos a edta fase da producéo textual de reescrita
interativa a qual sera viga também sob uma dptica interacionista, ito €, 0 sujeito congtituindo
e condituindo-se mediante a linguagem. Td correcdo nada mais € do que a dimensdo
diddgica da linguagem em evidéncia, que facilita ndo 6 a preocupacdo com as formas de
dizer do auno, mas sobretudo com o contelido, com o dizer do auno, isto € com a sua

macroestrutura

3 Dos objetivos

De um modo mais amplo, a presente pesquisa procurara investigar possivels
contribuigdes, ao ensno de lingua materna, edritamente no ensino da producéo textua, da
linguagem vista como lugar de interacdo. No dizer de KOCH (2002:15), “[..] Eu sou na
medida em que intergjo com o outro. E 0 outro que da a medida do que sou.” Ao adotar td
perspectiva, para 0 ensno da lingua materna, secundarizamos outras formas de concebé-la,
guais sgam. a lingua como representacdo0 do pensamento e a lingua como uma estrutura,

nocoes que serdo explicitadas na Fundamentacéo Tedrica, capitulo 1.
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Para uma concepcdo socio-interacionista da linguagem, fazse miger
trabalhar o texto nesta mesma perspectiva tedrica. Desse modo, com sujeitos visos como
atores da sociedade, a redacdo passara a ser o local, por exceléncia, desta interacdo. Desse

modo, o texto devera ser visto, segundo (KOCH, 2002: 17), como

[...] uma atividade interativa altamente complexa de producdo de sentidos, que se
realiza, evidentemente, com base nos elementos linglisticos presentes na superficie
textual e na sua forma de organizagdo, mas que requer a mobilizagdo de um vasto
conjunto de saberes (enciclopédia) e sua reconstrucdo deste no interior do evento
comunicativo.

De modo mais especifico, procuraremos desvendar, nos textos dissertativos
produzidos por estudantes da 12 s&ie do Ensno Médio, qudificagbes diddgicas assm
definidas. Progresséo e repeticdo, congruéncia, argumentacdo, desdobramento da linguagem
monoldgica em diddgica e a ndo-contradicdo. ApGs a investigacdo deste primeiro momento
interlocutivo instaurado na sda de aula entre dunos e professor e agueles entre 9, fazse
necessario, para a corroboracdo da hipdtese ou ndo do trabalho, de um segundo momento
diddgico denominado de corregdo interativa Assm, mediante um efetivo exercicio de
interacd0 entre professor e dunos investigados, um outro de forma diaogada individudmente
com os adunos e poseriomente, um outro de forma escrita no pds-texto das redagdes,

verificaremos a contribui¢&o ou ndo da corregdo interativa para o ensino de redacéo.

4 Da modaidade textual escolhida: o texto dissertativo

Egtabelecida a hipotese do presente trabaho, € imprescindive a andise de
dados concretos extraidos da redidade. Partindo da hipdtese, anteriormente citada, de que é
muito provavel obter melhor qudidade textua quando a prética pedagdgica do professor esta

alicercada na concepcdo de linguagem como forma ou processo de interacéo, faz-se oportuno
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lembrar as pdavras de TRAVAGLIA (1997: 23):

Nessa concepgdo o que o individuo faz ao usar a lingua ndo é tdo-somente
traduzir e exteriorizar um pensamento, ou transmitir informagdes a outrem, mas sim
realizar acdes, agir, atuar sobre o interlocutor (ouvinte/leitor). A linguagem é pois
um lugar de interacdo humana, de interacdo comunicativa pela producéo de efeitos
de sentido entre interlocutores, em uma dada situagdo de comunicacéo e em um
contexto socio-histérico e ideoldgico. Os usuarios da lingua ou interlocutores
interagem enquanto sujeitos que ocupam lugares sociais e “falam” e “ouvem” desses
lugares de acordo com formagBes imagindrias (imagens) que a sociedade
estabel eceu parataislugares sociais [...]

Como nosso objeto de estudo € a producdo textua e, sobretudo, como o
foco de nossa investigagdo circunscreve-se a um aspecto dessa interacdo (professor/aunos e
adunos entre 9), escolhemos o texto argumentativo, ou freglientemente chamado de texto
dissertativo, conforme afirmado anteriormente, por ser a modalidade textuad em que o
exercicio diddgico implementado por adunos e professores e agueles entre s favorece a
divulgacéo de idéas e relagles interativas. Para tanto, o produtor deve montar o seu discurso
pensando no interlocutor e, por isso, ndo sO a marca de subjetividade do produtor deve ficar
mais evidente, como também o jogo de interacdo entre os sujeitos envolvidos fica mais
evidente.

Além disso, 0 texto argumentativo € o0 mas complexo dentre aguees
ensnados, comumente, pela escola, jA que seu objetivo é fazer com que nosso interlocutor
acate nossos pontos de vista e mude seu comportamento, sua opinido e fique do nosso lado.

MUSSEN et dli (1977: 262) diz serem trés as caracteriticas  fundamentais
do pensamento Iégico-forma: “o adolescente é capaz de considerar todos os possiveis modos
pelos quais um dado pode s solucionado, bem como as formas possiveis que uma
determinada variavel podera assumir’. A segunda € “que o adolescente € capaz de pensar a
partir de proposigdes hipotéticas, que podem ser até imaginérias, ndo vinculadas a redidade’.

A terceraconsiste “em formas de emprego de regras abstratas para solucionar problemas.”



26

Por conseguinte, € de esperar que dunos do Ensno Médio tenham, em
principio, condigbes suficientes de gpresentar um dominio compativel do portugués na sua
modalidade culta escrita, de elaborar propostas de solucéo para os problemas colocados nos
temas de redacOes e que possam refletir sobre temas atuals, Como 0 que agui propusemas, em
NOSSO processo investigativo, condizentes com 0 seu amadurecimento intelectud. Depois de
oito anos sendo submetido a um ensno sSstemdico do idioma materno, acredita-se num

desempenho lingliistico satisfatorio do educando.

5- Da selecdo e o perfil das escolas investigadas

A escola Cooperdtiva de Ensno de Birigui, numerada pelo dgarismo O, e a
Missito Sdesiana de Mato Grosso, reconhecida no corpus peo nimero 02, foram as
sdecionadas pelo fato de, em ambas, o0 pesquisador atuar como professor de Letura e
Produc@o no Ensino Médio o que, consequientemente, facilitou a coleta dos dados.

A primera escola, COEB, Cooperativa de Engno de Birigui, localiza-se na
cidade de Birigui, na Rua Francisco Lamacchia, 867, e sua inauguracdo ocorreu em 1993.
Conta, aproximadamente, com 350 aunos, desde o Maternal até o Ensno Médio, e atende a
uma clientdla oriunda das classes média e dta, de diferentes pontos da cidade. O ssema de
ensino cooperaivo tem crescido muito no Brasl e, especificamente no caso da Coeb, seu
surgimento deu-se por um grupo de pais que estavam insatisfeitos com a educagéo oferecida
pelas escolas privadas da época. A Cooperativa de Ensino de Birigli possui, em 2002, apenas
uma turma de cada s&ie no Ensno Médio, estando na 12 s&ie o publico avo da nossa
pesquisa. Sua administracdo € de responsabilidade do CAP, Consgdho Adminigrativo e
Pedagogico, dém de contar com uma diretora que cuida dos aspectos pedagogicos e

disciplinares. Além disso, em cada setor, Pré-escola, Ensno Fundamentd, Ensno Médio, ha
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uma coordenadora responsavel pelas atividades desenvolvidas em sdade aula.

A segunda escola, denominada de Missio Sdesana de Mato Grosso
(Colégio D. Luiz Lasagna), tem subsedes no Estado de Sdo Paulo, em outros estados
brasileiros e aé no exterior. A nossa esta sediada no centro de Aracatuba e possui,
gproximadamente, 1000 alunos, também distribuidos desde o Maternd até a terceira série do
Ensno Médio. A indituicio locd foi fundada em 1950 e € muito conceituada na cidade pelos
servicos educativos que presta a populacdo. Em 2002, tem formadas duas turmas de cada s&rie
no segmento do Ensno Médio e atende a uma clientdla, em sua maioria, de classe média A
adminigracdo € de responsabilidade de padres catdlicos e a cada quatro anos, ha um
revezamento entre eles.

Como informagdo suplementar, € importante dizer que se trata de duas
escolas particulares e, como tais, sGo adotados materiais apostilados que compdem cerca ce
90% das atividades a serem feitas peos educandos. Na escola 01, o Etapa Materiad Didético €
o utilizado desde 1995; na escola 02, desde 1999, o materia didéico € do sistema apogtilado

UNO, de S50 Paulo.

6 Dos meandros da pesquisa

Para que o lator possa refazer os caminhos percorridos durante a redizacéo
da pesquisa, faz-se imprescindivel um breve relato dos acontecimentos que antecederam a
andise em 9. Em meados de outubro/novembro de 2000, 1° ano do mestrado, solicitamos as
professoras das 8% Séries das escolas pesquisadas, quais sgam, Cooperativa de Ensino de
Birigui e Miss8o Sdlesana de Mato Grosso, que pedissem aos seus dunos uma produgéo de
texto com o tema “O desarmamento € eficaz para aumentar a seguranca da populacdo?’

Naguela ocaséo dissemos-lhes que a producdo seria utilizada para o desenvolvimento de um
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trabalho de mestrado.

Ao catificamo-nos, antes, da possivdl associacdo entre as deficiéncias
daquelas productes e os procedimentos metodoldgicos utilizados pelas professoras centrados
na concepcdo de que a linguagem é reflexo do pensamento, razéo pela qua a maior parte de
suas aulas de portugués estavam baseadas no estudo das regras impostas pela graméica
normativa, tinhamos em mente verificar se a qudidade das produgdes dterar-se-ia quando os
edudantes estivessem na 12 s&ie do ensno médio e diante de uma nova concepcéo de
linguagem: a lingua como forma de interacdo. Neste interim, fomos gudando aguela idéia
inicid para esta que agora se ddinga 0 que € necessaio ra escrita quando, em uma Situacdo
de comunicacdo, escrevemos para “o outro’, ou sga, Progressdo e repeticdo, congruéncia,
desdobramento da linguagem monol égica em did dgica e argumentatividade.

Inicdia-se 0 ano letivo de 2001. Agora, 0 pesquisador atua como professor
das mesmas turmas que fizeram, no ano anterior, a producdo sobre 0 desarmamento. Em
feverairo, convidamos aguns adunos para fazer parte de um grupo de estudos sobre producéo
de textos. As aulas transcorreram nos meses de margo, abril e maio, no periodo vespertino.
Optamos pelo periodo vespertino, ja que, obviamente, nem todos os estudantes estavam
dispostos a participar da pesquisa implementada. Assm, a tarde, voltariam apenas aqueles
gque, voluntariamente, queriam colaborar. Nestes encontros, poucas aulas expodtivas
aconteceram. Numa delas houve a explicacdo acerca da estrutura do texto dissertativo. Em
outra, os principais faores que garantem a textudidade de uma producéo: a coeséo e a
coeréncia. As demais ficaram para a discussio dos temas propostos. Como nem todos se
dispuseram, conseguimos agrupar, nas duas escolas, em torno de 40 aunos. As aulas ocorriam
quinzenamente e tratavamos de assuntos polémicos.

Havia debates acdorados em torno de questdes como Aborto, Drogas,

Sexudidade, Desarmamento. Acalorados, porque a maioria queria expor o que tinha lido ou
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pesquisado sobre 0 assunto que seria discutido e, também, porque pareciam estar numa
disputa na qua deveria haver um campedo. Numa ocasido, ao tratar do tema do aborto,
solicitamos-lhes que arumassem  argumentos  contr&ios aos que inicidmente tinham,
favoréveis as suas proprias convicgdes. 1sso ocasionou maior “turbuléncia’ na sala

A Utima das produgbes <olicitadas foi a de temdica rediva ao
desarmamento, que et sendo utilizada para a pesquisa. Nesta producdo tomamos aguns
cuidados adicionais, iso € pedimos-lhes que coletassem textos que tivessem aparecido na
imprensa a respeito do assunto “Desarmamento’. O intuito era fazé-los, aravés da letura,
interagir e familiarizar-se com o assunto. Depois de coletadas as informagbes, comegou 0
debate. Entéo, fomos ingigando opinies conflitantes para que nossos adunos pudessem
argumentar em defesa de seu ponto e vista e contra-argumentar, quando necessario. Nosso
debate ocupou 0 espaco de quase duas horas-aula. No find, solicitamos-Ihes que produzissem
um texto expogitivo-argumentativo em gue suas opinides ficassem evidenciadas.

Frisamos que determinadas condicbes devem ser preenchidas quando
escrevemos para 0 “outro”’, entre elas, a necessdade de argumentar eficazmente quando se
pretende persuadir; a adequacdo da linguagem a circungt@ncia comunicativa, a necessidade de
estarem o0s parégrafos congruentes e de trazerem, a medida que o texto avanca, informacles

novas, etc.

7 Aspectos importantes sobre a metodologia

A 12 s&ie do Ensno Médio foi a escolhida como plblico avo de nossa
andise por dois motivos: 0 primeiro diz respeito ao fao de trabaharmos com producéo
textua nestas turmas nas duas escolas investigadas, o segundo, pelo fato de o auno, os da 12

série do Ensno Médio, em tese, sr submetido a um ensino de lingua materna sob uma dptica
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interacionista e nd mais como forma de comunicagdo ou como forma de pensamento como a
gue eram expostos quando estavam no Ensino Fundamentd.

Para facilitagdo da pesquisa, conforme posto anteriormente, resolvemos que
0 corpus seria obtido nas proprias escolas em que trabahamos, visto que o contato direto com
0 problema e a maior facilidade para a obtencdo dos dados seriam, evidentemente, fatores
relevantes. Em principio, coletamos da escola 01, qua sgja, Cooperativa de Ensino de Birigui,
14 (quatorze) producles, e da escola 02, Missio Sadlesiana de Mato Grosso, agrupamos 12
(doze) redagbes. Cerca de 40 (quarenta) alunos participaram da pesquisa; no entanto, muitos
dos que se dispuseram a participar, “esquecian-se’ de entregar suas produgoes.

Egddvamos diante de um corpus relaivamente extenso e, sobretudo,
repetitivo; decidimos por enxugé-lo, ja que varias produgbes apresentavam problemas &fins e
edtas andlises tornar-se-iam pouco proveitosas. AsSm, a esImo, pensando em uma amostragem
sgnificativa, aé porque N0 nOS propusemos a uma investigagdo quantitetiva, redizamos um
sorteio. Das 26 redaghes coletadas nas duas escolas, chegamos a 10 (dez) produces.
Queremos ressdtar que 0 Unico cuidado que tivemos, ao promover o sorteio, foi o de verificar
s 0s aunos haviam redizado a producéo expostivo-argumentativa que ora nos serve de
andise,

Selecionamos para a pesquisa duas escolas particulares por V&ios motivos.
Primeiro porque nossa pesguisa ndo tem o proposito de averiguar qualificaches diddgicas ou
ndo entre escolas publicas e privadas, ja que um trabaho interativo com a lingua independe
do tipo de indtituicdo. Por outro lado, ndo raro, € sabido, varios érgdos de imprensa enfatizam
a deficiéncia linglistica ndo S0 de estudantes de escolas publicas, como também de escolas
privadas. Assm, nd0 cremos estar, dadas as atuals circunstancias da Educacdo brasleira, com
uma fatia privilegiada do corpo discente do pais. CASTRO (2002), ao tratar da dificuldade de

leitura dos educandos, assm se pronunciou: “Nossa incapacidade de decifrar um texto escrito
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ndo se deve a pobreza, mas a um erro sstémico. Estamos ensinando errado”. Para o autor, que
€ um economista especidizado em Educac@o, tanto a escola de ricos quanto a de pobres néo
esté ensnando seus alunos a ler um texto escrito e a tirar dele as conclusdes e reflexdes. Em
recente artigo na Folha de S&o Paulo, Géis (2002) mostra que os adunos mais ricos do Brasl
tém desempenho inferior aos estudantes das classes mais dtas de outros paises. O PISA
gpontou em 2001 a fragilidade linglistica de dunos de escolas particulares que, em tese,
deveriam ter maor proficiéncia no idioma materno. Apenas 1% do aunado da elite brasleira
tem capacidade perfeita de interpretacdo. Nos Estados Unidos, 13%. Na Coréia, 6%. E, por
fim, como ja antecipado, a escolha de duas escolas particulares devemse a maior facilidade
para coletar os dados e para agrupar as turmas para a consecucdo dos objetivos delineados.

Nossa abordagem de pesquisa € Quadlitativa do tipo pesquisa-Acdo. Nesta,
uma de suas caracteristicas é a possbilidade de amostragem. Quando o tamanho do publico-
avo da pesguisa é grande, pensando no total de aunos da 12 sé&rie do Ensino Médio das duas
excolas invedtigadas (120), podemos efetuar a pesquisa aravés da amostragem da
representatividade.

Thiollent (1998) aponta como Unica desvantagem da amogtra o fato de néo
permitir a conscientizacdo de todo o publico-avo da pesguisa. Entretanto, no nosso caso
especifico, em que nd ha necessariamente a divulgacdo de dados e presta-se mais a uma
pesquisa académica, os interessados nos resultados podem ser obtidos através de diversos
canais de comunicacdo formais ou informals.

Conforme Thiollent (1998), a PesquisaAcdo é socid, de base empirica e
ligese a resolucdo de um problema de natureza coletiva. Seu objetivo consste em resolver
ou, peo menos, em exlarecer 0s problemas da Stuacdo investigada Ademas, quando
possivel, deve levantar solucBes e propostas de solugdes (correcdo interatival a interacéo pela

linguagem, no nosso caso). Na PesquisaAcdo, os participantes ndo sGo meras cobaias e
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desempenham papel ativo (producdo de textos, por exemplo). Através da referida pesguisa,
pretende-se ndo SO adquirir conhecimentos que fazem parte da expectativa cientifica, mas
também experiéncias que contribuam para a discussdo do problema ou fagca avancar o debate.
Thiollent afirma que a Pexquisa- Acéo € uma forma de experimentacdo em tempo red, na qud
0 pesquisador intervém conscientemente. Exerce papel  importante nesta moddidade de
pesquisa a argumentacdo, principdmente, no momento de interpretacdo dos dados, das

informagdes obtidas. Por conseqliéncia,varios objetivos podem ser acancados atraves dela.

8 Da abordagem das redacoes

Ao abordar as redagbes, para a consecucaéo da presente pesquisa, segundo a
concepcdo interacioniga da linguagem, dividimos a andise em dois momentos digtintos,
porém interligados entre S. No primeiro momento, depois de promover entre professor e
adunos e dunos entre s uma “amodfera didogica’, andisamos as categorias eetas por nés
como imprescindiveis paa a indauragd de uma exrita diadgica Edes textos foram
produzidos pogteriormente a uma Stuacéo de interlocucdo ingaurada na sda de aula. Lemos
textos afins, os aunos trouxeram de casa artigos a respeito do tema e, entdo, iniciamos o
debate. Portanto, esperdvamos uma abordagem mais critico-reflexiva, o que, dgumas vezes,
acabou ndo acontecendo nas producdes do corpus.

Num segundo momento, apos o didogo com os estudantes de forma escrita
e de forma ord, anadlisamos as mesmas categorias deitas, a fim de averiguar a implementacéo
da linguagem como forma de interacdo socia, neste caso, entre professor e estudantes e estes
entred.

A concepcdo interacionida da linguagem contribui com a escrita quando a

vé como criagdo, como ruptura, como uma mediacdo continua. Ao tratar da escrita,
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JANTSCH (1996:47) afirma que da “[...] faz que a concebamos ndo0 como uma coisa, hem
como um processo autbnomo na totalidade historico-socid”. Ainda para JANTSCH, a escrita,
nestes termos, “[...] é concebida como uma atividade (no nosso caso, de conceltuar/teorizar),
iso é como acdo de agpropriacéo da redidade, em sua dupla dimensdo: Interpretacdo e
producdo” (1996:47). Assm, quando pedimos aos estudantes para lerem e coletarem textos
sobre 0 desarmamento, nosso objetivo era dar inicio a0 processo de andlise e interpretacdo da
redlidade. Sobretudo era ensnar 0 sujeito a pensar, para a0 se apropriar da redidade e
interpreté-la, ter condicdes suficientes para escreve.

Por outro lado, quando se externam opinides, sabemos que redizamos uma
s¥ie de operagbes intelectivas. A primera é o projeto de idéa inicid, chamada pea
Pscolingliitica de registro seméntico priméio’. Apds ta registro, faz-se necessiia a
linguagem interior, que é uma etgpa indipensvel para a preparacdo da linguagem externa,
diddgica Aqueda s caacteriza pela sua doreviagdp, pela sua dntaxe desarticulada,
monolégica, enfim. Entdo, para desdobrar a linguagem monoldgica em diddgica, o auno
deve executar uma s&ie de operaghes, entre elas, uma Sntaxe organizada e claa e
obviamente, a presenca de um interlocutor favorece esse desdobramento. Além dessa
condicdo, outras se fazem necessirias para a promogdo, em sda de aula, de uma escrita numa
perspectiva diaddgica, entre eas. argumentatividade, repeticdo/progressio, congruéncia e nao-
contradicdo. Tais categorias nos savirdo de “leme’ paa efduar a andise. Assm, se
confirmada nossa hipétese de trabalho, podera a presente pesquisa ter varia aplicabilidade.
Sgja como subsidio a professores do Ensno Médio ao implementar, na sua vida docente,
propostas dissertativas de redacdo, sga a professores de outros ciclos de escolaridade

(Fundamental e Superior) no que se refere a uma dternativa metodolégica de correcdo de

7- O Registro Semantico Primério, nocdo que sera desenvolvida mais detalhadamente no capitulo teérico, diz

respeito a uma idéia concebida por Luria. Esta caracteriza-se por umaalocucéo verbal dobrada (condensada) que
devera ser transformada sintaticamente em um sistema de palavras enlagadas entre si. Tal desdobramento,

segundo o autor, passa pelalinguagem interior.



redacdo: ainterativa

A segunda parte da andise efetuada, na secdo |11, compreendeu a reescrita.
Para Serafini (1995), sio trés as moddidades conhecidas. a Indicativa, a Resolutiva e a
Classficatdria. A 12 chamada de Indicativa, consste na anotacdo, junto a margem ou no pos-
texto, de paavras, oraghes que apresentam desvios para a norma culta da lingua Nesta
modalidade o auno € que deve “descobrir’ a que tipo de erro se refere seu interlocutor. A 28
modaidade, chamada de Resolutiva, consste na reescrita de paavras, frases e periodos.
Resta, neste tipo de correcdo, muito pouco ao auno, ja que as intervengdes sdo eaboradas
pelo professor. A 3* modadidade, conhecida como Classificatoria, condste na anotacéo,
normamente ao lado dos desvios de norma, num codigo que determina 0 erro cometido. Por
exemplo, se 0 codigo é M de malscula, dgnifica que o registro de determinada paavra
deveria ser grafada com letra mai Uiscula e ndo mindscula.

Para 0 presente trabaho, estamos acrescendo as trés modalidades anteriores
uma quarta: a correcéo Interativa. Esta caracteriza-se, normamente, por bilhetes deixados no
pos-texto do aduno e versam, sobretudo, sobre a macroestrutura textua. Além disso, ta
corregcéo parece cumprir mais especificamente nossa findidade de interagir com o duno, sga
verbamente, sga por escrito, e dar alinguagem uma dimensdo diaogica.

Td reescrita tem 0 objetivo de suplementar o trabaho com a produgéo de
textos e corroborar nossa hipétese inicid, qual sga um ensno que estga baseado na
linguagem como forma de interacd pode render bons frutos a educadores e educandos.
Coletadas as produgBes na ocasido da primeira Situagéo de escrita, fizemos no pds-texto, de
forma escrita, comentérios de macroestrutura a serem efetuados.

Em seguida, individuamente, de forma didogada, num processo de
interacéo face a face, comentamos ceatas qudificagbes (argumentacdo consgtente,

desdobramento da linguagem monoldgica em diddgica, a ndo-contradicdo semantica, a



35

repeticdo/progressdn, congruéncia), que, segundo a nossa perspectiva interacionista, o0 texto
deve ter quando desgia cumprir a sua funcdo diddgica. As referidas categorias, novamente,

Serdo nosso objeto de estudo; agora, entretanto, depois da reescrita efetuada.

9 Da organizacao do trabaho

O presente trabdho eda dividido em ses pates. A primeira, intitulada
Consideragtes Preliminares, € composta pda Judtificativa, pela Hipdtese do trabaho e pelos
procedimentos metodologicos utilizados. No inicio, ainda que brevemente, delineamos os
desgjustes dos estudantes brasileiros no que se refere & modaidade escrita da lingua Na
Judtificativa, mesmo que rapidamente, gpenas para orientar ou Stuar o ldtor, tracamos uma
linha cronolégica dos estudos lingliigticos um pequeno esbogo que vai desde o Estruturdismo
de Saussure, passando por Chomsky, na década de 50, aé os mais modernos estudos da
linguagem. Destarte, na Hipdtese do trabaho, convencidos da necessidade de remoddar o
endno da Lingua Portuguesa, argumentamos em defesa de uma metodologia interacionista ao
tratar a linguagem. Em seguida, na secdo dos Procedimentos Metodoldgicos, lidamos com a
parte técnica do trabalho, a saber: a sdecdo das unidades escolares e o perfil de cada uma, a
selecdo do corpus, a deimitacdo do tempo da pesguisa implementada, a abordagem das
redacoes.

Na segunda parte, uma das fundamentais deste trabalho, nosso objetivo foi
tracar, de acordo com as mais modernas correntes da Lingligtica atud, a Lingligtica Textud,
a definicdo de texto e os fatores que garantem a macroestrutura textual, a saber, repeticéo,
progressdo, nao-contradicdo e articulagdo. Uma subsecdo muito relevante para o trabaho va
tratar das concepcbes de linguagem e também de como o individuo, através dela, condtitui-se

num sujeito do que diz. Ao tratar de concepgdes de linguagem, detivemo-nos naguela que va



36

dar suporte a andise das redaghes, a interacionista; afind, nossa tese, qua sgda a
possibilidade de uma mehor producdo textua, estd consubstanciada numa concepcdo socio-
interacionista de linguagem.

A terceira parte, cujo titulo € Analise sobre a escrita, € 0 momento de por
em prética as categorias de andise deitas como imprescindiveis a uma escrita diadgica. L4,
expusemos em linhas gerais as categorias de andise do corpus, €, conseglentemente,
examinamos os textos em dois momentos distintos; no primeiro, nos detivemos nas redacOes,
gpds momento interlocutivo promovido em sda de aula entre interlocutor/professor/leitor e
aunos e edes entre 9. Num segundo momento, acrescemos uma quata modalidade de
correcdo: a interativa Assm, a patir deste momento interlocutivo implementado, sga
ordmente, sgja por escrito nos textos (corregdo interativa), € que a segunda parte da andlise €
aingida

Na quarta parte, expusemos as conclusdes a que chegamos através dos
estudos desenvolvidos durante o trabalho e, obviamente, através da andlise efetuada na parte
anterior. A quinta e sexta segfes, respectivamente, correspondem as referéncias bibliogréficas
e aos Anexos. Como as redagles Utilizadas para andise jA estd0 expostas na parte trés,
limitamo-nos, nos Anexos, aexposicéo da proposta de redacdo e ao question&rio a que foram

0s estudantes submetidos.



- FUNDAMENTACAO TEORICA

2.10 texto numa perspectiva dial6gica

Segundo VAL (1994:4-5), pode-se definir o texto “como ocorréncia fdada
ou escrita, de qualquer extensdo, dotada de unidade sociocomunicativa, semantica e forma”.
Sabemos que, dependendo da perspectiva tedrica adotada, um mesmo objeto de estudo pode
s vigo de véaias formas. Sendo nosso objetivo estudar o texto como uma unidade lingliistica
em uso, que cumpre uma fungdo socid na comunicacdo, vamos tentar defini-lo sob um ponto
de visa didogico da linguagem, conforme as teorias mas recentes, em 0posGdo ao
monologico, que vé esta mesma linguagem ou como representacéo do pensamento, ou como
instrumento de comunicagdo, com o intuito de ddinear suas diferencas. De acordo com a
primeira teoria, qual sga a diddgica, o texto serd bem compreendido quando avaliado,
segundo Val, sob trés aspectos:

a O pragméico: que tem a ver com seu funcionamento enquanto atuacdo informeciond e
comunicativa;

b) o seméntico-conceitua, de que depende a sua coeréncia; ito €, a sua macroestrutura;

c) oformal, que diz respeito a coesdo, isto €, a microestrutura.

Esta nocdo de texto segue os pressupostos tedricos da Lingligtica Textud,
para a qua a linguagem € uma forma de interagdo socid, e é através desta que o sentido se
congtréi. Até mesmo para a Linguistica Textua o conceito de texto vem se modificando desde
0 seu surgimento na década de 60. O texto ja foi definido como unidade lingliistica superior a

frase;, como uma combinacdo de frases, como uma cadeia de pronominaizacfes ininterruptas,
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como uma cadeia de isotopias (unidades seménticas que permitem apreender um  discurso
como um todo dgnificativo); e como um complexo de proposigdes semanticas. Hoje, de

acordo com as mais modernas correntes que estudam o texto, pode-se vé-lo como:

[...] uma sequéncia verbal escrita coerente formando um todo acabado, definitivo e
publicado: onde publicado ndo quer dizer “lancado por uma editora’, mas
simplesmente dado a publico, isto é, cumprindo sua finalidade de ser lido, o que
demanda o outro; a destinacdo de um texto € sua leitura pelo outro, imaginério ou
real; a publicacdo de um texto poderia ser considerada acessoria, entendendo-se que
um texto ndo publicado ndo deixa de ser um texto.No entanto, o sentido que se quer
dar aqui a publicado é o sentido de destinacdo a, ja que um autor isolado, para quem
0 outro inexista, ndo produz textos. (GERALDI, 1995:100)

Segundo Beaugrande-Dresder (apud KOCH, 1998) sdo sete os fatores que
garantem a textudidade: a coesdo e a coeréncia, centradas no produtor, a informatividade, a
Stuaciondidade, intertextudidade, intenciondidade, acetabilidade, centradas no usu&io, no
ouwvinte. Para um maior gprofundamento a respeito dos fatores pragméticos, remetemos o
leitor a0 livro Texto e Coeréncia, de Kock e Travaglia (1999), capitulo 4.

A coesio é a microestrutura textua, ito é “da diz respeito a todos os
processos de sequencidizacdo que asseguram (ou tornam recuperdvel) uma ligacéo linglitica
sgnificativa entre os dementos que ocorrem na supeficie textud”. (KOCH, 1994:19). Ainda
para a autora, “a coesdo, por estabelecer relactes de sentido,® diz respeito a0 @njunto de
recursos semanticos por meio dos quais uma sentenca se liga com a que velo antes [..}".
(KOCH,1994:17). De outro modo, a coesio sd0 0s eementos linglisticos (preposicoes,
conjungdes, advérbios, pronomes que estdo na supeficie do texto). Os demas fatores
pragméticos, no caso da producdo escrita, centrados no leitor, quais sgam, a situaciondidade,
a intertextualidade, a informatividade, a intenciondidade e acetabilidade, dizem respeito a
uma Stuagdo comunicativa ingtaurada no texto em relagdo ao emissor/receptor.

Ja a coeréncia é a macroestrutura do texto ou a estrutura seméantica dele, é a

8- Grifos daautora
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responsavel pea “garantia’ de sentido no texto, pela unidade, pela logica do texto. A

coeréncia pode ser definida como uma unidade significativa gerd do texto. E o que se pode
depreender dde. E um demento fundamental para condruir a textura do texto. E a
responsavel pela conversdo de uma mensagem qualquer em texto. Para tanto, quatro fatores
S80 consderados para a consecucéo da coeréncia Continuidade, Progressdo, Néo-contradicdo
e a Articulagdo. A base da coeréncia textud € a continuidade de sentidos entre os
conhecimentos aivados pelas expressdes lingligticas do texto que devem ser percebidas tanto

na producdo quanto na compreenso dele.

2.1.1 Fatores responsaveis pela coeréncia do texto: repeticao, progressao, nao-

contradicao e articulacao.

A repeticio é a congtante retomada de dementos no interior do texto. E a
unidade textual que esta em jogo, uma vez que uma sequéncia em que cada paragrafo trate de
um assunto diferente, provavelmente, serd um ndo-texto. E um critério que deve permear todo
0 texto. E condicio necessiia, ainda que ndo suficiente, para que um texto tenha coeréncia.
Segundo CHAROLLES (1997:49), paa que O texto sga coerente microedtrutura e
macroestruturamente, “€ preciso que contenha, N0 seu desenvolvimento linear, eementos de
recorréncia edtrita’. Ainda para o autor (1997:50), 0 texto deve apresentar “seu caréter
seqliencid, seu desenvolvimento homogéneo e continuo, sua  auséncia de ruptura (sem ahos
com bugahos)’. Para garantir td repeticdo a lingua digpde de mecanismos como as
pronomindizacles, definitivagdes, subgtituicbes lexicas, ec. Tas mecanismos favorecem a

permanéncia da unidade temética e, asim, um fio condutor fica estabelecido. E a constante
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retomada de dementos e de idéias que garante ao texto a unidade. Para iludtrar, trazemos um
exemplo extraido de Charolles (1997): ‘Uma velhinha® foi assassinada na semana passada em
Campinas. Ela foi encontrada estrangulada na banheird’. Aqui, a manutencdo temédica foi
obtida pela retomada, através da pronominalizacéo, do referente “Umavelhinha’.

A Progressdo consste no acréscimo de idéias novas as que vinham sendo
exploradas. Recorremos novamente a CHAROLLES (1997:58), quando diz que “é preciso
gue hga no seu desenvolvimento uma contribuicdo seméantica constantemente renovada’. Este
fator é suplementar a0 primeiro, jA que num texto ndo basta haver recorréncia do assunto,
mas, como em qualquer Stuacdo discurdva, pressupde-se “dguma coisa nova a dizer”. Para
CHAROLLES (1997:58), “a progresso € uma das exigéncias das mais elementares, a medida
gue o proprio ato de comunicar supde algo a dizer”. Desse modo, 0 texto ndo deve ser a mera
repeticdo de partes idénticas ou parafraseadas, porém a combinacdo de partes diferentes. De
outra maneira, a progressio € obtida pelo acréscimo de idéas diferentes e que tenham
relacOes referentes a0 que ja vinha sendo tratado, isto é, a sua macroestrutura. Entretanto, €
preciso ressatar que uma seqiéncia linglisica que SO vecule informacbes novas serg,
provavelmente, incoerente. O oposto também pode se dar, ou sga, 0 texto que ndo acrescenta
nada ou quase nada ao ja dito tornar- se-a redundante, tautol égico.

O texto literdrio, em agumas circungténcias, trabadha com a repeticdo; no
entanto, a repeticéo, neste caso, cumpre uma outra funcéo, que é a de enfatizar a idéia que se
quer ver repetida ou outro objetivo qualquer.

A nao-contradicdo, outro fator que garante a coeréncia, deve %r observada
“dentro e fora’ do mundo textual. Para ser percebida, € necessirio respeitar 0s principios da
Logica, ig0 €, ndo se pode dizer que fulano havia saido e dizer que 0 mesmo ndo havia saido,

que é mdhor discutir educacdo e, pogeriormente, afirmar ndo ser mehor discuti-la sem

9 Grifos nossos
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nenhum eclarecimento preliminar. Além disso, o texto deve ser compativel com o mundo

gue representa. Para CHAROLLES (1997:61),

Para que um texto seja microestrutura ou macroestruturalmente coerente, é
preciso que no seu desenvolvimento ndo se introduza nenhum elemento semantico
gue contradiga um conteddo posto ou pressuposto por uma ocorréncia anterior, ou
deduzivel desta por inferéncia.

Iso ggnifica que no mundo textua € improvavel um fato ser verdadeiro e
néo-verdadeiro, ou falso e ndo-faso smultaneamente™®

Articulacdio™, também denominada de relacdo, serd eficaz quando for
percebida a associagdo de uma idéia a outra e a que tipo de relacdo especifica se estabelece.
Essa aticulacdo pode ser depreendida apenas no plano ldgico-seméantico ou pode estar
linglisticamente marcada. No plano logico-seméntico a articulagdo pode ser averiguada
quando os argumentos de um texto argumentativo-dissertativo, por exemplo, sdo congruentes,
ocupam os devidos lugares num texto. Por exemplo, s um pardgrafo € consequéncia do
anterior ou condicdo para que tal fato aconteca, afirmamos que estéo, coerentemente,
interligados pelo sentido. Egta linglisticamente marcada quando 0S conectivos expressam,
explicitamente, as idéias que devem edtar congruentes entre os parégrafos (causa, condicao,
consequiéncia, etc). CHAROLLES (1997:74) condtaa que “para que uma sequéncia ou um
texto sgiam coerentes, € preciso que os fatos que se denotam no mundo representado estejam
relacionados’. '

Comumente, ouve-se a respeito da implicacéo da coesdo para estabelecer a

coegréncia do texto. Entretanto, atuamente, tornou-se senso comum que 0S eementos

10- Nas redagdes do corpus 0s casos de ndo-contradicdo (externa e interna) foram tomados como fatores de
transgressédo a coeréncia dos textos.

11- Val adota, em seu trabalho, o termo articulagdo; Charolles, para 0 mesmo fato, denomina relacdo. Neste
trabalho, chamamo-lo de congruéncia.

12- Para o presente trabal ho, ater-nos-emos apenas aos aspectos de congruéncia ndo marcados lingui sticamente.
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lingliisticos podem gudar a tornar o texto coerente; no entanto, ndo sBo nem suficientes nem
necessarios para gaanti-lo. Assm, € pefeatamente possivel termos textos coerentes

degtituidos de € ementos coesivos.

2.2 Concepcodes de linguagem e ainstituicao do sujeito atraves do discurso

Para a execucdo do presente trabaho, cuja temética foi definida em termos
do ensno de lingua maerna, mais restritamente o da producdo textud, numa perspectiva

Interacionista, baseamo-nos nas paavras de KOCH (1998: 22), quando afirma que:

A producdo textual € uma atividade verbal, a servico de fins sociais e,
portanto, inserida em contextos mais complexos de atividades; trata-se de uma
atividade consciente, criativa, que compreende o desenvolvimento de estratégias
concretas de agéo e a escolha de meios adequados a realizagéo dos objetivos; isto €,
trata-se de uma atividade intencional que o falante, de conformidade com as
condic¢des sob as quais o texto é produzido, empreende, tentando dar a entender seus
propésitos ao destinatario através da manifestacdo verbal; é uma atividade
interacional, visto que os interactantes, de maneiras diversas, se acham envolvidos
na atividade de produgdo textual.

A nosso ver, a definicdo de texto depende da concepcdo de linguagem que
subjaz a0 trabaho docente na sala de aula. Optar por esta forma de ver a linguagem pressupde
secundarizar as outras duas formas, que s0: a linguagem como expressio de pensamento e a
linguagem como instrumento de comunicagéo.

A primera concepcdo Vé a linguagem apenas como forma de pensamento,
isto € para td concepcdo as pessoas que ndo se expressam adequadamente, ndo pensam. O
analfabeto, 0 estrangeiro e os pobres que ndo tiveram acesso ou nN&o puderam “entrar No jogo
da dite’ smplesmente nd pensam, porque Ndo Se expressam corretamente? Reforcam esta

concepcdo 0s estudos tradicionais da Gramética Normativa, que privilegiam o fdar das
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camadas socioeconomicamente mais favorecidas. Quem enxerga a linguagem deste modo
acredita que ha normas a serem seguidas e tudo aquilo que delas se desvincula € consderado
ero. O bom texto sed agude do individuo que, de maneira lOgica, exteriorizar seu
pensamento de mandra articulada e bem organizada Assm, para esta concepgdo o produtor
de texto ndo pode ser afetado pelo seu interlocutor nem pelas circunsgténcias. Dito de outro
modo, ndo s levados em conta os fatores pragmaticos de que tratamos anteriormente.

A segunda concepcéo vé a linguagem como instrumento de comunicacéo.

Conforme TRAVAGLIA (1997:22),

[...] alingua é vista como um cAdigo, ou seja, como um conjunto de signos que se
combinam segundo regras, e que é capaz de transmitir uma mensagem, informagdes
de um emissor a um receptor. Esse codigo deve, portanto, ser dominado pelos
falantes para que a comunicagéo possa ser efetivada. Como o uso do cddigo que é a
lingua um ato social, envolvendo consequientemente duas pessoas, € necessario que
o0 cddigo segja utilizado de maneira semelhante, preestabelecida, convencionada para
gue a comunicagao se efetive.

Desse modo, ta concepcéo de linguagem, a nosso ver, reducionista, parece
S exquecer de que 0 wujeito deixa, muito freqlentemente, marcas no texto, deixa a sua
contribuicdo a linguagem, tais como as ironias, 0 humor, ambiglidades, etc. N&o se quer dizer
gue a lingua ndo sga instrumento de comunicacdo, mas, obviamente, ndo e resume a td. O
ujeito, como vimos, pode contribuir, incutir a sua autoria no texto e tal contribuicdo néo foi
prevista por seus defensores. Esta concepcdo serve de apoio ao Estruturalismo.

O outro, na nossa perspectiva, € de extrema importéncia. Ele inscreve-se
tanto no ato de produgcdo de sentido na leitura, mas também se inscreve na produgdo, no
momento em que o texto esta sendo construido. Ele é condicdo necesséria para a existéncia do
texto. A medida que o produtor imagina leitura ndo-desgjada, mais clareza e pistas tera de
deixar 0 produtor na producdo dele. Dentre estas pistas podemos citar a repeticdo e a

paréfrase.



A concepcéo de que trataremos, a interacionista, reconhece um sujeito que é
ativo em sua producéo lingliistica, o qua redliza um trabaho constante com a linguagem dos
textos orais e escritos, e esse trabalho é resultado da exploracdo, consciente ou ndo, dos
recursos formais e expressivos que a lingua coloca a disposicéo do falante.

Quaquer ao de linguagem, desde que se objetive 0 seu uso efetivo, é
interacionidta, intersubjetivo. Assm, o texto, edritamente o dissertativo, nosso objeto de
investigacdo, ganha vaor quando edta inserido num read processo de interlocucéo. Isto é O
faz sentido quando 0 que escrevo e todas as suas qudificaghes estdo direcionadas para 0
outro, N0 nosso caso, para o professor/lator/interlocutor. Apenas num quadro efetivo de
interacio lingliistica 0 estudante pode tornar-se sujeito do que dizz. PECORA (1992:89),
airma que “é possive faar apropriadamente em sujeito gpenas quando ee é afirmado por um
ao unico de linguagem: quando as pessodidades envolvidas nesse ao ndo se diluem nos
limites das condi¢des de producdo desse ao [...]”. Assim, ése sujeito se 0 que se diz ganha
sentido, especificidade naguela instauracéo de comunicacao.

Na préatica escolar, com relacdo a producdo de textos, a indituicdo deve
goroximar a escrita tal como ela ocorre em Stuagdes de escrita extra-escola. Caso contrério,
corre-se 0 risco de 0 edtudante ter a sua proficiéncia linglistica prgudicada. Desse modo,
problemas de argumentatividade em textos dissertativos, e outros, tais como 0s de adequacéo
a0 codigo ecrito da lingua, em Stuagdes formais, podem revelar a dificuldede de a escola
ingtaurar préticas intersubjetivas de linguagem.

No dizer de Pécora (1992), o qie ocorre é que a escola, na sua trgetéria
histérica, falseia as condiches de escrita e ndo fornece a0 educando as ferramentas de uma
préica interativa da lingua. Portanto, com esse faseamento, a escrita torna-se um exercicio
penoso que crigdiza o discurso. Exemplos disso sfo as frases-feitas, argumentos de senso

comum que, freqlentemente, gparecem em textos dos educandos. Por outro lado, ao indtituir
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uma pratica intersubjetiva, através também de uma pratica pedagdgica que leve em conta a
reflexéo, sera possivel resgatar um discurso mais pessod, mais auténtico de Nnossos sujeltos.

Outra dificuldede da escola atud € a de, a0 olicitar uma escrita, fazer com
gue o texto do auno tenha um interlocutor red. Alids, 0 processo de escrita exige dee que
desvendlhe-se da sua solidéo no ato de escrever e tenha uma imagem do seu dedtinatario.
Caso contrario, € possivel que seu texto signifique menos do pretendia seu autor. Entéo, uma
pratica interacionista de linguagem pode facultar a0 educando as ferramentas de que precisa
para, a0 intuir o interlocutor, usar as qudificaghes pertinentes para desenvolver uma
argumentacéo eficaz e acangar o outro.

Para a concepcdo monologica da linguagem, para tudo o que se tem a dizer
existe uma expressdo apropriada, adequada, a espera de seu usu&io. Quando esquecemos
adgumas pdavras, num ao interlocutivo, € porque ndo conhecemos O desgavamos faar.
Numa prética interdiva de linguagem, por outro lado, a compreensio dase mediante a
negociacao de sentidos entre locutor e nterlocutor. Podemos afirmar, por conseguinte, que na
interlocucdo € que os sUjetos e a propria linguagem se condituem, viso que 0s SUjetos néo
S30 sempre 0S Mesmos e a propria interlocugdo molda-0s num processo evolutivo congtante.
Isso ocorre porque novas informagdes vao sendo incorporadas e regjustadas as anteriores e,
através disso, vao reconstruindo o proprio sujeito.

Para nds, ndo e trata de deixar de lado a concepcdo de linguagem que a vé
como forma de pensamento, nem a linguagem como instrumento de comunicacdo. Mas, uma

Intersecaéo destas com a concepcdo interacionista.
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2.2.1 Por uma concepgdo Socio-interacionista

Inter, segundo SUASSUNA (1995:129), “supde socid, higtérico, diddgico.
Acdo supde podura inquieta diante do mundo’. O interacionismo € uma forma mas
adequada, para os propositos deste trabaho, de ver a linguagem, pois pode tornar mais
concreta a possibilidade de o auno adquirir maior proficiéncia no uso da lingua materna, uma
vez que va condderalo como portador de uma faa propria. A interacdo tende a provocar
mudangas tanto no sujeito quanto no destinaté&rio, porque agimos sobre 0S outros e 0S outros
sobre nos. A lingua ndo se separa do individuo. Aprendé-la dgnifica, a noso ver, criar
Stuaghes socials idénticas as que vivenciamos no cotidiano. Em outros termos, o ato
interlocutivo ndo deve se isolar das dividades cotidianas, visto que a linguagem ndo esta
dissociada de nossas agOes e, portanto, gprender uma lingua significa participar de Stuagtes
concretas de comuni cagao.

A concepcdo interacionida da linguagem va nortear 0 nosso trabaho por
acreditarmos que 0 cerne da discussio sobre ensino/gprendizagem, baseada nesta forma de
encarar alinguagem, podera reformular nosso fazer pedagdgico.

No interacionismo ndo existe linguagem separada do Sujeito que a produz e
do Outro a quem se degting, isto €, do seu interlocutor. Acreditamos que adotar tal concepcéo
de linguagem implica uma postura educeciona diferenciada que leve em conta varios faores,
dentre estes, destacamos a circungténcia de a escrita ser entendida como um processo e néo
como um produto que deve ficar pronto na primeira Situacdo em que € ecrito.

Segundo GERALDI (1995: 43) “é a linguagem como o lugar de condtituicéo
de relagfes sociais, onde os faantes se tornam sujetos’. A linguagem para nos é definida

como um encontro diddgico, de sujeitos sociamente organizados. De outro modo, Sf0
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pessoas cujas aividades verbais revelam histérias, préticas coletivas, visdes de mundo e
experiéncias pessoais diferentes. Ela ndo € um conjunto de paavras soltas nos dicionarios,
tampouco de frases isoladas das graméticas e dos livros didaticos, nem dos textos
fragmentados utilizados como pretextos para as aulas de Lingua Portuguesa; esta concepcédo €
a pluralidade dos discursos, € a variagéo das vozes. Ainda para o autor, a linguagem néo é um
Sstema estruturado cuja gprendizagem dar-se-ia pela apropriacéo deste mesmo sstema

Para a tradiciona concepcdo monologica da linguagem, o texto € ago que
deve estar pronto no pensamento do sujeito. Portanto, se este elabora ma suas idéas, hesita,
faz autocorregdes, digressdes, o locutor pensa errado e, em virtude disso, o texto também esta
erado. AsIm, nd exite a necessdade do outro, no nossOo caso, do
professor/leitor/destinatario. No processo de construgdo do texto, nossos aunos, néo raras
vezes, desconsderam o destinat&io de seu texto e, ao escrever, fazemno para S mesmos. Se
entendéssemos a lingua como um “receitud&rio disponivel”, um codigo pronto, ndo exidiria a
necessidade da construcéo de sentidos, visto que todo o sentido estaria no produtor do texto;
por sua vez, a argumentacdo que imprimimos no texto a fim de persuadir, a forca
ilocucionaria para a producéo de sentidos etc. seriam desnecessarias. Sabemos que sOmMos
cerceados, limitados pelaimagem que temos do nosso interl ocutor.

A Gramdtica Normativa, que ainda, em gerd, é 0 ponto de gpoio do
professor nas aulas de Lingua Portuguesa, parte deste principio (lingua como receitu&io). O
texto deve estar limpo, higienizado, de acordo com a norma e tudo o que néo esta de acordo
com eando étexto.

Sendo assm, paa refazer a prética pedagogica na sala de aula, é preciso
repensar a linguagem; ndo mais apenas como expresséo do pensamento, nem, gpenas, como
indrumento de comunicacdo. A linguagem, como espago de interlocucdo, permite ao sUjeto

compreender 0 mundo, agir sobre ele. Somente através da interlocucdo sera possivel devolver
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a fdaao suyjeto e, possvelmente, a congtituicao do sujeito.

Para a monologia a lingua esta pronta, acabada. Para a didogia a lingua
nunca esta pronta, mas € um ssema com o0 qua 0 sUjeito interage para usr segundo suas
necessidades pontuais num contexto especifico de interlocucéo. Para a concepcdo didogica, a
cada momento interlocutivo a linguagem se reconfigura, recondroi-se e, obviamente, também
0 wjeto se recondrdi. Para a primeira, a monoldgica, independentemente da Stuacdo
discursva, a linguagem € Unica, como exposta num tabuleiro de xadrez. No didogismo, &
possivel recuperar 0 sujeito, isto € no sentido de que ee tenha dgo a dizer. Dito de outro
modo, talvez possamos através dessa concepcdo afirmar que o sujeito sga portador de seu
proprio discurso. E, assm, num espaco red de interacdo, conseguirmos levantar discussies
mais proficuas que se fundamentem em pontos de vista auténticos.

Na monologia, a interlocucdo é dispensada, ja que o que tenho a escrever
para 0 outro esta no intelecto. Na diadogia, 0 sujeito condtitui-se a medida que interage e o0 seu
nivel de consciéncia e conhecimento dependem da situac@o interlocutiva. Para Gerddi (1995),
0 sujeto é socia, porquanto a linguagem também o é Ainda para 0 autor, na concepcao
diddgica da linguagem, o sujeito nunca eda pronto, uma vez que de completase e se
constroi, nas suas interagoes, através dafaa

Apesar de edtarmos tratando da escrita na perspectiva interacionista, ndo
podemos prescindir de abordar, ainda que pontuamente, a leitura. Sabemos ndo exidir ecrita
sem letura, ndo ha uma reflexdo cuidadosa eximindo-se do ato de ler. Ao adotar um ponto-
de-visa, uma tese, especidmente no texto expostivo-argumentativo, 0 sUjeto revela a forma
como |é o mundo. Assm, a respeito do processo de leitura de um texto, na perspectiva

interacionista, assm se pronuncia GERALDI (1995:111),

[..] o reaparecimento do texto, ndo com sentido fixo e Unico, mas como uma das
condi¢bes necessarias e fundamentais a producdo de sentidos na leitura; seus
espagcos em branco aceitos como inevitéveis, em funcdo da natureza d proprio
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funcionamento da linguagem, com preenchimentos diferenciados ndo s6 em
consegiiéncia de diferentes interpretacfes das estratégias da producéo, mas também
como consequéncia do pertencimento a universos discursivos diferentes
(autor/leitor) e ao uso da linguagem em instancias diferentes [..] tem seu
preenchimento agenciado a partir dos textos e das pistas que este oferece.

Dedta forma, ndo podemos atribuir um Unico sentido ao texto (nem aribuir
todos), ja que este vem com lacunas a serem preenchidas, mas, a mesmo tempo, o texto
apresenta-se com pistas que encaminham para determinadas interpretagbes e exclui outras
posshilidades. O ided a ser feito, segundo o autor, é refazer a caminhada interpretativa do
leitor, tentar inferir, aravés das pidas oferecidas, se 0 caminho trilhado pelo aduno pode ser
aceto. E, a0 refazer a caminhada interpretativa, observar o diddgico que permea td
atividade. Desta forma, compreender textos é didogar com ele.

Também o processo de leturalcompreensio de um texto € didtinto,
conforme a concepcdo que temos da linguagem. Se a vemos como um “codigo fechado”, o
entendimento do texto € mecanico e dar-se-ia pela extragdo de informagfes do texto, da caca
as respodas 0 que, sabemos, ndo conditui nenhuma aividede reflexiva Se vemos a
linguagem como espaco interlocutivo, a compreensdo dar-se-4 pela reflexdo dos recursos
lingligicos  digponivels na  superficie textud que encaminham para  determinadas
interpretagdes e excluem outras.

A escola de hoje, apesar de alguns avangos pontuas, de uma forma ampla,
€ unilaterd, doutrindria, homogénea. Dito de outro modo, €a ndo favorece o didogo, a
discussio dos envolvidos no processo de ensino/aprendizagem. E como se detivesse o poder e
a informacéo e ndo acetasse as interferéncias que o referido processo acarreta. Nao podemos
condderar produtivo nem condrutivo ta  ensno, mas, pelo contraio, redtritivo,
empobrecedor. No interacionismo, também chamado de diadogia, ndo cabe promover o
despregtigio do educando (0 pais ainda pssui uma grande parcela da populacéo urbanal/pobre

e de populagéo rura/andfabeta) em funcdo do poder de decisdo dos que até hoje tém sido os
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que promovem o fdar dito “privilegiado’. O interacionismo®® tem inicio quando os
participantes adquirem ago de que necessitam ou querem e recebem gpoios para interatuar; o
ujeito, entéo, aprende a falar, ler, escrever, e motivado pela Situacdo propiciada pela escola,
passaafazer uso dafda, leitura e escrita, nas modalidades escritae ord.

Para um bom exercicio da prédica em sda de aula, € importantissmo ter
claro para o professor o papel da concepcdo da linguagem estabelecendo a partir dda uma
politica de ensno da lingua materna. Para SUASSUNA (1995:118), “a linguagem deve ser
entendida na sua relacdo dialética com o saber: ela € saber, é produzida com/ pelo saber,
produz o saber e me faz recriar 0 saber, e assm por diante, numa cadea ininterrupta.”

Gerddi (1996) define a linguagem como a interacdo que, ao condituir os
sujeitos que a praticam, € também congtituida. O didogo e a discussio em sda de aula sfo 0s
espacos para a critica, para a construcdo do aluno como cidaddo que reflete e que 1€ 0 seu
mundo. Assm, cabe aos professores a tarefa de tornar os adunos conscientes da natureza da
interacéo verbal.

Oficidmente, a abordagem interacionista no Estado de S0 Paulo surgiu em
1988, com a implementacdo do Projeto Ipé em 1987** e com a divulgacdo de cursos
ministrados pela CENP'® e com o surgimento do Ciclo Bésico de Alfabetizacio nas regides
Sul e Sudeste. Houve um momento de transicéo e de experiéncias isoladas antes de 1988. Esta
fase foi um periodo experimental e espontaneo em que as idéias de Piaget (A linguagem e o
pensamento da crianga, 1923), Emilia Ferreiro (A psicogénese da linguagem escrita, 1986) e
Vygotsky (Pensamento e Linguagem, 1984) estavam presentes nas propostas educacionals do

Estado.

13- Paraafinalidade do presente trabalho, os termos interaci onismo, socio-interacionismo e dialogismo/dialogia
estdo sendo usados como sindnimos.

14- Dados obtidos através do Projeto |pé, em 1987, divulgados pela Cenp de Séo Paulo.

15 A CENP, Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas, € um 6rgdo ligado a Secretaria De Estado Da
Educacéo de S&o Paulo.
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ApGs ese periodo, vaios segmentos da Linglisticaa, como a
Pscolingliisica, a Socidlingliiica, a Linglidica Textud, foram buscando subsidios para

explicitar o papd da comunicacdo nainteracéo socia e verbdl.

A interacdo entre interlocutores é o principio fundador da linguagem.. O
sentido do texto e a significac&o das palavras dependem darelagdo entre sujeitos, ou
seja, constroem-se na producéo e nainterpretacdo dos textos; a intersubjetividade é
anterior a subjetividade, pois a relagdo entre os interlocutores ndo apenas funda a
linguagem e da sentido ao texto, como também constréi os préprios sujeitos
produtores do texto. (BAKHTIN, apud BARROS, 1997: 30 -1).

Bakhtin aponta ainda para duas directes de sociabilidade, que sfo: a relacéo
entre os interacionidas, isto €, entre os interlocutores que interagem, e a interagdo dos sujeitos
com a sociedade. Para 0 autor, os estudos feitos sob a égide interacionita sBo mas
“humanizantes e sociologizantes’. Segundo de, o discurso nunca € individud porque
constréi-se, a0 menos, entre dois interlocutores; ademais ndo é individual, ja que se da como
“um didogo entre discursos’, ou, para a denominacdo da Linglisica Textud, um texto, para
ser bem produzido e recebido pelos seus leitores, depende do conhecimento de outros textos
com que este usuario tenha mantido contato na sua vida de leitor e produtor de textos.

Portanto, atividades que ndo requerem do educando uma abertura para o
outro, para um interlocutor, podem esar fadadas a0 insucesso profissona. Nosso
comportamento  linglistico nd pode, em quaquer hipotese, ser aribuida a0 sujeto
isoladamente. Nosso texto configura-se no texto do outro. Vygotsky, (apud FREITAS 1997:
316) condata que a consciéncia € um contato sociad do individuo consgo mesmo. De outra
maneira, para 0 autor, a consciéncia deste individuo forma-se no contato com o socid, com o
outro. Além disso, aremata ta idéia quando afirma que “somos conscientes de nGs Mesmos
porque somos conscientes dos outros e somos conscientes dos outros porque em nossa relacéo
CONOSCO MESMO SOMOS iguals aos outros em sua relacéo conosco’.  De acordo com Bakhtin,

(apud FREITAS 1997; 321),
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A palavra do outro se transforma, dialogicamente, para tornar-se palavra-
pessoal-alheia com a ajuda de outras palavras do outro, e depois, palavra pessoal
(com, poder-se-iadizer, a perda das aspas).

Segundo Todorov (apud CUNHA 1997: 71-96-149), a respeito da didogia,

airmaque

A vida é dialdgica por natureza. Viver significa participar de um didlogo,
interrogar, escutar, responder, concordar, etc. Toda comunicacdo verbal, toda
interacdo verbal se realiza em forma de uma troca de enunciados (grifos do autor),
em forma de didlogo. Duas obras verbais, dois enunciados justapostos um ao outro,
entram numa espécie particular de relagdes semanticas que chamamos dialégicas. As
relagdes dial 6gicas sdo relagdes (semanticas) entre todos os enunciados no seio da
comunicagdo verbal.

Contudo, ndo gpenas a linguagem verbd mas também o materid néo-
lingliistico € fator de interatividade. O contexto Situacional, a postura, os gestos, etc. Eles sfo,
paraalinglisticainteracionista, também fatores importantiss mos de construcéo de sentido.

Portanto, a dimensdo diddgica da linguagem requer do professor uma
postura diferenciada. N&o se trata de abandonar o curso da aula “ao acaso”, nem ap “vamos
deixar do jeito que edta para ver do que jeito que fica’. O verba é suplementado pelo ndo-
verbd na sda de aula Atitudes de respeito, de ndo-sargentismo, de cooperagdo S30,
provavelmente, as mais indicadas para a didogicidade da linguagem. Por iss0, se 0 educando
ndo se envereda peos meandros desta linguagem, ndo poderd, obviamente, redizar a sua
gprendizagem, ndo se formara sujeito que pensa. A presenca do outro € imprescindivel para o
processo diadgico, pois. Em uma sociedade essencidmente letrada, que vive do escrito, a
exrita exerce um importantissmo papel. Ndo s tem vdor de guardid de documentos, mas
também ingtaura a did ogicidade entre interl ocutores.

Rego (1995), a0 mencionar Vygotsky, quando afirma ser a consciéncia um
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contato consigo mesmo® pretende dizer que a consciéncia individua forma-se por intermédio
do socid. Dito de outra maneira, para €e a interndizacd € uma reorganizacéo dos estados
psicolégicos que SO se viabiliza porque vem do campo socid, de uma interagdo com 0S Outros.
Bakhtin (epud FREITAS 1997:310), diz que a consciéncia individua nada pode demorstrar a
nédo ser a partir do meio socia e ideoldgico. De acordo com o autor, também a consciéncia
condtitui-se através do contato da experiéncia aheia pela comunicagdo. Segundo Freitas, para
€U Ser el mesmo € necessria a colaboracdo dos outros “eus’. SO outra consciéncia pode dar
ao eu um dgnificado.

A teoria socio-interacionista de Vygotsky, desde o seu principio, pretendeu
investigar algumas teses basicas, dentre edtas, para 0 autor, as caracteristicas humanas que néo
S0 inatas nem mera pressdo do meio externo, mas Sm resultados da interacdo do homem e
seu meo socio-culturd. Aquelas caracteristicas s8o condtruidas ao longo da vida através do
processo interativo. Outra idéia do psicdlogo russo, que decorre da primeira, diz respeito as
fungbes psicoldgicas tipicamente humanas. Elas tém origem, segundo o autor, nas relagdes do
individuo e seu contexto cultural e socid. Assm sendo, 0 desenvolvimento do individuo esta
relacionado a0 contexto socio-culturd e se processa de forma dindmica através do
rompimento e desequilibrios que véo, a0 longo do tempo, reconfigurando-o. Ainda para
Vygotsky, sdo as interagbes com seu grupo socia e com os objetos da sua cultura que passam
agovernar o comportamento e o desenvolvimento do pensamento.

O cérebro, para o autor, principa 6rgéo da atividade mental, é produto de
uma longa evolucdo; portanto, ndo é imutdvel e fixo. Ao contrario, €e va se moldando ao
longo da espécie e do desenvolvimento individua. Ou sga, 0 cérebro passa por mudancas
durante o desenvolvimento do individuo, em virtude da interacdo do homem com o meo

fidcoesocid.

16- Grifos nossos



A questdo mais importante debatida por Vygotsky € a que trata da
linguagem. Para de, a linguagem é o insrumento através do qua sfo trangmitidas todas as
experiéncias culturais daboradas pelo homem. Por conseguinte, € por intermédio dela que o
homem faz a mediagd dos seres humanos entre S e com 0 mundo. REGO (1995:55),
esudiosa do pensamento vygotskiano, afirma que “os processos de funcionamento menta do
homem sdo fornecidos pela cultura, aravés da mediacdo smbdlica’. Com a linguagem, até
mesmo quando os objetos e as agles estdp ausentes do sujeito, este pode designa-los. A
linguagem possibilita, por outro lado, andisar, abstrair e generdizar as caracteristicas dos
objetos, compreender um evento mesmo sem presencid-lo. A Ultima refere-se a possibilidade
de comunicagdo entre 0os homens e que, conseqlientemente, possibilita preservar, tranamitir e
assmilar as informagdes produzidas pela humanidade.

Assm, € aravés da perspectiva socio-interacionita de Vygotsky que a
referida mediacdo, de responsabilidade da linguagem, aiva o funcionamento psicoldgico
fornecido pela cultura ja elaborada pelo préprio homem ao longo de sua existéncia.

Uma outra idéa debatida pelo autor refere-se aos modos de funcionamento
psicolégicos humanos mais sofidticados (diferentes dos animais, por exemplo). Segundo o
autor, o referido funcionamento € passivel de ser explicado e descrito. Desse modo, aponta a
necessidade de estudar as mudancgas ocorridas no desenvolvimento mental a partir do contexto
socid em que estainserido o individuo.

Assm, podemos concluir que para 0 autor o desenvolvimento das funcdes
intelectivas humanas decorre socidmente pelos signos e pelo outro. Para REGO (1995:62),
“a0 interndizar as experiéncias fornecidas pela cultura, a crianca recongréi individuamente
0s modos de agdo redlizados externamente e gprende a organizar 0S proprios Processos
mentais’.

Para a perspectiva socio-interacionista, € 0 gprendizado que favorece o
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processo de desenvolvimento do individuo. Dito de outro modo, o aprendizado traz implicito
0 socid através do qua imergimos na vida intelectua daqueles que nos cercam. Desse modo,
0 gprendizado é o responsavel por criar a zona de desenvolvimento proxima®’, segundo a
qua, em interacd com outras pessoas colocamos em movimento vaios processos de
desenvolvimento que, a0 serem interndizados, passam a fazer pate das aquisicbes do
desenvolvimento individud. Para Vygotsky (1998), a gprendizagem SO acontece quando 0s
simbolos, os signos e a presenca do companheiro de interacdo sdo absorvidos pelo educando
e evidentemente, quando em consideracdo a0 seu grau de desenvolvimento prévio. Assm,
aém de averiguar 0 que a crianca pode executar sozinha, é necessario estar atento ao que a
crianca é capaz de fazer com a guda dos outros. O companheiro ao lado n&o é um ser passivo,
mas pessoas que plangam, pensam, buscam respostas para os problemas apresentados pelo
professor.

Vygotsky era psicologo; entretanto, deixou vaias implicagbes de sua
abordagem interacionista para 0 campo educacional. Por fugir aos reais propdsitos desta
¢80, remetemos o leitor, entre tantas outras obras possivels, a Vygotsky: Uma perspectiva
histérico-cultural da educac@o, capitulo 3, de T.C. Rego. Finalmente, para corroborar a tese
principa do psicologo e arda-la a red findidade dos nossos propdsitos, queremos reiterar
que, paa o autor, o desenvolvimento humano ocorre aravés das trocas reciprocas
estabel ecidas durante toda a vida, entre o individuo e o meio, um influindo sobre o outro.

Por conseguinte, adotando esses principios, serd urgente pensar numa
escola que possibilite a crianca manifestar-se. E bem verdade que ja existem véias iniciativas
de sucesso no sentido de romper com uma pedagogia dita tradiciona; entretanto, estdo longe

de configurar a redidade educaciond do pais. Ao romper com a referida pedagogia deixarg,

17- A Zona de Desenvolvimento Proximal é a distancia entre o nivel de resolucéo de umatarefa que uma pessoa
pode alcancar atuando sozinha e o nivel que pode alcancar com a gjuda de um colega mais competente ou
experiente para atarefa. Ou seja, para Vygotsky, € o espaco no qual, gragas ainteracdo e a ajuda dos outros uma
pessoa pode trabal har e resolver uma questéo probleméticaa qual, sozinho, ndo seria capaz de efetuar.
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provavelmente, 0 estudante de ser uma crianca passiva e receptiva, que sO ouve em siléncio
para se tornar num sujeito que age, que também ouve, e recria-se pela incorporacdo de outras
vozes. Arriscariamos a dizer que assm o egpaco educaciond transformar-se-&4 num espaco
mals humanizador, tdo necessrio em épocas de turbuléncias. Desta forma, SUASSUNA

(1995:117-8) diz que:

O uso da linguagem é uma prética socio-histérica, um modo de vida social.
O fato de a lingua ter uma natureza essencialmente socia |he retira qualquer
vestigio de transcendéncia sobre o individuo e lhe atribui valores, constituidos na e
peladindmicadahistéria.

Ainda para tratarmos do interacionismo, trazemos as paavras de Bakhtin,

(apud SUASSUNA 1995:119) para quem

Na realidade, toda palavra comporta “duas faces’. Ela é determinada tanto
pelo fato de que procede “de” alguém, como pelo fato de que dirige “para’ alguém.
Ela constitui justamente o “produto da interacdo” do locutor e do ouvinte. Toda
palavra serve de expressdo a “um” em relacdo ao “outro”. Através da palavra,
defino-me em relagdo ao outro, isto € em Ultima andlise, em relagcéo a coletividade
[...] A palavraé o territério comum do locutor e do interlocutor.

2.3 O exercicio do Pensar

De acordo com Curado (1996), a escola transforma a lingua materna em
contetidos tipicamente escolares sobrepondo a memoaria a reflexdo, a capacidade de reflexéo,
de raciocinio, de andise. O idioma acaba sendo desconfigurado e acaba restrito ao ambiente
de sda de aula Elege-se uma modalidade como a ided e 0 ensino desta moddidade eeita d&
se via prescricdo de normas. Para 0 autor, 0 estudante do Ensno Médio esta na fase de plena

maturacdo neurobilOgica, fase em que edtd inteiramente apto a adquirir aprendizagens. Dessa
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forma, quando o gprendiz/estudante é submetido a um ensno sseméico de lingua maerna
de forma deficiente, cresce consderavelmente o risco de se ver sua proficiéncia lingliistica
comprometida O duno terd enquanto faantelouvinte, vaias bardras @
produzir/compreender estruturas lingliiticas mais daboradas dém dagudas a que eta
exposto na sua vida diaia. Provavelmente, terd reduzida a chance de congtruir um dominio
eficaz da lingua maerna, inclusve na sua moddidade culta fadada, por acreditar que sua
forma de expressdo esta sempre errada. O estudante, a0 chegar a0 ensno médio, esta, em
gerd, com 14 ou 15 anos, e é nesta fase que as Situagdes interativas tendem a se intensificar.
Negando-se-Ihe estainteratividade, hega- se-1he também a evolugdo lingliigtica

Dese modo, paa esses jovens a linguagem ndo se ddemdiza
funciondmente como troca, como lugar de interacdo, mas muito provavelmente como
expressio do pensamento ou forma de comunicacdo, apenas. Serd que ha agum motivo
especid para a manutencdo deste modelo pedagdgico? Seria a ndo-criticidade de nossos
aunos benéficaa dguéem?

A Lingua Portuguesa, normamente, é ensnada sem que se leve em conta o
raciocinio e 0 pensamento critico. Para Torres (1995), € imprecindivel, auadmente, neste
contexto, desenvolver as operacbes de pensamento. Para a autora, mais importante do que
saber muitas coisas, € saber aplicar os conhecimentos obtidos, escolher aternativas coerentes
para a resolucdo de determinados problemas, e, sobretudo, desenvolver a indagacdo. Ainda
para Torres, 0 pensamento é essencial para a aguisicao do conhecimento, e 0 conhecimento é
indispensavel para 0 pensamento. Mdhorar um deles significa, conseglientemente, melhorar o
outro. O pior a que chega o ensno de Portugués tavez sga a fata de objetivos préticos e
delineados com precisdo. O objetivo que ainda permeia, de fato, 0 ensino de lingua é o ensno
da Graméica Normativa pda graméica. Para nds, ensna uma determinada lingua €,

sobretudo, ensinar a pensar, é ensnar o0 educando a ter o que dizer. E urgente ensnar o
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necessio para um exercicio efetivo de interlocucdo, o condizente, 0 que interessa, isto €,
préticas efetivas de leitura e ecrita.

O pensamento ndo € inato, como pensava 0 behaviorismo, mas € o resultado
de congtrucbes sucessivas redizadas pela crianca a0 longo da sua vida através da interacdo
com seus interlocutores reais e da acdo dela sobre 0 mundo. O pensamento ndo é algo a ser
transmitido aos outros como a cor dos olhos, 0 sexo, etc. Para 0 sociocongtrutivismo, o
homem € um s raciond e as suas faculdades mentas se desenvolvem nos mais variados
contextos. Esta capacidade de pensar e argumentar, que € inerente a0 homem, precisa ser
traba hada e gpurada no decorrer da vida

Paa FREITAG (1993:31), o “Sociocondrutivismo inclui o outro, a
dimensdo diddgica como fator de construcdo e pensamento”. O socid € pré-requisito para o
desenvolvimento do individuo. O professor exerce paped importantissmo no processo de
construcéo do pensamento do auno e deve auar como uma espécie de tradutor de varias
linguas, que existe no socid, e ua trangposicdo para o individud. O educador é responsavel
pelo gprimoramento da capacidade de julgamento e de argumentacéo discente. Mas para isso
€ necessaria a acdo, a interagd do individuo com e sobre o mundo. Sem acdo ndo ha
julgamentos nem argumentos.

O didogo e 0 debae em sda s importantes recursos para O
desenvolvimento do conhecimento. Apenas no grupo nos defrontamos com as diferengas, com
os conflitos, e, provavelmente, reconstruimos nossos conceitos. Mas esse trabaho em grupo
eda longe de ser aguele a que fomos submetidos na nossa vida escolar. Sem autonomia,
massificado, apenas reprodutor, 0 grupo Nd0 conseguira expor-se e superar-se. A verdadeira
argumentacdo dé&se quando o individuo converte os conceitos, as idéias em frases que tenham
sentido. A partir dai, ainteracdo vai |he possibilitar descrever o mundo, tranamitir idéias, etc.

RATHS et dli (1973) ensnamnos 0 caminho para um eficaz exercicio do
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pensar em sda de aula. Para os autores, s8o muitas as formas. A comparagdo, que € uma
delas, € um modo de captar relagbes muituas e aferir pontos concordantes e discordantes do
dvo da comparagdo. E uma aividade mentd que requer concentragio e  reflexdo. Uma
segunda forma para 0 pensar Seria, conforme os autores, 0 resumo. Resumir exige do
educando a compreensdo eficaz da macroestrutura textud. Resumir juntando frases aeatOrias
demongtra a néo-interpretacéo do texto. Classficar, a terceira, exige habilidade para separar o
objeto de estudo segundo determinados pontos de semelhanca e dessemehanca. Raths et dli
afirmam que o poder de critica e avaiacdo; a observacdo atenta; a resolucdo de problemas; a
demongtracdo cujo objetivo é evidenciar, convencer; a interpretacdo; o didogo; as discussies
e 0s debates, entre outros, sGo formas de tornar nossos dunos mais aentos aquilo que se

ensna

2.4 A préaticainteracionista na producéo textual

Uma parte sgnificativa dos materiais gpostilados adotados pelas escolas de
Ensno Fundamentd e Ensno Médio, especificamente tratando do materid de redac@o, ainda
desconsidera o cardter diadgico da linguagem. N&o ha uma preocupacdo com as estratégias
do dizer tendo em visa um interlocutor especifico. Quase todos partem de uma concepcdo
tradiciondista do ao de escrever. Apda-s2 paa ligas e lidas de exercicios de
metalinguagem, sugestes de préticas de textos, metodologias de aplicacdo e sugestdo de
correcdo dos textos que pouco gudam o educando no seu proposito.

Na producdo textua, mas ndo somente nela, é necessario consderar o que
exige de coletivo nas experiéncias e conhecimentos produzidos historicamente pelo homem.

E urgente entender o saber, a escrita como algo a ser construido, COMO UM Processo e Néo
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produto findizado.

E evidente que produzir textos, motivar, fazer debates, comparar textos sio
préticas viaveis, no entanto, o que € mais importante, a oSO ver, é a concepcdo subjacente a
tudo isso. O “pano de fundo” deve ser ainteracéo a permear a relacdo do professor com os
alunos e estes entre 5. O importante € 0 para qué dessas préaticas.

SUASSUNA (1995:130), ao tracar os objetivos de uma prética pedagdgica
gue garanta uma interlocucdo rea para os estudantes e que amplie as formas de interacdo

através da linguagem, propde:

A) a construcd@o permanente de sistemas de referéncia, através dos quais o auno-
sujeito compreende arealidade e expressa 0 que compreendeu dessa realidade;

B) o resgate das relagdes sociais em geral, pelo entendimento das relagdes entre os
fatos dalingua, e entre esta e 0 mundo;

C) a apropriacdo, simultaneamente individual e coletiva, da linguagem por alunos e
professores;

D) o processo de constituicao da subjetividade e de novas relagdes intersubjetivas,
instauradas pel o exercicio dalinguagem;

E) a percepcao dos papéis e funcdes da lingua em si mesma e no seio da vida social

esmbdlica;

F) a utilizagdo da lingua em contextos interacionais efetivos e diversificados, com

base na assuncéo de diferentes papéis no jogo das representacfes sociais;

G) aandlise critica das relagBes sociais estabel ecidas na e pela linguagem;

H) a possibilidade de escolhas e op¢fes diante da lingua, considerando a sua

multiplicidade.

Gerddi (1990) faz uma ressdva sempre estamos atentos ao “como’, ao
quando e a0 qué na eaboracdo de um programa de ensino. Todavia, esquecemo-nos de
perguntar “para qué’ estamos fazendo tudo aquilo. Conseguentemente, torna-se importante e
necessario, como docentes, estarmos atentos ao para que ensinamos O que ensinamos.

A concegpgdo interacionista posshilita a duno-sujeito ter  conhecimento
sobre novos sstemas de referéncia. Por meios deles o educando poderda agir sobre o outro e
sobre 0 mundo em que vive, mundo este que possa conquistar e transformar.

Para GERALDI (1996:67), “mas do que ver a linguagem como uma

capacidade humana de condruir sSstemas smbdlicos, concebe-se a linguagem como uma
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aividade conditutiva, cujo locus de redizacdo é a interacdo verbd.” Conforme Bakhtin,

(apud GERALDI 1996:19),

O sujeito constitui-se a propor¢do que interage com 0S oOutros, seu
conhecimento e sua consciéncia do mundo resultam como produto “sempre
inacabado” deste mesmo processo no qual o sujeito internaliza a linguagem e
constitui-se como ser social, pois a linguagem néo € o trabalho de um artesdo, mas
trabalho social e histérico seu e dos outros e para 0s outros e é com 0s outros que
ela se constitui. Isso implica que ndo ha um sujeito dado, pronto, que entra em
interacdo, mas um sujeito se completando e se construindo nas suas falas e nas falas
dos outro.

Com a linguagem sendo vista como forma de interagcéo, é-nos possivel
trabdhar 0 texto mais profundamente. I1sso significa aorda-lo de maneira critica; invedtigar a
Sua superestrutura, ou esguema abstrato que temos de cada modaidade textud; investigar os
recursos utilizados pelo produtor para transmitir a mensagem; decifrar a intenciondidade e de
quais edraégias vade-se 0 autor para aingir seu objetivo. Sobretudo, para que se redize
plenamente o estudo do texto, sga em que moddidade for, sGo necessarias a compreensdo, a
sintese, as inferéncias e, se possive, uma etgpa find em que o discente externe dgo que

adquiriu com o texto.

2.4.1 Nosso ancoradouro: O texto expositivo-argumentativo

O texto expostivo-argumentativo®® tém por objetivo principd andisar e
interpretar dados reais por meio de conceitos abgtratos, as referéncias a dados concretos
gparecem nesta moddidade de texto tem a intencdo de explicar, exemplificar. Desta forma,
podemos dizer que a intencdo do texto argumentativo, que é de natureza temdica, € a

interpretacdo  das transformagBes ocorrides. E evidente que, implicita a td andise, sua

18- Neste trabalho, as denominagdes texto dissertativo, texto expositivo-argumentativo, texto dissertativo-
argumentativo, apesar das pequenas diferencas entre elas, seréo usadas com o mesmo valor.
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findidade é fazer o interlocutor mudar de opinido, de atitudes, de comportamentos, ou,
smplesmente, aderir & opinido do locutor. Para Perdiman (apud BRETON 1996:19), ao tratar
da argumentac@o, caracteristica do texto expostivo-argumentativo, diz que “...6 0 estudo das
técnicas discursivas que permitem provocar ou aumentar a adesfo das pessoas as teses que
S30 agpresentadas para seu assentimento”. A argumentacdo € 0 melo mais eficaz ndo O para
fazer o outro partilhar uma opinido e, por conseguinte, conduzi-lo a uma agdo, mas também
sgnifica dar boas razbes paraque o interlocutor adiraaea.

Entretanto, a0 argumentar € preciso que 0 sUjeito (estudante) saiba que eté
inserido numa Stuacdo de comunicacdo e, obviamente, € preciso definir um interlocutor a
guem s va dizer 0 que e tem a dizer. Assm, € muito provavel que argumente ma, se néo
souber a quem se agumenta Para tanto, definimos claramente o interlocutor, nas duas
StuacOes de escrita, para que ndo corréssemos tal risco. (Na 12 sStuacéo de escrita, alunos
entre s e aunos e professor; na 22 Stuagéo, aluno e interlocutor/professor/leitor).

A agumentacdo € um tema cuja compreensio globd ninguém possui.
BRETON (1996: 59) afirma que “se um dia argumentar dependesse de um dominio perfeito,
nés ndo seriamos mais completamente humanos’. Entdo, aproveitamos 0 ensgo para fazer um
derta ao leitor: dada a raridade deste objeto no programa de ensino escolar e dada a
dificuldade do dominio completo deste assunto, que se leve em consderacdo que 0s
estudantes investigados sdo dunos na faixa etaia entre 14-16 anos e que cursam a 12 série do
Ensino Médio.

Numa sociedade competitiva e dtamente excludente saber argumentar ndo é
um luxo, mas uma necessdade. Para 0 autor, ndo saber argumentar revela uma dos grandes
motivos para a grande desigualdade cultural existente. Para ele, uma sociedade que ndo coloca
todos os meios a disposicdo para que estes se tornem cidaddos, ndo pode ser chamada de

democrdtica, ja que ea exclui boa parcda da populacdo. Desse modo, a0 introduzirmos o
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texto dissatativo na sda de aula aravés de préaticas diddgicas, estamos objetivando,
conforme 0 autor, que 0 estudante inditua-se como sujeito e, como cidaddo, possa usufruir
dos direitos que uma sociedade democrética pode oferecer. Sabemos, entretanto, que somente
um exercicio de uma argumentatividade cidadd, através da escola, pode transpor o poder que

amidia, massificadamente, incute em todos nos. Ainda para BRETON (1996: 25-6):

Argumentar €, primeiramente, comunicar: nos estamos, entdo, em uma
“situacdo de comunicagdo”, que implica, como toda a situag8o desse tipo, na
existéncia de parceiros e de uma mensagem...” [...]. “[...] é raciocinar, propor uma
opini&o aos outros dando-lhes boas razdes para aderir aela

Outra caracteristica importante desta modaidade é a sua atemporaidade.
Isto €, na dissertacdo ndo estéo presentes relactes de anterioridade e posterioridade, e, mesmo
gue nele sgam apresentadas algumas mudancas de $tuacdo, estas ndo tém grande relevancia.
Devido a isso, 0 presente no seu vaor atempord sga, juntamente com o futuro do pretéito e
0 pretérito perfeito, ostempos verbais mais freqlientes.

Para MARTINEZ (1988:91), “quando comentamos sobre ago, de aguma
maneira estamos fazendo juizos de valor sobre esse adgo, e queremos com iSO atlingir 0 NOsso
interlocutor”. Por isso, a condrugdo da linguagem do discurso dissartativo deve ser mais
elaborada. 1st0 quer dizer que a linguagem deve estar a servigo da consecugéo de um objetivo:
conseguir a adeséo do interlocutor. Por outro lado, a marca de subjetividade é mais evidente
nesta modalidade textud, ja que, no dizer de MARTINEZ (1988:91), esta modaidade carrega
consigo o vaor seméantico de “opinido do sujeito quefad’.

Sabemos que a linguagem nada tem de ingénua e portanto, a
argumentatividade Ihe € inerente. Em qualquer moddidade de texto (descricdo, narracdo) é
possivel observar marcas argumentativas. No texto argumentativo, todavia, edta caracteristica

fica mais marcante, visto que nele “ o usuério reconhece a necessidade de que 0 seu texto sgja



constituido por argumentos e provas’. Conseqlientemente, o leitor, instigado pelos

argumentos e pelas provas, e, interessado por aqueles, possa ser convencido pelo produtor do
texto.

Outra forma de caracterizar 0 texto expostivo-argumentativo € por sua
trama Edsa entendida agui, conforme Kaufman (1995), como o modo de edtruturar oS
recursos lingliisticos para a veiculacdo das fungBes da linguagem. Nossa moddidade de
andise possui trama argumentativa; ja que comenta, andisa, explica, apresenta, confronta
idéias, opinides, etc.

Quanto a edtrutura, O texto expodtivo-argumentativo apresenta uma
introducdo, comumente chamada de tese, onde a apresentacdo do assunto é feita A tese,
Seguentse 0s argumentos que dardo sustentacdo a opinido do produtor do texto. Para uma
argumentacdo eficiente, pode o0 usuaio usar de vaios recursos como: a exemplificacdo, a
demonstracéo de fatos, as causas e os efeitos, dados edtatisticos, comparagOes, definicoes,
citagdes, etc. A argumentacdp, segue-se a conclusio, que é o arremate do texto. E o momento
de retomar 0 ponto de vista supracitado, propor solugdes, apresentar idéas novas que sgam
pertinentes a0 assunto discutido, ou, Smplesmente, afirmar a necessdade de mais estudos

sobre aquestdo. Para SANTAELLA,

[...] quando falamos em dissertacdo, estamos falando em conceituagéo,
estabelecimento de leis gerais, formulagdes abstratas. Em suma, estamos no habitat
do intelecto. S80 operagfes mentais que traduzem em leis e tipos gerais, ou sgja, em
conceitos as ocorréncias que se repetem e que se tornam habito (1996: 193).

Ainda para SANTAELLA (1996:205), o texto dissertativo-argumentativo &

[...] otipo de texto mais fechado em termos de possibilidades interpretativas, isto &,
encaminha a mensagem de modo que seu significado desemboque numa conclusao
unicamente definida, mas a0 mesmo tempo é uma espécie de organizagdo da

19- Grifos da autora
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linguagem que exige extrema coesdo nas ligacdes de suas partes, pois so provoca a
conviccdo que pretende provocar se a conclusdo, implicita ou explicitamente,
decorrer das premissas.

O texto argumentativo terd cumprido sua funcéo se 0s argumentos arrolados
forem pertinentes a questéo centrd e a0 mesmo tempo, forem congruentes, ndo houver
argumentos que se contradigam e se houver a repeticdo de idéas que Ihe déo unidade. 10 €,
0 autor articula suas idéias para conduzir o leitor a uma conclusfo qualquer, que, obviamente,

serd a consequiéncia de todo o pensamento desenvolvido.

2.4.2 Um contexto especia de interlocucéo: a corregdo interativa

No processo de producdo textual, sabemos que o plangamento, a producéo
efetiva do texto, a leitura pelo sujeito autorizado, normamente o professor, e a reecrita sfo
fases que envolvem a redacdo na escola Para um ensino eficaz da lingua escrita, trabahar
com reescrita de textos devia ser-lhe inerente. Apesar disso, ndo € dificil observar que tais
etapas para a consecucdo de textos nem sempre sdo levadas em consideracéo sgja pela grande
quantidade de textos para corrigir, sga pela excessva carga hor&ria de trabaho semand.
Mesmo sabendo dos véios empecilhos que cercam a dtividade docente, temos de gudar a
resgatar a proficiéncia linglistica de nossos adunos.

Para tal consecucdo, apoiar-nos-emos na corregéo interdiva ao intervir nos
textos produzidos por des. A reescrita € imprescindivel, quando a producéo textud é visa
exatamente como processo e ndo produto acabado. Assim sendo, o discente vai perceber que
uma das caracterigticas da linguagem é a sua incompletude e, 0 contr&rio disso, IS0 € 0 seu
desdobramento pode dar-se justamente na interacéo entre os interlocutores.

Segundo SERAFINI (1995:113), a correcéo da redacdo escolar pode dar-se
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de trés formas. a indicdtiva, a resolutiva e a classficadria Com relacdo a 12 a indicativa,
airma
[...] consiste em marcar junto a margem as palavras, frases e periodos inteiros que
apresentam erros ou sdo pouco claros. Na corregbes deste tipo, o professor
freqUentemente se limita a indicagdo do erro e altera muito pouco; ha somente
correcBes ocasionais, geralmente limitadas a erros localizados, como os ortograficos
elexicas.

E a correcdo mais encontrada nas revisdes feitas pelos professores,
provavelmente por a ser mais fécil, ja que seu objetivo é sair a caca dos erros. Revisar 0s
textos de forma indicativa privilegia, a noso ver, goenas a norma lingligica td como
preceitua a Gramética Normativa. Ta correcdo gustaase mais a 12 concepcéo de linguagem:
como expressdo do pensamento. Neste tipo de correcdo, 0 professor guda muito pouco, uma
Vez que gpenas aponta o erro, Ndo atera o texto e nem propde sua melhoria.

O 2° tipo de revisio textual, a que dude a autora, € a resolutiva A seu

repeito assm se pronuncia

Consiste em corrigir todos os erros, reescrevendo palavras, frases e periodos
inteiros. O professor realiza uma delicada operagéo e requer tempo e empenho, isto
€, procura separar tudo o que no texto é aceitavel e interpretar as intengdes do aluno
sobre trechos que exigem uma corregao; reescreve depois tais partes, fornecendo um
texto correto. Neste caso, 0 erro é eliminado pela solucéo que reflete a opinido do
professor. (SERAFINI, 1995:113)

Neste tipo de correcéo, 0 professor assume a linguagem do auno, como se
fosse sua, e rexolve a deficiéncia do duno de véias formas adicionando, substituindo,
suprimindo e dedocando as pdavras. Revisar textos assm, novamente confina a linguagem a
expressio do pensamento. Aqui, com um agravante, pois o duno ndo tem o direito de rever o
gue escrevey, Visto que ja recebe prontamente o texto refeito.

A terceira forma de correcéo de texto €, segundo SERAFINI (1995:114), a

dassficatdria
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[...] Consiste na correcdo ndo-ambigua dos erros através de uma classificagdo. Em
alguns desses casos, o proprio professor sugere as modificacdes, mas € mais comum
gue €ele proponha ao aluno que corrija o seu erro.

Ex.: Aindaqueeu |A afrentetodos os verdes... (MODO)

(o termo utilizado deve refere-se a uma classificagdo de erros que seja do
conhecimento do aluno.)

Para a findidade do presente trabaho, acrescentamos a trés
modaidades de revisdo textua uma outra, & qual damos o0 nome de “correcdo interativa’.
Tratarse de comentérios mais longos do que os que se fazem na margem da folha de redagcéo
do estudante, talvez sga uma das razbes de ser feita apds o texto. Sao os “hilhetes’, as
vezes, até se parecem pequenas cartas. A revisdo interativa pretende suprir uma espécie de
lacuna deixada pelas outras formas de intervencéo o texto do aluno. Nesse tipo de correcéo,
a revisdo da norma pode ser feita de forma indicativa ou classficatoria; no entanto, para nos,
parece ser dificil redizar td tarefa quando se quer gpontar a0 duno desvios da macroestrutura
textual, isto é problemas de coeréncia Além disso, a correcéo interativa vai possbilitar a0
professor atuar interativamente com o duno através da escrita, a€ mesmo quando objetiva
fazer eogios ou cobrar gjustes a serem feitos.

A reexrita va, obviamente, exigir do professor, a nosso ver, uma
concepcdo interacionista da linguagem, a linguagem cumprira uma funcdo socid verdadeirg
iso é a reescrita vai posshilitar a0 duno gustar o que s tem a dizer, va fadlitar que o
jeto se conditua, enquanto sujeito que diz o que diz para quem diz, va gudar o sujeto
escolher, adequadamente, as edtratégias para redizar sua tarefa e, obviamente, ter para quem
dizer o quetem adizer, Gerddi (1995).

Segundo Goes (1993), quando sfo propostas atividades de revisdo de textos
aos dunos, normamente edes limitanse a fazer uma higienizacdo da superficie textud, o
que ndo afeta o sentido dos enunciados mais profundos do texto, isto € ficam na correcéo

ortografica ou troca de algumas pdavras isoladas. A reescrita do texto, ainda para GoOes,
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gonifica tranformar a escrita num  ao reflexivo que pemite a0 sujeito reformular
enunciados, adequa-los aingtancia comunicativa, condsténcia, etc.

A corregdo que chamamos de interativa val proporcionar ao educando
ecrever numa Stuacdo comunicativa néo atificidizada Assim, pretende proporcionar-lhe
qudificagbes com e sobre a linguagem, com o intuito de promover “gudes’ de pensamento,
o que ficaia mas dificil nas outras moddidades de intervencdo textud supracitadas.
Sobretudo, ta correcdo va posshilitar-lne  uma interacdo mais auténtica. A esse respeito,

assim se pronuncia (GOES, 1993 :115):

A elevacdo de formas de agdo, na escrita, é desencadeada pelo
reconhecimento explicito do caréter dialogico do ato de escrever, que leva o sujeito
a considerar de modo deliberado o leitor e o texto, num processo provavelmente
longo. Na configurag&o do lugar do leitor (outro), d&se a concomitante assunc¢éo do
lugar de escritor: natomada do texto como objeto surge uma interagéo de um sujeito
gue enuncia o discurso “(emprestado, recriado, apoiado em outros discursos) e um
sujeito que analisa os préprios enunciados. Assim, do funcionamento intersubjetivo
da escrita, e dependendo da atuagdo de outros que participam do processo de
producdo e andlise de texto, desenvolve-se um funcionamento individual, pelo qual
0 sujeito passa a pensar sobre seus enunciados.

Para os propositos do trabaho, focaizaremos apenas a correcéo interativa
por achar que, através dela, 0 estudante passe a considerar as implicagOes diadgicas do ao de
ecrever. Menegass (1998) afirma que, dependendo do grau de amadurecimento do aluno na
construcdo do texto, este pode apresentar reescritas adém dagquelas sugeridas pelo professor e,
a0 mesmo tempo, encarar a atividade de reescrever como uma etapa importante do processo.
Assim, tomaremos o0 proprio dizer do auno como nossO objeto de andlise, a partir da
compreensdo do leitor/interlocutor/professor como sujeito que também constrdi sentidos a
partir do veiculado na producéo do estudante.

Td correcédo foi adotada por sr uma ingténcia interlocutiva entre nés
(estudantes e professor/ leitor/interlocutor) no processo de escritas RUIZ (2001:102) afirma

gue “a atuacéo diddgica do professor € imprescindivel para que o duno perceba a natureza
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imanentemente inconclusa do proprio texto...”. Menegass (1998) congtata que 0s comentarios
podem auxiliar muito na reconstrucdo do texto quando bem compreendidos pelos estudantes.
Assm sendo, entendemos a reecrita interativa como estratégia de interlocucdo e,
consequentemente, como forma de o estudante vir a tornar-se sujeito, ao apropriar-se da
linguagem escrita e imprimir quaificacdes no texto.

Optamos pela corregdo interativa por entendermos que td  maneira
pressupde, obviamente, a presenca do outro. E como se chaméssemos o auno para dentro da
produgéo do texto. Ademais, o duno recebe o bilhete interetivo, precisa interpreté&lo e tem-se
inicio, e agora sob a perspectiva de leitor do seu proprio texto, areescrita

Podemos afirmar, ainda que ndo categoricamente, que a correcéo interativa
fornece importante caminho para 0 educando operar qudificagbes sobre a linguagem. Ela
possihbilita a0 professor intervir sobre a macroestrutura do texto e, num processo diddgico,
condruir uma ggnificagdo para o texto do estudante. As outras modalidades de correcdo, ao
contré&rio, subsidiam o professor gpenas na sua microestrutura, naquilo que é visivel aolho nu.

N& podemos afirmar que tal correcdo, a interativa, sga a resposta para
todos os males, mas tdo-somente que pode ser um recurso metodoldgico bastante eficaz no
processo interativo aduno/professor/interlocutor/leitor. Alias, pea andise a ser efetuada na
parte trés, poderemos perceber que, a fim de serem sanados problemas de ordem
microestrutura, a interativa nem se faz necesskia. A interativa cumpre melhor sua funcdo no
aendimento a macroedrutura.  (repetico/progressdo; congruéncia;  nao-contradi¢do,
desdobramentos de trechos pouco desenvolvidos), que sdo as categorias de andise do corpus.
A referida hipotese confirma-se também em Menegass (1998), a0 congtatar que os estudantes
esforcam-se para manter a estrutura superficia do texto a mais proxima da primeira verso do
texto e tenta extrar o seu contelldo mais importante a fim de parafrasealo ou efeuar a

refaccao de todo o texto.
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Enfim, o exercicio diddgico da linguagem, sobretudo por meio dos bilhetes
“interativos’, exige a capacidade de o docente interagir, quer por escrito, quer oralmente com
0s textos dos aunos . Além disso, e préprio passa a escrever e até perder 0 medo; medo
este causado, provavelmente, por diversos anos de aulas de metalinguagem. Assm, ao tentar

tornar a escrita do auno didogica, torna a sua também diddgica e modrase através dos

bilhetes interativos.



I1l- ANALISE SOBRE A ESCRITA

3.1 As categorias de andlise do corpus

Sabemos que, a0 externar a linguagem para o outro  (interlocutor), o
educando deverd executar uma certa quantidade de operacOes intelectivas, especiadmente na
modaidade escrita da lingua, quando sfo redizadas determinadas qudificagbes com e sobre a
linguagem. Ao imprimir agbes com a linguagem, segundo GERALDI (1995:6), “os sujetos s
congtituem como tais a medida que interagem com o0s outros’. Isso pode Sgnificar que,
dependendo da forgca argumentativa introduzida no texto, o interlocutor deixa de receber o
texto passvamente e passa a executar as referidas qualificagctes. Nas acOes sobre a linguagem,
0 sueto trabalha com recursos expressvos que estéo insuficientes para determinar um
sentido do texto. A reflexo que se fard, acdes com e sobre a linguagem, néo tem o objetivo
de abarcar todas as operagies discursivas que 0 sujeito rediza ao escrever para 0 outro, mas
gpoenas aguelas que foram encontradas no corpus. A progressdo e a repeticdo, a
argumentatividade, a congruéncia, a ndo-contradicdo sd0, a nosso ver, agdes com a
linguagem. Por outro lado, a expanséo de trechos pouco desenvolvidos alude a agbes sobre a
linguagem. Para a andise utilizar-nos-emos das seguintes categorias, as quais, sob a Optica
interativa da linguagem, cremos, sGo imprescindivels quando se escreve para O OULro:
argumentatividade, a expanséo de trechos pouco desenvolvidos, a ndo-contradicdo, a
repetico e a progressao e, finalmente, a congruéncia entre as partes do texto.

Em diversos momentos que antecederam a escrita propriamente  dita,

expusemos a necessdade de escrever para um interlocutor rea. Para o cumprimento das
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findidades do presente trabalho, definimos o proprio professor da turma como o interlocutor
real. Pécora (1992) afirma que para a producdo ganhar sentido, valor discursivo, € necessario
indaurar uma edratégia de intelocucdo. AsIm, configuramo-nos  cOMO UM
professor/leitor/interlocutor para 0s escritos de nossos estudantes, a fim de que pudessem,
aravés da linguagem, gpropriar-se de um discurso auténtico, tornar-se sujeito. SUASSUNA
(1995: 89) assim se pronuncia a respeito da linguagem “[...] € um modo de vida socid; define
a mim e a outro como individuos que, por seu intermédio, agem e interagem no mundo”.
Assim, a0 definir o interlocutor para a escrita dos estudantes, ameamos facilitar-lhes o
trabalho de escrita

Repetidas vezes indigamo-los a convencer-nos, por escrito, a respeito da
necessidade ou ndo do desarmamento no Brasil; por escrito, por sabermos que, para a
modalidede ord da lingua, outras edtratégias seriam necessarias para a efetiva persuasio. Ao
exercermos a figura de um interlocutor, podemos, estando atentos, questionar, sugerir, testar o
texto d duno como um letor potencid que, ocasonamente, gponta caminhos para que possa
dizer o quer dizer da melhor forma. Entdo, vamos as categorias adotadas para a andise do
corpus.

13 A argumentaividede Este item encabeca a lista por dois motivos. O 1°,
por s nosso objeto de andise o0 texto expostivo-argumentativo e como td, a
argumentatividade lhe é ingrente. O 2°, mais abrangente, € que em todo ato interlocutivo
tentamos persuadir o outro. Através dos argumentos, 0 produtor traz para o interior de seu
texto dados, fatos, exemplos, evidéncias, testemunhos, conhecimentos que, linglisticamente

organizados, serviréo de apoio paraa defesa de um ponto de vista. Para KOCH (1998: 29),

[...] quando interagimos por meio da linguagem [...] , temos sempre objetivos a
serem atingidos; ha relagGes que queremos ver desencadeadas, isto €, pretendemos
atuar sobre os outros de maneira determinada.
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Por conseguinte, pode-se dirmar a essencididade argumentativa da
linguagem, que é um aspecto sdientado sobremodo no texto dissertativo. De outro modo, a
lingua nada tem de ingénua, apenas etd mas difarcada, veada em adgumas moddidades
textuais e mais explicitas em outras. PLATAO & FIORIN (1995:173) afirmam que “um dos
aspectos mais importantes a consderar quando se 1€ um texto € que, em principio, quem o
produz esta interessado em convencer o leitor de dguma coisa’. GARCIA (1988:361)
sustenta que “na dissertacdo, expressamos 0 que sabemos ou acreditamos saber a respeito de
determinado assunto”. Afirma, ainda, que na argumentacdo (..) procuramos principamente
formar a opinido do leitor ou do ouvinte, tentando convencé-lo. Para a consecucdo deste
trabalho ndo estamos fazendo a referida distingdo, visto que, paa nds, a moddidade
denominada de texto argumentativo mescla as informaghes, fatos (dissertacdo no dizer de
Garcia) com opinides. Outra intencdo nossa aqui € verificar se a argumentacéo gpresentada
ndo se basadia no senso comum. Uma argumentacdo alicercada em frases feitas, em expressoes
e opinides desgastadas ndo tem forca argumentativa;, ao contraio, revda a ndo-
argumentatividade.

23 Expansdo de trechos pouco desenvolvidos: Muitas vezes, nossos dunos
acham ter cumprido seu papd na ecrita, mas deixam vazios semanticos no texto. Quando,
com agum edorgo, cadculamos o0 sentido e lhes perguntamos, afirmam “que era o que
pretendia dizer”, “ que era 0 que tinha pensado”. Buscamos gpoio na Psicolingliigtica, para a
qua a primerra idéia que temos sobre um assunto qualquer se chama de registro semantico
primario. Para que este se trandforme em linguagem para 0 outro € necessaria a linguagem
interior, i0 € 0 pensamento. A interior caracteriza-se por ser predicativa, amorfica, dobrada,

abreviada, monolégica®® Para transformar a linguagem interior em desdobrada, diadgica, isto

20- Para um maior aprofundamento destas questfes, remetemos o leitor a Luria (1986), Pensamento e
Linguagem e Gées (1993), A linguagem e 0 outro no espaco escolar e a Vygotsky (1998), obra homénima a de
Luria, Pensamento e Linguagem.
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€ paa o outro, 0 jeto devera traduzir o sentido inicid em um dstema de sgnificados
verbais desdobrados, sintaticamente organizados.

3 A ndo-contradicdo seméntica Quando trabahamos com a linguagem é
pouco provavel convencer 0 outro se utilizarmos contradigdes (mesmo que involuntérias).
Conforme vimos na parte 2 deste trabaho, Charolles (1997) assegura néo se poder afirmar X
€ ao mesmo tempo, negar X, sob pena de ter a intenciondidade argumentativa reduzida ou
aé de ndo ser compreendido. Para ndo se contradizer, 0 texto precisa respeitar principios
|6gicos bésicos sem contradizer o mundo a que e refere. Segundo VAL (1994:25), “o mundo
textud tem que ser competivel com o mundo gue o texto representa’.

43 A repeticdo e a sua contraface, a progressio: A repeticdo®’ consiste na
exigéncia de elementos de recorréncia. Assm, € através da repeticdo que percebemos a sua
unidade temética, it0 € a permanéncia, durante 0 seu desenvolvimento, de eementos
recorrentes. A progressdo diz respeito ao discurso renovado que devemos trazer a0 discurso.
Portanto, se pretendemos ser eficazes na linguagem para 0 outro, € preciso haver snais de
repeticdo, mas também acréscimo de informagdo. Sem acréstimos, O texto pode né&o
convencer. Se ndo se acrescem aos elementos retomados novas informagdes, o texto ficard
circular, redundante. A renovacdo semantica eda pressuposta em qualquer ato interlocutivo,
uma vez que Nosso proprio ato de comunicar supde sempre ‘alguma coisaadizer’.

5) A congruéncia textud: Chamamos de congruéncia textua a harmonia de
um parégrafo com o outro, objetivando a macroestrutura textual, ou sga, a sua coeréncia. Por
exemplo, os argumentos do texto expositivo-argumentativo, nossa modaidade de andise, tém
de estar relacionados. As idéias de um texto tém de edtar relacionadas entre S através das
idéias de causa, consequéncia, condicdo, finalidade, entre outras. Estamos com Va (1994)

guando afirma que € importante andlisar a pertinéncia e a relevancia das relactes entre &

21- CostaVa chamaaesteitem de continuidade. Para a presente andlise, preferimos a denominagao repeticao.
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informacdes e conceitos, ja que fatos e conceitos podem ser relacionaveis sem estar, hum
determinado texto, relacionados ou ainda estabelecer relacfes impertinentes, porque eles néo
podem ser relacionados. N& podemos selecionar e relacionar os paragrafos aestoriamente,
mesmo que guardem, entre S, relacdo com o contelido. Sabemos que as relacBes supracitadas
(de progressdo e de repeticdo) podem estar linglisticamente marcadas ou ndo, quer dizer,
podem dar-se apenas no plano |6gico-semantico. Para a presente andise, trataremos apenas do
aspecto semantico, isto €, 0 nd marcado, linglisticamente explicitado, ja que o marcado
exigiria uma andise coesiva, 0 que poderia torné-la enfadonha e, ademais, por entendermos

que fugiria das reais propdsitos da pesquisa.

3.2. As redacdes ap0s primeira situacéo de interacéo

(TEXTO 01— 12SITUACAO DE ESCRITA)

Desarmar, dar liberdade aos |adrbes

“ O governo junto a policia vém?? tentando combater o indice de violéncia
gue nas Ultimas décadas é motivo de preocupacéo da sociedade. Para isso, muitos acreditam
gue o desarmamento é a melhor solucdo, mas nao é.

O desarmamento € uma ilusdo que muitos alimentam. Na realidade a
principal personagem a ser desarmado, o ladrdo, com certeza, ndo serd, este lutara com
todas as forcas para continuar com seu instrumento de trabalho nas méaos.

O que acontece no Brasil e em muitos outros lugares € que primeiro se

desarma o cidadéo, aquele que utiliza da arma como esporte, ou como seguranca da familia

22- Nas redacOes da 12 e 22 situacOes de escrita, foi mantida a grafia utilizada pel os estudantes.



76

e depois que é retirado a arma do ladréo, isso quando as autoridades conseguem. Essa
atitude so serviré para dar tranquilidade na hora do assalto para o ladréo.

Atualmente os ladrdes estdo cada vez mais ousados pois sabem que esta,
esta despreparada, que a justica do Brasil é lenta e a populacdo € desconscientizada e
acomodada.

Vocé sabe quantas pessoas ainda se preocupam em registrar ocorréncia,
depois de sofrerem algum furto? S&o poucas as pessoas que se preocupam em registrar a
agressao, pois tém o seguinte pensamento: “ ja fui roubado mesmo, registrar o furto ndo trara
meus bens de volta!” E é pensando assim, que 0s crimes aumentam, € 0S Criminosos se
fortalecem, e a populacéo gradativamente fica desprotejida.

A lel n° 9437 referente ao uso de armas mal executada, assim como diversas
outras leis, tem pouca eficacia seus artigos mais parecem uma leitura de divertimento do que
conjuntos de uma lei. No artigo 18 onde se diz: “ E vedado ao menor de 21 (vinte e um) anos
adquirir armas de fogo” . Seré que este artigo realmente esta sendo executado?

No artigo 5° que se refere ao prazo de 6 meses que o0 possuidor ou detentor
da arma de fogo tem para registra-la € ausente a fiscalizag&o.

Essas leis estéo mal elaboradas, a policia mal sabe se defender, o governo
pouco se preocupa em prender esses marginais, 0s sistemas carcerdrios estédo superlotados,

nao ha onde mais pdr tantos homens de mal, a solucdo? Aprisionar os homens de BEM” .

O texto em questéo destaca-se, dentre as redacOes do corpus, pela sua
argumentacdo. Sabemos que uma das condices para a persuasio ser eficiente € a exigéncia
de uma fundamentacio, baseada em uma argumentacio eficaz. As vezes, a persuasio pode
ndo ser eficiente se o leitor ndo consegue entender 0 que disse seu autor; Ndo € 0 que OcorTe,

entretanto.
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A redacdo € consstente em seus argumentos e estd fundamentada em
citagdes legais. H4 uma introducdo em que se afirma o empenho da policia e do governo em
conter avioléncia

Em seguida, compde-se a producdo de véarios paragrafos argumentativos, até
conduzir o leator a uma condusdo. Os principas agumentos utilizados foram: “O
desarmamento no Brasil é uma ilusdo; infelizmente, desarma-se em principio o homem de
bem e, poucas vezes, o0 ladrdo; os ladrdes estédo ousados porgue ndo acreditam na eficacia da
Justica; a Lel 9437 €, segundo a autora, um manual de besteiras’ . Dito de outro modo, as
idéias ndo sB0 uma mera reproducdo de clichés ou férmulas pré-fabricadas, mas tém origem
na pessoa que a produziu; é sujeito de seu proprio ao de dizer. Ainda como recurso
argumentativo bastante eficaz, a producao destaca-se pelaironia em duas passagens do texto.

Na 18 quando a aduna airma que a Lei 9437 proibe no atigo 18 que
menores de idade portem armas. Na 22 a0 afirmar que, a0 se comprar a ama, ha um prazo de
6 meses para seu devido registro. Com isso, quer se destacar 0 cardter até “engracado” de
adgumas les brasleras. Quer dizer, das exigem; no entanto, pouca serventia tém. Num tom
de indignacéo, dirige-se a0 leitor para fazer uma pergunta cuja resposta ja é sabida pelos seus
leitores. “Vocé sabe quantas pessoas ainda se preocupam em registrar ocorréncias depois de
sofrerem algum furto” ?

Ou sga aravés da concepcdo interacionista da linguagem, € possive
recuperar, no caso, dentro da escola um espaco diadgico no qual os sujeitos se comprometam
COM 0S Seus escritos e se desvelem.

Ainda para corroborar seu ponto de vista, a autora traz para o interior do
texto argumentos de autoridade a0 citar a lei de Desarmamento (9437). Utiliza-se da referida
lei para ironizar o carder coOmico do que preceitua. Assm, o texto tem a superestrutura de um

texto expogtivo-argumentativo, o texto tem o objetivo de persuadir, de convencer o
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interlocutor.

Existe, apesar da clareza do texto, a necessdade de expansdo de aguns
trechos pouco desenvolvidos, porque desde o registro seméntico priméio, idéia inicid, até
chegar a linguagem desdobrada para o leitor, passando pea linguagem amérfica, dobrada,
algumas congtrucdes, carregam, a nosso Ver, certos tragos monologicos. No 3° paragrafo, por
exemplo: “... como seguranca da familia e depois que é retirado a arma do ladr&o, isso
guando as autoridades conseguem’”, que diz repeito ao uso preventivo da arma pela familia
e sem nenhum esclarecimento poderior, fala-se da retirada da arma do ladréo sem precisar
melhor ta idéia ao interlocutor. Caberiam aqui algumas dlvidas. Por que tir&la? E o possivel
efeto dedta retirada? Um esclarecimento beneficiaria seguramente o texto, na medida em que
su sntido plenificar-se-ia, satisfazendo para o leitor/professor, as expectativas geradas pelo
proprio texto.

No pentitimo parégrafo diz-se: ‘No artigo 5° que se refere ao prazo de 6
meses que o possuidor ou detentor da arma de fogo tem para registra-la € ausente a
fiscalizacdo” . Este periodo precisa de uma construcdo dntética mais desenvolvida, a fim de
tornar mais clara a idéa para o interlocutor. Qua a relacdo entre registro de arma e
fiscalizacdo? Conquanto o0 texto cumpra seu objetivo, qua sga, 0 de argumentar paa
conseguir a adesfio do leitor, em dguns momentos, demonstra 0 estudante nitida dificuldade
deindituir uma rdacéo intersubjetiva sgnificativa

O texto, para ndo apresentar contradigdes no plano conceitua, segundo Val
(1994), deve respeitar os principios basicos da l0gica, isto €, ndo pode airmar B e, ab mesmo
tempo, negar B. Sobretudo, conforme a prépria autora, o texto ndo pode contradizer 0 mundo
a0 qua petencemos. Neste trabaho, a0 andisar 0 corpus, estamos averiguando,
smultaneamente, e sem fazer digingdo dentro da andlise, as ocorréncias de n&o-contradicdo

interna a0 texto e externa a €e. O estudante domina eficientemente 0 quesito supracitado; néo
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percebemos nenhum caso de contradicdo, posto que suas afirmacdes sGo compativels entre s
e ndo se contradizem em momento algum. De outra maneira, o texto € interna e externamente
coerente: primeiro, porque respeita os principios légicos, segundo, porque ndo contesta O
contexto ao qual se referer a sociedade em que vivemos.

A repeticdo diz respeito a necessdade de retomada de certos elementos
dentro do discurso. Td critério € 0 que garante a unidade do texto. Ao avdiar o crité&io da
repeticdo no corpus, estamos verificando, a0 mesmo tempo, a retomada de conceitos e idéas
(a macroestrutura). Durante a leitura do texto, ha dementos que perpassam durante todo o seu
desenvolvimento, 0 mesmo sdema de referéncia se indaura a0 longo dele, iso € 0
desarmamento. Isso acaba conferindo-lhe a unidade textual. A repeticdo, no amhbito da
coeréncia, manifesta-se pela reiteracdo de conceitos e déias. Neste texto, percebemos que as
idéas sBo sempre resgatadas, ou sgja, 0 desarmamento nNdo deve acontecer.

Comprova igo a grande quantidade de termos do mesmo campo lexica
(violéncia, armas, desarmamento, ladrdo, seguranca, Judtica, leis, fiscdizacdo, etc). Além
disso, haamencéo ale 9437 (Desarmamento), que consubstancia nossa andise.

Para progredir, faz-se necessario o acréscimo de novas informagfes. 1sso €
obtido pela soma de idéias as que vinham sendo trabalhadas no desenvolvimento do texto. Em
outros termos, h& a progressdo para a evolucéo do préprio texto. Conforme ja dito, as idéias e
conceitos sBo retomados, no entanto, ndo podem limitar-se a isso. No plano concetud, a
aduna obteve bagante éxito; uma vez que a cada paagrafo novas informagbes foram
acrescidas. No 2° parégrafo: “O desarmamento ndo vai resolver o problema da violéncia; no
3% O cidadéo de bemvai ser o primeiro a ser desarmado; no 4° A ousadia cresce porque ja
ndo se acredita na policia e, assim sucessivamente”. Para a findidade da pesquisa, néo nos
detivemos nos recursos lingliigticos, portanto coesivos, que gudam na manutencdo da néo

contrariedade. Primeiro, para ndo delongar demasiadamente a andise e torna-la enfadonha.
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Segundo, por fugir, anosso ver, dos propéstos maisimediatos deste trabal ho.

No que tange a congruéncia, estamos verificando como se encadeam 0s
fatos e conceltos do texto. Aqui averiguamos também se as idéias tém a ver umas com as
outras. Assim, a0 andisar a congruéncia de um texto, € importante observar as relactes de
causa, condicdo, conseqiéncia que subjazem nos meandros da producéo. Com relacéo a
coeréncia do texto, andisa-se também a pertinéncia e relevancia das idéias ligadas a0 longo
do texto. Vd amplia a idéa de Charolles, a0 afirmar que as idéas estéo articuladas quando
uma for a causa, condicdo ou conseqiiéncia da outra. Para a autora, a congruéncia é obtida
guando se consegue estabelecer qualquer relacdo seméntica entre uma idéia e outra No 2°
paragrafo, faz-se uma constatacdo: o desarmamento € uma ilusdo. No 3°, ha uma correlacéo
temporal entre: ‘Primeiro desarma-se o cidadao de bem. Depois ...” No 4° e 5° parégrafos,
notamos as relacbes de causalefeito. Por exemplo: Causa: “A policia esta despreparada’”.
Efeito: ‘os ladrbes aumentam sua ousadia” . Em seguida, causa: ‘hdo vou registrar o furto
porque ja fui roubado mesmo”. Efeto. “poucas pessoas se preocupam em registrar a
agressao” . Enfim, durante o texto, todos os parégrafos estéo interligados, visto ser possive,
no plano logico-seméantico, fazer a depreensdo das idéias. Para a finalidade deste trabalho,
deter-nos-emos apenas no plano légico-semantico. No texto em questdo, ha pertinéncia dos
argumentos em relacdo a proposicao (desarmamento) e, dém da pertinéncia, as idéias sfo
relevantes para a defesa do ponto-de-viga (tese). Podemos concluir, aravés da andise,
estamos diante de um verdadeiro texto, o que ficou comprovado pelas categorias que nos

Propusemos a examinar.
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(TEXTO 02 -01 — 12SITUACAO DE ESCRITA)
ODILEMA®

“ O desarmamento € €ficas, desde que sgja feito da maneira coreta. Ou sgja
ndo adianta desarmarmos 0 povo somente, pois 0s bandidos iram aproveitar e nos cidadaos
ficariamos indefesos. Agora se o desarmamento for bem planegjado, podemos conseguir tirar
as armas dos bandidos e da populacdo, como foi feito no Japdo onde o indise de
criminalidade € quase zero” .

“Em meio a onda de bandidismo, o cidaddo comum enfrenta o dilema:
Devo ter arma ou nao?- subtitulo de uma reportagem da Veja — sem arma ndo corremos o
risco de um bandido ao nos assaltar usar a arma de nossos conhecidos, principalmente
criancas, pegarem a arma para brincar e acabar se machucando, podendo até se matar ou
matar outra pessoa. Como tendo uma arma, podemos até salvar nossas proprias vidas, como
foi 0 caso de Rui Alves F. Janior —“ Nem tive tempo de pensar” . O primeiro bandido atirou
em mim e grasas a Deus, errou. Era eu ou €es. Reagi, dispare também. A minha arma
intimido-os” .

A posse da arma, faz com que a violéncia aumenta, é muito mais facil que
uma pessoa que Vvive no meio de armas se torne um bandido do que qualquer pessoa.

Cadastrar as armas de fogo produzr, importar e vender no pais. Est4 na lei
mas, ninguém a cumpri, também é $650,00 reais para legalisar uma arma, € esse a maior
dificuldade de se tentar um desarmamento, mas as pessoas insistem em comprar armas
ilegalmente, também a Justisa quer 0 gue, 0 custo, a enorme guantidade de burocracia

encontrada na hora de compra de armas, e pela grande facilidade de comprar armas

23- E bem verdade que o texto 02, mesmo depois da nossa situagdo de interagdo, conserva Varios tragos
monolégicos de linguagem. Cumpre ressaltar, entretanto, que acompanhei os alunos dos textos de 01 a 05
guando estes estavam cursando a 82 série do Ensino Fundamental. Naquela ocasido, quando as diretrizes para a
consecucado deste trabalho ndo estavam completamente definidas, solicitamos a professora da referida turma que
aplicasse a mesma proposta de redacdo que nos serve de andlise (Desarmamento). A diferenca qualitativa da
producédo, apds momentos interativos, € notéria.
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ilegalmente, e vocé acha gque o bandido vai ficar perdendo tempo com tudo isso. Também é
proibido para menores de 21 comprem armas, mas qualquer um compra arma ilegalmente.

E vedada a fabricagdo, a venda a comercializagdo e a importacdo de
brinquedos, réplicas e similares de armas d fogo, que com estas se possam confundir. Mas
em qualquer loja de brinquedos encontramos armas de brinquedos parecidos com as reais.
Isso é uma prova de que a lei ndo é cumprida e que difilmente sera umdia.

O Brasl dentre os paises pesquisados pelas Nagbes Unidas, o segundo
lugar no tocante a morte provocada por armas de fogo. Ja nao estd na hora de nos unirmos

par mudarmos esse quadro” ?

A argumentatividade é bastante precaia. O estudante parece, smplesmente,
executar mais uma das tarefas enfadonhas da escola. Até que € possivel observar um embrido
de ponto de vista (ndo deve haver o desarmamento), mas o0 que se lhe segue sdo informagoes
colhidas a esmo. N&o existe a ingtauracdo do sujeito na linguagem com vidas a persuasdo do
interlocutor/professor; ha, ao contrario, a sensacéo de que 0O autor escreve para § mesmo. Vae
resdtar que as duas idéias mas condstentes na argumentacdo foram colhidas quando da
ocasido de nosso debate: “cadastramento de armas, fabricacéo e comercializacdo de armas
sSmilares’. A argumentagcdo deve contribuir significativamente para a criacd de um jogo
entre gquem escreve o texto e leitor, isto €, ao escrever o texto o locutor estabelece relagtes a
partir do tema que se propds a discutir (no caso, desarmamento) e tira conclusdes, procurando
convencer o receptor ou conseguir sua adeséo.

A edrutura do texto segue a ordem canbnica tese, degemse dguns
argumentos e, anda que precariamente, chega-se a conclusdo. Assm, configurase como
texto expogtivo-argumentativo; entretanto, bastante falho com relacéo a argumentatividade,

No 4° pardgrafo ha um periodo que necessita de desdobramento. “Cadastrar
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as armas de fogo produzr, importar e vender no pais’. Seu registro seméantico primario, ou
Sga, a idéa inicid parece ter Sdo aqui verbdizada, necesstando de um conjunto de outras
palavras, que, enlacadas entre S, devem tornar-se linguagem desdobrada para o interlocutor.
E possivd cdcular-lhe o sentido, quer dizer, é-nos possivel depreender sua intencionalidade:
faar acerca da proibicdo da producéo, importacdo e venda de armas e cadastramento das
armas. Sabemos, porém, que a0 se ecrever para um interlocutor especifico, e se se pretende
auar sobre e, € preciso cacular os sentidos que desgamos imprimir e excluir outros
possiveis. Ndo se percebe, assm, ta empenho do produtor ou este foi afetado, negativamente,
pela fdta de dominio de vincular uma unidade de sentido (no dizer de Pécora) durante o ao
interativo.

Ao trabdhar com a linguagem tendo em vista o outro, temos de ter outra
preocupacdo, a qua chamamos de repeticdo e progressdo. Acerca da repeticdo, ha muita
reiteracd0 do mesmo item lexicd em diversos locais do texto e is0, obviamente, guda na
manutencdo das idéias do texto: Desarmamento, pessoas, armas, bandidos, crimes, etc. A
palavra desarmamento aparece 4 vezes e a padavra ama aparece 17 vezes. As idéias sf0
sempre retomadas. No 1° par&grafo, fda-se sobre os pros e contras em relagdo ao
desarmamento. No 2°, a respeito do autoquestionamento: portar ou ndo armas de fogo e suas
possiveis consequéncias. A posshbilidade de envolver-nos com amas de fogo e
conseglientemente, tornamo-nos bandidos aparece no 3° paragrafo. O 4° trata da producéo,
importacéo e venda de armas de fogo e cadastramento das armas. Ou sga, adém de retomar a
idéia anterior (2° paragrafo), acrescenta-lhe ago. O 5° fala da proibicdo da fabricacdo dos
brinquedos que sdo similares as amas de fogo. O 6° destinado a conclusdo, reflete sobre o
grande nimero de mortes causadas por armas de fogo no Brasil. Em vigta disso, o texto ndo é
uma sequéncia deatoria de frases e paragrafos, jaA que uma sequéncia que tratasse a cada

passo de um assunto diverso seria certamente um nao-texto.



Como vimos, a0 tratar da repeticdo, as idéias repetemse, mas, a0 Mesmo
tempo, somam-se. A progressio completa a repeticdo a medida que ndo se limita repetir o que
ja foi colocado. Outra caracteristica importante na producéo € a relagdo de congruéncia que
permeia o discurso. Assm, o estudante tem em mente que as diversas colocagOes feitas, 0s
varios fatos e informagdes levantados devem relacionar-se diretamente.

Com redacdo a ndo-contradicdo, nenhuma passagem foi encontrada que se
contradissesse, porquanto para que O texto possa garantir a sua coeréncia e garantir a adeséo
do interlocutor, ndo devem exigtir dementos que contradigam o que ja foi colocado, isto €, o
texto néo deve autodestruir-se.

Desse modo, 0 texto cumpre as exigéncias elencadas para 0 cumprimento
da didogicidade, isto é h& progressio e repeticdo, ndo existe contradicdo |6gico-semantica,
h& congruéncia entre os paragrafos. A nosso ver, fdtaram para o texto alguns desdobramentos
que ficaram truncados na passagem da linguagem interior para a linguagem desdobrada, aém,

evidentemente, de uma argumentacdo mais consstente.

(TEXTO 03-01—12SITUACAO DE ESCRITA)

Sem solucdo aparente.

“ Assaltos que envolvem armas, estéo presentes no nosso cotidiano, e a cada
mais, de modo, estamos convivendo com o medo, a inseguranca, temendo gue coisas mais
graves acontegam.

Desarmar a populagdo foi uma das formas encontradas para que oS
nimeros diminuam, entretanto, na pratica ndo é tdo simples como parece, pessoas de bem

entregariam suas armas, mas aqueles que apresentam uma ameaca para a sociedade nao
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tomariam a mesma atitude.

Muitas pessoas portam armas, se, ao menos, saber utiliza-las e sem preparo
emocional, que é um elemento muito importante, porque em caso de um assalto, por exemplo,
n&o tomam decisdes corretas, podendo se arrepender mais tarde pelo acontecido.

Ha também o problema das lojas que vendem armas ilegalmente, muitas
vezes com ajuda de militares, e se ocorresse 0 desarmamento, certamente nao parariam de
comercializar os instrumentos, fazendo do processo, uma ideologia.

Seria muita ousadia da populagdo, pensar que este processo poderia dar
certo, porgue enquanto houver corrupcao, o problema ndo se solucionara.

Para que cheguemos em um bem comum, € preciso que compradores de
armas tenham consciéncia e responsabilidade para fazer uso da mesma, de maneira correta e

sem prejudicar o préoximo” .

A argumentatividade, ainda que convincente, esta bastante prejudicada neste
texto. Eda prgudicada a medida que ndo deixa claras as idéas. A aduna “lanca mao” dos
seguintes argumentos. “é uma boa idéia o desarmamento, mas néao sera bem sucedido porque
as pessoas gque devem devolver as armas nao o fazem; os cidadédos portam armas sem saber
manejé-las corretamente e sem o0 devido preparo emocional; as lojas vendem armas
ilegalmente”. Andisando a argumentacdo suprecitada, verificase a extrema dificuldade de o
autor fazer dgnificar por escrito suas idéas. Fdtaram ao discente, ab argumentar por escrito,
quaificagbes necessirias para a persuas®o do interlocutor. I1sso devido ndo sO devido a
dificuldade demongtrada de ler 0 contexto em que se Stua o educando, mas também de, pela
ecrita, dialogar com o leitor/professor. Dentre os argumentos, um se destaca pela inverdade
“as lojas vendem ilegalmente as armas’, parecendo esquecer-se de que as logjas, por lg,

devem portar licenca para comercidiza-las. Tratase, a0 mesmo tempo, de um caso de
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contradicdo externa, pois td afirmativa contradiz o mundo extratextud. A exemplificacdo é
uma das maneras de dar conssténcia a idéias mais abdratas do texto e, apesar da tentativa,
s intento ndo foi obtido. N& se usam exemplos concretos que déem consisténcia ao texto,
mas apenas generdizagbes do tipo: ‘Muitas pessoas usam armas...” , ou “...pessoas de bem

entregariam a arma...”, ou “... mas aqueles que apresentam uma ameaca...”. Expressoes
generdizantes, como as citadas acima, prgudican a argumentatividade e demonstram uma
fdta de visio anditica da redidade ou, tavez, sga consegiiéncia da dificuldede de andisar o
todo (Desarmamento/violéncia) em suas partes.

Se, segundo Koch (2000), a linguagem € uma forma de acéo interindividud
e findigticamente orientada para 0 outro, ndo parece o texto ter cumprido ta objetivo, uma
vez que ndo convence o interlocutor. Com relagdo & edrutura textud, hd uma tese que
comenta a presenca de assadtos que envolvem armas de fogo (fazendo pressupor a existéncia
de asdtos sem amas), e 0 condante clima de medo e inseguranca que nos ronda. Em
seguida, ha o desenvolvimento (argumentacdo) comentado anteriormente aé chegar a
condusio. E importante ressdtar  que a condusio, dém de ndo revelar nenhuma possive
saida para o0 problema e ndo ser uma decorréncia da argumentacdo exposta, fecha o texto com
chavbes muito freqlientes em textos desta natureza (ter consciéncia e responsabilidade). Va
(1994), andisando redagdes de candidatos ao vestibular da UFMG em 1983 para o curso de
Letras, constatou que 60% dos alunos encerravam seus textos com o chavao “ consciéncia’.

Ha também trechos que precisam de um desdobramento para o outro (3°, 4°

e 5° pardgrafos): no 3° dfirma-se “...sem ao menos saber utiliza-las e sem preparo emocional,
gue é um elemento muito importante, porgue em caso de um assalto, por exemplo, ndo tomam
decisdes corretas...” Afirma-se que o preparo emociona € importante, mas ndo se desdobra,

para o interlocutor, a referida idéia Importante para quem? Por qué? Obviamente a auna

pensou nestas questdes, todavia, a0 redizar a atividade de trandformar a linguagem interior
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em operagdes sSntdticas organizadas e desdobradas para que o leitor pudesse entender,
equivocou-se deixando vazios que, a dgum cudo, o letor tenta preencher. No 4° parégrafo,
..."se ocorresse 0 desarmamento certamente ndo parariam de comercializar os instrumentos,
fazendo do processo uma ideologia’. De que processo e de que ideologia trata o estudante?
Provavelmente, somente ele pode responder a questdes, visto que neste trecho sua
linguagem estd amdrfica, abreviada, caracteristica da moddidade de linguagem monoldgica
No 5° paragrafo, dirma-se que “seria muita ousadia da populacéo, pensar que este processo
poderia dar certo, porque enquanto houver corrupgéo, o problema ndo se solucionard”. Aqui
fdtou o desdobramento de véias idéias. Por que ousadia da populacdo? E qud seria ta
ousadia? N&o existe nenhuma explicacdo para ta coment&io na producdo .A que processo se
refere 0 estudante? Ao desarmamento? E bem provave que sm, mas ficamos sem resposta
para 0 questionamento. Outra, ainda mais dificil de recobrar o sentido, € a afirmacdo acerca
da corrupcdo. Corrupcdo de quem? Que problema ndo serd solucionado? Tais trechos revelam
a dificuldade de projetar as expectativas do outro na explicitacdo e construcdo das idéias no
texto.

Com relacdo a ndo-contradicdo, no 4° paragrafo, a discente afirma exidirem
lojas vendendo armas ilegais, a0 mesmo tempo congtata que havendo 0 desarmamento as lojas
ndo paaian de comercidizé-las. Entretanto, esquece-se de refletir que, havendo o
desarmamento, ndo haveria a necessidade de lojas de armas. Ou sga, 0 periodo ndo estd em
conformidade com o mundo a que ele serefere.

Um problema maior de contradico esta evidente no 3° parégrafo. Ao dizer
gue muitas pessoas sem preparo emociona portam armas para a sua defesa, faz pressupor a
auna, entdo, que, se houvesse 0 desarme, os emociondmente abalados estariam livres desse
risco. N&o obstante, 0 que se lhe segue sBo argumentos em defesa do ndo desarmamento da

populacdo, o que configura uma contradicdo entre os paragrafos do texto. Entretanto,
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avdiando o todo, td “dedize’ parece ndo afetar Sgnificativamente a producdo, posto que, no
todo, o texto tenta respeitar os principios basicos dalogica

Quando se desga um texto de natureza diddgica, faz-se mister a progresséo
de dados e informagBes e, a0 mesMo tempo, a Sua repeticdo. As idéas evoluem a cada
paragrafo, apesar do truncamento de algumas delas. Por exemplo: ‘Desarmar € uma possivel
saida para a diminuicdo da violéncia (1° parégrafo.); muitas pessoas utilizam-se das armas
sem preparar-se emocionalmente e podem arrepender-se de um eventual uso (2° paragrafo.);
lojas continuariam a venda ilegal de armas, mesmo com a possivel desarmamento (3°
parégrafo.); etc.

Enfim, a cada paragrafo uma nova informacdo audiza o texto e, segundo
Charolles (1997), esta é uma caracteristica das mais basicas da comunicagdo, ja que quem
comunica quer informar ago de novo. A contraface da progressdo, conforme ja exposto
anteriormente, € a repeticdo. Novamente, no dizer do autor, é preciso que a producdo do auno
tenha, N0 seu desenvolvimento, elementos de recorréncia explicitos, caracteritica que, nesta
redacdo, pode ser facilmente depreendida. As idéas sfo constantemente retomadas. Por
exemplo: assdtos, armas, inseguranca, medo, desarmar, ameaca, desarmamento, populacéo,
problema etc. Tais pdavras ndo etd a eImo no texto, mas Sm consubstanciando a tema
proposto, qual sga, 0 desarmamento.

Outro ponto favoravel € a congruéncia dos argumentos arolados pela
discente, (excecéo feita a0 3° paragrafo), estéo todos amarrados coerentemente, ito €,
guardam entre S as devidas relagBes logico-seménticas convenientes. Para CHAROLLES
(1997: 74), “a avdiacdo da congruéncia € uma relacéo bastante frouxa [...] , no sentido de
repousar unicamente sobre a percepcdo de uma relacdo de fatos’. Assm, no todo desta
producdo, o que se depreende da relacdo entre os parégrafos € uma lista das causas para 0 ndo

desarme da populagdo. Por exemplo, no 2° parégrafo a causa elencada & “ndo adianta
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desarmar porgue as pessoas de bem entregariam suas armas e os bandidos (que sdo o alvo
do desarme) ndo entregariam as suas’. Assm, demonstra capacidade de articular suas idéias
sobre a questéo tematizada. Por fim, o texto cumpre parcidmente os quesitos necessarios para
suadidogicidade.

As maores dificuldades encontradas pea duna, evidenciadas pela nossa
andise, foran a expansdo de trechos pouco desenvolvidos (caracteritica da linguagem
monoldgica) e a presenca de contradicdo. Num momento do texto, existe a contradicdo entre
parégrafos do texto; em outro, ha contradicdo entre a relacdo que todo texto guarda com o
mundo que o representa. Quanto a argumentetividade, ainda que ndo sga origina, nem muito
convincente, cumpre parcidmente seu objetivo. a defesa de uma tese. Os demas itens

(progressdo e repeticéo, congruéncia) foram atendidos satifatoriamente.

(TEXTO 04— 01— 12SITUAGCAO DE ESCRITA)

O guestionamento que cresce.

“ Avioléncia ndo para de crescer e com ela a pergunta: O que fazer?

Das poucas idéias que surgem, uma delas é o desarmamento; essa seria
uma étima idéia, mas sera que o desarmamento seria 0 ponto principal para o inicio da “ ndo
violéncia” ?

No Brasil h& milhares de adolescentes e criancas que j& colocaram a méo
em uma arma e muitas dessas até atiraram. O maior indice de assaltos € praticado por
adolescentes, que, muitas vezes, por ndo terem alto controle, acabam discutindo acabam
discutindo e matando as pessoas.

O artigo nimero 18 da lel 9437, deixa bem claro a proibicéo do menor de
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21 anos adquirir arma de fogo, mas “pelo visto®®”; essa lei ndo é muito praticada,
principalmente pelos comerciantes que as vendem para qualquer pessoa e pelos menores de
rua gue na maioria dos casos assaltam, roubam e matam.

Um outro artigo, o de nimero 10, esclarece que a pessoa que pPossuir,
portar, fabricar, vender, adquirir arma de fogo sem registro, ou sgja, ilegalmente, € detida: a
pena de 1 a 2 anos mais uma multa a ser paga, porém a fiscalizagdo é quase inexistente,
ocorrendo assim o porte ilegal de armas, o que conseqientemente interferira nalel de artigo
namero 18.

Por esses e outros motivos o desarmamento imediato ndo seria muito eficaz.
Enquanto n&o acabarmos com a corrupgao, no caso, das pessoas que estdo ligadas a Justica,
nada vai adiantar. O que adianta comecar uma campanha pelo desarmamento enguanto
existir corrupcéo nas leis, que ndo sdo cumpridas? Enquanto as pessoas que vendem ou
portam armas ilegais ndo sdo punidas como deveriam (neste caso estd clara a
impunidade?®)? Enquanto traficantes trazem e vendem armas de fogo ilegalmente no Brasil?
A ma fiscalizagdo, que ndo € de duvidar que os proprios policias, que dizem zelar pelas
nossas vidas (corrupcao em cargos publicos), fazem parte dessas quadrilhas de ilegalidades!

E por isso que devese fazer uma “faxina’: Punir corretamente os
traficantes e demais pessoas que vendem as armas ilegalmente e também punir e retirar o
poder das pessoas que hao cumprem com 0s Seus deveres, no caso: 0s policiais e até juizes,

depois pode-se pensar em desar mamento seguido de conscientizacao”.

Nedta redacdo locdizamos dois argumentos que trazem uma contribuicdo
persuasiva ao texto. O 1° trata da irresponsabilidade dos adolescentes ao portarem armas e, em

seguida, menciona 0 artigo n° 18 para exemplificar a proibicdo do fato. O 2°, mais relevante e

24- Grifo daautora
25- Grifo do estudante
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consstente, tratado artigo n° 10 da Lei 9437, de 29 de fevereiro de 1997.

Um dos problemas de argumentacdo encontrado na producéo foi a restricéo
do estudante na abordagem do assunto. Ao restringir 0 uso ilega aos menores de idade, faz-
nos pensar que apenas estes portam armas ilegais. Outra inconssténcia detectada aparece no
3 parggrafo ao afirmar que a causa de os adolescentes serem violentos € a fdta de
autocontrole. Serd mesmo essa?

Quanto a superestrutura, 0 educando domina eficazmente, isto €, ha tese
(nete texto formada pelos dois primeiros pardgrafos), dois argumentos e uma concluséo
Conquanto cite a lei 9437, ndo parece haver no texto uma argumentacdo eficaz com o intuito
de formar a opinido do outro (professor/interlocutor/leitor), tentando convencé-lo de que a
razéo estd com ela. 1sso nos faz lembrar de PECORA (1992:107), para quem, nas redagdes
por ele andlisadas, afirma “que os textos fracassavam em funcdo da dificuldade de o produtor
intuir ou prever as especificidades de seu interlocutor”. Notase, claramente, que, no NOSO
caso, 0 estudante demonstra dificuldade de sair da sua posicéo de escritor e, portanto, estando
numa perspectiva solitaria, dirigir 0 seu discurso ao outro, ou sga, a producéo demonstra
deficiéncia em guda-se didogicamente. No dizer de Koch (2000), ndo ha uma agéo
lingliiticamente orientada para o interlocutor, igto € afirma-se 0 que tem de se afirmar gpenas
pela necessidade de fazé-1o.

Sabemos que a linguagem monoldgica € mas condensada, abreviada,
amplificada sntaticamente. Por iss0, a0 destinar a linguagem para 0 outro € necessaria uma
sntaxe mais clara. No 5° paragrafo houve a supressio de relevantes ementos linglisticos (os
elementos de conex&o, provavelmente). No periodo ‘Enquanto traficantes trazem e vendem
armas de fogo ilegalmente no Brasil?’, fica para o letor a impressio de que a rdacéo
sntatico-seméantica pretendida estd “no a”. Seria a conseqiiéncia ou a causa da ndo punicao

dos menores infratores? Anteriormente, no 3 pardgrafo, ao dizer “... praticado por
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adolescentes por ndo terem alto controle (sic)...” . Faltou ao autor desdobrar para o leitor o
gue seriata autocontrole.

Evidente que td trecho € a custa de agum esforco intelectivo do leitor,
passivel de cdculo de sentido. Entretanto, td clculo foge as reais caracteriticas de uma
producéo diadgica, interacionista.

Quanto a0 item ndo-contradicdo, ito €, a presenca de contradicbes entre
frases ou entre parégrafos ou ainda o fato de contradizer o mundo a que o texto se refere, 0
texto é consgstente: por exemplo, se formos convidados a discutir a vaidade da pena de morte,
seria incoerente defendé-la como forma de combater a violéncia Do mesmo modo, num texto
em que se defendesse a tota liberdade de expressdo, ndo caberia gpoiar qualquer tipo de
censura, 0 que resultaria em clara contradicdo. No texto, ha uma contradicdo no Ultimo
paragrafo do texto. Em “o que adianta comecar uma campanha de desarmamento enquanto
existir corrupgdo nas leis, que ndo sdo cumpridas?’ Ora, se as leis ndo sdo cumpridas, iSO
ndo sgnifica que so, em esséncia, corruptas. N&o ser cumprida revela, em muitos casos, a
inoperancia do Estado face ao cidadéo e néo, necessariamente, a corruptibilidade dalei.

Entretanto, ta equivoco ndo compromete a qudidade do texto, ndo sO por
s quase imperceptivel a um leitor menos exigente, mas também por contradizer, a oSO Ve,
ndo passagens do préprio texto, e Sm o mundo extratextud. Referente a ndo-contradicéo,
encontramos, agora, um problema que afeta a coeréncia globd do texto. Conforme ja
congtatado anteriormente, faz supor 0 autor que apenas 0s menores Uutilizam-se de armas para
redizar as contravencgdes, obviamente, sabemos nNdo Sser assm que as coisas e déo. Ademais,
faz- nos crer que, se ndo acabarmos com a corrupcao de juizes, de policiais, de nada adiantara
desarmar a populacdo. Serd isso mesmo verdade? Isto €, j& que ndo conseguimos resolver um,
néo devemos tentar resolver o outro? Faltou, a nosso ver, uma postura mais critico- reflexiva

No item repeticdo, que guda no estabelecimento da coeréncia de um texto,
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as idéias sBo retomadas, dém de serem pertinentes ao assunto tratado. Ou sga, a cada novo
parégrafo, dém dos acréscimos de informages, lei, artigos, juizos de vaor que vém sob a
forma de mmentarios a0 tépico desarmamento, a idéia de ndo-desarmamento perpassa toda a
producdo. Enfim, o texto va sustentando-se na repeticdo e progressao das idéias. O oposto de
um texto que ndo progride é conhecido como redundancia ou circularidede. Pereira (1989), ao
andisar 189 redagOes de vestibulandos que aspiravam a uma vaga nos cursos da Unesp, diz
gue “os candidatos sentem necessdade de repetir [...] porque lhes falta um vocabulario rico”.
Para 0 autor, os aunos sentem-se mais seguros quando repetem estruturas fornecidas pelo
proprio texto que lhe serviu de estimulo para a escrita Todavia, ndo foi 0 que encontramos
nesta producéo. Para nos, dém do faseamento da idéia de escrita que a maioria dos aunos
tem, a repeticdo revela sobretudo, uma reldiva ineficiéncia de condruir sentencas
desdobradas.

Referindo-se a congruéncia, ndo encontramos nos parégrafos nem desgjustes
lingliisticamente marcados nem aguees manifestados apenas no plano 16gico-semantico. Para
obtencdo deste item o0s argumentos precisam estar em harmonia entre 5. Para  garantir isso, 0
discente deve sdecionar adequadamente as evidéncias, os exemplos, as judtificativas que
srd0 exploradas em seu texto. Enfim, apesar dos problemas supracitados, estamos diante de
uma redacdo que tenta didogar com o interlocutor a medida que faz avancar e, @ mesmo
tempo, reiterar  idéias a0 longo dele. A didogicidade evidencia-se também, a medida que

relaciona os parégrafos entre S.
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(TEXTO 05— 01 — 12 SITUACAO DE ESCRITA)

Desarmamento

“N&o deve se criar 0 desarmamento no Brasil, coisa que esta longe de
chegar a uma conclusdo pois isso ainda gera muita discussao.

O Desarmamento ndo seria capaz de diminuir a violéncia, pois quem gera a
violéncia na maioria dos casos sdo os ladrdes, assaltantes eetc e as armas deles sdo todas
adiquiridas com o contrabando e 0 governo deveria se preocupar com iSso primeiro, em
acabar com o contrabando coisa que € praticamente impossivel.

O cidadao ficaria totalmente desprotegida, ndo teria como reagir e também
os ladrdes sentem medo de assaltar quando Vvé que sua vitima esta armada; a populacéo que
fosse adiquirir uma arma de qualquer porte deveria fazer um preparamento de como utiliza-
la em um assalto ou em qualquer ocasiao.

Imagine vocé em uma tarde de domingo assistindo o programa do Gugu e
um assaltante entra em sua casa amarra vocé e sua mulher e leva seus filhos e vocé vendo
aquilo sem poder fazer nada, sem sequer poder tentar reagir e depois ficaria o resto da vida
lamentando pela perda de seus filhos.

Desarmamento é totalmente ineficaz, pois tornaria a populacdo mais

“inatil” doquejaé’.

Segundo GARCIA (1988; 291),

Aprender a escrever €, em grande parte, se ndo principalmente, aprender a
pensar, aprender a encontrar idéias e concatena-las, pois, assim como nao é possivel
dar o que ndo se tem, ndo se pode transmitir o que a mente ndo criou ou nédo
aprovisionou [...].
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Aproveitamos a citagdo do autor para fundamentar a andlise da redacéo em
questdo, cuja argumentacdo, exceto num Unico parégrafo, em que um embrido de argumento
emerge, ‘os ladrdes sentem medo quando percebem que a vitima esta armada” , € bastante
precaria.

No 1° parégrafo, no que se refere a argumentagcdo, ndo nos parece nada
l6gica a idéia de ndo desarmar porque “0 acordo esta longe de ser firmado ou entdo porque
gera muita discussio’. Pensamos exatamente de forma contr&ria: € exatamente porque o tema
gera muita discussio e por ser polémico que as partes interessadas, num processo democrético
e, aravés do didogo, devem chegar a um consenso. Logo, o produtor apresenta um poder de
persuasio deficitario. Nao bastasse a argumentacéo frégil, h& equivocos na defesa do ponto de
viga (nd0 deve haver o desarmamento); faz-nos pressupor que apenas os ladrbes geram a
violéncia, quando, na verdade, €les sfo apenas “ponta do iceberg” do problema.

Do ponto de visa egtrutural, hd tese (ndo deve haver o desarmamento),
argumentos e uma conclusdo (0 desarmamento € ineficaz, numa clara retomada de seu ponto
devidainicd).

Para GoOes (1993), ao utilizamo-nos da modaidade escrita da lingua, é
preciso atentar para seu cardter diadgico, a saber, € necess&io adotar uma perspectiva de
leitor do seu proprio escrito e procurar preencher os possivels vazios deixados pelo seu autor.
Ainda para Goes (1993), 0 texto escrito obriga 0 sujeto a indituir uma complexa e, @ mesmo
tempo, progressva diferenciaco das evidéncias monoldgicas em diddgicas, 0 que supde,
entre outros processos, arecodificacdo de formas condensadas. No  1° pardgrafo do texto, ha a
necessidade de recodificar 0 periodo e deixar evidentes certos dementos linglisticos que
tornaréo o texto desdobrado para o leitor. Assm, “ ndo deve-se (9¢) criar o desenvolvimento

no Brasil, coisa que estd4 longe de chegar a uma conclusdo pois isso ainda gera muita



96

discussdo.”

Podiamos apenas neste trecho ficar fazendo uma andise exaudiva da
diversdade de problemas que agpresenta Nele ha quase um nonsense absoluto, precaria
argumentacdo; todavia, queremos gpenas ressdtar a linguagem abreviada que apresenta
Fatam ao periodo aguns “nos’ para enlacar 0 projeto de idéa inicia (ndo a0 desarmamento)
e trandformar td idéa em linguagem para um interlocutor que, antes ja da Situacdo de etrita,
pOs-se como red, colaborador de seu texto. O estudante mostra deficiéncia, evidenciada pelos
diversos tragos de linguagem monoldgica presentes na redagdo, de vincular uma unidade de
sentido e, consequentemente, estabelecer um didogo efetivo entre os sujeitos (produtor do
texto/ professor).

Apesar de uma forte auséncia de postura reflexiva no texto, néo notamos
incongruéncias. Seus fatos estdo relacionados diretamente (2° pardgrafo): “o desarme nédo
diminui a violéncia”, o que evidencia uma relacdo causal. Dito de outro modo, ndo adianta
desarmar porque as armas sdo0 todas obtidas com o contrabando. No préximo parégrafo,
airma-se gque “o cidadao ficaria desprotegido e que os ladrfes temem uma eventual vitima
armada”’ . Ou sga, mais relagbes causas numa aparente relacdo com a consequiéncia maior do
texto: néo haver o desarmamento.

Sabemos que num texto ndo devem surgir dementos que contradigam
aquilo que ja foi pogto, ou sga, ndo deve destruir-se, a ndo ser, € claro, que esta sga a
intencdo do produtor. Diante disso, ndo ha, ao longo do texto, nenhuma passagem que se
contradiga. A progressio garante gque o texto ndo se limita a repetir o que ja foi colocado.
Devemos, € certo, equilibrar 0 que ja foi dito aguilo que ainda sera posto. Essa caracteristica
fol bem explorada pelo duno.

Ainda que nd hga €ficdéncia argumentativa, 0s argumentos nédo

repetem. 1°, “o0 desarmamento ndo seria capaz de reduzr a violéncia porgque as armas sdo



97

obtidas com o crime organizado” . No 2°, “o cidadao ficaria desprotegido” . A “outra metade’
da progressio € a repeticdo de conceitos e idéas. Nesta producdo, €la é facilmente
identificada: aidéiaque subjaz € a do ndo desarmamento.

Assm, a despeito da prec&ria argumentatividade, o texto progride, retoma a
mesma idéia, os pardgrafos sGo congruentes entre S e ndo ha contradigdes 10gico-semanticas.
O edudante demondra dificuldade de, aravés de argumentos e provas, instaurar um vinculo
intersubjetivo com seu interlocutor, e, sSmultaneamente, convencé-lo da posicdo assumida
pelo produtor; sobretudo, que um efetivo exercicio da andlise critica do contexto em que

estamos inseridos é condicéo necessiria para um eficaz trabalho com a producdo escrita.

(TEXTO 06 — 01 — 12 SITUACAO DE ESCRITA)

Desarmamento, para qué?

“O desarmamento € uma atitude indtil do pais, pois lel ndo faria
diferenca nenhuma no quotidiano brasileiro. Ndo ocorrendo esse pensamento aumentaria
bem mais o comércio ilegal de diversas armas dentro de todos os vinte seis Estados.

Acontecendo o desarmamento, haveria um livre acesso para os ladrdes,
contrabandistas, estelhonatarios, duplicarem seus furtos, suas chacinas, entre muitas outras
coisas. SO 0s civis gue usam armas devolveriam, ja os trambiqueirosignorariam lei.

Uma pesquisa mostra que apenas 1,3% da populagdo brasileira possuem
armas legalmente credenciadas. 1sso mostra que nada adiantaria, pois SO esse pequeno grupo
de honestos contribuiriam com o governo, obedecendo a lei. Esses 1,3% sao insignificantes
comparado com o resto, portanto as pessoas so ficariam mais desprotegidas.

A lel que seria decretada sO seria cumprida pelos cidadaos se as Forcas
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Armadas também fossem desarmadas. Pois a policia e 0 Exército muitas vezes maltratam a
populacéo brasileira. Se houvesse o desarmamento das Forcas Armadas, o Brasil seria um
alvo fécil de ser atacado e dominado.

Com essas argumentacdes, pode se notar claramente que sO pioraria o
estado de nossas cidades. Sem ocorrer o desarmamento, ficaria normal como agora. Isto é

semcriar problemas que geram mais problemas.”

Em quase todas as producdes do corpus, excegdo feita a de n® 10, cujo
titulo é “O incontestdve mundo das amas’, nota-se uma perfeita estruturacdo  da moddidade
expositivo-argumentativa ou freqiientemente chamada de dissertativa. A introdugdo, seguem:
se dois ou trés parégrafos de argumentacdo e uma possivel conclusio. Posto que a estrutura
edga bem formada, os argumentos de que se vaem os dunos nem sempre sB0 convincentes.
Ou sga, ndo se notam na producdo agdes veementes com a linguagem a fim de persuadir. A
argumentacdo, sabemos, € essencidmente, diddgica; entdo, ao fragilizé-la, etd o aduno
isolando-se das atividades cotidianas que S0, naturdmente, interacionistas. Isto é a0
desenvolver uma argumentacdo deficitéria, na verdade, mostra 0 auno restrigdes para, através
da escrita, implementar um discurso intersubjetivo.

Nas atividades cotidianas estamos permanentemente tentando conquistar a
adesfo, a smpatia e a credibilidade do ouvinte. Nesta producdo apenas dois dos possiveis
quatro argumentos sBo0 mais eficazes, tendo em vida a tese defendida, “ndo deve haver o
desarmamenta’; o 1° diz respeito a fragilidade da populacdo mediante 0 desarmamento; o 2°
refereese a0 fato de que tdo somente 1,3% da populacdo tem suas armas registradas
(argumento que j& agpareceu em outras produgdes). A conclusdo, apesar de ser uma
consequiéncia do todo do texto, carece de suficiéncia de dados, uma vez que a intencdo do

auno parece ser a de retomar a tese inicid do texto. Fdtamlhe idéias que déem suporte ao
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fechamento.

Como ndo hé trechos a serem desdobrados para o letor, isto €, o registro
semantico primaio (fase pré-verbd, idda inicid) foi convertido numa linguagem interior, o
pensamento, e, posteriormente, desdobrado numa Sintaxe clara para o interlocutor. Sendo
assm, o0 estudante, em principio, demonstra que nossas ocasides de interacdo tenham sdo
fundamentais para 0 éxito do desdobramento. Alias, numa dessas ocasides 0 auno, que era
favoravel a0 desarmamento, teria de se mostrar contr&rio a ee e vice-versa. Diante disso, a0
ter de argumentar sobre o0 que ndo se acredita, faz 0 argumentador eaborar mas o
pensamento e torna-1o o mais claro possivel para o interlocutor.

Referente a ndo-contradicdo, o texto “derrgpa’ em aguns momentos. No 1°
pardgrafo, dirma-se que a exiténcia do desarmamento aumentaria o comércio ilegd de
amas. No 2° periodo do mesmo pardgrafo, provavelmente sem ater-se ao conteldo que
veculara, dirma “ ndo ocorrendo esse pensamento aumentaria bem mais o comércio ilegal
de diversas armas dentro...” De outro modo, se nd houver o desarme, & armas aumentam.
Conseglientemente, deve-se desarmar, opini&o esta que contraria a tese do texto. Apds, hd um
dado edtatitico afirmando que, atuamente, apenas 1,3% da populagdo tem o registro legd
das armas. Ora, se j4 ndo temos cadastros regularizados, por que haveria um aumento do
comércio ilegd? Td argumento contraria notoriamente sua introducgo.

No 4° pardgrafo, segundo 0 edtudante, SO teriamos uma diminuicdo de
amas circulando se também os policias fossem desarmados. Agora, contrariando uma
informacdo extratexto, porquanto, no nosso cotidiano, os policials devem ser bem aparelhados
para que possam garantir a seguranca da populacdo. Espanta ainda o fato de no mesmo
excerto o produtor dizer que a policia brasileira € ma quaificada Se isso ocorre, pressupde
gue os policiais devam ser mais bem treinados e terem melhores condigdes de trabaho, ndo €?

Provavel mente, ndo se ateve a pressuposi¢ao indaurada pelaidéa



100

Ha, ainda, um outro trecho problemético, que merece ser comentado. Quer
nos fazer crer 0o duno que se a policia continuar portando armas, provavelmente, sera a
responsavel pelos provaves crimes que ocorrerem. E certo que parte da policia brasileira é
pouco confiavel, todavia, ndo raro, generaizaches deste tipo costumam revear fahas de
argumentacéo. Afind, ainda uma parte da policia brasileira é digna de confianca.

No item progressfo, as idéias se somam, quer dizer, ndo ha flagrantes
repeticles, a ndo ser na conclusdo, em que ha uma paréfrase da introducéo. Os argumentos
foram: “o desarmamento é indtil; se houver o desarme (evidenciando patente contradicdo
|6gico-seméntica) os ladrbes terdo livre acesso as armas; apenas 1,3% das armas estdo
legalizadas e, por fim, os cidaddos e o Exército devem também entregar suas armas’ . Por
conseguinte, apesar de toda a fragilidade argumentativa, tenta-se acrescer a cada parégrafo
uma nova idéia, um novo conceito. Para Va (1994) um dos fatores que garantem a unidade
do texto é poder captar, no seu desenvolvimento, a permanéncia de elementos constantes.
Uma seqiéncia que trate, em cada fragmento do texto, de um assunto diferente, certamente,
sera um pseudotexto. Na producdo em andise a idéia de o desarmamento ndo ser eficaz estg,
explicita ou implicitamente, presente em toda a redacéo.

Com relacdo a congruéncia, a producéo estabelece, no seu desenvolvimento,
as relagdes de causa-efeito e de condicdo. O 2° paragrafo evidencia uma relacdo condiciona
com o pardgrafo introdutorio. Assm, para ee, se houver o desarmamento, 0 acesso as armas
aumenta. Os demais gpresentam nitida relacéo causa-efeito. Exemplo: no 3° pardgrafo a causa
€ 0 mdtrato da policia brasileira e o efeto é que as amas tém de ser devolvidas peos
cidadédos comuns e pelas Forgas Armadas.

Partindo da concepcdo de escrever como forma de ler a redidade e da
compreensdo como uma forma de juntar as partes do todo e extrair sua esséncia, podemaos

afirmar, anda que nd categoricamente, que O edudante ndo foi bem sucedido na
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argumentagdo porque, sendo a escrita um exercicio de maior abstracdo, faltou-lhe imprimir ao
texto quaificagches linglidticas que estivessem direcionadas para 0 outro. No discurso
expositivo-argumentetivo, particulamente, a linguagem precisa sr condtituida de argumentos
gue tentem convencer o leitor. Desse modo, dém das provas que o0 estudante precisa
implementar no texto, diada a pratica redrita de linguagem diadgica em sda de aula, 5o
faores mais que suficientes para a ineficiéncia da producdo enquanto ao interlocutivo.
Gedd (1995) diz que a linguagem n&o esta dissociada das acles cotidianas. Diante disso,
gorender uma lingua significa participar de Stuagfes efetivas de comunicacdo que resultam
daguelas agbes. Mesmo tentando indaurar na classe uma amosfera diddgica, uma Stuacdo
concreta, fica mas evidente a necessdade de edtas Stuaches de interlocucdo serem mais
freqlientes, a despeito de, caso contrario, ficar comprometida a escrita nesta perspectiva

interacionista.

(TEXTO 07 — 01 — 12SITUACAO DE ESCRITA)

Desarmamento: um bom comego

“O desarmamento seria uma grande e boa influéncia na diminuicdo da
violéncia. O porte legal da arma traz uma certa seguranca para o portador. Mas o que ele
ndo sabe € que mesma arma podera ser usada contra ele préprio e até sua familia.

O uso da arma pode ser legal eilegal, e no caso da ilegalidade é mais um
problema para a economia e seguranca do pais, 0 que gera muito mais medo a populacao,
gue a0 mesmo tempo quer se proteger,comprando mais armas, e assm continua o
armamento. O governo precisa parar de se preocupar com as pequenas coisas e acabar com

os vendedores e diminuir a producéo. A lei proibe o uso e porte ilegal da arma, mas alguns
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“preferem” assim, porque ndo precisam passar por nenhum tipo complicacdo. Nao pode
ficar dessa forma, daqui uns dias ndo havera lei, pois passam por cima dela e nada éfeito.

Nossos filhos convivem, diariamente com o0 uso das armas, o que é um
péssimo exemplo para eles futuramente, além de que arma usada pelos seus pais, podem
ferir & eles e ser até fatal. As criangas sdo o futuro do pais, precisam de bons exemplos e
gestos concretos.

Pode ser que o desarmamento ndo sera a melhor solucéo, mas ajudaria,
pois as pessoas iriam se conscientizar de que essa mesma arma usada para ferir alguém,
pode virar a arma que ira feri-lo depois. Portanto ja seria um bom comego o0 desar mamento,

as pessoas precisam valorizar mais os humanos’ .

Para PECORA (1992: 88), a argumentacdo “é uma propriedade fundamental
para a caracterizacdo da linguagem como discurso”’. Assm sendo, esta redacdo carece deste
requisto basico, ndo 0 pda fragilidade dos argumentos, como também pela redundancia
deles. Td fragilidade é evidente em “ a arma traz uma certa seguranca para o portador, mas
0 que ele ndo sabe é que mesma arma podera ser usada contra ele proprio e até sua
familia’. Ta idéa, dém de ser muito constante dentre as redagtes andisadas, beira ab senso
comum, o que revela, sem sombra de dlvidas, auséncia de postura reflexiva e a dificuldade de
0 edudante, aravés da linguagem escrita, imprimir qualificagbes que o tornem um sujeito,
dono de seu proprio discurso. Pereira (1989) afirma que uma possivel causa para a fata de um
discurso proprio tavez sga a submissfo do estudante a visdo de mundo condicionada ao que a
consciéncia e a razédo dizem que devem sar. Por outro lado, falhas de argumentacdo sfo
encontradas ao longo de toda a producdo. Por ex. “O governo precisa parar de se preocupar

com as peguenas coisas..” O que seriam pequenas coisas? Como ndo ha nenhum

referente para iss0, ficase sem saber; 0 mesmo ocorre em “mas alguns preferem assim...” A
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que dguns refere-se a duna? Ta dedize poder-se-ia também estar na segéo de trechos pouco
desenvolvidos, ja que, provavedmente, as informagdes foram pensadas, mas néo direcionadas
para 0 outro. Temos, agui, um evidente caso de linguagem em sua moddidade monoldgica. A
presenca do outro (professor/interlocutor/leitor), em condigbes concretas de interacdo,
favoreceriam o desdobrar das perguntas feitas acima.

Num outro trecho, “as criancas $0 o futuro do pais,precisam de bons
exemplos e gestos concretos’, somente o estudante poderia nos dizer a que gestos e exemplos
faz dusdo, porque, dém de essa informacdo fazer pate da lita de frases prontas
(evidenciando novamente precariedade argumertativa e a auséncia de um sujeito que inditui-
% na e pda linguagem), fdta-nos esclarecimento a respeito do que pretende com a referida
informacéo

Nota-se, nesta producdo, uma preocupacdo com O codigo escrito, em
outros termos, com a Gramética Normativa. A concepcdo de escrita subjacente a producéo € a
da linguagem como expressio do pensamento. Para o aduno, 0 adequado, em termos de
producéo de textos, € dominar o codigo e o interlocutor decodificalo. No todo, o texto, em
Sua superestrutura, € adequado, mas de uma fragilidede que chega a assugstar. Afind, estes
estudantes ja passaram, a0 menaos, 8 anos na escola.

A progressio, uma importante caracteristica quando se planga persuadir,
edta bagtante prgudicada no texto. Todo o contelido significativo poderia ser resumido em
dois paragrafos. “a arma legal pode ser usada pelos bandidos para matar o préprio dono da
arma e a idéia de a arma poder ser legal e ilegal” . No mais, restam apenas idéias repetidas,
truncadas e pressuposicies indevidas. Pereira (1989) congatou que muitos truncamentos
devemse a fdsa idéa de que os periodos precisam ser longos e complexos.O 2° paragrafo
desta redacéo parece confirmar a hipétese do autor.

Sabemos que a construcéo de um texto pressupfe que suas partes, frases,
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parégrafos sucedam, ito €, tragam novas informagdes. Entretanto, neste texto, o que temos €
acircularidade; repetem-se as mesmas idéas mudando-se apenas as palavras.

Toda a fragil argumentacéo desenvolvida leva-nos a crer no posicionamento
contraio da duna com relacdo ao desarmamento. Na introducdo, diz-se “o desarmamento
seria uma grande e boa influéncia...” Boa como? Néo existe em todo o texto nenhuma idéia
gue dé suporte a esse ponto de vista. Num nivel loca, revela contrariedade o termo influéncia.
Pareceurnos um vocédbulo indevidamente empregado ou dguma pdavra para evocar
rebuscamento. Influéncia de quem? Para qué? Ja a conclusdo beira a uma completa fdta de
l6gica. “Argumenta-se em defesa do ndo desarmamento e chega-se a conclusdo de que o
desarmamento pode ndo ser a melhor solucéo, mas devia ser uma atitude a ser tomada” . No
3 paragrafo, contradizendo agora 0 mundo a que o texto se refere, diz “nossos filhos
convivem, diariamente com o uso de armas...” A que filhos o estudante dude? Novamente
fdtou a ede trecho um esclarecimento que beneficiaria a producdo. Ou sga, evidente
dificuldade de projetar o texto para seu interlocutor.

Apesar de cadticas as idéias e das contradicbes encontradas, podemos
dirmar que sio relaciondveis com o tema E possivd encontrar no desenvolvimento da
producdo as causas e as conseguéncias do desarmamento, mesmo que a custa de agum
sacrificio. Como exemplo, a conseqiéncia causar medo a populacdo; a causa: portar armaes
ilegalmente causa problemas para a nossa seguranca. N&o obstante, ap escrever para o0 outro, €
necessario esclarecer o que se pretende, sob pena de ndo ser bem compreendido.

Argumentar, para 0 presente trabaho, compreende um agir sobre o
interlocutor a fim de obter a intencdo desgada. Esta producéo mostrou bastante dificuldade
em redizar, por escrito, uma argumentacdo eficaz, talvez, a nosso ver, por serem raras as
oportunidades de, na escola, se exercer a linguagem td como ea ocorre: na interatividade.

Podemos deduzir que a precariedade demonstrada pode estar associada a uma imagem
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“distorcida’ do que sga a escrita ou, por outro lado, pode decorrer da dificuldade de fazer
sgnificar por escrito. Afind, a lingua ndo estd de um lado (intocada) e, de outro, o individuo.

Ao contrario, é nainteratividade da linguagem que o dizer ganhaforca

(TEXTO 08 — 01 — 12 SITUACAO DE ESCRITA)

Desarmamento

“Ha quem diga que o desarmamento é a solucdo, pois assim acabariamos
com a violéncia em nosso pais. E ha quem diga que néo.

Vamos partir do segundo ponto de vista, o desarmamento € um caso que ja
tentamos resolver, fizemos varias campanhas isso e do que adiantou? De nada pois ele ainda
estd ai.

Entdo pensemos 0 seguinte para se acabar com o armamento devemos
comessar tirando as armas dos bandidos e deixalas apenas com a policia pois assim
garantiremos a nossa seguranca. Errado de novo, vemos nos jornais que a policia é o pior
bandido, usa drogas, mata, rouba, ajuda os bandidos e é facilmente “ comprada” .

O que podemos tirar de tudo isso? Que devemos acabar primeiro com o
nosso sistema corrupto e injusto, depois com o armamento e ndo tentar encobrir erros do

Nosso gover no colocando por exemplo o apagao...”

Para dissertar com eficacia, € necessio termos um  conhecimento
consistente a respeito do assunto sobre o qua vamos escrever e, diante disso, termos uma
posicéo critica, que fuja a senso comum, caso contr&io corremos O risco de ndo persuadir

ninguém, fato comprovado nesta dissertacdo. Para conseguir esse objetivo, precisamos de
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dados, informagOes, idéias, opinides. Nesta producéo, a mais curta do corpus, fdtou td
eficacia O texto gpresenta uma informaidade assustadora da linguagem, registro inadequado
auma situacdo de escrita e argumentativa

No 1° parggrafo do texto, ficam evidentes duas possibilidades de andlise da
questdo tematizada. “Ha quem diga que o desarmamento é a solucdo... E ha quem diga que
ndo”’. O letor fica a epera da progressdo da idéia, 0 que ndo ocorre, deixando um vazio a ser
preenchido; afind, “toda a argumentacdo” va se sudentar na tese do ndo-desarmamento. No
3 parégrafo, a discente aponta saidas para 0 desarmamento: “tirar as armas dos ladrdes e
deixa-las com a policia’. Em seguida, contrariando todo 0 seu percurso argumentativo, afirma
gue apoliciaéamaior corrupta e ndo gponta qualquer saida para o problema.

Na conclusdo, gponta uma saida para a resolucdo da questéo: “devemos
acabar primeiro com 0 nosso sistema corrupto e injusto..” Qua sistema corrupto? Da
policia? Da politica? Da salde? Sobretudo fica um vazio, qua seria a saida? Qud ditude
tomar? Menciona-se também o fato de o governo “ndo tentar encobrir erros’. Que erros?
Provavelmente quis estabelecer uma relaco com o apagan®®. Segundo a imprensa, o governo
sabia da gravidade do problema e nada fez para artecipar solugbes. Mesmo caculado esse
sentido, ndo nos parece relacionavel com o tema. Portanto, toda a argumentac@o revela nogoes
confusas que s2o dificilmente entendidas pelo interlocutor.

Ainda que tenhamos gpontado tantas fahas, o texto apresenta razoave
retomada de idéas. O assunto € um s durante todo o texto, excetuada a conclusio adegada
em favor do apagdo. Razoavel porque a medida que idéias e conceitos sB0 retomados, deve-
s fazer a progressio delas também. Como o texto é muito rgpido, fataram explicagbes

razodveis, das quas tratamos anteriormente. As explicagdes que fataram garantiriam ao texto

26- O estudante, ao mencionar o apagao, refere-se ao fato de o governo instituir cotas-limite para o uso da
energiaelétrica. A faltade agua nos reservatérios, como conseqiiéncia da pouca chuva, fez o governo estabel ecer
asreferidas cotas.
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anecessaria progressao das idéias, caracterigtica essencid mente diddgica

Outra dificuldade do autor € 0 de assumir um ponto de vida. Afirma que
nédo se deve fazer o desarmamento; curiosamente, na conclusdo, gponta para 0 desarmamento
como uma das saidas para a resolucdo da violéncia. Com isso, 0 texto fere uma caracteristica
essenciad de quem escreve para ser entendido pelo outro, que é o da ndo-contradicdo. Faa-se
X € nega-Se ese X.

Outro defeito, agora de incongruéncia, € a fdta de rdacéo do find da
conclusio “...colocando por exemplo o apagdo...” Fica dificl imaginar o gpagéo servindo
para dgo numa producdo que trate do desarme da populacdo como medida para a contencéo
davioléncia

O texto em andise ndo cumpre satisfatoriamente as categorias eeitas por
nGés como esencias a interaividade lingligtica Apresenta péssma argumentacéo, demonstra
dificuldade de fazer progredir as idéas, ha contradicdo Iégico-semantica Desse modo, fica
claro que a producdo exibe, no todo, fortes caracteristicas monoldgicas. Demongra séria
dificuldade de trandormar 0 pensamento interior em uma linguagem desdobrada
sntaicamente para 0 seu interlocutor; provavelmente, ndo SO por terem sSdo poucas as
Stuaghes efetivas de uso da lingua, mas também por serem poucas as oportunidades de
excrita. Se a linguagem ndo se separa das agles cotidianas, entéo, aprender a escrever
ggnifica participar das mais variadas StuagOes concretas de comunicacdo. N&o podemos dizer
gque ordmente a discente ndo participe de Stuagbes concretas de linguagem; entretanto, ao

produzir seu texto por escrito, td deficiénciafoi notadamente explicitada.

(TEXTO 09— 01— 12SITUACAO DE ESCRITA)

Desarmamento
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“Desarmar homens honestos para diminuir a criminalidade feitas com
armas de fogo, um s6 exemplo parece suficiente para perceber como é vaga esta
argumentacdo, como episodios envolvendo o uso inadequado de armas de fogo, ocorridos em
décadas anteriores, tém obrigado paises a reconhecer os direitos aos cidadaos de possuirem
armas de fogo para defesa pessoal, como os Estados Unidos.

No Brasil, por exemplo, 0 governo ndo véem demonstrando a minima
competéncia para controlar os bandos criminosos, de modo preocupante, seqlestram e
matam pessoas, praticam contrabandos de todos os tipos, inclusive e de armas.

As motivagdes que levam o cidaddo a possuir uma arma, sao variadas e
desde épocas imemoriais o0 homem se armando para defender sua familia e os bens nas
situacdes de perigo, como acontece hoje, diante da incompeténcia do Estado brasileiro que
nao nos protege.

Mas ndo S0 essas pessoas que cometem crimes.

Elas normal mente reagirao, em legitima defesa, as agressoes.

Nado cabe também aos hurocratas de plantdo deduzir que tais pessoas nao
tem competéncia para usar uma arma em defesa prépria, num confronto com marginais.

Ter ou ndo uma ou mais armas, dentro das normas legais, € uma opcao
pessoal do cidadao que deve ser respeitada.

Se 0 desarmamento fosse legalizado, ndo iria diminuir o contrabando, o
tréfico de drogas, os seqliestros e a violéncia, ao contrério, devera estimular esses direitos.
Os bandidos, teréo certeza de que as pessoas de bem ndo poderdo reagir, pois tiveram seus
revolveres e pistolas, apreendidos pelo governo, enquanto €les continuarao com seus potentes
fuzis e metralhadoras.

O direito a vida é sagrado. E ndo ha direito a vida onde ndo existe direito a
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legitima defesa.

E ndo ha legitima defesa quando ndo se tem 0S meios proporcionais aos
usados pelos bandidos que tiram a vida. Bandidos que andam armados com armas de fogo.

O que se quer entdo? Que os homens honestos se defendam com
estilingues? Ou que morem trancafiados em castel os ou ilhas?

Defenderem teses que desarmando a populacéo estaremos a sdo e salvo e
nossas familias protegidas.

A mim parece mais perda do uso darazao” .

Na producdo, uma das mas extensas, toda a argumentatividade efetuada
pea duna va sudentar a tese do ndo desarmamento. Alguns argumentos sfo bastante
eficientes, outros, porém, carecem de indices de autoria e beiram “ao senso comum”. Dentre
0s primeiros, podemos destacar: “se o desarmamento fosse legalizado, n&o iria diminuir o
contrabando...”. Merece também destaque uma idéia que aé entdo ndo havia aparecido. ‘O
direito a vida € sagrado. E n&o ha direito a vida onde ndo existe direito a legitima defesa.”
Quanto aos do segundo tipo, destacamos. “no Brasil, por exemplo, o governo nao véem (Sic)
demonstrando a minima competéncia para controlar os bandos criminosos...” A idéa parece
coletada daguelas donas de casa indignadas com a carestia dos produtos nos supermercados
ou de cidaddos pouco afeitos a politica. O critério utilizado para definir a eficacia ou ndo de
um argumento € sabemos, bastante subjetivo. Por conseqiiéncia, um argumento que pode
parecer-nos eficaz, pode, para outro, ndo 0 ser. Entretanto, levando-se em conta a temética
discutida, a faixa etaria dos pesquisados (12 série do Ensno Médio) e as Stuagdes de interacéo
estabel ecidas, achamos haver subsidios suficientes parata determinacgo.

Alguns vazios deixados no texto acabam prgudicando a argumentacéo. Por

ex.. “ndo cabe também aos burocratas de plantdo deduzir que tais pessoas ndo tem
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competéncias...” Em outro trecho ‘mas ndo essas pessoas que cometem crimes.” A quem se
refere a expressio burocratas de plantdo? E quais SGo as pessoas que cometem crimes? A
aluna parece ter as respostas para a perguntas, ndo obstante, esquece-se de mencioné-las e as
deixa subentendidas. Ainda, como edraégia agumentativa eficiente, notamos a ironia
presente no fim da redacéo. “O que se quer entdo? Que os homens honestos se defendam com
estilingues? Ou que morem trancados em castelos ou ilhas’? Neste trecho, 0 estudante
demongtra colocar-se como sujeito do que diz e projeta a leitura do interlocutor. Sobretudo,
numa linguagem badtante clara e bem humorada, desvdla toda a sua crueza diante dos
problemas que enfrentamaos no cotidiano.

Conquanto hgja progressdo no texto em andise, vae ressdtar a redundancia
da mesma idéia em dois parégrafos (2° e 3°). Trata-se do fato de o Estado ndo ser competente,
justamente um argumento que nada persuade. De acordo com CHAROLLES (1997: 48),
“Para que um texto sga coerente € preciso que contenha, no seu desenvolvimento lineer,
elementos de recorréncia edtrita’. A redacdo ndo apresenta, a nosso ver, nenhuma faha nesse
guesito, visto que fatos e idéias sGo retomados. Apesar de demondrar certa €ficiéncia
comunicativa, esta producdo revela, ao contraio das demas, reativa dificuldade em
arquitetar a estrutura da modalidade argumentativa, devido a excessva fragmentacdo de seus
parégrafos.

No quesito desdobramento da linguagem monolégica em diddgica, o
seguinte trecho parece ser bem representativo: “para controlar os bandos criminosos, de
modo preocupante, seqliestram e matam pessoas...” No presente excerto, fica dificil acertar o
referente de “matam pessoas’, que, obviamente, pode ser 0 governo ou os ladrbes. Um
pronome relativo ou uma pronomindizagdo eficiente acabaria desfazendo o ma entendido e
tornariaclaraaidéiaparao letor.

Novamente temos outro texto que, apesar de atender quase todas as
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categorias definidas por n6s em 3.1, iso € o cumprimento de determinadas qudificacOes que,
segundo nosso ponto-de-vista, devem estar presentes quando se dialoga com 0 outro para que
e estabeleca ou ndo a interatividade, evidencia, em seu bojo, uma argumentacdo prejudicada,
sga por lacunas interpretativas, sga por fdta de condgsténcia. Conforme ja dito, é facilitada a
interacd0 da linguagem pela ordidade. Ja a escrita acarreta dificuldades maiores. Primeiro,
por envolver uma operacdo de maior abstracdo e, portanto, ter as atividades mentais mais
requisitadas. Segundo, a escrita € uma forma de ler 0 mundo e intervir na redidade. Logo, se
0 educando tem reduzidas as oportunidades de utilizar a moddidade escrita culta numa
perspectiva dialégica, e, sobretudo, tem poucas chances de desenvolver a reflexdo, a
capacidade de raciocinio, de reflexdo, de andise, muito provavelmente, e 0 corpus tem
demonstrado iss0, tera dificuldades acentuadas de, a0 implementar um discurso intersubjetivo,

ser proficiente no seu préprio idioma.

(TEXTO 10— 01 — 12SITUACAO DE ESCRITA)

O Incontestédvel mundo das armas

“ O Brasil vive uma de suas piores fases que um pais pode enfrentar, uma
violéncia gue atinje grande parte das massas populares urbanas gue vivem em um caos
urbano aonde a faléncia das megacidades, junto com um ritmo desenfreado de aumento
populacional e a falta de empregos para esta populacéo que vivendo em clima de tensdo onde
a liberdade dos individuos comega a se extinguir de nosso cotidiano urbano e a redusdo total
de nos individuos em nossas casas comega a prevalecer e utilizada como forma de tentar se
previnir a nossa vida contra possiveis incidentes previsiveis decorrentes a qualquer

megacidade Brasileira.
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Este é o retrato do Brasil atual aonde os marginais controlam através da
forca das armas de fogo letais contra a vida de cidaddos honestos que séo obrigados a viver
sobre um clima de extrema tensdo cadtica que acaba por gerar através desta sinfonia
desarmonica, aonde um simples objeto bélico € vendido ilegalmente para qualquer um, sem
nenhum tipo de cuidado, quanto ao saber se o individuo interessado em usufluir da arma
possui porte legal para andar armado com aquele ssimples objeto que pode se tornar uma
arma fatal, a policia poderia tentar ao menos equilibrar um pouco o lado da venda ilegal de
armas, mas serd que para toda a organizacdo policial seria interessante acabar por
exterminar o mercado negro das armasilegais, vale pensar um pouco nisto.

O perigo das “armas de fogo”, principalmente é cada dia mais constante
em nossas vidas, pois por medo, ou simplesmente como forma de defesa e prevencao, porque
ao portarmos uma arma nao sabemos do que tais objetos sdo capazes de fazer a nos, pois
através de medo de um possivel assalto € que as pessoas se envolvem a comprar as armas
para ndo ter de enfrentar a pagar uma fortuna em armas legais, recorrem ao mercado ilegal
, pois com arma se sentem protegidas e pensam portanto que nada de ruim ira acontecer, mas
€ ai que esta o problema, pois quando menos se espera esta arma podera ser usado contra
vocé, o portador ilegal desta arma que em muitos casos se transforma na maior vitima, talvez
pelo despreparo emocional que o individuo tém em relacdo a esta possivel e imaginavel
situacdo e gue ocorram um maior nimero de incidentes com armas de fogo, mas as
estatisticas comprovam que a venda de armas de fogo no Brasil triplicou a cada ano, assim
como 0 numero de incidentes relacionados com estas armas de fogo, € um ciclo vicioso que
parece nao ter fim e onde a maioria da sociedade sonha um dia conhecer um novo Brasil
desarmado, objetivo principal em espelhamos varias campanhas, desta carga negativa que €
a violéncia que gera incondicionalmente morte, e por isso vejo que a Unica maneira em que

veem se pensando em tentar ressaltar uma possivel diminuicdo de acidentes ocasionados
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pelas armas de fogo é tentar conscientizar a populacéo em geral, a perceber ao menos qual €
a verdadeira funcdo de uma arma de fogo nas maos de um cidaddo comum durante um
assalto, ou sgja, ou ele mata ou possivelmente morre tragicamente e através de campanhas
sobre 0 desarmamento ndo so de armas, mas sim de todo o medo, inseguranca e tensdo a que
estamos subordinados a agirmos a partir do momento em que nos incluimos como as vitimas

da pressdo da violéncia.”

Das redagbes do corpus esta prima pela sua estranha peculiaridade. Trata-se
de uma “pseudodissertacdo”’, na medida em que o duno agrega a modaidade exposito-
agumentativa uma “literariedade’, digamos, edranha. EStranha na medida em que o
educando, devia, a0 se goropriar da linguagem escrita, tentar indtituir-se como sujeito e
produzir um discurso auténtico, e, sobretudo, convencer o interlocutor/professor/leitor.
Ademais, a excessva adjetivacéo e a prolixidade do discurso “quase” tornam a producéo um
néo-texto; sobretudo, a falta de pontuacdo prejudica a coesdo e, por consequéncia, a coeréncia
globa do texto. A nosso ver, ndo houve, por parte do duno, uma reflexdo inicid antes de
passar a0 escrito. Na verdade, 0 que temos € uma associagdo um tanto aleatdria de idéias que
s&0 lancadas no papel sem nenhum cuidado prévio.

Nota-se, apesr de toda a fragilidade do texto, uma ceta
congruéncialrdacdo das idéas com o tema centrd. Ainda assm, ta relacéo apresenta-se
dificultada pela pouca explicitacdo dos nexos que fazem a progressdo textua.

A agumentacd0 desenvolvida va tentar defender a idéia do néo
desarmamento; todavia, 0 excesso de paavras desnecessarias e a fdta de pontuacéo fazem o
texto, do ponto de vista do leitor, ser um nonsense. O 1° parégrafo corrobora tal afirmago. E
guase impossivel recobrar o contelido 16gico-semantico.

Podemos concluir que nesta producdo o estudante demonstrou dificuldade
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acentuada em indituir uma prética intersubjetiva da linguagem estrita, a qua SO ganharia
efeto discursvo a0 implementar a0 longo do texto, a progressdo e a repeticdo, o
desenvolvimento da linguagem de forma desdobrada para o outro e argumentagdo que

persuada.

3.3 Alguns procedimentos importantes no momento da correcdo interativa

Como na 12 Stuacdo de escrita, analisaremos 0s dez textos produzidos pelos
mesmos aunos da sStuacdo anterior. As redagbes foram digpostas na mesma seqiéncia da
¢80 3.2 deste trabaho. Assm, para evitar a repeticdo, muitas vezes remeteremos o leitor a
12 dtuacdo de escrita da redacdo, a fim de compararmos O progresso ou O retrocesso do
processo de producéo textual, mediante ainstauragéo da corregéo interativa implementada.

Vae lembrar ainda que, antes de os estudantes iniciarem a reescrita, foram
feitos comentarios escritos na propria redacdo do auno e comentarios dialogados na sda de
aula. Os comentérios escritos serdo transcritos antes de a andise iniciar-se, a0 passo que 0S
comentarios diaogados foram, com todos os dunos 0 mesmo: (a necessdade, em uma
Stuacdo interacionista de escrita, de fazer o texto progredir e haver repeticbes ao longo dele,
de nd contradizer-se, de haver congruéncia entre os paragrafos, de uma argumentacdo
eficiente tendo em vista o professor/interlocutor/leitor e de desdobrar, para o outro, a
linguagem monologica em diddgica). Em virtude disso, ndo vimos necessidade de repeti-los a

cadavez queaandise éredizada
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3.3.1 As redacOes ap0s correcao interativa

(TEXTO 01— 22SITUACAO DE ESCRITA)

Desarmar, dar liberdade aos ladroes

“O governo junto a policia vém tentando combater o indice de violéncia
gue nas ultimas décadas € motivo de preocupacéo da sociedade. Para isso, muitos acreditam
gue o desarmamento é a melhor solucdo, mas nao é.

O desarmamento € uma utopia que muitos alimentam. Na realidade a
principal personagem a ser desarmado, o ladrdo, com certeza, ndo serd, este lutard com
todas as forcas para continuar com seu instrumento de trabalho em méos.

O que acontece no Brasil, e em muitos outros lugares, € que primeiro se
desarma o cidadao, aquele que utiliza da arma como seguranca da familia ou de si préprio, e
depois que é retirada a arma do ladr&o, isso quando as autoridades conseguem. Essa atitude
SO servird para dar tranquilidade na hora do assalto para o ladr&o.

Atualmente os ladrdes estéo cada vez mais ousados por que sabem que a
policia est4 despreparada, que a justica do Brasil € lenta (e a populacéo € desconscientizada
e acomodada). Quantas pessoas ainda se preocupam em registrar ocorréncia, depois de
sofrerem algum furto? SA0 poucas as pessoas que Se preocupam em registrar a agressao,
devido ao seguinte pensamento: “Ja fui roubado mesmo, registrar o furto nédo trara meus
bens de volta!” E é pensando assim, que 0s crimes aumentam, e 0s criminosos se fortalecem,
e a populacéo gradativamente fica desprotejida.

A lei n° 9437 referente ao uso de armas, mal é executada, assim como
diversas outras leis, tem pouca eficacia seus artigos mais parecem uma leitura de
divertimento do que conjuntos de uma. lei. No artigo 18 onde se diz “ E vedado ao menor de

21 (vinte e um) anos adquirir armas de fogo” . Sera que este artigo esta se fazendo presente?
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A fiscalizagdo, um dos maiores meios para que o indice de violéncia se
amenise, é ausente. A populacéo, ao invés de cruzar os bracos diante dos problemas deveria
ser a maior aliada das autoridades para ajudar na diminui¢cdo da violéncia, registrando o
furto. E tentando fazer fazer presente asleis.

Estas leis, que estdo mal elaboradas junto a policia que mal sabe se
defender, o governo que pouco se preocupa em prender esses marginais, 0s sistemas
carcerarios que estdo superlotados, por tudo isso, ndo ha mais onde por tantos homens de

mal, a solugdo? Aprivisionar os homens de BEM!

No pos-texto da 12 stuacéo de escrita do estudante, anotamos 0s seguintes
comenté&rios. “Armas, como esporte? Como € isso? Esta quem? Problema de coesao” . (Aqui,
referindo-nos a falta de adequada referenciacéo do pronome esta no 4° paragrafo do texto).

An

“Eu sou 0 vocé€’ ?(Referindo-se a0 pronome de tratamento vocé, utilizado no texto para
dirigr-se a0 interlocutor). “Vocé tem alguma solucdo para apontar”? (Aludindo a
possibilidede de haver, por pate do duno, dguma saida para a resolugdo do problema do
desarmamento). “ O que vocé pretende aqui” ? (Em se tratando da necessidade de o estudante
expandir, de forma desdobrada a idéia da auséncia de fiscaizacd no penditimo paragrafo).
Ordmente, conforme posto anteriormente, reiteramos as categorias de andise que, a NOSO
ver, sBo imprescindivels para o estabelecimento da dialogia

Para efeito de maior comprovacdo dos resultados da 12 versdo do texto,
remetemos o leitor & padgna 78 da pate 3. A argumentacdo, na 22 versdo do texto, continua
eficiente. Nao se nota a presenca de contradigdes, a redacdo € congruente, isto €, seus
pardgrafos estdo interligados entre S com a macroestrutura, ha progressio e,
smultaneamente, arepeticao dasidéias.

Apontamos, na 12 ocasido de escrita, aguns trechos que necesstavam de
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desdobramento. Eles foram prontamente atendidos. Por exemplo, no 3° parégrafo,
guestionamos assm 0 edtudante: “Armas como esporte? Como é isso”? Td interferéncia
ficou assm evidenciada: “..., € que primeiro se desarma o cidaddo, aquele que utiliza a arma
como seguranca da familia e de s proprio...” . O problema apontado, no 4° paragrafo, com
relacdo ao pronome esta teve a seguinte solucdo: “Atualmente os ladrdes estdo cada vez mais
ousados, por que sabem que a policia ...” A marca interlocutiva indevida vocé, na 22 verso,
ficou adequadamente eliptica no texto.

Apenas um gquestionamento feito ndo foi prontamente atendido na 22 versao,
ocasido de escrita Ao inquirirmos o estudante sobre o que pretendia dizer acerca da auséncia
de fiscalizacéo, este respondeu-nos. “A fiscalizacdo, um dos maiores meios para que o indice
de violéncia se amenise, € ausente” Ou sga, 0 estudante mantém este traco de monologia e,
na sequéncia, tenta judificar a referida auséncia com idéas secundarias, como exemplo,
dizendo que a populacdo deveria ser amaior diada das autoridades.

Por conseguinte, a metodologia aplicada, correcéo interativa, facilitou ao
estudante implementar qudificagdes diddgicas e qudificar-se como sujeito do que diz . E
evidente que a redacdo ja demonstrava, na 12 Stuacdo, fortes caracteristicas dialdgicas, as

guais, anosso ver, foram fortaecidas pela correcéo interativa

(TEXTO 02— 01 — 22 SITUACAO DE ESCRITA)

O dilema

“O desarmamento é eficaz desde que sgja feito da maneira coreta. Ou sgja

ndo adianta desarmarmos 0 povo somente, pois os bandidos irdo aproveitar e nés cidadaos

ficariamos indefesos. Agora se o desarmamento for bem plangjado, podemos conseguir tirar
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as armas dos bandidos e da populacdo, como foi feito no Japdo onde o indice de
criminalidade € quase zero.

Em meio a onda de vandalismo, o cidaddo, comum enfrenta o dilema:
“Devo ter arma ou ndo? — subtitulo de uma reportagem da veja — sem arma nao corremos o
risco de um bandido ao nos asaltar usar a nossa arma parra nos matar, ou entao de alguns
de nossos conhecidos, principalmente criangas, pegarem a arma para brincar e acabar se
machucando, podendo até se matar ou matar outra pessoa.Como tendo uma arma, podemos
até salvar nossas proprias vidas, como foi 0 caso do bancario Rui Alves F. Junior que anda
com 2 armas — “ Nem tive tempo de pensar. O primeiro bandido atirou em mim e gracgas a
Deus, errou. Era eu ou eles. Reagi, disparei também. A minha arma intimido-os” .

A posse da arma, faz com gque a violéncia aumente, € muito mais facil que
uma pessoa que vive ho meio de arma se torne um bandido do que qualquer outra.

“ Cadastrar as armas de fogo produzidas, importadas e vendidas no pais”’ .
Esta na lei mas, ninguém a cumpri, também e R$ 650 reais para legalizar, um arma, é esse a
maior dificuldade de se tentar, um desarmamento, mas as pessoas insistem em comprar
armas ilegais, também a justica quer o que, o custos a enorme quantidade de burocracias
encontrada na hora de compra de armas e, pela grande facilidade de comprar armas
ileglamente, e vocé acha que o bandido vai ficar perdendo tempo com tudo isso. Também é
proibido que menores de 21 comprem armas, mas qualquer um compra arma ileglamente.

“E vedada a fabricacio, a venda a comercializacio e a importacdo de
brinquedos, réplicas e similares de armas de fogo, que com estas se possam confundir” . Mas
e facil encontrarmos armas de brinquedos parecidas com as reais em qualquer loja de
brinquedos. A ilegalidade é real e presente no nosso cotidiano, a lei ndo é cumprida e
raramente serd algumdia.

O Brasil ocupa, dentre 50 paises pesguisados pelas Nacdes Unidas, o
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segundo lugar no tocante quadro de morte provocada por armas de fogo. Ja ndo esta na hora

de nos unirmos pra mudarmos esse quadro” ?

Como 0s comentarios por escrito foram muitos’’, escrevemo-los numa folha
extra a redacdo do estudante os seguintes comentarios: “Em L1 vocé escreve eficas. A grande
maioria de nossa pdavras terminam assm. Mas esta € uma excegdo. Rever. Em L3 indise,
talvez pouco freglente para vocé precisa de um guste. Gostaria que revisse bandidismo/
asalta/grasaslegalisari/leglamente/justisa. Em adgumas fdtam acentos e, em outras, a
ecolha do grafema ndo é adequado. Seu texto € bom. Mas o leitor ficaria esperando uma
repota. Quem é Rui Alves Jinior? No antepentltimo parégrafo, vocé utiliza uma linguagem
coloquia, aguela propria do cotidiano. N& me parece ser 0 registro mais adequado para um
texto dissertativo, ndo €? Dé um bm de mais formalidade a ele. Quanto aos argumentos, VOocé
Se gpropriou de boas idéias veiculadas na nossa situacdo de interacdo. Vaeu!”

Conforme posto anteriormente, ordmente, com o estudante, faamos acerca
da necessdade de rever as categorias de andlise que seriam utilizadas na andise do corpus:
argumentagcdo, progressdo e repeticdo, congruéncia, ndo-contradicdo, desdobramento de
trechos pouco claros.

Consoante andlise da 1* Stuacdo de escrita, as maiores dificuldades
enfrentadas por este estudante, naguela ocasido, relacionavamse a argumentacdo ndo-
eficiente e a fdta de desdobramento de aguns trechos. O texto, nos demais itens de andise,
era satifatorio, ou sga, havia progressdo e repeticdo, congruéncia e ndo existiam trechos
contraditorios entre frases e entre paragrafos. Na 22 escrita, tais qualidades sfo mantidas.

Com relacéo aos desvios de norma culta supracitados, com excegdo de

27- Sabemos que nos interessa, primordialmente, avaliar as categorias de analise propostas nas duas situagdes de
escrita. Na segunda situagéo, especificamente, através de uma metodologia de reescrita interativa,importa-nos
avaliar tragos dial6gicos. Ainda assim, tecemos comentarios microestruturais por entender que eles prejudicam a
coesdo do texto e, conseqlientemente, podem afetar ainteragdo com o interlocutor.
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bandidismo, que foi subdtituido por vandalismo, todos os demais foram, acertadamente,
alterados de acordo com a ortografia vigente. Entretanto, cumpre ressatar que véarios outros
desvios, que ndo haviam aparecido na versdo 12 do texto, apareceram na 22 Rui Alves Junior
€ bancario (informacdo ausente na 12 dtuacdo). A linguagem informa mantémse e a
argumentacdo, ainda que o edtudante tenha “gpropriado-sg’ dos argumentos da Stuacdo
interlocutiva indtaurada no debate, permanecem indterados. Isto € nossos comentarios
didogados ndo surtiram efeito (excecdo feita a0 desdobramento comentado no parégrafo
seguinte).

A nosso ve, o duno fez goenas uma “higienizacdd” dos desvios
microestruturais da producdo, ndo levando em condderacdo o0s outros comandos de revisdo.
GOES (1993:102), a0 tratar do processo de revisio de textos de aunos, afirma que “a
tendéncia que aparece é a de limitar a tarefa de revisar, privilegiando mudancas de superficie,
gue ndo afetam o dgnificado dos enunciados...”. Nosso estudante, corroborando a tese da
autora, limita-se a rever paavras isoladas e correcBes ortogréficas apontades. E bem verdade
gue no bilhete gpontamos varios desvios da norma, porém comentamos acerca de varias
outras questdes ndo atendidas.

Chamamos a atencdo para a necessidade de desdobrar o 1° periodo do 4°
parégrafo. (Remetemos o leitor, neste momento, a pagina 84 da presente pate, a fim de
averiguar a andise). Eda solicitacéo foi plenamente aendida e na 22 Stuacéo de estrita,
assm se pronuncia o duno: ‘Cadastrar as armas de fogo produzidas, importadas e vendidas
no pais’. “Esta na lei mas ninguem a cumpri..” A forma encontrada para efetuar o
desdobramento foi a divisdo do periodo Unico da 12 redacdo em dois na 22 escrita do texto.
Isso, garantiu-lhe maior clareza

Para nos, € através da interacdo que 0 sujeito se constrdi €, em vista disso,

também o sentido. Todo discurso é eaborado em funcdo do outro. E o outro que cerceia a
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producdo do “eu’. Ainda que agumas categorias tenham ddo satisfatoriamente atendidas
pelo estudante, a redacdo demondra varios indicios de linguagem monolégica Néo hg no
texto, argumentatividade que objetive convencer o professor/interlocutor/leitor. E no texto
expogtivo-agumentativo que provas, exemplos, agumentos precisam  cumprir - uma
findidade intersubjetiva, iso € devem persuadir. Nosso ponto-de-visa € confirmado pela
correcdo interativa, uma vez que tampouco as edratégias de interlocucdo Utilizadas na
correcéo interativa foram suficientes para o estudante qualificar-se como sujeito do que diz.
Chama-nos aencdo o fao de o estudante, na ocas& do questionério
aplicado®®, dizer que nas aulas normais nd havia interagdo e que & tarde “todos os temas sdo
discutidos. A tarde ha, de manha néo ha espaco para interacdo. De manha deve ser por pura
falta de tempo e também pois muitos alunos ndo estdo interessados em discutir temas’. E
possivd inferir, entdo, que as poucas Stuaches interativas implementadas podem ter

prejudicado a eficiéncialinguistica do educando.

(TEXTO 03— 01 — 22 SITUACAO DE ESCRITA)

Sem solucdo aparente

“Em meio ao aumento descontrolado da violéncia e banditismo, podem

surgir questionamentos dos tipos:. “ Devo portar uma arma?’ Uma arma me conservara

Vivo?, para estas perguntas encontramos pessoas que acabam por possuir uma arma e outros

eu ndo. Governantes ja propuseram o desarmamento em massa da populagdo, mas nenhuma

28- O questionario aplicado, em anexo, teve a fungdo de averiguar se os estudantes investigados ja tinham sido
submetidos a uma sistemética interativa de correcdo e, por outro lado, se em sua vida escolar (Ensino
Fundamental), nas aulas de Lingua Portuguesa, especificamente nas aulas de producéo de textos, havia espaco
para o didlogo, para a discussao de temas. Enfim, estavamos investigando, em suma, a concepcdo de linguagem
subjacente ao trabalho do professor. Como possuisse um jargdo da pedagogia (linguagem especifica), as
guestdes foram explicadas pelo professor pesquisador aos alunos investigados.
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providéncia foi tomada até o momento.

Os bandidos, na sua grande maioria, sdo covardes e “ espertos’ . Entre uma
vitima armada e outra desarmada, ele opta pela Ultima, porque serd muito mais facil inibir
alguém que tem menos “ poder” que ele (o poder € representado pela arma possuida). Como
conta Avelino Gomes da Silva, 29 anos, condenado a cinco anos e meio por roubo, autor de
varios assaltos, diz o criminoso: “ Falando como ladréo, é melhor assaltar um semarma” . E
reconhece que quando o assaltado esta armado amedronta: “ Se 0 sujeito na casa percebe a
aproximacao e da umtiro para o alto, vou correr”, diz Avelino, entrevistado pela equipe da
revista Vgja, no ano de 2001.

Uma pessoa que possue arma € mais confiante em s mesma e menos
amedrontada. Esta pessoa se preparada psicologicamente e tecnicamente pode ter bons
resultados diante a um assalto. Com acompanhamento inicial de um psicélogo, treinamento
com profissionais, como policiais, professores de clubes de tiros, a pessoa tera seguranca na
hora que necessitar colocar em préatica ou usar seu instrumento.

Héa pessoas que acreditam que desarmando a populacdo, o problema da
criminalidade diminuird. Mas sera que os bandidos dardo para o Estado seu “ instrumento”
de trabalho? Pessoas honestas, que trabalham, tém familias, ficariam a mercé de sua propria
sorte caso 0 desarmamento ocorresse, porque ladrdes possuem armamento com tecnologia de
ponta, gue nem os policiais tém. Desta forma contradizendo o proposto com o desarmamento,
gue é a melhoria da seguranca.

Para que houvesse 0 desarmamento, muito teria que ser mudado: a
corrupcdo entre militares, lojas ilegais, que ndo iriam parar de comercializar armas caso
este programa sgja concretizado. H& necessidade de melhoria e mudanca em pontos que

possam prejudicar a populacéo, como os citados acima.”
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Um exercicio diddgico da linguagem, sobretudo por meio dos hilhetes
“interativos’, requer capacidade de o docente interagir, sga por escrito, sgja ordmente com o
auno. Isso nem sempre sgnifica, todavia, que todos os problemas textuais sgam resolvidos.
Em contrapartida, ndo raro, a depender da maturidade linglistica do estudante e da clareza
das intervengdes no texto, podem-se efetuar mudancas aém das apontadas pelo professor.

No pés-texto do estudante, autor do Ultimo texto, questionamos, por escrito,

“

0S seguintes dedizes “ Sua expressfo Muitas pessoas € indeterminada. Procure especifica
la’. Com relacdo ainda ao 1° parégrafo, disse-lhe: “Quais seriam as decisdes corretas’? Mais
adiante, referindo-nos a0 pentiltimo pardgrafo: “Por que ousadia da populacdo” ? “Acho®® que
precisara melhorar seus argumentos, a fim de convencer seu interlocutor” .

Ja ordmente, disse-lhe que “gustasse’ o texto ao interlocutor (no caso, O
professor) a quem tentaria persuadir; para tanto, reforcamos a idéia de uma argumentatividade
eficiente. Comentamos trechos que contradiziam a relagdo do mundo em que estamos
inseridos, ou sga, 0 texto ndo pode se esquecer do contexto ao qua se refere. Pedi-lhe que
tentasse desdobrar certos techos que poderiam causar dificuldade de interpretacdo ao leitor.
Por exemplo, no pendltimo pardgrafo, a0 dfirmar que “enquanto houver corrupgdo, O
problema ndo se solucionard’. ‘Por que corrupcao? De quem? Qual problema ndo vai ser
solucionado” ?

Na reescrita, chamada neste trabaho de reescrita interativa, houve gustes
dgnificativos do item agumentatividade. Dito de outro modo, 0s argumentos originas
tornaramse ainda mais eficientes. (Para efeito de comparacdo entre esta verséo e a 12

remetemos 0 letor a pagina 86. Na tese, afirma-se que estamos expostos a violéncia. Na

argumentacdo, que consubstanciou mas o texto dissertativo-argumentativo, afirma-se que 0s

29- Ainda que o trabalho esteja todo escrito na 12 pessoa do plural, ao dizer acho, na 12 pessoa do singular,
ingtituimo-nos como interlocutor d texto do estudante. Afinal, ficaria estranho a ele, no bilhete interativo,
escrever ou dizer nés, referindo-se a uma Uinica pessoa.
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bandidos sfo0 covardes porque escolhem as vitimas que ndo portam armas. Para tanto, usou
um depoimento de Avelino Gomes da Silva com o objetivo de dar vaor de verdade a idéa
Seu 2° argumento refere-se a possibilidade de o usuério, ao portar armas, e estando preparado
pscolégica e emociondmente, livrar-se de um eventud assdto. O 3 sustenta que bandidos
em potencial ndo devolveriam suas armas (caso houvesse 0 desarmamento) e a populacéo
ficariamaisfragilizada

A conclusio conduz o leitor a dgumas propostas de solucdo para a
resolucdo do problemas N&o deveria haver a corrupcdo, as lojas que vendem armes
continuariam a fazé-lo. A findizacdo, a nosso ver, foi 0 ponto mais probleméico do texto,
porquanto ndo aponta solugdes efetivas para a resolucdo e, sobretudo, deixa idéias truncadas,
a serem pogeriormente desdobradas para o interlocutor. Alids, na 1° Stuacdo de escrita,
detamos a duna para a necessdade de tornar mais Sntaticamente organizadas as idéias.
Cumpre ressdtar, entretanto, que neste item (desdobramento) a redacd melhorou
sgnificativamente. Td problema havia ocorrido em varios pontos da producdo, conforme
andise da ocasdo da 12 Stuacdo interlocutiva, e gpos a corregdo interdiva, locdizamos a
necess dade de desdobramento apenas na conclusdo.

Deficiéncias de contradicdo encontradas na 12 versio foram sanadas, a néo
ser num Unico parégrafo da 22 versdo (conclusdo) “...lojas ilegais, que ndo iriam parar de
comercializar armas caso este..” A idéa faz pressupor que devemos fechar as lojas de armas,
ndo €? Surpreendentemente, traz implicita a idéa, na conclusio, de que, havendo o
desarmamento, lojas ndo fechariam ou continuariam comercidizando armas ilegais. A nos,
pareceu-nos contradicdo. Deveriam ser ou ndo fechadas as lojas para conter o envolvimento
ilegal de policiais? O leitor ficaaesperade tal resposta, mas elando vem.

Chamamos de congruéncia textud, conforme posto anteriormente, a

harmonia |6gica que deve exidtir entre um paragrafo e outro, objetivando a macroestrutura
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textua.. Nesta 22 versio do texto, estes estdo correlacionados harmonicamente com o fito de
persuadir o interlocutor: N0 deve haver desarmamento. E bom lembrar que, ja na versio
anterior do texto, as idéias progrediam e td caracteridica foi mantida na versio em andise.
No item repeticdo, a redacéo € bastante €ficaz, ja que a idéa de ndo desarmamento perpassa

ao longo detodo 0 desenvolvimento.

(TEXTO 04— 01 — 22 SITUACAO DE ESCRITA)

“O questionamento que cresce”

“ Avioléncia ndo para de crescer e com ela a pergunta: O que fazer?

Das poucas idéias que surgem, uma delas é o desarmamento; seria
uma 6tima idéia, mas serd que o desarmamento seria 0 ponto principal para o inicio da
“ndo-violéncia” ?

No Brasil ha milhares de adolescentes e criancas que ja colocaram a méo
em um arma e muitas dessas até atiraram. O maior indice de assaltos é praticado por
adolescentes, que muitas vezes, por ndo terem alto controle, acabam atirando e matando as
pessoas. O artigo nimero 18, da lei 9437, deixa bem claro a proibicdo do menor de 21 anos
adquirir arma de fogo, mas ... “pelo visto’, lel ndo € muito praticada, principalmente

pelos comerciantes que as vendem para qualquer pessoa®® e pelos menores de rua que na

maioria dos casos assaltam, roubam e matam. Mas o problema ndo esta restrito somente aos
menores, os adultos também estao portando armas e o que € pior ilegalmente também.
E dificil dizer qual seria a melhor maneira de acabar com a violéncia. O

desarmamento € uma 6tima idéia mas antes teriamos que “ arrancar o mal pelaraiz’

30- Grifos do estudante
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O que adianta campanhas de desarmamentos se a cada dia entra no pais
milhares de armas contrabandiadas? O que adianta se no Brasil a impunidade esta a favor
do porte de armas?

O artigo, de nimero 10, esclarece que a pessoa que possuir, portar,
fabricar, vender, adquirir —arma de fogo semregistro, ou sgja, ilegalmente é detida, a pena é
del a 2 anos mais uma multa a ser paga, porém a fiscalizagdo é quase inexistente ocorrendo
assim o porte ilegal de armas, 0 que conseguentemente interferira na lei de artigo nimero 18
citado a cima.

Os poderosos que “ regem’ as leis do nosso pais, ndo véem, ou pelo menos
fingem que ndo véem o trafico de armas e assim ndo punem os culpados. Nao é de se duvidar
gue até policiais fazem parte dessas quadrilhas de ilegalidades.

E por isso que devese fazer uma “faxina’: Punir corretamente os
traficantes e demais pessoas que vendem as armas ilegalmente e também punir e retirar o
poder das pessoas que ndo cumprem com 0s seus deveres, no caso: os policiais e até juizes, e

ai simfazer campanhas de desarmamento para tentar melhorar a nossasvidas’ .

No poés-texto da 12 versdo do texto, acrescentamos 0s seguintes comentarios,
por escrito: “ Vocé restringe o problema das armas aos menores. Acho que precisa rever iSso.
A que outros motivos vocé se refere? (Referindo-nos a uma lacuna deixada no inicio do 5°
parégrafo). “Seria esse 0 motivo maior para o assassinato” ? (Referindo-nos a necessidade de
desdobrar a idéia de os adolescentes matarem por ndo terem autocontrole). “ Nao consegui
entender sua intencdo ao dizer da corrupcdo. Da para clarear isso? Vocé fala em
conscientizagdo, sera que resolve? Pense nisso! Oramente, como nos textos anteriores,
reiteramos a possibilidade de melhoria das categorias de andlise.

Consoante andlise da 12 versio, 0 texto apresentava-se congruente, havia
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progressdo entre os parégrafos e a necessaria repeticdo que da suporte a redacdo. Tais itens
foram mantidos na 22 versdo.

Com relacdo a argumentagdo, houve avancos significativos. Por exemplo,
foi apontada a0 estudante a fragilidade dos argumentos quando restringiu 0 problema aos
menores de idade, e e assm responde, depois da intervencdo interativa: “ Mas o problema
nao esta restrito somente aos menores, 0s adultos também estdo portando armas e 0 que é
pior ilegalmente também’. Evidente que ndo hd, neste acréscimo, como resposta a nossa
intervencdo, nenhum requinte argumentativo. Por outro lado, contudo, demonstra o auno
atencio as interferéncias no seu texto. A nossa olicitacdo de explicitacdo da corrupcdo, diz:
“O gue adiantam campanhas de desarmamento se a cada dia eitra no pais milhares de
armas contrabandiadas? O que adianta se no Brasil a impunidade esta a favor do porte de
armas’ ? Neste periodo fica claro para o letor/interlocutor o real propdsito da corrupcdo da
versdo anterior. Na verdade, a corruptibilidade esta no fato de, no pais, entrarem muitas armas
de forma ilegd e os contraventores nd0 serem punidos. A Solicitacdo para néo utilizar a
conscientizacdo, como fecho para 0 texto agumentativo, também foi satisfatoriamente
atendida. “...e ai sim fazer campanhas de desarmamentos para tentar melhorar as nossas
vidas’. Conclui de forma a poder perceber, no seu discurso, a indtauracdo do sujeito. Isto €,
nota-se, claramente, a posicdo do produtor, ja que, a terminar com o0 chavéo

~_

“conscientiz , 0 edudante reduzia o seu lugar de produtor no texto, e sobretudo,
demonstrava dificuldade de elaborar um texto, estrategicamente, intersubjetivo.

Por outro lado, 0 estudante ndo atendeu as solicitagbes de desdobramento da
linguagem. Na interacd0 por escrito perguntamos se a posshilidade de os adolescentes
cometerem assassinatos era devida a fdta de “autocontrole’. A 22 versio do texto ndo atendeu

a0 pedido de desdobramento e manteve a mesma idéia da 12 versdo. Entretanto, outros tragos

de linguagem monoldgica foram transformados em diadgicas. “ Por esses e outros motivos o
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desarmamento imediato ndo seria muito eficaz’ (12 Stuagdo de escrita). “ O que adianta
campanhas de desarmamentos se a cada dia entra no pais milhares...” (22 stuacéo). De
formaclara, 0 estudante procura explicitar ao leitor quais eram esses e outros motivos.

Com rdacdo a ndo-contradicdo, fator que determina ndo podermos negar e
afirmar, a mesmo tempo, as mesmas informagdes, 0 aduno, gp0s a correcdo interdiva,
promoveu os gustes anunciados na P versdo, quais sgiam: ‘hdo somente adolescentes portam
armas’ (fao comentado anteriormente, ao tratarmos da argumentacdo) e “o0 que adianta
comecar uma campanha de desarmamento enquanto existir corrupgdo nas leis, que nao
cumpridas’. Na 22 versdo, o0 guste ficou assm: “O que adianta campanhas de
desarmamentos se a cada dia entra no pais milhares...” A questéo da corrupcéo foi deixada
de lado pelo estudante e a idéia ganhou coeréncia.

Podemos afirmar, com absoluta certeza, que o proceder de forma interativa
com o0 estudante (correcéo interativa) resultou numa redacdo com argumentos mais eficientes,
com idéas desdobradas para o leitor e sem contradicOes que afetem a coeréncia do texto. O
didogo entre nos, sga por escrito, sga ordmente, reforcou a dimensdo diddgica da
linguagem e foi, ademais, dtamente produtivo entre os sujeitos daguele ato de comunicacéo

implementado.

(TEXTO 05- 01 — 22 SITUACAO DE ESCRITA)

Desarmamento

“Nao se deve criar o desarmamento no Brasil, coisa que est4 longe de

chegar a umfim, poisisso ainda gera muita discussao.

O Desarmamento ndo seria capaz de diminuir a violéncia, pois quem gera a
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violéncia sdo os ladrBes, assaltantes e etc e as armas usadas por eles sdo todas adiquiridas
por contrabando e 0 governo deveria se preocupar primeiro com isso, em acabar com o
contrabando, coisa que € praticamente impossivel .

O cidadao ficaria totalmente desprotegido, ndo teria como reagir e também
pesquisas comprovam que os ladrdes de uma forma geral sentem medo de assaltar quando vé
gue a vitima estq armada; a populacéo que for adquirir uma arma de qualquer porte deveria
fazer uma preparacao de como utiliza-la em um assalto ou em qualquer outra ocasiao.

Imagine em uma tarde de domingo vocé assistindo televisio e um assaltante
invade sua casa, leva sua esposa e seus filhos e vocé vé aquilo sem fazer nada, pois ndo tem
COmMoO e nem com que ajudar.

O Desarmamento é totalmente ineficaz, pois tornaria a populagdo mais
“inatil” do que ja é. O que deve ser feito € um curso preparatorio para quem for adiquirir
uma arma de fogo e o governo juntamente com a policia federal tomar as medidas

providencias com o contrabando de arma.”

Com relacdo ao texto 5, na 22 versdo da escrita, ndo houve comentarios por
erito, apenas didogados. Achamos, na ocasdo, que 0S escritos seriam muitos e,
demasiadamente longos e, talvez, fosse mais proveitoso fazé-l1os ordmente,

Entretanto, a0 receber a 22 escrita, um fato assustou-nos. A versdo atual era
idéntica & 13 excegdo feita a0 Ultimo paragrafo do texto, no qua houve aguns acréscimos
(“ O que deve ser feito € um curso preparatorio para quem for adquirir uma arma de fogo e o
governo juntamente com a policia federal tomar as devidas providencias com o contrabando
dearma”).

Por isso, a andlise feita na Stuacdo anterior de escrita, qual sgja, a indicacdo

de uma argumentatividade ruim, dém da necessdade de recodificar aguns trechos para o
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leitor, ndo foi levada em conta. Convém chamar a aencdo para o fao de, na 12 escrita da
redacdo, O texto apresentar uma linguagem inadequada a este contexto de escritar texto
expostivo-argumentativo. Assm, no penditimo pardgrafo do texto dfirmava-se “Imagine
vocé em uma tarde de domingo assistindo o programa do Gugu e um assaltante entra em sua
casa e amarra vocé e sua mulher eleva seus filhos e vocé vendo aquilo sem poder fazer nada,
sem sequer poder reagir e depois ficaria o resto da vida lamentado pela perda e seus filhos’ .
Na 22 versdo temos. “Imagine em uma tarde de domingo vocé assistindo televisdo e um
assaltante invade sua casa, leva sua esposa e seus filhos e vocé vé aquilo sem fazer nada, pois
nao tem como e nem como ajudar” . Este “guge’ deve-se ao fato de, na Stuacéo interativa de
corregdo, termos chamado a atencdo para a necessdade de argumentar eficazmente, se se
objetiva convencer o interlocutor. Entretanto, o que houve foi gpenas um guste da linguagem
tornando-a mais forma que ada 12 versdo. Por outro lado, 0 argumento € 0 mesmo.

Fica dificil inferir as causas de a corregéo interativa ndo ter produzido
efeto. Teriam sdo muitos os coment&ios na ocasido de interacdo? Ou 0 estudante esquecewr
se deles no interim da nossa conversa e o dia efetivo da reescrita? Ainda que 1SS0 possa ter
ocorrido, acreditamos ndo serem os motivos reais. Afind, todos os dunos foram submetidos a
varios comentarios e 0 espago entre a data da correcéo e o dia da reescrita foi, para todos, o
mesmo. Pode ter ficado a idéia, a0 estudante, de a reescrita ser uma forma de “passar o texto a
limpo” ou “melhorar aletra’ ou coisas do género.

Por outro lado, nada disso pode ter acontecido; na verdade, o auno pode ter
s¥ias dificuldades de reconhecer que, para um texto ganhar sentido, € preciso que ee
implemente qualificagdes intersubjetivas.

Sendo assim, a hipbtese mais provave seria a de o aduno ndo ter
compreendido a escrita com o professor/interlocutor/leitor como um didogo. Sabemos que a

escola fasala as condigdes de escrita. Assm, estando o educando submetido ha varios anos a
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uma pratica fasficada do ao de exrever, fica redmente dificil trangpor td barera e
ingtaurar uma escrita diagica.

Outra hipétese para o ndo-atendimento das intervengBes propostas pode
estar na auséncia de um amadurecimento para 0 processo de producéo de textos ou pode estar
relacionado a naturd dificuldade que demonstram, as vezes, em locdizar seus proprios erros.
Em véias Stuagbes empiricas congtatamos que os discentes encontram maior facilidade em

localizar defeitos nos textos dos outros do que nos seus proprios.

(TEXTO 06— 01 — 22 SITUAGCAO DE ESCRITA)

Desarmamento, para qué?

“O desarmamento é uma atitude indtil do pais, pois ndo faria diferenca no
guotidiano brasileiro. Em todo o Estado aumentaria o comércio ilegal de diversas armas,
pois seria proibida a comercializacdo. E também sO seria ser tirado as armas da populacdo
pobre, sendo que todos sabem que o0 maior comércio de armas € feito por aqueles que
trabalham na policia.

Acontecendo o desarmamento, haveria um livre acesso para os ladrdes,
contrabandistas, estelionatarios triplicarem seus furtos e suas chacinas. Pois esses
trambiqueiros ndo obedeceriam as regras, assim ficando armados e muito mais poder 0sos.

Uma pesquisa mostra que apenas 1,3% da populacdo brasileira possui
arma legalmente credenciadas. 1sso indica que nada adiantaria, pois SO esse pequeno grupo
de honestos trabalhadores contribuiriam com o governo, obedecendo. Essa peguena
porcentagem € insignificante comparado com o resto, portanto as pessoas leais soO ficariam

mais desprotegidas.
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Ocorrendo o desarmamento dos civis, a policia aproveitaria a ocasido para
se impor diante da populacéo, pois sO a policia usaria armas. A policia brasileira é muito
mal qualificada, assim, iria aumentar a taxa de crimes policiais pois ndo sabem agir sem
usar a forca. Por isso, além dos civis terem medo de ladrdes e assassinos, também teriam da
policia.

Tendo essas argumentacOes, pode-se notar claramente que sO pioraria o
estado das cidades brasileiras. E muito melhor ndo acontecer o desarmamento, e deixar

como estd. Isto €, sem criar problemas que geram mais problemas” .

No postexto do duno fizemos os seguintes gpontamentos. “ Os grifos
revelam descuidos com a norma culta. Rever e corrigir”. “Pareceu-me incoerente tal
argumento” . (Ao nos referir ao 4° paragrafo do texto). “ Como e para que desarmar quem nos
protege? Seu texto, apesar de bom, reiterou a argumentacéo. Ao reescrever, procure variar” .
Ordmente, fizemaos os mesmaos comentérios feitos aos demais a unos investigados.

Sntetizando a conclusfo da andlise da 12 versdo temos.  Argumentacéo
frégl, ndo h& linguagem a ser desdobrada, o texto é congruente, houve progresséo e repeticéo,
ha trechos que se contradizem. Com relacéo as qualidades apontadas na 12 Situacéo de escrita,
edtas foram mantidas na 22 Stuacéo.

Com redacdo a argumentacdo, o texto mehorou dggnificativamente Por
exemplo, na tese, assim 0 edudante pronunciava-se “ndo ocorrendo esse pensamento
aumentaria bem mais o comércio ilegal de diversas armas dentro de todos os vinte seis
Estados’. Na 22 redacdo: “ Em todo o Estado aumentaria o comércio ilegal, de diversas
armas, pois seria proibida a comercializacdo. E também sb seria tirado as armas da
populacéo pobre, sendo que todos sabem que o maior comércio de armas é feito por aqueles

que trabalham na policia”. E dara a mudanca de uma para a outra Situac3o de escrita. Por
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certo, a argumentacdo eta mais consstente na versdo atual do texto. Isto se deve, muito
provavelmente, a0 fato de termos solicitado, ordmente e por escrito, que se fizessem
mudancas Sgnificativas na argumentacéo.

Na 12 versdo, questionamos 0 estudante se ndo seria incoerente desarmar 0s
policiais, ja que sG0 eles 0s responsavels pea seguranca da populacdo. AsSm, reescreveu O
aduno: “ Ocorrendo o desarmamento dos civis, a policia aproveitaria a ocasido para se impor
diante da populacéo, pois s6 a policia usaria armas.” Novamente, o estudante atendendo ao
nosso pedido, tornou aredacdo mais dial dgica, com maior poder de convencimento.

Por outro lado, no penlitimo pardgrafo, a0 acrescentar um argumento que
néo havia aparecido na 12 versdo, o estudante revela-se contraditorio.” Com o desar mamento
varias industrias bélicas fechariam, e muitas iriam falir. Isso prejudicaria os trabalhadores
dessas fabricas, pois seriam demitidos. E com isso aumentaria o indice de desempregados no
Brasl” Tendo em visa que a tese do estudante € que ndo se deve desarmar, fica,
evidentemente, estranho 0 argumento anterior. Ao gpontar uma conseqUéncia hegdiva, a
demissio de muitos trabahadores e 0 fechamento de muitas indUstrias, ndo ficam claros ao
leitor os reais propésitos. No entanto, no todo, o resultado € uma outra redacéo que se
gpresenta, discursvamente, muito superior a 12 versdo, ndo SO pelos gudes de norma
gpontados no comentério escrito, mas também pelas qudificaghes inseridas na versdo atudl.

A concepcdo interacionigta da linguagem, a noso ver, fazse necessria, na
medida em que pressupde um sujeito divo, que paticipa de uma atividade lingligtica mais
didogica. Conforme capitulo tedrico deste trabaho, o didogismo € condicdo necessaria para
0 [ujeto condituir-se. Assm, ao implementar na redacdo um discurso mais intersubjetivo, na
medida que € mas persuasvo, conditui-se 0 estudante num sujeito do seu proprio dizer. A
intervencd0 metodoldgica interacionidta, via correcdo interativa, foi imprescindivel para sua

autonomia como sujeito do que diz. A esse repeito assm se pronuncia RUIZ (2001:230), “o
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professor tem que se integrar na Stuagdo de produgcdo como co-autor, € ndO ComoO Mero
obsarvador. E interagindo resimente com o auno que ee pode mudar as coisas no ensino da

escritd’.

(TEXTO 07— 01 — 22 SITUACAO DE ESCRITA)

Desarmamento: um comego, uma solucéo

“ O desarmamento é uma forte influéncia para a diminui¢&o da violéncia. E
preferivel para uma pessoa que arma lhe trara seguranca, do que ser consequiente e
preservar a sua vida e de sua familia.

O uso de uma arma apresenta de duas formas. legal e ilegal.No caso da
ilegalidade surge um aparente problema para a economia,afetada pelas compras indiretas e
sem cobrancas de taxas.Por ser de facil acesso, ha um grande crescente nimero de
portadores da populacao.

Diminuir a produgdo seria uma medida prética a ser tomada pelo
governo.Com a producéo baixa, reduziriam as compras,possibilitando um maior controle
sobre as vendas, conseguientemente um menor nimero de portadores. Outra medida simples,
seria 0 aumento de taxas cobradas do porte de uma arma.

A convivéncia diarias das criancas e adolescentes com a arma se torna um
agravante para a violéncia,tanto nas ruas como dentro de casa. No caso do uso doméstico,
Ihes tém um contato mais direto e ficam a dos perigos que a arma apresenta. Portanto uma
arma dentro de casa, os pais medir consequéncias, colocam um risco de vida de seus filhos e
a sua proépria.

A falta de conscientizacdo das pessoas em péssmo uso das e da propria



135

arma.o desarmamento seria uma forma de controle e diminui¢do da violéncia,o indice de

criancas e adolescente sendo vitimas desse problema que cerca o mundo.”

Por escrito, no fim da redacdo do estudante, anotamos 0s seguintes recados.
“ Revegja 0 1° paragrafo. La vocé fala que seria bom desarmar mas ao mesmo tempo admite o
porte de arma. Nao seria estranho?’ Referindo-se a questdo econdmica trazido pelo
edudante: “ Como seria a economia afetada” ? No 2° paragrafo, ao dizer “O governo precisa
parar de se preocupar com as peguenas coisas...”, perguntamos-lhe: ‘Quais’ ? No mesmo
parégrafo, ao utilizar o indefinido “ alguns’ , avisamos. “ Quem? Sgja mais direta aqui” .

Ainda dudindo ab mesmo paragrafo: “ Esta meio vago o argumento e faltou
pontuar melhor” . “ Leia mais textos sobre o assunto antes de reescrever, ok.” O estudante, no
fim do 3° paragrafo, diz “As criancas sdo o futuro do pais, precisam de bons exemplos e
gestos concretos.”  Dirigimos-lhe o seguinte comentério: “ Esta frase € sua?”. Com relacéo a
interacd0 ord, repetimos 0s mesmos avisos reiterados aos estudantes anteriores. mehorar a
argumentacdo, verificar se o0 texto progride e, a0 mesmo tempo, repete-se; verificar 2 ha
inter-relacdo entre os parégrafos;, ¢ as idéias estdo desdobradas para o interlocutor e se ndo ha
presenca indevida de contradiges.

Apesyr de nem todas as intervengdes terem Sdo plenamente atendidas,
podemos condtatar que O resultado, no gerd, € uma redacdo bem mas condstente na
argumentacdo. Com relacdo a0 problema econdmico apontado, diz 0 estudante “no caso da
Ilegalidade surge um aparente problema para a economia, afetadas pelas compras indiretas
e sem cobrancas de taxas” Do ponto-de-viga do leitor, fica evidente a rdacdo de
causa/consequiéncia pretendida na 12 versdo, mas tornada clara apenas na 22 escrita do texto.

Com reacdo a argumentacdo vaga do 2° parégrafo e a conseqlente

necessdade de s mas direta e determinar nogdes que, na producdo, estavam
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indeterminadas, diz 0 estudante: “ Diminuir a producdo seria uma medida pratica a ser
tomada pelo governo. Com a producdo baixa, reduziriam as compras, possibilitando um
maior controle sobre as vendas, consequientemente, um menor nimero de portadores. Outra
medida simples seria 0 aumento nas taxas cobradas no porte de uma arma” . Percebe-sg,
claramente, 0 sdto qualitativo da argumentacdo da 22 escrita e uma maior facilidede de o
estudante mostrar-se como sujeito do seu discurso e, desta sorte, agir intersubjetivamente.

Na correcdo interativa, o professor/letor/interlocutor age como um co-
adjuvante no processo de fazer dgnificar o texto. Séo diversas as formas encontradas pelos
estudantes a0 reescrever seus  textos  acrescendo  informacbes, dedocando  termos,
subgtituindo, etc. Outras vezes, porém, 0 problema é solucionado pela supressdo, como ocorre
em: “ As criangas sao o futuro do pais, precisam de bons exemplo...” . Questionado sobre a
fragilidade do senso-comum ingtaurado pelo periodo dudido, o0 duno assim reescreve
“ Portando uma arma dentro de casa, 0s pais sem medir consequéncias, colocam em risco a
vida de seus filhos e a sua prépria” .

Apesar de haver uma mehoria quditativa do texto, aguns problemas ainda
persistem. No 1° parégrafo desta 22 situagio de escrita encontramos; ‘E preferivel para uma
pessoa acreditar que a arma lhe trara seguranca, do que ser conseqliente e preservar a sua
vida e de sua familia” . Ao reescrever, o estudante, neste momento do texto, demonstra tracos
de linguagem dobrada, monoldgica. A interpretacdo de td periodo fica sacrificada, uma vez
gue o leitor ndo tem clareza da acdo pretendida pelo autor. Observamos que, neste ponto do
texto da versdo anterior, a redacéo encontrava-se mais clara e desdobrada sintaticamente para
o outro. “ O porte legal da arma traz uma certa seguranca para o portador. Mas o que ele
nao sabe é que esta mesma arma podera ser usada contra ele préprio e até sua familia” .

No item congruéncia, fica evidente a ruptura semantica entre o 3° e o0 4°

paragrafos. Ainda que ambos tratem do desarmamento, fazem-no estranhamente. O 4° trata da
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proximidade que, na sociedade de hoje, existe entre adolescentes e amas. O 3° trata das
implicagbes econdmicas do comércio ilegd. Isto é segundo o estudante, a producéo bdica
deveria diminuir, porque asim as compras seriam diminuides e facilitaria o controle sobre o
porte das amas. Para findizar, € importante ressdtar a opinido mais definida na 22 versdo de
ecrita: deve haver o desarmamento. Na 12 Situacéo de escrita, no 1° parégrafo, faava-se sobre
a posshilidade de o desamamento ser uma forte influéncia na diminuicdo da violéncia A
conclusdo, porém, apontava para outra direcdo: 0 desarmamento ndo ser a melhor saida, mas
teria que ser uma atitude tomada pelas autoridades. Ainda que tese e mnclusdo guardem uma
edreitarelacdo entre 9, a versio atua daredacdo, certamente, € mais persuasiva.

Essa troca entre professor/leitor/interlocutor e alunos na corregdo interativa,
a noso ver, é uma manifetacdo auténtica da didogia A reescrita marca o didogo,
extremamente benéfico, entre os sujeitos da comunicacdo estabelecida que tomam o dizer do
auno como objeto de andise. Ainda que nesta redacdo o0 estudante ndo tenha feito todos os
guses que, segundo nosso entendimento, seriam necessaios a uma préatca diaddgica,
convictamente podemos afirmar que a interacdo, no momento de rever a escrita, foi fator

imprescindivel para melhor qualidade do texto.

(TEXTO 08- 02 — 22 SITUACAO DE ESCRITA)

Desarmamento

“O desarmamento € um caso gque estamos tentando resolver fazendo

campanhas, mas do que adianta isso? De nada pois ele continua presente.

Entdo pensemos 0 seguinte, para se acabar com o armamento devemos

fazer uma lei, sO que ja existe uma lei. A lei 9437 que proibe o porte de armas sem
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autorizacdo. Mas em lojas que se vendem armas ndo se exige essa autorizacgio. E vendido
facilmente armas roubadas por bandidos, ou por policiais que generalizando podem ser
considerados os verdadeiros bandidos.

Devemos entdo proibir a venda de armas, ou segja, as Unicas pessoas que
poderiam ter acesso as armas seriam 0s policiais, assim garantiriamos a nossa seguranca.
Errado, vemos nos jornais gque a policia € o pior bandido (como ja foi citado acima), afinal
usam e vendem drogas, matam, roub&o, ajudéo os bandidos. E a policia também é facilmente
“comprada” , ou os bandidos seinfiltram a ela.

O que podemos tirar de tudo isso? Que devemos acabar primeiro com o
NOSso Sistema corrupto e injusto - 0 que seria um processo muito lento e dificil, ja que ndo
conseguimos, ou raramente conseguimos distinguir o justo do injusto -, depois com o

armamento e nao tentar encobrir erros do nosso governo cobrando por exemplo o0 apagédo..” .

No fim da redacdo didogamos com o0 edudante, assm: “Em todo
polémico®!, ha sempre opinides conflitantes. Qual 0 2° ponto de vista? (Estdvamos referindo-
nos ao 1° pardgrafo, no qua ha duas possibilidades de andise da questdo e o desenvolvimento
aponta apenas uma). Seu texto, apesar de curto, € bom. Precisa apenas argumentar mais, a
fim de poder convencer melhor seu leitor.” Oradmente, nossas interferéncias foram idénticas
as propostas aos estudantes anteriores.

A redacdo gpontava, na 12 versdo, duas formas de andlisar a questdo do
desarmamento e, no decorrer dele, desenvolveu gpenas uma. Em vida disso, reestruturou a
tese de forma mais satifatorias “O desarmamento é um caso que estamos tentando resolver,
fazendo campanhas, mas do que adianta isso?De nada pois ele continua presente”. Ou sga,

na 22 versdo, o parégrafo fica, para o interlocutor/professor/leitor, mais claro e néo indtaura

31- Nas situagdes de correcdo interativa escrita, dialogamos com os estudantes, chamando-os pel os respectivos
nomes. Para manter aidentidade dos participantes, preferimos, todavia, omiti-los.
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implicagdes ndo desenvolvidas no texto.

Solicitamos que 0 texto, para ser mas convincente, precisava argumentar
com mais eficicia. Desta sorte, 0 2° parégrafo da nova versdo mostra-se como dternativa de
resolucdo do pedido (Remetemos o leitor a pégina anterior, com o intuito de verificar o
argumento a que audimos). No 3° paragrafo do novo texto, mesmo guardando o mesmo
contelldo seméntico da versdo anterior, € notério 0 novo aranjo sintéico das pdavras nos
periodos, desdobrando, conseqlientemente, suasidéas parao letor.

Por outro lado, na conclusdo, os coment&ios agpontados ndo surtiram o
mesmo efeito dos parégrafos anteriores. Condtata 0 estudante que é necessario acabar com o
sstema corrupto e injusto e que o0 governo ndo deve tentar encobrir seus erros. Na ocasiéo da
reescrita, comentamos com o estudante a necessidade de desdobrar a idéia de sistema corrupto
einjusto para o leitor. Ndo obstante, tal adverténcia ndo provocou no autor o efeito desgjado.

Na 12 versdo, a progress2o ficou debilitada pela forte auséncia de, & medida
gue a redacdo avanca, fazer acrescer os topicos e comentérios. Na 28 ta item foi mehor
atendido. A producéo € composta de 4 pardgrafos e, em cada um deles, uma nova idéa foi
introduzida, por exemplo, no 1° Né&o adianta desarmar; no 2°. refere-se a lel 9437, no 3 A
pseudosseguranca  oferecida pelos policias e no 4° findmente, refere-se aguee ssema
corrupto e injusto de que tratamos anteriormente.

Entretanto, 0 estudante mantém um caso de incongruéncia, ao mencionar
novamente a questéo do apagdo da 12 Stuacdo de escrita. Neste momento, tentando explicar
0S possives erros do governo e 0 seu ndo comprometimento com des, faz uma andogia ao
fato de ser possivel até desarmar a populagdo, mas ndo arcar, posteriormente, com o 6nus de
Suas atitudes.

Ainda que o texto goresente dguns indicios de linguagem monoldgica,

principadmente na conclusdo, a 22 versdo traz, certamente, argumentos mais convincentes (da
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perspectiva do leitor), renova-se a cada parégrafo, ndo se contradiz, ha repeticbes que véo
garantindo a mesma unidade temdica Mesmo resultando num texto qualitativamente melhor,
0 estudante demonstra evidéncias das dificuldades de gustar a redacdo para o outro, de

imprimir uma perspectiva intersubjetiva a producéo

(TEXTO 09- 02 — 22 SITUACAO DE ESCRITA)

Desarmamento

“Desarmar homens honestos para diminuir a criminalidade feitas com
armas de fogo, é facil entender como € vaga esta argumentacéo, que tém obrigado paises a
reconhecer os direitos aos cidadéos de possuirem armas de fogo para defesa pessoal.

No Brasil, por exemplo, o governo ndo vem demonstrando a minima
competéncia para controlar os bandos criminosos, que seqliestram, matam pessoas, praticam
contrabandos de todos os tipos, inclusive o de armas.

As motivagdes que levam o cidad&o a possuir uma arma sao variadas.

Desde épocas imemoriais o0 homem vem se armando para defender sua
familia e os bens nas situacfes de perigo, como acontece hoje, diante da incompeténcia do
estado brasileiro que néo nos protege. Mas néo sS40 essas pessoas que cometem crimes, e Sm
os delinguientes, que pertubam a vida de cidadéos honestos, ou sgja, os bandidos.

Elas normalmente reagirao, em legitima defesa, as agressies.

Nao cabe também aos burocratas de plantdo deduzir que tais pessoas néo
tem competéncia para usar uma arma em defesa prépria, num confronto com marginais. Ter
ou ndo uma arma, dentro das norrmas legais, € uma opcdo pessoal do cidadao que deve ser

respeitada.
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Se 0 desarmamento fosse legalizado, néo iria diminuir o contrabando, o
tréfico de drogas, os sequiestros e a violéncia, ao contrario, devera estimular esses delitos. Os
bandidos, teréo certeza de que as pessoas de bemndo poderdo reagir, pois tiveram seus
revélveres e pistolas, apreendidos pelo governo, enquanto eles continuardo com seus potentes
fuzis e metralhadoras.

O direito a vida € sagrado. E ndo ha direito a vida, onde néo existe direito
a legitima defesa. E ndo ha legitima defesa quando ndo se tem 0s meios proporcionais aos
usados pelos bandidos que tiram a vida.

O que se que entdo? Que os homens honestos se defendam com estilingues?
Ou que morem trancados em castel os ou ilhas?

Defenderem teses que desarmando a populagdo estaremos sao e salvo e
nossas familias protegidas.

A mim parece mais perda do uso da razao” .

No poés-texto desta redacdo, acrescemos 0s seguintes comentarios. “ Quem
mata, rouba? O governo? Ou os bandidos’ ? (Fazendo referéncia ap 2° paragrafo da 12
versdo). ‘Faltou alguma coisa aqui”. (Alusdo a necessidade de desdobrar aguns trechos do
3° paragrafo). “ E a mesma idéia, entdo cologque no mesmo paragrafo” (Referéncia feita ao 4°
parégrafo. Achamos que ficaria mais adequado junté-lo ao 3° ja que ambos tratam do mesmo
assunto) “Seu texto esta excelente. Boa argumentacéo e dose de humor. Procure apenas
realizar os gjustes indicados no verso. Adair.” Na Stuacdo didogada de correcdo, reiteramos
a0 estudante, tal como para 0s anteriores, 0s itens que seriam observados nas redagtes de
todos os pesquisados.

Na ocasdo da andlise da 12 dStuacdo de escrita, gpontamos que O texto

goresentava-se  congruente, nd  havia indicios de contrariedade, havia repeticdo que
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demonstrava unidade temética. Tais quaidades foram mantidas pelo estudante na 22 versao.

A progresso ficou prejudicada apenas num momento do texto, qua sga,
entre 0 2° e 3° paragrafos (O governo é incompetente a0 lidar com a questéo da seguranca).
Na 22 versdo da redagdo, anda que o0 estudante ndo tenha atendido aos apelos do
interlocutor/professor/leitor, a circularidade mantida ndo chegou a afetar substancidmente a
redacdo, ja que a edratégia utilizada peo estudante foi a de distancid-la na versdo atud . A
reiteracao passa despercebida a um leitor menos atento.

A nossa intervencéo teve o intuito de melhorar a clareza do 3° parégrafo,e
esta melhora foi, claramente, obtida. Vgamos. na 12 redacéo. “...e desde épocas imemoriais o
homem se armando para defender sua familia e os bens nas situages de perigo, como
acontece hoje, diante da incopeténcia do Estado krasileiro que ndo nos protege’ . Ja na 22
ecrita, temos. “Desde época imemoriais o homem vem se armando para defender sua familia
e 0s bens nas situagdes de perigo, como acontece hoje, diante da incopeténcia do Estado
brasileiro que ndo nos protege” . Apesar de nenhuma sofisticacéo sintética, a versdo 22 da
producéo € sem sombra de dvidas, mais clara parao letor.

Na stuacdo interativa de correcdo, fizemos comenté&rios acerca da estrutura
fragmentada de seus paragrafos. Com relacéo ao 3 pardgrafo, dissemos se tratar do mesmo
assunto do anterior e, portanto, deviam estar juntos. O estudante ignorou completamente
nosso comenté&rio e o manteve tal qual na versdo origind. Por outro lado, une, na 22 versdo, os
paragrafos 5° e 6°, demondtrando, assm, relativa dificuldade de montar seu discurso tal como
pede a superestrutura de um texto expositivo-argumentativo.

Com relacéo a argumentacdo, ainda que hga deficiéncias pontuais de
argumentacdo e, gpesar de termos chamado a atencéo para tais desgjustes, 0 estudante preferiu
néo dterar seu discurso e o manteve tal qua o texto origina. Parece ter 0 duno a seguranca

de que seu texto pode convencer o interlocutor, a despeito de certas incongruéncias apontadas
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na correcao interativa

Apesr de permanecerem 0s argumentos deficientes e a redundancia entre
dois parégrafos, podemos dfirmar que a correcdo interativa cumpriu seu objetivo: Manter o
cand interativo aberto. O professor/interlocutor/leitor, nesta moddidade de correcéo,
pressupde a figura do outro em seu discurso e procura trazé-1o para dentro do texto. 1sso ndo
sgnifica, evidentemente, que o edtudante deva, as cegas, obedecer a todos e quaisquer
comentarios. Afind, a0 tomar atitudes provavemente conscientes de fazer ou néo certos

gudtes, et seindituindo, a nosso ver, como sujeito do que diz e daforma que diz o que diz.

(TEXTO 10- 02 — 22 SITUACAO DE ESCRITA)

A ameaca armada

“O Brasl enfrenta atualmente ndo s6 problemas relacionados a salde
publica,mas a seguranca brasileiras feitas pelos policiais esta em crise, 0 que provoca na
populacdo 0 medo,enfrentar os marginais sem defesa entdo este procuram nas armas o
auxilio contra essa situacéo e uma protecao superficial.

As armas de fogo ndo sdo o melhor auxilio para a defesa pessoal, pois
muitas vezes a vitima leva a pior € morta pelos marginais que sem limites buscam além do
dinheiro, o prazer de matar, alguém que néo fez nada, s quis se defender contra o medo que
tais delinglientes imp&em.

Estatisticas revelam o nimero de armas difundidas no Brasil € enorme, a
mercado de negro por traz de tudo que revende as armas que sdo compradas, como indicam
as pesquisas,mas o indice de provocados por tais objetos também € para se ter uma idéia de

perigo provocado pelas armas de fogo principalmente por pessoas que sabem utilizar este
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objeto de defesa.

O desarmamento seria fundamental para ajudar a diminuir a violéncia
armada, e com iss0 quem sabe 0 nimero de pessoas que viessem a ser vitima desse
assassinos, iria diminuir afinal,sem estes marginais ndo teriam coragem de enfrentar os
policiais com tanta audacia num confronto armado.

A luta contra armas de fogo parece ser dificil, mas impossivel ndo €, pois
guando se quer algo devese ir em frente e brigar de todas as formas para vencer 0s
marginais e sobrepor, enfim um pouco de paz neste pais téo a, esse € o nono papel como
cidaddos que lutam para vencer o medo e a opressdo imposta pelo carater de certos
individuos de péssima indole, € preciso saber que com coragem poderemos melhorar o
mundo em que vivemos. Mas antes disso muita luta teremos que enfrentar para vencer essa

guerracontraasarmas’ .

No pos-texto do estudante, assm intercedemos. “ Seu texto precisa de uns
ajustes. Procure ser mais conciso e pontua-lo melhor. Vamos conversar sobre o texto, ok!”
Como o0s gudes a sarem fetos eram muitos, resolvemos intervir mais de forma didogada
Entdo, expusemos-lhe a necessidade de efetuar a progressdo e a repeticdo, ndo se contradizer,
agumentar de forma intersubjetiva, desenvolver os trechos que apresentavam linguagem
monologicae, por fim, de estarem os paragrafos congruentes entre S.

Resulta desses coment&rios supracitados uma  producédo, absolutamente,
mais eficaz. Por exemplo, o 1° parégrafo, claramente, afirma que “o sistema de seguranca
publica estéa em crise”. No 2°, “as armas de fogo ndo a melhor forma de defesa pessoal” ; no
3, “0 numero de armas ilegais, no Brasil, é enorme’; no 4° “o0 desarmamento seria
fundamental para melhorar a seguranca”; no 5°, “a luta contra as armas nao vai ser facil,

por isso, como cidadédos temos de nos empenhar” . Depreende-se do exposto acima que, na 22
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versdo, a redacdo progride e, a0 mesmo, repete-se. I1sto €, conforme mostrado acima, a cada
parégrafo uma nova contribuicdo semantica € veiculada e, a0 mesmo tempo, a unidade
temdica mantémse. CHAROLLES (1997:74) assm se pronuncia a respeito da congruéncia:
“Para que uma sequiéncia ou um texto sgam coerentes, € preciso que os fatos que se denotam
no mundo representado estgam relacionados’. Por conseguinte, a redacdo em questdo,
evidencda-se congruente, afind, como diz o autor, seus fatos e dados estdo interligados
coerentemente.

N&o percebemos nenhum indicio de contradicio na redagio. E evidente que
a relacdo entre 0 2° e 4° parégrafos podia estar mais evidente. No 2°, fala-se acerca do fato de
algumas pessoas usarem a ama, mas como uma forma de defesa pessoal. No 4° que o
desarmamento deve ser implementado. Pretendeu o0 edtudante estabelecer a  seguinte
corrdacdo: Os cidaddos 0, circunstancidmente, usam armas de fogo como forma de protecéo
e, s 0 gparedho edtatd de seguranca fosse eficiente, provavelmente, ndo haveria a necessdade
defazé-lo.

A argumentacdo, se comparada a 12 redacdo, esta, evidentemente, mais
satidatoria. Afind, naguda na 12 versio do texto, ficou dificil até de depreender as idéias
chave do processo argumentativo efetuado pelo estudante, em virtude do excessvo
“palavreado” desnecessario.

Por outro lado, notamos diversos trechos em que € necessario expandir,
didogicamente, o registro utilizado de forma monoldgica. Por exemplo, “...a vitima leva a
pior € morta pelos marginais que sem limites buscam além de dinheiro, o prazer de matar,
alguém que néo fez nada,...” Faltou clareza ao trecho e gpenas um desdobramento sintético
tornaria clara a idéia para o professor/interlocutor/leitor.Ta fragmento evidencia a fragilidade
do estudante de, em aguns momentos do texto, implementar no discurso escrito e dissertativo

estratégias adequadas de interlocugéo.
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Ora, como afirmado no capitulo tedrico, que o discurso deve ser elaborado
em funcdo do outro, porque € o outro (interlocutor/leitor/professor) fator condicionante do
discurso do “eu”, podemos concluir que a edtratégia interlocutiva instaurada, no momento da
correcd interativa, foi imprescindivel para o sdto qualitativo desta redagdo. E bem verdade
gque a argumentacdo do estudante e a linguagem dobrada de aguns trechos evidenciam ainda
certos tragos de linguagem truncada. Mas cremos que uma prética diddgica de escrita, de
forma mais Sgeméica, trara mas beneficios aos estudantes. Estamos convencidos disso!
Apesar de dgumas recorréncias, como a do poder da intervencdo diddgica ecrita, as andises

apresentam:-se satifatérias, adequadas e convincentes.



|V - CONSIDERACOES FINAIS

Nossa hipétese de trabaho, qua sga, uma mehor eficiéncia na escrita de
textos dissertativos, quando adota-se, no seu ensno forma, uma perspectiva interacionisa de
linguagem, foi confirmada. Das 10 redagbes andisadas na 22 versio de escrita, apls a
intervencd0 de uma metodologia de reecrita intitulada interativa, apenas 2 (duas) néo se
detiveram aos aspectos mencionados nos pos-textos e nas situacdes diaogadas de intervencdo
no texto dos estudantes (redactes 2 e 5). Nelas houve apenas gustes de norma e os estudantes
desconsideram os aspectos dia 0gicos andisados.

Dos 6 itens andisados no corpus, quas sgam:. argumentatividade,
desdobramento da linguagem monologica em diddgica; progressdo e repeticdo das idéias,
congruéncia e nao-contradicdo, os dois primeiros foram 0s que trouxeram maor grau de
dificuldade aos estudantes.

Depreende-s2 disso que, possvelmente, as aulas tedricas ministradas aos
estudantes sobre fatores de coeréncia em textos dissertativos, na ocasd em que des se
dispuseran a paticipar da nossa pesquisa, foram fundamentais para a producdo de seus
textos. Das 10 redagOes analisadas, notamos que 8 delas eram congruentes na 12 situagéo de
excrita e ta beneficio foi mantido na 22 versdo de escrita. As mais deficientes neste quesito (n°
8 e 10), na 22 stuacdo de escrita, melhoraram qualitativamente.

Com relacdo a0 item progressdo, os textos de numero 7, 8, 9 e 10
apresentaramse 0s mais deficientes. O texto 8, conforme andise, carecia de suficiéncia de
dados e nde havia vaios vazios semanticos. O texto 10, na 12 versio de escrita, em virtude
da literariedade, em contexto ndo autorizado, estava bastante deficiente. Entretanto, na 22

versio, os textos 7 e 8 progrediram e, a cada parégrafo, novas informacOes beneficiaram-lhe,
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0 mesmo aconteceu com O texto 10. Ta fato, entretanto, Nd0 ocorreu com a redagdo de
nimero 9. A qudidade deste texto, todavia, ndo parece ter ficado comprometida com o
desvio, umavez que ele ocorreu muito pontua mente na redacéo.

O item do corpus intitulado repeticio, que verifica a permanéncia temética
durante a redaco, foi 0 que os estudantes mais facilmente dominaram. Em ambas as SituacOes
de estrita, temos idéias recorrentes, exitindo assim, a retomada de conceitos e idéas
audindo ao desarmamento.

Quanto a item ndo-contradicdo, que avalia a presenca de contradicdes entre
frases ou entre parégrafos, 4 textos foram tidos como contraditérios na 12 Stuacdo de escrita
3, 4 6 e 8 Todos €les, em maior ou menor grau, na 22 escrita do texto, melhoram
sgnificativamente, conforme andise do capitulo 3.

Conforme posto anteriormente, problemas de argumentacdo e a presenca
de tracos monolégicos foram os mais encontrados na 1° versdo dos textos. Com relacdo aos
primeiros, apesar de toda a dificuldade de os estudantes agirem intersubjetivamente quando
argumentam, podemos dirmar que, novamente, demonstraram um sdto quditativo muito
superior na 22 ecrita, comparada a 12 Apenas 0s textos de n° 2 e n° 5 permaneceram com 0s
mesmos argumentos da 1° versdo, sem gudes substancials, a ndo ser, consoante afirmado
anteriormente, gustes de norma culta. Vae lembrar que a redacdo de n° 9 também ndo foi
aterada em sua esséncia, ja que dispunha em sua 12 Situacao de escrita, de bons argumentos.

Quanto aos problemas do segundo tipo, desdobramento da linguagem,
excecdo feita & redacdo n° 5, que ndo redizou o referido guste, em todas as outras, em maior
ou menor grau, houve o desdobrar da linguagem truncada, amorfica em unidades sintéticas
mais desenvolvidas para o interlocutor. Podemos afirmar que os textos dos aunos 2 e 5 ndo
“progrediram”, mesmo submetido a correc@o interativa, por lhes fatar amadurecimento para,

primeiro na posicéo de leitor de seu proprio texto, andisar, sga oralmente, sga por escrito, 0s
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coment&ios que lhes foram feitos. Por outro lado, como reescritor do proprio texto, teve
dificuldade de instaurar qudificagdes interativas. E bem provave que uma Unica Situaggo de
reecrita ndo tenha ddo suficiente e fosse necessario voltar a0 trabaho de escrita até obter
uma producéo de qualidade.

Pécora (1992), ao tratar da condtituicdo do sujeito atraves da linguagem, diz
ser imprescindivel, para tornar-se sujeito, a producdo de um ato Unico de linguagem. Assm,
conquanto ndo possamos afirmar categoricamente que nossos educandos tornaram-se sujeitos
do seu proprio dizer, na acepcdo do autor, podemos constatar que, a maioria das producdes
andisadas na 22 versio, veicularam uma argumentacéo mais satisfatéria, do ponto de vista do
interlocutor/professor/leitor. Podemos depreender também que ndo se torna sujeito do seu
proprio ao de linguagem com a ingtauracéo, em sda de aula, de poucas atividades diddgicas
e restritas a um curto espaco de tempo (o tempo de duracdo da pesquisa: trés meses). Néo se
quebra, repentinamente, uma prética pedagdgica consolidada ha tempo e que vé a linguagem
das pessoas tédo somente como expressdo do pensamento ou apenas como melo objetivo para
comuni cagao.

Estamos convencidos de que, para mudar o ensno da Lingua Portuguesa
em sda de alla, € imprescindivd ver a linguagem ndo gpenas como uma forma de veicular
um pensamento, nem tampouco, a0 utilizar-se do cddigo, transmitir informacBes a outros;
mas sobretudo, encarar esta mesma linguagem como forma de interacd comunicativa em que
0s usuarios possam evidenciar qualificagbes linglisticas para obter o efeito pretendido. Nosso
corpus deixou marcas claras das qudificagOes deixadas pelos estudantes nas redacoes antes e
ap0s a reexrita Se paravam dlvidas quanto a0 processo diddgico da linguagem
implementado na 12 escrita da redagdo, na 22 versdo, por outro lado, estes resultados séo
evidentes.

Para que hga um processo didogico de escrita, € necessxio fazer uma
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leitura. do contexto em que nos inserimos. E preciso vé-la como aividade reflexiva em que o
jeto, ab se goropriar da linguagem, imprimi determinadas qudificagbes que, na nossa
perspectiva, devem estar direcionadas para 0 outro. Ao configurar-nos como O outro para 0s
estudantes, através da correcdo interativa, travou-se um didogo muito produtivo entre nos.
Possvelmente, a partir deste momento, passaram a ver 0 ao de escrita, como essencidmente
diaogico; afind, neste tipo de correcéo, a presenca do outro é fundamenta, j& que € o outro
gue determina o discurso do “eu’.

Outra conclusio a que chegamos, antecipada na secdo 2.4.2, € que a
correcao interativa favorece a correcdo de aspectos macroestrutuais. Em todas as producdes
andisadas, com excecdo do texto n° 2, em que agpontamos, essencidmente, aspectos
microestruturals, nas demals, a intervencéo redringiu-se a aspectos globais do texto, mais
especificamente, a progressdo, repeticdo, nao-contradicdo, desdobramento de  linguagem,
argumentacdo e congruéncia. NossO objetivo, ao indtituir a correcéo interativa, era aumentar a
competéncia comunicativa dos estudantes e feizmente, tivemos uma mehoria dgnificaiva
destes aspectos na 22 escrita da redacgo.3? Afina, para que serve a corregdo de textos se n&o
parainteragir com o dizer dos estudantes tentando melhoréa-10?

Mais uma vez queremos enfaizar que, gpenas uma mudanca de concepcao
de linguagem do professor pode dterar suas préticas pedagdgicas. Uma forma interacionista
de correcdo, como a interativa, requer do professor um trabalho de andise do contelido das
producbes e ndo agpenas da forma escrita dos estudantes. Uma metodologia centraizada na
forma do dizer, adapta-se mais a uma concepcdo que Vé a linguagem como expressio do

pensamento ou como ingrumento de comunicacdo. Achamos que, a0 interagir com O

32- Claro deve estar para o leitor que este trabalho procurou investigar os beneficios ou ndo, da concepgéo
interacionista da linguagem na producdo de textos dissertativos escritos €, como corolério, da opcao
metodol égica de correcado interativa do didlogo produtivo que se pode travar entre professores e alunos. Esta
modalidade de correcdo beneficiou o gjuste da macroestrutura textual. 1sso ndo quer dizer, em absoluto, que as
demais formas de corregdo (indicativa, resolutiva, classificatéria) ndo possam trazer bons resultados as redagdes.
Apenas elas ndo foram o escopo desta pesquisa.
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estudante, atuando como uma espécie de co-autor, no dizer de Ruiz (2001), a sua escrita pode
ser dteradaparamelhor.

Trabahar interdtivamente a lingua pressupe um  estudante divo e
participativo das dividades lingligicas implementadas e n&o, evidentemente, um duno-
papagaio que tenha decorado todas as subclassificagbes das oragBes subordinadas e, a0
mesmo tempo, ndo sabe emprega-las na sua vida prética. Achamos que devolver a pdavra ao
educando pode resgatar a auto-estima dos nossos estudantes quando os coloca como
individuos mais paticipativos e ndo da forma como temos ouvido ultimamente: dunos que
S80, em sua grande maioria, avessos as Stuaces de escrita e, ndo raro, indisciplinados. Dos
10 dunos que fizeram pate da pesquisa, 9 gpontaram no questionario que nas aulas de
redacdo efetuadas a tarde ha espago para o didogo, para o debate. Apenas 1 (um) disse néo
haver tempo para as discussdes, porque o tempo da aula € curto. Aqui, sdlvo engano, o
edudante faz referéncia as aulas de outrora ou, muito provavelmente, as aulas matutinas. A
respeito desta interacdo através do debate, assm se pronuncia 0 estudante n° 8 ‘Ha espaco
para a discussdo e para o debate, 0 que faz nés formarmos uma opini&o e conhecer motivos
de opinides opostas as nossas’ . Por isso, réo cremos na possibilidade de que, implementadas
atividades didogicas, 0s estudantes passem a reproduzir argumentos € ndo mas regras de
gramética. Mesmo que eventualmente ocorra ta reproducéo, terd tido a oportunidade de usar
alingua como da, defato ocorre, ou sgja, ho seio da sociedade.

Por conseguinte, constatamos que 0 processo de reescrita (dlunos entre s e
aunos e professor/interlocutor/leitor) aumenta substancidmente o desempenho na leitura
Afind, para reescrever de tem de indituir-se como leitor de sua propria producdo; assm
sendo, a redacd0 apls a reescrita configura-se como uma réplica a leitura efetuada por de
mesmo. Sobretudo o0 corpus demonstrou-nos que aividades de reescrita favorecem uma

escrita melhor de nossos discentes, uma vez que estes passam, gradativamente, a preocupar-se
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com o dizer do texto, isto € com os fatores macroestruturais, e, entéo, conseglientemente,
auxiliam o desenvolvimento da sua escrita Convém ressdtar que os 10 dunos investigados
goontaram no questiondrio ser a corregdo interativa uma opcdo metodoldgica “nova’ para
eles. “ Sm, o meu professor trabalha com reescritas com os alunos que tém dificuldade, e isto
ocorre logo apos a correcdo dos textos, e o aluno tem a chance de fazer uma melhor
redacéo” (comentério do estudante n° 01 em resposta & questéo 4 do questionario).

Findmente, todas as atividades feitas durante a pesquisa (debate, didogos
exritos e oras) tiveram como “pano de fundo’, a linguagem como forma de evidenciar
qudificagbes, as quas intersubjetivamente orientadas, como lugar de interacdo, podem
fornecer aos usuéios da lingua a prética dos diversos atos que compdem a linguagem. E agui

gue almegamos aportar-nos, els 0 NOsso ponto de chegada.
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ANEXO 1. Proposta de redacdo de um texto dissertativo apresentado aos
dunos O DESARMAMENTO E EFICAZ PARA AUMENTAR A
SEGURANCA DA POPULACAQ?

Sm

Desarmar € preciso

O Brasl ocupa, dentre 50 paises pesquisados pelas Nagbes Unidas, o
segundo lugar no tocante a mortes provocadas por armas de fogo.

Em primero lugar, encontra-se a Africa do Sul, que tem um indice de
homicidios duas vezes maior que a do Brasl. O que impressona no caso brasileiro € que 88%
dos homicidios sfo praticados por armas de fogo.

Obviamente, as amas, por § 0 nd maam ninguém. Sdo um insrumentos
da violéncia presente nos individuos e na sociedade. O fato, porém, é que pela fdta de
controle sobre as armas, muitos dos conflitos inerentes ap convivio socid, especidmente
numa sociedade téo desgud quanto a braslera, tém sdo resolvidos por intermédio  da
violéncialetd.

E dgnificativo que mais de 50% dos homicidios ocorridos numa grande
metropole como S0 Paulo sgam cometidos por individuos sem nenhum historico policid.

S&o Stuagdes em que a auséncia de uma arma de fogo certamente evitaria a
perda de uma vida. S0 brigas de bar, conflitos no tréngto, desavencas familiares ou entre
vizinhos, além de outros acidentes fatais.

Por outro lado, a facilidade com que peguenos delinglientes obtém e portam
amas de fogo em nossas ruas potencializa 0 risco de pessoas mortas em decorréncia de
crimes patrimonials.

A ama bandiza a vida Diminuir e controlar 0 acesso as armas de fogo

certamente favorece a protecéo da pessoa.
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Uma campanha responsdvel pelo controle de armas deve envolver toda a
sociedade e, substancia mente, as agéncias estatai's de aplicacdo do direito.

Para que a populacdo se sinta estimulada a se desarmar, é necessrio que
perceba uma efetiva mehora na seguranca oferecida pelo Estado. Nesse sentido, a
modernizacdo da seguranca publica € a contrgpartida necessaria de uma campanha de
desarmamento.

Mais do que um programa que busque diminuir o nimero de amas
circulantes, uma campanha de desarmamento deve ser um estimulo para repensar e rearticular
0 modo pelo qua os brasileiros tém solucionado seus conflitos.

A condrucdo do Edtado de Direito eda intrinsecamente ligada com a
capacidade do Estado de manter a ordem e gplicar alei e com a digposicdo de cada um de nos
de ndo violar os direitos dos outros. Trata-se de uma construcdo socia sem a qual todos saem
perdendo.

Jamais foi téo patente, como no momento atud, a necessdade de reforcar o
Estado de Direito, tanto por intermédio da pacificacéo e do desarmamento da populagcdo como

da reforma dos mecanismos de aplicacdo da le. (José Gregori, 65, advogado, € secretario nacional dos

Direitos Humanos do Ministério da Justica)

EM TERMOS

Unir esforgos

E importante que o cidad3 saiba que portar arma de fogo ndo ¢ a solugéo
no combate a seguranca.

E primero lugar, a posse de arma exige controle emociona e habilidade no

Seu manuseio. Em segundo lugar, a experiéncia tem mostrado que o uso generdizado de arma



159

acaba servindo paraarmar aindamais o criminoso.

O Minigério Publico, a Ordem dos Advogados (OAB-SP) e o tribund de
Alcada Crimind vém unindo esforgos na campanha pelo desarmamento da populacdo. Por
meio da colaboracdo dos meios de comunicacdo, € possivd dertar o publico para esse
problema.

Deve-s2 resdtar que recentemente o Congresso Naciond e o governo
federa traba haram na aprovacéo do projeto que crimindiza o porteilega de armas.

Apesar de ser uma medida necesshia, 0 desarmamento por § SO néo
resolverd, danoite para o dia, o crénico problema da fata de seguranca

Deve-s= ampliar e aperfeicoar a fiscalizacdo da venda de armas e redtringir a
CONCESSA0 para 0 Seu porte.

S80 necessrias e urgentes outras medidas, tais como aperfeicoar todo o
ssema de seguranca publica, diminando vicios internos em ambas as policias e oferecendo-
Ihes salarios dignos e condi ¢des adequadas de traba ho.

Outra medida imprescindivel € investir na formacéo desses agentes de
seguranca. Iguamente importante € ampliacdo do controle das fronteiras e dos agroportos, por
onde ingressam ilegdmente armamentos pesados de Ultima geracéo que abastecem o crime
organizado.

E necessaio um empenho maior dos governos federa e estadud na luta
contra a cultura da violéncia. Assm, a articulacdo da participacdo dos meios de comunicacéo
e da sociedade va contribuir para a formagdo de um ambiente em que a violéncia ndo mais
serd combatida pela violéncia

Nesse sentido, 0 desarmamento das pessoas € un bom comego, embora néo
sgasuficiente.

(Luiz Antonio Guimarades Marrey, 41, é procurador-geral de Justica do Estado de S&o Paulo

e presidente do Conselho Nacional de Procuradores-Gerais da Justica)
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NAO

A violéncia ndo esta naarmalega

“Entende-se em legitima defesa quem, usando moderadamente dos meios
necessarios, repele injusta agressfo, atud ou iminente, a direito seu ou de outrem. “O direito a
autodefesa € principio consagrado na Declaracd Universd dos Direitos do Homem. No
Brasl, reconhecida na Congtituicéo e definida no Codigo Penal, como acima.

Fui o relator de 42 projetos lei, que tramitaram a0 longo de onze ancs e
propunham do radical desarmamento da sociedade civil a louca autorizacdo generdizada de
porte de arma.

Desde 1986 estive a frente dessas propostas, e a hova legisacdo sobre armas
de fogo, sancionada em 20/2 (e 9.437), foi fruto de meu subdtitutivo, acolhido na integra
pelo Congresso e aprovado pelo 5. Presidente do Brasil.

Ao longo de todos anos, pude participar de discussbes com
representantes de toda a sociedade e com a fecunda orientacdo do ex-ministro do STJ,
professor Assis Toledo, coordenador do projeto do novo Codigo Pendl.

As discussdes foram ideoldgicas, doutrinarias e técnicas. A favor do
desarmamento, a tese do monopdlio do Estado na defesa do cidadd. Em defesa da ama
legal, o reconhecimento de que o Estado ndo tem o divino dote da onipresenca, sendo licito a
quaquer cidaddo defender sua vida e a de sua familia, usar todos 0s melos necessarios para
proteger seusfilhos.

Fizemos andlises edatidicas das armas Uutilizadas em crimes e apreendidas
pelas secretarias de Seguranca Publica do Rio de Janeiro e S8o Paulo. Descobrimos que 98%

ndo possuiam registro legal e mais de 80% eram  contrabandeadas.
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No Rio, em 1996, foram apreendidas 9200armas de fogo, sendo 7600 semi-
autométicas, metralhadoras e fuzis, de uso militar, todas contrabandeadas.

O desarmamento  atingiria, principdmente , o cidadd ordeiro, com
endereco conhecido no arquivo de armamento da policia, mas néo tiraria 0 AR-15 ou a
metralhadora Uz dos marginas.

No grupo de trabadho congtituido pelos ministros da Justica e do Exército,
no qua represente 0 Legidatiivo Federa, chegamos a conclusdo: 0 desarmamento
deixaria as familias mais indefesas diante dos bandidos.

Optamos por uma legidacd mas moderna. Criminaizamos o porte ilegd,
antes contravencdo punivel com 15 dias a seis meses de detencao; agora, crime com detencéo
de um a dois anos, se a ama de uso permitido a sociedade, e reclusdo de dois a quatro anos,
Se de uso privativo das forgas militares.

Adotamos uma figura nova em nosso direito pend. E crime guardar, mesmo
em casa ou no estabelecimento comercia, ama sem o registro na Policia Civil. Acabou a era
daama“frid’.

Todos tém a obrigacdo legd de regisrar a ama de uso permitido até
09/11/97. Findo esse prazo, mesmo deixando a arma no fundo do guarda-roupa, o cidaddo
passara a responder por crime por haver omitido sua existéncia

Passou a ser crime omitir as cautelas para impedir que menor ou incapaz
acedam a arma de fogo. Rime, também, fazer disparo em logradouro ouvia publica. Proibimos
e crimindizamos, em cas0 de desobediéncia, a fabricagdo, importacdo, comercidizacdo e
venda de arma de brinquedo que sgia smulacro de arma verdadeira.

Os efeitos da nova legidacdo ainda ndo foram percebidos, pois a parte
primitiva da lei entrard em vigor em 10/11. Dai presenciaamos aguns abusos, na fase

condtituciond do “vocatio legis’.
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Crelo que um dia poderemos viver 0 desarmamento btal. Desarmamento de
espiritos, com a eliminacéo das drogas e dos 6dios. Até |14 defendo a necessdade de permitir
aos cidadados de bem a posse da armade fogo legal, paraa defesa de seu lar e seu patrimonio.

(Roberto Jefferson, 44, € deputado federal pelo PTB do Rio de Janeiro.)
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ANEXO 2

Depoimentos de jovens acerca da necessidade ou ndo de portar amas para garantir a sua
seguranca. (Coleténea de textos que complementaram a proposta de redacao)

Uma questéo bastante controversa em nossa sociedade diz respeito a opcéo,
feita por muitas pessoas, de andarem armadas. A compra de uma arma € sempre explicada
como a Unica saida para a protecdo individual em tempaos de extrema violéncia urbana.

Aqueles que ndo concordam com o argumento, degam que andar armado s
favorece o bandido, no momento do assdto: a sua arma podera ser usada contra VOCE mesmo
em uma Situacéo de perigo. Quem tem arazén?

Paa examinarmos melhor essa questdo, vamos ler aguns textos que
andisam os principais argumentos favoraveis e contraios a posse de amas peo cidaddo
comum. Leia com atencdo cada um deles para, depois, formar uma opinido acerca de téo

pol émica questéo.

A FAVOR

“Querer que o cidaddo honesto se desarme € deixa-lo a mercé dos bandidos,
gue continuam armados’.

No ano passado, venderamse 25000 armas ilegdmente no Brasl e, esima-
se, pelo menos cinco vezes no contrabando. Quem compra um revolver ilegd tanto pode ser
ladréo quanto um sujeito honesto, que apenas quer proteger-se. A maoria dos cidaddos que
adquirem armas é de homens, na faixa etaria de 25 a 35 anos, empresiios, comerciantes,
executivos, advogados, pessoas que trabalham em escritérios com pouca seguranca e se
sentem vulnerdves.

Césxr Augusto de Oliveira Braz, 31 anos, resolveu comprar uma pistola

automética no dia 4 de agosto do ano passado, quando trés ladrbes invadiram seu
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minimercado, em Curitiba, e levasam 5000 do caixa Nove meses depois, sua loja foi
novamente assdtada. Cinco marginais apontaram uma arma contra a cabeca de sua mulher,
Luciane, e renderam quinze clientes. César estava no fundo da loja e gpanhou a pistola. Os
ladres mandaram o comerciante largar a arma, €le ndo obedeceu e saiu pela porta de tras.
Dois dos marginais deixaram a loja, César dirou. Eles correram. Os outros trés sairam do
mercadinho e comegou um tiroteiro. O comerciante teve mais sorte. Acertou trés tiros em um
dos assdtantes, que caiu, € mais um tiro num outro, que continuou correndo. O terceiro ladrdo
sdu ileso. O que havia caido levantou-se e ainda disparou seu revélver calibre 38. Errou e s2
deu mal. César matou-0 com quatro tiros. Era justamente o ladrdo que carregava os 1700 do

assdlto.

CONTRA

“A posse de a'ma estimula a violéncia e torna as pessoas mais agressives .

Um dos mitos a favor do uso irrestrito de armas € que a maioria dos
homicidios acontece em decorréncia de assaltos a méo armada. N& é Embora 90% dos
homicidios no Brasil s§am causados por armas de fogo, apenas 6% ddes derivam de assdtos.
Segundo 0 socidlogo paulita Guaracy Ingardi, que redizou uma extensa pesguisa na
periferia de S&o Paulo, 24% dos homicidas sdo criminosos profissonais. O tréfico de drogas
acarreta 12% das mortes. E, surpresa das surpresas, crimes cometidos por pessoas em crise de
bebedeira, brigas de casa e transito correspondem a 48% dos casos. E 0 que a policia chama
de “motivos futeis’. Com mas redricdo & ames, ndo haveria mortes e ferimentos por
motivos futeis.

Foi um desses motivos flteis que levou a morte o estudante de engenharia
paulista Wanderley Cardoso, de 23 anos. Wanderley foi vitima fata de uma briga de transito.

No dia 6 de setembro, o rapaz resolveu ir & casa de um amigo. As 10 horas, avisou ao pa,
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Ramon Civila Sarmiento, economista de 62 anos “Estou de saidd’. Uma hora depois, o
telefone tocou. Era o amigo reclamando que Wanderley ndo chegara Dez minutos depois,
outra chamada — agora do hospitd. “Avisaram que meu filho tinha levado um tiro na cabeca’,
conta o pai. Olga, a mé, e Ramon SO reencontraram O rapaz no necrotério. “Néo era o
mesmo rosto do menino que tinha se despedido de mim. Estava branco como uma cerd’,
conta Ramon. Wanderley ia para a casa do amigo dirigindo seu Escort e discutiu com o
motorista de uma moto Harley-Davidson vermeha anda ndo locdizado pela policia. Quando
parou no sna, o motoqueiro encostou a moto, tirou O capacete e puxou O revolver. O

estudante tentou fugir, néo deu tempo.

A FAVOR

“O bandido é covarde. Entre uma vitima em potencial que esteja armada e
outra desarmada, ele opta pela tltima” .

A revisda Vega conversou com onze ingrutores de tiro. Todos afirmaram
gue uma ama é um bom ingrumento de dissuasio de um assdto. “A oferta de vitimas é
grande. Para que um bandido va se ariscar com uma armada?’, perguntou um deles. Uma
pesquisa americana feita entre 1979 e 1987 mostra que, das tentativas de assdto em casas
desarmadas dos Estados Unidos, 33% foram bem-sucedidas. Em casas armadas, 0 éxito caiu
para 14%.

Com a pdavra um especidisa no assunto, Avelino Gomes da Silva, 29
anos, condenado a cinco anos e meio por roubo, autor de varios assdtos. Ele divide com doze
criminosos uma cela do 78% Didtrito Policid de So Paulo. “Fdando como ladréo, é melhor
assdtar um sem arma. E pelo jeito de o cara se vestir vocé ja nota se ee estd armado, afirma.

Quem usa jaqueta num dia melo quente, por exemplo, pode estar armado. Quem esta com
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camisa fora da calca também. No caso de assdtos a residéncias, o0 ladrdo reconhece que armas
amedrontam. “Se 0 sujeito na casa percebe a aproximacdo e da um tiro, vou correr”,

acrescenta

CONTRA

“Num confronto, o bandido — que esta disposto a tudo e acostumado a
atirar tem muito mais chances de levar a melhor” .

Estudiosa do banditismo urbano, a antropdloga carioca Alba Zauar diz que
cresce nas pessoas 0 sentimento de que estdo mais protegidas com uma arma. “Ai é que esta a
armadilha. Noventa por cento dos casos acabam tragicamente”, afirma. O delegado Ivaney
Cayres de Souza, do 78% DP de S8 Paulo, agrega um outro eemento: “Na imensa maioria
dos casos, a vitima é pega de surpresa e ndo pode reagir’. Observacles tragicamente reais. Na
sexta-feira 13, o ecologista Luiz Eduardo de Carvadho, de 31 anos, vigava de Brasilia para
S20 Paulo para paticipar de um semin&io. Cavaho levou um revélver cdibre 38 que
compraria havia trés anos. O guia avisou que passariam por uma zona de assdtos e dertou:
“Se invadirem o onibus ndo regiam. Eles s querem dinheiro. As vezes seviciam mulheres
Mas é raro’. Pouco depois, um bandido entrou atirando para o ato. Carvalho tirou o 38 da
bolsa e acertou doais tiros no peito do margind. O homem caiu de joelhos e levou mais trés.
Outro bandido entrou no 6nibus, viu 0 amigo morto, apontou a arma para Luiz Eduardo e
gritou: “Vou te matar, f.d.p!!!. Carvaho foi irbnico: “Ja to morto, caral O bandido atirou onze
vezes em seu peito e deu uma coronhada que rachou a cabega do rapaz.

“Umrevolver pode ser a ultima chance, a diferenca entre viver e morrer” .

O Esritdrio de Edatistica do Departamento de Justica Americano fez uma
pesquisa que mostra a eficacia do uso privado de armas no combate ao crime. Saliente-se que

os Estados Unidos sd0 0 pais onde ha a maior concentracdo de armas por habitante do planeta:
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uma para cada americano. Diz a pesquisa que, em 1992, para cada crime praticado com arma
e que resultou em ferimento ou morte, dois foram evitados porque a vitima estava armada.

“Ouwvi arrebentarem as grades de casa e pulei na cama com o revélver 38 na
méao. Na sda, vi a sombra de trés homens. As atrocidades que ja vi na TV passaram como um
filme na minha cabeca. Atired com méo firme’, rdaa Rui Tavares, pediatra de 44 anos, sobre
uma tentativa de assdto que sofreu ha dez anos. A bala estourou o vidro da casa do médico,
na Asa norte de Brasilia e atingiu a coluna vertebra de um deles, que correra para o quintal.
O ladréo caiu. O pediatra ficou desesperado por ter ferido um homem. Um més depois, viu
que os bandidos ndo eram de brincadeira. Os outros dois ladrfes que escaparam assassinaram

um advogado com seistiros perto da casa de Tavares. O pediatra continua armado.

CONTRA

“ Pesspas desacostumadas a lidar com armas estdo muito mais sujeitas a
acidentes, as vezes, fatais” .

A reviga médica The New England Journa of Medicine publicou um artigo
em outubro de 1993 mostrando que, para cada caso bem sucedido de defesa contra
assdtantes, as amas de fogo guardadas em casa acarretam 30% a mais de mortes  por
acidente e 37 vezes mais casos  de suicidio. “Ja vi um investigador, brincando com o revolver,
dar um tiro na cabeca’, diz o ddegado assigente Antonio Agnado Fracarali (...). Em Brasilia,
0 psquiara Edson Lopes mantinha sua arma escondida em casa num local que O e e a
mulher, Maria Socorro, conheciam. Ha dois anos, o filho de Lopes, Everson, 15 anos, decidiu
brincar de roleta-russa. Matou-se com um tiro na cabega. O assunto € t&o dramético que até
hoje a familia ndo consegue aborda-lo. “A emocdo ndo me deixa fda”, diz o psquiatra

Trata-se de um acidente comum nas grandes cidades.
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ANEXO 3

Question&rio n° 1 gpresentado aos aunos envolvidos na pesquisa.
Dia: 03/ 05/ 2001- 14h as 15h30

Sdas envolvidas na pesquisa: 12 s&rief Ensino Médio.

Objeto de estudo: A producdo textua apOs instauracdo da  concepcdo interacionista da
linguagem.
Pesquisador: Adair VieiraGongalves
1- O que vocés consideram como a dificuldade maior a0 aprender “redacéo” na escola?
& temidéias, masndo consegue trangpd-las para o papd;
b- ndo ter idéias, isto € ndo ter o que dizer parao leitor;
c- ficamuito preocupado com as normas da ecrita;
d- outros quas?

2- Como dunos, como acham que deveriam ser as aulas de redacdo no que se refere a
Metodologia, ou sga, aforma como aredacdo é ensinada na escola?

3- A redacdo deve ser vista como ago pronto, acabado ou como processo? Dito de outra
forma a sua redacdo deve ficar pronta da primeira vez que € escrita ou deve ser ficar pronta
durante a leitura de seu professor e posterior reescrita?

4- O seu professor trabalha com reescritas? Em que ocasi&o trabaha e como isso é feito?

5- Supondo que seu professor trabalhe com reescritas, como vocé encara is0? Mais
objetivamente: Quando o professor |he pede para reescrever periodos, parégrafos ou mesmo
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textos inteiros, vocé vé esse trabadho gpenas como uma forma de mehorar a nota ou de
gprimorar seus recursos linguisticos?

6- Nas suas aulas de redacdo, h&d espaco para a discussdo dos temas? Ha espaco para a
interacéo do professor com os aunos e vice-versa? Relate isso com suas proprias palavras. Se
néo ha, quais seriam os motivos?

7- Na sua opinido, qua deve ser o0 objetivo principa da escola a0 ensgnar 0 duno a produzir
textos?

8- Durante 0 tempo em que estivemos juntos nesta pesquisa, vocé notou alguma  diferenca no
que se refere a Metodol ogia utilizada pelo professor- pesquisador. Conte-nos iSso.

9- Qud tem Sdo a freqiéncia, na sua vida didia, de utilizacdo da escrita? Dito de outra
forma Vocé escreve textos os mais variados possiveis em que ocasido?

10- Qual tem sdo a suarelacéo com aletura? Lé o qué, quando?
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