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RESUMO

A escola, como espaco de socializacdo, formacédo e transformagdo humana,
assume um importante papel na vida de criancas e adolescentes se fazendo como
potente ambiente para tratar sobre direitos humanos. Assim, esse estudo tem como
objetivo compreender as significacdes construidas por criancas e professores da
Educacgéo Infantil sobre Direitos Humanos. Trata-se, portanto, de um estudo
qualitativo, que se utilizou como fonte de coleta de dados questionarios e a
pesquisa-acdo. A analise de dados, por sua vez, foi feita inspirada na Analise de
Conteudo proposto pela Bardin (2009). Os dados da pesquisa demonstraram que a
escola € um lugar potencializador para tratar sobre respeito ao outro;
masculinidades, desprincesamento, racismo, entre outros que se fundam como
temas pertinentes para uma educacdo que respeite a dignidade humana. A
educacdo em Direitos Humanos é um processo continuo e que deve ser realizado
cotidianamente, se constituindo como parte do curriculo e do planejamento dos
docentes e sendo pensado para ser colocado em pratica ao longo do ano letivo.
Assim caminharemos para um mundo mais igualitario e justo, promovendo um

ambiente favoravel a humanizacéo e a educacéo para cidadania.

Palavras-chave: Educacao. Direitos Humanos. Educacéao Infantil.



ABSTRACT

The school, as a space for socialization, training and human transformation,
assumes an important role in the lives of children and adolescents, making it a
powerful environment to deal with human rights. Thus, this study aims to understand
the meanings constructed by children and teachers of Early Childhood Education on
Human Rights. It is, therefore, a qualitative study, which is used as a source of data
collection for questionnaires and action research. The data analysis, in turn, was
made inspired by the Content Analysis proposed by Bardin (2009). The research
data showed that the school is an empowering place to deal with respect for the
other; masculinities, disengagement, racism, among others that are founded as
relevant themes for an education that respects human dignity. Education in Human
Rights is an ongoing process that must be carried out daily, constituting part of the
curriculum and planning of documents and being thought to be put into practice
throughout the school year. Thus, we will walk towards a more egalitarian and fair
world, promoting an environment favorable to humanization and education for

citizenship.

Key-words: Education. Human rights. Child education.
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1 INTRODUCAO

O interesse por essa tematica teve inicio durante o periodo de estagio
supervisionado (2016) obrigatério do curso de Pedagogia, realizado em uma escola
de periferia no interior do estado de S&o Paulo. Nesse estégio, pude compreender
um pouco da vivéncia do cotidiano escolar, além de como eram as rela¢des entre
professores, funcionarios e criancas. Diante de dificuldades frente aos conflitos
existentes, a escola parecia ndo saber como lidar com esses desafios, o que me

gerou muita inquietacéo.

Somado a isso, a minha trajetéria durante os quatro anos do curso de
graduacao contribuiu para o interesse e o envolvimento com o tema. O Curso de
Extensdo “ECA e Educacgédo” da Unesp/Rio Claro, me propiciou aprendizagens e
reflexdes sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente; o Projeto de Extenséo
“‘Medidas socioeducativas e déficit educacional’”, em que auxiliei criancas e
adolescentes com dificuldades de aprendizagem que eram atendidas por um
CREAS (Centro de Referéncia Especializado de Assisténcia Social) de uma
cidade do interior paulista; e as trés Iniciagdes Cientificas em que pesquisei
acerca do contexto sociofamiliar de adolescentes que haviam cometido ato
infracional; além do trabalho de conclusdo de curso desenvolvido, que buscou

pesquisar a relacdo escola-familia e suas (im)possibilidades de aproximacao.

Nessa trajetoria, 0 que mais me inquietava era o ndo reconhecimento das
criancas e adolescentes pobres como sujeitos de direitos, nos diferentes espacos
em que estive. Frente isso, diante da importancia e da motivacdo em estudar o
tema, busquei no Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacdo, Participacéo
Democratica e Direitos Humanos - GEPEPDH, da Unesp de Rio Claro, o qual faco
parte ha 7 anos, a discussdo do presente tema com 0s colegas e as questdes
inquietantes. O tema, que inquietava ndo somente a mim mas a diferentes
colegas, resultou no envolvimento de diversos pesquisadores em uma pesquisa
maior, que abrange a Educacéao Infantil, o Ensino Fundamental e a Educacao de
Jovens e Adultos, sendo desenvolvida a Educacdo em Direitos Humanos,
respectivamente, em duas etapas da Educacgéo Basica e em uma modalidade de

ensino.
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De acordo com as Nacgbes Unidas, existem no total trinta (30) direitos
humanos, que estdo normalmente agrupados e podem ser encontrados na
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (1948), documento aprovado pela
Assembleia Geral da Organizacdo das Nacdes Unidas — ONU. No entanto, fazer

com que essa declaracédo se torne realidade, ainda € um desafio.

O Documentario produzido pela United for the Human Rights ([20-?]) aponta
dados de desigualdade e injustica presentes em nossa sociedade nos dias de
hoje. A partir disso, questiona-se: se as pessoas tém direito a alimentacdo e
abrigo, por que 16 mil criangas morrem de fome todos os dias? Uma a cada 5
segundos. Se as pessoas tém direito a liberdade de expressédo, por que milhares
estdo aprisionadas por dizerem o0 que pensam? Se as pessoas tém direito a
educacdo, por que mais de 1 bilhdo de adultos sdo incapazes de ler? Se a
escravidao foi realmente abolida, por que 27 milhdes de pessoas ainda estédo
escravizadas hoje?

Muito se discute acerca dos Direitos Humanos em nosso pais e como ao
longo do tempo os mesmos vém sendo vistos pela sociedade. O descompromisso
do Estado, além da negligéncia e ignorancia frente as deturpacdes do governo
evidenciam a falta de conhecimento a respeito do tema e a manipulacdo da midia
frente a ideais apresentados distorcidamente.

De acordo com Dallari (1998) os estudos e as discussdes sobre direitos
humanos sdo importantes na medida em que contribuem para afastar obstaculos a
sua efetivacdo ou para estimular sua defesa, o que s6 acontece quando, além do
interesse teorico, ha um efetivo compromisso com a sua pratica.

Entende-se, portanto, a Educacdo em Direitos Humanos como estabelecida
no Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (2007), tal qual é
consequéncia do compromisso do Estado com a efetivacdo dos direitos humanos
e de uma construcdo histérica de nossa sociedade. Esse documento marco
determina o inicio da Educacdo em Direitos Humanos no Brasil como politica de
estado. Assim, busca-se uma educacédo alicercada em um projeto de sociedade
fundamentada nos principios da democracia, cidadania e justica social, e que
também construa e implemente uma cultura de direitos humanos, a qual pode ser
aprendida e vivida em nosso cotidiano.

A educacao em direitos humanos orienta a formagéo do sujeito de direitos,
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articulando suas dimensdes:

a) apreensdo de conhecimentos historicamente construidos sobre direitos
humanos e a sua relagdo com os contextos internacional, nacional e local;
b) afirmacédo de valores, atitudes e praticas sociais que expressem a
cultura dos direitos humanos em todos o0s espacos da sociedade;
c¢) formacéo de uma consciéncia cidadad capaz de se fazer presente nos
niveis cognitivo, social, ético e politico;
d) desenvolvimento de processos metodolégicos participativos e de
construgdo coletiva, utilizando linguagens e materiais didaticos
contextualizados;

e) fortalecimento de praticas individuais e sociais que gerem acles e
instrumentos em favor da promocéo, da protecdo e da defesa dos direitos
humanos, bem como da reparacao das viola¢des (BRASIL, PNEDH, 2007).

Assim, a educacdo em direitos humanos, segundo o PNEDH (2007)
estabelece que deve-se compreender os direitos humanos e 0s mecanismos
existentes para sua protecdo, desenvolver valores e fortalecer atitudes e
comportamentos que respeitem os direitos humanos e, desencadear atividades
para a promocao, defesa e reparacao das violacdes aos direitos humanos. Deve-
se deixar claro, desse modo, que a EDH é um processo sistematico, ou seja, ndo
€ um ponto de chegada, mas um caminho a ser percorrido.

Concebe-se a escola entdo como local privilegiado para dialogar sobre
desigualdades e diferencas, sendo um espa¢co em que nos constituimos como
seres humanos, aprendendo a respeitar, ajudar uns aos outros e proteger aqueles
gue precisam. Assim como previsto nas Diretrizes (2012), levar os conhecimentos
sobre direitos humanos para dentro das escolas, em termos de formacao
continuada, é um desafio. Desafio este que propusemos realizar nesta pesquisa.

As Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos (2012)

estabelecem:

Art. 2° § 2° Aps sistemas de ensino e suas instituicbes cabe a efetivacéo
da Educacdo em Direitos Humanos, implicando a adocgdo sistemética
dessas diretrizes por todos(as) os(as) envolvidos(as) nos processos
educacionais (BRASIL, DNEDH, 2012).

Assim, as DNEDH (2012) apontam que a EDH deve ser realizada de modo
transversal, tendo que ser considerada na construcdo dos Projetos Politicos-
Pedagdgicos (PPP), dos Regimentos Escolares, dos Planos de Desenvolvimento
Institucionais (PDI), dos Programas Pedagdgicos de Curso (PPC) das Instituicdes
de Educacdo Superior; dos materiais didaticos e pedagdgicos; do modelo de
ensino, pesquisa e extensdo; de gestdao, bem como dos diferentes processos de

avaliacdo das escolas.
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Neste contexto, esta pesquisa se justifica pela necessidade de serem
introduzidos temas e discussdes acerca dos direitos humanos nas escolas, de
forma planejada e eficiente, buscando uma escola mais ética, humana, sem
preconceitos, discriminacdes e violéncias, desde a Educacao Infantil até o Ensino
Superior. De todo modo, aponta-se para uma necessidade maior em se trabalhar
com a educacéo infantil, visto que as criancas dessa etapa da educac¢do basica
estdo construindo sua autonomia moral e intelectual, portanto, elas estédo
comecando a se apropriar das regras e convencgdes sociais da nossa sociedade
através da escola e no contexto familiar. Porém, é na escola que a crian¢a pode
guestionar e compreender de forma mais ampla e diferenciada, diversa e justa.
Deste modo, é necessario enxergar a educacao infantil como uma etapa potente
para tratar sobre essas questdes, deixando de lado o pré-conceito de que as
criancas sdo pequenas para entender sobre os temas propostos.

E necessario destacar a relevancia social e cientifica de uma pesquisa que
busque investigar esta tematica, visando que o0 conhecimento em Direitos
Humanos nos remete a consciéncia sobre nossos direitos como seres humanos,
fazendo-nos, ainda, refletir sobre a excluséo, desigualdade e opressdes sociais
gue podemos estar submetidos em algum momento de nossa existéncia social.
Mais ainda, que tome como referéncia uma Educacéo para a autonomia. Espera-
se que os resultados dessa pesquisa possam mostrar algumas praticas que
auxiliam na compreenséo acerca da Educacdo em Direitos Humanos, mostrando a
importancia de avancarmos nestas questbes e a necessidade de se iniciar a
formacdo com criangas pequenas.

Esta pesquisa teve como objetivo principal compreender as significacdes
construidas por criancas e professores da Educacdo Infantil sobre Direitos
Humanos. Como objetivos especificos, a pesquisa buscou analisar como oficinas
de Educacdo em Direitos Humanos contribuem para a compreenséo dos Direitos
Humanos na Educacao Infantil; Investigar quais tematicas contribuem e se
destacam para a Educac¢do em Direitos Humanos na Educacao Infantil; Analisar
se a intervencdo através da pesquisa-acdo contribuiu para a realizacdo da
Educacdo em Direitos Humanos.

Esse texto foi organizado da seguinte forma: na primeira sec¢ao, constitui-se

a introducdo. Na segunda secdo é abordada a conquista historica dos direitos

humanos. Nela, discorremos sobre a luta pelos direitos humanos ao longo da
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historia; os Direitos Humanos no Brasil, desde as bases da excluséo de direitos a
reformalizacdo da democracia e, como se da os Direitos Humanos hoje em nosso
pais; a Educacdo em Direitos Humanos no Brasil e a conquista do direito a
Educacao Infantil, abordando desde a Revolugcdo Industrial ao surgimento das
creches no Brasil, assim como a importancia de se trabalhar Educag¢ao em Direitos
Humanos na Educacéo Infantil.

Feito esse resgate bibliografico, apresentamos entdo, a terceira secao,
sendo a secdo metodoldgica, em que se apresenta a perspectiva teorico-
metodologica de base nesta pesquisa, que se fundamenta na perspectiva
Histérico-Cultural, bem como os procedimentos de coleta e andlise dos dados, em
gue foram utilizados os questionarios e a pesquisa-acao.

ApOs, apresentamos a quarta se¢ao, sobre as oficinas realizadas. Nela, sao
descritas os materiais utilizados e como as oficinas foram feitas. Em seguida, a
guinta secao, sendo a secéo de analise propriamente dita. Nela sdo apresentadas
as cinco categorias de analise, sendo: Respeito ao outro; Género; Familias;
Racismo; e Cultura dos Direitos Humanos. Ap0s a organizacdo e analise dos
dados, buscou-se compreender as significacbes construidas por criancas e
professores da Educacdo Infantil sobre Direitos Humanos. E por fim, na sexta

secao, apresentamos as consideracdes finais da pesquisa.
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2 A CONQUISTA HISTORICA DOS DIREITOS HUMANOS
2.1 A LUTA PELOS DIREITOS HUMANOS AO LONGO DA HISTORIA

Para pensar acerca dos Direitos Humanos € necessario pontuar que as
concepcdes sdo variaveis de acordo com a posi¢ao politico-ideoldgica que se tenha
como ponto de partida. Apesar de algumas pessoas apresentarem o conceito como
unico, a auséncia de uniformidade ndo é apenas conceitual, mas é uma disputa

politica.

Ha quem diga que todos os direitos sdo humanos, visto que somente seres
humanos sdo capazes de serem sujeitos e de terem seus interesses
regulamentados e resguardados pelo Estado. Ha também, quem afirme que todos
os direitos se referem aos seres humanos, pois sdo enunciados por leis da natureza
humana. (DORNELLES, 2006). Todavia, nem todos os seres humanos, durante a
histéria da humanidade, foram considerados como tal e nem tiveram seus direitos
reconhecidos. Um exemplo é a escravidao, que aconteceu em diferentes momentos
da histéria da humanidade, como depois da Antiguidade e, ainda nos dias de hoje,
continuamos a ter escraviddo modernamente. Assim, a escraviddo se apresenta

como nao validacao do ser humano dignamente.

Concordamos com o autor Pequeno (2001) quando o mesmo funda suas
ideias em que, os direitos humanos tem por objetivo assegurar o exercicio da

liberdade, a preservacéo da dignidade e a protecédo da sua existéncia.

“Trata-se, portanto, daqueles direitos considerados fundamentais, que
tornam os homens iguais, independentemente do sexo, nacionalidade,
etnia, classe social, profissédo, opcao politica, crenca religiosa, convic¢ao
moral, orientagao sexual e identidade de género.” (PEQUENO, 2001, p.1).

Eles séo essenciais para que tenhamos uma vida digna.

Pontuamos nesta secdo alguns acontecimentos que ocorreram ao longo da
historia para pensarmos a construcdo dos direitos humanos, fazendo uma sintese

deste trajeto com destaque para alguns acontecimentos centrais.

Para iniciar, pontua-se a existéncia de duas realidades diferentes afirmadas
por Tosi (2005), as quais sdo a existéncia do direito e a existéncia dos direitos
humanos. O direito existe desde que a humanidade passou a ter um Estado, ou

seja, quando comecaram a se formar as primeiras civilizagdes. Os direitos humanos,
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no entanto, sdo modernos e ocidentais e nascem em um periodo histérico e

civilizagéo definidos, na Europa a partir do século XVI/XVII.

A histéria dos Direitos Humanos tem como referéncia temporal a
Modernidade, tal qual marcou esse periodo pelas grandes descobertas geogréficas
dos séculos XV/XVI até a Declaracao Universal dos Direitos Humanos (1948), com
énfase na expansdo da civilizagdo européia. Um grande fenbmeno macro-historico
gue envolveu todo o processo de universalizacao dos direitos humanos foi a criagéo
do mercado mundial, o qual se destacou desde o trafico de escravos em larga
escala até os contemporaneos processos de globalizacdo econdmica e financeira.
Assim, é possivel observar uma relagdo da historia conceitual com a historia social e
acontecimentos sociais, os conflitos religiosos, econémicos, culturais e politicos e as

lutas que fazem parte do processo de afirmacao historica dos direitos (TOSI, 2005).

Os direitos humanos, tal como concebemos atualmente, tem suas bases nas
Revolucdes Burguesas, dos Seéculos XVII e XVIIl. As Revolucbes Burguesas
clamavam pela limitacdo do poder absoluto do clero e da nobreza, reivindicando
uma maior representacdo politica. O Estado resumia-se a garantir os direitos
individuais através da lei sem intervir ativamente na sua promocgao. “Por isto, estes
direitos sdo chamados de direitos de liberdade negativa, porque tém como objetivo a
nao intervencédo do Estado na esfera dos direitos individuais” (TOSI, 2005, p. 120).

Essa foi a primeira geracéo de direitos.

N&do podemos esquecer que uma grande parte da humanidade permanecia
excluida dos direitos, visto que as varias declaracdes existentes ndo consideravam
0s escravizados como titulares de direitos. A escraviddo foi instituida na época
Moderna, em uma forma mais brutal e sem justificativa, enquanto se contrastava
com a doutrina de liberdade e igualdade natural de todo os homens da tradi¢do
cristd. A Declaracado dos Direitos do Homem e do Cidadédo, da Revolucdo Francesa,

nao consideravam as mulheres como sujeitas de direitos iguais aos Homens.

Vé-se que, “em todas essas sociedades, o voto era censitario e s6 podiam
votar os homens adultos e ricos; as mulheres, os pobres e os analfabetos néo
podiam participar da vida politica” (TOSI, 2005, p. 121). Ressalta-se que os liberais

nado tinham comprometimento com a democracia e apenas reconheciam as
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condicbes de exercitar absolutamente os direitos politicos ao cidaddo de bem,

reconhecidos por eles apenas como o cidaddo que possuia alguma posse.

O movimento historico da classe trabalhadora do século XIX e XX exige a
ampliagdo e universalizagdo dos direitos “burgueses”, por meio da luta pela
expansdo da cidadania, ou seja, pela expansdo dos direitos civis e politicos ao
conjunto de cidadaos. Assim, as liberdades individuais passam a ser a base do
Estado, tendo o0 mesmo a obrigacéo de proteger bens e a liberdade dos cidadaos
como um todo, como liberdade de ir e vir, liberdade de expressao e direitos politicos

e permitir a efetiva participagcéo de todos os cidadaos a vida e ao “bem estar” social.

Existem autores que colocam a segunda geracdo como os direitos politicos.
Quando estes comecam a estender aos trabalhadores e deixam de ser apenas
direitos dos proprietarios, esses querem uma intervencdo minima do Estado,
enquanto os trabalhadores estédo reivindicando direitos sociais. Entédo, tem-se um
novo papel do Estado, que € um Estado promotor dos direitos sociais, o qual é
fundamental para pensarmos na conquista dos Direitos Humanos. Os direitos
politicos sé@o essenciais pois foi com a conquista do voto dos trabalhadores que os
direitos sociais passaram a ser reivindicados. Assim, o papel do Estado deixa de ser

apenas em relacao a direitos “negativos” e passa a assumir direitos “positivos”.

Até entdo, as revolucdes burguesas garantiam apenas os direitos de homens,
brancos e proprietarios. Duas guerras mundiais eclodiram. Grande parte delas pela
ambicdo por poder e riqueza de alguns homens e pelo desprezo pelos direitos
humanos. Hitler exterminou metade da populacdo judaica da terra em campos de
concentracdo. Ao todo, foram 9 milhdes de pessoas mortas e outros milhdes
sofreram devastadoramente, perdendo seus entes queridos e tendo que suportar
‘privacdes, a anulacdo da liberdade e graves ferimentos, além do terror dos
bombardeios e dos combates e a perda de tudo que possuiam” (DALLARI, 1998, p.
72). Nunca, em toda a historia, os direitos humanos estiveram tdo préximos da
extincdo. E nunca a populacdo estava tdo ansiosa, desesperada e necessitada por
uma mudanca para que se garantisse, de alguma forma, a dignidade e os direitos

basicos desse povo.

A segunda guerra mundial, no entanto, ndo poupou os homens, brancos e

proprietarios, e isso gerou certa comoc¢do. Outros genocidios na histéria da
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humanidade praticado contra as minorias étnicas n&o causaram C€OMOGA0
internacional, por exemplo, com populagbes indigenas e africanas dizimadas.
Porém, quando se atingiu essa classe, que sempre tiveram seus direitos
resguardados, isso evidencia que nem mesmo estes estavam a salvo de politicas
racistas, preconceituosas e genocidas. Assim, tém-se a Liga das Nagbes que se
transforma na Organizacdo das Nacgbes Unidas — ONU (1945), passando a olhar

para todos os grupos.

Em meados do século passado, acontece um marco para a afirmacao
histérica dos direitos humanos, que é a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos
(1948). A DUDH tem como fundamento a dignidade humana, como uma
caracteristica interna aos individuos, comum a todos. Dessa maneira, reafirma o
conjunto de direitos das revolucdes burguesas, os direitos de liberdade ou direitos
civis e politicos, e os estende a sujeitos que estavam anteriormente excluidos:
proibindo a escraviddo, proclamando os direitos das mulheres, defendendo os
direitos de estrangeiros, dentre outros. Afirma os direitos de igualdade, ou direitos

econdmicos e sociais e 0s estende aos direitos culturais. (TOSI, 2005, p. 19).

A DUDH é uma carta de intengbes. Quando um pais se torna signatario,
compromete-se junto a comunidade internacional na protecdo e promocdo dos
direitos humanos. Os pactos advindos das declaracdes, sendo o primeiro dos
direitos civis e politicos e o segundo dos direitos sociais, econdmicos e culturais, no
Brasil, sdo votados na Camara e no Congresso e tém-se maioria dos votos,

ganhando forca e poder constitucional.

A DUDH é composta por trinta (30) artigos que estabelecem fortemente os
direitos de que: somos livres e iguais em dignidade e direitos; direito a liberdade;
direito a vida; € proibida a escraviddo; ninguém serd submetido a tortura,
tratamentos cruéis ou desumanos; direito ao reconhecimento de sua personalidade
juridica; direito a igual protecdo da lei; direito a recurso efetivo para as jurisdicdes
nacionais competentes contra atos que violem direitos fundamentais reconhecidos;
ninguém pode ser arbitrariamente preso, detido ou exilado; direito, em plena
igualdade, de ser julgado por um tribunal independente e imparcial; direito de néo
ser condenado por acdes ou omissdes que no momento da pratica ndo constituia
ato delituoso; ninguém sofrera intromissées arbitrarias a sua vida privada, na sua

familia, no seu domicilio ou na sua correspondéncia; direito de abandonar e
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regressar ao seu pais; toda pessoa sujeito a perseguicao tem o direito de procurar e
beneficiar-se de asilo em outro pais; direito a uma nacionalidade; direito de casar e
constituir familia, sem restricdo de raca, nacionalidade ou religido; direito a
propriedade; direito a liberdade de pensamento, de consciéncia e de religido; direito
a liberdade de opinido e de expressao; direito a liberdade de reunido e de
associacdes pacificas; direito a acesso as fungdes publicas de seu pais; direito a
seguranca social; direito ao trabalho e a livre escolha do trabalho; direito a repouso e
ao lazer; direito a um nivel de vida suficiente para |lhe assegurar e a sua familia a
salude e o bem-estar; direito a educacao, publica e gratuita; direito de tomar parte
livremente na vida cultural da comunidade; direito a que reine, no plano social e
internacional, uma ordem capaz de tornar efetivo os direitos e liberdades anunciados
na declaracdo. A declaracdo ainda estabelece que o individuo tem deveres para
com a comunidade, fora da qual ndo é possivel o livre e pleno desenvolvimento e,
nenhuma disposicdo da presente Declaracdo pode ser interpretada de maneira a
envolver qualquer Estado ou de praticar algum ato destinado a destruir os direitos e

liberdades enunciados.

Dessa forma, a partir da declaracéo, foram realizadas diversas conferéncias,
pactos e protocolos internacionais. Segundo Tosi (2005), a quantidade de direitos se
desenvolve a partir de trés tendéncias: universalizacdo, pois, em 1948 apenas 48
Estados aderiram a DUDH e hoje atinge quase todas as na¢bes do mundo,
totalizando 184 paises; multiplicacao, visto que a ONU nos ultimos cinquenta anos
ampliou os meios que deveriam ser defendidos, como a natureza e o meio ambiente,
a identidade cultural dos povos e das minorias, o direito a comunicacdo e a imagem,
etc.; e a diversificacdo ou especificacdo, quando a pessoa humana deixa de ser
genérica e abstrata e passa a ser vista em sua especificidade, “como mulher,

crianga, idoso, homossexual, etc” (TOSI, 2005, p. 21).

Ou seja, depois da Declaragao, outros direitos foram conquistados. O mundo
em que vivemos hoje é diferente do mundo de 1948, visto que hoje enfrentamos
outros problemas que anteriormente ndo estavam previstos na declaracdo, como: a
agua, o cyberbullying, os direitos ambientais, entre outros. Ainda, cabe ressaltar que
a DUDH trata do ser humano como um ser genérico, e esse termo ndo abrange e
consegue enfrentar as desigualdades sofridas por grupos especificos, como as

mulheres, as criangas, 0s negros, os indigenas, etc.
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Os direitos humanos, para fins de compreensao dos mesmos, sao divididos
em geragles. A primeira geragao inclui os direitos civis e politicos. Estes sdo os
unicos direitos que podem ser exigidos em um tribunal e, por esse motivo, se
referem a uma aplicacdo imediata. A segunda geracéo de direitos inclui os direitos
econOmicos, sociais e culturais. Estes ndo podem ser exigidos em tribunal, e por

isso sao de aplicacdo progressiva, ou seja, gradativa (TOSI, 2005).

A terceira geracdo de direitos inclui os direitos a uma nova ordem
internacional, na qual se visa uma nova concepcao da ordem internacional baseada
na ideia de uma solidariedade entre os povos. A quarta geracdo, que € uma
categoria nova de direitos, diz respeito aos direitos das geragdes futuras, ao afirmar
que criariam “um compromisso de deixar o mundo em que vivemos melhor” (TOSI,
2005, p. 23).

A quarta geracdo ainda gera debates acerca de sua real existéncia.
Bonavides (2006), todavia, afirma e aponta para os desdobramentos técnicos e

éticos que surgem como consequéncia dos avanc¢os da ciéncia. Ainda pontua que:

A globalizacdo politica neoliberal caminha silenciosa, sem nenhuma
referéncia de valores. (...) H4, contudo, outra globalizacédo politica, que ora
se desenvolve, sobre a qual ndo tem jurisdicdo a ideologia neoliberal.
Radica-se na teoria dos direitos fundamentais. A Unica verdadeiramente que
interessa aos povos da periferia. Globalizar direitos fundamentais equivale a
universaliza-los no campo institucional. (...) A globalizac&o politica na esfera
da normatividade juridica introduz os direitos de quarta geracdo, que, alias,
correspondem a derradeira fase de institucionalizagdo do Estado social. S&o
direitos de quarta geragéo o direito a democracia, o direito a informacéo e o
direito ao pluralismo. Deles depende a concretizagdo da sociedade aberta
do futuro, em sua dimensdo de maxima universalidade, para a qual parece
0 mundo inclinar-se no plano de todas as rela¢des de convivéncia. (...) ... 0S
direitos da primeira geracdo, direitos individuais, os da segunda, direitos
sociais, e os da terceira, direitos ao desenvolvimento, ao meio ambiente, a
paz e a fraternidade, permanecem eficazes, sdo infra-estruturais, formam a
piramide cujo apice é o direito a democracia (BONAVIDES, 2006, p. 571-
572).

Recentemente, Bonavides ressaltou em diversos debates cientificos (IX
Congresso ibero-Americano e VII Simposio Nacional de Direito Constitucional,
realizados em Curitiba/PR, em novembro de 2006, bem como Il Congresso Latino-
Americano de Estudos Constitucionais, realizado em Fortaleza/CE, em abril de
2008) (MARANHAO, 2009, p.14) a possibilidade de existir uma quinta geracdo de

direitos fundamentais. Frente aos Ultimos acontecimentos, como bem pontua
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Maranhdo (2009) como o atentado terrorista em solo norte-americano, 11 de

setembro, “vé-se a urgéncia em falar-se de um direito a paz”.

Também € necessario ressaltar a preponderante critica feita pelo autor
Boaventura de Souza Santos, de que a concepcao de Direitos Humanos Universais
€ eurocéntrica. Se pensarmos a partir do enfoque historico-geogréfico, vé-se que o0s
direitos humanos nascem das lutas politicas europeias e de suas respectivas
reivindicagfes. Santos e Chaui (2013) afirmam que a universalidade ndo contempla
0s povos da América, por exemplo: indigenas e africanos. Dessa maneira, é
possivel observar que tivemos avancos ao longo da histéria acerca da
fundamentacdo e da garantia dos direitos humanos, mas ainda € preciso avancar

para uma universalidade que, de fato, saia do eurocentrismo e contemple a todos.

2.2 OS DIREITOS HUMANOS NO BRASIL
2.2.1 Das bases da exclusao de direitos a reformalizacdo da democracia

A estruturacdo e construcdo da cidadania no Brasil percorre um longo
processo ao longo da historia, processo esse que esta longe de ser alcancado e que
nunca sera finalizado, pois “a cada periodo historico, se acresce de novos conteudos
econdmicos, sociais, politicos, culturais, que s&o colocados ao exercicio da
Cidadania” (CITTADINO; SILVEIRA, 2005, p.135).

Segundo Cittadino e Silveira (2005), a cidadania e os direitos do cidadao no
Brasil comecam a ser pensados no encadeamento de descolonizacdo do pais,
realizando criticas ao Antigo Regime metropolitano pela excessiva concentracdo de
poder; manutencdo de privilégios de certos grupos sociais, como comerciantes
portugueses monopolistas e o0s administradores metropolitanos; a limitacdo a
liberdade de expressdo, econbmica e o sistema de monopodlios comerciais. A
separacdo do Brasil ndo resultou de uma luta politica ou de guerras, como as ja
vistas, mas sim de um acordo politico entre as elites coloniais e a dinastia de

Braganca.

Via-se, dessa maneira, alguns limites impostos a democracia. Os
escravizados ficaram excluidos do corpo politico, pois ndo eram considerados
sujeitos de direito. Outra restricdo foi a distincdo entre cidadaos (possuiam direitos
civis) e cidaddos ativos (possuiam direitos civis e politicos). Havia também um

sistema eleitoral baseado na renda de cada pessoa, a qual ndo teriam acesso aos
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direitos politicos quando n&o atingisse o limite de renda exigido. Também, n&o se
votava diretamente para a senatoria, mas votava-se em uma lista que depois era

votada pelo Imperador.

A partir de entdo, buscou-se formas para democratizagdo do Estado. Quando
o Brasil se autonomizou politicamente de Portugal e foi estruturado o Estado,
aconteceu entdo a divisdo de poderes em Executivo, Legislativo, Judiciario e
Moderador, no qual esse ultimo era exercido pelo Imperador, o qual ja tinha o Poder
Executivo. Dessa forma “ocorre uma distorcdo na pretensa democracia, uma vez
que o poder se mantinha concentrado nas maos de uma so6 pessoa” (CITTADINO;
SILVEIRA, 2005, p. 139)

O periodo regencial, que durou de 1831 a 1840, também foi centro de
debates e discussbes sobre a disputa entre os diferentes projetos de como
estruturar o poder do Estado. Além de grande violéncia fisica, segundo Cittadino e
Silveira (2005), esse periodo foi marcado por profunda violéncia simbolica, a qual

era expressa em estigmas e preconceitos.

Em 1850, foi abolido o trafico de escravos no pais. O fim da escravidao, em
1888, simboliza o grande preconceito étnico existente, visto que os ex-escravizados
nunca estiveram no mundo do trabalho, ficando sem nenhuma alternativa politica de

sobrevivéncia em liberdade.

Vé-se nesse momento histérico grande insatisfagio com o regime
centralizado e a proposta de um novo modelo politico, a Republica Federalista. No
entanto, 0 voto censitario se tornou ainda mais restritivo, pois a renda minima foi
elevada. Além disso, eram exigidas provas de que o eleitor sabia ler e escrever, o
gue eliminava os analfabetos da participacdo politica e as mulheres continuavam

excluidas do processo politico eleitoral.

O cerceamento aos direitos politicos da populacdo n&o foi o principal

obstaculo ao exercicio da cidadania na Republica:

A cidadania continuaria a sofrer sérios obstaculos mesmo que o direito ao
voto tivesse sido ampliado, uma vez que os direitos civis, a categoria basica
dentre os direitos humanos, também ndo eram extensivos a todas as
parcelas da populacdo (CITTADINO; SILVEIRA, 2005, p. 147).

A alteracdo do quadro restritivo da cidadania s6 decorreu apos a Revolucdo

de 1930, com a introducao da legislagao trabalhista e social. Em 1932, o novo
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Cddigo Eleitoral estabelecia o voto secreto, criando a justica eleitoral, a
implementacdo do voto universal, estendendo o voto as mulheres. Porém, os
analfabetos continuavam impedidos de votar. Com o pais em um regime ditatorial

varguista, em 1937, aboliu-se as instancias legislativo-eleitorais.

O Estado Novo, ao ndo universalizar os direitos trabalhistas a todas as
categorias de trabalhadores, impunha um grande limite ao pleno exercicio da
cidadania no pais. Em 1945, com a queda de Getulio Vargas, inaugura-se um novo
periodo na vida politica nacional, constituindo a primeira experiéncia democratica
vivenciada. A nova constituicdo assegurou o respeito aos direitos civis e politicos,
porém manteve a proibicdo ao voto do analfabeto, que ainda representava mais da
metade da populacdo (CITTADINO; SILVEIRA, 2005). Os trabalhadores rurais
comecam entdo a reivindicar direitos civis, politicos e sociais que nunca Ihes haviam
sido concedidos. A mobilizacdo das massas rurais e urbanas dava indicios de que

iria fugir do controle das elites.

Em 1964, temos a ditadura militar e a cassacdo de direitos civis. Nesse
periodo, entre 1964 e 1985, vemos uma forte luta pelos direitos civis e politicos em
um momento sombrio, marcante e extremamente violento da historia de nosso pais.
O Brasil passou entdo a ser governado por militares, que buscavam atender aos
interesses do grande capital nacional e internacional. Mondaini (2009) aponta que a
“modernizacdo conservadora” instituida no ano de 1930 toma novo estimulo,
passando a ter um cenario politico ideal para o seu desenvolvimento com a
deflagracdo do golpe de estado de 1964 e a consequente implantacdo do regime

ditatorial promovido pelos militares.

E preponderante lembrar que esse foi um momento de resisténcia e grande
luta da populacdo em defesa aos direitos civis e politicos violados da sociedade
brasileira, parecendo mostrar a necessidade de ter garantido na totalidade os
direitos humanos dos seus cidadaos. O movimento “Diretas J&” em pr6 do “retorno
das eleicdes diretas para a presidéncia da Republica, entre 1983 e 1984, foi, em
termos numéricos, o0 maior movimento civico da histéria brasileira” (MONDAINI,
2009, p. 86). Vé-se, neste periodo ditatorial, a censura as diversas formas de
expressdo artistica e cultural, a perseguicdo politica, a supressdo de direitos
constitucionais, a falta total de democracia e a repressao aqueles que eram

contrarios ao regime militar.
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A partir de entdo, o caminho do pais em direcdo a democracia politica se deu

de forma gradual.

Em 1988, foi elaborada uma nova Constituicdo, a mais avancada em termos
politicos e sociais da historia do pais; em 1989, através de elei¢des diretas,
a populacéo elegeu o primeiro presidente do pais desde o golpe de 1964; e,
em 1993, esta mesma populacdo saiu as ruas para forcar o impedimento
deste presidente, que demonstrou ser totalmente inadequado para o cargo
para o qual foi eleito. (CITTADINO; SILVEIRA, 2005, p. 160).

A Constituicdo Federal (1988), também conhecida como uma constituicao

cidada, € uma legislacdo de grande marco na conquista de direitos do pais. Através

dela foram conquistadas as eleicOes diretas, a qual foi um grande passo para a

construgcao de uma sociedade democratica. Em seu Art. 5 estabelece que:

Art 5: Todos sdo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza,
garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no pais a
inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, & seguranca e a
propriedade (BRASIL, 1988).

De acordo com Dallari (2007, p.29), a Constituicdo de 1988:

[...] foi a expressao dos anseios de liberdade e democracia de todo o povo
e foi também o instrumento legitimo de consagracdo, com forca juridical,
das aspiracdes por justica social e prote¢cdo da dignidade humana de
grande parte da populacdo brasileira, vitima tradicional de uma ordem
injusta que condenava a excluséo e a marginalidade.

Vé-se que essa lei estabelece ideais indispensaveis acerca dos fundamentos

dos Direitos Humanos, pautados em ac¢des que visem uma sociedade democratica.

A Constituicdo também estabelece que a educacdo é um direito de todos, sendo

dever do Estado e da familia promové-la pensando no pleno desenvolvimento da

pessoa para o exercicio da cidadania, o que é fundamental também para caminhar

para uma sociedade pautada em direitos humanos.

2.2.2 Os Direitos Humanos hoje

O Brasil passa a integrar a Organizacdo das Nagfes Unidas — ONU ja em sua

fundagdo, em 1945, e se tornou signatario da Declaragdo Universal dos Direitos

Humanos em 1948, o que coloca o desafio de garantia dos direitos fundamentais a
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todas as pessoas e, de forma mais especifica, também se comprometeu com a
garantia dos direitos humanos de criancas e adolescentes, ao aprovar o artigo 227
da Constituicdo Federal de 1988, j& mencionada nesta secdo e a aprovacao do
Estatuto da Crianga e do Adolescente (BRASIL, 1990).

Com o Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA (BRASIL, 1990), se
funda um marco legal e regulatério dos direitos das criancas e dos adolescentes,
com o objetivo integral de protecdo a esses. Com o ECA, a escola passa a ser
encarada como espaco de realizacdo de direitos, compondo o sistema de garantia
de direitos!. Isso exige das instituicbes uma articulacdo e comunicagcdo com os
orgaos de promocao, defesa e controle social para que esses direitos das criancas e
adolescentes de fato sejam efetivos. Alem de inUmeros avancgos, o estatuto destaca
a obrigatoriedade da sociedade em proteger as criancas e adolescentes de toda
forma de negligéncia, discriminacao, exploracéo, opressao e violéncia. Desta forma,
o Brasil assumiu o desafio de formacgéo e concretizacdo dos direitos fundamentais
de criancas e adolescentes, assim como trabalhar para a superacado de condicbes

desiguais, com respeito as diferencas entre todos os cidadaos brasileiros.

Todavia, o Brasil se compromete com a garantia dos direitos humanos de
criancas e adolescentes, mas parece ndo conseguir garanti-los de fato. Segundo
Adorno e Mesquita (1999), é nitido a violagdo do direito fundamental a vida e é
possivel observar obstaculos sociais e politicos que impedem a universalizacdo para
gue a garantia desses direitos aconteca de fato para todos. As Ultimas décadas
estdo marcadas por uma preocupacao social acerca da vida de segmentos jovens
de nossa sociedade, em especial oriundos das classes populares que vivem em
condicBes de vida precéarias. Vemos que apesar das leis vigentes, ainda temos um
longo caminho a trilhar para que se cumpra de fato o que esta na lei e que tenhamos
todos os direitos garantidos, em especial, as criancas e adolescentes de todo o
Brasil, responsabilidade esta da familia, da sociedade e do Estado (ECA, 1990, art.

227). Portanto, ha muito o que se fazer para que consigamos efetivar a Cidadania no

1 O Sistema de Garantia de Direitos da Crianca e do Adolescente - SGDCA, criado em 2006, se refere & uma
estratégia do Conselho Nacional da Crianga e do Adolescente — CONANDA que tem como objetivo fortalecer a
articulagdo entre os orgdos da rede de politicas publicas de atendimento, exigindo uma acdo conjunta e
coordenada para que ocorra a protegdo integral. Por meio da Resolu¢do 113/2006, o Conanda estabelece que
0 SGDCA deve promover articulacdo e integragdo das instancias publicas governamentais e da sociedade civil. A
atuacdo em rede deve ser operacionalizada a partir de trés eixos estratégicos de a¢do, sendo esses a defesa, a
promogao e o controle da efetivacdo dos direitos humanos de criangas e adolescentes (GONSALVES; ANDION,
2019).



26

Brasil, ndo apenas como lei, mas de uma maneira que de fato se concretize em

Nosso pais.

Ainda, cabe ressaltar que os direitos humanos no Brasil séo vistos, por parte
da sociedade, como direitos de bandidos. Isso se da a partir do golpe de 1964, no
gual artistas intelectuais foram perseguidos, presos, torturados e reivindicam seus
direitos humanos. Assim, os direitos humanos foram associados inicialmente aos
direitos dos presos politicos. Com a anistia, 0os presos politicos sao absolvidos e a
vinculacdo da ideia entre direitos de presos e direitos humanos permanece em
relacdo aos presos comuns em nossa sociedade. Essa ligacdo também é fortemente
alimentada pela midia, que insiste em tratar defensores de direitos humanos como

defensores de pessoas que cometeram crimes.

E propicio que essa ideia seja fortemente reforcada em governos autoritarios.
Um direito torna algo exigivel, ou seja, posso reivindicar frente ao Estado o que me é
garantido em lei. Porém, sé teremos condicdes de lutar pelos nossos direitos se
possuirmos conhecimento sobre sua existéncia e sua aplicabilidade. Para governos
autoritarios, no entanto, é vantajoso que a sociedade nédo tenha conhecimento de
seus direitos, para ndo os exigir. E assim, a midia propaga e alimenta essa

alienacéo da populacéo, perpetuando a ideia errdbnea acerca dos direitos humanos.

2.3 A EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS NO BRASIL

A Educacdo em Direitos Humanos, segundo Benevides (2001) parte de trés
pontos fundamentais. O primeiro deles, de que é uma educacdo permanente,
continuada e global. O segundo, de que € necessario que aconteca uma mudanca
cultural e, o terceiro, € uma educacédo em valores, visto que a Educacdo em Direitos
Humanos néo consiste em uma transmissao de conhecimentos e sim uma educacao
gue busque o reconhecimento de si como um sujeito de direito e do outro, como ser
igual a mim em direitos.

Benevides (2001) ainda aponta que:

A cultura de respeito a dignidade humana orienta-se para a mudanc¢a no
sentido de eliminar tudo aquilo que est4 enraizado nas mentalidades por
preconceitos, discriminacdo, ndo aceitacdo dos direitos de todos, ndo
aceitagdo da diferengca (BENEVIDES, 2001, p. 43).

Assim, educar em Direitos Humanos € educar para a construcdo de uma

cultura de direitos humanos, uma cultura de respeito a dignidade humana, que
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respeite os valores da liberdade, igualdade, da tolerancia, e da justica social. Essa
mudanca cultural € necessaria e deve mobilizar para o enfrentamento de uma

heranca de anos de escraviddo na historia do Brasil.

Como ponto de partida, cabe-nos discorrer sobre a diferenca existente entre
direitos humanos e a educacgao em direitos humanos. Ambos estédo ligados, mas nao
significam a mesma coisa. Desde a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos
(1948), vé-se que a educacao é o meio para garantia dos direitos e se da de duas
formas, ou seja, ao mesmo tempo em que a educag¢do é um direito humano, a
educacdo € a via para o desenvolvimento dos direitos humanos. O Brasil € um pais
que, infelizmente, viola direitos humanos. Dessa forma, quando se fala de Direitos
Humanos em nosso pais, esta se falando de violagdo. A educacdo, no entanto, €
uma via que pode atuar em outro sentido visto que, se formarmos as criangas desde
muito cedo com outro olhar, podemos atuar para que no futuro ndo haja violacao de

direitos.

No Brasil, a Educacdo em Direitos Humanos adota uma visdo socio-historica-
politica dos direitos humanos por meio dos documentos oficiais. A Educacdo em
Direitos Humanos € vista como um processo, ou seja, ndo € um ponto de chegada
gue se deve alcancar, mas um caminho a ser percorrido. Processo esse de
formacdo do sujeito de direitos, processo de emancipacdo para que tenhamos

sujeitos criticos, e nao sujeitos submissos.

Em 1993, a Conferéncia de Viena, também conhecida como a Conferéncia de
Direitos Humanos, foi organizada pela Organizacdo das Nac¢des Unidas - ONU. Ela
traz a ideia de indivisibilidade dos direitos humanos, devendo se aplicar aos direitos
civis, politicos, econémicos, sociais e culturais. Os paises membros deveriam
promover processos de aprendizagem que fossem capazes de atingir a
compreensao dos direitos fundamentais do ser humano como forma plena e eficaz
para o enfrentamento de violacdes (VIOLA, 2010). Desde a DUDH (1948), a
educacdo € apontada como caminho e como direito humano. Em 1995, a ONU
decreta a Década das Nacdes Unidas para os Direitos Humanos, e esta culmina
com a elaboracdo do Programa Mundial de Educacdo em Direitos Humanos —
PMEDH, lancado atravées da UNESCO, em sua primeira etapa, destinado a

Educacéo Basica.
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Em 1996, o Brasil avanca a respeito do que é solicitado na Conferéncia de
Viena e cria o Programa Nacional de Direitos Humanos, elaborado pelo Comité
Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (CNEDH, 2003). Existem atualmente
trés versdes desse programa, sendo que as versodes | e Il foram feitas durante o
governo Fernando Henrique Cardoso - FHC e a ultima, o PNDH llI foi publicada no
final de 2010, no governo Luiz In4cio Lula da Silva, como discorreremos ainda nesta

secao.

Assim, segundo Viola (2010), busca-se construir uma politica publica mais do
gue estatal, mas que avance no processo de democratizacdo da sociedade
brasileira, pautada na constru¢cdo de uma cultura dos direitos humanos. O autor
ainda pontua que para além da declaracéo de 1948, o Comité Nacional da Educacéo
em Direitos Humanos (CNEDH, 2003) assumiu ideais teoricos fundamentais:

1) a educacdo em DH deve voltar-se para a promoc¢do da liberdade, da
igualdade, da justica social, do respeito a diferenca e da construgéo da paz;

2) a construcdo de uma cultura de vivéncia e promocado dos direitos humanos
implica na transformacdo radical da sociedade que tem suas bases
fundadas em privilégios e esquecimentos;

3) a educacdo em DH implica na formacdo de um cidad&o ativo e critico capaz
de se reconhecer como sujeito de direitos;

4) a educac@o em DH pressupde que o conhecimento é um bem de todos e
possui dimensao universal;

5) o ato pedagdégico deve ser construido a partir dos principios dos direitos
humanos, o que pressupde o reconhecimento de que educador e educando
sdo sujeitos de direitos, seres emancipados e construtores de autonomia.
(VIOLA, 2010, p. 28).

O Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos — PNEDH (BRASIL,
2007), que teve sua primeira versdo no ano de 2003, mas seu texto final no ano de
2006 e publicado em 2007, surge como resultado de lutas na busca de ampliacéo e
defesa dos direitos humanos em nossa sociedade. Foi criado para que a sociedade
tomasse conhecimento e comecasse a elaborar planos estaduais, municipais e para
gue os sistemas de ensino colocassem em seus planejamentos. O Plano tem como
marco o compromisso do Brasil com a Educacdo em Direitos Humanos como uma
politica de Estado.

O Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos foi discutido em
encontros estaduais que originaram a construcao de mais de cinco mil emendas. No

final de 2006, o estado brasileiro tinha um instrumento normativo que define:
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[...] diretrizes e principios gerais e estabelece agdes programaticas a serem
alcancadas em cinco grandes &reas: na educacgdo basica, no ensino
superior, na educacgdo ndo formal, na midia e na formagao dos profissionais
dos sistemas de justica e de seguranca publica (SILVA; TAVARES, 2010, p.
8).

O PNEDH considera os direitos humanos como uma area do conhecimento

transdisciplinar, que deve estar presente na formagao de todos os seres humanos,
em todas as idades, atingindo desde a formacdo inicial e continuada de nivel
superior, de todos os cursos e areas do conhecimento. Dessa maneira, a ONU
orienta os paises membros a implementar o Plano Mundial de Educacéo em Direitos
Humanos através da criacdo e implementacédo de planos nacionais, que ocorreram
durante o triénio 2005-2007 (VIOLA, 2010).

Em 2010, temos a terceira versdao do Programa Nacional de Direitos
Humanos, como ja mencionado acima, com um eixo dedicado a Educacdo em
Direitos Humanos. O programa tem como objetivo orientar as politicas publicas do
estado brasileiro para essa tematica vigente, adotando a educacéo e a cultura em
direitos humanos como eixo tematico e apontando o plano nacional de educacédo em
direitos humanos como objetivo estratégico. Este programa incentiva a elaboracéo
de diretrizes curriculares para que se ensine educacdo em direitos humanos em
todos os niveis e modalidades de ensino.

O eixo orientador dedicado a Educacdo e Cultura em Direitos Humanos
busca: a efetivacdo das diretrizes e dos principios da politica nhacional de Educacao
em Direitos Humanos para fortalecer uma cultura de direitos; o fortalecimento dos
principios da democracia e dos Direitos Humanos nos sistemas de educacao basica,
nas instituicées de ensino superior e nas instituicbes formadoras; o reconhecimento
da educacao nao formal como espaco de defesa e promocéo dos direitos humanos;
a promocédo da Educacdo em Direitos Humanos no servico publico; e a garantia do
direito a comunicacdo democratica e ao acesso a informagdo para a consolidagéo
de uma cultura em Direitos Humanos (BRASIL, 2010).

Ainda em 2010, a UNESCO divulgou o Programa Mundial de Educacdo em
Direitos Humanos, em sua fase 2, voltado ao Ensino Superior. Neste documento se
confirma prioridade ao ensino superior e a formacdo em direitos humanos para
professores, servidores publicos, forcas de seguranca, agentes policiais e militares.

Em 2012, temos as Diretrizes Nacionais para Educacdo em Direitos
Humanos, a qual tem carater mandatério e destinam-se a toda Educacgédo Bésica e

Superior. As diretrizes estabelecem que todos o0s sistemas de ensino e as
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instituicdes de pesquisa deverdo fomentar e divulgar estudos e experiéncias na area
dos Direitos Humanos e da Educacédo em Direitos Humanos, além de criar politicas
para producdo de material didatico que fornecam suporte para o desenvolvimento
desse ensino e estimular agdes de extenséo voltadas para a promocao dos Direitos
Humanos (BRASIL, 2012).

A autora Ana Maria Klein (2012) em sua video aula “Dimensdes, conceitos,
valores e préaticas da Educagao em Direitos Humanos” traz inumeras contribui¢cdes
acerca do tema. Como as Diretrizes Nacionais para Educagéo em Direitos Humanos
(2012) estabelece, passou a ser exigido que as instituicdes desenvolvam a
Educacgéo em Direitos Humanos, estendendo esse ensino desde a Educagéao Infantil
até a pés-graduacédo. Assim, a autora aponta que para que exista uma Educacédo em
Direitos Humanos efetiva, o ensino deveria partir dos conhecimentos historicamente
construidos sobre o tema e qual sua relacdo com o0s contextos internacional,
nacional e local, ou seja, € necessario abarcar a histéria dos Direitos Humanos no
mundo e no pais (KLEIN, 2012). Também ¢é necessario relacionar isso a
comunidade em que esse aluno esta inserido, tendo como parametro algumas
guestdes, tais como: De que maneira os Direitos Humanos se relacionam com o
cotidiano desse aluno? Ou néo se relaciona? Se nao, por qué?

Deve-se ensinar conceitos, a historia e as normativas que regem a Educacéao
em Direitos Humanos, além das instituicbes que sdo instancias de protecdo de
direitos. A autora (KLEIN, 2012) ainda corrobora trazendo a ideia de que a Educacéo
em Direitos Humanos faz parte de uma constante mudanca, ndo sendo um
conhecimento fechado e que, é necessario que se saiba que direito possui para
saber que ele existe, visto que muitas pessoas desconhecem a existéncia de seus
préprios direitos.

As diretrizes (2012) estabelecem que:

Art. 3° A Educacd@o em Direitos Humanos, com a finalidade de promover a
educacdo para a mudanga e a transformacdo social, fundamenta-se nos
seguintes principios:

| - dignidade humana;

Il - igualdade de direitos;

Il - reconhecimento e valorizacédo das diferencas e das diversidades;

IV - laicidade do Estado;

V - democracia na educacao;

VI - transversalidade, vivéncia e globalidade; e

VII - sustentabilidade socioambiental (BRASIL, 2012).
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Ainda, como fator de extrema importancia, deve-se caminhar para formar em
valores que serdo capazes de guiar atitudes e praticas sociais que expressem a
cultura dos direitos humanos. Para que isso seja possivel, € necessario que a
educacédo seja pautada em metodologias participativas. Klein (2012) pontua que a
construgao do conhecimento deve ser coletiva, utilizando linguagens e materiais
contextualizados e que tenha o protagonismo discente como centro do processo de
aprendizagem, tendo como ponto de partida um aluno que pensa, que € ativo e se
expresse de maneira critica.

Podemos buscar na teoria de Vygotsky (1984) fundamentos para uma pratica
gue associe desenvolvimento cognitivo ao contexto, tal qual se exige na Educacgao
em Direitos Humanos. O autor relaciona o desenvolvimento cognitivo do aluno ao
contexto social e cultural, ou seja, o pensamento, a linguagem e outros processos
tém origem nos processos sociais. Dessa maneira, vé-se que € através da
socializacdo que se da o desenvolvimento desses processos. Assim, 0 professor
gue exerce o papel de mediador insere 0 educando em um processo de descoberta,
producédo e troca que caminha para a construcao e reconstru¢cao do conhecimento,
dos significados transmitidos atraves das reflexdes, das praticas sociais utilizadas,
buscando que o aluno se torne mais auténomo.

Ensinar pautado na Educacdo em Direitos Humanos cria a oportunidade de
produzir um “espago em que os sujeitos possam se significar politicamente de modo
gue tanto os sujeitos como o0s sentidos sejam ndo mera reproducdo, mas

transformacao, resisténcia, ruptura” (ORLANDI, 2007, p. 307).

2.4 A CONQUISTA DO DIREITO A EDUCACAO INFANTIL

Discorreremos ao longo desta subsecdo acerca da Infancia, do surgimento
das escolas e da Educacéao Infantil, e porque considera-se imprescindivel educar em
Direitos Humanos nesta etapa de ensino, conforme preconizam os documentos
oficiais e as Diretrizes Nacionais de Educacdo em Direitos Humanos (BRASIL,
2012).

2.4.1 A Revolucao Industrial como processo gerador
A obra “Histéria Social da Criangca e da Familia” produzida em 1978 por
Philippe Ariés é considerada por outros autores, como Del Priore (2004) e Freitas

(2001), como um trabalho pioneiro na andlise e concepc¢ao da infancia. Diante disso,
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traremos alguns apontamentos breves acerca da infancia e de como ela foi se
constituindo ao longo do tempo segundo o autor.

Levou muitos séculos para que fosse construida a concep¢do de crianca e
infancia em suas especificidades, diferenciando-a de um adulto. Antigamente, por
volta do século XVI, a crianca ndo passava pelos estagios da infancia estabelecidos
pela sociedade atual. A crianca era manipulada pelos adultos, que a tinham como
um adulto em miniatura, visto que assim que atingiam a independéncia fisica, eram
inseridas no mundo adulto. Vemos que a crianga vivia em condi¢fes de higiene e
saude precarizadas, tendo poucas chances de sobrevivéncia devido aos altos
indices de mortalidade e de praticas de infanticidio. Esse cenéario s6 muda no século
XVII, quando comeca a emergir um processo de reconhecimento da crianca e
infancia (ARIES, 1978).

A partir dai, as familias passaram a educar as criangas, concomitante ao
surgimento da escola no século XVII. Segundo o autor, a diferenca essencial da
escola da ldade Média em relagdo ao periodo moderno “reside na introdugao da
disciplina” (ARIES, 1978, p. 127), visto que essa era a principal funcéo da escola. Ao
longo do tempo, a escola passou a se diferenciar pelo viés sociocultural, passando

assim a tornar-se uma escola para a elite e outra para o povo.

De maneira geral, é preponderante ressaltar que a obra de Ariés (1978),
apesar de nao tratar especificadamente sobre a exploracdo do trabalho infantil e do
abandono de criancas, deixa claro que essas questdes atravessaram a historia da
infancia e da familia, o que se intensifica com a revolucao industrial, devido a méo-
de-obra infantil barata e sem controle pelo Estado, principalmente de criancas que
vinham das familias pobres. A concepcdo de infancia, naquele momento, estava
ligada a segregacdo de classes sociais, visto que 0s estagios estabelecidos na
infancia se deram primeiramente nas classes sociais favorecidas, enquanto as
criancas advindas das familias menos favorecidas nao tinham essa “sorte”, o que ,
em parte, se mantém até os dias atuais, uma visédo social de criancas com diferentes

direitos, devido ao seu lugar social.

Para entendermos melhor a educacao das criangas pequenas, buscaremos
fazer um breve histérico acerca da educacao infantil e como o direito & educacgéo se

deu ao longo do tempo.
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2.4.2 Do surgimento das creches no Brasil a Educacgdo Infantii como direito da
crianca

Com a industrializacdo e o crescimento urbano em grande escala, 0 numero
de criancas abandonadas no Brasil cresceu. A primeira instituicdo criada para o
amparo de criangas abandonadas foi a “roda do exposto” ou “roda do enjeitado”, o
gual tinha a intencdo de esconder a vergonha da mée solteira.

Com o passar do tempo, a mulher passando a ingressar cada vez mais no
mercado de trabalho, podemos observar a criacdo das creches brasileiras, que
surgem de um percurso assistencialista, visto que tinham a fungéo de auxiliar as
familias, mais especificamente a classe trabalhadora feminina pobre, sobre a qual
recaia toda a responsabilidade pelo cuidado com os filhos. Dessa forma, as creches

surgem enquanto depadsito, sem a preocupac¢ao com o educar.

Ainda, cabe aqui um adendo de que foi retirada a possibilidade de trabalhar
das maes de familias mais favorecidas, restringindo o trabalho somente para
mulheres pobres, ou seja, as mulheres pobres eram destinadas ao trabalho e as
ricas a maternidade e criacdo dos filhos (FULY; VEIGA, 2012). Dessa forma,
segundo Fuly e Veiga (2012), vemos que as creches surgem com um sentido do
cuidar, como principal atividade executada, e que até entdo estavam sob dominio da

Assisténcia Social.

Com o passar do tempo, podemos observar um grande progresso, com a
Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), reafirmada pelo Estatuto da Crianca e do
Adolescente (BRASIL, 1990) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (BRASIL,

1996) as creches passam a ser de dominio das Secretarias da Educacéao.

Atualmente, a Educacéo Infantil € a primeira etapa da Educacéo Basica. De
acordo com as leis vigentes, é um direito de toda crianca, das familias, e um dever
do Estado. Segundo a Lei de Diretrizes e Bases (BRASIL, 1996), em seu artigo 4°:
“Art. 4° O dever do Estado com educacao escolar publica sera efetivado mediante a
garantia de: [...] IV - atendimento gratuito em creches e pré-escolas as criancas de
zero a seis anos de idade; [...].”

Ainda, como vimos, na Constituicio Federal (BRASIL, 1988) ha o

reconhecimento da crianga como sujeito de direitos:
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Art.6 - S&o direitos sociais a educacao, a saude, o trabalho, a moradia, o
lazer, a segurancga, a previdéncia social, a protecdo a maternidade e a
infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta constituicdo.
Art.7° - Sao direitos dos trabalhadores urbanos e rurais, além de outros que
visem a melhoria de sua condicdo social: XXV — assisténcia gratuita aos
filhos e dependentes desde o nascimento até seis anos de idade, em
creches e pré-escolas

Art.208 (...) IV — O dever do Estado com a educacdo serd efetivado
mediante garantia de: (...) atendimento em creche e pré-escola as criangas
de 0 a 5 anos de idade.

Art.227 — E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca
e ao adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a
alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a com vivéncia familiar e comunitaria,
além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacéo,

exploragéo, violéncia, crueldade e opresséo.

A Lei de Diretrizes e Bases ainda pontua como e onde deve ser feito esse

atendimento:
Secéo Il — Da Educacéo Infantil

Art. 29. A Educacéo Infantil, primeira etapa da Educacéo Bésica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em
seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a
acdo da familia e da comunidade.

Art. 30. A educacdo infantil sera oferecida em: | — creches, ou entidades
equivalentes, para criancas de até trés anos de idade; Il — pré-escolas, para
as criancas de quatro a seis anos de idade.

Dessa maneira, o Estado passa a assumir a responsabilidade e o
compromisso na formacéao integral das criancas, apontando para a Educacao Infantil
como etapa importante para a educacdo visando o desenvolvimento fisico,
psicologico, intelectual e social, como previsto em lei. Em sendo um artigo
constitucional, a Educacéo Infantil constitui-se em um direito da crianca e ndo um
recurso para maes que trabalham como normalmente se observa nas
condicionalidades de matricula nessa faixa etaria em muitas escolas brasileiras.

De todo modo, nos dias atuais, vemos que a visdo apenas do cuidar na
Educacdo Infantii ainda se faz presente, ndo desvinculando a pratica
assistencialista. E necessario que caminhemos para a quebra dessa ideia que
permanece ao longo dos anos, mesmo com a mudanca constitucional. A Educacéo
Infantil constitui-se em um direito de toda crianga, crianca esta que possui

interesses, sentimentos, gostos e singularidades, que devem ser respeitados.

2.4.3 Por que trabalhar EDH na Educacéo Infantil?
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Nos propomos a pensar em uma abordagem soécio-histérica dos Direitos
Humanos e desta forma, partimos da concepc¢éo de ser humano como um ser ativo,
social e histérico que, através da sua interagdo com o mundo, compreende o ser
humano e a sua construgcdo de sentidos. Buscamos dialogar, comecando pela
perspectiva do individual, mas, expandindo-a para o coletivo, refletindo acerca dos
Direitos Humanos para todos, de forma histérica e dialética.

Entendemos que a escola parece se constituir como lécus privilegiado para
tratar das questdes de desigualdades e diferencas, visto as caracteristicas
heterogéneas que a compdem. A escola € um dos lugares principais em que nos
constituimos como seres humanos, aprendemos a respeitar, ajudar uns aos outros e
proteger aqueles que precisam, se constituindo, portanto, em um lugar de
apropriacao da cultura e de formas de ser humano. No entanto, também é na escola
gue muitos direitos podem ser violados e, dessa maneira, as relagdes precisam ser
(re)vistas, para que possam caminhar na perspectiva de construir uma sociedade
mais humana, livre, igualitaria e justa. Assim como previsto nas Diretrizes (BRASIL,
2012), levar os conhecimentos sobre direitos humanos para dentro das escolas, em
termos de formacdo continuada, € um desafio e uma responsabilidade publica.

Desafio este que propusemos a colocar em pratica na realizacdo dessa pesquisa.

A Educacédo Infantil € uma etapa da educacdo basica fundamental para a
construcéo da autonomia moral e intelectual das criancas. E nessa etapa, portanto,
gue elas estdo comecando a se apropriar das regras e convencdes sociais de nossa
sociedade, bem como do conhecimento historicamente acumulado. Essa construcao
da autonomia moral, em sua maior parte, esta relacionada ao ambiente ao qual essa
crianca esta inserida, seja ele o ambiente escolar ou familiar. E na escola que essa
crianca pode questionar e compreender de forma mais ampla e diferenciada, justa e
igualitaria.

A escolha pela etapa da Educacdo Infantii se deu por pensarmos ser
necessario trabalharmos os Direitos Humanos e a cidadania com as criancas desde
muito pequenas. Ndo se forma um cidaddo do dia para a noite e, como visto
anteriormente, parte da Educacdo em Direitos Humanos diz respeito a ensinarmos
em todas as instituicdes e todos os niveis de ensino, desde a educacdao infantil até a
pos-graduacgédo e, assim, desde a educagdo basica esse conhecimento deve ser

atravessado para a formagéo de criangcas mais humanas, igualitarias e justas, o que
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s6 é possivel se ela se reconhecer como sujeito de direitos e tiver seus direitos

basicos garantidos em sua historia de vida.

O papel da escola é fundamental na Educacdo em Direitos Humanos, haja
vista todas as diferencas entre os individuos que a comp&em. E nessa instituicdo
que também nos formamos como seres humanos, sendo de fundamental
importdncia que aprendamos valores para construir uma cultura de direitos
humanos. Ainda, vale ressaltar que o papel dos educadores e da escola ndo é
ensinar o que s&o Direitos Humanos em seu conceito, mas Sim promover a
discussao sobre respeito, valores e principalmente, sobre a dignidade humana,
caminhar na busca de relacdes pautadas em Educacdo em Direitos Humanos que

permitam reconhecer as diferencas e a garantia da dignidade humana como direito.

Todavia, quando tentamos adentrar para trabalhar a Educacdo em Direitos
Humanos na Educacéo Infantil e iniciar a presente pesquisa, sentimos uma certa
resisténcia para com o tema em relagéo a trabalhar com criancgas tdo pequenas. No
entanto, apesar de serem pequenas, as criancas estdo inseridas em uma cultura
gue, ainda tem dificuldades de compreender os direitos humanos, mas, que produz
cotidianamente preconceitos. Portanto, € de fundamental importancia que, desde
peguenas, possam ter contato e compreender temas que promovam a igualdade, o
respeito, e problematizem sobre a discriminagdo, o preconceito, o bullying, entre
outros.

Ademais, vé-se a necessidade de se trabalhar também com todos os
segmentos da escola, visando que os profissionais que estdo cotidianamente
envolvidos com as criancas desnaturalizem preconceitos e busquem por praticas
mais conscientes e criticas, que carreguem consigo a Educacdo em Direitos
Humanos buscando ensinar os direitos que essas criangcas possuem, além de lutar
para efetiva-los na pratica. Destaca-se também a formacdo de professores para a
educacdo infantil, formacdo essa que deveria contemplar a discussdo sobre a
educacdo em direitos humanos nos cursos de pedagogia, mas que geralmente nao
acontece na pratica.

No entanto, como visto ao longo desta secdo a Educacdo em Direitos
Humanos e, em especial na Educacdo Infantil, deve ser feita através de
metodologias que promovam a participagdo e a construgao coletiva, que levem as

criancas a refletirem e pensarem acerca de valores que caminham para um mundo
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mais igualitario através de linguagens e materiais didaticos adequados a sua faixa

etaria, como: rodas de conversa, desenhos, teatro, musicas e brincadeiras.
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3 A PESQUISA

Antes de apresentar o percurso metodolégico escolhido, as dificuldades e
desafios encontrados no desenvolvimento da pesquisa, se faz necessario localizar o
contexto em que ela se insere. Trata-se de uma etapa de uma pesquisa maior
(CAAE: 89077318.9.0000.5465) intitulada “Educacdo em Direitos Humanos na
Escola: investigacdo em intervencao propositiva”, realizada pelo Grupo de Estudos e
Pesquisas em Educacgdo, Participacdo Democratica e Direitos Humanos -—
GEPEPDH, que conta com a participacdo de pesquisadores da Universidade
Estadual Paulista “Julio Mesquita Filho” (UNESP) - Campus Rio Claro. Nesta
pesquisa a proposta se desenvolve na Educacao Infantil, no Ensino Fundamental | e
na Educacéo de Jovens e Adultos.

Essa pesquisa (CAAE: 89077218.3.0000.5465%), trata da etapa
desenvolvida com a Educacéo Infantil, com o objetivo principal de compreender as
significacdes construidas por criancas e professores da Educacéo Infantil sobre
Direitos Humanos. Como objetivos especificos, a pesquisa buscou analisar como
oficinas de Educacdo em Direitos Humanos contribuem para a compreensao
desses direitos; Investigar quais tematicas contribuem e se destacam para a
Educacdo em Direitos Humanos na Educacao Infantil e; Analisar se a intervencao
através da pesquisa-acdo contribuiu para a apropriacdo da Educacédo em Direitos
Humanos na escola de Educacéao Infantil.

Discorremos brevemente sobre o referencial tedérico metodologico
fundamentado na perspectiva histérico-cultural e o percurso metodolégico utilizado,
buscando tratar sobre as etapas, o I6cus e os participantes da pesquisa, bem como
0s instrumentos e técnicas utilizadas, os aspectos éticos e a coleta de dados
realizada. Por fim, o procedimento de andalise de dados e interpretacdo dos

resultados apoiado na Andlise de Contetdo proposta por Bardin (2009).

3.1 REFERENCIAL TEORICO-METODOLOGICO
A presente pesquisa se fundamenta na perspectiva histérico-cultural, que por
sua vez, possui como método o materialismo histérico dialético. Dessa maneira,

serdao apresentados aqui alguns aspectos fundamentais dessa perspectiva

2 A pesquisa maior “Direitos Humanos na Escola” ja possuia autorizagdo do Comité de Etica em
Pesquisa (CEP), n° do processo 89077318.9.0000.5465. No entanto, a presente pesquisa também foi
submetida para autoriza¢éo, sendo aceita. N° do processo CAAE: 89077218.3.0000.5465.
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metodoldgica, que tem como pressuposto a superacdo da oposi¢cao objetividade-
subjetividade e a afirmagdo da sintese de contraditérios entre sujeito-objeto. Isso
abrange uma concepc¢ao de mundo, de ser humano e de conhecimento, j& que para
se conhecer a realidade estudada deve-se compreender 0 que € essa realidade e o
ser humano com a qual se relaciona, sem desconsiderar sua historicidade
(GONCALVES, 2007).

Deve-se pensar que o materialismo histérico dialético compreende o ser
humano como sujeito ativo, social e historico, produto das contradicbes existentes
no modo de vida, e na atualidade, no modo de producao capitalista. Assim, ele se
constitui em uma relacéo dialética com o social e historico, sendo parte ativa desse
processo, uma vez que se estabelece na e pela atividade e ao produzir sua forma de
existéncia revela também a historicidade social, a ideologia, as relacdes sociais e o
préprio modo de producdo da sociedade na qual esta inserido (AGUIAR; OZELLA,
2013).

Isso significa dizer que esse método, portanto, ndo é apenas instrumental,
mas também uma possibilidade de compreenséo da prépria constituicdo do sujeito,
gue é sintese de multiplas determinacdes e parte de um contexto histérico-cultural
gue esta em constante transformacao (AGUIAR; OZELLA, 2013).

Assim, Vigotski (1991) propde que se estude os fendbmenos psicologicos
como produto de um processo de constituicdo social do individuo. Afirma, desse
modo, que a subjetividade € constituida por meio de mediacbes sociais. Nesta
perspectiva propfe-se, nesta pesquisa, pensar a abordagem sécio-histérica da
Educacao em Direitos Humanos. Entende-se a concepcéao do individuo como um ser
ativo, social e historico que, através da sua interacdo com o mundo, compreende o
ser humano e a sua construcdo de sentidos. Busca-se dialogar, iniciando pelo
particular, expandindo-se para o coletivo, refletindo acerca dos Direitos Humanos

para todos.

3.2 PERCURSO METODOLOGICO
3.2.1 Etapas da pesquisa

Segundo Bogdan e Biklen (1994), a investigagdo qualitativa tem inicio por
antropologos e socidlogos no século XIX, impulsionada pelos problemas sociais na

época. No campo da educacdo, a pesquisa de natureza qualitativa se amplia em
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1980, devido a necessidade de estender a compreensdo de tematicas mais

complexas nesta area. E importante ressaltar que a pesquisa qualitativa possui o

ambiente natural como fonte direta de dados e o pesquisador como instrumento

fundamental no processo.

Visando a compreensdo ampla do fendbmeno que esta sendo estudado,
considera que todos os dados da realidade s&o importantes e devem ser
examinados. O ambiente e as pessoas nele inseridas devem ser olhados
holisticamente: ndo séo reduzidos a variaveis, mas observados como um
todo (GODOY, 1995, p. 62).

Através da pesquisa qualitativa, segundo Godoy (1995), os pesquisadores

tentam entender os fendbmenos a partir da visdo e perspectivas dos participantes.

Leva-se em conta os pontos de vistas, expressando situacdes internas que

possam ser invisiveis para quem esta de fora. Padua (1998), compreende que

guando se quer apreender a dinamica de um processo, a abordagem qualitativa

indicada, pois a mesma se preocupa com o significado dos fendbmenos e

processos sociais, considerando as motivacdes, crencas, valores, representacdes

sociais, que permeiam a rede de relacdes sociais.

Minayo (2010) define o método qualitativo como:

[..] o que se aplica ao estudo da historia, das relacBes, das
representacdes, das crencas, das percepgfes e das opinides, produtos
das interpretacdes que os humanos fazem a respeito de como vivem,
constroem seus artefatos e a si mesmos, sentem e pensam. Embora ja
tenham sido usadas para estudos de aglomerados de grandes
dimensbes (IBGE, 1976; Parga Nina et.al 1985), as abordagens
gualitativas se conformam melhor a investigacbes de grupos e
segmentos delimitados e focalizados, de histérias sociais sob a Gtica dos
atores, de relacbes e para analises de discursos e de documentos
(MINAYO, 2010, p. 57)

Minayo (2010) ainda aponta que este tipo de método procura desvelar

processos sociais que sdo pouco conhecidos e que pertencem a grupos

particulares, sendo seu intuito e objetivo final, proporcionar a construcdo ou

revisao de abordagens, categorias e conceitos sobre o que esta sendo estudado.

Buscou-se,

nesse contexto de abordagem qualitativa, a utilizacdo de

guestionérios como instrumento de coleta de dados e a pesquisa-acao (em formato

de oficinas) como técnica de pesquisa, bem como o diario de campo, o qual abriga

anotacoes e registros das oficinas realizadas.
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O questionario exploratorio foi utilizado no inicio da pesquisa para
investigarmos acerca do conhecimento que os professores possuiam ou ndo sobre
os Direitos Humanos. O mesmo questionario foi utilizado ao final do processo, apés
a realizacéo da etapa de pesquisa-acao (oficinas), buscando evidenciar quais foram
as possiveis mudancas obtidas e em que seria necessario ainda avancar em termos
de formacgédo. Utilizou-se a pesquisa-acdo como técnica para o desenvolvimento da
pesquisa, com a intencdo de atingir os objetivos propostos e buscar a participacéo
dos sujeitos no processo. A pesquisa-acdo e 0 questionario serdo melhor

aprofundados ao longo desta secéo.

3.2.2 Lécus e participantes da pesquisa

Foi convidada para integrar a pesquisa uma escola de um municipio do
interior paulista que atende a Educacgéo Infantil. O convite foi feito a uma escola
localizada em uma regido periférica da cidade, através de uma carta convite
anexada a autorizacdo® da Secretaria Municipal da Educagdo do municipio, apés
aprovacado da pesquisa pelo Comité de Etica em Pesquisas com seres humanos.

Para o aceite na Secretaria, foi necessario a indicacdo de quais escolas
seriam convidadas para a pesquisa. Dessa maneira, foram indicadas cinco
escolas, localizadas em regides periféricas da cidade. A primeira escola indicada,
entretanto, aceitou o convite e demonstrou grande satisfacdo em ser a escola
I6cus de pesquisa. A escola esta localizada em um bairro de pequeno porte no
municipio. Ao seu redor, possui alguns comércios como bancos, bares, mercados
e farmacias, além de inUmeras residéncias.

Dessa maneira, 0s participantes da pesquisa foram dezessete (17)
professores, sendo 3 destes integrantes da equipe gestora (formado por
coordenacdo pedagogica, vice-direcdo e direcdo escolar), vinte e quatro (24)
criancas de uma turma de Infantil 1 e 22 criancas de uma turma de Infantil I
(criancas entre 4 e 5 anos) da Educacéao Infantil de uma escola da Rede Municipal
de Ensino de uma cidade do interior paulista.

A escolha por essa etapa de ensino se deu por entendermos que faz parte

3 Esta medida é adotada pelo municipio, sendo necessario primeiramente a aprovacdo pelo Comité
de Etica em Pesquisa (CEP), depois a autorizacdo da Secretaria Municipal da Educacéo e, apenas
apos a autorizagdo desta, pode-se apresentar a carta convite a escola, ficando a critério da mesma o
aceite. Ressalta-se que, mesmo a escola aceitando a pesquisa, iSso ndo garante a participacdo dos
professores e das criancas, 0s quais sao esclarecidos de que sao livres para aceitar ou ndo participar
da pesquisa.
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da Educacdo em Direitos Humanos a formacdo em todas as instituicdes e niveis
de ensino, desde a educacdo infantil até a poés-graduacdo, e assim, esse
conhecimento deve ser desenvolvido desde as criangas mais pequenas, buscando
uma formacdo humana e equanime, para que se reconhecam como sujeitos de
direitos.

Foram realizadas quatorze (14) oficinas com as quarenta e seis (46) criancas
das duas salas envolvidas na pesquisa. As oficinas, realizadas uma vez por semana,
com duracdo de 50 minutos, foram organizadas por divisdo das duas salas
participantes. Desse modo, primeiro realizava-se a oficina com a sala de Infantil | (24
criangas) por 50 minutos e, logo em seguida, com a sala de Infantil 1l (22 criancgas)

por 50 minutos.

Com os dezessete (17) professores de Educacéo Infantil e a equipe gestora
da escola foram realizados quatro (4) encontros mensais. Foram realizadas 4
oficinas, uma vez ao més, em Horario de Trabalho Pedagdgico Coletivo — HTPC,

com duracao de 1 hora e 40 minutos (duas horas/aula) por encontro/oficina.

3.2.3 Instrumentos e técnicas

Como técnica de pesquisa, utilizamos a pesquisa-acdo, em formato de
oficinas. A pesquisa-acdo € um tipo de pesquisa social com base empirica que €
concebida e realizada em estreita associacdo com uma a¢ao ou com a resolucao
de um problema coletivo, no qual os pesquisadores e 0s participantes
representativos da situac&o ou do problema estéo envolvidos de modo cooperativo
ou participativo. Através da pesquisa-acdo, 0s pesquisadores pretendem
desempenhar um papel ativo na prépria realidade dos fatos observados
(THIOLLENT, 1997).

7

A pesquisa-acdo ndo é considerada uma metodologia. Trata-se de um
método, ou de uma estratégia de pesquisa, agregando varios métodos ou técnicas
de pesquisa social, com 0s quais se estabelece uma estrutura coletiva,
participativa e ativa ao nivel de captagédo de informacgéo. A coleta de dados pode
ser combinada com outras técnicas, como observacdo participante, diario de
campo e questionarios. A aprendizagem é sistematicamente organizada por meio

de seminarios, 0os quais devem socializar os resultados e serem analisados
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juntamente com os participantes da pesquisa (THIOLLENT, 1997).

De acordo com Thiollent (1997, p. 36), a pesquisa-acao pressupde uma
concepcao de acao, que “requer, no minimo, a definicado de varios elementos: um
agente (ou ator), um objeto sobre o qual se aplica a acdo, um evento ou ato, um
objetivo, um ou varios meios, um campo ou dominio delimitado”. Entre os
elementos, destacamos como atores a tutora e a professora orientadora, que
conduziram o processo nas oficinas realizadas. Ainda, cabe ressaltar que ndo ha
neutralidade em uma pesquisa-acdo, visto que é uma proposta dialégica-
formativa-interativa. O pesquisador deve assumir um posicionamento, e estar
ciente de que esta adentrando a um processo dialético, do qual o pesquisador

também saira transformado.

Assim, o papel do moderador na dinamica da discussédo de oficinas
dialogicas é de fundamental importancia para o desenvolvimento da pesquisa
acao. Ele deve introduzir a discussdo e manté-la acesa, deve buscar as brechas
na propria discussdo e a fala dos participantes, deve construir vinculos para
conseguir aprofundar respostas e comentarios considerados relevantes pelo grupo
e, sempre estar atento e observar as comunicacdes nao-verbais e o ritmo préprio

dos participantes.

Nessa pesquisa, a pesquisa-acdo em Educacdo em Direitos Humanos
constituida pelos participantes se deu de maneiras diferentes, visto as
particularidades dos participantes de faixa etaria diferentes. Com as criancas,
foram realizadas 14 oficinas em cada sala participante da pesquisa. Essas oficinas
com os participantes foram gravadas por um audiogravador e transcritas na
integra. A oficina inicial, integrada pelas 46 criancas das salas de Infantil | e Infantil
Il, atendia a um dos objetivos da presente pesquisa, qual seja, de investigar
conhecimentos prévios sobre Educacdo em Direitos Humanos, aliado ao desenho
como recurso. As criancas foram organizadas em um circulo, e nesse circulo
puderam falar sobre temas propostos pela pesquisadora sobre Direitos Humanos.
Depois da conversa, desenharam em uma folha que direito toda crianca tem.
Realizou-se na oficina final a retomada desses desenhos, buscando compreender

as significagbes construidas pelas criancas nesse processo.

Com o grupo de 17 docentes, formado pelos professores de Educacao
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Infantil, a coordenacgdao, vice-direcdo e direcdo da Unidade Escolar, foi realizada
uma oficina ao inicio da coleta de dados buscando atender ao objetivo da
pesquisa de investigar os conhecimentos prévios que 0S mesmos possuiam
acerca da Educacdo em Direitos Humanos e, aliado a essa técnica, utilizou-se
questionarios como instrumentos de coleta de dados. Os professores foram
organizados em um circulo, e nesse circulo puderam expor suas opinides sobre o

tema. Ao término da oficina, os professores responderam ao questionario.

A primeira oficina, em formato de grupo de discussao, utilizou como
instrumento de coleta de dados um questionario exploratério para investigar
acerca do conhecimento que os professores e gestores jA possuiam sobre os
Direitos Humanos. Gil (1999) pontua que dentre as vantagens do questionario
sobre as demais técnicas de coleta de dados, podemos observar que 0 mesmo
possibilita atingir grande numero de pessoas e nao expde 0s entrevistados a

influéncia das opinides e do aspecto pessoal do pesquisador.

Optou-se por utilizar um questionario ao inicio, na primeira oficina e,
reaplicar o questionario no ultimo encontro, com o intuito de analisar quais
possiveis mudancas teriamos depois da realizacdo da Educacdo em Direitos
Humanos, através da pesquisa-acdo. Os conhecimentos prévios que O0s
participantes possuiam sobre o tema foram necessarios, pois, atenderam ao
objetivo da pesquisa de compreender as significacbes construidas por criangas e
professores da Educacéao Infantil sobre Direitos Humanos. Também, atendendo ao
objetivo especifico de analisar como as oficinas de Educacdo em Direitos
Humanos contribuem para a compreensdo dos Direitos Humanos na Educacao
Infantil e quais tematicas contribuem e se destacam para isso, utilizou-se desses
conhecimentos prévios como ponto de partida para o desenvolvimento da
pesquisa-acao.

A escolha dos temas das oficinas foi realizada pela pesquisadora a partir do
gue surgiu nos questionarios e na oficina inicial, realizada com os participantes.
Escolheu-se temas que tivessem relagdo ao que foi relatado como necessario se
trabalhar pelos participantes, especificamente os professores e pais, e buscou-se
incluir outros temas que consideramos relevantes para a Educacdo em Direitos
Humanos. Esses temas foram escolhidos para serem trabalhados na Educacao

Infantil, pois, se pautam em uma educacdo mais humana e igualitaria, baseada no
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respeito ao proximo e na formacao cidada.

3.2.4 Aspectos éticos

Em um primeiro momento, o projeto foi submetido ao Comité de Etica em
Pesquisa (CEP) da Unesp — Rio Claro (CAAE: 89077218.3.0000.5465) e, enfatiza-
se que a pesquisa somente foi iniciada depois da aprovacgéo pelo Comité de Etica.
Apés aprovacdo, pediu-se autorizacdo da Secretaria Municipal da Educacao.
Sentiu-se, nesse momento, uma certa dificuldade pois sempre havia o
guestionamento por parte dos profissionais do 6rgdo acerca do motivo de se
trabalhar sobre Direitos Humanos na Educag&o Infantil, quais temas seriam
abordados, quais seriam as metodologias, entre outras questdes. Assim,
enfatizou-se que a Educacdo em Direitos Humanos, faz parte de um processo
educativo. Dessa maneira, os temas partiriam das necessidades apontadas pelos
participantes da pesquisa no primeiro encontro. De toda forma, foi exemplificado
temas possiveis, como: 0 que sao direitos, discriminacao, respeito as diferencas,
auto estima, machismo, representatividade feminina, estereotipo de género,
consciéncia negra, etc.

Apés a autorizacdo da SME, com o intuito de convidar a escola para
participar da pesquisa, marcou-se uma reunido com a direcdo. O diretor foi
receptivo dizendo que tinha interesse na realizacdo da pesquisa nessa escola,
enfatizando a grande importancia de trabalhar temas de Educacdo em Direitos
Humanos. Relatou que ja existiam duas pesquisas sendo realizadas com a
Educacao Infantil, mas que é um assunto tdo relevante que ele gostaria que fosse
trabalhado em todas as salas, em todas as etapas de ensino, mas indicou que a
decisao seria dos professores.

De todo modo, sabe-se que a participacdo da escola ndo garante a
participacéo dos professores. Assim, foi realizado o convite para os professores da
Unidade Escolar em um Horéario de Trabalho Pedagdégico Coletivo — HTPC, no
gual foi apresentada a pesquisa, 0s objetivos e de que forma a mesma seria
desenvolvida.

Apos a explicacdo acerca da pesquisa, foi realizado um levantamento das
professoras que gostariam de ter as salas participantes, sendo a maioria delas.

Dessa maneira, deixou-se que os mesmos decidissem juntamente com a equipe
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gestora quais salas participariam. A principio, a pesquisa seria desenvolvida em
apenas uma sala, mas devido a grande ades&o por parte das professoras,
expandiu-se* para duas salas de Educacgéo Infantil, sendo uma sala de Infantil | e
uma sala de Infantil 1l (criancas entre 4 e 5 anos). O diretor perguntou para 0s
professores se eles aceitavam participar da pesquisa enquanto grupo e todos 0s
17 professores responderam que sim.

ApOs a apresentacdo do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido —
TCLE (APENDICE A), os 14 professores de Educacéo Infantil e 3 integrantes da
equipe gestora (da qual faziam parte uma coordenadora pedagdgica, uma vice-
diretora e um diretor) que aceitaram participar da pesquisa, responderam ao
questionario (APENDICE B) individualmente e coletivamente participaram da
primeira oficina, com o intuito de levantar as principais questdes sobre Direitos
Humanos. Uma das professoras questionou se iriamos ensinar os deveres para as
criangas, visto que os direitos elas ja traziam de casa. Nesse momento, explicou-
se que trabalhamos com a ideia de responsabilidade, ou seja, eu tenho a
responsabilidade de respeitar o outro se desejo que ele me respeite.

Como as criancas participantes da pesquisa eram pequenas (possuiam
entre 4 e 5 anos), foi de extrema importancia a explicacdo da pesquisa para 0s
responsaveis, pedindo a autorizacdo e garantindo o esclarecimento acerca do que
sera desenvolvido. A Unidade Escolar marcou uma Reunido com 0s pais e
familiares e, nessa reunido, a pesquisa foi apresentada buscando-se 0 maximo
cuidado com a linguagem utilizada, com o intuito de facil entendimento e
compreensao das familias perante ao que estava sendo explicado pela
pesquisadora. Assim, apés explicacao, foi apresentado e lido o TCLE para os pais
(APENDICE C) ou responsaveis das criancas, pedindo autorizacdo para a
participacdo das mesmas ha pesquisa. SO participaram da pesquisa as criancas
Cujos pais ou responsaveis concordaram e assinaram o TCLE.

Apés o consentimento dos pais, também foi realizada uma primeira oficina
com as criancas, buscando levantar algumas questdes sobre os Direitos Humanos
com o intuito de investigar se possuiam ou ndo algum conhecimento acerca do
tema. Cabe ressaltar que a Escola Municipal participante possui autorizacao para

uso da imagem das criancas, ndo sendo necessario nesta pesquisa outra

4 Essa informac&o sera enviada ao Comité de Etica ao término da pesquisa, conforme regulacdo do
CEP da Unesp de Rio Claro.
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autorizacdo, medida essa adotada pelo municipio envolvido na pesquisa. Foi
também esclarecido aos pais que 0 uso da imagem evitaria 0S rostos,
principalmente para garantir a privacidade das criangas, estando o foco nas
atividades.

Ap6s a realizagdo da pesquisa, o0s professores responderam ao
questionario final (APENDICE D) com o intuito de se analisar 0os possiveis
avancos apoés as oficinas de Educacdo em Direitos Humanos, quais temas foram

pertinentes e quais deveriam ser mais explorados.

3.2.5 Coleta de dados
3.2.5.1 Criancas

Para iniciar as atividades buscou-se criar um vinculo com as criangas, e com
0 objetivo de que se sentissem confortaveis, pertencentes aquele ambiente, seguras
e confiantes para que falassem o que quisessem, realizaou-se uma primeira oficina
buscando construir o acolhimento e o vinculo com as mesmas. Em uma conversa
inicial, as criancas disseram seu nome e 0 que mais gostavam de fazer. Depois
dessa conversa inicial, foi explicado que no inicio de cada oficina teriamos uma
cortina, a qual denominou-se a “cortina dos Direitos Humanos”. Antes de comecar
cada oficina, as criancas deveriam passar por ela. Ao sairem da sala, em ambos os
grupos, as criancas fazem espontaneamente duas filas se dividindo por género, em
geral reproduzindo a configuracdo cotidiana da escola. Dessa forma, a pesquisadora
interveio, pedindo uma fila Unica. O objetivo da cortina era que as criancas se

sentissem pertencentes aquele ambiente e que demarcasse o inicio das oficinas.

Depois das criancas passarem pela cortina, construiu-se os combinados do
grupo de maneira coletiva com o objetivo de que elas sempre se respeitassem e que
dessa maneira, o desenvolvimento das atividades fosse potencializado. Em seguida,

as criancas puderam escolher um nome para o grupo, realizado por votacao.

No segundo encontro, iniciou-se as oficinas com as 46 criancas participantes
da pesquisa (que, ao todo, tiveram 14 encontros semanais). Nessa oficina buscou-
se fazer um levantamento sobre 0s conhecimentos prévios das criangas sobre

Direitos Humanos. Primeiramente, conversamos sobre o que é um direito e que

direitos todas elas tinham. As mesmas puderam utilizar desenhos para se expressar
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caso tivessem dificuldade de falar ou ficassem timidas. O desenho, realizado nesse
inicio, foi utilizado como um recurso para a comunicagcao com as criangas, deixando
que elas proprias dissessem 0 que 0S mesmos representavam e significavam para
elas. Depois, foi utilizado o livro Declaragdo Universal dos Direitos Humanos
(ROCHA, 2014). Apos a leitura da histéria, conversamos sobre o que elas achavam

do livro.

Em um segundo momento, apds a transcricdo® dos dados obtidos pela
pesquisadora, levantou-se temas possiveis a partir dos desenhos das criangas.
Assim, com o objetivo de compreender as significacdes construidas pelas criancas
da Educacéao Infantil sobre Direitos Humanos, foram colocados para discussao nas
oficinas os temas que abordassem sobre diferencas, discriminagbes, questdes
étnico raciais, preconceito, racismo, direito a educacéo, machismo, violéncias, entre
outros, partindo das questdes que surgiram na primeira oficina e outras escolhidas
pela pesquisadora. As oficinas, feitas uma vez por semana, com duragcdo de 50
minutos, foram organizadas de maneira que, primeiro realizava-se a oficina com a
sala de Infantil | (24 criancas) por 50 minutos e, logo em seguida, com a sala de

Infantil Il (22 criancgas) por 50 minutos.

As atividades foram pensadas e planejadas utilizando como recursos: livros
de literatura infantil, cortina, teatro, videos, musicas, fantoches, dancas, brincadeiras
e jogos. Esses recursos foram escolhidos por entendermos que a Educacdo em
Direitos Humanos, como vista na segunda secdo deste trabalho, deve ser feita
através de metodologias que promovam a participacdo, a constru¢do coletiva e o
desenvolvimento através do ludico, levando as criancas a refletirem e pensarem
acerca de valores que caminham para um mundo mais igualitario e equanime,

através de linguagens e materiais didaticos adequados a sua faixa etéria.

Enfatiza-se que o pensamento da crianca € diferente do pensamento do
adulto, visto que a crianca trabalha com o imaginario. Os recursos utilizados nas
oficinas foram elencados pela pesquisadora objetivando o brincar, o
desenvolvimento da identidade e da autonomia da crianca, a socializacdo, a

imaginacao e o desenvolvimento infantil através do simbalico.

5. O grupo focal e todas as oficinas foram gravados. Os dados foram transcritos pela pesquisadora na
integra.
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Utilizamos, ainda, o conceito de zona de desenvolvimento proximal como
subsidio tedérico para o desenvolvimento das oficinas, buscando intervir na
potencialidade de cada crianca e adulto, partindo de seus conhecimentos reais,
conforme proposto por Vigotski (1991), quando o autor pontua que ndo ha um Unico
nivel de desenvolvimento, mas sim existe o nivel de desenvolvimento atual e a zona
de desenvolvimento proximo. O nivel de desenvolvimento atual corresponde ao nivel
de desenvolvimento do que a criangca ja consegue realizar. Esse nivel de
desenvolvimento pode ser percebido através do que a crianca ja é capaz de fazer

sem auxilio ou mediacéo de alguém.

Assim, segundo Meira (1998, p. 65), a zona de desenvolvimento proximal
“corresponde ao que a crianga € capaz de realizar com a ajuda de adultos ou

companheiros mais experientes”. Como aponta Vigotski:

Com outras palavras, o que a crianca é capaz de fazer hoje em
colaboracédo sera capaz de fazé-lo por si mesma amanha. Por isso, parece
verossimil que a instrucdo e o desenvolvimento na escola guardem a
mesma relacdo que a zona de desenvolvimento proximo e o nivel de
desenvolvimento atual. Na idade infantil, somente € boa a instrucdo que va
avante do desenvolvimento e arrasta a este Ultimo. Porém a crianca
unicamente se pode ensinar o que é capaz de aprender. (...) O ensino
deve orientar-se ndo ao ontem, mas sim ao amanha do desenvolvimento
infantil. Somente entdo poderda a instrucdo provocar 0s processos de
desenvolvimento que se acham na zona de desenvolvimento proximo
(VYGOTSKY, 1993, p. 241-242).

Em todas as oficinas realizadas, buscou-se evidenciar as significacées que as
criancas construiam sobre Direitos Humanos na Educacéo Infantil. Na ultima oficina,
retomamos o desenho sobre quais direitos as criangas tinham, com a intencéo de
observar se através da pesquisa-acdo as criancas compreenderam sobre Direitos

Humanos, destacando quais tematicas contribuiram para atingir esse objetivo.

3.2.5.2 Professores

Participaram da pesquisa 17 professores, sendo 3 desses integrantes da
gestdo escolar (sendo uma coordenadora pedagdgica, uma vice-diretora e um
diretor). Ao todo, 4 oficinas foram feitas, uma vez ao més, com duracdo de 1 hora
e 40 minutos (duas horas/aula) por encontro/oficina, em Horario de Trabalho

Pedagogico Coletivo — HTPC.
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Para dar inicio a coleta de dados, realizamos uma primeira oficina com o
intuito de fazer um levantamento sobre os conhecimentos prévios dos professores
sobre Direitos Humanos. Nesta oficina, utilizamos como instrumento de coleta de
dados um questionério, sendo aplicado ao final. Em um segundo momento, apos a
transcricdo dos dados obtidos pela pesquisadora, levantou-se temas possiveis a
partir das falas dos professores e das respostas obtidas no questionario.

Na ultima oficina, nos propomos a fazer o seminario, uma das etapas da
pesquisa-acdo em que se leva os dados coletados até o momento para
apresentacdo dos mesmos e discussdo, buscando socializar os resultados e
analisa-los juntamente com os participantes. Depois, discutimos algumas questfes
sobre comportamentos machistas com o Documentario “The Mask You Live In”
(2018) e retomamos o0s questionarios realizados na primeira oficina, os quais foram
reaplicados com a intencdo de observarmos o processo de formacao e avaliacao

de possiveis mudancas ocorridas.

3.3 ANALISE DOS DADOS

A andlise dos dados foi inspirada na técnica de analise de conteudo
proposta por Bardin (2009). Segundo a autora, a analise de conteddo € um
conjunto de técnicas de andalise das comunicacbes que utiliza procedimentos
sistematicos e objetivos de descricdo do conteido das mensagens. Existem
diversas formas de documentacdo do material coletado na pesquisa qualitativa, e
na maioria das vezes se constitui de material textual. Bardin (2009) elenca trés
fases da técnica, a qual organiza em: pré-analise; exploracdo do material e

tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacao.

A etapa de pré-andlise € a fase em que se organiza o material a ser
analisado com o intuito de torna-lo operacional, sistematizando as ideias iniciais.
Refere-se a organizacdo por meio da leitura flutuante, que é momento em que
comecamos a conhecer o texto; pela escolha dos documentos, que consiste na
demarcacao do que sera analisado; pela formulacdo das hip6teses e dos objetivos
e pela referenciacdo dos indices e elaboracdo de indicadores, determinando por

meio de recortes de texto nos documentos de analise (BARDIN, 2009).

Nesta pesquisa, realizou-se a organizacdo dos dados coletados da seguinte
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maneira: primeiramente, realizou-se a leitura flutuante de todos os dados
transcritos, ou seja, todas as oficinas realizadas com todos os participantes. Apos
a leitura, realizou-se a marcacgéo do que se destacava e poderia ser analisado e o
gue ndo se considerou como relevante para responder aos objetivos propostos

nesta pesquisa.

A segunda fase, que consiste na exploragcdo do material, buscou-se a
elaboracdo de categorias, ou seja, os sistemas de codificacdo e a identificacado
das unidades de registro e das unidades de contexto nos documentos. Esta etapa
é fundamental pois possibilita ou ndo a riqueza das interpretacdes e inferéncias.
(BARDIN, 2009). Nessa pesquisa, essa fase foi realizada explorando o material e
identificando o que mais emergiu dos dados, organizando as oficinas em grandes
temas para as categorias de analise.

A terceira fase proposta pela autora se refere ao tratamento dos resultados,
inferéncia e interpretacéo. Esta etapa € destinada ao tratamento dos resultados,
acontecendo a condensacdo e o destaque das informacdes para andlise. E o
momento da intuicdo, da analise reflexiva e critica (BARDIN, 2009). Nessa
pesquisa, realizou-se essa etapa observando as categorias criadas e realizando o
tratamento desses dados, bem como sua analise. Depois da analise de cada
categoria individualmente, buscou-se realizar uma discussdo com um cruzamento
dos dados obtidos em todas as categorias. Dessa maneira, chegou-se a cinco
categorias de analise, sendo: Respeito ao outro; Género; Familias; Racismo; e

Cultura dos Direitos Humanos.
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4 AS OFICINAS

Como visto na sec¢éo anterior foram realizadas quatorze (14) oficinas com
as quarenta e seis (46) criancas das duas salas envolvidas na pesquisa (24
criancas de uma turma de Infantil | e 22 criangas de uma turma de Infantil I, com
idades entre 4 e 5 anos). As oficinas, realizadas uma vez por semana, com
duracdo de 50 minutos, foram organizadas por divisdo das duas salas
participantes. Desse modo, primeiro realizava-se a oficina com a sala de Infantil |
(24 criangas), logo em seguida, com a sala de Infantil Il (22 criangas) por 50
minutos cada turma.

Com os dezessete (17) professores de Educacéao Infantil e a equipe gestora
da escola, foram realizados quatro (4) encontros mensais, uma vez ao més, em
Horario de Trabalho Pedagogico Coletivo — HTPC, com duracdo de 1 hora e 40
minutos (duas horas/aula) por encontro/oficina.

Com os pais e responsaveis foram realizados dois (2) encontros, sendo um
no inicio da pesquisa para esclarecimentos sobre a pesquisa e TCLE e um ao
final, buscando dar uma devolutiva aos pais sobre as oficinas desenvolvidas.
Todas as oficinas foram gravadas e transcritas na integra. Utilizou-se também o

diario de campo para realizar anotacdes e registros das oficinas realizadas.

4.1 AS CRIANCAS

Buscando atender ao objetivo principal da pesquisa que visa compreender as
significacdes construidas por criancas e professores da Educacdo Infantil sobre
Direitos Humanos, colocou-se para discussdo temas que abordaram sobre as
diferencas, discriminacdes, questdes étnico raciais, preconceito, racismo, direito a
educacédo, machismo, violéncias, entre outros. As atividades foram planejadas para
gue as criancas apreendessem sobre o respeito, valores e igualdade.

E necessario enfatizar que os temas trabalhados ndo foram definidos & priori,
mas cada encontro foi sendo planejado de acordo com os dados obtidos e o
desenvolvimento das oficinas, visando sempre o que emergia do grupo e
consideramos como necessario para ser trabalhado com as salas envolvidas na

pesquisa.

Os livros infantis foram escolhidos por estarem relacionados ao grande tema

da pesquisa. Apos andlise do contetdo dos livros e a vinculagdo com o tema, foi
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feita a escolha de todo o material. Os recursos utilizados em todas as oficinas foram
escolhidos por entendermos que a Educacdo em Direitos Humanos, deve ser feita

através de metodologias que promovam a participacdo, a construcdo coletiva e o

desenvolvimento através do ludico.

Tabela 1 — Temas desenvolvidos com as criangas

OFICINAS

RECURSOS UTILIZADOS

Oficina 1 — Acolhimento e Vinculo

Oficina 2 - Que direitos toda crianca

tem?

Oficina 3 - Diversidades

Oficina 4 - Apelidos

Oficina 5 - Respeito as diferencas/

Auto estima

Oficina 6 - Respeito as diferencas/

Auto estima

Oficina 7 - Direito a Educacgéo/

Violéncia contra a mulher

Oficina 8 - Machismo/ Estereo6tipo de

género

Cortina dos Direitos Humanos;

Combinados; Nome do grupo.

Livro: Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos (ROCHA, 2014);

Dindmica: Desenho — Que direito toda

crianca tem?

Livro: Na minha escola todo mundo é€ igual
(RAMOS, 2010);

Dinamica: Cabe todo mundo na escola?

Livro: Apelido ndo tem cola (OTERO;
RENNO, 2001).

Dinamica: Arvore dos sentimentos
Dinamica: Quebra-cabeca com foto;

Livro: Tudo bem ser diferente (PARR,
TODD, 2009);

Livro: Orelha de Limao (REIDER, 1999);
Dinamica: Como é minha outra metade?

Musica: Normal é ser diferente (OLIVEIRA,
2016)

Teatro: Malala, a menina que queria ir pra

escola

Jogo: Joéo e Joana




Oficina 9 - Representatividade e

empoderamento feminino

Oficina 10 - Os sentimentos

Oficina 11 - Consciéncia Negra

Oficina 12 - Existe lapis cor de pele?

Oficina 13 — O ECA para criancas

Oficina 14 - Que direitos toda crianca

tem?

Livro: Menina ndo entra (ANDRADE, 2007)

Livro: Olivia ndo quer ser princesa
(FALCONER, 2014);
Dindmica: Vocé pode ser o que quiser!

Livro: Até as princesas soltam pum
(BRENMAN, 2017);

Dinamica: Livro de Sentimentos Secretos

Histéria de Dandara e Zumbi dos

Palmares;

Dinamica: Brincadeira Africana Mamba;

Confecgao de Bonecas Abayomi.

Livro: A cor de Coraline (RAMPAZO,
2017);

Dinamica: Qual a cor da sua pele?
Seminario;

Estatuto da Crianca e do Adolescente
(BRASIL, 1990); Dinamica: Jogo da

memoria do ECA

Dindmica: Desenho — Que direito toda

crianca tem?

Fonte: elaborado pela autora.

A pesquisa inicialmente seria desenvolvida em apenas uma sala, mas devido
a grande adesdo por parte dos professores, expandiu-se para duas salas de
Educacao Infantil. Os dados das duas salas serdo apresentados conjuntamente,
visto serem semelhantes em muitos aspectos. E preponderante ressaltar a acdo
conjunta com as professoras das salas, que fez total diferenca no desenvolvimento
das oficinas. Uma das professoras, no encontro inicial com as familias, ficou no

portdo da escola para convidar e trazer os pais para a reunido. De fato, o interesse e

empenho de ambas contribuiu muito e foi muito positivo.
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Ao inicio de cada tema, o leitor encontrara Pipocas Pedagdgicas capturadas
pela pesquisadora. A Pipoca Pedagogica € um género ‘inventado’ pelo grupo de
professores que participa do GEPEC (Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacgéao
Continuada da Faculdade de Educacédo da UNICAMP) e hoje praticado por muitos
educadores de diferentes lugares. As pipocas pedagdgicas sdo um tipo de crénica
do cotidiano, um breve relato de um acontecimento escolar. Trata-se de um registro
sem uma reflexdo, apenas indagacoes, episoédios e falas das criancas que suscitam
reflexdo no leitor. No caso da presente pesquisa, as pipocas pedagogicas foram
selecionadas para trazer para o texto a leveza, pureza e 0 encantamento das

criangas da Educacéo Infantil.

4.1.1 Oficina 1 - Acolhimento e Vinculo

Pesquisadora: Vamos fazer um combinado pra todo mundo conseguir falar?
Crianga: Temos que ter um combinado de ir no shopping. (M., 4 anos)

Para iniciar as atividades buscou-se criar um vinculo com as criancgas, visto a
necessidade de que se sentissem confortaveis e pertencentes aquele ambiente,
além de seguras e confiantes para que falassem o que quisessem. Assim, em uma
conversa inicial, as criancas disseram seu nome e 0 que mais gostavam de fazer.
Depois dessa conversa inicial, foi explicado para as criancas que ao inicio de cada
oficina, elas teriam uma cortina, a qual denominou-se “A Cortina dos Direitos
Humanos”. Antes de comecar cada oficina, as criancas deveriam passar por ela. Ao
sairem da sala, em ambos 0s grupos, as criancas faziam espontaneamente duas
filas se dividindo por género, em geral reproduzindo a configuracdo cotidiana da
escola. Dessa forma, a pesquisadora interveio, pedindo uma fila Unica.

O objetivo da cortina era que as criangas se sentissem pertencentes aquele
ambiente e que demarcasse o inicio das oficinas. Foi explicado, brevemente, que
Direitos Humanos séo direitos que todas as pessoas possuem, e que aprenderiamos

sobre eles nas oficinas.

Depois das criancas passarem pela cortina, construiu-se os combinados do
grupo de maneira coletiva com o objetivo de que elas sempre se respeitassem e
que, dessa maneira, o desenvolvimento das atividades fosse potencializador. Em
seguida, as criangcas puderam escolher um nome para o grupo, realizado por

votacgao.



56

Figura 1 — A Cortina dos Direitos Humanos
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Fonte: A autora, 2018.

Construiu-se os combinados do grupo de maneira coletiva com mediacdo da
pesquisadora, sendo que esses partiram das criancas, com regras de convivéncia e
palavras baseadas em convencdes sociais. Assim, no primeiro grupo, 0S
combinados foram: levantar a mado quando quisesse falar; pedir por favor, dizer
obrigada. No segundo grupo, os combinados foram: pedir por favor; pedir licenca;
dizer obrigado; pedir desculpa; ndo pode bater; ndo pode xingar; ndo pode cortar
fila. Explicou-se as criancas que, aprenderiamos principalmente sobre o respeito ao

outro.

Apoés a construcdo dos combinados, visando o sentimento de pertencimento e
acolhimento, as criancas puderam escolher um nome para o0 grupo. Elas se
empolgaram e comecaram a falar muitos nomes, entéo, foi feito uma votagdo para
gue acontecesse a escolha de maneira democratica e organizada. A turma de
Infantil | intitulou-se “Os Ledes” e a turma de Infantil Il “Os Dinossauros”. Apds a
escolha dos nomes, pintaram e desenharam em um painel, que foi colado na lousa

ao inicio de todas as oficinas.
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Figura 2 - Combinados

Fonte: A autora, 2018.

4.1.2 Oficina 2 - Que direitos toda crianca tem?

Pesquisadora: O que vocé desenhou?

Crianca: Eu e minha casa.

Pesquisadora: Que direito que toda crianga tem?

Crianca: Comer, assistir televisdo, e um ventilador pra néo ficar suado (Y, 4 anos).

Pesquisadora: O que vocé desenhou?
Crianca: Eu no pula-pula porque néo tinha aula (H, 4 anos).

Ao colocar o painel na sala, as criancas reconheceram seus desenhos e
disseram onde estavam. Fez-se uma roda para iniciar a oficina, perguntando se elas
sabiam o0 que significava um direito, e elas disseram ndo saber. Assim, a
pesquisadora explicou que direito € algo que todo mundo tem, ndo importando a cor
da sua pele, se é rica ou pobre, se € homem ou mulher, de qual pais € e que todos
deveriam ter, mas existem pessoas que ainda ndo tem. O objetivo da atividade era
gue as criangas pudessem expressar, através do desenho, o que significava direito
para elas.

Em todas as oficinas, buscou-se perguntar o que as criangas estavam
desenhando e escutou-se sua explicagdo para o desenho. Assim, de maneira geral,
as criangas desenharam diversas coisas, como: brinquedos que gostavam, pessoas
gue gostavam e suas casas. Ao explicarem o que significava direitos, apos a
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explicagdo da pesquisadora, algumas repetiam o que estavam desenhando, ou

diziam que nao sabiam o que s&o direitos.

Ap6s o término da confeccdo dos desenhos, fez-se outra roda e as criancas
escutaram a historia “Declaragéo Universal dos Direitos Humanos” (ROCHA, 2014).
Ao ouvirem a parte sobre os maus tratos que aconteceram ao longo da historia,
ficaram muito surpresas, por vezes, perguntam se aquilo aconteceu de verdade.
Com a histéria, também abordou-se o que € uma votacao, porque é feita e qual a

importancia desta para nossa vida.

O objetivo dessa oficina era de que pudéssemos assimilar inicialmente o que
as criancas compreendiam por direito apés uma breve explicacdo sobre o tema. O
desenho foi utilizado como suporte para que individualmente, pudessem se
expressar. Realizou-se na oficina final a retomada desses desenhos, buscando

compreender as significacdes construidas por elas nesse processo.

4.1.3 Oficina 3 — Diversidades

Pesquisadora: Alguém ja te chamou de algo que vocé gostou ou ndo gostou?
Crianca: Fogo.

Pesquisadora: Como assim?

Crianca: Falou “Vocé é fogo”. Eu gostei. (T., 5 anos)

Antes do inicio das atividades, as criangcas viram a pesquisadora e as
colaboradoras no patio da escola e correram para dar um abraco. Notamos nesse
momento que o vinculo se intensificou, o que foi extremamente positivo para o
desenvolvimento da pesquisa.

Para trabalhar acerca das diversidades, iniciou-se com a historia “Na minha
escola todo mundo é igual” (RAMOS, 2010). Apés a passagem pela Cortina dos
Direitos Humanos, as criancas sentaram-se em roda e ouviram atentamente. Ao
término, fez-se uma roda de conversa para observar o que as criancas tinham
apreendido sobre diferencas. Apds a conversa, elas se desenharam em uma folha e

depois se colocaram dentro da escola.
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Figura 3 — Cabe todo mundo na escola? — Os Lebes

Fonte: A autora, 2018.

Figura 4 — Cabe todo mundo na escola? — Os Dinossauros

Fonte: A autora, 2018.
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Algumas criancas negras se pintam com l4pis bege, isso aconteceu nas duas
salas: os Ledes e os Dinossauros. Ao serem questionadas se aquela cor era
realmente a cor da sua pele, algumas de imediato disseram que ndo e correram
para pintar novamente seu desenho. Uma crianca negra se pintou de bege e com o
cabelo loiro, e mesmo ap0s ser questionada teve dificuldades para se auto retratar a
partir de sua etnia.

O objetivo dessa oficina era que as criangcas pudessem compreender que
todos somos diferentes, mas que ao chegar na escola, todos sao iguais, possuem 0s
mesmos direitos e precisa-se respeitar a diferenca do outro. Explicou-se novamente
para as criancas que um direito é algo que todo mundo tem, ou deveria ter,
independente da sua cor, do pais em que mora, se € homem ou mulher, mas que

tem gente que ainda nao tem.

Crianca: E, tem pessoa que ndo tem comida. (G., 5 anos)
Crianca: E nem casa. (R., 5 anos)

4.1.4 Oficina 4 - Apelidos

Buscou-se trabalhar sobre os apelidos e os sentimentos, teve-se como
objetivo uma oficina que abordasse os apelidos na escola. Assim, essa atividade
aconteceu no lado externo da classe. Para iniciar, perguntou-se para as criancas se
elas sabiam o que era um apelido e a resposta foi ndo em ambas as salas. Explicou-
se que existem apelidos ruins e bons, como eles puderam ver no livro “Apelido nao
tem cola” (OTERO; RENNO, 2001). Ao longo da histéria, que aborda diferentes
apelidos ruins, as criancas eram sempre questionadas de como se sentiriam se
estivessem no lugar daquela pessoa, e elas sempre respondiam que se sentiriam
tristes e magoadas.

Assim, explicou-se para elas que teriamos duas Arvores, as Arvores dos
Sentimentos. A Arvore dos Sentimentos Bons era uma arvore colorida, cheia de
flores e frutos. A Arvore de Sentimentos Ruins era sem cor, sem flores e frutos.
Cada crianca ao falar um apelido, colava o mesmo na arvore dizendo como se

sentiu quando foi chamada assim.



Figura 5 — Arvore dos Sentimentos dos Ledes
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Fonte: A autora, 2018.

Figura 6 — Arvore dos Sentimentos dos Dinossauros

Fonte: A autora, 2018.
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Pesquisar acerca da Educacdo Infantil, é ter que estar pronta para lidar com
imprevistos e coisas que as vezes fogem ao controle, por exemplo, o foco do tema
proposto na oficina. As criangas peguenas sempre querem contar coisas que
aconteceram ou como se sentiram. Nao se pode deixar de dar atencéo a algo que a
crianca esta confiando em vocé para contar, mas também é necessério retomar os

objetivos da pesquisa e da oficina que esta sendo desenvolvida. Vejamos:

Pesquisadora: Me fala um apelido que vocé ja teve?

Crianca: O B. bateu em mim.

Pesquisadora: L., ele ndo pode fazer isso, vamos conversar sobre isso depois, mas ja te
falaram alguma coisa que vocé néo gostou? (L., 4 anos)

Crianca: N&o gosto quando a maméae me bate.

Pesquisadora: Tem algo que ela te chama que vocé néo gosta?
Crianca: Eles batem com o chinelo, chamam de teimosa e brava.
Pesquisadora: E como vocé se sente?

Crianca: Triste. (H., 4 anos)

Ao retomar a conversa acerca dos apelidos ruins, uma crianca relata que se
sentiu muito mal por ser chamada de baleia. Ao discutir sobre isso, uma outra
crianca riu. A pesquisadora diz que isso nao é engracado, nao € legal e que nao se
deve rir nem fazer piadas assim. Se as pessoas ndo estdo se sentindo bem com
aquilo, ndo tem porque continuar para magoar o outro. Eles tém o direito de néo se
sentirem mal e ndo serem discriminados. A professora da sala dos Dinossauros
relata que a questédo dos apelidos € algo forte entre as criancas, e que tiveram mais
apelidos do que os que apareceram na oficina.

Apés todos participarem, realizou-se uma conversa dizendo que se é algo
gue vai deixar a pessoa triste, por que falar aos outros? As criancas disseram que
nao pode. Explicou-se que ndo podemos magoar os outros, deve-se falar coisas

boas, que causem sentimentos felizes.

4.1.5 Oficina 5 - Respeito as diferencas/ Auto estima

Crianca: Meu dente t4 mole, vai cair.

Pesquisadora: Mas depois que cair vai crescer outro.
Crianca: Vai?

Pesquisadora: Vai. Bem grandao e bem bonito.
Crianca: Bem grande pra comer?

Pesquisadora: Sim. (H. 4 anos)
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Para iniciar a oficina, cada crianca recebeu um quebra-cabeca para montar.
De inicio, ndo se falou que eram as fotos delas mesmas que estavam montando.

Algumas, iam descobrindo e se reconhecendo.

Crianca: Nossa, sou eu! (H., 4 anos)
Crianga: Nossa, parece comigo... (G., 4 anos)

Apds montarem o0s quebra-cabecas, perguntou-se se elas gostavam do que
viam e como se sentiam. Conversou-se acerca das diferencas e de como cada um é

bonito e especial do seu jeito.

Figura 7 — Montagem do quebra-cabeca

Fonte: A autora, 2018.

Apds a montagem dos quebra-cabecas, as criangas fizeram uma roda para
ouvir a histéria “Tudo bem ser diferente” (PARR, TODD, 2009). Como a histoéria fala
acerca das diferengas, elas iam relatando sobre pessoas que conheciam que eram
diferentes. Por diversas vezes, os Lefes trouxeram na fala uma crianca com
deficiéncia da sala, falando sobre sua diferenca. A pesquisadora sempre reforcava o
respeito que deveriam ter. No entanto, essa crianga ndo foi autorizada por seus

responsaveis a participar das atividades.
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Os Dinossauros estavam extremamente agitados para a realizacdo da
atividade. Dessa maneira, a pesquisadora realizou um exercicio de respiracéo, para
gue as criancas pudessem se acalmar e se tranquilizar. Também, viu-se como um
fator da educacédo infantil que, as vezes, ndo ha como comecar a atividade de
imediato. E necessario pausar, conversar com as criangas e acalma-las.

Notou-se que as criancas ja sabiam acerca das diferencas, mas ainda

utilizavam expressdes que denotam preconceito racial, por exemplo.

Pesquisadora: Os quebra-cabecas sdo iguais?

Crianca: N&o. (M. 5 anos)

Pesquisadora: Por qué?

Crianca: Alguns sdo meninos e outros meninas. (G. 5 anos)

Crianca: E porque as pessoas sio diferentes. (M. 5 anos)

Pesquisadora: O que mais?

Crianca: E porque tem cabelo que tem mola, tem cabelo que é grande, tem cabelo que é
reto. (G. 5 anos)

Crianca: Tem cabelo que é liso. (M. 5 anos)

Crianca: Tem cabelo que é duro. (G. 5 anos)

Pesquisadora: Nenhum cabelo é duro. Os cabelos mais enrolados sdo chamados de
cabelo afro.

4.1.6 Oficina 6 — Respeito as diferencas / Auto estima

Ainda buscando trabalhar sobre o respeito as diferencas e auto estima,
realizou-se uma oficina que tinha como objetivo o reconhecimento das diferencas
em cada uma das criancas e de como essas diferencas os faziam ser especiais e
unicos. Para isso, realizou-se uma roda para que as criancas ouvissem a historia
“Orelha de Limao” (REIDER, 1999). A histdria conta a trajetoria de uma ovelha que
nao aceitava sua orelha amarela, que era diferente das outras. Enfatizou-se a
importancia de nao discriminar ninguém devido suas caracteristicas, por mais
diferentes que elas sejam.

Apés ouvirem a historia, cada crianga recebeu uma folha que tinha uma foto
da metade do seu rosto. Dessa maneira, elas deveriam se desenhar pensando em
suas caracteristicas fisicas, como a cor da sua pele, do seu cabelo, a cor dos olhos,

entre outras.
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Figura 8 — Como é minha outra metade?

Fonte: A autora, 2018.

Foi possivel observar que algumas criangcas com cabelo escuro se pintam
com cabelo claro e que, as criancas negras, mesmo vendo a cor da metade do seu
rosto que ja estava no papel, pintaram a outra metade do rosto com lapis bege ou
rosa claro. Dessa maneira, questionou-se se aquela era realmente a cor da sua
pele e/ou de seu cabelo e as criancas diziam que néo, voltando para o lugar para

pintar novamente seu desenho.

Pesquisadora: Esse aqui € a cor do seu cabelo?

Crianga: (Pausa) E...

Pesquisadora: M., seu cabelo € loiro e liso?

Crianga: N&o...

Pesquisadora: E como ele é?

Crianca: Preto e enrolado.

Pesquisadora: Entéo... vocé é linda do seu jeito, com a cor do seu cabelo. Por que
pintou de amarelo?

Crianca: Queria que fosse amarelo. (M., 4 anos)

Essa fala aponta para a construcdo da identidade de criancas negras e a

necessidade de referenciais étnicos variados no cotidiano escolar, como livros com
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herdis/princesas negros, protagonistas negros, bonecas negras, etc.). Apds o0s
desenhos, as criangas assistiram ao video: “Normal é ser diferente” (OLIVEIRA,

2016) como fechamento da oficina.

4.1.7 Oficina 7 - Direito a Educacéao/ Violéncia contra a mulher

Para abordar acerca do direito a educacédo, contou-se a histéria de Malala, a
menina que queria ir para a escola. Antes de se aprofundar, abordou-se sobre os
paises e onde se localizava o Paquistdo. Ao contar a histéria, também foi abordado
acerca da violéncia contra a mulher, visto a violéncia sofrida por Malala

simplesmente por querer estudar.

Figura 9 — Teatro “Malala, a menina que queria ir pra escola”

Fonte: A autora, 2018.

Ao término da histéria, mostrou-se a foto de Malala Yousafzai. As criancas se
surpreenderam, perguntando se aquela histéria tinha acontecido realmente. Quando
a pesquisadora relata que sim, as criancas se espantaram, e algumas ficam com
pena por Malala ter sofrido tanto apenas por querer ir a escola. Ao dialogarmos
sobre o direito & educacao, explicou-se que no Paquistdo as meninas sdo privadas

do direito de estudar e que apenas 0s meninos tém esse direito.
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Dois alunos, no entanto, ao ouvirem sobre isso, riram e disseram que estava
certo somente 0s meninos poderem ir a escola. A pesquisadora explica nhovamente o
gue aconteceu, enfatizando mais uma vez que no Paquistdo as meninas estdo tendo
um direito violado, mas os dois meninos afirmaram que estava correto. Essa fala
revela o machismo da nossa sociedade que, apesar de garantir o direito a educacéo
das mulheres, viola muitos outros direitos e tem o machismo fortemente arraigado

em suas ideias e costumes.

Depois da conversa, as criancas puderam registrar a historia.

Figura 10 — Registros da histéria de vida de Malala

Fonte: A autora, 2018.

4.1.8 Oficina 8 - Machismo/ Estere6tipo de género

Buscando dialogar acerca do machismo e do estere6tipo de género, assunto
gue havia emergido na ultima oficina, realizou-se um jogo chamado “Jodo e Joana”.
O jogo foi criado pela pesquisadora com o objetivo de observar o que as criancas
tinham como estereoétipos ja construidos, ou seja, o que atribuiam como “coisas de
meninos” e “coisas de meninas”.

Assim, cada crianca recebeu uma imagem. Nas imagens estdo representadas
profissdes, cores, tarefas de casa, entre outras coisas. Elas deveriam pensar se
aquela imagem representava algo que era apenas de menina/mulher, apenas de
menino/homem, ou se poderia ser de ambos 0s sexos. Se a crianga achasse que

era apenas uma atividade realizada por mulheres, deveria colocar a imagem dentro
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da caixa da Joana. Se achasse que era apenas uma atividade realizada por
homens, colocava na caixa do Jodo. Se achasse que seriam ambos, colocava em
uma caixa neutra. Apds colocarem nas caixas, a pesquisadora colocou todas as

imagens na lousa.

Figura 11 — Jo&o e Joana dos Ledes

Fonte: A autora, 2018.

Figura 12 — Jodo e Joana dos Dinossauros

Fonte: A autora, 2018.

Apds observarem as imagens, questionou-se as criancas acerca de cada uma
delas. Ao responderem, as criangas sempre traziam elementos da sua realidade. Ou

seja, se conheciam um homem e/ou mulher proximo que realizava a atividade. No
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entanto, buscou-se expandir essa fala a todo momento, pensando de uma maneira

mais geral.

Pesquisadora: [...] E dirigir um caminhdo?

Crianca: Meu pai dirige um caminh&o.

Crianca: Meu pai também.

Pesquisadora: Mas sera que s6 homens podem?

Crianca: Minha mée néo dirige nem carro.

Pesquisadora: Tudo bem, mas ser4 que ndo existem outras mulheres que dirigem
caminh&do?

Crianca: Minha tia Maria.

Dessa forma, o jogo construido e a oficina realizada foram potencializadores
para atingir os objetivos propostos, sejam eles observar o que as criancas tinham
como estereotipos ja construidos e o que atribuiam como “coisas de meninos” e
‘coisas de meninas”, dados esses que serdo analisados na proxima secdo. Para
terminar a oficina, contou-se a histéria “Menina nédo entra” (ANDRADE, 2007), que

buscou mostrar que as meninas podem praticar futebol, assim como os meninos.

4.1.9 Oficina 9 - Representatividade e empoderamento feminino

Pesquisadora: Hoje a gente vai escutar a historia dessa porquinha aqui... Alguém
adivinha o nome dela?
Crianca: E a Peppa Pig. (V., 4 anos)

Pesquisadora: Quem adivinha o nome dela?
Crianca: E o porco do respeito. (G., 5anos)

Pesquisadora: E o que a tristeza tem a ver com a branca de neve?
Crianca: E porque ela desmaia. (N., 5 anos)

Para discutir acerca da representatividade e empoderamento feminino, foi
trabalhado o livro “Olivia ndo quer ser princesa” (FALCONER, 2014), no qual Olivia,
uma porquinha, estava cansada de ser igual a todas e ser sempre a princesa a ser
salva pelo principe.

Assim, a oficina realizada foi potencializadora para atingir o objetivo proposto,
o0 qual era de quebrar e desconstruir o estereétipo de princesa fragil, que fica
esperando ser salva por um principe. Depois da historia e da conversa, cada crianca

desenhou o que gostaria de ser.
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Figura 13 — Vocé pode ser o que quiser

Fonte: A autora, 2018.

Figura 14 — Vocé pode ser o que quiser

VOCE PODE SER

O QUE QUISER!

Fonte: A autora, 2018.

4.1.10 Oficina 10 — Os sentimentos
Ainda buscando trabalhar acerca da representatividade e empoderamento

feminino, com o objetivo de desconstruir a ideia de princesa que as criangas

possuiam e, ainda, abordar principalmente acerca dos sentimentos, trabalhou-se o
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livro “Até as princesas soltam pum” (BRENMAN, 2017). Antes de abordar a historia,
foi preciso discutir a ideia do “pum” com as criangas, visto que elas se agitaram
muito e acharam muito engracado falar sobre aquele assunto com naturalidade.

No livro, aborda-se o “Livro de Segredos Secretos das princesas”. Dessa
maneira, explicou-se que as criangas construiriam um livro também, mas seria o
“Livro de Sentimentos Secretos”. Primeiro, abordou-se o0 que era um sentimento,
sendo algo que as pessoas sentem. Depois, cada crianga pode desenhar um
sentimento e depois explicar para a pesquisadora o que havia desenhado.

Pesquisadora: O que vocé desenhou?

Crianca: Eu, bravo.

Pesquisadora: E por que vocé esta bravo?

Crianca: Porgue uma pessoa me bateu.

Pesquisadora: E por que essa pessoa te bateu?

Crianca: Porque eu estava andando e depois ele me bateu. (Os Dinossauros)

Pesquisadora: O que te deixa triste?

Crianca: E quando um amigo me xinga.

Pesquisadora: S6 amigos?

Crianca: Em casa, quando minha mée grita comigo eu também fico triste. (Os Ledes)

Pesquisadora: Me conta seu desenho.

Crianca: Triste.

Pesquisadora; Por qué triste?

Crianca: Porgue a maméae largou sozinha na calgada. (Os Dinossauros)

Na semana seguinte, foi levado o livro finalizado para que as criancas

pudessem ver 0 que construiram.
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Figura 15 — Livros produzidos pelos alunos

0 LIVRO DE O LIVRO DE
SENTIMENTOS SENTIMENTOS
SECRETOS DOS SECRETOS DOS

INOSSAUROS LEOES

Fonte: A autora, 2018.

4.1.11 Oficina 11 - Consciéncia Negra

Pesquisadora: Por qué é feriado dia 20 de novembro?
Crianca: Porque era feriado.

Pesquisadora: Feriado do qué?

Crianca: De ficar em casa.

Pesquisadora: A capoeira veio da Africa.
Crianca: E porque la tem muita areia. (R., 5 anos)

Pesquisadora: Como chama a boneca?
Crianca: Havaiana.

Pesquisadora: Havaiana?

Crianca: Abayomi.

Para tratar acerca da consciéncia negra, primeiro mostrou-se as criangas
onde se localiza a Africa no mapa-mundi. Depois, mostrou-se onde se localiza o
Brasil. Depois de mostrar os dois paises, explicou-se gue ambos sao separados por
um oceano. Apés a explicagdo, perguntou-se as criangas se sabiam porque era
feriado no dia 20 de novembro. No geral, elas apenas sabiam que em feriados nao
irlam a escola, mas nédo sabiam o motivo. Dessa forma, a pesquisadora explicou que
aquele era o Dia da Consciéncia Negra, dia no qual morreu Zumbi dos Palmares.

Explicou-se que ele morava em um quilombo.
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Pesquisadora: Quilombo é isso aqui... (mostrando imagem)

Crianca: Parece casa de indio.

Pesquisadora: Esses sdo os quilombos. Os quilombos eram os lugares para onde os
negros que fugiam da escraviddo iam para la. Por que eles eram escravizados? Os
homens brancos, homens muito malvados, os pegavam la na Africa e faziam eles eram
escravizados. Entdo eles ndo ganhavam dinheiro, trabalhavam muito, muito, muito.
Apanhavam, ficavam sem comer, sem beber agua, e eles sofriam muito. E ai 0 Zumbi,
gue é esse aqui, fugia e ajudava os amigos dele a fugirem para os quilombos. Ele era o
chefe do Quilombo dos Palmares. Vocés sabem o que € um chefe?

Criancas: Nao sei.

Crianca: E o que ajuda.

Pesquisadora: Ele é tipo um lider. Ele que vai na frente pra ajudar todo mundo a fugir. E
ele morreu porque ele estava lutando nas batalhas.

[...]

Pesquisadora: Alguém sabe quem foi essa mulher aqui?

Criancas: Nao sei.

Pesquisadora: Essa foi Dandara. A Dandara foi esposa do Zumbi e ela lutou junto com
ele nas guerras para libertar todos os povos que estavam presos, sofrendo, que estavam
fugindo dos homens brancos. (Os Ledes)

[..]

Pesquisadora: Foi nesse dia a muito tempo atras, que morreu o Zumbi dos Palmares.
Alguém sabe quem foi 0 Zumbi dos Palmares?

Crianca (menina): N&o.

Pesquisadora: Zumbi dos palmares foi esse aqui.

Crianca (menino): Esse é o Zumbi?

Pesquisadora: O nome dele era Zumbi e ele era Zumbi dos Palmares porque ele era
lider dos quilombos dos palmares. Alguém sabe o que é ser um lider?

Criancas: N&o.

Pesquisadora: E tipo um chefe. O Zumbi, esse aqui, ele era o lider dos quilombos dos
palmares. Vocés sabem o que é um quilombo?

Criancas: N&o.

Pesquisadora: O quilombo é esse aqui, olha.

Crianca: E tipo uma piramide.

Pesquisadora: E por que eles fugiam para os quilombos?

Crianca (menina): Para se esconder.

Crianca (menino): Morar.

Pesquisadora: Pra morar la por qué?

(Siléncio)

Pesquisadora: Porque quando eles estavam |& na Africa, eles foram trazidos para o
Brasil nos navios negreiros para serem escravizados. E sabem como a escravidéo era
ruim? Eles apanhavam, eles ndo tinham comida, nem bebida, eles ndo recebiam e s6
trabalhavam.

Crianca (menino): SO porque ele era um Zumbi.

Pesquisadora: N&@o. Eles escravizavam por causa da cor da pele, porque eles achavam
gue essa cor valia menos que a cor da pele branca e com isso eles escravizavam as
pessoas negras. (Os Dinossauros)

Ainda, notou-se que os Dinossauros ficaram curiosos sobre a histéria
contada, questionando se realmente isso aconteceu de verdade. Para que as

criancas pudessem compreender melhor, a pesquisadora levou fotos de Zumbi, dos
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Quilombos e de Dandara. Também buscou trazer elementos africanos que fazemos,

usamos € comemos.

Pesquisadora: Aqui no Brasil a gente tem muita coisa que veio la da Africa. Coisa de
politica, religido, comidas. Varias coisas que a gente trouxe da Africa e come no Brasil,
veste ou usa. Alguém ja fez capoeira?

Crianca: Eu ndo.

Crianca: O meu irmao.

Pesquisadora: Ou vocés ja viram alguém fazendo capoeira?

Crianca: Eu ndo.

Crianca: Eu ndo.

Pesquisadora: A capoeira € uma luta africana.

Crianca: Eu jé fiz.

Pesquisadora: Veio la da Africa. Os negros contribuiram muito para nossa historia. (Os
Ledes)

Pesquisadora: Alguém ja fez capoeira?

Criancas: Sim.

Criancas: Nao.

Pesquisadora: Viu alguém fazendo capoeira?
Crianca: Sim.

Crianca: Eu ja vi.

Pesquisadora: A capoeira veio da Africa.

Crianca (menino): E porque la tem muita areia.
Pesquisadora: Ndo. E porque é da cultura africana.
Pesquisadora: E tem também varias comidas que a gente come que veio la da Africa.
(Os Dinossauros)

Apés a explicacdo, as criancas foram levadas para a area externa da escola
para que realizassem uma brincadeira africana chamada Mamba®. Uma crianca
comecava a brincadeira, sendo a cabeca da mamba. A medida que ela fosse
pegando as outras criancas, ia se formando o corpo da mamba. Depois da
brincadeira, as criancas fizeram uma roda no chdo. Cada uma delas recebeu uma
boneca Abayomi. A pesquisadora contou entdo que as bonecas Abayomi eram feitas
com nos de retalhos das roupas das maes que vinham nos navios negreiros para o
Brasil. Como as criancas sentiam muito medo e vinham em situacdes precérias, era

uma forma das méaes conseguirem acalma-las.

® Mambas séo serpentes africanas do género Dendroaspis.
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Figura 16 — Brincadeira africana Mamba e Boneca Abayomi

Fonte: A autora, 2018.

A todo momento buscou-se questionar as criangas com o intuito de ver se

elas entenderam a explicacao.

Pesquisadora: O que vocés entenderam? Por que as méaes faziam essas bonecas para
as criancas?

Criangas: Pra ndo sentir medo.

Pesquisadora: Aonde?

Criancas: No barco.

Pesquisadora: Isso, nos barcos, nos navios negreiros. E por que eles estavam nesse
barco?

Criangas: Porque eram escravos.

Pesquisadora: Estavam vindo como escravizados, isso mesmo. (Os Ledes)

Pesquisadora: E qguem foi a Dandara?

Crianca: Esposa do Zumbi.

Pesquisadora: Ela fez o qué?

Crianca: Morreu.

Crianca: Morreu lutando pelo seu povo. (Os Dinossauros)

As bonecas, simbolo de resisténcia, ficaram conhecidas como Abayomi,
termo que significa “Encontro precioso”, em ioruba, uma das maiores etnias do
continente africano, cuja populacdo habita parte da Nigéria, Benin, Togo e Costa do

Marfim.

4.1.12 — Oficina 12 — EXxiste lapis cor de pele?
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Ao longo das oficinas, percebemos a necessidade de problematizar
expressdes e usos que discriminam e excluem, como o “lapis cor de pele”. O uso
desta expressdo para nomear a cor salmdo denota a prevaléncia das pessoas
brancas como modelo normalizador, como se a Unica cor de pele foi aquela

associada as pessoas brancas.

Para iniciar, a pesquisadora levou um lapis marrom e um lapis rosa claro.

Pesquisadora: Pra comecar hoje, eu queria saber que cor é essa aqui.
Criangas: Laranja. Marrom. Cor de pele. Rosinha clarinho. Cor de pele.
Pesquisadora: Cor de pele?

Criangas: Cor de pele.

Crianca: Rosinha. Laranja. Cor de pele.

Pesquisadora: E esse aqui?

Criancas: Preto. Marrom. Preto.

Pesquisadora: Mas vocés falaram que essa aqui é cor de pele. E esse aqui?
Criancas: E marrom.

Pesquisadora: Mas ndo tem gente que tem a cor de pele dessa cor?
Crianga: E preto.

Pesquisadora: Sera que existe entdo, sé uma cor de pele? (Os Lebes)

Pesquisadora: Pra comecar hoje, eu quero fazer uma pergunta. Que cor é essa aqui?
Criancas: Laranja. Cor de pele. Laranja. Cor de pele. Bege. Laranja. Rosinha.
Pesquisadora: Vocé acha que é cor de pele?

Crianca: Eu acho.

Pesquisadora: Quem acha que é cor de pele?

Crianca: Eu que ndo.

Pesquisadora: Quantas? Um, dois, trés, quatro, cinco, seis. Seis pessoas acham que é
cor de pele?

Crianca: Sim.

Pesquisadora: E que cor é essa aqui entdo?

Criancas: Marrom. Preto. Marrom. Preto. Marrom.Preto.

Pesquisadora: Marrom. Mas sera que ndo tem gente que tem a pele dessa cor aqui?
Criancas: N&o. N&o. Sim.

Pesquisadora: Entéo sera que existe s6 uma cor de pele?

Criancas: Nao.

Crianca: A cor € marrom.

Pesquisadora: Essa aqui ndo pode ser uma cor de pele também?

Crianca: Pode.

Pesquisadora: Entdo por que a gente chama esse aqui de l4pis cor de pele e esse aqui
de marrom?

Crianca: Porque os dois € cor de pele.

Pesquisadora: Os dois podem ser cor de pele. Se pode ser, entdo ndo existe um lapis
cor de pele.

Crianca: Cor de pele é o bege.

Pesquisadora: Vocé acha que esse aqui € cor de pele, mas e esse aqui?

Crianca: Eu acho que é preto.

Pesquisadora: Preto. Mas néo tem gente que tem a cor de pele dessa cor? (Os
Dinossauros)
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ApOs o0 questionamento, as criancas puderam ouvir a histéria “A cor de
Coraline” (RAMPAZO, 2017). Na historia, Coraline questiona o amigo quando o
mesmo pede o lapis cor de pele e, ao final, empresta para ele o lapis da cor da sua

pele, que era marrom. Depois disso, questionou-se 0 que as criancas aprenderam.

Pesquisadora: O que vocés entenderam?

Crianga (menina): Que nado existe uma pele so.

Pesquisadora: Nao existe uma cor de pele s, né?

Criangas: N&@o. Existe um monte.

Pesquisadora: Existe um monte. Entdo esta certo a gente falar que essa cor aqui € cor
de pele?

Criancas: N&o. N&o.

Pesquisadora: N&o.

Crianca: E rosinha clara.

Pesquisadora: E rosinha clara. Porque esse aqui olha, tem gente que tem essa cor de
pele.

[...]

Pesquisadora: Nem todo mundo aqui tem s6 essa cor, porgue nds temos cor de pele
diferentes. Entédo essa aqui também poderia ser um lapis cor de pele, porque existe
gente que tem pele dessa cor, ndo €? E cada um é especial e importante da sua cor, ndo
€ verdade? (Os Leges)

ApOs a historia, realizamos a dindmica “Qual a cor da sua pele?”. Cada
crianca procurou a tinta que mais parecia com a cor da sua pele, e depois colocou

sua mao no cartaz.

Figura 17 — Criancas escolhendo sua cor

Fonte: A autora, 2018.
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Figura 18 — Cartaz - Qual é a cor da minha pele?

QUAL E A COR
DA MINHA PELE?

Livro: A cor de Coraline

Fonte: A autora, 2018.

Foi perceptivel, em ambas as turmas, que mesmo apoés a leitura da histéria e
explicacdo da pesquisadora, as criancas de maneira geral escolhiam cores mais
claras do que as cores da sua pele. Nenhuma crianca escolheu uma cor mais escura

gue o seu tom de pele.

4.1.13 Oficina 13 — O ECA para criancas

Pesquisadora: O que é um direito?
Crianca: Amanha é meu aniversario.

Com o encerramento das oficinas, buscou-se fazer um levantamento de todos
os temas ja trabalhados, com o objetivo de observar o que as criancas haviam

apreendido.

Pesquisadora: O que sdo direitos humanos?
Crianca: E ser diferente. (G., 4 anos)

[..]

Crianca: O direito também é de ir pra escola. (J. 4 anos) (Os Ledes)

Pesquisadora: E sobre as diferencas? O que aprendemos naquele dia?
Crianca: Que cada um ¢ diferente. (Os Ledes)
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Pesquisadora: Lembra naquele dia que eu trouxe um monte de imagens e ai vocés iam
falando se era de menina ou de menino?!

Crianca: Sim.

Pesquisadora: O que a gente aprendeu aquele dia?

Crianca: Que as coisas de menino ndo é s6 de menino,é de menina também.
Pesquisadora: Muito bem, J. Vocés lembram que a gente aprendeu que ndo importava o
brinquedo?

Pesquisadora: N&o tem brinquedo de menino e nem de menina.

Crianca (menina): Nem cor de menina e nem cor de menino.

Crianca (menina): E os dois podem brincar de boneca ou de carrinho. (Os Ledes)

Pesquisadora: Mas o que a gente aprendeu? As meninas precisam ser sempre
princesas?

Crianca: Sim.

Criancas: N&o. (Alta afirmac&o)

Crianca (menina): Menina pode ser o que quiser.

Pesquisadora: Muito bem. Elas podem ser as heroinas da histéria?
Criancas: Pode!

Pesquisadora: Ela pode salvar tudo?

Crianca: Sim.

Crianca: Pode.

Pesquisadora: Ela tem que ficar esperando sempre o principe?
Criancas: Nao. (Alta afirmacédo) (Os Ledes)

[.]

Pesquisadora: O que a gente aprendeu nesse dia da cor da pele?

Crianca (menina): Que a cor da pele é diferente.

Pesquisadora: A pele é diferente. Tem alguma cor que vale mais que a outra?
Criancas: N&o.

Pesquisadora: N&o, né? Ndés somos todos iguais. (Os Ledes)

Pesquisadora: O que é um direito?

[...]

Crianca (menino): Direitos humanos é o que todo mundo tem que ter.

Pesquisadora: E o que todo mundo tem que ter, muito bem. Tem algumas pessoas que
tem e outras ndo?

Crianca (menino): Sim.

Pesquisadora: Mas ndo deveria ser assim né?

Crianca: N&o. (Os Dinossauros)

Pesquisadora: Esta certo a gente chamar alguém de um apelido que ele ndo gosta?
Criancas: Nao.

Pesquisadora: Nao, né? Todo mundo tem o direito de ndo ser discriminado, né?
Crianca: Tia?

Pesquisadora: Fala.
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Crian¢a (menino): Se alguém fizer uma piada e a pessoa néo gostar, entdo nao pode
fazer. (Os Dinossauros)

Pesquisadora: O que a gente aprendeu com aquilo? Sobre as diferencas?

Crianca: Que a gente ndo tem a mesma cor de pele.

Pesquisadora: Que nés ndo temos a mesma cor de pele. Nés ndo somos iguais.
Crianca (menino): N&o tem o mesmo cabelo.

Pesquisadora: N&o tem o mesmo cabelo. O que mais J.?

Crianga (menina): N&o importa se é cabelo liso ou cacheado.

Pesquisadora: Nao importa se seu cabelo é cacheado ou liso. Fala C..

Crianca: A cor dele é diferente.

Pesquisadora: A cor de pele € diferente. E tem problema as pessoas serem diferentes da
gente?

Crianca: N&o.

Pesquisadora: Nao, né? Nos temos que respeitar a diferenca do outro, ndo é verdade?
Crianca: Sim. (Os Dinossauros)

Pesquisadora: Por que os negros eram escravizados?

Crianca: Pela cor da pele.

Pesquisadora: Por causa da cor da pele, muito bem! E esta certo isso gente? Algumas
cores valerem mais do que outras?

Crianca: N&o.

Pesquisadora:; Esta certo os homens brancos escravizarem o povo hegro?

Criancas: Nao. (Os Dinossauros)

Pesquisadora: Como chamava as bonecas?

Pesquisadora: Aba?

Criancas: Abayomi.

Pesquisadora: Abayomi. E como elas foram construidas?

Crianca: De pano.

Crianca: De vestido.

Pesquisadora: De vestido. E quem fazia essas bonecas?

Criancas: As maes.

Pesquisadora: As maes. E por que elas faziam gente?

Crianca: Parar de chorar.

Pesquisadora: Pra parar de chorar porque os filhos estavam muito nervosos e com
medo, e elas faziam pra eles terem com o que brincar e se acalmar, lembram?
[...]

Pesquisadora: E sobre a cor da pele? Lembra a historia da “ A cor de Coraline”?
Crianca (menina): Que nao existe uma so.

Pesquisadora: Isso. Existe lapis cor de pele?

Criancas: N&o. (Os Dinossauros)

Pesquisadora: O que a gente aprendeu sobre as cores da pele?

Crianca: Que a cor ndo é igual.

Pesquisadora: A cor ndo é igual. N6s somos diferentes, nao é?

Crianca: Sim.

Pesquisadora: Mas a gente pode destratar alguém porque a gente € diferente dele?
Crianca: N&o. (Os Dinossauros)
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Apéds relembrar as atividades feitas, as criancas brincaram com um Jogo da
memoria do Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990), confeccionado
pela pesquisadora. Primeiro, explicou-se para as criangcas o que era o0 Estatuto,
dizendo que nele estavam todos os direitos e deveres de todas as criangas. Assim,
cada direito foi explicado em uma linguagem adequada para que as criangas

entendessem. Depois de brincar, elas puderam levar o Jogo da Memoria para casa.

Figura 19 — Jogo da Memodria do ECA

Fonte: A autora, 2018.

4.1.14 Oficina 14 — Que direitos toda crianca tem?

Buscando observar o que as criancas puderam aprender acerca dos Direitos,
além de, analisar de fato se a Educacédo em Direitos Humanos foi satisfatoria nesse
processo, a Ultima oficina foi realizada igualmente a primeira. As criancas
desenharam qual direito toda crianca tem, apés todas as oficinas realizadas. Na
hora da roda de conversa, foi possivel observar algumas falas das criancas que
apontavam direitos como: ser livre; ir ao médico; ir para a escola; comer; brincar;

estudar; ter uma casa; ter uma familia.
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Figura 20 — Desenho Os LeGes

Fonte: A autora, 2018.

(“Desenhei eu internada. Direito de ir no médico”) — M, 4 anos.

Figura 21 — Desenho Os Dinossauros

Fonte: A autora, 2018.

(Direito de ter uma casa—R. e G, 5 anos)
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Figura 22 — Desenho Os Dinossauros 2

Fonte: A autora, 2018.

“Direito de ter uma familia” (G. 5 anos)

4.2 OS PROFESSORES

Buscando atender ao objetivo principal da pesquisa de compreender as
significacdes construidas por criancas e professores da Educacao Infantil sobre
Direitos Humanos, foram realizados quatro (4) encontros mensais com 0s dezessete
(17) professores de Educacdo Infantil e a equipe gestora da escola (formado por
coordenacdo pedagogica, vice-direcdo e direcao escolar), visando mostrar o que
estava sendo feito com as criancas e também realizar a Educacdo em Direitos
Humanos com os educadores.

E necessario enfatizar que, assim como com as criancas, 0S temas
trabalhados ndo foram definidos a priori com os professores, mas cada encontro foi
sendo planejado de acordo com os dados obtidos e o desenvolvimento das oficinas,
visando sempre 0 que emergia como necessidade para ser trabalhado com as salas

envolvidas na pesquisa.

Tabela 2 — Temas desenvolvidos com os professores/equipe gestora

OFICINAS RECURSOS UTILIZADOS
Oficina 1 — Olhar dos Questionério inicial sobre Direitos
professores acerca da EDH Humanos

Oficina 2 - Diretrizes Nacionais de Discusséo e elaboracéo dos cartazes em
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Educacgédo em Direitos Humanos grupos

Video: Direitos Humanos Para Criangas
(SECRETARIA ESPECIAL DOS
DIREITOS HUMANOQOS, 2008)

Oficina 3 - O machismo e o estereotipo Roda de discusséo sobre o tema
de género
Oficina 4 - Olhar dos professores Seminario proposto pela pesquisa-acao;
acerca da EDH Questionario final sobre Direitos Humanos

Fonte: elaborado pela autora.

4.2.1 Oficina 1 - Olhar dos professores acerca da EDH

Ao aceitarem participar da presente pesquisa, 0s dezessete (17) professores
e gestores presentes responderam um questionario sobre o que consideravam ser a
Educacdo em Direitos Humanos. Cabe ressaltar que os educadores poderiam
assinalar mais de uma resposta, caso julgassem como uma alternativa correta.

E preponderante ressaltar que nesse primeiro contato, ao explicar a pesquisa,
uma das professoras questionou se iriamos trabalhar sobre os direitos e deveres ou
apenas direitos, pois os direitos eles ja sabiam e traziam de casa. Explicou-se que
nao se trabalharia na ideia de dever, mas de responsabilidade. Se eu ndo quero que
facam algo comigo, tenho a responsabilidade de nédo fazer com o préximo, sendo
enfatizado que haveria uma conversa acerca disso nos proximos encontros.

Apés terminarem de responder o questionario, foi realizada uma conversa
entre a gestdo e os professores para decisdo de qual sala participaria da pesquisa,
tendo em vista que a grande maioria dos professores demonstrou interesse. Dessa
forma, como ja descrito na presente pesquisa, as oficinas passaram a ser realizadas

em uma sala de Infantil | e uma sala de Infantil II.

4.2.2 Oficina 2 - Diretrizes Nacionais de Educacao em Direitos Humanos

Para iniciar, se evidenciou a resisténcia encontrada no primeiro encontro com
0s pais, a qual trataremos na proxima subsecao. Apés isso, foram apresentadas as
atividades realizadas até aquele momento com as criangas e proposta a realizacéo
de uma atividade com a equipe escolar.

Os professores entdo se dividiram em quatro grupos e cada grupo recebeu

trés artigos das Diretrizes Nacionais de Educacdo em Direitos Humanos (BRASIL,



85

2012). Dessa forma, os educadores foram convidados a ler os artigos e representar

da maneira que quisessem em um cartaz.

Antes de iniciarmos as apresentacoes e discusséo, foi reproduzido um trecho
do video “Direitos Humanos para Criancas” e pausado no momento em que
diferentes criancas, vindas de diferentes lugares e com diferentes culturas, chegam
a escola. Assim, os educadores se reuniram em grupos e discutiram os artigos para

apresentacao.

Figura 23 — Grupo 1 — Professores

Fonte: A autora, 2018.

Para apresentacdo desse cartaz, seguiu-se as falas:

Professora: Basicamente a gente entendeu que a escola ela é um ponto de equilibrio
para que se envolvam todos os direitos da crian¢a, do ser humano mesmo. E espera que
seja trabalhado igualdade, diversidade, solidariedade € um direito e que esteja presente
nos meios para que desenvolva elas na democracia, a igualdade, a diversidade porque
eu acho que é, independente da crianga ser mais ou menos, ter mais ou menos poder
aquisitivo € na escola que todas as criancas terdo esse direito. Entdo € aqui que vai se
difundir os outros direitos que elas estao adquirindo.

[..]

Orientadora: E vocés o que entenderam?

Professora: Primeiro item esta assim “A histéria dos direitos humanos” e por que nés ndo
colocamos um exemplo como a Venezuela? Porque aqui no primeiro item esti assim
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“respeito a diversidade”, quantas vezes nés podemos estar recebendo alunos de fora e
gue vieram de uma maneira ndo tao confortavel, como tem alunos do Haiti aqui e que
n&o vieram a passeio, ninguém quer sair da sua raiz. E isso também é uma construcao
dos direitos humanos.

Professora: E € uma negacao.

Professora: E uma negacao! Voceé falou os termos certos, é uma negagao!

Professora: E muitas vezes a escola acaba sendo Unico aconchego daquela crianca.
Professora: A crianca ndo fala a nossa lingua, tem outros habitos e ela infelizmente
chega no lugar tem que se adaptar.

Professora: E eles circulam por aqui com uma felicidade.

Professora: Eles tém o direto de estar aqui.

(-]

Figura 24 — Grupo 2 — Professores

Fonte: A autora, 2018.

Para apresentacdo desse cartaz, seguiu-se as falas:

Professora: O nosso foi mais simples assim, mas foi sobre o conhecimento sobre os
direitos humanos e tem que ser aplicado desde a educac¢éo basica até o superior. Deixar
no nosso livro da educacao obrigatério nessa parte ensino sobre os direitos humanos,
mas transmitido j& desde, se for pensar no nosso caso, dois anos superior para
educacéo béasica né?! No nosso caso aqui, como é uma parte do livro obrigatério, ai a
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gente como educadora passa isso para eles né, entdo desde a educacao infantil basica
ate a superior em todos as areas deve ter esse conhecimento dos nossos direitos.

As professoras apontam o entendimento acerca de que a Educagdo em
Direitos Humanos deve ser algo realizado desde a educacéo basica até o ensino
superior.

Figura 25 — Grupo 3 — Professores

Fonte: A autora, 2018.

Para apresentacao desse cartaz, seguiu-se as falas:
[...]

Professora: Eu acho interessante isso, os direitos e os deveres. [...] A crianga tem que
ter essa ideia, muitos tem vindo com essa fala “ai é proibido o pai bater no filho”, mas e o
dever?

Pesquisadora: Por isso que a gente trabalha muito com a ideia ndo de dever, mas de
responsabilidade.

Professora: Tem que entender que dever e obrigacdo séo diferentes né. Obrigacdo vocé
€ obrigado a fazer e dever é quando vocé reconhece que vocé tem responsabilidade e
se assume aquela postura.

Pesquisadora: Eles ainda néo reconhecem isso.

Professora: E longo esse caminho.
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Figura 26 — Grupo 4 — Professores

Fonte: A autora, 2018.

Para apresentacao desse cartaz, seguiu-se as falas:

Professora: A gente colocou que a universidade tem que fazer mais pela educacéo, pelo
estudo né? Fazer as experiéncias e é isso que elas estdo fazendo com a gente, mas
6timo material de apresentacéo, de qualidade e transformar isso em publico, criar
estratégicas para divulgagao pra ndo ficar s6 na escola seria importante também para os
pais.

Professora: E tem a parte da universidade, que elas estdo dando o primeiro passo para
trazer isso para escola e para as criangas.

Orientadora: E isso, essas diretrizes séo de 2012, elas estfo aprovadas e ent&o todo
material da escola tem que atender a essas diretrizes desde a educacéo infantil. Todo
projeto de livro pedagogico, planos de ensino, os programas, todo regimento, tudo tem
gue atender a essas diretrizes porque é uma diretriz nacional aprovada desde 2012 e
todas as escolas tém esse livro, escola do ensino fundamental, na educacéo infantil,
ensino médio e na universidade.

Professora: A creche ainda ndo?

Orientadora: Também, eles entram na parte de educacao infantil, ndo esta determinado
exatamente como creche, mas na diretriz fala que é desde a educacéo infantil. A gente
trabalha desde a entrada na escola. Esse é um documento que é importante todo mundo
conhecer, porque as vezes a gente fala “sera que eu estou fazendo uma coisa que néo €
da minha responsabilidade? Seré que ndo é da escola isso?” E, E. Quando o professor,
guando a escola trabalha essas imagens, ela esta fazendo uma coisa que € da sua
responsabilidade, que é trabalhar as diretrizes dos direitos humanos.

[...]

Pesquisadora: Por isso que € importante a gente conhecer essas diretrizes, porque elas
dao respaldo para o nosso trabalho, né? Mostra como nos estamos fazendo algo que é
determinado nacionalmente como a préatica docente. S6 que tem gente que ndo sabe
fazer isso, a gente estd aprendendo porque nés ndo tivemos isso na nossa formacao.
Por isso que a gente vai tentando aprender e a universidade tem uma responsabilidade
gue é também trabalhar essas diretrizes trazendo o seu conhecimento, fazendo as
parcerias junto com as escolas para a gente construir juntos. N&o € que a universidade
sabe mais, ela sabe algumas coisas e vocés e as escolas sabem outras, como é que a
gente aproxima essas duas coisas para que possa fazer um trabalho de fato que posso ir
transformando a realidade.
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ApOs a socializacdo dos cartazes, foi passado o restante do video “Direitos
Humanos para Criangas” (SECRETARIA ESPECIAL DOS DIREITOS HUMANOS,
2008). Ao término, uma professora relatou sua impressao:

Professora: [...] O tempo pra isso eu ndo sei, mas € possivel. Ai uma pergunta que
antecede, a que ponto chegamos se precisar de um documento de direitos humanos? O
gque aconteceu com o homem com o caminho?

[...]

Professora: E uma sementinha que a gente vai plantando, e uma hora vai crescer né?
Mesmo que nao seja em todos, mas que seja em alguns, né? Eu acho que esta sempre
valendo a pena, porque todos é realmente bem dificil atingir.

Pesquisadora: Porque a realidade la fora € muito dificil, estd cada vez mais dificil. O
trabalho de formac&o humana que a gente pode fazer por essas criangas que se
apropriem desses conhecimentos, podem fazer diferenga na vida dela. Com o direito de
aprender praticando outras coisas... parece que é dificil, mas é possivel ensinar outras
coisas. E tudo muito cinza e apagado e pequenas transformacdes vdo mudando um
pouquinho, é sempre possivel. Se a gente acredita na educacéo a gente tem que
trabalhar nessa ideia de que pode dar novas cores para ela nessa realidade.
Professora: E é a escola que tem que mostrar o caminho, tem crianca que tudo o que ele
vai construir de bom na vida dele esta dentro da escola e é sé a gente que vai estar
dando esse suporte para eles porque fora da escola ele vive uma realidade téo cruel tdo
dificil que é sé a gente que vai fazer a diferenca.

Pesquisadora:; E é aos poucos também a gente ndo vai fazer magica, milagre, mas a
gente pode fazer um trabalho que é aos poucos...

Professora: Mas voltando para a realidade, eu acho que assim, eu vim de uma época
onde os muros das igrejas e das escolas sdo sagrados. A ignorancia esta atravessando
€SSes muros.

[...]

Pesquisadora: Mas se a educacao talvez a ignorancia vem um pouco nisso né? Todas
essas pessoas gue se apropriaram da educacgéo, tem aprendido né? Entdo a gente teria
gue reverter isso aos poucos porque sair matando todo mundo ndo vai dar certo, pelo
menos eu acredito que ndo. Agora a gente vai ter que reverter aos poucos essa
realidade porque foi se transformando como vocé colocou e onde a gente vé o
potencial? Nas crian¢as pequenas que vao crescendo e construindo essa sociedade a
cada tempo. A gente tem que ser realista mas também tem que acreditar na educacéo.

Vimos ao decorrer da pesquisa que apesar das diretrizes terem carater
mandatario e serem obrigatoérias, esse documento ainda é desconhecido por grande
parte dos professores participantes, os quais afirmaram em uma das oficinas nao

terem conhecimento das mesmas.

4.2.3 Oficina 3 - O machismo e o estereotipo de género
Para iniciar, foram apresentadas as atividades feitas até aquele momento
com as criangas. Ao se apresentar a oficina realizada para dialogar com as criangas

acerca dos apelidos, realizou-se uma discussdo no sentido de que devemos



90

entender a intencionalidade e tratar sobre isso:

Pesquisadora: Por isso que tem que perceber como é que é para cada crianga, como é
que ela convive com aquilo ali, “o que vocé acha disso?” “tudo bem te chamar assim?”.
Porque se a gente passa batido a crianca ndo expressa, mas para ela € um sentimento
ruim, porque o nome € o que identifica e as vezes os apelidos é também o que nos
identifica. Tem gente que vai se apresentar e ja se apresenta com o apelido, mas por
qué? Porque ele ja se reconhece naquele apelido e outros ndo necessariamente, e é por
isso que ndo pode passar abatido, € importante, para alguns € uma forma de discutir os
conceitos de violéncia né, e isso aparece como um elemento importante porque a gente
tem que considerar os dois lados quando vai discutir violéncia. O que é violento? Pra
mim pode ser violento e pode néo ser, ou ao contrario, posso nao ter intencdo de agir de
uma forma violenta, mas pro outro pode ser. A minha intencionalidade eu ndo vejo como
violéncia, mas o outro pode ver. Entdo por isso que é importante, cada vez que aparece
uma situacéo poder entender os dois lados, as duas partes. Pro outro pode ndo ser uma
brincadeira, ele vai sofrer com aquilo.

A respeito do lapis “cor de pele”, dialogou-se com os professores sobre as
oficinas e o que foi possivel observar. Alguns corroboraram sobre o assunto,

explicando como se dava esse tema quando eles o trabalham na sala de aula:

Professora: Entdo, mas as vezes a crianca até se reconhece, porque eu estou
trabalhando na minha sala sobre a questdo da diversidade com o livro “Lapis cor de
pele”.

Pesquisadora: Uhum.

Professora: E eu trouxe uma caixa que tem todos os tons, e o Felipe a hora que eu
chamei ele para pintar eu falei para as criangas “Olha, vocé quer pintar que cor?” e o
Felipe “A esse daqui tia, minha pele ¢é igual a sua marrom”.

(Risadas)

Professora: Entdo eu acho que é a questdo de nao ter a disponibilidade do material.
Pesquisadora: Uhum.

Professora: Porgue algumas crian¢as tém essa percepg¢ao e outras ja ndo tem.
Orientadora: Acho que depende, acho que assim a gente tem que trabalhar essas coisas
porque a crianga assim, porque a ideia da foto € que ela esta vendo um lado e poder
colorir do outro lado, né? Ela vai completar entdo, ela tem ali uma referéncia, primeiro ela
se viu na foto e depois ela se olhar entdo assim, mesmo tendo outras cores proximas as
vezes a crianca soO deseja se colocar nessa realidade. Outro caso as vezes a crianga
assim, ela ndo se reconhece mesmo, ela ndo se aceita entdo trabalhar essas diferencas
com algo que é importante quer dizer, nGs somos diferentes, que bom que nés somos
diferentes porque essas diferengas ndo é pra ser algo pior, ou melhor, séo diferencas
gue nos permite construir nossa identidade, nosso modo de ser. Mas isso tem que ser
um processo, nédo adianta falar pra ela que esta errado, imagina falar pra ela “Ta errado,
vocé ndo é assim’, ela ndo se reconhece, tem que ir trabalhar pra ela se reconhecer e
valorizando sua cor. Entdo entendendo socialmente tem muito preconceito...
Professora: Mas vocé sabe que tem muito de um histérico de imagem, porque assim
anos atras, muitos anos atras as princesas eram loiras e olho azul.

Pesquisadora: Sim.

Professora: As bonecas todas da vitrine sdo loiras e olho azul.
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Pesquisadora: Uhum.

Professora: A crianga cresce que a loira de olho azul... agora comegou as mudangas, a
aparecer as ragas, mas se vocé vai dar esse trabalho para um menino, o0 menino
representa como ele é. Mas a imagem que a menina tem de beleza é ainda dentro desse
padréo, ainda é da princesa. E aquela coisa assim, ninguém nunca chamou pra ser
noivinha da festa junina porque eu ndo sou loira de olho azul.

(Risadas)

Professora: A noivinha de olho azul da festa junina é a mais bonita (risada), porque o
padréo estabelecido é esse.

[...]

Pesquisadora: [...] Isso vai formando a subjetividade da crianga, por isso que é
importante desconstruir essa ideia.

A professora que relatou sua experiéncia € negra e apontou para a falta de
representatividade feminina, quando as meninas ndo se véem nas vitrines, nos
desenhos, e nunca sao chamadas para serem as “noivas” da festa junina, pois o
padrao estabelecido por nossa sociedade é de que sejam brancas, loiras e de olhos

azuis. Ainda, apontou que desde muito jovem, as meninas buscam alternativas para

se enquadrar cada vez mais nos padrées impostos:

Professora: Entdo por isso que a gente interfere ja desde pequeno para ir rompendo com
esses esteredtipos e vai se mantendo, daqui a pouco ela vai descolorir o cabelo, as
vezes ela chega dependendo da condicdo que ela tem ela pode buscar outros recursos
ou até a autodestruicdo, a gente comeca a ver forma de autodestruicdo porque ela ndo
se aceita da forma que ela é.

Apés essa conversa, a pesquisadora realizou o teatro da Malala com as
professoras e a equipe gestora e trouxe as questdes levantadas nas oficinas com as
criancas. A respeito do machismo e da cobranga aos meninos para serem “machos”
e demonstrarem forca e virilidade desde muito jovens, as professoras relatam o que

véem no cotidiano escolar.

Professora: [...] Eu estava em uma sala substituindo e ai tinha um textinho la sobre
bicicleta e contava um pouquinho da histéria e ai ndo sei o que era a pergunta la que o
menino escreveu assim, eu falei que tinha que usar os equipamentos de seguranca e tal
e ele escreveu assim “Néo, eu sou cabra macho. Meu pai falou que eu sou cabra macho
e que cabra macho néo tem que usar as coisas de seguranca e se cair, levanta e pronto”
entdo assim, j& vem essa ideia |4 né.

Pesquisadora: E isso né, a gente néo vai poder ter controle. Sabe, cada familia vai
educar a partir dos seus principios, a partir da sua realidade e muitos pais reproduzem o
gue tiveram, né? Entdo o modo que eles foram ensinados é o modo que eles
aprenderam.

Professora: Mas a mae outro dia falou pra mim que o Guilherme é um menino assim é
bem quietinho e tal, as vezes parece que ele ndo é tdo esperto quanto ele é e ele é bem
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esperto. Mas ai a mée falou que em casa eles tem uma certa preocupagao, porque
parece que ele gosta muito assim, que ele brinca muito com as meninas, que ele gosta
de ficar com as meninas e que as meninas tem um doce por ele que nossa, até brigam
por causa dele e a mée falou assim que ja estdo pegando no pé dela porque ele gosta
de brincar de boneca, ele gosta de pintar as coisas de cor de rosa entao ja estao falando
“Ta na hora de vocé comegar a chamar ateng¢do dele, porque nédo esta certo”.
Pesquisadora: E tem uma outra coisa, uma crian¢a que reconhece o direto de todas
estudarem, ele precisa ter uma sensibilidade maior pra isso? Claro que nao, ele s6
precisa entender. Por que a ideia que se a gente trabalha nessa questdo do direito, com
os direitos de todos, ndo importa se € homem ou mulher, se é branco, preto, amarelo,
enfim, todas as criangas tém o direto de ir para a escola e € um direto delas, entdo
assim, o que torna a mulher com menos direto que o0 homem? Se a gente vai discutindo
isso, a gente vai fazer a crianca inclusive repensar aquilo que ela esta ouvindo do pai,
aquilo que ela esta ouvindo la da casa, que esta ouvindo la do bairro. E ai a mée ja vem
com essa fala “Ai, to preocupada” por causa da questao da homossexualidade e
provavelmente isso estd embutido na educagdo desses pais...

Ao discutir sobre o empoderamento, foi perceptivel que algumas professoras

guestionaram acerca da palavra utilizada.

Pesquisadora: E isso é apropriacdo, € uma possiblidade delas entenderem
empoderamento no sentido tanto da menina de entender que ela é mulher e ela se
empoderar enquanto mulher no sentido que ela € igual ao homem no ponto de vista dos
direitos, entdo ndo estamos falando que somos iguais no ponto de vista da for¢a, mas no
ponto de vista do direito todos sdo iguais nas suas diferencas todos sao iguais no ponto
de vista dos direitos que a gente tem.

Professora: Eu ndo colocaria a palavra empoderamento desculpa, mas quando se coloca
a palavra empoderamento vocé esta automaticamente se pondo superior a pessoa. Nao
acho assim que vocé teria que se posicionar assim mostrar para 0 outro a compreensao
dos dois.

Pesquisadora: Entao, tem alguns autores que usam esse termo...

Professora: N&o, eu s6 to te dando outra opg¢éao.

Pesquisadora: Por isso que eu falei que ndo é a melhor palavra, mas eu to usando em
uma perspectiva de alguns autores, da pessoa se reconhecer como alguém que pode.
Professora: Entdo, posicionamento.

Pesquisadora: Ndo sob o outro mas pode pra si mesmo diante de todos que ela pode ser
como ela é, ela pode ser como ela gosta, ela pode usar o cabelo...

Professora: Pode ter esse direito.

Orientadora: Entdo por isso que assim, teoricamente alguns autores véo definir esse
termo, to utilizando um embasamento conceitual de empoderamento no sentido dela
saber que por ela ser mulher ela ndo é menos, ela é igual e tem direitos iguais, todas as
meninas tém direto de ir para a escola, as meninas tem o direto de ser respeitada, todas
as meninas tem o direto de ndo ter o seu corpo violado, de que o outro ndo a toque sem
gue ela autorize, entdo é uma coisa de saber sobre si mesma nesse sentido.

Discutiu-se de quem é o dever, estabelecidos e preconizados pelo Estatuto da
Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990).
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Pesquisadora: Entdo se as criangas comegam a entender isso que € do coletivo que os
direitos podem ser de fatos garantidos, ndo tem muita coisa diferente que esta no ECA, o
gue esta no ECA ¢é de apenas reconhecer que enquanto o ser humano os seus direitos
béasicos e fundamentais, como alguém que precisa do outro que cuide. E quem é esse
outro? E a familia, sociedade e estado. Tem hierarquia? N&o. Familia, sociedade e
estado entdo na mesma E por isso a familia se faz 6timo, mas se ela ndo faz também
cabe a sociedade que somos todos nds, mas também somos Estado e quem é o Estado
na vida delas? A escola, a escola é o Estado. Cada um que esta na sala de aula eles
representam o Estado. Se a gente conseguir enxergar isso, entender isso, facilita a
gente compreender porque a gente precisa trabalhar com essas diferencas.

Ainda, as professoras parecem reforcar que ndo se deve falar apenas de

direitos, mas dos deveres também.

Pesquisadora: O que estdo construindo? E a gente consegue fazer isso, vocé consegue
separar 0 que é a minha crenca, o que € meu valor, o que é a minha histéria, da historia
do outro e o0 que eu posso fazer, os direitos basicos e fundamentais de qualquer pessoa.
Professora: E direitos/deveres né?

Pesquisadora: Sim. Por isso que cada vez que eu tenho esse direito eu também tenho
gue ter uma responsabilidade porgue se meu amigo também tem o direito, eu tenho
responsabilidade com outro.

Professora: Porque no inicio do ECA principalmente no adolescente, eles contestavam
demais os direitos, nos deveres dele.

Pesquisadora: Por isso que a gente tem que trabalhar com as criancas desde pequenas,
guando eu chuto o outro ele esta me ferindo, eu tenho o direito de ndo ser machucado,
de ndo ser apelidado, mas também me d4 uma responsabilidade de ndo fazer isso com
outro, né? Se a gente vai fazendo isso, a gente vai aos poucos chegando la no
adolescente e eles vao entendendo essas diferencas. Entéo por isso a ideia de trabalhar
de uma forma com eles que vai trazendo por tras todas essas questdes ocorridas e eles
tem que estar de pertinho para poder acompanhar, entdo a ideia € uma interacéo.

Buscou-se trazer para o didlogo com os professores sobre o trabalho e a

proposta de se trabalhar direitos humanos na escola.

Pesquisadora: E, eu acho que é essa ideia mesmo. “Mas eu néo sei trabalhar direitos
humanos”, mas néo precisa ser muito diferente do que a gente faz, as vezes so6 precisa
ter uma proposta que aborde aquelas questdes que naquele momento, aquele grupo
precisa. Entdo a gente também fez um planejamento, mas a gente vai mudando
conforme vé@o surgindo as coisas, vao emergindo as questdes entdo por exemplo a
guestdo do machismo, claro que eles ainda ndo sdo machistas, mas é uma questao que
vai né, que muda um pouquinho 0 nosso planejamento inicial mas vamos inverter um
pouco para abordar o que aparece. E ai assim, quem n&o sabe fazer isso aqui né? Todo
mundo, vocés sdo muito mais expert do que nds com toda certeza e isso pode ser um
material que vocé pode trabalhar com todas as turmas, produz conjuntamente em dois
dias de HTPC isso aqui €é fichinha perto do que vocés sabem fazer. Entao assim, como
mudar de estratégias pode ser comum, pode usar para todos, um passa para 0 outro.
Ent&o trabalhar direitos humanos ndo € uma coisa téo dificil, mas a gente precisa estar
pronto para isso né? Estar disposto a isso e também conseguir deixar um pouco de lado
as nossas crengas pessoais.
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E ainda o quédo importante e fundamental é a Educag&o em Direitos Humanos

desde a Educacéo Infantil.

Professora: E quando a gente trabalha com os pequeninhos também né? Os
pequeninhos as vezes a gente cai na besteira e fala “Ai, mas ainda é tdo pequeno”.
Pesquisadora: N&o sabe nada.

Professora: E, mas muito pelo contrario eles estdo em um processo de formacao, de
constituicdo de personalidade desse modo de agir no mundo que nossa, tantas coisas
pra gente perceber ali né?

4.2.4 Oficina 4 - Olhar dos professores acerca da EDH

No ultimo encontro com os educadores, buscamos nos atentar para uma
etapa da metodologia da pesquisa-acdo: o seminario. Como ja discorrido nesse
trabalho, o seminario consiste em avaliar os dados, juntamente com os participantes,
para dialogar acerca do que foi encontrado dando a possibilidade para que eles

expressem suas opinides, se concordam ou ndo com o dado pressuposto.

[...]

Pesquisadora: E ai eu ia retomar com vocés, em um dos pontos da metodologia da
pesquisa, é avaliar junto com os participantes alguns resultados, entdo para ver se o que
eu to interpretando é de fato o que vocés concordam ou hdo com isso. Entéo a respeito
do primeiro encontro que nés fizemos aquela dindmica em grupo sobre as diretrizes
nacionais de educacdo e direitos humanos, o que ficou como interpretacdo era de que
muitos professores pareciam ndo conhecer as Diretrizes de Educacdo em Direitos
Humanos, apenas os temas. Vocés concordam ou discordam? Vocés conheciam e s6
nao se lembravam? Ou alguns conheciam e outros ndo?

Professora: Nao, aqueles ndo né gente.

Pesquisadora: E foi importante conhecer? Mudou alguma coisa pra vocés assim no
sentido de saber que existe? Dar respaldo no trabalho?

Professora: Sempre é importante né, porque quanto mais a gente souber, € um respaldo
também para o0 nosso trabalho.

[.]

Os professores ainda trazem para discussdo que as familias sabem apenas

sobre os direitos, e ndo sobre seu dever.

[..]

Professora: Que sao convenientes a eles né?

Professora: Exatamente. E a gente ta |4 né, o direito e dever andando junto.
Pesquisadora: Mas sera gque todos nés ndo somos assim? A gente ndo sabe mais 0s
direitos, muita coisa que eu ndo sei também e eu acho que vocés também né? A gente
pensa muito naquilo que esta ligada na nossa realidade.

Professora: E alguns ainda muito mais.

Pesquisadora: Uhum.

Professora: Por isso que eu falo que essa classe que a gente trabalha sdo pessoas um
pouco mais carentes e eles acabam sabendo mais dos direitos e j4 estdo acostumados a
conviver com isso né? De cadeia, de roubar, de ganhar e ja estdo acostumados muito
mais do que a gente.
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Pesquisadora: Talvez a gente conheca outros que eles desconhecem.

[..]

[..]

Pesquisadora: O que vocés acham, quer dizer, a lei é de 2012 até hoje muitos nédo
conhecem.

(Siléncio)

Pesquisadora: Ou que ndo conhecia, acha que ndo conhecia por qué?

Professora: Comodismo eu acho né? Ta acostumado ouvir falar, vocé ouve falar daqui,
dali e entdo ndo busca conhecer né? Sé vai no “ouvi falar” e “fulano falou tal coisa” e
assim, por exemplo, as vezes ele esta com uma dudvida em relacao a direito nosso, do
professor, alguma coisa haver com a licencga, por exemplo, em vez da gente procurar no
estatuto, a gente pergunta e ai fala uma coisa, fala outra e por qué? E mais facil vocé
perguntar do que vocé buscar saber, ler e interpretar. Entéo é mais pela correria as
vezes do dia a dia sabe? “Ai como funciona a licenga, vocé sabe?”, da informagéo certa
ou errada e a gente acaba sem entender nada, faz uma coisa achando que era e ndo
era. As vezes acaba sendo comodismo mesmo.

[..]

Além disso, discutiu-se também no seminario sobre as criangcas nao serem
machistas, racistas e/ou preconceituosas, visto que as criancas sempre tendiam a
escolher uma cor mais clara que a cor da sua pele, mas que possivelmente elas
tendem a reproduzir o que estdo vendo em meios sociais, além de estarem inseridas
em uma sociedade preconceituosa, machista e racista, que tem como referéncia o

homem branco.

[.]

Professora: Menina bonita do laco de fita, ele preferem hoje em dia, entdo a gente
discute bastante a pele, direitos, cabelo, ficou muito claro que a pele da menina bonita
seria um marronzinho claro, mas ndo e uma curiosidade, no final trés criancgas fizeram o
desenho e pintou a pele com um marronzinho. Mas eu acho que é por iSso na mesma
questao, eles ndo enxergam ainda tanto é que eu falei pra J. “Eu vou pregar a atividade,
chamar um por um e perguntar” o livro e a atividade, o que eles pintaram, mas néao foi
por maldade nenhuma.

Pesquisadora: Por isso que é importante aquilo que vocé traz é fundamental. E essa a
ideia. Eles véo reproduzindo aquilo que eles estao vendo. Eles ndo tém ainda esse tipo
de discernimento, ai a gente fala que vem “as raizes” do preconceito, ndo esta no
individuo, esté na sociedade. Porque conforme isso vai ganhando significado na
sociedade, isso vai se transformando isso que € ingénuo e vai se transformando em
preconceito.

[..]

No ultimo encontro com os educadores, os mesmos foram convidados a
responderem um questionario acerca da pesquisa e formacdo em Educacdo em

Direitos Humanos feitos, consideragdes essas que devem ser ressaltadas. Ao todo,
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responderam o questionario onze (11) professores. Cabe ressaltar que o0s
educadores poderiam assinalar mais de uma resposta, caso julgassem como uma

alternativa correta.

Ao questionar os educadores se eles acreditavam que os diadlogos e/ou acdes
de preconceito, discriminacdo, estigma e/ou violéncias tinham diminuido apos a

realizagcédo das oficinas, obteve-se onze (11) respostas. Dentre elas, destacamos:

7

“Acredito que foi plantado uma sementinha que deveré ser cultivada para florescer
(Professora de uma das salas participantes)

“As atividades, histérias e dindmicas desenvolvidas facilitaram na compreensdo e
entendimento dos alunos”

“Sim, por meio das atividades, dindmicas, histérias, rodas de conversa, brincadeiras,
possibilitou-se refletir sobre essas tematicas, despertando nas criancas algumas reflexes
importantes para formacéo de sua identidade”

“Da forma que nos foi apresentado, acredito ter sido de grande valia para formagéo e
construgao do carater das criangas”.

“Acredito que as criangas ficaram mais atentas e compreenderam melhor os temas
citados, podendo ultrapassar os limites da escola com seus conhecimentos, espalhando
o “olhar de respeito” na prépria familia”

“As criancas, quando estdo numa determinada situacdo, se recordam das aulas e
alertam o0s colegas sobre o que aprenderam” (Professora de uma das salas
participantes)

Ao questionar se os educadores consideravam necessario a discussdo de
temas acerca dos direitos humanos com as criancas da Educacéao Infantil, obteve-se

onze (11) respostas. Dentre elas, destaca-se:

“E importante que plantemos a sementinha para que um dia possamos ter uma
sociedade mais igualitaria” (Professora de uma das salas participantes)
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“E de extrema importancia proporcionar desde a Educagéo Infantil, atividades que levam
a reflexd@o sobre o respeito, as desigualdades, valores, bullying, etc. E na infancia que se
desenvolve a identidade e a escola tem o papel de trabalhar essas tematicas.”

“Para que se conscientizem desde cedo que para vivermos bem em sociedade devemos
compreender e respeitar o outro”.

“A educacg@o infantil é o alicerce da educagéo, é onde os principios e valores devem ser
trabalhados, pois com isso irdo surgir adultos mais criticos e conhecedores de seus
direitos e deveres. (Quando a pessoa entende, ndo podera ser manipulado pelas outras
pessoas)” (Professora de uma das salas participantes)

Ainda, destaca-se a fala das duas professoras das salas participantes acerca
da pesquisa desenvolvida:

“Acredito ter sido um trabalho muito produtivo e ndo vejo a necessidade de acrescentar,
os assuntos foram abordados de maneira criativa e eficaz.”

“Eu achei importante esse trabalho desenvolvido com as criangas e acredito que aulas
sobre direitos humanos deveriam fazer parte do curriculo escolar, pois, por mais que
trabalhemos no dia-a-dia, ndo vamos a fundo nesse assunto. E na infancia que
comecamos a tentar mudar o pensamento machista e preconceituoso da sociedade,
uma vez que a crianca ainda ndo tem seus conceitos formados.”

E possivel perceber que as professoras e a equipe gestora parecem
considerar que a pesquisa desenvolvida e a Educacdo em Direitos Humanos foram
de fato positivas e construtivas para as criancas, que se recordam das oficinas e dos
temas trabalhados, muitas vezes até relembrando os amigos, enfatizando a

importancia de se trabalhar com temas assim desde a Educacéao Infantil.

4.3 A FAMILIA

Sabe-se a necessidade de aprofundar os temas e discuti-los também com as
familias, e por isso foi realizado um questionario no encontro inicial e outro no
encontro final com as familias, buscando investigar as concepc¢des dos pais e
responsaveis acerca da Educacdo em Direitos Humanos. Os dados dos
questionarios compdem a pesquisa de Iniciacao Cientifica “Educagdao em Direitos
Humanos no contexto escolar: como 0s pais e responsaveis estdo inseridos nessa

tematica?” (MADEIRA, 2019), realizada com apoio do CNPq. Dessa forma, esses



98

dados ndo serdao analisados nesta pesquisa, pois ndo fazem parte do objetivo da
mesma.

Realizou-se um encontro com os pais e familiares para pedir explicar e pedir
autorizacdo para participacdo das criancas antes do inicio da pesquisa, e outro ao
final visando mostrar o que foi discutido, que oficinas foram propostas e como se
desenvolveram. De todo modo, acredita-se que propor momentos de reflexao,

mesmo que sejam minimos, podem ser significativos.

4.3.1 Encontro inicial com as familias

No primeiro encontro realizado com as familias, contou-se com a colaboragéo
das professoras que tinham as salas envolvidas na pesquisa, que ficaram no portéao
da escola chamando os pais para a reunido. ApOs entrarem, as pesquisadoras se
apresentaram e apresentaram a pesquisa. Ap0s a apresentacdo, surgiram algumas
duvidas dos pais presentes. Uma mae perguntou as pesquisadoras se iria ser
trabalhado ideologia de género. Assim, perguntou-se a mae o que ela entendia por
ideologia de género, mas a mesma nao soube explicar. De todo modo, explicou-se
que o termo “ideologia de género” nao era verdadeiro, mas que se surgissem temas
acerca de género e seus estereotipos, seriam trabalhados.

Outra mée relata que gostaria que temas assim fossem trabalhados, pois, 0
filho assistindo televisdo viu duas mulheres se beijando, assim como véem nas ruas,
e que ele perguntou a mae, mas a mesma nao soube como explicar para a crianca.
Ela pontua que as pesquisadoras seriam as melhores pessoas, junto a escola, para
tratar dessas questfes com as criancas. Algumas maes concordam. Dessa maneira,
uma parcela das familias presentes assina a autorizacdo. Outras, levaram para casa
para pensar melhor, e uma delas relata que iria pedir para o marido. Ao decorrer das
primeiras semanas, as professoras das salas envolvidas na pesquisa relatam que
alguns pais ndo entenderam ao certo, tiveram duvidas acerca das atividades e se a
ideologia de género, tema que estava em grande discussdo no periodo, seria
realmente trabalhada. As professoras explicaram para os pais com mais calma, e

muitos assinaram a autorizagao.

4.3.2 Durante a Educacao em Direitos Humanos
Durante a coleta de dados, em um dia em que a pesquisadora e as

colaboradoras estavam saindo da escola, a mae de um aluno perguntou para uma
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das colaboradoras se ela era do “Projeto de Direitos Humanos”. A colaboradora
responde que sim, e aponta para a pesquisadora dizendo que era a responséavel
pela pesquisa. Entdo, a mae agradece a pesquisadora. Diz que no dia do convite
aos pais ela ndo entendeu direito, que surgiu um debate e pais que sairam falando
bem e pais que sairam falando mal, e ela ficou meio na davida, mas resolveu
assinar. E agora, ela queria agradecer pelos temas trabalhados, porque sempre
pergunta para o filho o dia que acontecem as oficinas, que atividades foram feitas e
0 que ele aprendeu. Relata que ele esta aprendendo muito e enfatiza que os temas
trabalhados estao refletindo na vida dele e na relagdo com os outros.

4.3.3 Encontro final com as familias

Como compromisso estabelecido com as familias ao inicio da pesquisa, foi
acordado que ao final das oficinas, apresentariamos as atividades feitas e os
principais resultados encontrados. Neste dia, poucos pais (4) estavam presentes.

Apés a apresentacdo da pesquisadora, alguns pais ressaltaram:

Méae: A minha filha chegou falando que todo mundo é igual, que tem que respeitar.

Mae: [...] Depois que ele foi participando e tudo, ele chegava em casa e eu percebi
assim que assim, foi uma sementinha que foi crescendo (E.I) em casa. Foi bem
importante, tanto é que meu pai é mais escuro que eu e ele fez o desenho com meu pai
e ai ele pegou e falou assim “Ai vou pintar dessa cor aqui porque a cor da pele do meu
vO € mais moreninha, nao é tao igual a sua mas é mais moreninha e ele é igual” e ele
percebeu isso.

E possivel perceber que as familias pareceram considerar que a pesquisa
desenvolvida e a Educacéo em Direitos Humanos foi de fato positivas e construtivas
para as criancas, que se recordam das oficinas e dos temas trabalhados, e parecem

refletir acerca dos temas e das discussoes feitas.
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5 ANALISE DOS DADOS

Apo6s a leitura flutuante proposta por Bardin (2009) e a organizacdo das
informagOes obtidas e coletadas, houve necessidade de retornar aos referenciais
tedricos para compreender e definir as categorias de andlise, com base no que mais
significativo emergiu nos dados. E importante ressaltar que essas categorias néo
foram definidas a priori, mas no processo exploratério dos dados. Sabe-se que as
categorias ndo estdo segmentadas, pois os dados que fazem parte de uma
categoria também podem fazer parte de outra, visto o0 movimento dialético que faz
com gue nao sejam estanques, mas estejam em constante dialogo e relacéo.

Definimos cinco categorias, sendo elas: Respeito ao outro; Género; Familias;
Racismo; e Cultura dos Direitos Humanos. Como subcategorias, dentro da categoria
de respeito ao outro, temos: Incivilidades no ambiente escolar; Respeito matuo e
direitos humanos. Na categoria género, temos como subcategorias: Estereotipos,
masculinidades e machismo, e desprincesamento; dentro da categoria Familias,
temos: novos arranjos e dinamicas familiares e, dever da familia, da sociedade ou
do Estado?; dentro da categoria Racismo, temos as subcategorias: a escravidao, a
construcdo positiva da identidade negra e a educacdo antirracista; e, dentro da
categoria Cultura dos Direitos Humanos temos: reconhecimento de direitos e EDH
nas escolas. Estas categorias se apresentaram relevantes as questbes desta
pesquisa, tendo em vista que possibilitam apreender o processo de coleta de dados
e o entendimento de como se deu a Educacao em Direitos Humanos na Educacao

Infantil.

Considerou-se algumas falas/acontecimentos vivenciados nas oficinas de
grande importancia para subsidiar a discussdo e analise dos dados, e dessa
maneira, estes serdo trazidos novamente nesta secado. A figura a seguir apresenta

as categorias e subcategorias de analise.
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Figura 27 - Categorias de andlise
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Fonte: elaborado pela autora.

RACISMO

5.1 RESPEITO AO OUTRO
5.1.1 Incivilidades no ambiente escolar

Ndo é de hoje a existéncia de conflitos escolares. De fato, o enfoque
evidenciado pela grande midia quando esse ocorre, faz com que se propague a
ideia de que ha um aumento exacerbado de atos violentos nas escolas nos ultimos
anos, decorrentes de uma ma educacéo e do um fracasso das familias na criacao de
seus filhos (GOETHEL et al, 2020). Segundo Charlot (2002), esses fatos sdo muito
raros, porém, nos dao a impressdo de que seja algo comum e que ndao ha mais
limites, visto que tudo pode acontecer na instituicdo escola. Tudo isso corrobora

para produzir uma ansia social frente as situacdes de violéncia na escola.

De todo modo, acredita-se que seja uma utopia achar que ndo existirdo mais
situacdes de agressividade e conflitos dentro das escolas, visto 0s sujeitos
heterogéneos que as compdem. Ao contrario da premissa popular de que conflito é
uma coisa ruim, eles podem ser potentes como um meio de abertura para o dialogo,
a conversa e a resolugdo de conflitos de maneira justa e democréatica por seus

atores.
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Na oficina 1, ao aplicar-se o questionario com os professores e a equipe
gestora, questionou-se acerca dos temas que os educadores consideravam
necessarios trabalharmos com as criancas, visando uma escola que forme para o

respeito das diferencas, e obteve-se quarenta (40) respostas.

Gréfico 1 — Temas necessarios para trabalhar com as criancas
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Exclusdo, bullying e Desigualdade e Machismo e Acredito ndo ser
violéncia opressoes sociais preconceito necessario

Fonte: elaborado pela autora.

A maioria dos educadores (42,5%) pontuaram ser essenciais 0s temas que
abordem a excluséo, o bullying e a violéncia na escola. Os educadores também
apontaram (32,5%) que acreditam ser necessario trabalhar sobre machismo e
preconceito de raca ou classe. Outros (25%) destacaram ser necessario discutir
sobre a desigualdade e opressdes sociais. Pode-se observar, que a maioria aponta

a necessidade para os temas de excluséo, bullying e violéncia na escola.

No entanto, sera que de fato existe bullying na educacéo infantil? Acontece

exclusao e violéncia nessa faixa etaria? E, em caso afirmativo, de que maneira?

Charlot (2002) aponta as diferencas entre violéncia, transgressdo e a
incivilidade, em estudos desenvolvidos por pesquisadores franceses ao longo dos
tltimos anos. Segundo ele, violéncia € o termo utilizado ao que ataca a lei com uso
de forca ou ameaca, por exemplo, através de lesdes, extorsao, trafico de drogas na
escola e insultos graves. A transgressao seria 0 comportamento antagdnico ao

regulamento interno da instituicdo, mas que ndo se funda como ilegal do ponto de
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vista da lei, assim seriam, por exemplo, a ndo realizagcdo de trabalhos escolares,
auséncia, entre outros. Ja a incivilidade, ndo contradiz a lei ou o regimento interno,
mas contradiz as regras da boa convivéncia, como, por exemplo, “desordens,
empurrdes, grosserias, palavras ofensivas, geralmente ataque quotidiano — e com
frequéncia repetido — ao direito de cada um (professores, funcionarios, aluno) ver
respeitada sua pessoa” (CHARLOT, 2002, p. 437).

Desse modo, apés a realizacdo da coleta de dados, verificou-se que o que
acontece nas salas de educacéo infantil envolvidas na pesquisa ndo se enquadra
como violéncia, pois ndo ha dados que evidenciem o ataque a lei com uso de forca
ou ameaca, bem como, ndo se enquadram em transgressfes, visto que ndo héa
comportamento contrario ao regulamento interno da instituicdo. Porém, alguns
dados demonstram que temos inciviidades na educacgao infantil, tendo como
protagonistas tanto criangcas como professores.

Na oficina 4, por exemplo, uma crianga do sexo feminino relatou que se sentiu
muito mal ao ser chamada de baleia. O relato da crianca provocou risos em alguns
meninos, que zombaram dela. A professora da sala dos Dinossauros ainda relatou
gue apelidos sao frequentes na sala, com 0s quais as criancas se magoavam
fortemente. Vé-se que, esse acontecimento demonstra a falta do respeito ao outro
gue se sente discriminado e inferiorizado. Esse acontecimento também se enquadra
na categoria de estere6tipo, pois existe uma construcdo social e historica da mulher,
do seu corpo, além de uma cobranca pelo corpo magro.

Os dados do diario de campo também registram outro acontecimento:

Quando a professora da sala chega aos quiosques, pergunta para o K. do
que ele nao gosta que o chamem e ele diz: “Bernardo”. Ela pergunta o que
deixa ele triste, o que deixou ele tao triste que ele ndo foi para a escola, ele
diz: “nada”. Ela pergunta o que fizeram pra ele, do que chamaram ele que
deixou ele tao triste, que a mée dele mandou bilhete e ele ndo responde. A
professora relata pra pesquisadora que as criangas ndo estavam sendo
sinceras, mas deveria ser porque este era 0 momento para trabalhar e falar
dessas coisas. Depois, em particular, conta que J. chamou o K. de “dente
podre” e que deu muita confusdo, pois a mae da crianca foi até a escola e
queria conversar com a mée da outra crianca. E ele ndo quis falar (DIARIO
DE CAMPO, Oficina 4).

E notério que ndo havia confianca o suficiente para que a crianca falasse
sobre isso com a pesquisadora e, por isso, destaca-se a poténcia do professor da
sala em trabalhar a educacdo em direitos humanos, visto ser fundamental quando

acontecem incivilidades como essas em sala de aula. Essas situacdes podem deixar
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marcas nessas criangas, visto que uma das situa¢des causou tanto incOmodo que a
crianga ndao quis ir para a escola.

Porém, a incivilidade ndo teve somente as criangas como protagonistas. O
gréfico 2 mostra dados obtidos através do questionario realizado na Oficina 1, com
os professores, buscando investigar se existiam dialogos ou ac¢des de preconceito e
discriminagao na escola, e em caso afirmativo, quem eram 0s seus atores. Nessa

oficina, haviam 17 professores presentes e todos responderam ao questionario.

Gréfico 2 — Atores de didlogos ou acdes de preconceito e discriminacao na escola
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Fonte: elaborado pela autora.

Assim sendo, € possivel observarmos uma contradicdo. As professoras e
equipe gestora, ao inicio da pesquisa, apontaram que nao seria necessario trabalhar
com as criancas da educacéao infantil, justificando que elas seriam muito pequenas e
gue o preconceito/machismo/racismo ainda nao existia entre elas. Todavia, a
maioria dos professores apontaram que os atores de ac¢Bes de preconceito e

discriminacgao ja vistos na escola séo as préprias criancas.

Pesquisadora: [...] Quando chega toda essa diferenga e toda essa diversidade na sala
de aula, o que a gente faz?

Professora: A gente ensina eles a conviverem um com o outro, evitar as diferengas né...
Professora: Eles respeitam muito. Nessa faixa etaria eles ndo enxergam tanto.
Pesquisadora: Se a gente pensar nisso que vocés estao falando, entdo o preconceito ele
néo esta la, ele ndo vem ja com a crianga. Se ela ndo vé essa diferenca quando é
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pequena, quem vai produzindo essa diferenca, uma valoragéo da diferenca?
(Professores, Oficina 2)

As criangas n&o excluem o diferente, ndo sao maldosas ou preconceituosas,
mas estdo em uma sociedade que infelizmente é e, por isso, com o passar do
tempo, por estarem convivendo e/ou vivendo em um contexto em que a sociedade é
machista, preconceituosa e racista, acabam reproduzindo nas relagcées sociais,
principalmente na escola. Por isso, quebrar esses pré-conceitos é tdo importante
com as criangas no ambiente escolar, visto que ali existem profissionais preparados,
competentes, que podem mostrar um outro modo de ser e viver, diferente do que
possivelmente elas estejam vivenciando em suas casas, em desenhos/jogos.

Outro fator em destaque, € que nao existia a alternativa “entre professores”,
contudo, 5 professores escrevem essa alternativa no espaco indicado como “outros”
e apontaram que, de fato, alguns professores sédo atores de dialogos ou acdes de
preconceito e discriminacdo na escola. Os dados do diario de campo corroboram

para o mesmo entendimento:

A professora relata que estava no parque com a sua turma quando a outra
professora chegou ao lado. Uma crianga brincando disse: “olha professora,
essa peca € redonda igual vocé” A professora ao lado entdo disse: “pelo
menos ele esti aprendendo formas geométricas de comparacgéo, vocé e o
circulo”. A professora aponta que foi uma situacdo de grande
constrangimento e de extrema falta de respeito da outra colega (DIARIO DE
CAMPO, 2018).

Ao analisarmos os dados do diario de campo, € notério que as incivilidades
também acontecem entre os adultos, entre os proprios professores.

Segundo Garcia (2006), entre as incivilidades que acontecem no dia a dia da
escola ganham destaque as grosserias, as desordens, as ofensas verbais, e 0 que
se denomina sem muita precisdo conceitual de "falta de respeito”. Dessa forma, vé-
se a necessidade da Educacdo em Direitos Humanos ser realizada com todos os
atores e ndo somente com as criangas, constituindo-se a instituicdo escola como

formadora constante para todos que a compGdem.

5.1.2 Respeito mutuo e direitos humanos
O respeito se faz como uma via de mao dupla, ou seja, € necessario que se
respeite o outro, para que se tenha respeito. Portanto, € necessério que criangas e

adolescentes sejam vistos como sujeitos de direitos, como preconiza o Estatuto da
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Crianca e do Adolescente (BRASIL,1990), sendo respeitados desde a mais tenra
idade. O respeito mutuo ndo deve ser apenas uma indica¢do, mas deve permear as
relacbes de todos os sujeitos, dentro e fora da escola. Esse respeito mutuo
demanda reconhecimento de si e do préximo como igual e diferente, sendo o outro
igualmente digno de respeito, mas também por ser Unico e singular.

Por conseguinte, todas as atividades desenvolvidas através da pesquisa-acéo
buscaram permear e serem atravessadas pelo respeito ao outro, independente de
sua raca, cor, género, classe social, etc. Tanto se foi falado sobre, que as criancas
participantes da pesquisa associavam a pesquisadora como a “tia do respeito”. “A
professora nos conta que, minutos antes de chegarmos, ela diz para as criancas que
terdo as atividades conosco. Um dos alunos pergunta: ‘Com a tia do respeito?”
(DIARIO DE CAMPO, 2018).

Da mesma maneira, na oficina 9, sobre a histéria “Olivia ndo quer ser
princesa”, a pesquisadora pergunta: “qual € o nome da porca da historia?” e um dos
alunos diz: “E o porco do respeito (G., 5 anos)” (Oficina 9, Os dinossauros).

Assim, vé-se que a vivéncia de um contato com praticas respeitosas, que
caminham ao encontro com uma cultura de direitos humanos, favorecendo o diadlogo
sobre valores, possibilitam um posicionamento desses sujeitos frente a situacdes de
discriminacdo étnico-racial e de género, incivilidades, falta de respeito e qualquer
outra que venha a ferir a dignidade humana. Logo, a formacé&o de criancas voltadas
as relacdes que tenham como base o respeito mutuo corrobora para o afastamento
de violéncias, transgressdes e incivilidades dentro e fora da escola.

Situacbes de injustica, exclusdo e humilhacdo acabam afetando o auto
respeito de quem as sofre, podendo causar sofrimento que carregardo durante e
apoOs a vida escolar. Logo, possibilitar o didlogo com as criancas voltado para a
percepcdo de valores é algo fundamental para caminharmos para uma escola
pautada na igualdade. Zluhan e Raitz (2014) apontam que o conceito de igualdade
nao significa que todos devam ter as mesmas caracteristicas, sejam elas fisicas,
intelectuais ou psicoldgicas, mas deve estar relacionado as diferencgas culturais entre
0S povos, pois, mesmo que sejam pessoas diferentes, continuam sendo iguais como
seres humanos.

Como ja descrito, a professora da sala dos Dinossauros relata que a questao
dos apelidos € algo forte entre as criangas, e que tiveram mais apelidos do que os

gue apareceram na oficina 4. Dessa forma, por mais que sejam criangas pequenas,
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essas incivilidades parecem ja atravessar suas relacbes e o modo como se
comportam com seus colegas. Situacdes essas que causam sofrimento em criangas

desde muito novas.

Por isso a necessidade de se trabalhar o respeito e se ter contato com
vivéncias baseadas em respeito desde a Educacéo Infantil, aprendendo sobre
empatia e sobre se colocar no lugar do outro. E notério que, as oficinas realizadas e
as atividades desenvolvidas parecem ser de fato significativas para as criancgas,
visto que ao término da oficina 3, ao ser perguntado o que as criancas apreenderam

uma delas diz:

Crianga: "todas somos diferentes, mas tem o mesmo direito (G., 5 anos);

Pesquisadora: Muito bem! E todos estédo dentro da escola! (Os Dinossauros, Oficina 1).

De acordo com Zluhan e Raitz (2014), a escola € um local privilegiado que
pode propiciar aprendizagens e vivéncias cidadas e democraticas e, quando aponta-
se para a defesa, efetivacdo e universalizacdo dos direitos humanos, € necessario
ponderar que S&0 seres sociais, 0S quais estao inseridos em uma organizacao na
sociedade e que devem viver com dignidade e igualdade. No entanto, a sociedade
igualitaria e o respeito a dignidade humana so existirdo, de fato, quando tivermos

como base de nossas acdes o respeito mutuo.

5.2 GENERO
5.2.1 Estereotipos, masculinidades e machismo

De acordo com Goffman (1988) o estigma € uma caracteristica do sujeito que,
transformada socialmente em atributo negativo, desqualifica-o e cria obstaculos para
Sseu acesso aos bens materiais e simbdlicos. Como exemplo, o autor utiliza a ideia
de quando um estranho esta a nossa frente. Nesse momento, pode parecer que ele
tenha um atributo que o torna diferente de outros que se estdo em uma categoria,
sendo menos desejavel, e em alguns casos até uma pessoa ma, perigosa ou fraca.
Assim, ao possuir esse atributo que o torna diferente, deixamos de julga-lo como um
individuo normal, e passamos a considera-lo como uma pessoa estragada e
diminuida. Esse aspecto é um estigma e, “algumas vezes ele também é considerado

um defeito, uma fraqueza, uma desvantagem - e constitui uma discrepancia
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especifica entre a identidade social virtual e a identidade social real” (GOFFMAN,
1988, p. 6).

O estigma pode fundamentar-se em aspectos fisicos ou sociais, passageiros
ou definitivos, mas pode impedir as pessoas de compreenderem nos estigmatizados
outros atributos que ndo os negativamente determinados. Assim, ao usar 0 termo

estigma nesse trabalho, estaremos relacionando a algo depreciativo.

Os esteredtipos, também chamados de clichés, podem variar a sua
intensidade de estigmas. Essas, vistas como uma impresséo negativa seriam “filtros
culturais” que acomodam a percepcédo e o conhecimento das pessoas envolvidas
nas redes de relacdes, tal como a familia e a sociedade em geral. Esses filtros,
portanto, sdo garantidos e reforcados pela linguagem. Assim, o conhecimento da
realidade é regulado pela interacdo de praticas culturais, percepcao e linguagem.
(GOFFMAN, 1988).

Juntamente com a revelacdo do sexo de um bebé, ha uma orientacdo para
um mundo correspondente ao ser menina € ou menino em nossa sociedade,
carregado de construcdes sociais fundadas em questbes biolégicas que podem
definir o género (masculino ou feminino) de alguém que ainda ndo nasceu. Ao
descobrir o sexo do bebé&, um mundo de possibilidades se abre em oposicées
estereotipadas, como: carrinho ou boneca, rosa ou azul, ballet ou futebol, ser
emotivo/chorar ou ser bravo; realizar afazeres domésticos ou trabalhar para garantir

0 sustento da casa, e nao é preciso definir quais correspondem a cada sexo.

Na oficina 8, ao socializarmos os desenhos separados pelas criancas no Jogo
“‘Jodo e Joana’, tinha-se a intencdo de desconstruir com elas alguns estereo6tipos.
Ao responderem, elas sempre traziam elementos da sua realidade. E possivel notar
que para as meninas fazer coisas ditas “apenas para meninos” parece ser mais
aceitavel pelas criancas, como: meninas usarem azul, brincarem de carrinhos,
jogarem videogame. No entanto, a mesma coisa ndo € vista pelas criancas quando
se trata dos meninos, os quais ndo podem brincar de bonecas, ndo podem usar

rosa, ndo podem chorar.

Pesquisadora: Sera que s6 as meninas podem brincar de boneca?
Criancas: Sim!
Criancas: Mas os meninos ndo tém boneca... (L., 4 anos, Os Ledes, Oficina 8)
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Pesquisadora: E fazer ballet? Sera que s6 as meninas podem fazer ballet?

Criancas: Sim.

Pesquisadora: E 0os meninos ndo podem?

Crianca: (menina): Meninos ndo tem roupa de ballet. (V., 4 anos, Os Ledes, Oficina 8)

Pesquisadora: Brincar de boneca, vocé acha que s6 as meninas, s6 0S meninos ou 0s
dois?
Crianca: S6 as meninas. (N., 4 anos, Os Ledes, Oficina 8)

Pesquisadora: Todos esses que vocés colocaram aqui que é s6 de meninas, 0s meninos
também podem. Tudo que eu trouxe, os dois poderiam fazer.

Crianca (menina): Mas as bonecas 0s meninos nao tém.

Pesquisadora: Mas se vocé esté brincando de boneca, e um menino pede pra brincar
com sua boneca, vocé ndo pode deixar?

Crianca (menina): Sim.

Pesquisadora: Ai vocé emprestou sua boneca e ele brincou. Nao quer dizer que seja um
brinquedo s6 de menina. (Criancas, Os Ledes, Oficina 8)

Pesquisadora: D., vocé tem irm&? Ela brinca de boneca?

Crianca: Sim.

Pesquisadora: E vocé brinca junto com ela?

Crianca: Eu arranco a cabecga dela.

[...]

Pesquisadora: E vocé, R.?

Crianca: Algumas bonecas tém cor de rosa e ai 0s meninos ndo podem brincar. (R., 5
anos, Os Dinossauros, Oficina 8)

Quando questionados sobre poder jogar video game e jogar futebol, os

meninos sempre justificam que as meninas ndo gostam dessas coisas. Questiona-se

entdo se elas realmente ndo gostam ou isso € produzido social e culturalmente:

boné:

Pesquisadora: E jogar video game? Vocés colocaram s6 meninos. Nao tem nenhuma
menina aqui que goste de jogar video game?

Crianca (menina): Eu gosto.

Crianca (menina): Eu gosto.

Pesquisadora: Sera que isso faz elas ndo serem mais meninas?

Crianca (menino): Sim.

Criancas: N&o.

Crianca (menino): As vezes tem umas que nio gostam.

Pesquisadora: N&o to falando se gosta. Eu posso gostar e a J. pode néo gostar, mas s6
por isso eu n&o posso jogar? E proibido as meninas jogarem?

Crianca: Nao.

Pesquisadora: Eu posso escolher se eu quero jogar ou se eu hdo quero. As meninas
podem (Criancgas, Oficina 8).

Pesquisadora: E jogar futebol?

Crianca (menino): As meninas ndo gostam de futebol.

Pesquisadora: N&o, ndo estamos falando de gostar ou no de futebol. E se elas podem
gostar de futebol ou ndo (Criangas, Oficina 8).

Isso também acontece quando perguntamos acerca dos herois ou do uso do
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Pesquisadora: Agora sera que esses aqui, vamos pensar, as meninas dessa sala..
Nenhuma de vocés gosta de heréi?

Crianca: Nao.

Criancas: Sim.

[...]

Professora: Entéo levanta o braco s6 as meninas que gostam de herais.
Pesquisadora: Mas entéo existem meninas que gostam de heréis, ndo existe?
Criancas: Sim.

Pesquisadora: Entdo sera uma coisa s6 de menino?

Criancas: Nao.

Crianca: Sim.

Pesquisadora: Sera que as meninas gostarem de herois fazem elas serem meninos?
Criancas: Nao.

Pesquisadora: Nao né, sé fazem ela gostar de herdis. Todo mundo pode gostar de
herais.

Pesquisadora: Eu gosto de herais.

Pesquisadora: Vocé gosta de heroi, B. (Colaboradora)?

Colaboradora: Eu gosto. Eu adoro assistir super herdis.

Pesquisadora: E por causa disso a gente € menino?

Criancas: Nao (Criancas, Oficina 8).

Pesquisadora: E usar boné?

Crianca: Eu gosto.

Criancas: Eu gosto também.

Pesquisadora:; E por que esta aqui que é s6 para meninos?

Professora da sala: Quem que colocou boné nos meninos? Por que vocé acha G. que sé
0S meninos devem usar boné?

(Siléncio)

Professora da sala: Por que o boné serve pra que gente?

Crianca: Proteger a cabeca do sol.

Professora: Sim, e s6 meninos tem cabeca?

Criancas: N&o.

Crianca: Sim.

Professora: S6 os meninos?

Criancas: N&o.

Professora da sala: Entdo por que as meninas ndo podem? Entéo por que vocé acha
que ela ndo pode?

Professora da sala: Eu tenho cabeca, vocé também tem. A minha vai queimar e a sua
ndo. E ai? (Criancgas, Oficina 8)

Do mesmo modo, os Ledes atribuem ser professor(a) apenas as mulheres. E
possivel questionar acerca da presenca do professor do sexo masculino na
Educacao Infantil, visto que a presenca maioritaria das mulheres nesse segmento se
atrela a tradicdo de maternagem, que € social e culturalmente associada a mulher.
Dessa maneira, nhovamente buscou-se trazer exemplos do cotidiano para que as

criancas compreendessem:

Pesquisadora: Vocés s6 tem professora mulher?
Criancas: Sim.

Pesquisadora: E o professor de Educacéo Fisica?
Criancas: (Pausa).

Pesquisadora: Ele € homem.

Criancas: Sim...
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Pesquisadora: Entdo sera que s6 tem professor mulher?
Criangas: Ndo. Tem os dois. (Criangas, Oficina 8)

Os meninos parecem nao se colocar em brincadeiras consideradas de
meninas, sob hipétese alguma. Quando colocados em situagBes como o brincar de
boneca, um menino relata que “arrancaria a cabega da boneca”. Vé-se que, ao longo
da infancia e adolescéncia, os meninos possivelmente escutam “isso é coisa de
menina” e/ou “homem n&o chora” por diversas vezes, forgando-o a construcéo de
uma personalidade que se encaixe no padrdo do que € esperado ser masculino.
Assim, desde muito cedo, os meninos sao forcados a serem masculos, fortes,
gostarem de jogos e brincadeiras violentas, na tentativa de se afirmar como viris
para sua familia e amigos. Por vezes, s@o cobrados para serem fortes o tempo todo,
nao sendo permitido que chorem, pois para a uma sociedade machista, chorar é
coisa de menina, ou seja, “coisa de gente fraca”, atrelando outro estereétipo, qual

seja, mulher e fraqueza.

Pesquisadora: Chorar. Vocés colocaram que s6 meninas choram. Quero perguntar para
todos os meninos dessa sala, levanta a mao quem nunca, desde que hasceu, nao
chorou?

Crianca: Eu.

Pesquisadora: Vocé nunca chorou?

Crianca: N&o.

Pesquisadora;: Nem um dia da sua vida?

Crianca: N&o.

Crianca: Eu ja chorei.

Pesquisadora: Gente, ndo é vergonha chorar. Todo mundo chora. A gente chora quando
esta triste, quando cai e se machuca. Ndo € uma coisa sé de menina chorar, ndo quer
dizer ser fraco. Quer dizer que a gente esté triste ou alguma coisa doeu. Nao é uma
coisa s6 de menino, nem s6 de menina. Nao quer dizer se vocé é menina, é porque
chora mais...(Criancgas, Oficina 8).

O machismo € a ideia de que os homens sdo superiores as mulheres. Este,
gue nao representa o contrario do feminismo (que significa homens e mulheres
possuirem 0os mesmos direitos na sociedade), afeta homens e mulheres e causa
danos para ambos. No entanto, antes de falarmos acerca dos danos do machismo
para os homens, devemos pontuar os danos para as mulheres, ja que sofrem
violéncias fisicas, sexuais, psicologicas e patrimoniais. O machismo mata, humilha e
machuca mulheres todos os dias, em todos os cantos do mundo e lutar contra isso €
urgente.

A violéncia contra a mulher ndo é algo novo, pelo contrario, é algo tdo antigo

guanto a humanidade. O feminicidio, que é o termo designado para o assassinato de
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mulheres em contexto de violéncia doméstica ou discriminacdo de género, cresce
em nosso pais, visto que milhares de mulheres sdo mortas todos os anos no Brasil.
Em 2019, houveram 3.739 homicidios dolosos de mulheres no Brasil. Destes, 1.314
foram feminicidios, sendo o maior niumero registrado desde que a Lei 13.104/15
entrou em vigor em 2015 (MESMO COM QUEDA..., G1, 2020). Desse modo, é
notério que diante da gravidade do problema da violéncia contra a mulher e da
desigualdade de poder entre os géneros masculino e feminino, muito pouco tem sido
feito para o enfrentamento as raizes dessa violéncia.

Desta forma, para além da violéncia contra a mulher, vé-se que o machismo
mata mulheres, mas também afeta e mata homens por diversos motivos, sejam eles
por relacdo perigosa com a bebida alcodlica, descaso com a saude e o modo
agressivo que precisam ter ao dirigir e se comportar em uma sociedade. A pressao
da sociedade para que o homem seja durdo e masculo o reprime para que nao seja
julgado. No entanto, se faz necessario dizer que homens ainda possuem privilégios
dentro do préprio machismo, uma vez que geralmente ndo sédo assediados ao sair
nas ruas, nao sao objetos de desejo desde a adolescéncia, ndo tém sua sexualidade
reprimida, ndo séo cobrados exclusivamente pelos afazeres domésticos, entre
outras questoes.

A respeito da cobranga aos meninos para serem “machos” e demonstrarem
forca e virilidade desde muito jovens, as professoras na oficina 3, relatam o que

véem no cotidiano escolar:

Professora: [...] Eu estava em uma sala substituindo e ai tinha um textinho la sobre
bicicleta, e contava um pouquinho da histéria, e ai, ndo sei o0 que era a pergunta la, que
0 menino escreveu assim... eu falei que tinha que usar os equipamentos de seguranca e
tal e ele escreveu assim: “Néo, eu sou cabra macho. Meu pai falou que eu sou cabra
macho e que cabra macho ndo tem que usar as coisas de seguranca e se cair, levanta e
pronto”. Entao, assim, ja vem essa ideia la, né?

Pesquisadora: E isso, né? A gente ndo vai poder ter controle. Sabe, cada familia vai
educar a partir dos seus principios, a partir da sua realidade e muitos pais reproduzem o
gue tiveram, né? Entdo o modo que eles foram ensinados é o modo que eles
aprenderam (Professores, Oficina 3).

Tal comportamento é cultural. No entanto, essa cultura ndo da mais conta das
diferentes possibilidades e formas de ser homem e ser mulher hoje em nossa
sociedade. Muito se avangou ao longo dos ultimos tempos, mas ndo se mudou em
larga escala, a criacdo dos meninos ao longo dos anos. Cobra-se que eles néo

chorem e ndo sejam frageis e pouco se fala sobre o que é ser homem em nossa
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sociedade. Quando colocamos apenas uma forma de ser e apenas uma
masculinidade como correta, € como se as outras ndo existissem, quando na
realidade, existem diferentes masculinidades e diferentes formas de ser homem.

Gomes da Silva (2000) destaca que a discusséo sobre a identidade masculina
tem apontado para uma crise da masculinidade do homem contemporaneo nos
ultimos anos. H4 uma semelhanca entre o0 homem de hoje e o que significava “ser
homem” no século XIX, a qual se remete ao “ndo ser mulher”’, e sobre todas as
hipteses jamais ser homossexual. Vé-se o0 quanto essa ideia é sexista e
ultrapassada, permanecendo em inércia por dois séculos.

A ideia de que os meninos ndo se colocam em atividades femininas em
hipétese alguma, enquanto o contrario ndo acontece, reforca o conceito de que tudo
gue se aproxima do feminino € desqualificado, de forma que os homens precisam
constantemente provar o contrario do feminino, provar que sdo homens. O mesmo
nao acontece com as meninas, pois caso ndo se identifiquem com nada da
feminilidade, ainda sdo consideradas mulheres. Ha, portanto, uma pressao maior
para que 0s meninos ndo possuam atitudes femininas, pois, qualquer desvio de
atitude pode ser transformado em acusacdo de auséncia de masculinidade,
desconsiderando assim, as multiplas masculinidades. Essa logica ja aparece no
modo como as criancas de Educacdo Infantil manifestam seu entendimento sobre
género.

Desta forma, se faz urgente a discussdo e a desconstrucdo de uma
masculinidade hegemonica, visto que com as diferentes culturas, crencas e
identidades € utopico pensar em criar uma hegemonia para nossas identidades,
visto ndo serem fixas e imutaveis. Deve-se, portanto, romper com 0S contextos
conservadores marcados pelo machismo e patriarcado. Enfatiza-se as
consideracoes de Gomes da Silva (2000) de que engquanto ndo aprendermos a
respeitar nossas singularidades, construidas através da diversidade historica, social
e cultural e enquanto ndo nos respeitarmos como sujeitos, ndo conseguiremos
respeitar também nossas construcées singulares e identitarias. Esse movimento
deve ocorrer desde a educacao infantil.

Na oficina 8, no jogo “Jodo e Joana”, é possivel observar que as criancas
colocaram a imagem da escola como ambos 0s sexos. Aproveitou-se para enfatizar

e relembrar que a histéria de Malala trabalhada na oficina 7, dizendo que, em nosso
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pais, o direito & educacdo € de todos, mas ndo € em todos 0s paises que iSso

ocorre.

Pesquisadora: E esse aqui, o direito a educacdo. Lembram dele? Aqui vocés colocaram
os dois, mas lembram da histéria da Malala? L4 do Paquistdo? La os dois podiam?
Criancas: Nao, s6 os meninos.

Pesquisadora: S6 os meninos. L& as meninas ndo podiam, mas aqui no Brasil, no nosso
pais, os dois tem direito. (Os Ledes, Oficina 7)

Pesquisadora: Lembram da histéria da Malala? O que era isso aqui?
Criancas: A escola.

Pesquisadora: Isso, a escola. S6 meninas podem, s6 meninos, ou os dois?
Criancas: Os dois.

Pesquisadora: Isso, muito bem. Os dois. (Os Ledes, Oficina 7)

Pesquisadora: E esse aqui olha, direito de ir a escola?

Crianca: Os dois.

Pesquisadora: Os dois, mas isso aqui no Brasil. Lembra da histéria da Malala? La no
Paquistdo os dois podem ir para a escola?

Crianca: N&o.

Pesquisadora: Quem pode?

Crianca: S6 0s meninos.

Crianca (menino): Ainda bem.

Pesquisadora: Vocé acha certo, G.?

Crianca: (Siléncio).

Pesquisadora: Vocé acha certo s6 os meninos irem a escola?

Crianca (menino): Sim.

[...]

Pesquisadora: Lembram dos direitos? O que era um direito? Que direito que tem na
escola?

Crianca: Direito de estudar.

Pesquisadora: Entdo se é um direito, lembra que direito € pra todo mundo? N&o importa
a cor da pele, ndo importa se € aqui no Brasil ou 14 no Paquistédo, ndo importa onde seja,
nao importa se € menino ou se € menina, direito € uma coisa que é para todos. E o
direito a educacdo, o direito a escola € tanto para meninos quanto para meninas,
lembra?

Criancas: Sim.

Pesquisadora: Mas na histéria da Malala era assim? Quem tinha direito de ir pra escola
1a?

Criancas: Os meninos.

Pesquisadora: S6 os meninos. Sera que ta certo s6 os meninos estudarem?

Crianca (menino): Sim. (G., 5 anos)

Criancas: Nao.

Crianca (menino): Sim, t& certo. (D., 5 anos)

[...]

Pesquisadora: Por que, D.? Vocé acha que s6 os meninos podem estudar?

Crianca (menino): Porgue sim. (D., 5 anos)

Pesquisadora: Por qué?

Crianca (menino): Menino e menina pode ir na escola também.

Pesquisadora: O que tem de diferente que os meninos podem alguma coisa e as
meninas ndo, sendo que eles sdo iguais? Se eles séo iguais, entédo eles deviam ter o
mesmo direito. Se eles deveriam ter o mesmo direito, os dois deveriam ir pra escola, ndo
e?

Crianca (menino): N&o. (G., 5 anos)

[..]
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Pesquisadora: Se os homens e as mulheres tém o mesmo valor, homem néo importa
mais que a mulher. Homem néo € mais que uma mulher, homem e mulher sdo iguais. Se
eles sdo iguais, eles ttm o mesmo direito.

Crianca (menino): N&o tem ndo. (D., 5 anos)

Pesquisadora: Tem sim. Deveria ter. No Paquistdo ndo tem, mas deveria ter. La as
meninas deveriam estudar, igual aqui, ndo deveria?

Crianga (menino): N&o. (D., 5 anos)

[...]

Pesquisadora: O que nés aprendemos hoje? Que todo mundo pode?

Criancas: Ir pra escola.

Pesquisadora: Meninos e meninas?

Criancas: Sim, os dois.

Crianca (menino): N&o. (D., 5 anos) (Os Dinossauros, Oficina 7)

A questdo de género foi muito marcante nessa oficina, visto que apos varias
explicacdes sobre a injustica e a privacdo do direito humano a educacéo para as
mulheres no Paquistdo, dois meninos continuaram afirmando que iSso estava
correto. De fato, se tem clareza de que as criangcas ndo nascem machistas. Porém,
estdo inseridos em uma sociedade machista, da qual se apropriam do que ouvem,
assistem e brincam. Sendo assim, reproduzem na escola e em outros espacos o0 que
aprendem. Fica evidente, nessa oficina, a necessidade e importancia de um trabalho
continuo de desconstrucdo de estereotipos, através de uma educacao pautada em
direitos humanos.

Também questiona-se a divisdo entre meninos e meninas no ambiente
escolar e os esteredtipos de género podem acarretar em uma competicdo entre os
sexos, como se fossem rivais e precisassem ganhar algo do sexo oposto. Durante o
jogo “Jodo e Joana” na oficina 8, as criancas torciam para que a crianca sorteada
colocasse a imagem estereotipada na caixa de Jodo ou de Joana, dentro da caixa
gue representasse seu sexo. Ou seja, 0S meninos torciam para que 0S Meninos
sorteados colocassem na caixa do Jodo e as meninas, para que as meninas
sorteadas colocassem na caixa de Joana. Quando isso acontecia, havia uma certa
comemoracao entre as criangas, como se estivessem ganhando por terem “mais
imagens”. Por diversas vezes, a pesquisadora pausou o jogo e explicou que niao era
uma competicdo e que colocar mais imagens em uma caixa nao queria dizer que
ganhariam o jogo pois nao havia o que “ganhar”, mas de fato a competicdo entre as
criancas era algo forte (Diario de campo).

Essa questéo foi levada para discussédo entre os professores e pontuou-se
gue a competicdo entre meninos e meninas, muitas vezes, pode aumentar no
contexto escolar. Assim, pode-se buscar outras possibilidades de divisdo da turma

gue nao incentive essa disputa.
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[...]

Pesquisadora: Entdo, mas aqui esta dizendo que essa divisdo pode contribuir para que
ele tenha uma postura machista, de ser melhor que a menina. Por isso que assim,
quando a gente olha pra isso tem umas coisas que a gente nem percebe que a gente
esta estimulando uma coisa que é ao contrario, né? O modo de dividir a turma, o modo
de estabelecer as competicdes é fundamental. Eu acho que é muito importante mesmo.
Voceés viram o que ela falou sobre a competicdo? As vezes, modificar algumas praticas,
as vezes, a gente nem percebe que a gente esta estimulando, mas que podemos estar
estimulando uma competicdo que vai fazer com que se estimule o machismo. Entéo, sdo
pequenas praticas do cotidiano que fazem com que a diversidade possa ser mais
valorizada do que essas coisas dos extremos, do menino e da menina competindo um
com o outro. Grupos mais heterogéneos podem ser muito mais interessantes para
valorizar o que as pessoas tém, ndo é porque € menino ou menina. O que cada um tem?
Cada um tem uma coisa diferente para contribuir com aquela equipe. Entéo, é pensar
um pouco nessas praticas que vao fazendo diferenca depois (Professores, Oficina 3).

Deve-se pensar que esses também n&o foram criados nessa perspectiva
antimachista de quebra e de ndo separacao de sexos, isso é novo e dessa forma, se
faz necessario o estudo e a formacéo continuada para que os educadores sempre

busquem ressignificar seus conceitos, valores e praticas na escola.

Professora: Mas a méae outro dia falou pra mim que o G. é um menino, assim € bem
quietinho e tal, as vezes parece que ele ndo é tdo esperto quanto ele € e ele é bem
esperto. Mas ai, a mae falou que em casa eles tém uma certa preocupacdo, porque
parece que ele gosta muito, assim, que ele brinca muito com as meninas, que ele gosta
de ficar com as meninas e que as meninas tém um doce por ele que nossa, até brigam
por causa dele. E a méae falou assim, que ja estdo pegando no pé dela porque ele gosta
de brincar de boneca, ele gosta de pintar as coisas de cor de rosa. Entdo, ja estédo
falando: “ta na hora de vocé comecar a chamar atencdo dele porque nao esta certo”.
Pesquisadora: E tem uma outra coisa, uma crianga que reconhece o direito de todas
estudarem, ele precisa ter uma sensibilidade maior pra isso? Claro que nao, ele s6
precisa entender. Por que a ideia que se a gente trabalha nessa questédo do direito, com
os direitos de todos, ndo importa se € homem ou mulher, se é branco, preto, amarelo,
enfim, todas as criangas tém o direito de ir para a escola e € um direito delas, entdo
assim, o que torna a mulher com menos direto que o homem? Se a gente vai discutindo
isso, a gente vai fazer a crianga, inclusive, repensar aquilo que ela est4 ouvindo do pai,
aquilo que ela esta ouvindo la da casa, que esta ouvindo |4 do bairro. E ai a mée ja vem
com essa fala “Ai, t6 preocupada” por causa da questdo da homossexualidade e
provavelmente isso esta embutido na educacéo desses pais... (Professores, Oficina 3).

Questiona-se, por qué brincar de boneca esta errado para essa mae? Por qué
brincar com meninas esta errado? Por qué pintar de rosa esta errado? Por qué a
mae da crianca é a responsavel por “corrigi-la”? Assim como alguns professores
foram criados dessa maneira, muitas familias também e carregam consigo
esteredtipos enraizados, principalmente quando se trata da masculinidade como
Unica e imutavel. A preocupacgdo enfrentada por essa mae, de que o filho nédo

apresente nenhum traco de sensibilidade ou algo que o remeta ao feminino, € muito
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grave e nos faz refletir sobre como os pais também estdo imersos nessa cultura
machista, que afeta a criacdo de criancas e os modos de ser e estar no mundo
desde tdo pequenas. A cobranca do grupo social sobre a mae, impede que ela
reflita. Evidencia-se a necessidade de que a escola, através do educadores possam
estabelecer o dialogo com as familias sobre esse tema. A confianga da familia nos
educadores fica evidente no fato de que a mae buscou a professora para
compartilhar sua angustia. Acolher essas angustias e transforma-las em elementos
de reflexdo coletiva pode ser potente para a construcdo de outras praticas na escola
e em casa.

Ao refletirmos sobre dirigir carros, um menino falou que “Mulher bate carro”.
Isso pode ser associado com o pré-conceito de que as mulheres dirigem mal apenas
por serem mulheres. As criancas foram questionadas se apenas mulheres batiam
carros, ou pessoas batiam carros, pois qualquer pessoa que dirige esta sujeita a um
acidente, independente do sexo. Igualmente, refletiu-se, como criancas de 4 e 5
anos carregam desde pequenas essas ideias, que possivelmente ouviram alguém
falar e reproduzem no contexto escolar. Mais uma vez, a escola se faz como grande
poténcia para quebrar essa reproducdo e apresentar para essa criangca novas
possibilidades de analise e constru¢do de seu pensamento.

Explicou-se, em uma linguagem adequada para que as criancas entendessem,
gue as tarefas das imagens poderiam ser realizadas tanto por meninas quanto por
meninos, que poderiam usar as mesmas cores e brincar com 0S Mesmos

brinquedos.

Pesquisadora: E azul, sé menino pode usar azul? Nenhuma menina tem roupa azul?
Crianca (menina): Vestido.

Pesquisadora: A J. falou que tem um vestido azul. Quer dizer que vocé virou menino por
isso?

Crianca: (Pausa)

Pesquisadora: N&@o, né? Sé quer dizer que ela usa um vestido azul e que ela gosta de
azul.

Crianca: Sim.

Pesquisadora: A mesma coisa 0s meninos, se ele usar uma blusa rosa quer dizer que
ele virou menina?

Crianca: N&o. Pesquisadora: Sé quer dizer que ele tem uma blusa rosa e que gosta de
rosa. E tudo bem. (Criancas, Oficina 8)

Pesquisadora: Usar camiseta rosa. SO meninos, s6 meninas ou 0s dois?
Crianca (menino): S6 menina.

Pesquisadora: S6 menina?

Crianca (menino): Sim.
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Pesquisadora: Mas que cor é a sua camiseta?

Crianga (menino): (Pausa)

Pesquisadora: Sera que é s6é meninas? Nao pode ser os dois?
Criangca (menino): Pode...(Criangas, Oficina 8)

Pesquisadora: Qual a cor da camiseta do G.?

Criancas: Rosa.

Pesquisadora: O G. usar camiseta rosa quer dizer que ele € menina?
Criancas: Nao.

Pesquisadora: Quer dizer o que?

Criancas: Que ele é menino.

Pesquisadora: Que ele gosta de rosa, porque a cor ndo importa.
Crianga (menino): O tia, menino e menina pode usar a cor que quiser.
[...] (Criancgas, Oficina 8)

Xavier Filha (2011) aponta que a questdo de meninos usarem azul e meninas
usarem rosa vai além de um gosto pessoal por essas cores, que e se expande para
uma questéo social, pois, se aprende, desde muito cedo, que essas cores Sao uma
forma de identificar meninas e meninos e, ao mesmo tempo, diferencia-los. Dessa
maneira, essas cores produzem marcas em identidades, ndo permitindo pensar em
outras formas de se fazer enquanto homem e enquanto mulher. Demarcam, assim,
um jeito Unico de ser masculino ou feminino em nossa sociedade.

As construcfes sociais feitas sobre os corpos devem ser problematizadas,
visto que afetam diretamente as individualidades de cada sujeito e as formas de uso
de seu corpo, retirando a autonomia sobre as escolhas de homens e mulheres que
optam por nao seguirem padrdes tradicionais ligados ao sexo fisico. Essas relacbes
desiguais, quando pensadas e refletidas para a atualidade, explicam os crescentes
casos de homofobia, agressdes fisicas e psicoldgicas contra mulheres, dificuldades
de adocédo por casais homossexuais, travestis e transsexuais, cyberbullying contra
sujeitos pertencentes a essas minorias sociais que acabam cometendo suicidio.
(BOTTON et at, 2015). Segundo Santos e Dinis (2018), a producdo de uma
identidade sexual e de género aprisionam 0S sujeitoS nos mecanismos que o
assujeitaram e o produziram e, para além do campo da resisténcia, podem leva-los
ao campo da violéncia.

Mulheres e homens sao produtores e reprodutores do machismo
cotidianamente. Desde pequenos, 0s meninos ganham armas e carros de brinquedo
e quando crescem, deseja-se que eles ndo matem e ndo morram no transito, o que
€ contraditério. A presenca de estereotipos de género na educagdo de meninos e
meninas, assim como a intolerancia com o que foi definido ao longo do tempo

socialmente como “diferente” do que é aprovado pela sociedade, gera retrocessos
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na pratica de uma educacdo ndo-sexista e na consolidagdo de uma sociedade mais

equanime e igualitaria entre homens e mulheres. Segundo Medrado et al (2019):

Em linhas gerais, enfatizamos que a transformacéo das relag6es de género
para promocado da justica social, com igualdade e democracia, configura-se,
entre outros caminhos possiveis, pela educacao em sexualidade, desde que
reconheca a necessidade de reflexdes sobre processos de naturalizacéo
acerca dos lugares sociais de homens e mulheres e o respeito as diferencas
(MEDRADO et al, 2019, p. 605).

Desse modo, questiona-se a censura que vem sendo feita ao longo dos
altimos anos acerca da educagdo sem sexualidade nas escolas, popularmente
conhecido como “escola sem partido”, as criticas ao uso de materiais educativos
relacionados ao enfrentamento da homofobia, o qual foi pejorativamente foi
denominado como “kit gay”, a perseguicao pela palavra “género” nos planos de
educacdo publica (MEDRADO, 2019). Tais medidas exemplificam as iniciativas
ligadas as campanhas eleitorais que foram realizadas pelo atual presidente da
republica (2019) e que podem ser vistas nos discursos de seus ministros, tal como a
fala da atual ministra de Estado da Mulher, Familia e dos Direitos Humanos do
Brasil, de que “meninos usam azul e meninas, rosa”.

Parte-se da premissa que a violéncia é cultural e que, quando se esta inserido
em uma cultura violenta, na qual € comum e habitual o controle sobre o corpo do
outro, acaba-se normalizando e envolvendo-se em situacdes violentas, visto ser algo
transgeracional. Faz-se necessario romper com o ciclo de violéncia, bem como
evidenciar para as criancas que as relacdes ndo sdo baseadas no desrespeito, na
violéncia e no machismo e que existem outras formas de se relacionar. Quando a
casa da crianca € reprodutora de violéncia, ou seja, ela convive com o pai batendo
na mae ou nela prépria, ela convive com gritos e violéncias simbolicas todos os dias.
Portanto, é indispensavel que a mesma tenha contato com um outro modo de se
relacionar, o qual seja baseado no respeito matuo, na equidade entre 0s sexos e ha
igualdade de direitos entre homens e mulheres.

Dessa maneira, reconhecer o desmonte da educacdo em sexualidade no
contexto brasileiro atualmente quer dizer acerca da indispensabilidade imediata de
demarcar um espaco, em especial a escola, de resisténcia a favor da laicidade, da
equidade e da igualdade entre homens e mulheres.

Uma maneira de proporcionar a igualdade entre os géneros, evidentemente, é
a educacao. As instituicdes escolares podem usar 0 espago escolar para questionar

e dialogar sobre as diferencas entre homens e mulheres, fazendo do ambiente um
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local de superacao de preconceitos, aberto para diversidade e para discutir sobre
direitos humanos. Se ndo os professores e educadores para tratar sobre essas
questdes na escola, quem? Se ndo agora, quando? E imprescindivel respeitarmos
todas as possibilidades existentes de ser homem e de ser mulher em nossa
sociedade, e é necessério agora.

5.2.2 Desprincesamento

E irrefutavel notar a influéncia da midia e os efeitos na construgcdo do sujeito
infantil no mundo contemporaneo. As criangas se apropriam do modo de ser e estar
no mundo em que estdo imersas, possuindo suas proprias interpretacfes, por
exemplo, do que € ser princesa e ser heroi, sendo essas interpretacdes tdo multiplas
guanto elas.

Como ponto de partida, torna-se necessario contestar a existéncia de Escolas
de Princesa, as quais propdfem o0 ensinamento as meninas de como ser e estar no
mundo, assim como comportamentos tradicionais associados ao recato, a beleza e
as atividades domésticas. A Escola de Princesas foi fundada na cidade de
Uberlandia, em Minas Gerais (2013) e atualmente possui franquias em Manaus
(AM), Cuiaba (MT), Uberaba (MG), Belo Horizonte (MG), Rio de Janeiro (RJ) e Séao
Paulo (SP) (CUNICO et al, 2018). A escola oferece cursos e eventos para meninas e
tem como slogan “Todo sonho de menina é tornar-se uma princesa”. A missao da

escola, de acordo com o site de divulgacao, é:

Oferecer servigos de exceléncia que propiciem experiéncias de natureza
intelectual, comportamental e vivencial do dia a dia da realeza, para
meninas com idade entre quatro e quinze anos que sonham em se tornar
princesas e fazé-las resgatar a esséncia feminina que existe em seus
coracdes (A Escola de Princesas, 2016).

Pensa-se no impacto que tais escolas podem ter na feminilidade dessas
criancas, que por decisdo de seus responsaveis, sdo inseridas nessa légica
fantasiosa. As construcfes sociais impostas aos géneros em nossa sociedade
baseiam-se apenas nas diferencas sexuais biolégicas, desconsiderando, assim, toda
a construcao histérico-cultural que, diariamente, se da sobre nossos corpos fisicos.
O corpo masculino é associado a forca, bravura e virilidade, ao passo que o corpo
feminino é associado a fragilidade, delicadeza e passividade. Essa construgéo social
gue afeta as meninas pela feminilidade esperada, também afeta os meninos que nao

se enquadram nesse modelo do corpo masculino.
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Beauvoir (2016) questiona se essas caracteristicas se ddo de maneira
genética ou se, muitas vezes, lhes é imposto. A autora aponta a existéncia da
construcdo do feminino como um acontecimento cultural, algo que evidenciava a
importancia de condicionar a mulher e forcd-la a adotar papéis considerados
socialmente inferiores na sociedade.

Assumir que ha uma vocacao feminina para o lar e para o casamento, assim
como a maternidade e a construcdo da familia heterossexual, traz consigo a ideia
desses acontecimentos como a Unica maneira de realizacdo feminina. O instinto
materno, a valorizacdo do matrimbnio e dos bons costumes, além da mulher ter
sempre que estar impecavelmente bela, sdo formas reconhecidas de controle do
sujeito mulher (CUNICO et al, 2018).

E possivel observar na oficina 9 que, para as criancas, parece ser natural as
meninas quererem ser princesas, e quando iSso ndo acontece, como na historia da

Olivia, elas questionam, porque é o que todo mundo quer, ou seja, é o desejado.

Pesquisadora: Ela queria ser diferente. Ela queria ser uma princesa que fica esperando o
principe encantado?

Criancas: Nao.

Crianca: Ela queria ser diferente. (Criancas, Oficina 9)

Crianca: Ela é uma porca, entdo ela ndo gosta de ser princesa.
(Risadas)
Crianca: A Unica que ndo gosta de ser princesa € ela. (Criancas, Oficina 9)

Crianca (menino): Tia, por gue ela quer ser a rainha? Por que ela fica em um castelo e
qualquer coisa ela chama o principe?

Pesquisadora: Mas sera que ela precisa do principe?

Crianca (menina): Nao!

Crianca (menino): Sim, as vezes.

Pesquisadora: Sera? Ela ndo pode ser uma rainha sem um principe?

Criancas: Sim.

Criancas: Nao.

Crianca: Sim.

Crianca (menino): Sim.

Pesquisadora: Por que ndo?

Criancas: Porque sim. Sim, sim, sim. Sim.

Crianca: Nao.

Pesquisadora: Pra ela ser rainha ela ndo precisa de um rei, nem de um principe.
Crianca (menina): Por que ndo?

Pesquisadora: Porque ndo, ué. Ela pode ser s6 uma rainha! (Criancas, Oficina 9)

Ainda, vé-se aideia de que sempre é necessario ter um principe ou um rei na

histéria. Na fala “ela fica em um castelo e qualquer coisa ela chama o principe”, as
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criangas parecem atribuir a ideia de estar em seguranca apenas atrelada a figura
masculina. E fato que isso ndo é natural e que é produzido por nossa sociedade, e
assim as criancas se apropriam dessa ideia desde muito cedo.

As narrativas presentes na midia, tais quais os contos de fadas, trazem a
ideia do “era uma vez, uma princesa que se casou com um principe e viveram felizes
para sempre”. Deste modo, as criangas possuem nos principes e princesas modelos
e aspiracfes, assim como atribuem modelos do que € o feminino e o masculino.
Entende-se que é dificil as criancas crescerem sem influéncias de desenhos,
histérias e de toda exposicdo midiatica as quais estdo expostas diariamente, mas
serda mesmo que as meninas realmente querem ser princesas ou nao foi lhe
apresentado outro modelo?

Ao refletirmos sobre os filmes Disney, podemos analisar como as princesas e
a construcdo do mundo da realeza se modificaram ao longo dos anos, bem como a
mulher e seus direitos em nossa sociedade. A primeira geracao de princesas se
apresenta como o ideal de mulher idolatrado e idealizado pelos homens: esposas,
méaes ou donas de casa, sendo a Branca de Neve, do filme a “Branca de Neve e os
Sete Andes” (BRANCA DE NEVE E OS SETE ANOES..., 1937); Cinderela
(CINDERELA..., 1950); e Aurora do fiime “A Bela Adormecida” (A BELA
ADORMECIDA..., 1959). Além dessas caracteristicas estarem ligadas ao papel
passivo da mulher na sociedade, idealizam o amor romantico, a mulher branca,
relacionamentos heterossexuais e padrdes de beleza estereotipados. Ademais,
propiciam a ideia de mulheres solitarias, as quais nao estabeleciam amizade com
nenhuma outra mulher, somente a rivalidade e competitividade feminina, como: a
madrasta de Branca de Neve, que ndo aceitava que alguém pudesse ser mais
bonita do que ela, e a madrasta e as irmas de Cinderela, que a fazem de escrava
apos a morte de seu pai.

Ainda, Branca de Neve aparece nas primeiras cenas lavando os degraus de
uma escadaria cantarolando com muitas pombas ao seu redor. Problematiza-se
esse prazer no trabalho doméstico, visto ser um reflexo da ideia de mulher ideal
propagada até o comeco do século XX (BREDER, 2013). Ndo s6, Branca de Neve
espera calmamente seu principe encantado que terminard seu sofrimento e a fara
feliz para sempre. J& Cinderela enxerga os afazeres domésticos como imposi¢édo da

sua madrasta, mas ainda aguarda o principe resgata-la para finalmente ser feliz para
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sempre. Aurora ndo se rebela ao descobrir seu casamento arranjado e isso se atrela
a grande tradicdo da época de casamentos arranjados por interesses entre familias.
A segunda geracao de princesas € de princesas mais “rebeldes”, como Ariel
de “A Pequena Sereia” (A PEQUENA SEREIA..., 1989), que confronta o pai para
encontrar o principe; Bela de “A Bela e a Fera” (A BELA E A FERA..., 1991), que
nega se casar com a masculinidade tirana e narcisista de Gaston, preferindo ficar
com Fera e transformando-o em humano novamente; e Jasmine do filme “Aladdin”
(ALADDIN...,1992), que batalha para n&o realizar um casamento arranjado pelo seu
pai. Questiona-se a fala de uma personagem para Ariel, que pontua que ndo ha
problema em abrir mdo da sua prépria voz, pois os homens preferem mulheres que
nao falam. Portanto, associa-se a ideia do siléncio feminino desejado, o qual atribui
como essencial apenas a beleza fisica da mulher. Ainda, apos desobedecer a ordem
de um homem (seu pai), Ariel acaba passando por coisas terriveis e necessita de

outro homem (o principe) para livra-la de seu sofrimento.

[...] aceitando uma dependéncia total, a mulher cria um inferno para si; toda
amorosa se reconhece na pequena sereia de Andersen que, tendo, por
amor, trocado sua cauda de peixe por pernas de mulher, marchava sobre
agulhas e carvées em brasa (BEAUVOIR, 1967, p. 423).

E evidente na histéria que mesmo a mulher buscando emancipacio,
dependeria de um homem novamente. Bela, de A Bela e a Fera, € questionada por
Gaston (um rapaz que a corteja) sobre seu habito de leitura, dizendo que mulheres
nao deveriam ler para nao ter ideias. Além disso, problematiza-se a ideia de Bela
“transformar” Fera em uma pessoa melhor e quebrar o feitico para viverem felizes
para sempre, como se mulheres que se encontram em relacionamentos com
homens machistas e sexistas tivessem que continuar nesse relacionamento para

modifica-lo e torna-lo uma pessoa melhor.

Vale ressaltar que ndo ha amizade entre mulheres nos filmes citados. Todas
as princesas e mulheres protagonistas vivem sozinhas, sem amigos, passando a
ideia de que o objetivo de sua vida e grande climax da histéria € esperar pelo
principe encantado. Também, podemos ver o beijo dado sem consentimento pelos
principes na Aurora e na Branca de Neve. Nado s, todas as princesas possuem o

padréo de corpo branco e magro, exceto Jasmine.

Temos também Pocahontas (POCAHONTAS..., 1995), considerada uma

‘princesa indigena” pela produtora Disney, que se destaca por ser a primeira
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princesa a escolher a responsabilidade em vez de um amor. A postura politica da
personagem € incomum para época. A historia de Mulan (MULAN...,1998), anos
depois, retrata a vida de uma jovem que arrisca a propria vida por amor a familia e a
patria para se tornar uma das maiores guerreiras de toda a China. A personagem
ndo retrata o desejo de um principe para salva-la e inicia a quebra de padrbes das
histérias quando salva o principe e todo o reino, se tornando a heroina (SOUZA et
al, 2016).

Por conseguinte, temos as princesas contemporaneas, como Tiana de “A
princesa e o0 sapo” (A PRINCESA E O SAPO..., 2009); Rapunzel de “Enrolados”
(ENROLADOS..., 2011); Merida de “Valente” (VALENTE..., 2012); e Anna e Elsa, de
“Frozen: uma aventura congelante” (FROZEN..., 2013). Essas princesas sdo mais
autbnomas e seguem o modelo de uma mulher que busca o equilibrio entre sua
individualidade e suas emoc0Oes, tendendo a revisitar alguns valores e costumes
tradicionais das princesas “antigas” de forma cdmica (LOPES, 2015). Também
temos a Moana (MOANA..., 2016), que ndo se enquadra com o estereotipo classico

de princesa, e também se funda como uma aventureira e uma heroina.

O filme “Frozen, uma aventura congelante”, faz uma quebra de esteredtipos
de princesas que esperam ser salvas por um homem (seja ele principe, pai, etc) e
salvam a si préoprias. O amor verdadeiro é entre duas irmds, mulheres, e a
sororidade entre as duas também interrompe a ideia de princesa solitaria a espera
do principe encantado. Nao ha felizes para sempre e o climax da historia, assim
como o grande final, ndo envolve uma figura masculina. Em Frozen 2 (FROZEN 2...,
2019), essa ideia permanece. A cumplicidade entre as duas irmas € o fundamento
de toda a narrativa e a tentativa de pedido de casamento do nhamorado de Ana fica
em segundo plano, ndo sendo o foco do filme em nenhum momento. A
competitividade entre irmas e entre mulheres nao existe, assim como a ideia de um

amor romantico atrelado ao final feliz.

Por outro lado, pode-se pensar que o esteredtipo fisico da princesa ainda
permanece: magra, tracos finos, olhos claros e, em sua maioria, brancas. As
caracteristicas desejaveis do comportamento das princesas, assim como as
caracteristicas fisicas, sdo condizentes e se assemelham ao que se espera das
condutas e comportamentos de mulheres, ensinadas social e culturalmente. Esses

atributos marcam uma feminilidade hegeménica (XAVIER FILHA, 2011).
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Cechin (2014) traz a necessidade de discutir 0 modo como as imagens
estereotipadas desencadeiam efeitos nas subjetividades infantis, tendo em vista que
a cultura é uma construcdo social. Ao pesquisar quais imagens se pareciam com
princesas para criancas de 6 anos, Marques et al (2017) aponta que variam 0 nome
e vestido das princesas, mas o padrdao do corpo segue apresentando poucas
variagbes: magro, alto e branco. Isso também acontece com relagcdo aos super-
herdis, o qual é: branco, magro, com musculos que reforcam a ideia de forca e
coragem.

Simone de Beauvoir (2016) questionava o modo como a mulher sempre
esperava pelo homem, ao passo que o homem, apesar de sempre esperar pela
mulher, ndo a tinha como objetivo de vida nas histérias, sendo sempre encorajado
para ser corajoso e aventureiro. As contribuicdes de Beauvoir nos espantam visto a
época em que foram escritas, e nos faz pensar como estamos atrasados ao que se
refere a respeito a equidade de género em nossa sociedade. E urgente que
guestionemos como a feminilidade e a masculinidade sdo apresentadas para as
meninas e 0s meninos atualmente, principalmente no contexto escolar.

A autora ainda contribui com seu livro “Ninguém nasce mulher: torna-se
mulher”, no qual se atenta para o fato de que as mulheres sdo ensinadas nas
sociedades capitalistas ocidentais, desde a primeira infancia, a cumprir um papel
social desenhado como inferior ao masculino. Assim, surge a sua interpretacédo de
gue o género feminino seria o segundo sexo (BEAUVOUIR, 1967).

Sobral e Beraldo (2015) afirmam que ao assistirem os filmes das Disney, as
criancas ndo consomem apenas entretenimento, mas, principalmente, versées da
“realidade” consolidadas em representagdes de género, de familia e de valores em
geral. Pensa-se na proporcéo que os filmes Disney possuem, em como eles afetam
e se conectam com milhdes de criancas, estimulando, inspirando e sendo um ideal
para muitas delas.

Desse modo, é necessario utilizar esse canal de entretenimento de modo que
existam mais filmes em que as princesas sao suas préprias heroinas e condutoras
das narrativas e salvem a si proprias nas histérias, tais como Frozen, Moana, A
princesa e o sapo, Enrolados e Valente. A ideia de subserviéncia feminina e
fragilidade das princesas precisa ser quebrada e interrompida.

Funda-se como necesséario os livros trabalhados durante a pesquisa-acéo,
“‘Menina nao entra” (ANDRADE, 2007), “Olivia nao quer ser princesa” (FALCONER,
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2014) e “Até as princesas soltam pum” (BRENMAN, 2017), visto ser importante,
como ja evidenciado por esse trabalho, que as criancas tenham contato e vivéncia
com materiais que mostrem outras formas de ser mulher, que ndo as engendradas e
engessadas pela midia como as Unicas possiveis.

Decerto, assim como a mudan¢ca no comportamento feminino, as princesas
também foram, com o tempo, sofrendo altera¢cdes nas suas caracteristicas. Apesar
da crescente entrada da mulher no mercado de trabalho, elas ainda carregam
consigo as maiores atribuicdes dos afazeres domésticos, possuindo duplas jornadas
muitas vezes. Ao relacionarmos a histéria de Branca de Neve, que atribui a mulher a
satisfacdo em realizar trabalhos domésticos e a realizacao atrelada ao matriménio
com o sexo masculino, Dourado (2005) aponta que na época havia revistas
intituladas como “Vida Doméstica” e “Revista Feminina” que serviam para ensinar
mulheres como deveriam se comportar na sociedade. Desta forma, fica claro que o
movimento Escola de Princesas representa um movimento machista, sexista e
violento, visto se basear em ideais de épocas passadas para formar meninas para o
trabalho doméstico e a formacéo da familia heterossexual como a Unica existente e
possivel.

Inimeros éxitos podem representar 0 avanco na conquista de direitos das
mulheres ao longo dos ultimos anos. No entanto, € notorio que ainda é preciso luta e
resisténcia para que consigamos direitos igualitarios entre os géneros, além de
condicbes mais equanimes de existéncia. Vé-se que 0 movimento de
desprincesamento € urgente e necessario, assim como nos posicionarmos
socialmente em um pais onde milhares de mulheres sofrem preconceito e violéncias
diariamente, representando um retrocesso na luta por um pais mais justo e
igualitario. Ressalta-se a importancia de buscar outras narrativas que tragam
consigo modelos de feminilidade e masculinidade diversos, que podem ser
construidas a partir do universo escolar

N&do sO, para preparar um mundo mais justo para mulheres e homens,
devemos ensinar as criancas que papéis de género sao totalmente absurdos. Nunca
devemos dizer para fazer ou deixar de fazer alguma coisa por serem meninas, pois
isso ndo é razdo para nada em hipétese alguma. Se ndo empregarmos a camisa de
forca de género em criangcas pequenas, proporcionamos espacos para elas serem
guem quiserem ser, sem prendé-las a amarras socialmente construidas (ADICHIE,
2017).
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N&o ha uma forma imutavel, universal e genérica de ser mulher, mas uma
multiplicidade de formas. Faz-se importante a desconstrucdo da ideia de oposicao
entre os géneros, tdo amplamente evidenciada nas narrativas como docilidade e
agressividade, delicadeza e rudeza, meiguice e grosseria, entre outras (LOURO,
2000). E necessario que as criancas tenham liberdade de serem o que desejarem
ser, do mesmo modo que é fundamental que conhegcam a existéncia de outras
formas de ser mulher.

Assim, € indispensavel pensar que essa pesquisa e as oficinas realizadas
relacionadas ao tema, podem ter produzido outras verdades sobre corpos de
princesas e de herdis, buscando que as diferencas ganhem espaco na imaginacéo e
na brincadeira infantil. Com toda certeza, deve-se educar mulheres para que
guestionem e problematizem sua posicéo social e as diferentes formas de violéncia
vivenciadas e naturalizadas. Que possam se reconhecer como sujeito para escolher

seu préprio destino.

5.3 FAMILIAS
5.3.1 Novos arranjos e dinamicas familiares

A discussédo acerca da relacéo familia-escola e suas implicacdes no ambiente
escolar se fazem cada vez mais pertinentes no ambito educacional. Como ponto de
partida, € necessario definirmos quem estamos denominando como familia e quem
fala em nome desse sujeito coletivo, além de como se organizam na sociedade
contemporanea. Romanelli (2013) ressalta que € necessario levar em conta a
composicdo da familia que vem se modificando ao longo dos udltimos anos, a
eventual auséncia do pai e a presenca de avlos cada dia com mais veeméncia no

contexto escolar.

De uma perspectiva que se diria critica em relagdo ao trabalho com as
familias, é preciso basicamente toméa-las como um espaco a ser cuidado,
sujeito de direitos, e ndo um objeto; um instrumento para diminuir conflitos
resultantes das caréncias ndo-atendidas. Isso significa reconhecer que as
transformacgdes societarias levaram a construgdo, hoje, de uma familia
fragilizada e vulneravel, com menos capacidade de enfrentar as situacdes
cotidianas (WANDERLEY; OLIVEIRA, 2004, p. 16).

Através dos dados da pesquisa, foi possivel observar que as maes ou
familiares do sexo feminino ainda estdo em sua grande maioria responsaveis pelas
tarefas domésticas. Observamos que apesar das mudancas em nossa sociedade

contemporanea, a responsabilidade pela criagdo dos filhos € atribuida, sobretudo, as
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maes, sendo o cuidado dos filhos e do lar ainda de responsabilidade prioritaria da

mulher, como pode-se observar na oficina 8.

Crianga (menino): Meu pai ndo varre a casa porque ele esté trabalhando.
Pesquisadora: Mas sua mée ndo trabalha também?
Crianga (menino): N&o, meu pai ndo deixa. (D., 5 anos, Os Dinossauros, Oficina 8)

Por vezes, é possivel observar mulheres com duplas jornadas, as quais
trabalham fora e quando chegam em casa séo as Unicas responsaveis pelas tarefas
do lar. O que chama a atencédo na fala dessa crianca é de que a mulher ainda é vista
como propriedade do homem, a qual precisa de autorizacdo para trabalhar e ter sua
independéncia financeira. Nesse caso, reflete-se acerca da realidade vivenciada por
essa crianca em casa e como a escola pode ser um espac¢o fundamental para
trabalhar essas questdes e romper com esse ciclo machista da sociedade em que
vivemos.

Os nacleos familiares perpetuam relacbes patriarcais e sexistas na maior
parte dos casos. Isso impacta diretamente em como 0s pais € méaes se relacionam e
educam seus filhos. Botton et al (2015) apontam que a identidade de cada sujeito
estd atrelada a estrutura de sua familia, a qual se constitui através do legado
familiar, ou seja, do que € passado de pais e maes para filhos, sejam valores ou
crencas. Desse modo, por mais que os arranjos familiares venham se modificando
com o passar do tempo, a transgeracionalidade no contexto familiar € irrefutavel.

Diversas configuracdes familiares ganharam visibilidade nas ultimas décadas,
como a familia recomposta, podendo ter diversos arranjos e tendo como exigéncia
apenas a presenca de filhos, quer de apenas um dos pares do casal ou dos filhos de
um e de ambos; a familia monoparental feminina ou masculina, que é quando
apenas um dos pais se responsabiliza pela crianca; a familia homoafetiva, que é a
relacdo entre duas pessoas do mesmo sexo, dentre outras. Ser pai e ser mae na
sociedade atual, ultrapassa o modelo considerado tradicional de familia e solicita
uma nova maneira de olhar para a familia da contemporaneidade.

Uma méae, no encontro inicial com as familias, relata que seu filho assistindo
televisdo viu duas mulheres se beijando, assim como ja havia visto nas ruas, e que
ele perguntou a mae, mas a mesma nao soube como explicar para a crianca sobre
relagbes homoafetivas. Ela pontua que as pesquisadoras seriam as melhores

pessoas, junto a escola, para tratar dessas questdes com as criangas.



129

As familias devem quebrar com a reproducdo de padrdes educativos
tradicionais e, de certa maneira, ndo reeditar 0os erros percebidos em sua propria
educacédo para com a educacao de seus filhos. Embora seja em diversos contextos
qgue as criancas se apropriarao do que é masculino e feminino, a familia tem papel
fundamental nesse processo. Assim, vemos que a reproducdo da cultura em que
estamos inseridos ndo € algo natural, mas € produzida social e historicamente
(MARTINS; RABATINI, 2011). Logo, quando a familia ndo rompe com a reproducao
dessa cultura (seja por ndo querer quebrar com o padréao e estere6tipos tradicionais
ou por nao saber como realizar isso), a escola pode ser potencializadora para tratar

dessas questbes, como apontado pela mae acima mencionada, durante a pesquisa.

Na oficina 2, alguns educadores questionaram o fato da escola realizar

funcdes que deveriam ser da familia:

Professora: Atualmente, eu acho que a gente ta dando a educacao que esta faltando dos
pais.

Professora: Exatamente, pai e mae trabalham o dia inteiro e querem que a crianca aqui
faca tudo, da a janta, d4 banho e manda dormir. Fim de semana tem que lavar a roupa e
fazer as coisas e ndo da atencao.

Pesquisadora: Se a gente pensar, é isso mesmo, né? Porque antes as criancas vinham
pra escola e ndo eram todas que vinham, vinham pra escola perto do seis, sete anos de
idade e agora ndo é assim, vem com quatro, cinco meses, existe bercéario. E se a gente
tem uma realidade que é muito diferente da que nés fomos educados, no que a gente foi
criado, n6s vamos ter que trabalhar de um modo diferente e hoje a responsabilidade esta
com a escola de ensinar. N&do adianta esperar que a familia vai fazer porque nédo vai, ou
porque ndo sabe fazer ou porque ndo tem condi¢Bes de fazer, e a gente tem um
cotidiano igual como vocé relatou. E outro detalhe, a educacéo infantil ndo é so6 para os
pais que trabalham, para a mae que trabalha, é direito da criancal [...] Ndo da pra achar
gue a gente vai ser o professor que foi la atras, quando nés tivemos 0s N0ssos
professores porque era outro modelo, outra cultura, outro modo. E com tudo isso, vem
um avanco e é isso que vocés estdo recebendo ai, isso dai é uma legislagdo chamada
“Diretrizes Nacionais da Educacéo e Direitos Humanos”, vamos tentar entender o que
sdo essas diretrizes (Professores, Oficina 2)

E notério que as mudancas ocorridas nas familias nas Gltimas décadas geram

novas demandas para a escola atual.

As escolas esperam alunos, e 0 que recebem sdo sujeitos de mdultiplas
trajetorias e experiéncias de mundo, muitas delas oriundas de redes de
relacionamentos produzidas nos novos espagos-tempos da internet, dos
mercados de consumo, de grupos culturais juvenis ou intergeracionais, de
grupos religiosos e de culturas criativas e periféricas. Sd0 muitos os jovens
aprisionados no espaco e no tempo — presos em seus bairros periféricos e
com enormes dificuldades para articularem projetos de vida. Sujeitos que,
por diferentes razbes, tém pouca experiéncia de circulacdo pela cidade e
se beneficiam pouco ou quase nada das atividades e das redes culturais
publicas ofertadas em espagos centrais e mercantilizados de nossas
cidades (DAYRELL, J; CARRANO, P. 2014, p. 127).
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Assim, vé-se que o aluno de hoje ndo se assimila ao aluno de décadas atras.
As necessidades e a cultura se modificaram ao longo do tempo gerando novas
demandas para a escola, mas a escola permaneceu nos mesmos moldes e com o
mesmo formato. Por vezes, esse formato ndo contempla o alunado que atende e,
somado a isso, temos professores que atuavam em outro contexto social. Dessa
maneira, aponta-se novamente a urgéncia de uma formacado continuada que, de
fato, auxilie o professor com esses novos alunos e essas novas familias, visando o
desenvolvimento integral das criangas e adolescentes.

No entanto, apesar de novos arranjos familiares, ainda se mantém um modelo
muito preso ao tradicional heteronormativo no contexto social e educacional, como

se observa no trecho abaixo.

A mée realiza algumas perguntas sobre a autorizacdo do projeto, mas ndo o assina.
Pergunta se seria necessario autorizar e assinar naquele momento, pois ela precisaria
pedir ao marido e levar a autorizacdo para que ele assinasse. (Diério de campo, 2018).

Em suma, apesar de todas as mudancas ocorridas nos ultimos tempos e da
insercdo da mulher no mercado de trabalho e, ainda que responsabilidade sobre os
filhos e a casa recair majoritariamente sobre a mulher, essa mae parece nao ter
autonomia para avaliar o que € bom para seu filho, precisando consultar o seu
marido e pedir permisséao para que o filho participe. Logo, mesmo que a mulher seja
responsavel por muitas funcdes no lar, ela parece manter-se, em muitos casos,
como uma executora de tarefas, e isso ndo esta interligado com a habilidade de
fazer muitas coisas ao mesmo tempo ou por um longo periodo que mulheres
possuem desde o nascimento, mas porque isso foi imposto pela sociedade patriarcal
em que vivemos e que essa mulher teve contato e estava imersa desde muito
pequena. Sendo uma executora de tarefas, ndo cabe a ela decisbes importantes ou
a deliberacdo de algo dentro da esfera familiar. O homem, provedor do lar, suposto
responsavel por trazer o alimento e garantir o sustento da familia, é colocado no

lugar de encarregado de tomar as decisGes importantes.

Como quebramos com esse ciclo? Como interrompemos o patriarcado e nao
permitimos que afete meninas e mulheres todos os dias? Como mostrar a essas

mulheres que podem e devem tomar decisdes sobre si proprias e sobre seus filhos?
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Como resposta, entendemos que o caminho estd em possibilitar uma educacao
igualitaria e equanime para meninos e meninas através da Educacdo em Direitos
Humanos nas escolas. Assim, a escola parece se constituir como uma grande
formadora humana e a Educagdo em Direitos Humanos se faz fundamental, mais
uma vez, para dialogar e refletir sobre acées como as vistas na pesquisa, buscando

construir uma educacéo justa para mulheres em nossa sociedade.

5.3.2 Educacéo é dever de quem?

Logo, chega-se a discussdo de quem é o dever sobre as criancgas,
estabelecidos e preconizados pela Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), pelo
Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990) e pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo (BRASIL, 1996). Buscou-se dialogar com os professores,
dizendo que o que esta no ECA é o reconhecimento dessa crianca enquanto ser
humano, que possui seus direitos basicos e fundamentais, como alguém que precisa
do outro. E quem é o outro, de acordo com essas legislacdes?

De acordo com o Art. 205, da Constituicdo Federal (1988):

Art. 205. A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracao da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e
sua qualificagéo para o trabalho (BRASIL, 1988).

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990) preconiza em seu
Art. 4 que:

Art. 4°E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do
poder publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacao dos direitos
referentes a vida, a salde, a alimentacdo, a educac¢do, ao esporte, ao
lazer, a profissionalizacéo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e
a convivéncia familiar e comunitaria. (BRASIL, 1990).

De acordo com o Art. 2 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(BRASIL, 1996):

Art. 2° A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios
de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o
pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificac@o para o trabalho (BRASIL, 1996).

A Constituicdo, considerada como uma constituicdo cidada e a carta magna,

se sobressai sobre as outras leis, ou seja, nenhuma lei pode modificar o que esta
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previsto pela Constituicdo Federal (BRASIL, 1988). Dessa maneira, quando a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacgao (BRASIL, 1996) modifica a ordem de prioridade
prevista pela Constituicdo, sendo a educac¢do um dever do Estado e da familia, se
coloca como inconstitucional, invertendo a ordem para a educacdo como dever da
familia e do Estado.

Deve-se pensar que as leis ddo base para a criacdo de politicas publicas e
para a garantia de direitos sociais. Questiona-se o motivo da inversao acerca do
direito a educacdo, algo que possivelmente ndo € realizado por descuido, mas
representa uma intencionalidade. Colocando o Estado antes da familia, tal como
previsto na Constituicdo, colocamos como responsabilidade do mesmo a garantia da
vaga na escola para a crianga, bem como um ensino de qualidade. Quando essa
ordem é invertida, cabe a familia primeiramente garantir essa vaga.

De todo modo, como vimos que a Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) se
sobressai sobre as outras legislacdes, € notorio que, primeiramente, o Estado deve
garantir a educacdao. Como visto no ECA (BRASIL, 1990), é responsabilidade da
familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder publico assegurar, com
absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos, entre eles, o direito a educacao. Por
conseguinte, questiona-se acerca da ideia de alguns professores de que as criancas
deveriam vir “educadas de casa” e que os professores deveriam apenas atuar na
transmissdo de conteudos. A fala da professora no trecho da secdo anterior
“Atualmente, eu acho que a gente ta dando a educacao que esta faltando dos pais”
(Professora, Oficina 2) evidenciou essa visao. Porém, o professor se funda como
responsavel, representando o Estado mas também como sociedade, na garantia do
direito a educacéo.

Os professores ainda trouxeram para discussdo que as familias sabem

apenas sobre os direitos e ndo sobre seu dever:

[..]

Professora: Que séo convenientes a eles né?

Professora: Exatamente. E a gente t4 14, né? O direito e dever andando junto.
Pesquisadora: Mas sera gque todos nés ndo somos assim? A gente ndo sabe mais 0s
direitos, muita coisa que eu ndo sei também e eu acho que vocés também, né? A gente
pensa muito naquilo que esta ligada na nossa realidade.

Professora: E alguns ainda muito mais.

Pesquisadora: Uhum.

Professora: Por isso que eu falo que essa classe que a gente trabalha sdo pessoas um
pouco mais carentes e eles acabam sabendo mais dos direitos e j& estdo acostumados a
conviver com isso, né? De cadeia, de roubar, de ganhar e j& estdo acostumados muito
mais do que a gente.
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Pesquisadora: Talvez a gente conheca outros que eles desconhecem.

Professora: Exatamente.

Pesquisadora: Tem alguns que a gente sabe e talvez eles ndo fagcam nem ideia, né?
Alguém conseguiria pensar em um exemplo?

Professora: Em um direito que eles conhecam?

Pesquisadora: Que eles ndo conhecam e que a gente conhece.

Professora: Antes tinha uma lei que néo podia destratar funcionario publico.
Pesquisadora: Hum...

Professora: Eu acho que eles ndo conhecam (Risadas).

Pesquisadora: Todos que séo funciondrios publicos conhecem porque conhecem a lei,
guais sdo suas responsabilidades e também quais séo os direitos.

Professora: Esse € um que eu acho que eles ndo conhecem, que eles ndo tem tanto
conhecimento.

Pesquisadora: Uhum.

Professora: Porque eles ja vém armados com os deles.

Pesquisadora: Toda pessoa que vai passar por uma situacao na justica tem o direito de
ter um advogado mesmo que seja gratuito, sera que todo mundo sabe? Entédo, tem uma
série de direitos aqui no Brasil, tem muita legislacao, tem muitas coisas que a gente
desconhece mesmo, entdo, por isso é importante. A gente aprendeu alguns e na troca
vocé pode ensinar outros, o importante € que todos trazem responsabilidades junto, te
implica a uma responsabilizacéo daquilo que vocé faz. Entéo, as diretrizes, elas estéo ai
pra serem lidas, mas se ela vai pegar ou ndo vai pegar vai depender de como a gente da
valor a elas. Entéo, quando a gente acha que € do interesse a gente vai buscar e colocar
em pratica [...] (Professores, Oficina 4).

Buscou-se expandir a ideia de que as familias sabiam mais dos seus direitos
do que dos seus deveres, com a intencdo de mostrar aos educadores que iSSo nao
era algo inerente das familias de baixa renda, mas algo do sujeito como um todo,
gue independentemente de sua renda ou da sua formacéao, faz parte do ser humano
conhecer mais seus direitos do que seus deveres, pensando em uma esfera
macrossocial.

Atentemo-nos para a fala de uma professora no trecho anterior, quando a

mesma diz que:

[...] essa classe que a gente trabalha sdo pessoas um pouco mais carentes e eles
acabam sabendo mais dos direitos e ja estdo acostumados a conviver com isso né? De
cadeia, de roubar, de ganhar e ja estdo acostumados muito mais do que a gente
(Professores, Oficina 4).

Pensemos, em uma formacédo continuada de professores, 0s quais acreditam
gue estamos apenas discutindo acerca da formacdo humana das criancas, vemos
frases carregadas de um estigma ao qual a professora associa pessoas carentes, ou
seja, de baixa renda, com pessoas que tendem a conviver com uma realidade de
cadeia e roubos. Essa fala deveria ser problematizada, visto que ndo sdo somente
as pessoas pobres que roubam, mas sim, apenas que a seletividade penal de nosso
pais encarcera a populacdo de baixa renda, ficando as pessoas de classe alta
excluidas da pena que lhes cabe. A impunidade dos ricos e poderosos, em geral

brancos, continua a ser regra no pais. Ainda, a associagdo de caréncia e
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criminalidade constitui-se na base de criminalizagdo da pobreza. Nada mais se
espera daquele que é pobre. Essa configuragdo é complicada e precisa ser
problematizada no contexto escolar.

Ainda, o discurso das professoras parece reforcar que nao se deve falar

apenas de direitos, mas dos deveres também.

Pesquisadora: O que estdo construindo? E a gente consegue fazer isso? Vocé consegue
separar o que é a minha crenca, o que é meu valor, o que é a minha histéria da histéria
do outro e o que eu posso fazer, os direitos basicos e fundamentais de qualquer pessoa.
Professora: E direitos/deveres né?

Pesquisadora: Sim. Por isso, que cada vez que eu tenho esse direito eu também tenho
gue ter uma responsabilidade, porque se meu amigo também tem o direito, eu tenho
responsabilidade com outro.

Professora: Porque no inicio do ECA, principalmente no adolescente, eles contentavam
demais os direitos, nos deveres dele.

Pesquisadora: Por isso, que a gente tem que trabalhar com as criancas desde
pequenas. Quando eu chuto o outro ele esta me ferindo, eu tenho o direito de ndo ser
machucado, de nao ser apelidado, mas também me da uma responsabilidade de nédo
fazer isso com outro, né? Se a gente vai fazendo isso, a gente vai aos poucos chegando
la no adolescente e eles véo entendendo essas diferencas. Entéo, por isso a ideia de
trabalhar de uma forma com eles que vai trazendo por tras todas essas questfes
ocorridas e eles tem que estar de pertinho para poder acompanhar, entéo, a ideia € uma
interacdo (Professores, Oficina 3).

Portanto, a educacéo de nossas criancas e adolescentes, cabe a todos nés.
Nés, enquanto familias; enquanto escolas, que representam o Estado e enquanto
educadores, que representam uma sociedade e o papel de um Estado na sala de
aula.

Duarte (1996) nos diz que ao compreender a educacdo escolar como
produtora do desenvolvimento, o educador pode se envolver com a tarefa de
descobrir as melhores formas de se produzir um desenvolvimento “6timo”,
selecionando o que dos conteudos historicamente produzidos encontra-se a cada
momento do processo pedagdgico, na zona de desenvolvimento proximo,
assegurando assim a aprendizagem. Dessa forma, a educacdo escolar deve intervir
de forma que contribua para a conscientizacdo, emancipacdo e a promocao do

conhecimento de nossas criancas e adolescentes.

5.4 RACISMO
De fato, em nossa sociedade ndo basta mais ndo ser racista, € necessario ser
antirracista. Diante disso, questiona-se: 0 que os brancos podem fazer para educar

criangas com consciéncia de classe e de raca e que também sejam antirracistas?
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5.4.1 A escravidao

A escraviddo é um acontecimento tdo antigo quanto a propria histéria da
humanidade e o Brasil foi 0 maior territorio escravista do hemisfério ocidental por
guase trés séculos e meio. De acordo com Gomes (2019), o Brasil recebeu quase 5
milhGes de africanos cativos’, 40% do total de 12,5 milhdes embarcados para
América. O autor também destaca que o Brasil foi a nagdo que “mais tempo resistiu
a acabar com o trafico negreiro e o Ultimo a abolir oficialmente o cativeiro no
continente americano, em 1888.” (GOMES, 2019, p. 24).

Até meados do século XIX, com excecao dos proprios cativos, quase todos 0s
demais seres humanos estiveram envolvidos, participaram ou lucraram com o tréafico
negreiro, incluindo chefes e reis africanos que forneciam escravizados para seus
parceiros europeus. De acordo com Gomes (2019) o trafico de escravizados foi
devastador. Quase 12,5 milhGes de pessoas que embarcaram nos navios negreiros
jamais tiveram a oportunidade de voltar as suas origens africanas, devido aos altos
indices de mortalidade. Ao minimo 1,8 milhdes morreu ainda na travessia do
Atlantico, e entre os que conseguiram chegar, as expectativas de vida eram

minimas, pois poucos sobreviveram aos primeiros anos de trabalho cativo.

E necessario enfatizar que, nas normas das leis:

[...] nenhum pais admite mais a escraviddo nos moldes antigos, em que 0s
seres humanos podiam ser comprados ou vendidos como mercadorias.
Ainda assim, muitos a permitem na prética, incluindo o Brasil, onde é
recorrente o noticiario sobre pessoas submetidas a condi¢Bes de trabalho
analogas ao cativeiro, exploradas mediante o pagamento de salarios
irrisérios (ou nem isso), privadas da liberdade de ir e vir, em ambiente
sérdidos ou insalubres que, muitas vezes, se assemelham aos das senzalas
e dos engenhos de cana-de-ac¢lcar do século XVII (GOMES, 2019, p. 27).

No entanto, por mais que ndo seja algo permitido através das leis, a
escravidao ainda acontece. Segundo a Anti - Slavery Society — organizagado fundada
em 1823 para combater o trafico negreiro — estima-se que “existam, hoje, mais
escravizados no mundo do que em qualquer periodo durante os 350 anos de
escravidao africana na América” (GOMES, 2019, p. 28). Essas pessoas estédo
presas em paises que ndo sao o seu de origem ou estdo de alguma forma em
cativeiros, sem necessidades garantidas, como alimentagdo, moradia, entre outros

direitos basicos.

7 Individuo que foi forcado a escravid3o.
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Logo, é notdrio que a escraviddo e suas marcas ndo sdo dados de um
passado distante, localizados em museus e livros didaticos como assuntos
encerrados. Pelo contrario, a escraviddo e suas mazelas, assim como o racismo é
uma discussao que se faz urgente para a realidade do nosso pais, sendo preciso

abordarmos sobre o tema com as criancas desde a mais tenra idade.

N&o s, a Lei n° 11.645, de 10 de mar¢co de 2008, que promoveu alteracdes
na Lei n°10.639/2003, instituiu o ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Indigena no Ensino Fundamental e Médio, publico e privado, em todo territorio
nacional. A partir dela, o ensino da cultura Afro-Brasileira, africana e Indigena passa
de um conteddo de ensino escolar obrigatério para tornar-se um instrumento de
reconhecimento e acolhimento da diversidade fundamental para o desenvolvimento

dos direitos humanos. No mais, sé@o instrumentos legais norteadores que pautam a

BN

implementacdo e incorporagcdo do respeito a diversidade no ambito escolar
(ALMEIDA; REIS, 2018).

Dessa forma, buscou-se compreender as significacdes construidas por criancas

e professores da Educacao Infantil sobre a escravidao.

Pesquisadora: Eu quero saber se vocés sabem onde fica a Africa?

Crianca: N&o sei onde fica a Africa.

Pesquisadora: Olha, aqui fica o Brasil que é o nosso pais. A Africa fica aqui (apontando
com o dedo no mapa).

[...]

Pesquisadora: Agora quero perguntar pra vocés: vocés sabem por que foi feriado
ontem?

(Siléncio)

Pesquisadora: Por que a gente ndo veio para escola ontem?

Crianca (menino): Porque a gente ficou seis dias em casa.

Pesquisadora: Ficaram seis dias em casa, mas por qué?

Crianca (menina): Porque a gente queria ficar.

Crianca: Era feriado.

Pesquisadora: Era feriado, mas feriado de qué?

Crianca (menina): De faltar.

Pesquisadora: E feriado, mas tem um motivo. Todo feriado tem um motivo. Por qué?
Alguém sabe?

(Siléncio)

Pesquisadora: Nesse dia 20 de novembro que foi ontem, é o dia da consciéncia negra.
Alguém sabe o por qué do dia da consciéncia negra?

Crianca: N&o, ndo sei 0 que ¢é (Oficina 11, Os Dinossauros).

E notdrio que as criancas ndo sabiam onde a Africa esta localizada, bem
como também ndo sabiam o motivo do feriado do dia 20 de novembro. Assim, ap0s

explicagdo sobre a escraviddo, os navios negreiros, o Quilombo dos Palmares, a



137

histéria de Zumbi dos Palmares e Dandara, notou-se que as crian¢as questionaram

se isso realmente havia acontecido de verdade.

Pesquisadora: Eles escravizavam por causa da cor da pele, porque eles achavam que
essa cor valia menos que a cor da pele branca, e por isso eles escravizavam as pessoas
negras.

Criancga: Isso existiu aqui?

Pesquisadora: Existiu, essa historia € de verdade que aconteceu.

Crianca: Aconteceu de verdade?

Pesquisadora: Aconteceu de verdade. Ai eles vinham nos navios negreiros, e eles
vinham...

Crianca (menino): O tia, eles ainda vem?

Pesquisadora: Nao, agora nédo acontece mais. Mas aconteceu muito tempo atras. Ai, o
Zumbi liderava as batalhas contra esses homens ruins e com isso eles fugiam para os
quilombos. E é feriado porque nesse dia, muito tempo atras, foi o dia em que Zumbi
morreu lutando pelo seu povo e pela liberdade de seu povo.E também tem essa mulher
aqui, alguém a conhece?

Crianca: N&o.

Crianca: N&o.

Crianca: Tia, ela nasceu aqui no Brasil?

Pesquisadora: Néao, ela viveu aqui um tempinho, ha muito tempo. Ela se chama
Dandara. Crianca: Dandara.

Pesquisadora: A Dandara era mulher do Zumbi. Eles tinham trés filhos juntos e a
Dandara lutou muito pela liberdade dos escravizdos também. E ela também morreu
lutando pela liberdade do povo africano. (Oficina 11, Os Dinossauros)

Crianca: Mas eles estédo aqui no Brasil?

Pesquisadora; N&do. Faz muito tempo, foi ha muito tempo.

Crianca: Mas eles vinham para o Brasil?

Pesquisadora: Vinham obrigados para o Brasil, para viver como escravizados. Por isso
fugiam para os quilombos.

Crianca: Entédo depois eles fugiam?

Pesquisadora:; Alguns, sim.

Crianca: Mas tia, sem comida e sem agua?

Pesquisadora: Sem nada. E lembram dos direitos? E direito de todo mundo ter comida e
ter Agua ndo é?

Criancas: Sim.

Pesquisadora: E la eles ndo tinham.

Crianca: Ai, coitados. (Oficina 11, Os Ledes)

E imensuravel a dor, o sofrimento e os direitos violados do povo africano ao
longo da escraviddo. Foram catequizados, ainda nos navios negreiros. Ainda em
travessia, foram mantidos sob condicGes precarias de higiene, em espacos tao
peguenos que cada escravizado tinha menos espaco do que um ser humano dentro
de um caixdo. Faziam suas necessidades no mesmo espaco em que dormiam.
Foram acorrentados, humilhados e marcados com ferro. As mulheres foram
estupradas e violentadas. E se alguma rebelido ocorresse, o cativo era fuzilado,

degolado e jogado ao mar. Os que conseguiam sobreviver a travessia, tinham
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dificuldades em sobreviver aos primeiros anos de cativo que também eram cruéis.
(GOMES, 2019).

Apo6s uma emboscada no dia 20 de novembro de 1695, Zumbi dos Palmares
foi encurralado, castrado (tendo o pénis enfiado dentro de sua boca) e morto. Sua
cabeca foi decepada e salgada, e depois exposta no alto de um poste em Recife
para servir de exemplo a outros escravizados rebeldes e possiveis fugitivos.
Segundo Gomes (2019) os africanos acreditavam que o desmembramento do corpo
impedia o espirito morto de retornar a terra de seus ancestrais na Africa. Dessa
forma, além de retirar seu direito a vida, foi também retirado algo em que acreditava
em sua cultura, pois, cortar a cabeca ou os membros de alguém para os africanos
era a pior punicao possivel.

A linguagem atenta € muito importante para a Educacao Infantil. Logo, as
descri¢cdes anteriores ndo foram ditas explicitamente para criangas tdo pequenas.
Mas foi explicado o quanto sofreram, como foram cruéis e como eles lutaram pelo
simples fato do direito a vida, que deveria ser um direito de todos
independentemente a cor da sua pele. Dessa forma, destaca-se a importancia das
criancas conhecerem a historia do povo africano, a escraviddo, a historia de
Dandara e Zumbi dos Palmares, assim como eram 0s navios negreiros e de onde
vem as bonecas abayomi.

Certamente, esses assuntos deveriam perpassar 0 ensino escolar durante
todo o ano letivo e as diferentes disciplinas, trazendo para a vivéncia dos alunos
autores negros e pessoas historicas negras, ndo apenas sendo um assunto
trabalhado no dia da consciéncia negra. E necessario que as criancas conhecam,
saibam o que aconteceu ao longo da histoéria para que entendam (mas ndo aceitem)
0 que acontece ainda hoje, visto que os direitos humanos, na grande maioria das
vezes, sao privilégios de brancos. A populacdo negra ainda € a menos atendida
guando em se tratando de direitos basicos garantidos, como direito a vida, direito a ir
e vir, entre outros. Por isso, diversidade ndo basta, € preciso que tenhamos
igualdade. Néo existe, nem nunca existira, respeito as diferencas em um mundo em

gue pessoas sao assassinadas pela cor da pele.

5.4.2 A construcao positiva da identidade negra
No cotidiano escolar, devemos sempre estar atentos para falas e acdes das

criangas, prontos para mediar e intervir se necessario, em busca de uma educacgao
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igualitaria e humana. Como visto ao longo de outras oficinas ao decorrer da
pesquisa-acdo, as criancas se referiram ao lapis rosa claro como o “lapis cor de

pele”, como vemos a seguir:

Crianca: To pintando com o cor de pele. (Oficina 3, Os Dinossauros)

Na oficina 3 e na oficina 6, algumas crian¢as negras se pintam com |apis rosa
claro; e isso acontece nas duas salas: os Ledes e os Dinossauros. Na oficina 12, as
criancas também escolheram cores mais claras de tinta para sua pele. Questionou-
se se aquela cor é realmente a cor da sua pele e, algumas, de imediato disseram
gue ndo e correm para pintar novamente seu desenho. Nos desenhos, criancas
negras se pintaram de rosa claro e o cabelo de loiro e mesmo ap6s a mediagéo
guando perguntado se aquela realmente era a cor da sua pele e de seu cabelo, a
crianca ainda sentiu dificuldade para se pintar com uma cor mais préxima ao seu

tom de pele. Outra crianga pintou os olhos de azul.

Figura 28 — Como é minha outra metade?

Fonte: A autora, 2018.

Figura 29 — Como é minha outra metade?
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Fonte: A autora, 2018.

E possivel observar que algumas criangas com cabelo escuro e enrolado se
pintaram com cabelo claro e que as criangas negras, mesmo vendo a cor da metade
do seu rosto que ja estava no papel, pintaram a outra metade do rosto com lapis

rosa claro.

Pesquisadora: Esse aqui é a cor do seu cabelo?

Crianca: (Pausa) E...

Pesquisadora: M., seu cabelo € loiro e liso?

Crianga: N&o...

Pesquisadora: E como ele é?

Crianca: Preto e enrolado.

Pesquisadora: Entao... vocé é linda do seu jeito, com a cor do seu cabelo. Por que
pintou de amarelo?

Crianca: Queria que fosse amarelo (M., 4 anos, Os Ledes, Oficina 6).

Vé-se um interesse da crianca em ter os cabelos loiros e a pele mais clara. E
possivel questionar a falta de representatividade vista em desenhos animados,
historias infantis e nas bonecas a venda em lojas, as quais em sua grande maioria
ignoram a diversidade; e o que € possivel encontrar, como via de regra, sdo as
brancas, loiras e de olhos azuis. No mais, ndo € apenas nos desenhos, vitrines e
bonecas que o padrédo é branco, mas isso é fruto de uma sociedade que adota como

referéncia o homem branco.

Quantos ndos me disseram, nego imagine?

Mas determinacao e raca € o que me define

Do meu sonho vérios lobos sempre deram risadas
SO que eu nunca me vi assim como uma piada
Riam do nariz, das letras e da roupa

Riam do cabelo, da cor e da minha boca
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Exatamente tudo aquilo que deixa as minas louca
SO que minha miss@o nesse mundo é outra (LUO, 2010).

Nesse trecho da mdusica “Vou colher sorrindo”, o rapper faz mencao ao
caminho percorrido pelo negro e as dificuldades de ascenséo social, trazendo como
a estética negra é considerada inferior e motivo de piadas racistas em nossa
sociedade, o que interfere na construcdo positiva de sua identidade. E valido
ressaltar que esse desejo por ter um cabelo claro ou uma pele mais clara e olhos
azuis ndo € natural das criangas, mas sim produzido através das interacfes
vivenciadas na sociedade racista em que vivemos, se evidenciando no ambiente
escolar, o qual pode ser um espaco de dialogo e valorizacdo do ser negro ou um
espaco racista e excludente.

Na oficina 12, para iniciar a conversa sobre o “lapis cor de pele”, comecou-se
mostrando um lapis rosa claro e questionando as criancas qual seria aquela cor.
Algumas respondem que seria “cor de pele”. Depois, ao mostrar o lapis marrom, vé-

se que as criancas nao dizem que aquela também poderia ser uma cor de pele.

Pesquisadora: Mas sera que ta certo? A cor de pele € s6 uma? O que vocés acham?
Criancas: Nao.

Crianca: Duas.

Crianca: Vérias.

Pesquisadora: A gente vive no mundo com um monte de gente diferente, linguas
diferentes, tamanhos diferentes, jeitos diferentes, cabelos diferentes, origens diferentes e
cores de pele diferentes.

Crianga: E, cada um é uma coisa.

Crianca: Isso néo é cor de pele.

Pesquisadora: Por qué nao?

Crianca: Pode ser também.

Pesquisadora: A sua pode ndo ser cor de pele marrom, mas sera que néo € de um
colega?

Crianca: E.

Pesquisadora: Porque cada um tem uma cor de pele, por isso que ndo existe um lapis
cor de pele, existem varios. Porque cada um tem uma cor de pele diferente!

Crianga (menino): E cor de pele escura e cor de pele normal.

Pesquisadora: N&o, pode ser clara ou escura, mas nao tem um normal e um anormal
(Os Dinossauros).

Ainda, uma das criancas se referiu a cor de pele clara como “cor de pele
normal”. Questionou-se entdo 0 que ndo se encaixa na cor de pele “normal”, seria
entdo considerada uma cor anormal, ou seja, fora dos padrdes racistas impostos.
Como a norma € da pele branca, tudo que é diferente é visto como algo que nédo é

bom.
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Para pintar, as criangas de maneira geral tendiam sempre a escolher cores
mais claras do que as cores da sua pele. Nenhuma crianga escolheu uma cor mais
escura. Desse modo, o branqueamento se faz necessério como uma discussado mais
ampla. Nao somente no contexto da educacao infantil, mas pensando na sociedade
como um todo, o branqueamento da populagao seria intencional “[...] para acabar
com o elemento negro, numa politica racista que nada tem a ver com democracia
racial” (MIZAEL; GONCALVES, 2015, p. 15).

A politica e ideologia do branqueamento exerceram uma presséo muito forte
sobre os africanos e seus descendentes. Foram, pela coacédo, forcados a
alienar sua identidade, transformando-se, cultural e fisicamente em brancos
(MUNANGA, 1999, p.94).

Assim, parece ser proposital a anulagdo do negro na historia do nosso pais,
colocando-os em nenhum lugar, sem historia, ou seja, sem identidade. A construcao
positiva da identidade negra € perpassada por uma construcdo coletiva que envolve
todos nés, é necessario ir além da énfase dos sofrimentos aos quais foram
submetidos os ancestrais quando escravizados “mas também das lutas por
liberdade, igualdade e dignidade, reconhecendo o negro como um povo que ajudou
a construir este pais, ndo apenas através mao de obra, mas também por meio do
saber intelectual” (MIZAEL; GONCALVES, 2015, p. 16).

As professoras, na oficina 3, relatam o que viam na pratica do cotidiano

escolar:

Pesquisadora: Acho que depende... Acho que assim, a gente tem que trabalhar essas
coisas porque a crianga, assim, porgue a ideia da foto é que ela esta vendo um lado e
poder colorir do outro lado, né? Ela vai completar entéo, ela tem ali uma referéncia,
primeiro ela se viu na foto e depois ela se olhar, entdo assim, mesmo tendo outras cores
proximas as vezes a crian¢a s6 deseja se colocar nessa realidade. Outro caso as vezes
a crianga assim, ela ndo se reconhece mesmo, ela ndo se aceita, entdo trabalhar essas
diferencas com algo que é importante, quer dizer, n6s somos diferentes, que bom que
nés somos diferentes, porque essas diferengas ndo é pra ser algo pior, ou melhor, sdo
diferencas que nos permitem construir nossa identidade, nosso modo de ser. Mas isso
tem que ser um processo, ndo adianta falar pra ela que esta errado, imagina falar pra ela
“Ta errado, vocé ndo é assim”, ela ndo se reconhece, tem que ir trabalhar pra ela se
reconhecer e valorizando sua cor. Entdo, entendendo, socialmente tem muito
preconceito...

Professora: Mas vocé sabe que tem muito de um histérico de imagem, porque, assim,
anos atras, muitos anos atras, as princesas eram loiras e olho azul.

Pesquisadora: Sim.

Professora: As bonecas todas da vitrine sdo loiras e olho azul.

Pesquisadora: Uhum.

Professora: A crianga cresce que a loira de olho azul... agora comegou as mudangas, a
aparecer as ragas, mas se vocé vai dar esse trabalho para um menino, 0 menino
representa como ele é. Mas a imagem que a menina tem de beleza é ainda dentro desse
padréo, ainda é da princesa. E aquela coisa assim, ninguém nunca chamou pra ser
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noivinha da festa junina porque eu néo sou loira de olho azul.

(Risadas)

Professora: A noivinha de olho azul da festa junina é a mais bonita (risada), porque o
padréo estabelecido é esse.

[...]

Pesquisadora: [...] Isso vai formando a subjetividade da crianga, por isso que é
importante desconstruir essa ideia (Professores, Oficina 3).

A professora que relatou sua experiéncia € negra e vemos que ela aponta
para a falta de representatividade feminina, quando as meninas ndao se véem nas
vitrines, nos desenhos, e nunca sdo chamadas para serem as “noivas” da festa
junina, pois, o padrédo estabelecido por nossa sociedade € de que sejam brancas,
loiras e de olhos azuis. Ainda, apontou que desde muito jovem, as meninas buscam

alternativas para se enquadrar cada vez mais nos padrdes impostos:

Professora: Entdo por isso que a gente interfere ja desde pequeno para ir rompendo com
esses esterebtipos e vai se mantendo, daqui a pouco ela vai descolorir o cabelo, as
vezes ela chega dependendo da condi¢cdo que ela tem ela pode buscar outros recursos
ou até a autodestruicdo, a gente comeca a ver forma de autodestruicdo porque ela ndo
se aceita da forma que ela é (Professores, Oficina 3).

Alisar e descolorir o cabelo, desde muito cedo, como apresentado na fala da
professora parece se constituir como um fator problematico de aceitacdo entre
meninas. A autodestruicdo e ndo aceitacdo do seu cabelo como ele € pode ser algo
trabalhado pela escola, fundamentando sua pratica para a necessidade de quebra
desses padrées, visando a representatividade dessas criangas, para que se vejam,
se reconhecam, e se enxerguem como alguém que tem sua beleza e sua identidade,
independente da cor de sua pele e seu cabelo.

Também buscou-se dialogar com os professores na oficina 4 acerca de que

as criancas sempre tendiam a escolher uma cor mais clara que a cor da sua pele.

Pesquisadora: A questao da cor da pele, né? Que nds estamos trazendo hoje é que a
maior parte das criancas tendiam a escolher uma cor de pele mais clara que a sua e ai
isso € um dado que a gente queria discutir com vocés, o que vocés acham, o que vocés
pensam.

Professora: Ai eu acho que no caso da minha turma eles séo pequenos e eu acho que é
mais por ndo reconhecer, ndo por ele ser mais branco no caso. Eu acho que é mais,
assim, a dificuldade de associar a tinta com a pele dele porque, por exemplo, os lapis a
caixa de doze ndo tem noc¢&o, ou € marrom, ou é preto e as vezes nem aguele rosa mais
clarinho tem, é pink, né? Nao tem pra eles pintarem de pardo.

Professora: E, eles ndo estdo acostumados a associar a cor mais proxima, eles sabem
assim o que € mais moreno e pintar de marrom porque € mais branquinho é
marronzinho. Quem € o pardo ou ta no meio é dificil ter o lapis para pintar da cor deles,
acho que que nem esta na associagcdo no compreender do que querer ser branco, ou
imaginar porque eles nem tem muita nocao disso né? Vocé é negro, eu sou branco,
percebe que as vezes a cor da pele é um pouquinho diferente, mas eu acredito que pela
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minha turma é mais maturidade de n&o ter essas cores.

Professora: Ndo enxergam muito bem. A minha menina quando era pequena e as
coleguinhas iam em casa brincar e ai faziam maquiagem, passava batom, passava
aguela sombra e entdo assim o mesmo rosa, pink, passava na menina clarinha e
passava na minha filha, quando ia na casa também eles ndo tém assim, eles ndo tem
essa malicia de falar “Vocé tem cor diferente” entdo eu to de pink entdo eu acho legal
passar pink em vocé também. Eu tenho aquele vermelho aberto.

Professora: Entdo as criangas ndo tem assim.

Professora: Menina bonita do lago de fita, eles preferem hoje em dia, entéo a gente
discute bastante a pele, direitos, cabelo, ficou muito claro que a pele da menina bonita
seria um marronzinho claro, mas ndo é uma curiosidade, no final trés criangas fizeram o
desenho e pintou a pele com um marronzinho. Mas eu acho que é por isso na mesma
questao, eles ndo enxergam ainda tanto é que eu falei pra J. “Eu vou pregar a atividade,
chamar um por um e perguntar” o livro e a atividade, o que eles pintaram, mas n&o foi
por maldade nenhuma.

Pesquisadora: Por isso que é importante aquilo que voceé traz é fundamental. E essa a
ideia. Eles véao reproduzindo aquilo que eles estdo vendo. Eles ndo tem ainda esse tipo
de discernimento, ai a gente fala que vem “as raizes” do preconceito, nao esta no
individuo, esta na sociedade. Porque conforme isso vai ganhando significado na
sociedade, isso vai se transformando isso que é ingénuo e vai se transformando em
preconceito. (Professores, Oficina 4)

O preconceito, segundo Heller (1989), € a categoria do pensamento e do
comportamento cotidiano. A autora aponta que nao é por fazer parte da vida
cotidiana que os preconceitos devem ser naturalizados e aceitos, visto que “quem
nao se liberta de seus preconceitos artisticos, cientificos e politicos acaba
fracassando, inclusive pessoalmente” (HELLER, 1989, p. 43).

Dessa maneira, vé-se que 0 que acontece no cotidiano escolar com as
criancas nao se define como preconceito, logo, as criancas de 4 e 5 anos envolvidas
na pesquisa ndo sao preconceituosas. No entanto, a medida que esses discursos e
préaticas de exclusdo do negro e a falta de um olhar positivo para identidade do que é
ser negro em nossa sociedade passam a ser naturalizados e reproduzidos, podem
ganhar significado ao longo do tempo e se tornar preconceito.

Vé-se que as criancas ja aparentavam saber acerca das diferencas, mas

ainda se utilizavam de termos erréneos para se expressar, como na oficina 5:

Pesquisadora: Os quebra-cabecas séo iguais?

Crianca: N&o (M. 5 anos).

Pesquisadora: Por qué?

Crianca: Alguns sdo meninos e outros meninas (G. 5 anos).

Crianca: E porque as pessoas séo diferentes (M. 5 anos).

Pesquisadora: O que mais?

Crianca: E porque tem cabelo que tem mola, tem cabelo que é grande, tem cabelo que é
reto (G. 5 anos).

Crianca: Tem cabelo que é liso (M. 5 anos).

Crianca: Tem cabelo que € duro (G. 5 anos).

Pesquisadora: Nenhum cabelo é duro. Os cabelos mais enrolados sdo chamados de
cabelo afro (Criancgas, Oficina 5).
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De todo modo, visto a sociedade racista a qual estamos inseridos, ainda é
comum nos dias de hoje pessoas utilizarem termos assim para se referir aos cabelos
de pessoas negras. Mais uma vez, se funda a necessidade de que as criancas
aprendam termos que nao sejam racistas, assim como se faca uma educacao
pautada na diversidade, na igualdade e em préticas antirracistas.

Na escola l6cus de pesquisa, ha muitos alunos haitianos matriculados, e
esses alunos enfrentam grandes dificuldades na garantia do direito a educacao em
outro pais, além de ter que se adaptar a um novo lugar e uma nova cultura, tal como

apontado na fala das professoras na oficina 2:

Professora: [...] Porque aqui no primeiro item esta assim “respeito a diversidade’,
guantas vezes nos podemos estar recebendo alunos de fora e que vieram de uma
maneira ndo tdo confortavel, como tem alunos do Haiti aqui e que ndo vieram a passeio,
ninguém quer sair da sua raiz. E isso também é uma construgao dos direitos humanos.
Professora: E € uma negacao.

Professora: E uma negac&o! Vocé falou os termos certos, € uma negacao!

Professora: E muitas vezes a escola acaba sendo Unico aconchego daquela crianca.
Professora: A crianca néo fala a nossa lingua, tem outros habitos e ela infelizmente
chega no lugar tem que se adaptar.

Professora: E eles circulam por aqui com uma felicidade.

Professora: Eles tém o direito de estar aqui.

Pesquisadora: E os direitos humanos € uma lei universal. Eles tém o direito de ser
tratado como ser humano, dignidade né?

Professora: A construcéo coletiva dos direitos € conforme a realidade, ent&o € I6gico que
principalmente nesse filminho que vocé mostrou, as necessidades de quem mora la é
diferente da minha. Entdo a construcéo dele é fortalecimento por préaticas sociais, isso €
muito grande gente. E mais dificil pra gente verbalizar, se eu for falar alguma coisa, vai
carregar muito do conhecimento que eu to construindo, daquilo que eu herdei dos meus
pais e assim vai das necessidades atuais que cada um tem, mas existe uma base a ser
preservada. A formacéo para vida e cidadania € uma convivéncia, é a hora que a gente
se abre, abre o coracdo. O sistema educacional ele tem que se adequar as convivéncias
e o conselho nacional, ele coloca as melhores estratégias I6gico que a Constitui¢éo, a
LDB e o Conselho Nacional que define, mas de um modo transversal, todos os
documentos de educacao tem que se adaptar como planos, regimentos e todos tem que
abracar essa causa (Professores, Oficina 2).

Uma das decorréncias da Segunda Guerra Mundial foram os milhdes de
refugiados que foram forcados a deixar seus paises de origem devido as
hostilidades ou em razdo de perseguicdes pela sua raca, religido, nacionalidade,
grupo social ou opinido politica. Dessa maneira, a DUDH (1948) estabelece em seu
Art. 14° que: “Toda a pessoa sujeita a perseguicdo tem o direito de procurar e de
beneficiar de asilo em outros paises” (BRASIL, 1948).

Somada a essa, temos a Lei de Refugio Brasileira n® 9.474 (BRASIL, 1997) e
a Nova Lei de migracdo n°13445 (BRASIL, 2017). Essa ultima, apresenta os direitos
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e deveres do migrante, regulando sua entrada e estada no pais, estabelecendo
diretrizes para as politicas publicas para o imigrante. Dessa maneira, garante-se a
inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a
propriedade, assegurando-lhe também os direitos e liberdades civis, sociais,
culturais e econdmicos. A protecdo de refugiados esta inteiramente ligada aos
direitos humanos, se refere a garantir direitos basicos ao ser humano, uma vez que
seu pais de origem nao quis ou nédo foi capaz de garanti-los.

Atentamo-nos a fala da professora que relatou “A crianga nao fala a nossa
lingua, tem outros habitos e ela infelizmente chega no lugar tem que se adaptar”. De
fato, a diversidade cultural encontrada no ambiente escolar é enorme, mas
guestionamos nesse momento se os direitos preconizados pelas leis séo de fato
garantidos na pratica, visto que uma crianga haitiana, matriculada em uma escola
regular do pais, teria dificuldades para se comunicar, assim como para aprender e
interagir com os colegas da classe. Logo, consegue-se na pratica garantir que essa
crianca tenha o direito a educacdo? Quanto tempo leva para que ela consiga
aprender outra lingua, que ndo a sua de origem, para conseguir aprender novos
habitos, costumes e crencas? Como a familia dessa criangca se comunica com a
escola? Mais uma vez, enxerga-se a escola como potencializadora para tratar sobre
essas questdes, mas vé-se como uma dificuldade nos moldes tradicionais que se
baseia, pois estes ndo sao suficientes para garantia de direitos e da equidade.

Em suma, é preciso criar outros modos de educacéo para as criancas, Vvisto
que “a infancia € um momento importante, pois, as criangas estabelecem relagbes
com as outras pessoas e comegam a formar a sua auto-estima a partir do tratamento
recebido nessas relagdes” (FRANCO, 2012, p. 13).

A escola pode ser um ambiente privilegiado na constru¢cdo da identidade
negra, a medida que dialoga e ensina sobre o negro, sua origem e sua cultura,
valorizando sua identidade e as diferencas dos sujeitos ali existentes. Da mesma

forma, pode ser um local de estigma, discriminacao, e até mesmo excludente.

5.4.3 A educacao antirracista
O racismo da maneira que temos hoje em nossa sociedade é estrutural, ou
seja, faz parte da organizacdo econémica e politica do corpo social. De acordo com

Almeida (2019), o racismo € uma manifestacdo normal da sociedade, e ndo se

enquadra como um fenémeno patoldgico ou anormalidade. Dessa maneira, se divide
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em trés concepcdes, sendo elas: individualista, institucional e estrutural. A
concepcéo individualista do racismo recai a ideia de que ndo haveria sociedades ou
instituicdes racistas, mas individuos racistas que agem isoladamente ou em grupo. A
concepcao institucional se assemelha a ideia de que o racismo ndo se enquadra em
comportamentos e atitudes individuais, mas é tratado como decorréncia do
andamento das instituices, que passam a agir, ainda que ndo de maneira direta,
com desvantagens e privilégios com base na raca.

Logo, as instituicbes sdo racistas porque a sociedade ao qual estamos
inseridos é racista. A concepcao estrutural nos mostra que, se existem instituicbes
gue possuem modelos baseados em normas que privilegiam determinados grupos
raciais, € porque o racismo se enquadra como parte da ordem social. Nao é algo

desenvolvido pela instituicdo, mas € por ela reproduzido (ALMEIDA, 2019).

Desde 1948, com a DUDH, temos a utopia de que os Direitos Humanos
passariam a ser universais. Porém, de acordo com Santos (2014), os direitos
humanos estdo dentro da légica eurocéntrica, a qual desconsidera as culturas.
Dessa forma, a populacao indigena e os africanos ndo estdo dentro da logica dos
direitos humanos. Logo, essa universalidade precisa ser questionada, pois boa parte
da populacao néo é sujeito de direitos humanos, mas objeto de discursos de direitos

humanos.

Como ja discorrido ao longo dessa categoria, vemos nos dias de hoje que os
negros, no geral, ainda ndo possuem direitos basicos como o direito a vida. De
acordo com Ribeiro (2019):

O Atlas da Violéncia de 2018, realizado pelo Forum Brasileiro de Seguranca
Publica, revelou que a populagdo negra esta mais exposta a violéncia no
Brasil. Os negros representam 55,8% da populacédo brasileira e sdo 71,5%
das pessoas assassinadas. Entre 2006 e 2016, a taxa de homicidios de
individuos ndo negros (brancos, amarelos e indigenas) diminuiu 6,8%,
enquanto no mesmo periodo a taxa de homicidios da populacdo negra
aumentou 23,1%. Segundo dados da Anistia Internacional, a cada 23
minutos um jovem negro é assassinado no Brasil, 0 que evidencia que esta
em curso o genocidio da populagdo negra, sobretudo jovens (RIBEIRO,
2019, p. 93)

Dessa forma, é possivel observar que a vitima de assassinato tem
preferencialmente a pele negra. Como exemplo, vemos o caso de George Floyd, um
afro-americano que morreu em 25 de maio de 2020, depois que Derek Chauvin,
entdo policial de Minneapolis, ajoelhou-se no pescogo dele durante oito minutos e

guarenta e seis segundos, enquanto estava deitado de brugos na estrada. Este nao
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€ um caso isolado, visto que os negros tém 2,7 mais chances de ser vitima do que

brancos.

Ainda, no caso do Brasil, temos casos de criancas que foram vitimas de
violéncia, como: Jenifer Cilene, de 11 anos, que estava sentada na porta de casa
conversando com colegas quando policiais & paisana entraram atirando na estreita
viela da favela onde morava. A crianca ja estava morta quando deu entrada na unidade
hospitalar. (BOECKEL, 2019); Kauan Peixoto, 12 anos, morreu apés ser baleado
durante operacdo da policia no Rio de Janeiro com trés tiros (LIMA JUNIOR, 2019);
Kaua Rozario, 11 anos, foi atingido por uma bala perdida durante um tiroteio, tendo
morte cerebral (MENINO BALEADO..., G1, 2019); Kaué Ribeiro, 12 anos, morreu
baleado com um tiro na cabeca enquanto subia a rua de sua casa com um amigo
apos vender suas balas, sendo acertado por policiais que desciam a comunidade
atirando (MENINO DE 12 ANOS..., G1, 2019); Agatha Vitéria, 8 anos, atingida por
um tiro nas costas quando estava dentro de uma Kombi que transitava pela
Fazendinha, no Complexo do Aleméo. Moradores dizem que ndo havia confronto e
policial efetuou o disparo (ENTENDA..., G1, 2019); Kethellen Umbelino, 5 anos,
atingida na perna durante execucdo de traficante por policia, no caminho até a
escola morreu no local (MENINA DE 5 ANOS..., O GLOBO, 2019); Joao Pedro, 14
anos, que estava na casa da tia brincando quando a casa foi invadida pela policia.
Dos 70 disparos realizados na casa, um atingiu fatalmente o garoto
(TESTEMUNHAS..., G1, 2020); Anna Carolina, 8 anos, baleada na cabeca enquanto
estava no sofa da sua casa (ANNA CAROLINA..., FORUM, 2020). Esses casos so
apenas dos anos de 2019 e 2020. As criancas acima ndo cometeram nenhum crime.
Foram assassinadas por nascerem pobres, serem negras e viverem em
comunidades pobres, em um pais que nao se importa com eles. Até quando isso

acontecera?

Diante desses dados alarmantes, reflete-se 0 quanto a educacédo deveria
construir um outro olhar para tratar de conflitos raciais e para a consciéncia de raca.
De acordo com Ribeiro (2019), € indispensavel o ensino sobre a escraviddo e o
racismo, mapeando as consequéncias disso. Segundo a autora, deve-se refletir
como o sistema vem beneficiando economicamente ao longo dos anos a populagao
branca, e a populagédo negra segue sendo tratada como mercadoria, ndo tendo

acesso a direitos basicos.
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Assim, é preciso questionar as desigualdades. E necessario que:

Para além de se entender como privilegiado, o branco deve ter atitudes
antirracistas. Ndo se trata de se sentir culpado por ser branco, a questdo é
se responsabilizar. Diferente da culpa, que leva a inércia, a
responsabilidade leva a acdo. Dessa forma, se o0 primeiro passo €
desnaturalizar o olhar condicionado pelo racismo, o segundo é criar
espacos, sobretudo em lugares que pessoas negras ndo costumam acessar
(RIBEIRO, 2019, p. 36).

7

Logo, a pratica antirracista € urgente e deve ocorrer nas atitudes mais
cotidianas. Se ndo tratamos de questbes raciais e sexuais nas escolas, essas
instituicdes podem reproduzir as praticas da sociedade, dentre o racismo,
representado através de uma violéncia explicita ou de micro agressfées. Se nada
tratar sobre, essa instituicdo pode ser uma transmissora de privilégios e violéncias.
Dessa forma, de acordo com Almeida (2019), s6 modificaremos essa situagao
através de praticas antirracistas efetivas, ou seja: promover a igualdade e a
diversidade nas relagcdes; remover obstaculos para a ascensédo de minorias; manter
espacos de debates e reflexo de praticas da instituicdo e promover o acolhimento
possivel em casos de conflitos raciais e de género.

Portanto, vé-se que as atividades realizadas nas oficinas parecem ter se

constituido como fundamentais para tratar da pauta antirracista.

Pesquisadora: O que mais a gente aprendeu? E a histéria do Zumbi?

Crianca: Que ele morreu.

Pesquisadora: Que ele morreu. E por que ele morreu?

Crianca: Porque ele lutou.

Pesquisadora: Lutou pelo o que?

Crianca: Lutou pelos outros homens.

Pesquisadora: Homens o que? Por que eles estavam sendo escravizados?
(Siléncio)

Pesquisadora: Lembra da cor da pele dele?

Crianca: Sim, é preta.

Pesquisadora: Ele era negro. E por que eles estavam sendo escravizados? (Pausa)
Lembra que ele foi escravizado porque os homens brancos muito malvados pegavam as
pessoas negras para serem escravizadas, para trabalhar sem comida, sem agua,
trabalhavam muito e ndo ganhavam dinheiro nenhum com isso.

Crianca: E ele morreu.

[...] (Os Ledes, Oficina 13).

Pesquisadora: Depois que a gente voltou aqui lembra o que a tia Carol deu pra vocés
levarem embora?

Criancas: As bonequinhas.

Pesquisadora: Como chamava a bonequinha?

Crianca: Aba.

Pesquisadora: Aba?

Crianca: Abayomi.

Pesquisadora: Abayomi, muito bem Y. E como que essas bonecas eram feitas?
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Crianca: De roupa.

Pesquisadora: De roupa. E quem fazia?

Crianca: As mées.

Pesquisadora: As mées. E elas faziam por qué?

Crianca: As criancas estavam com medo.

(Criancas falando junto)

Pesquisadora: As crian¢as estavam com medo do navio negreiro. Isso mesmo!
[...] (Os Ledes, Oficina 13)

Pesquisadora: O que a gente aprendeu nesse dia da cor da pele?

Crianca: Que a cor da pele ¢é diferente.

Pesquisadora: A pele é diferente. Tem alguma cor que vale mais que a outra?
Criancas: Nao.

Pesquisadora: Nao né? Nés somos todos iguais.

[...]J(Os Dinossauros, Oficina 13)

Pesquisadora: Bom, e a histdria do Zumbi? Do Zumbi dos Palmares e da Dandara.
Crianca: Ah, eu sei esse.

Pesquisadora: Entao fala J. O que a gente aprendeu com a histéria do Zumbi?
Crianca: Lutou pelo seu povo.

Pesquisadora: Lutou por que pelo seu povo?

Crianca: Ele morreu.

Pesquisadora: Ele morreu pelo seu povo. Gente, por que o povo africano era
escravizado?

Crianca: Por causa da cor da pele.

Pesquisadora: Por causa da cor da pele, muito bem! E esté certo isso gente? Algumas
cores valerem mais do que outras?

Crianca: N&o.

Pesquisadora: Esta certo os homens brancos escravizarem o povo hegro?
Criancas: Nao. (Os Dinossauros, Oficina 13)

Pesquisadora: E sobre a cor da pele? Lembra a histéria da “A cor de Coraline”?
Crianca (menina): Que nao existe uma so.

Pesquisadora: Isso. Existe lapis cor de pele?

Criancas: N&o.

[...]

Pesquisadora: O que a gente aprendeu sobre as cores da pele?

Crianca: Que a cor ndo é igual.

Pesquisadora: A cor ndo é igual. Nés somos diferentes, ndo é?

Crianca: Sim (Os Dinossauros, Oficina 13).

Em suma, sabe-se que as oficinas realizadas de educacdo em direitos
humanos podem néo ser suficientes para essa consciéncia de privilégios de certos
grupos sociais com criancas tdo pequenas, mas apontamos a necessidade de que a
educacdo em direitos humanos e as praticas antirracistas sejam continuas,
realizadas com criancas e adolescentes em todos os anos escolares e através de
diferentes disciplinas. De acordo com Ribeiro (2019, p. 108) “pessoas brancas
devem se responsabilizar criticamente pelo sistema de opressédo que as privilegia
historicamente, produzindo desigualdades, e pessoas nhegras podem se
conscientizar dos processos histéricos para ndo reproduzi-los”. Assim, a luta pela
transformacgéo social passa pela luta contra o racismo, o que significa que deve-se

abrir mao de privilégios para que a luta contra o racismo seja uma luta efetiva.



151

5.5 CULTURA DOS DIREITOS HUMANOS

5.5.1 Reconhecimento de direitos

Com o objetivo de analisar o que as criangas compreendiam por direito, a
oficina 2 e a oficina 14 foram realizadas com o desenho como recurso, buscando
analisar o que elas significavam em um primeiro momento como direitos e 0 que
significaram como direitos apos a realizacdo de todas as oficinas de Educacdo em
Direitos Humanos. A partir do desenho das criancas, elaborou-se um grafico para
observar o que as mesmas colocaram como direitos inicialmente e apés as
atividades realizadas. O grafico foi feito com base nos desenhos das duas salas. Ao
todo, 42 criangas estavam presentes na oficina 2 e 43 criangas presentes na oficina
14.

Para darmos inicio as atividades, como ja discorrido ao longo da secéo
anterior, foi realizada uma roda de conversa, momento em que foi explicado para as
criancas o que era um direito. Desse modo, € possivel observar que as criancas ja
desenharam (Grafico 2) os direitos que a pesquisadora utilizou como exemplos para
explicar, como brincar, ter uma casa, ter uma familia e ter comida. No entanto, é
perceptivel com o desenvolvimento das oficinas que as criancas pareciam nao
conhecer os direitos que possuem, e também nessa oficina inicial desenharam:
direito de ter uma festa e direito da montanha e direito de ter um ventilador para nao
ficar suado.

Grafico 3 — Que direito toda crianca tem?
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Fonte: elaborado pela autora.

Os dados na cor laranja representam as respostas dadas pelas criancas
sobre seus desenhos antes das oficinas e da Educacédo em Direitos Humanos. Os
dados na cor verde, representam as respostas dadas apos a realizacdo da
pesquisa-acao.

E possivel observar que ap6s a Educacdo em Direitos Humanos e das
oficinas realizadas, que as criancas ja pontuavam direitos fundamentais
preconizados pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990), como o
direito de brincar e passear, que se refere ao direito a cultura, esporte e ao lazer;
direito de ir a escola, que se refere ao direito a educacao; direito de ter uma casa e
ter uma familia, que se refere ao direito a convivéncia familiar e comunitéaria; direito
de ir ao médico, que se refere ao direito a vida e a saude; e o direito de ter comida,
gue se refere ao direito de alimentacdo. Ir a escola (6 desenhos) e ir ao médico (7
desenhos) ndo apareceram nos desenhos iniciais, mas aparecem apos a realizagcao
das oficinas.

Através da oficina 2 e dos dados na cor laranja no grafico 2, observa-se que
as criancas inicialmente pareciam ndo saber ao certo o que era um direito. Através
da oficina 13 e 14 e os dados na cor verde no gréafico 2, nota-se que as criangas
parecem compreender alguns direitos fundamentais apés o desenvolvimento das

oficinas. Algumas falas ganham destaque:
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Pesquisadora: O que vocé desenhou?

Crianca: Eu, mamée e papai.

Pesquisadora: Que direito que toda crianga tem?

Crianca: Eu queria que todas as criangas tivessem uma casa.
Pesquisadora: Mais alguma coisa?

Crianca: Que todo mundo comesse bem (Os Dinossauros, Oficina 2).

Pesquisadora: O que vocé desenhou?

Crianga: Eu, minha mée, meu pai e minha irmé na nossa casa.
Pesquisadora: Que direito que toda criangca tem?

Criancga: De brincar e ter uma familia (Os Leges, Oficina 2).

Pesquisadora: O que vocé desenhou?

Crianca: Eu, minha casa e uma arvore.

Pesquisadora: Que direito que toda crianca tem?

Crianca: Beber agua, comer, ndo acabar a comida (Os Dinossauros, Oficina 2).

Pesquisadora: O que sao direitos? Vamos lembrar?

Criangas: Ser livre. Ir no médico.

Pesquisadora: Ir ao médico, ser livre. O que mais?

Crianca: Ir para escola.

Pesquisadora: Ir para escola. O que mais?

Criancas: Ler. Comer. Brincar.

Pesquisadora: Comer né, o direito a comida. Brincar... (Os Ledes, Oficina 14).

Pesquisadora: M., que direito toda crianga tem?
Crianca: Eu fiz eu no médico internada.
Pesquisadora: E gque direito toda crian¢a tem?
Crianca: Ir no médico (Os Ledes, Oficina 14).

Pesquisadora: Que direito toda crianca tem?
Crianca: De ir para escola.

Pesquisadora: De ir para escola. O que mais?
Crianca: De brincar.

Pesquisadora: Direito de brincar. O que mais?
Crianca: Estudar.

Pesquisadora: De estudar. O que mais?
Crianca: Tia, de ter casa.

Pesquisadora: De ter uma casa. O que mais?
Crianca: De ter uma familia.

Colaboradora: Uma familia.

[-.]

Crianca: N6s somos diferentes.

Pesquisadora: N6s somos diferentes, né? E a gente tem que respeitar. Entéo ser
respeitado € um direito, ndo €?

Criancas: E.Sim.

Crianca: Viajar.

Pesquisadora: Viajar?

Crianca: Respeito e brincar.

Pesquisadora: Respeito, brincar.

Crianca: Familia (Os Dinossauros, Oficina 14).
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Com os professores e equipe gestora, na oficina 4 de acordo com 0 seminario
realizado, foi possivel observar que os mesmos também desconheciam as Diretrizes
Nacionais de Educacéo em Direitos Humanos (BRASIL, 2012), como ja discorrido ao
longo da oficina.

[.]

Pesquisadora: Entdo, a respeito do primeiro encontro que nos fizemos aquela dindmica
em grupo sobre as diretrizes nacionais de educacao e direitos humanos, o que ficou
como interpretacdo era de que muitos professores pareciam ndo conhecer as Diretrizes
de Educacdo em Direitos Humanos, apenas os temas. Vocés concordam ou discordam?
Vocés conheciam e s6 ndo se lembravam? Ou alguns conheciam e outros ndo?
Professora: Nao, aqueles ndo né gente.

Pesquisadora: E foi importante conhecer? Mudou alguma coisa pra vOcés assim no
sentido de saber que existe? Dar respaldo no trabalho?

Professora: Sempre é importante né, porque quanto mais a gente souber, € um respaldo
também para o nosso trabalho.

Pesquisadora: Todas vocés pensam assim ou ndo adianta muito? E s6 mais uma lei que
esta no papel? Porque as vezes tem isso né, tem lei que “pega”... E o que é uma lei que
pega? E aquela que a gente coloca em pratica né? Por que sera que tem algumas que a
gente nao coloca em pratica? Por exemplo, essa é uma lei que esta em prética?
Professora: Nao.

Pesquisadora: Por que ndo?

Professora: Falta conhecimento, né?

[...] (Professores, Oficina 4)

[...]

Pesquisadora: O que vocés acham, quer dizer, a lei é de 2012 até hoje muitos ndo
conhecem.

(Siléncio)

Pesquisadora: Ou que ndo conhecia, acha que ndo conhecia por qué?

Professora: Comodismo eu acho né? Ta acostumado ouvir falar, vocé ouve falar daqui,
dali e entdo ndo busca conhecer né? Sé vai no “ouvi falar” e “fulano falou tal coisa” e
assim, por exemplo, as vezes ele estd com uma duvida em relacéo a direito nosso, do
professor, alguma coisa haver com a licenga, por exemplo, em vez da gente procurar no
estatuto, a gente pergunta e ai fala uma coisa, fala outra e por que? E mais facil vocé
perguntar do que vocé buscar saber, ler e interpretar. Entdo é mais pela correria as
vezes do dia a dia sabe? “Ai como funciona a licenga, vocé sabe?”, da informacéo certa
ou errada e a gente acaba sem entender nada, faz uma coisa achando que era e nao
era. As vezes acaba sendo comodismo mesmo.

Professora: Mas eu acho que é meio comum, meio cultural até devido até mesmo a
correria do dia a dia as pessoas apenas irem buscar algo lhe faz falta. Entdo, se eu ndo
estou precisando saber sobre as leis dos direitos humanos eu ndo vou atras, porque
nesse momento eu preciso estudar ou ler outra coisa, preciso fazer outras coisas. Esta
me chamando mais aten¢&o ou faz parte da minha rotina, outras atribuicbes que ndo sao
“ai eu vou parar aqui, eu to precisando estudar pra prova, mas eu vou pesquisar sobre
os direitos humanos pra que agora nesse momento, né?” E a gente tem essa mania de
so ir atras de buscar algo que no momento esteja precisando né, entdo eu acho que faz
parte e é diferente assim, por exemplo, a gente estuda muito as leis no momento de
concurso, muitas leis e a gente descobre que tem “n” leis né, mas é no momento do
concurso e ai vocé passa la bonitinho no direito, efetiva e depois vocé néo Ié nunca
mais, algumas leis porque outras tem que fazer parte do dia a dia mesmao.

[...] (Professores, Oficina 4)

Ao questionar 0 que os educadores entendiam por Direitos Humanos, no

guestionario inicial realizado, destacou-se a resposta de uma professora:
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Professora: “Um 6rgao que tem como finalidade orientar, cuidar e defender as pessoas
inerente de vulnerabilidades” (Questionario inicial, Professores, Oficina 1)

Vimos ao decorrer da pesquisa que apesar das diretrizes terem caréater
mandatario e serem obrigatorias, esse documento ainda é desconhecido por grande
parte dos professores participantes, os quais afirmaram em uma das oficinas nao
terem conhecimento das mesmas. Vé-se que uma das educadoras define no
guestionério direitos humanos como um érgdo. Assim, parece que a professora nao
tem clareza do que significa direitos humanos e educacdo em direitos humanos,
definindo como estatico, fora da escola, um lugar.

Consideramos esse dado como algo preocupante, visto que esses
educadores deveriam pautar suas praticas nesse documento, mas isso ainda néo se
efetivou na pratica. Como descrito anteriormente na secdo que se antecede a esta,
as familias parecem néao ter clareza acerca dos direitos humanos, visto os dados do
diario de campo em que as maes associaram os direitos humanos a “ideologia de
género”, termo utilizado erroneamente pela midia e pelo atual presidente do Brasil
(2020). Ao longo da pesquisa, a mae relata que conseguiu compreender os temas
trabalhados, o respeito ao outro como fator fundamental e todo o trabalho

desenvolvido.

Logo, é possivel observar 0 ndo reconhecimento pelos educadores das
Diretrizes Nacionais da Educacdo em Direitos Humanos (2012), da mesma maneira
em que as criancas nao conheciam o Estatuto da Crianca e do Adolescente
(BRASIL, 1990) e os direitos discutidos inicialmente pela pesquisadora e, 0 nao
conhecimento dos pais e familiares sobre direitos humanos. Problematiza-se dessa
maneira, se 0 que esta presente nas leis e diretrizes vigentes de fato se concretiza
na pratica e de que maneira o discurso de que as criancas e as familias jA sabem
todos os seus direitos mas ndo seus deveres, discurso este apresentado pelos

professores, € de fato uma afirmacao real e existente.

Tratam-se de diretrizes recentes (BRASIL, 2012) e, por esse motivo, acdes
como a Educacdo em Direitos Humanos desenvolvida nesta pesquisa parecem ser,
de fato, importantes, visto que um dos desafios das diretrizes e da educacdo em
Direitos Humanos é a formacdo continuada dos docentes. Assim, fica claro que
devemos caminhar para que as diretrizes sejam reconhecidas e para que cada vez

mais tenhamos professores compromissados para coloca-las em pratica, visando
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promover uma educacédo de cultura dos direitos humanos. Nosso papel, também nos
dias atuais, € o de consolidar a democracia, mantendo as legislacbes que ja
conquistamos e fazer com que esse ensino sobre Educagdo em Direitos Humanos

seja realizado nas escolas.

Os direitos humanos séo processos de luta, seja ela social, politica, cultural,
juridica, econdmica, pelo acesso igualitario e ndo hierarquizado em busca de uma
vida digna de ser vivenciada. E importante entender que as pessoas ndo tem
necessidade de direitos, mas de uma vida digna, sendo necesséario compreender 0s
direitos humanos como resultados dos processos de lutas (CADEMARTORI,
GRUBBA, 2012).

Assim, concorda-se com Zluhan e Raitz (2014) que a escola é parte da
sociedade e ndo consegue viver separada dela, visto que, as desigualdades,
violéncias e tragédias perpassam 0s muros da instituicdo. Logo, os conflitos
existentes, resultantes das relacOes vivenciadas e por vezes necessarios para que

acontecam mudancas significativas, também acontecem dentro das escolas.

E notorio que a instituicio escola, nos moldes que se encontra, ndo tem dado
conta dos inumeros desafios existentes e, sendo assim, cabe a escola e aos
educadores “o papel de sensibilizar a todos sobre a importancia do respeito ao
outro, das suas individualidades e diferencas, tornando-se um espaco de formacao
cidadd” (ZLUHAN; RAITZ, 2014, p. 34).

Para Boaventura de Souza Santos (1997) um dos grandes desafios de nossa
sociedade atualmente é o progresso e desenvolvimento de uma politica de Direitos
Humanos voltada para emancipacao, habilitada para conciliar o contexto atual de
globalizacdo e de diversidade cultural. Dessa maneira, a pesquisa realizada se
apresenta como uma ferramenta importante nesse desenvolvimento, visto que as
oficinas de Educacdo em Direitos Humanos parecem se constituir como grandes
potencializadoras para a compreensdao dos participantes, sejam criangas,

professores e gestores, acerca dos Direitos Humanos.

5.5.2 EDH nas escolas

Ao longo dessa pesquisa, pudemos observar que no carater legal, o Estado

brasileiro parece se esforcar para a promoc¢ao, defesa e protecdo dos direitos
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fundamentais a partir da Constituicdo Federal de 1988. Ainda assim, a Educagao em
Direitos Humanos se firma no ambito das politicas publicas a partir do langcamento
do Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos em 2003, com sua reedi¢cao
em 2006 e publicagdo em 2007. Ademais, como documento importante, também
temos as Diretrizes Nacionais de Educagédo em Direitos Humanos (BRASIL, 2012)
(CANDAU, 2013).

Porém, apesar de todos esses documentos existirem e, os direitos humanos
serem historicamente construidos como resultantes de iniUmeras lutas, muito ainda
temos que caminhar para que todos tenham acesso a esses direitos. Segundo
Zluhan e Raitz (2014), no Brasil ha muitas pessoas que ainda ndo alcancaram sua
cidadania e vivem constantemente com a violagdo de seus direitos, visto 0
“analfabetismo, a ma distribuicao das propriedades de terra, as mazelas provocadas
pela divida externa elevada, pela economia controlada em parte pelas
multinacionais, pela corrupgédo generalizada e pelo desrespeito” (ZLUHAN; RAITZ,
2014, p. 36).

Vivemos um periodo de grande retrocesso dos Direitos Humanos, onde
muitos ndo tém os direitos basicos garantidos. Dessa forma, € necessario que se
promova a consciéncia da dignidade de maneira urgente e uma via para realizar tal
fato € a Educacdo em Direitos Humanos. Somente através dela, os referidos
documentos se efetivardo e serdo promovidos de fato nas escolas, sendo de
irrefutavel importancia a formacéo continuada dos professores para isso.

Segundo Candau (2013), é através da reflexdo entre os educadores, do
didlogo e da busca constante na construcdo de praticas educativas coerentes com a
construcdo de uma sociedade democratica que vao se formando professores
comprometidos com a afirmacédo dos direitos humanos nas escolas. De todo modo,
essa ndo é uma tarefa facil de ser feita. Favorecer uma cultura de direitos humanos
gue contemple diferentes espacos da vida social questiona a légica de atuais
politicas educacionais privilegiadas, as quais Candau (2013) aponta que s&o
centradas quase exclusivamente na aquisicdo de conteudos escolares e no
desempenho medidos por instrumentos padronizados de avaliacdo, que igualam os
processos educativos como sendo homogéneos quando ndo o sdo, pensando

apenas na inser¢do do mercado de trabalho e na légica do consumo.
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Assim, para quebrar com essa légica de funcdo da escola deturpada, é
necessario que as escolas sejam espacos de formacdo. Ndo sé se faz como um
local potente para a criacdo de uma cultura dos direitos humanos, a qual pode ser
espaco para uma educacdo emancipadora, capaz de educar através do didlogo e
das diferencas. Segundo Almeida e Reis (2018) um dos objetivos da Educagdo em
Direitos Humanos, de acordo com o Plano Nacional de Educacdo em Direitos
Humanos (2007), é propiciar uma formacado cidadd e emancipadora, que possibilite
um espago em que 0s sujeitos possam se posicionar, dialogar, criticar e assim
aprender sobre.

Desse modo, um dos objetivos especificos desta pesquisa foi analisar como
oficinas de Educacdo em Direitos Humanos contribuem para a compreensao dos
Direitos Humanos na Educacao Infantil. As oficinas foram pensadas e programadas
de acordo com a necessidade dos participantes, ou seja, cada oficina era pensada
de acordo com algo que emergiu na oficina anterior, buscando dessa maneira
abordar temas que se voltassem para a realidade de cada sala de aula. Apesar de
termos um cronograma de atividades possiveis, buscou-se flexibiliza-lo, trazendo
sempre para o didlogo o que estava em discussdo. Logo, as oficinas realizadas de
Educacdo em Direitos Humanos se constituiram como um instrumento fundamental
para uma educacdo voltada para o didlogo, para a tolerancia, pelo respeito as
diferencas, pela valorizacdo da dignidade e baseada, sempre, nos principios
democraticos e, assim, fez-se dessas oficinas um espaco de formacdo para os
participantes.

Portanto, buscou-se trazer para o dialogo com os professores, na oficina 3,

sobre o trabalho e a proposta de se trabalhar direitos humanos na escola.

Pesquisadora: E, eu acho que é essa ideia mesmo. “Mas eu néo sei trabalhar direitos
humanos”, mas néo precisa ser muito diferente do que a gente faz, as vezes so6 precisa
ter uma proposta que aborde aquelas questbes que naquele momento, aquele grupo
precisa. Entdo a gente também fez um planejamento, mas a gente vai mudando
conforme vao surgindo as coisas vao emergindo as questdes entdo por exemplo a
guestdo do machismo, claro que eles ainda ndo sdo machistas, mas é uma questéo que
vai né, que muda um pouquinho 0 nosso planejamento inicial mas vamos inverter um
pouco para abordar o que aparece. E ai assim, quem n&o sabe fazer isso aqui né? Todo
mundo, vocés sdo muito mais expert do que nds com toda certeza e isso pode ser um
material que vocé pode trabalhar com todas as turmas, produz conjuntamente em dois
dias de HTPC isso aqui €é fichinha perto do que vocés sabem fazer. Entdo assim, como
mudar de estratégias pode ser comum, pode usar para todos, um passa para 0 outro.
Ent&o trabalhar direitos humanos ndo € uma coisa téo dificil, mas a gente precisa estar
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pronto para isso né? Estar disposto a isso e também conseguir deixar um pouco de lado
as nossas crencas pessoais (Professores, Oficina 3).

No seminério, emergiu a discussdo de que as criangas ndo sao machistas
e/ou preconceituosas, mas que possivelmente elas tendem a reproduzir o que estao

vendo na TV, nos desenhos, em casa e na sociedade em geral.

Pesquisadora: A questdo do machismo e do estere6tipo de género, ficou como
interpretacdo da nossa discusséo do ultimo encontro que as criangas ndo sao machistas,
elas sdo criangas, mas que elas tendem a reproduzir o que possivelmente elas estdo
vendo na TV ou em casa, enfim, vocés concordam, discordam? Lembra que a gente
discutiu a questao do machismo no dltimo, né?! Dos meninos comemorarem que as
meninas ndo vao pra escola, ndo tinha o direito de ir para a escola, se isso era
machismo ou se ndo era, né? E a gente entendeu que aquele dia da discussdo a gente
saiu daqui com a ideia de que ndo era machismo, quer dizer que as crian¢as ainda ndo
sdo machistas, mas ela ja tem uns estere6tipos, ja tem alguns padrdes de representacao
e ai quando a gente fez o da caixa, de novo o que era de menino, o que era de menina e
0 que era dos dois e isso aparece de novo, principalmente nos menores. N&o é curioso
0s menores mais diferenciados? O que vocé acha L.?

Professora: E porque eles sdo menores.

Pesquisadora: Entao porque sera quanto menor...

Professora: Conforme as criancas vdo amadurecendo elas ja vado conseguindo discernir
mais, mas enquanto elas sdo muito pequeninhas dentro de casa j& esta acostumado,
né? A menina brinca com boneca porque se 0 menino brincar de boneca vai virar viado.
Eles j& falam desse jeito j&, entdo assim ndo pode brincar de boneca, rosa tem que ser
das meninas.

[..]

Professora: Porque como eles vivem no ambiente de casa que ja € separado eles ainda
nao tém muito discernimento, eles vao pelo que estdo acostumados. E ai no Il que eles
ja estdo um pouquinho maiores ja conseguem entender que todos podem brincar da
mesma coisa, todos podem ter as mesmas profissdes e etc (Professores, Oficina 4).

Desse modo, é notdrio que a escola se funda como um espaco de formacao
gue pode quebrar essa reproducdo. No entanto, sera que isso de fato ocorre? Ou,
muitas vezes, continuamos a reproduzir no contexto escolar a separacdo de
géneros, a competicdo entre meninos e meninas, as falas racistas e machistas que
ouvimos? Logo, é possivel observar quao importante e fundamental € a Educacédo

em Direitos Humanos desde a Educacéao Infantil.

Professora: E quando a gente trabalha com os pequeninhos também, né? Os
pequeninhos as vezes a gente cai na besteira e fala “Ai, mas ainda é tdo pequeno”.
Pesquisadora: Ndo sabe nada.

Professora: E, mas muito pelo contréario eles estdo em um processo de formagéo, de
constituicdo de personalidade desse modo de agir no mundo que nossa, tantas coisas
pra gente perceber ali, né? (Professores, Oficina 3).

Vé-se que a professora relatou que as vezes “cai na besteira” de dizer que as

criangas sao pequenas, mas que enxerga que para além disso, estdo em formacéo
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e podem aprender e significar esses temas de outras maneiras. Como é possivel

observar na fala a seguir, apés a realizacao da atividade:

Crianca: Tia, o seu cabelo é liso e 0 meu é enrolado.

Pesquisadora: Sim, nossos cabelos sao diferentes, G. Mas nds duas somos bonitas,
cada uma com seu cabelo.

Crianca (sorrindo): Sim, tia (G., 4 anos, Os Lefes, Oficina 3).

Pesquisadora: O que aprendemos com a historia?

Criancga: todo mundo € igual.

Pesquisadora: Sim, somos diferentes, mas iguais em termos os mesmos direitos.
Crianca: Tem gente que ndo tem um braco (G., 5 anos).

Pesquisadora: Sim, nés somos diferentes. E tudo bem.

Crianca: Todas as pessoas do mundo néo € igual (J., 5 anos, Os Dinossauros, Oficina
3).

Crianca: Direitos humanos é o que todo mundo tem que ter.

Pesquisadora: Muito bem! E o que todo mundo tem que ter. Tem algumas pessoas que
tem e outras ndo?

Crianca: Sim.

Pesquisadora: Mas ndo deveria ser assim né?

Criancga: N&o. (K., 5 anos, Os Dinossauros, Oficina 13)

Assim, vé-se que para Educar em Direitos Humanos independe da idade. O
gue se faz de fato necessario € o compromisso de gestores educacionais e dos
educadores em reavaliar constantemente as praticas adotadas no ambiente escolar
e ndo s6 o compromisso de buscar a formacdo continuada para melhorar
cotidianamente sua pratica como docente. Dessa forma, a formacéo continuada dos
professores para que se tornem multiplicadores comprometidos com os direitos
humanos nas escolas se funda como indispensavel, sendo um espaco potente para
a incorporacado da educacao em direitos humanos.

Segundo Almeida e Reis (2018), para que aconteca, de fato, uma efetivacéo
dos direitos humanos, € necessario que as pessoas sejam conscientes dos mesmos,
tornando-os instrumentos de luta contra todo tipo de violéncia e lutando por uma
vida digna para todas as pessoas. Assim, € necessario que os educadores sejam
agentes multiplicadores da educacdo em direitos humanos nas escolas.

Para a construcdo de agentes multiplicadores é necesséario favorecer
processos que promovam um compromisso existencial com os direitos
humanos. Para tal, é necessario educar em direitos humanos, isto é,

propiciar experiéncias em que se vivenciem os direitos humanos. (CANDAU,
2013, p. 313)



161

Alguns professores reforcam a ideia de que a Educagcdo em Direitos
Humanos com as criangas pequenas € uma semente, que leva tempo para

germinar.

Professora: [...] O tempo pra isso eu ndo sei, mas é possivel. Ai uma pergunta que
antecede, a que ponto chegamos se precisar de um documento de direitos humanos? O
gque aconteceu com o homem com o caminho?

[...] )

Professora: E uma sementinha que a gente vai plantando, e uma hora vai crescer, né?
Mesmo que nao seja em todos, mas que seja em alguns, né? Eu acho que esta sempre
valendo a pena, porque todos é realmente bem dificil atingir.

Pesquisadora: Porque a realidade la fora € muito dificil, estd cada vez mais dificil. O
trabalho de formacdo humana que a gente pode fazer por essas criancas que se
apropriem desses conhecimentos, podem fazer diferenga na vida dela. Com o direito de
aprender praticando outras coisas... parece que é dificil, mas é possivel ensinar outras
coisas. E tudo muito cinza e apagado e pequenas transformagdes vdo mudando um
pouquinho, é sempre possivel. Se a gente acredita na educacéo a gente tem que
trabalhar nessa ideia de que pode dar novas cores para ela nessa realidade.
Professora: E é a escola que tem que mostrar o caminho, tem crianca que tudo o que ele
vai construir de bom na vida dele esta dentro da escola e é sé a gente que vai estar
dando esse suporte para eles porque fora da escola ele vive uma realidade téo cruel tdo
dificil que € s6 a gente que vai fazer a diferenca.

Pesquisadora: E é aos poucos também a gente nao vai fazer magica, milagre, mas a
gente pode fazer um trabalho que é aos poucos... (Professores, Oficina 2)

Professora: O duro que eu acho que mesmo é maturidade, mas a gente plantando a
sementinha neles desde pititicos, uma hora ela floresce.

Pesquisadora: Diferentes estratégicas que vai plantando essas sementinhas, né? Para
gue eles possam ir entendendo que assim né, ninguém é igual a ninguém, nenhuma cor
€ igual a outra, né? E cada um tem seu valor independente, ndo ta na cor da pele o valor
gque a pessoa tem entdo eu posso ir entendendo pra gente ver conforme eles vao
crescendo e se essas coisas ndo vao sendo trabalhadas nesse sentido vai se tornando
preconceito e ai vai se tornando quase que assim, um sofrimento para alguns, comeca a
ser discriminados e outros que provocam as vezes sem perceber, né? Que esta fazendo
isso, esta provocando o sofrimento do outro porque comega € tao natural que ndo
percebe o que aquilo causa, né? E uma violéncia contra o outro, e aquele que sofre
muitas vezes se acha menos, né? (Professores, Oficina 2)

Dessa maneira, apos a pesquisa desenvolvida, perguntou-se aos professores
no questionario final, realizado na oficina 4, se houve diminuicdo dessas acdes
discriminatérias dentro do ambiente escolar. Haviam 11 professores presentes

nessa oficina e todos responderam o questionario.
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Gréfico 4 — Diminuicdo de a¢fes de preconceito, discriminagéo e violéncias apos

oficinas

Diminui¢ao das acoes de preconceito,
discriminagao e violéncias apds realizagao
das oficinas
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Fonte: elaborado pela autora.

Ainda complementam a resposta, no questionario respondido na Oficina 4:

As atividades, histérias e dindmicas desenvolvidas facilitaram na compreensao e
entendimentos dos alunos (Professora, Questionério, Oficina 4).

Por meio das atividades, din@dmicas, histérias, rodas de conversa, brincadeiras,
possibilitou-se refletir sobre essas tematicas, despertando nas criangas algumas
reflexdes importantes para a formacéo da sua identidade (Professora, Questionario,
Oficina 4).

Da forma que nos foi apresentado, acredito ser de grande valia para formacéo e
construgéo do carater das criangas (Professora, Questionario, Oficina 4).

Acredito que as criancas ficaram mais atentas e compreenderam melhor os temas
citados podendo ultrapassar os limites da escola com seus conhecimentos, espalhando
o “olhar de respeito” na propria familia (Professora, Questionario, Oficina 4).

Acredito que foi plantado uma sementinha que devera ser cultivada para florescer
(Professora com sala participante — Os Dinossauros, Questionario, Oficina 4).

As criangas quando estdo numa determinada situacéo, se recordam das oficinas e
alertam os colegas sobre o que aprenderam (Professora com sala participante — Os
Ledes, Questionério, Oficina 4).

Havendo didlogo, os alunos passam a pensar sobre estas questdes e a refletirem sobre
suas acoes (Professora, Questionério, Oficina 4).

Criangas comecam a perceber que o colega tem que ser respeitado; que existem
diferencgas sim, mas precisam ser respeitadas (Professora, Questionario, Oficina 4).

Ouvindo depoimentos das colegas, percebo que ha maior preocupa¢do com o outro
(Professora, Questionério, Oficina 4).
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Eu como professora sempre que surge algum tipo de violéncia ou preconceito, procuro
realizar dialogos com meus alunos, fazer intervengdes (Professora, Questionario,
Oficina 4).

E possivel perceber que as professoras e a equipe gestora parecem
considerar que a pesquisa desenvolvida e a Educacdo em Direitos Humanos foram
de fato positivas e construtivas para as criangas, que se recordam das oficinas e dos
temas trabalhados, muitas vezes até relembrando os amigos, enfatizando a
importancia de se trabalhar com temas assim desde a Educacao Infantil. Assim, vé-
se gque as mesmas educadoras que iniciaram a pesquisa dizendo que as criangas
eram pequenas, que nao existia preconceito, racismo e/ou machismo nessa idade,
terminaram o questionario enfatizando que é necessario que sejam trabalhados
temas assim, visando a formacao das criancas desde a mais tenra idade, buscando
gue se tornem criangas conscientes, que respeitem o proximo e as diversidade
existente.

Para Vigotski (1995), a cultura é resultante das leis historicas definidas pelas
condi¢cBes concretas da existéncia humana, ou seja, 0 homem produz cultura, sendo
fruto de relacdes sociais, as quais sao internalizadas por ele. Assim, o autor atribuia
grande relevancia ao dominio da cultura no processo de desenvolvimento
psicologico da crianca, considerando que a cultura € um produto da vida social e da
atividade social do ser humano (MARTINS; RABATINI, 2011).

Segundo Martins e Rabatini (2011), a apropriacdo da cultura para Vigotski é
indissociavel do processo de humanizacdo e para a psicologia historico-cultural a
producdo e apropriacdo da cultura acontecem historicamente, assim como a

educacéo escolar.

O processo de ensino se impde como traco universal, tornando a educacéo
inalienavel do desenvolvimento dos individuos. Para Vigotski, ndo ha
desenvolvimento psiquico sem a educacdo, e embora ela esteja presente
no desenvolvimento de todo ser humano, seu conteldo é historicamente
variavel. Em outras palavras, apresenta diferentes regularidades em
distintas épocas e contextos histdricos (MARTINS, RABATINI, 2011, p.
354).

Dessa maneira, as internalizac6es relacionadas a educacédo escolar devem
ofertar meios psiquicos indispensaveis a humanizacdo, preparando os individuos
para serem sujeitos e ndo sujeitados de suas condi¢cdes de existéncia. Logo, se a
escola é o ambiente privilegiado para promover essas internalizagbes, € por meio

dela que os homens devem apropriar-se do mundo a sua volta.
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Vale ressaltar que a psicologia historico-cultural concebe o individuo de
maneira integral e totalizante. Com o avanco do conhecimento acerca do
desenvolvimento humano, especialmente o desenvolvimento infantil, percebeu-se
que a atividade Iudica era mais do que um meio de lazer e recreagcdo, mas uma
maneira de promover educacdo por possibilitar uma apropriacdo do mundo
(FATIMA; SILVA, 2013). Assim, atividades ludicas como as realizadas pela
pesquisa-acdo desenvolvida podem contribuir positivamente no processo de
humanizagéo dos individuos.

Em suma, as tematicas desenvolvidas durante as oficinas, parecem ter se
constituido como significativas para o desenvolvimento da Educacdo em Direitos
Humanos. Os temas abordados durante a pesquisa-acdo como respeito ao outro;
masculinidades, machismo, desprincesamento, racismo, entre outros, se fundam
como temas pertinentes para uma educacao que respeite a dignidade humana. No
entanto, a EDH é um processo continuo, ou seja, que esta em constante movimento
e que nao termina, visto que apesar dos grandes avancgos obtidos, das discussoes
potencializadoras e do trabalho desenvolvido nas oficinas, muito ainda poderia ter se
avancado em educar em Direitos Humanos.

Logo, segundo a visdo dos professores (de acordo com dados do grafico 4,
desta sec¢do), na visdo de familiares (de acordo com falas das maes no ultimo
encontro com as familias e a mae que conversou com a pesquisadora no decorrer
das oficinas, descritos na secéo 5.3), e nas falas das criancas e desenhos (descritos
na oficina 13, na secao 5.1.13 e no gréafico 2 desta secdo), a intervencao feita
através da pesquisa-acao parece ter contribuido para a realizacdo da Educacdo em
Direitos Humanos. Enfatiza-se que isso foi possivel devido a pesquisa-acdo ser um
método de pesquisa em que permite 0 pesquisador atuar e intervir no momento das
oficinas, sendo uma proposta dialdgica-formativa-interativa, o que foi de fato
preponderante para a realizacdo da pesquisa como um todo.

N&o so, vé-se que apesar da pesquisa-acao ter se constituido como método
eficaz e que possibilitou significacBes pertinentes acerca da Educacdo em Direitos
Humanos para os participantes, enfatiza-se novamente a necessidade da Educacao
em Direitos Humanos ser realizada cotidianamente, fazer parte do Projeto Politico
Pedagdgico das escolas como um todo, se constituindo como parte do curriculo e do
planejamento dos docentes e sendo pensado para ser colocado em pratica ao longo

do ano letivo. Assim, ndo se educara em Direitos Humanos apenas com a realizacdo
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de pesquisas da area como a que foi feita, mas, os professores e gestores sendo
agentes multiplicadores dessa educacdo, caminharemos para uma cultura de
direitos humanos.

Dessa forma, fica nitido que para caminharmos para um mundo mais
igualitario e justo precisamos efetivar a Educacdo em Direitos Humanos, atrelando
com o compromisso de gestores educacionais, dos professores e de uma reflexao
continua das praticas adotadas no ambiente escolar visando de fato propiciar um
ambiente favoravel a humanizacdo e a educacédo para cidadania. A Educacdo em
Direitos Humanos é a ferramenta para a efetivacdo da democracia em nossa
sociedade, visando a formagao de pessoas que pensem no coletivo e baseiem suas

acdes no respeito ao outro.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Levando em consideracdo o objetivo principal desta pesquisa, que foi
compreender as significacdes construidas por criangas e professores da Educacéo
Infantil sobre Direitos Humanos, pode-se dizer que se chegou a alguns resultados
importantes que merecem ser retomados.

Antes de adentrar aos apontamentos frente aos dados encontrados, vé-se
como fundamental ressaltar a experiéncia e a vivéncia ao pesquisar a Educacao
Infantil. O pesquisador que os escolhe como participantes de sua pesquisa, deve
estar preparado pois pode ser desconcertado o tempo todo com as perguntas das
criancas. O mesmo vai ter que pausar a explicacao e a oficina que esta sendo feita
ao ar livre, pois as criangas viram um lagarto passando por ali e querem observa-lo.
O pesquisador vai se inquietar com a surpresa das criangas acerca dos maus tratos
vividos pelo povo africano ao longo de nossa historia, e se surpreender ainda mais
com 0s questionamentos das criancas, preocupadas se isso ainda acontece nos
dias de hoje. Assim, busca-se iniciar essa secéao refletindo sobre o que acontece
com na@s, seres humanos, que perdemos nosso afeto ao longo do tempo e nossa
empatia pela dor do outro. Acredita-se que ainda temos muito o que aprender com
as criancas.

Com as oficinas realizadas, buscou-se que o0s participantes pensassem e
refletissem acerca dos temas, pensando fora do processo de alienacdo. Pensemos,
entdo, que se a educacdo tem como finalidade o processo de humanizacdo, como
aponta Duarte (1993), € fundamental que ela seja mediadora para que iSso se
efetive. Dessa maneira, buscou-se através das oficinas realizadas, que o0s
participantes refletissem sobre os temas e, dessa maneira, fizessem a suspensao da
vida cotidiana.

Ainda que as oficinas ndo conseguissem superar a alienacdo em sua
totalidade, vé-se a importancia de abrir caminhos para pensar em um processo de
transformacdo social. Essa transformacdo social, cabe ndo somente aos
participantes, visto que entende-se a pesquisa como um processo dialético, ao qual
a pesquisadora também sai transformada.

E valido ressaltar que, ao realizar o levantamento da bibliografia pesquisada
sobre a educagdo em direitos humanos na educacdo infantil, foi notéria a
constatacdo sobre a inexisténcia de muitas pesquisas na area. Assim, a presente

pesquisa buscou abrir um didlogo com esse campo, apresentando questfes ligadas
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ao contexto através de uma intervencao na etapa da Educacao Infantil. Destaca-se o
quao fundamental € realizar esse trabalho com criancas pequenas, mas nao s por
serem pequenas, e sim pela especificidade do trabalho que é feito na educacéo
infantil envolvendo o lidico, compreendendo a percep¢ao que eles possuem sobre
direitos humanos, a qual também é importante e deve ser observada.

Quando essas criangas dizem para fazer um combinado de ir ao shopping,
por exemplo, elas estdo dizendo que querem ampliar essa margem do que é
considerado direito pela sociedade. Estdo dizendo que possuem questbes para
colocar e incluir nessa agenda de direitos. E necessario ouvi-las.

E de extrema importancia ressaltar o cuidado que se teve nas explicacdes
com as criancas, tratando temas extremamente delicados como a histéria da Malala
e a historia de Dandara e Zumbi através de uma linguagem apropriada, para que as
criangas entendessem, ndo esquecendo o sofrimento e a crueldade existentes nas
historias.

Ainda, cabe ressaltar que a pesquisadora ficou conhecida pelas criancas
como “Tia do respeito”, visto que sempre apontava e intensificava a discussao a
respeito do tema. Embora seja algo ladico, também soa como indicativo de que foi
um tema levado pela pesquisadora, ndo um tema que estava presente no cotidiano
da escola. Sera que todos nés, educadores e educadoras, ndo deveriamos ser
os(as) professores(as) do respeito? Essa preocupacdo ndo deveria estar presente o
tempo todo na acdo dos professores e de atores da escola com as criancas da
educacdo infantil”? Embora seja algo carinhoso, € também um retrato desse
isolamento da tematica e, de que as oficinas levadas pela pesquisadora com as
tematicas abordadas nao estéo perpassando o cotidiano como elas poderiam estar.

Vé-se que duas criangas, ha oficina sobre estereotipo de género e machismo,
destacam-se por suas falas em que apontam que estava correto as meninas néo
poderem ir a escola, apenas 0s meninos, e ainda o afirmam mesmo quando a
pesquisadora explica acerca do direito a educacédo, inerente a qualquer pessoa
independente do género.

Dessa maneira, entende-se que as criangas ndo nascem machistas. Porém,
estao inseridas em uma sociedade machista, cercada de uma cultura machista, da
qual se apropriam do que ouvem, assistem e brincam. Sendo assim, reproduzem na
escola e em outros espacgos o que aprendem. As criangas ndo sdo machistas, mas

tornam-se, e a escola se faz como possibilitadora de novos caminhos para promover
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reflexdes acerca disso, propiciando as criancas outras possibilidades de pensar e
agir. Logo, a escola se faz como propulsora de um local potencializador para
guebrarmos o ciclo de uma sociedade machista e sexista, visto que através de suas
praticas educativas podemos favorecer uma educacgédo igualitaria e equanime para
meninos e meninas.

Ainda, vé-se que assim como as criangas tem essa significacdo do que séo
os direitos humanos, que foi o objetivo da pesquisa, quando 0s meninos insistem na
afirmacdo que as meninas ndo podem ir a escola, se mostra como um exemplo de
tensdo encontrado na pesquisa. Apesar da idade, eles aparentam estar
internalizando esse processo de hierarquizagéo e diferenciacédo de uma forma muito
forte. Dessa forma, fica-se diante de um contraponto. Apesar de todo o trabalho e
argumentacao feita na explicacdo da pesquisadora, ainda existe uma concepc¢ao
conservadora que esta ali o tempo todo dizendo que ndo concorda, e mesmo diante
dos argumentos apresentados, as meninas ndo deveriam ter o direito de ir a escola.
Entdo existe uma potencia na educacdo em direitos humanos na educacéo infantil,
mas nos parece claro que, infelizmente, as criancas ja estdo internalizando e agindo
dentro desse processo de diferenciacéo e hierarquizacdo onde estéo inseridas.

Foi possivel observar que o contato com praticas respeitosas, que vao de
encontro com uma cultura de direitos humanos, parecem favorecer uma educacao
gue promova um posicionamento desses sujeitos frente a situacbes de
discriminacdo étnico-racial e de género, incivilidades, falta de respeito e qualquer
outra que venha a ferir a dignidade humana.

Vé-se que o direito humano, muitas vezes, é considerado abstrato na
educacéo infantil. Porém, as criancas parecem afirmar o que € direito em suas falas.
Quando uma crianca diz que um direito que todas elas deveriam ter € o direito ao
ventilador pra néo ficar suado, ela estd apontando que o direito ndo € somente o
direito a sobrevivéncia, mas € o direito do bem viver. De certa forma, as criancas tem
uma percepcao do que € direito e parecem apontar nos dados da pesquisa que
existem pautas que precisam ser ouvidas.

Ainda, € na escola que se deve ter uma construcdo positiva da identidade
negra, como apontada ao longo dos dados, visto a necessidade de se tratar sobre
iIsso em sala de aula e problematizar o fato dos direitos humanos, na grande maioria
das vezes, serem privilégios de brancos em nossa sociedade. Da mesma maneira

gue essa escola pode ser um ambiente privilegiado para dialogar sobre o negro, sua
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origem e sua cultura, valorizando sua identidade, pode ser um local excludente.
Logo, ndo é suficiente que se fale em diversidade nas escolas, mas é preciso falar
sobre igualdade, equidade e justica.

N&o s0, € necessario adentrarmos acerca do desmonte da agenda de direitos
humanos. Nos parece claro que, apesar de termos as diretrizes nacionais, apesar de
termos o Plano Nacional de Direitos Humanos, ainda ndo temos como sociedade um
conjunto de ac¢Bes politicas que importantes para que essa agenda se efetivasse de
fato. Ao nos depararmos com professores que conhecem pouco e/ou ndo conhecem
em profundidade, nunca leram o documento, encontramos essa politica nao
consolidada. Dessa forma, ndo se teve uma formacé&o inicial e continuada que
proporcionasse o contato com praticas envolvendo educacao em direitos humanos.

Vé-se que, a midia corrobora com esse momento de alienagcdo e
desinformacdo da populacdo em massa, porém, € indiscutivel que ndo somente a
midia fez parte desse processo. Existe um projeto de descontinuidade, de fake
news, que faz parte de um desmonte dessa politica. Essa pesquisa reflete, contudo,
a desconstrucdo e descontinuidade dessa agenda de educacdo em direitos
humanos.

Existe uma orientacdo no Programa e nas Diretrizes Nacionais sobre uma
mudanca curricular dos cursos de formacdo inicial. Essa pesquisa reflete a néo
execucdo dessa orientacdo, pois embora exista uma discussdo no ambito da
educacdo superior, ndo ocorreu a mudanca curricular para todos os cursos de
formacéo inicial de cursos superiores. A auséncia dessa mudanca curricular reflete
diretamente na pesquisa realizada, pois, € possivel observar um grupo de
professores formados h&a pouco tempo, que apontam que conhecem a discusséo de
direitos humanos, mas ndo em profundidade a ponto de se sentirem seguros para
trabalharem em sala de aula.

Assim, a alteracdo dos curriculos do ensino superior € um passo importante
gue nao foi dado. A educacdo em direitos humanos nao foi incluida como politica
nacional e, os dados da presente pesquisa refletem essa descontinuidade da politica
nacional de educacdo em direitos humanos e a auséncia de acbes que seriam
importantes para essa observacéo na pratica.

Em suma, sabe-se que as oficinas e a pesquisa de educagdo em direitos
humanos podem nao ser suficientes para essa consciéncia de privilégios de certos

grupos sociais com criangas tdo pequenas, mas é necessario que as escolas que
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vise uma educacgdo publica e de qualidade, tenham préticas baseadas na pauta
antirracista visando uma educac¢éo mais humana.

Embora a Educacdo em Direitos Humanos pareca ter apresentado grandes
avancos e discussfes potencializadoras, viu-se que é um processo continuo, ou
seja, que estd em constante movimento e que nao termina, visto que muito ainda
poderia ter se avancado em educar em Direitos Humanos.

Torna-se urgente uma discussao mais consistente no ambito das politicas
publicas de educacdo no que se refere a criacdo de estratégias diferenciadas que
visem a realizacdo da Educagdo em Direitos Humanos no ambiente educacional.
Para tanto, se faz necessario o reconhecimento das leis jA vigentes e o
compromisso dos profissionais da educacédo para colocar em pratica a Educacao em
Direitos Humanos, sendo agentes multiplicadores da mesma.

E nesse sentido que a pesquisa espera ter contribuido, uma vez que fica
nitido a partir dos dados obtidos o importante papel mediador da escola na formacéo
das criancas e adolescentes visando uma educacdo mais equanime, pautada em
direitos humanos. Dai o apelo, proporcionado por esta pesquisa, para que tomemos
a Educacédo em Direitos Humanos como fundadora de nossas praticas, visando uma

formacédo que vise a humanizacéo para uma sociedade mais justa.



171

REFERENCIAS
A BELA ADORMECIDA. Producao da Disney. Orlando: Disney, 1959.

A ESCOLA DE PRINCESAS. Uberlandia, 2016. Disponivel em:
http://escoladeprincesas.net/ws/ Acesso em: 22 jun. 2020.

A PEQUENA SEREIA. Producéo da Disney. Orlando: Disney,1989.
A PRINCESA E O SAPO. Producao da Disney. Orlando: Disney, 2009.

ADICHIE, C. N. Para educar criangas feministas: um manifesto. Sdo Paulo:
Companhia das Letras, 2017.

ADORNO, S.; MESQUITA, M. Direitos Humanos para criancas e adolescentes: o
que ha para comemorar? In: JUNIOR, A. A.; MOISES, C. P. (org.). O
cinquentenario da Declaragdo Universal dos Direitos do Homem. S&o Paulo:
Editora da Universidade de Sao Paulo, 1999. p. 265-290.

AGUIAR, W. M. J.; OZELLA, S. Apreensao dos sentidos: aprimorando a proposta
dos nucleos de significacdo. Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos,
Brasilia, v. 94, n. 236, p. 299-322, jan./abr. 2013.

ALADDIN. Producao da Disney. Orlando: Disney, 1992.

ALMEIDA, C. N.; REIS, H. E. A educacéo em direitos humanos como ferramenta de
consolidacéo e expansao dos direitos humanos. Revista Interdisciplinar de
Direitos Humanos. Bauru, v.6, n. 1, p. 45-59, jan./jun., 2018.

ALMEIDA, S. L. Racismo estrutural. S&o Paulo: Sueli Carneiro; Pélen, 2019.
ANDRADE, T. G. C. Menina nao entra. [s.l.]: Editora do Brasil Literatura, 2007.
ANNA CAROLINA, de 8 anos, € a primeira crian¢ca assassinada por bala
perdida no RJ em 2020. Disponivel em: https://revistaforum.com.br/brasil/anna-
carolina-de-8-anos-e-a-primeira-crianca-assassinada-por-bala-perdida-no-rj-em-

2020/ . Acesso em: 20 ago. 2020.

ARIES, P. Histéria Social da Crianca e da Familia. 2. ed. Traduc&o de Dora
Flaksman. Rio de Janeiro: LTC Editora, 1978.

BARDIN, L. Analise de Conteldo. 4. ed. Lisboa: Edicbes 70, 2009.

BEAUVOIR, S. (1967) O Segundo Sexo. 22 ed. [s.l.]: Difusdo Européia do Livro,
1970, v. 2.

BEAUVOIR, S. O segundo sexo. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2016, v. 1.

BEAUVOIR, S. O segundo sexo: experiéncia vivida. Sdo Paulo: Difusdo Europeia
do Livro, 1967.


http://escoladeprincesas.net/ws/

172

BENEVIDES, M. Educagéo em Direitos Humanos: de que se trata? Palestra de
abertura do Seminario de Educacdo em Direitos Humanos, Séo Paulo,
18/02/2001. Disponivel em: www.hottopos.com/convenit6/victoria.htm. Acesso em:
03 ago. 2016.

BOECKEL, C. 'Mée, levei um tiro, olha aqui', lembra mée de menina de 11 anos
morta por bala perdida no Rio. Disponivel em: https://g1.globo.com/rj/rio-de-
janeiro/noticia/2019/02/15/mae-de-menina-morta-por-bala-perdida-na-zona-norte-do-
rio-chega-ao-iml-amparada-por-familiares.ghtml. Acesso em: 19 ago. 2020.

BOGDAN, R.; BIKLEN, S. Investigacao qualitativa em educacao: uma
introducédo a teoria e aos métodos. Porto: Porto Editora, 1994.

BONAVIDES, Paulo. Curso de Direito Constitucional. 19. ed. Sao Paulo: Editora
Malheiros, 2006.

BOTTON, A.; CUNICO, S. D.; BARCINSKI, M.; STREY, M. N. Os papéis parentais
nas familias: analisando aspectos transgeracionais e de género. Pensando
familias, [s.l.], v. 19, n.2, p. 43-56, 2015. Disponivel em:
http://pesquisa.bvs.br/brasil/ resource/pt/lil-778187. Acesso em: 19 maio 2018.

BRANCA DE NEVE E OS SETE ANOES. Producéo da Disney. Orlando: Disney,
1937.

BRASIL, Ministério da Educacéao. Lei Federal n°. 9.474, de 22 de julho de 1997, Lei
de Refugio Brasileira, Diario Oficial da Unido, Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/|9474.htm#:~:text=LEI%20N%C2%BA%209.
474%2C%20DE%2022,1951%2C%20e%20determina%20outras%20provid%C3%A
Ancias. Acesso em: 22 ago. 2020.

BRASIL. [Constituicdo (1988)] Constituicdo da Republica Federativa do Brasil.
Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, [2016]. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao.htm. Acesso em: 19
ago. 2019.

BRASIL. Comité Nacional de Educacao em Direitos Humanos. Plano Nacional de
Educacédo em Direitos Humanos. Brasilia: Secretaria Especial dos Direitos
Humanos, Ministério da Educacéo, 2003.

BRASIL. Comité Nacional de Educacao em Direitos Humanos. Plano Nacional de
Educacédo em Direitos Humanos: 2007. Brasilia: Secretaria Especial dos Direitos
Humanos, 2007. 76 p.

BRASIL. Estatuto da crianca e do adolescente, 1990. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/IB069.htm. Acesso em: 23 ago. 2019.

BRASIL. Ministério da Educacao. Lei Federal n°. 13445, de 24 de maio de 2017, Lei
de Migracao, Diario Oficial da Unido, Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-

2018/2017/1ei/113445 .htm#:~:text=Institui%20a%20Lei%20de%20Migra%C3%A7%C



173

3%A30.&text=Art.,pol%C3%ADticas%20p%C3%BAblicas%20para%200%20emigran
te. Acesso em: 22 ago. 2020.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Lei Federal n°. 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, Diario Oficial da Unido,
34 p. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/|19394.htm. Acesso em:
22 ago. 2019.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Resolu¢cdo CNE/CP n.1, de 30 de maio de 2012.
Estabelece Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos. Diario
Oficial da Uni&o, Brasilia, DF, 30 de maio 2012. Secéo 1, p. 48.

BRASIL. Secretaria Especial dos Direitos Humanos. Direitos Humanos para
Criancgas. 2008. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=j33hoi_Cn7Y&t=521s&ab_channel=CaioTiagoOli
veiradeSousa. Acesso em: 03 mar. 2018.

BREDER, F. C. Feminismo e Principes Encantados: a representacao feminina nos
filmes de princesa da Disney. Monografia. (Graduagcdo em Comunicagao
Social/Jornalismo) - Universidade Federal do Rio de Janeiro, 2013.

BRENMAN, I. Até as princesas soltam pum. [s.l.]: Brinque-Book, 2017.

CADEMARTORI, L. H. U.; GRUBBA, L. S. O embasamento dos direitos humanos e
sua relacdo com os direitos fundamentais a partir do didlogo garantista com a teoria
da reinvencéo dos direitos humanos. Revista Direito GV. Sao Paulo, v. 8, n.2, p.
703-724. Jul./dez. 2012.

CANDAU, V. M. Professores/as: multiplicadores/as de educacédo em direitos
humanos. Sociedade E Cultura, Goiania, v. 16, n.2, p. 309-314, jul./dez. 2013.

CECHIN, M. B. C. O que se aprende com as princesas da Disney? Zero-a-Seis,
[s.l.], v. 29, n.1, p. 141-147, 2014.

CHARLOT, B. A violéncia na escola: como os sociblogos franceses abordam essa
guestdo. Sociologias, Porto Alegre, ano 4, n. 8, p. 432-443, jul./dez. 2002.

CINDERELA. Producao da Disney. Orlando: Disney, 1950.

CITTADINO, M.; SILVEIRA, R. M. G. Direitos Humanos no Brasil em uma
perspectiva histérica. In: TOSI, G. (org.) Direitos humanos: histdria, teoria e pratica.
Jodo Pessoa: Editora Universitaria/UFPB, 2005.

CUNICO, S. D.; FAGUNDES, A. L. C.; SOUZA, N. A. P.; STREY, M. N. Toda mulher
sonha em ser princesa? Revista psicologia: teoria e pratica, Sdo Paulo, v. 20, n. 2,
p.175-187. maio-ago. 2018.

DALLARI, D. A. Direitos Humanos e cidadania. Sao Paulo: Moderna, 1998.

DALLARI, D. A. Elementos de teoria geral do Estado. Sao Paulo: Saraiva, 2007.



174

DAYRELL, J.; CARRANO, P. Juventude e ensino médio: quem € este aluno que
chega a escola. Belo Horizonte: Editora UFMG, 2014.
DEL PRIORE, M. Histéria da infancia no Brasil. 4 ed. Sdo Paulo: Contexto, 2004.

DOCUMENTARIO The Mask You Live In. 2018. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=nNX6-a9ai4k&ab_channel=JulianaKadja. Acesso
em: 23 mar. 2018.

DORNELLES, J.R.W. O que séo Direitos Humanos. S&o Paulo: Brasiliense. 2006.

DOURADO, R. de J. As formas modernas da mulher brasileira: décadas de 20 e
30 do século XX. Dissertacdo. (Mestre em Design) — Pontificia Universidade
Catolica, Rio de Janeiro, 2005.

DUARTE, N. A individualidade para si: contribuicdo a uma teoria historico-social
da formacé&o do individuo. Sdo Paulo: Autores Associados, 1993.

DUARTE, N. Educacéo escolar, teoria do cotidiano e a escola de Vygotsky.
Séo Paulo: Autores Associados, 1996.

ENROLADOS. Producao da Disney. Orlando: Disney, 2011.

ENTENDA como foi a morte da menina Agatha no Complexo do Alemé&o,
segundo a familia e a PM. Disponivel em: https://g1.globo.com/rj/rio-de-
janeiro/noticia/2019/09/23/entenda-como-foi-a-morte-da-menina-agatha-no-
complexo-do-alemao-zona-norte-do-rio.ghtml. Acesso em: 19 ago. 2020.

FALCONER, I. Olivia ndo quer ser princesa. Sao Paulo: Editora Globo, 2014.

FATIMA, C. R.; SILVA, F. G. Desenvolvimento, aprendizagem e atividades ludicas
na concepcao de Leontiev: contribuicdes para a educacéo fisica escolar. Nuances:
estudos sobre Educacao, Presidente Prudente, SP, v. 24, n. 1, p. 127-146, jan./abr.
2013.

FRANCO, N. H. R. Imagens no espelho: percepcéo de adolescentes negros sobre o
seu pertencimento étnico-racial. In: COLOQUIO INTERNACIONAL EDUCACAO E
CONTEMPORANEIDADE, 6., 2012. Sdo Cristovao, SE. Anais... Sdo Cristovao, SE,
[s.n.], 2012, p. 1-15.

FREITAS, M. C. (org) Historia social da infancia no Brasil. 3 ed. Sdo Paulo:
Editora Cortez, 2001.

FROZEN 2. Producéo da Disney. Orlando: Disney, 2019.
FROZEN. Producéo da Disney. Orlando: Disney, 2013.

FULY, V. M. S.; VEIGA, G. S. P. Educacéo Infantil: da visdo assistencialista &
educacional. Interfaces da Educacéao, Paranaiba, v.2, n. 6, p. 86-94, 2012.



175

GARCIA, J. Indisciplina, incivilidade e cidadania na escola. ETD — Educacéao
Temética Digital. Campinas, v.8, 1, p. 121-130, dez. 2006.

GIL, A. C. Métodos e técnicas de pesquisa social. 5 ed. Sdo Paulo: Atlas,
1999.

GODOQY, A. S. Introducéo a pesquisa qualitativa e suas possibilidades. Revista de
Administracdo de Empresas, Sao Paulo, v. 35, n. 2, p. 57-63, 1995.

GOETHEL, E. S. Q.; POLIDO, C.; FONSECA, D. C. A judicializacao dos conflitos
escolares. Caderno CEDES. Campinas, v. 40, n.110, p. 14-25. 2020.

GOFFMAN, E. Estigma: notas sobre a manipulacao da identidade deteriorada. 4.
ed. Rio de Janeiro: Guanabara, 1988.

GOMES DA SILVA, S. Masculinidade na historia: a construcéo cultural da diferenca
entre os sexos. Psicologia: Ciéncia e Profissdo. Brasilia, v. 20, n. 3, p. 8-15,set.
2000.

GOMES, L. Escravidao: do primeiro leildo de cativos em Portugal até a morte de
Zumbi dos Palmares. Rio de Janeiro: Globo Livros, 2019, v. 1.

GONCALVES, M. G. M. Fundamentos metodoldgicos da psicologia socio-historica.
In: BOCK, A. M. B.; GONCALVES, M. G. M.; FURTADO, O. (org.). Psicologia
sOcio- historica: uma perspectiva critica em psicologia. 3 ed. Sdo Paulo: Cortez,
2007. p. 113-128.

GONSALVES, A. K. R.; ANDION, M. C. M. Acao publica e inovacgao social: uma
analise do sistema de garantia de direitos da crianca e do adolescente de
Florianopolis-SC. Revista Organizacdes & Sociedade. Bahia, v. 26, n. 89, p. 221-
248, abr./jun. 2019.

HELLER, A. O cotidiano e a historia. 3 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1989.

IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e estatistica. PAS - Pesquisa Anual de
Servigos, 1976.

KLEIN, A. M. Dimensdes da educacédo em direitos humanos. [2012]. Disponivel
em: http://eaulas.usp.br/portal/video.action?idltem=780. Acesso em: 03 ago. 2019.

LIMA JUNIOR, M. Kauan Peixoto, 12 anos, baleado e cruelmente morto pela
Policia do Rio. Disponivel em: https://vermelho.org.br/2019/03/24/kauan-peixoto-12-
anos-baleado-e-cruelmente-morto-pela-policia-do-rio/ . Acesso em: 20 ago. 2020.

LOPES, K. E. L. S. Anélise da Evolucéo do Estere6tipo das Princesas da
Disney. Monografia. (Comunicacdo Social com habilitacdo em Publicidade e
Propaganda) - Centro Universitario de Brasilia, 2015.

LOURO, G. L. Curriculo, género e sexualidade. Lisboa: Porto Editora, 2000.



176

LUO, P. Vou colher sorrindo. 2020. Mdsica disponivel no Youtube. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=B14YCORDoyc&ab_channel=PregadorLuo-Topic.
Acesso em: 14 ago. 2020.

MADEIRA, B. C. Educagédo em Direitos Humanos no contexto escolar: como os
pais e responsaveis estéo inseridos nesta tematica?. Relatorio de Iniciagédo
Cientifica (Graduagéo) — Instituto de Biociéncias, UNESP, Rio Claro. 2019. Pesquisa
financiada pelo CNPq.

MARANHAO. N. S. M. A afirmag&o histérica dos direitos fundamentais. A questio
das dimensdes ou geracoes de direito. Jus Navigandi, Teresina, v. 13, n. 2225,
ago. 2009.

MARQUES, C. M.; MACHADO, J.; PINTO, M. L. M. Ser princesa e ser heroi:
verdades sobre o corpo que atravessam a imaginacéo das criancas.jul/dez./ 2017.
Ensino Em Re-vista, Uberlandia MG, v. 24, n 02, p. 518 — 538.

MARTINS, L. M. RABATINI, V. G. A concepc¢éo de cultura em Vigotski: contribuicbes
para a educacao escolar. Psicologia Politica. Sdo Paulo, v. 11, n. 22. p. 345-358,
jul./dez. 2011.

MEDRADO, B.; NASCIMENTO, M.; LYRA, J. Os feminismos e os homens no
contexto brasileiro: provocacgdes a partir do encontro 13° Forum Internacional AWID.
Ciéncia & Saude Coletiva, Rio de Janeiro, v. 24, n. 2, p. 603-608, 2019.

MEIRA, M. E. M. Desenvolvimento e aprendizagem: reflexdes sobre suas relacdes e
implicacbes para a pratica docente. Ciéncia e Educacéo, Bauru, v.5, n.2, p.61-70.
1998.

MENINA DE 5 ANOS morreu durante a execucdao de traficante por milicia, diz
Policia Civil. Disponivel em: https://oglobo.globo.com/rio/menina-de-5-anos-morreu-
durante-execucao-de-traficante-por-milicia-diz-policia-civil-24078152. Acesso em: 20
ago. 2020.

MENINO BALEADO na Vila Alianca, em Bangu, tem morte cerebral. Disponivel
em: https://g1.globo.com/rj/rio-de-janeiro/noticia/2019/05/16/menino-baleado-na-vila-
alianca-em-bangu-tem-morte-cerebral.ghtml. Acesso em: 19 ago. 2020.

MENINO DE 12 ANOS morto durante operacdo da PM no Chapadéao é
enterrado. Disponivel em: https://g1.globo.com/rj/rio-de-
janeiro/noticia/2019/09/09/menino-de-12-anos-morto-durante-operacao-da-pm-no-
chapadao-e-enterrado.ghtml. Acesso em: 19 ago. 2020.

MESMO COM QUEDA recorde de mortes de mulheres, Brasil tem alta no
numero de feminicidios em 2019. G1, 2020. Disponivel em:
https://g1.globo.com/monitor-da-violencia/noticia/2020/03/05/mesmo-com-queda-
recorde-de-mortes-de-mulheres-brasil-tem-alta-no-numero-de-feminicidios-em-
2019.ghtml. Acesso em: 01 jul. 2020.

MINAYO, M. C. S. O desafio do conhecimento: pesquisa qualitativa em saude.
12. ed. S&o Paulo: Hucitec- Abrasco, 2010.



177

MIZAEL; N. C. O. GONCALVES, L. R. D. Construcdo da identidade negra na sala de
aula: passando por bruxa negra e de preto fudido a pretinho no poder. Itinerarius
Reflectionis. Jatai, v. 11, n. 2, 2015.

MOANA. Producéo da Disney. Orlando: Disney, 2016.

MONDAINI, M. Direitos humanos no Brasil. Sdo Paulo: Contexto, 2009.

MULAN. Producgéao da Disney. Orlando: Disney, 1998.

MUNANGA, K. Rediscutindo a mesticagem no Brasil: identidade nacional versus
identidade negra. Petrépolis: Vozes, 1999.

OLIVEIRA, J. Normal é ser diferente. 2015. Musica disponivel no Youtube.
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=oueAfg XJrg. Acesso em: 21 ago.
2018.

ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS (ONU). Declaracéo universal dos
direitos humanos, 1948. Disponivel em: https://nacoesunidas.org/wp-
content/uploads/2018/10/DUDH.pdf Acesso em: 22 ago. 2019.

ORLANDI, E. P. Educacéao em Direitos Humanos: um Discurso. In: SILVEIRA, R. M.
G. et al. (org.). Educacédo em direitos humanos: fundamentos teorico-
metodolégicos. Jodo Pessoa: Editora da Universidade, 2007.

OTERO, R.; RENNO, R. Apelido ndo tem cola: o ladico no conhecimento do ser. 2.
ed. Sao Paulo: Editora do Brasil Literatura, 2001.

PADUA, E. M. M. Metodologia da pesquisa: abordagem tedrico-pratica. 3. ed.
Campinas, SP: Papirus, 1998.

PARR, T. Tudo bem ser diferente. Sado Paulo: Panda Books, 2009.

PEQUENO, M. Etica, direitos humanos e cidadania. FLORES, E. C.; FERREIRA, L.
F. G.; MELO, V. L. B. In: Curso de Formacéao de Educadores em Direitos
Humanos: O fundamento dos Direitos Humanos. Jodo Pessoa: Editora
Universitaria/lUFPB, 2001.

POCAHONTAS. Producéo da Disney. Orlando: Disney, 1995.

RAMOS, R. Na minha escolatodo mundo é igual. 8. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2010.
RAMPAZO, A. A cor de Coraline. Rio de Janeiro: Rocco Pequenos Leitores. 2017.
REIDER, K. Orelha de limédo. Séo Paulo: Brinque Book. 1999

RIBEIRO, D. Pequeno manual antirracista. 12 Ed. S&o Paulo: Companhia das
Letras, 2019.

ROCHA, R. Declarag¢éo Universal dos Direitos Humanos. Adaptacéo de Ruth
Rocha e Otavio Roth. Salamandra, 2014.


https://www.youtube.com/watch?v=oueAfq_XJrg
https://nacoesunidas.org/wp-content/uploads/2018/10/DUDH.pdf
https://nacoesunidas.org/wp-content/uploads/2018/10/DUDH.pdf

178

ROMANELLI, G.; NOGUEIRA, M. A.; ZAGO, N. (Org.). Familia & escola: novas
perspectivas de andlise. Petrépolis: Vozes, 2013.

SANTOS, B. S. Direitos humanos, democracia e desenvolvimento. - 1. ed. -- Sd0
Paulo : Cortez, 2014.

SANTOS, B. S. Por uma concepg¢ao multicultural de direitos humanos. Lua Nova. N.
39, 1997. p. 105-124.

SANTOS, B. S.: CHAUI, M. Direitos Humanos, Democracia e Desenvolvimento.
Sao Paulo: Cortez, 2013.

SANTOS, W. B.; DINIS, N. F. Violéncia e risco de suicidio na construcdo das
masculinidades adolescentes. Cadernos Pagu. Campinas, 2018.

SILVA, A. M. M,; TAVARES, C. (org.) Politicas e Fundamentos da Educag&o em
Direitos Humanos. Séo Paulo: Cortez, 2010.

SOBRAL, J., & BERALDO, B. Princesa congelada? Uma leitura feminista de Frozen
— uma aventura congelante. Vozes & Dialogos, v. 14, n. 2, p. 139-150, 2015.

SOUZA, A. R. M. da S., PEDROSO, M. S., FONTES, M. E., SANTOS, N. de J., &
PRADO, I. P. (2016). A independéncia da princesa: um estudo comparativo entre
personagens da Disney e a evolucdo da mulher brasileira. Revista Eletrénica dos
Discentes da Faculdade Eca de Queirds, 5(8), 1-19. Recuperado em 19 maio,
2018, de http:// docplayer.com.br/25918713-A-independencia-da-princesa-um-
estudo-comparativo- entre-personagens-da-disney-e-a-evolucao-da-mulher-
brasileira.html

TESTEMUNHAS que estavam com Joao Pedro dizem que néo viram bandidos
antes de o menino ser baleado. Disponivel em: https://gl.globo.com/rj/rio-de-
janeiro/noticia/2020/06/17/jovens-que-estavam-com-0-menino-joao-pedro-dizem-
gue-nao-viram-bandidos-antes-do-menino-ser-baleado.ghtml . Acesso em: 20 ago.
2020.

THIOLLENT, M. Pesquisa-acdo nas organizacdes. Sdo Paulo: Atlas, 1997.
TOSI, G. (Org.) Direitos humanos: historia, teoria e pratica. Jodo Pessoa: Editora
Universitaria/lUFPB, 2005.

UNITED FOR THE HUMAN RIGHTS. Documentério Historia dos Direitos
Humanos. Disponivel em: www.humanrights.com. Acesso em: 19 set 2019.

VALENTE. Producéo da Disney. Orlando: Disney, 2012.
VIGOTSKI, L. S. Pensamento e linguagem. Sao Paulo: Martins Fontes, 1991.
VIOLA, S. E. A. Politicas de Educacao em Direitos Humanos. In: SILVA, A. M. M.;

TAVARES, C. (org.) Politicas e Fundamentos da Educacé&o em Direitos
Humanos. Sao Paulo: Cortez, 2010. p. 15-40.



179

VYGOTSKI, L. S. (1995). Historia del Desarrollo de las Funciones Psiquicas
Superiores. Em Lev S. Vygotski. Obras Escogidas. Tomo Ill. Madri: Visor/MEC.

VYGOTSKY, L.S. A formagé&o social da mente. Sao Paulo: Martins Fontes, 1984.

VYGOTSKY, L.S. Obras Escogidas Il. Madrid: Centro de Publicaciones del M.E.C.
y Visor Distribuciones, 1993.

WANDERLEY, M. B.; OLIVEIRA, I. I. M. C. (Org.) Trabalho com Familias. Sdo
Paulo: IEE — PUC - SP, 2004. v.2.

XAVIER FILHA, Q ERA UMA VEZ UMA PRINCESA E UM PRINCIPE...:
REPRESENTACOES DE GENERO NAS NARRATIVAS DE CRIANCAS. Estudos
Feministas, Floriandpolis, 19(2): 336, maio-agosto/2011.

ZLUHAN, M. R.; RAITZ, T. R. A educacédo em direitos humanos para amenizar 0s
conflitos no cotidiano das escolas. Rev. bras. Estud. Pedagog. (online), Brasilia, v.
95, n 239, p. 31-54, jan./abr. 2014.



180

APENDICES

APENDICE A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO DOS
PROFESSORES E EQUIPE GESTORA
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

(Conselho Nacional de Saude, Resolucéo 466/12)

Eu, Caroline Polido, aluna de mestrado do Programa de Pds-Graduagdo em Educacao
(UNESP-Rio Claro), RG 36.798.033-2/SSP-SP, sob a orientacdo da Profa. Dra. Débora
Cristina Fonseca, estamos convidando-o (a) a participar do estudo “DIREITOS HUMANOS
NA EDUCACAO INFANTIL: uma proposta em analise”.

Esta pesquisa tem por objetivo investigar quais estratégias adotadas em um grupo de
formacé&o contribuem para a conscientizagdo, emancipacéo e a promog¢éao do conhecimento
acerca dos Direitos Humanos. Dessa maneira, se investigardA como 0s preceitos da
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos s&o ou nao trabalhados no &mbito escolar.
Buscaremos, através de uma pesquisa-agao, promover propostas formativas de educacéo
em direitos humanos, na perspectiva do desenvolvimento da autonomia e conscientizacao,
assim como investigar de que maneira os temas trabalhados permitem a superacao de
preconceitos e a formacdo em Educacdo em Direitos Humanos. Trata-se de uma pesquisa
de natureza qualitativa, que se utilizara de trés instrumentos de coleta de dados, sendo
guestionario, grupo focal (em formato oficinas) e pesquisa-acdo. Em um primeiro momento,
buscaremos as necessidades dos participantes, selecionando temas que emergirem no
guestionario e grupo focal. Posteriormente, seréo realizadas oficinas mensalmente, durante
um semestre, com os professores e funcionarios, e semanalmente com as criancas da
Educacao Infantil.

Nos grupos abordaremos algumas questdes referentes aos Direitos Humanos e vocé,
assim como os demais participantes, poderdo relatar suas opinibes e sentimentos
suscitados por este tema. No momento do grupo focal, nossas discussfes serdo gravadas
por um audio-gravador. Vocé tem o direito de recusar a gravacao, mas isso nao significa
gue tera que deixar de participar da pesquisa. Quando houver recusa pela gravacdo por
um dos participantes, ndo sera utilizado o gravador nesse grupo. Neste caso, as respostas
serdo registradas pela pesquisadora e um (a) auxiliar, quando necessario. O grupo focal
sera realizado em uma sala fechada onde somente as pesquisadoras e 0s participantes
estardo presentes.

Os riscos em participar desta pesquisa sdo minimos, podendo haver eventual
desconforto ou constrangimento diante de alguma tema/pergunta. Para diminuir essa
possibilidade de risco de desconforto ou constrangimento, sugerimos que vocé deixe de se
manifestar diante de temas que se sinta desconfortavel, podendo, inclusive, deixar de
responder ou desistir de sua participacdo sem qualquer prejuizo. Caso vocé tenha davidas,
pode pedir esclarecimentos.

O beneficio desta pesquisa consiste em produzir conhecimento acerca da Educacao
em Direitos Humanos na Educacdo Infantil. Ao término, os resultados dessa pesquisa
poderao evidenciar praticas que auxiliam na compreenséo acerca da Educagcdo em Direitos
Humanos.

Lembramos que € um direito seu desistir da participagdo na pesquisa em qualquer
momento e por qualquer razdo, sem qualquer prejuizo. Esclarecemos e garantimos que a
sua identificacdo sera mantida em sigilo e os resultados obtidos por meio da pesquisa
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serdo utilizados apenas para alcancar os objetivos cientificos expostos acima, incluida sua
publicacdo na literatura especializada. Em caso de duvida ou para entender melhor a
pesquisa, vocé poderd entrar em contato, em qualquer momento que julgar necessario,
com as pesquisadoras. Os dados para contato encontram-se no final desse documento.

Ressaltamos que vocé ndo terd qualquer forma de despesa e ndo sera remunerado(a)

para participar da presente pesquisa.

Se vocé se sentir suficientemente esclarecido sobre essa pesquisa, seus objetivos,

eventuais riscos e beneficios, convido-o(a) a assinar este Termo, elaborado em duas
vias, sendo que uma ficara com vocé e outra com o pesquisadora.

Local/data , / /

Assinatura do(a) Pesquisador(a) Assinatura do participante da pesquisa

Dados sobre a Pesquisa:

Titulo do Projeto: “DIREITOS HUMANOS NA EDUCACAO INFANTIL: uma proposta
em analise”

Pesquisador Responsavel: Caroline Polido

Cargo/funcéo: aluna de mestrado do Programa de Pos-Graduacdo em Educacao
Instituicdo: Unesp-Rio Claro

Endereco: Av. 24A, n°® 1515 — Bela Vista — 13506-900 — Rio Claro/SP

Dados para Contato: fone (19) 3526-4272 e-mail: caroline_poli@hotmail.com

Orientadora: Profa. Dra. Débora Cristina Fonseca

Instituicdo: Unesp-Rio Claro

Endereco: Av. 24A, n°® 1515 — Bela Vista — 13506-900 — Rio Claro/SP
Dados para Contato: fone (19) 3526-4272 e-mail: deboracf@rc.unesp.br

CEP-IB/JUNESP-CRC

Av. 24A, n° 1515 — Bela Vista — 13506-900 — Rio Claro/SP
Telefone: (19) 35269678

Dados sobre o participante da Pesquisa:

Nome:

Documento de Identidade:

Sexo: Data de Nascimento: / /

Endereco:

Telefone para contato:
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APENDICE B — QUESTIONARIO INICIAL DOS PROFESSORES E EQUIPE
GESTORA

“DIREITOS HUMANOS NA EDUCAGAO INFANTIL: uma proposta em analise”
QUESTIONARIO PARA PROFESSORES/ EQUIPE GESTORA/ FUNCIONARIOS

Professor(a): Idade:
Turma/periodo: Formagao:

1) Nesta escola, vocé ja vivenciou/presenciou dialogos ou acdes de preconceito,
discriminacgao, estigmas e/ou violéncias?

() Sim ( ) Nao

Em caso afirmativo, quem foram os atores? (Assinale mais de uma alternativa, se
necessario)

(A) Entre as proprias criangas.

(B) Entre professores e criangas.

(C) Entre gestao escolar e professores e/ou criangas.
(D) Entre funcionarios e/ou criancas.

(E) Outras.

Em caso de outras, justifique sua resposta:

2) De que maneira vocé e/ou a escola trabalha questdes de diversidade (raca,
género, inclusdo) com seus alunos da Educacao Infantil? (Assinale mais de uma
alternativa, se necessario)

(A) Em datas comemorativas (dia do indio, dia da consciéncia negra, etc).

(B) Através de histérias e conversas, ao decorrer do ano.

(C) Através de teatros, brincadeiras e conversas, ao decorrer do ano.

(D) Por serem criancas pequenas, ainda nao trabalhei/trabalhamos esses temas.
(E) Outros.

Em caso de outros, justifique sua resposta:

3) Assinale quais temas vocé pensa ser necessario e importante trabalhar com as
criancas, visando uma escola que forma para respeitar as diferencas humanas?
(Assinale mais de uma alternativa, se necessario)

(A) Excluséao do diferente, bullying, violéncia verbal/fisica.

(B) Desigualdade, opressdes sociais.

(C) machismo, preconceito racial e sexual.

(D) Acredito ndo ser necessario neste momento, pois sao criangas muito pequenas.
(E) Outras
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Em caso de outras, justifique sua resposta ou acrescente outros temas eu considera
relevante:

4) Pra vocé, o que significa Direitos Humanos?

5) Qual atitude vocé acha que deve ser tomada diante de um ato de violéncia e/ou
preconceito na escola:

( ) fala para o professor ( ) tenta resolver com dialogo
( ) fala para o diretor ( ) liga para o ronda escolar
( ) liga para a ronda escolar () chama o inspetor

() chama a professora mediadora

() outra. Qual:

6) Vocé acredita ser necessario a discussao de temas acerca dos Direitos Humanos
com as criancas na Educacéao Infantil?

() Sim ( ) Néo

Justifique:

7) Vocé tem interesse que sua turma participe das oficinas que trabalhardo temas
gue passem pelos Direitos Humanos? (Pergunta apenas para professores)

()Sim ( ) Nao

8) Acrescente outras informacdes que desejar sobre o tema:
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APENDICE C — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO DAS
FAMILIAS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(Conselho Nacional de Saude, Resolucéo 466/12)

Eu, Caroline Polido, aluna de mestrado do Programa de Pds-Graduagdo em Educacao
(UNESP-Rio Claro), RG 36.798.033-2/SSP-SP, sob a orientacdo da Profa. Dra. Débora
Cristina Fonseca, estamos convidando seu filho(a) ou crianca sob sua responsabilidade
paraa participar do estudo “DIREITOS HUMANOS NA EDUCACAO INFANTIL: uma
proposta em analise”.

Esta pesquisa tem por objetivo investigar quais estratégias adotadas em um grupo de
formagdo contribuem para o conhecimento e Educacdo em Direitos Humanos. Dessa
maneira, se pesquisara como os ideais da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos séo
ou nao trabalhados na escola.

A participacdo da crianga nesta pesquisa acontecera por meio de atividades em grupo
com a pesquisadora em alguns horarios de aula, conforme combinado com a escola, uma
vez por semana durante um semestre. Nos grupos serédo colocados para discussao alguns
temas. Ouviremos as opinides das criangas participantes do grupo, sendo elas gravadas.
A crianca e/ou vocé, como responsavel, tera o direito de recursar a gravacao, mas ele (a)
nao precisara desistir de participacdo. Neste caso, as opinides serdo registradas pela
pesquisadora e um (a) auxiliar, quando necessario. O grupo sera realizado em uma sala
fechada onde somente as pesquisadoras e as criangas participantes estarao presentes.
Serdo desenvolvidas algumas oficinas (rodas de conversa) buscando trabalhar
preconceitos, estigmas, violéncias e diferencas dentro da escola.

As atividades propostas sdo de risco minimo para as criangas, podendo ocorrer
situacOes de desconforto ou incomodo diante de algum tema abordado. Para minimizar
essa possibilidade, orientamos a crianca a deixar de se manifestar diante de temas que
nao se sinta confortavel, podendo, inclusive, deixar de responder ou desistir de sua
participacdo sem qualquer prejuizo. Caso vocé tenha davidas, pode pedir esclarecimento.
Essa pesquisa mostra-se importante para pensarmos a Educacdo em Direitos Humanos,
sobre temas como preconceitos, violéncias, igualdade, respeito, entre outros.

Novamente reforcamos que é seu direito e da crianca desistir da participacdo nesta
pesquisa em qualquer etapa e por qualquer motivo sem qualquer consequéncia.
Informamos e garantimos que sua identificacdo e a da crianca serad mantida sob sigilo e os
resultados construidos a partir da pesquisa serdo utilizados para estudo e fins cientificos.
Em nenhuma publicacdo que possa resultar deste estudo, vocés serao identificados.

Em caso de davidas, vocé podera obter maiores esclarecimentos sobre a pesquisadora
ou sobre a pesquisa através de contato com o Comité de Etica em Pesquisa (CEP/IB) a
gual este trabalho esta vinculado. Os dados estaréo disponiveis no final do documento.

Ressaltamos que vocé ou a crianca nao receberdo remuneracdo para contribuir com
esta pesquisa, bem como néo terdo despesas.

Se vocé se sentir suficientemente esclarecido sobre essa pesquisa, seus objetivos,
eventuais riscos e beneficios, convido-o (a) a assinar este Termo, elaborado em duas vias,
sendo que uma ficara com vocé e outra com a pesquisadora.
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Local/data , / /

Assinatura  do(a) Pesquisador(a) Assinatura do responsavel pela crianca
Responsavel participante da pesquisa

Dados sobre a Pesquisa:

Titulo do Projeto: “DIREITOS HUMANOS NA EDUCACAO INFANTIL: uma proposta
em analise”

Pesquisador Responsavel: Caroline Polido

Cargo/funcéo: aluna de mestrado do Programa de Pos-Graduagcdo em Educacao
Instituicdo: Unesp-Rio Claro

Enderecgo: Av. 24A, n° 1515 — Bela Vista — 13506-900 — Rio Claro/SP

Dados para Contato: fone (19) 3526-4272 e-mail: caroline_poli@hotmail.com

Orientadora: Profa. Dra. Débora Cristina Fonseca

Instituicdo: Unesp-Rio Claro

Endereco: Av. 24A, n°® 1515 — Bela Vista — 13506-900 — Rio Claro/SP
Dados para Contato: fone (19) 3526-4272 e-mail: deboracf@rc.unesp.br

CEP-IB/JUNESP-CRC

Av. 24A, n° 1515 - Bela Vista — 13506-900 — Rio Claro/SP

Telefone: (19) 35269678

Dados sobre o responsavel pela crianca participante da Pesquisa:

Nome:

Documento de Identidade:

Sexo: Data de Nascimento: / /

Endereco:

Telefone para contato:

Dados da crianca participante da Pesquisa:

Nome:

Idade:

Documento de ldentidade:

Sexo: Data de Nascimento: / /
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APENDICE D - QUESTIONARIO FINAL DOS PROFESSORES E EQUIPE
GESTORA

“DIREITOS HUMANOS NA EDUCAGAO INFANTIL: uma proposta em analise”
QUESTIONARIO PARA PROFESSORES/ EQUIPE GESTORA/ FUNCIONARIOS

Professor(a): Idade:
Turma/periodo: Formacéo:

1) Vocé acredita que os dialogos ou a¢des de preconceito, discriminacao, estigmas
el/ou violéncias tenham diminuido apds a realizacdo das oficinas sobre esses temas?

() Sim ( ) Nao

Justifique:

2) Vocé e/ou a escola utilizou de outras estratégias para trabalhar questdes de
diversidade e de direitos humanos (raca, género, inclusdo) com seus alunos da
Educacao Infantil? Justifique sua resposta:

3) Assinale quais temas vocé pensa que foram fundamentais em ser trabalhados
com as criancas? (Assinale mais de uma alternativa, se necessario)

(A) Excluséo do diferente, bullying, violéncia verbal/fisica.

(B) Desigualdade, opressdes sociais.

(C) Incluir uma alternativa

(D) Acredito ndo ser necessario neste momento, pois sao criangcas muito pequenas.
(E) Outras

Em caso de outras, justifique sua resposta e indique quais considera desnecessarios
e por qué?:

4) Pra vocé, o que significa Direitos Humanos?

5) Vocé acredita ser necessario a discussao de temas acerca dos Direitos Humanos
com as criancas da Educacéo Infantil?
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()Sim ( ) Nao

Justifique:

6) Acrescente outras informacdes que desejar sobre o tema e/ou a pesquisa
desenvolvida:
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