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APRESENTACAO

A Pré-Reitoria de Graduagdo da Unesp tem a satisfacdo de publicar esta cole-
tanea eletronica, contendo 07 volumes, com os artigos desenvolvidos em parce-
ria com escolas publicas estaduais e municipais do Estado de Sao Paulo, por meio

do Programa Institucional Nucleos de Ensino.

No ano de 2011 foram desenvolvidos 187 projetos envolvendo os seus coor-
denadores, professores da Universidade, 450 licenciandos bolsistas e 250 esco-
las. Os projetos foram financiados com recursos da prépria Unesp, totalizando
aproximadamente R$ 1.600.000,00.

A coletanea de 2011 é formada por 110 artigos, organizados nos 7 eixos te-
maticos que caracterizam cada volume. Os trabalhos publicados, foram avaliados
por pareceristas ad hoc e relatam as experiéncias vivenciadas, bem como explici-
tam os resultados das investigacdes conduzidas na Universidade e, principal-
mente, nas escolas parceiras.

As atividades desenvolvidas nos Nucleos de Ensino da Unesp, pela sua natu-
reza, possuem o0s elementos essenciais que caracterizam a indissociabilidade
entre o ensino, a investigacao cientifica e a extensao universitaria, propiciando
experiéncias inovadoras e diferenciadas para os estudantes dos cursos de licen-
ciatura, futuros professores. Da mesma forma, ha convic¢ao de que proporcio-
nam contribui¢des relevantes para as comunidades das escolas da rede publica
basica, participantes do Programa.

Este volume 5 é composto por 11 artigos e aborda as politicas ptblicas e orga-
nizagdo escolar. Esperamos que possam agregar contribui¢des valiosas para os
leitores, em especial os profissionais que atuam em educac¢do, em particular na

area da formacao de professores.

Pro-Reitoria de Graduagao
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SAO PAULO FAZ ESCOLA E A AUTONOMIA ESCOLAR

Maria lzaura Cacao
Faculdade de Filosofia e Ciéncias/Unesp/Marilia

Resumo: Artigo aborda trabalho realizado em escola estadual de ensino que ministra Ensi-
no Fundamental Ciclo II e Ensino Médio, caracterizado como intervenc¢do na realidade e
acdo cotidiana na escola publica. Realizou-se por meio da metodologia de pesquisa-agio,
caracterizando-se como pesquisa participante, ao vincular teoria e pratica. Implicando em
envolvimento cooperativo e participativo dos pesquisadores na vida da escola, caracteri-
zou-se por uma ac¢do transformadora, voltada para a descri¢do de situagdes concretas e in-
tervencao no sentido da resolugdo de problemas enfrentados pelo coletivo, aliando conhe-
cimento e mudanga. (THIOLLENT, 2000) Considerando as dificuldades enfrentadas pelas
equipes gestora e pedagogica, docentes e discentes, e reflexos das Propostas Curriculares
sobre a organizacao escolar, o trabalho docente e a elaborac¢do do projeto politico-pedagdgi-
co: Plano de Gestdo - 2011 - 2014 e Proposta Pedagdgica Anual - 2011, o projeto visou atuar
no que concerne a construc¢do do curriculo; gestdo democratica, autonomia da escola e a sua
politica; pressupostos tedrico-metodolégicos da pratica pedagogica. Devido a situagdes do
contexto escolar, imprimiram-se novos rumos ao trabalho, culminando com a andlise da
atuacdo dos gestores.

Palavras-chave: Propostas curriculares; autonomia e identidade escolar; projeto politico-
-pedagogico; gestdo democratica.

INTRODUCAO

Neste artigo, visamos discutir o processo, com seus entraves e dificuldades,
do projeto desenvolvido em 2011 em escola estadual de Ensino Fundamental e
Médio em que visamos a intervencao na realidade e a¢do cotidiana na escola,
desenvolvido por meio da metodologia de pesquisa-agao.

Considerando a nova realidade imposta as escolas estaduais, apés a implanta-
¢do do Curriculo Oficial e as competéncias atribuidas, sobretudo, ao Professor
Coordenador na condugdo desse processo, buscamos trabalhar as dificuldades e
percalgos que as equipes gestora e pedagogica, professores/as e alunos/as da es-
cola parceira enfrentam acerca das diretrizes impostas pelas Propostas Curricu-
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Sdo Paulo Faz Escola e a Autonomia Escolar |

lares e sua ingeréncia na organizagao escolar e do trabalho docente; na concepg¢ao
e elaboragdo de seu projeto politico-pedagogico: Plano de Gestdo — 2011 - 2014 e
de sua correspondente Proposta Pedagdgica Anual - 2011, tendo como pressu-
posto o imperativo de a universidade colocar-se junto a escola publica mediante
projetos via Nucleo de Ensino, no sentido de participar e intervir no seu cotidia-
no. Dessa forma, a proposta visou atuar no que concerne a construc¢do do curricu-
lo; a gestdo democratica, a autonomia da escola e a sua politica; aos pressupostos
tedrico-metodoldgicos e as atividades educativas desenvolvidas.

REFLEXOS DAS REFORMAS NEOLIBERAIS NA POLITICA EDUCACIONAL PAULISTA

Em Sao Paulo, a primeira reforma educacional aconteceu no Governo Mario
Covas (1995/2000) com base em diagndstico da Secretaria Estadual de Educa-
¢do de Sao Paulo - SEE - que apontava a evasao, repeténcia, mau uso dos recur-
sos publicos: a gestdo como causa dos problemas educacionais do periodo e nao
a falta de investimentos. Era imperioso instituir um novo modelo de gestao para
atender as novas demandas da sociedade globalizada e do novo modelo de Esta-
do, mediante a racionaliza¢do de custos da educacgao escolar. Essa reforma deslo-
cou o eixo do pedagdgico para o administrativo, sem considerar sua necessaria
vinculagdo. Foi criado o Programa Reorganizagdo das Escolas da Rede Publica Es-
tadual, cujos eixos centrais visavam suprir as deficiéncias do sistema educacio-
nal, subordinando-se a l6gica da racionalidade econdémica:

1. Melhoria da Qualidade de Ensino;
2. Mudangas nos Padrées de Gestdo; e

3. Racionalizagdo Organizacional.

Na pratica, essa reorganizac¢do resultou em fechamento de escolas e salas de
aulas; intensificacdo do processo de municipalizagdo de 12 a 42 séries do ensino
fundamental; demissdo de professores. Em complemento a légica da nova po-
litica, a SEE criou um sistema proprio de avaliacao, Sistema de Avaliagdo de Ren-
dimento Escolar - SARESP, visando articula-lo ao Sistema de Avaliagdo da Edu-
cagdo Bdsica do MEC - SAEB, e o regime de Progressdo Continuada no Ensino
Fundamental.

Desencadeia-se uma nova etapa da educagdo publica paulista, marcada pelo
agravamento de problemas decorrentes dessas medidas: aumento de numero de
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alunos por sala de aula; baixos salarios; falta de professores; sucateamento de
infraestrutura e um novo problema: a aprovagdao em massa de alunos, como re-
sultado da inadequada aplicacdao da progressao continuada, que se configurou
mais como “promoc¢ao automatica”. A implementac¢do dessa politica desestimu-
lou sobremaneira os professores e resultou em sérios problemas para o ensino
publico. Os indices do SARESP, contudo, mostravam que a politica educacional
paulista era, sim, fator de exclusdo, ao priorizar a racionalidade de gestao, em
sacrificio das condi¢cdes de trabalho nas escolas, comprometendo ainda mais o
processo de ensino e aprendizagem.

A gestao de Geraldo Alckmin (2003/2006) inicia uma ofensiva na exploracao
do trabalho docente com estratégias do mercado, visando ao aumento da produ-
tividade dos seus trabalhadores mediante a bonificacdao por resultados e desem-
penho, pautado basicamente pela assiduidade e frequéncia.

No governo de José Serra (2007/2010), Maria Helena Guimardes de Castro
assume a SEE enfrentando problemas consequentes da proépria politica tucana
para a educagdo publica paulista. A progressao continuada passa a ser socialmente
responsabilizada pelos baixos niveis de desempenho escolar, gerando uma situa-
¢do de grande desconforto a exigir uma interferéncia mais direta do governo na
area educacional.

Assim, em 20 de agosto de 2007, o governador e a Secretaria Estadual da Edu-
cacao, consideram que o cerne das agdes anunciadas “é melhorar a qualidade do
ensino publico paulista. Sdo Paulo ja venceu o desafio da inclusao, com 98,6%
das criangas de 7 a 14 anos em escola e 90% dos jovens de 15 a 17 anos estudan-
do. O objetivo agora é melhorar cada vez mais o aprendizado oferecido” (SAO
PAULO, 2010). Assim, lancam abrangente plano para a educagao paulista, estabe-
lecendo 10 agdes para atingir 10 metas até 2010. O novo Plano Estadual de Edu-
cacao tem como principais Metas:

1. Todos os alunos de 8 anos plenamente alfabetizados. 2. Reducao de 50% das ta-
xas de reprovacdo da 82 série. 3. Reducdo de 50% das taxas de reprovacdo do Ensi-
no Médio. 4. Implantacao de programas de recuperacdo de aprendizagem nas séries
finais de todos os ciclos de aprendizagem [...]. 5. Aumento de 10% nos indices de
desempenho do Ensino Fundamental e Médio nas avalia¢des nacionais e estaduais.
6. Atendimento de 100% da demanda de jovens e adultos de Ensino Médio [...].
7. Implantagdo do Ensino Fundamental de nove anos, com prioridade a municipali-
zacdo das séries iniciais (12 a 42 séries) [...]. (SAO PAULO, 2011, p. 1)
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Sdo Paulo Faz Escola e a Autonomia Escolar |

Em continuidade a politica implementada no estado, em conjuntura de maior
dificuldade para a sua consolidacdo mediante o agravamento dos problemas es-
truturais, as metas evidenciam continuidade de objetivos. Estes, decorrentes de
um modelo educacional embasado na racionaliza¢do da gestao, progressao con-
tinuada e politica de bonus, secundarizam a dimensao pedagégica, comprometi-
da pelas péssimas condic¢des de trabalho e de infraestrutura das escolas. O Go-
verno prioriza a¢des para viabilizar as metas que investissem na dimensdo
pedagogica, enfocando, contudo, os aspectos considerados essenciais a continui-
dade da politica dos governos precedentes.

1 - Implantagdo do Projeto Ler e Escrever: [..] Formagao continuada dos professores
dentro da prépria escola [...]. Distribuicdo de material de apoio didatico-pedagogico
para alunos e professores. Avaliacdo bimestral dos alunos. 2 - Reorganizagdo da pro-
gressdo continuada: Implantacdo de ciclos de dois anos no primeiro segmento do
Ensino Fundamental (12 a 42 séries) a partir de 2008. Implantacdo de ciclos de dois
anos no segundo segmento do Ensino Fundamental (52 a 82 séries) a partir de 2009.
[...] 3 - Curriculo e expectativas de aprendizagem: Divulgagdo das propostas curricula-
res e expectativas de aprendizagem para todas as séries e disciplinas do Ensino Funda-
mental e Médio em setembro de 2007. |...] Implantagdo das orientagdes curriculares no
planejamento pedagdgico de fevereiro de 2008. 4 - Recuperagdo da aprendizagem:
Etapas de recuperacdo intensiva dos conteddos curriculares fundamentais: ao final
do 12 ciclo (22 série), ao final do 29 ciclo (42 série), na 82 série e no final do Ensino
Médio. Implantacdo: 12 Semestre de 2008. [...] 5 - Diversificagdo curricular do Ensi-
no Médio:. [..] Parcerias com o setor privado para certificacdes parciais em computa-
¢do e lingua estrangeira. [...] 7 - Ensino Fundamental de 9 anos: Politica de municipa-
lizacdo de 12 a 42 séries com controle de qualidade e supervisido da Secretaria de
Estado da Educacao, com vistas a implantacdo do Ensino Fundamental de nove anos,
em regime de colaboracdo com os municipios. Implantacdo a partir de novembro de
2007. 8 - Sistemas de Avaliagdo: [...] A avaliacao externa das escolas estaduais (obri-
gatéria) e municipais (por adesdo) permitira a comparacao dos resultados do SA-
RESP com as avaliacoes nacionais (SAEB e a Prova Brasil), e servira como critério de
acompanhamento das metas a serem atingidas pelas escolas. [...] Capacitacdo dos pro-
fessores para o uso dos resultados do SARESP no planejamento pedagégico das esco-
las [...]. 9 - Gestdo dos resultados e politica de incentivos: Implantagdo de incentivos a
boa gestdo escolar valorizando as equipes. O SARESP [...] e taxas de aprovacdo em
2006 serdo a base das metas estabelecidas por escola. [...] a assiduidade dos profes-
sores e a estabilidade das equipes nas escolas. [...]. As equipes escolares que cumpri-
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rem as metas ganhardo incentivos na remuneragdo dos profissionais. 10. Plano de
obras e investimentos: 100% das escolas com laboratérios de informatica; [...] mate-
riais de apoio ao ensino de ciéncias; [...] salas dos professores com computadores,
impressoras e ambiente de multimidia; Atualizacdo e informatizacao de todas as bi-
bliotecas escolares [...]. (SAO PAULO, 2008, grifos nossos)

Como condicdo e garantia para a realizacao dessas a¢cdes foram previstas:

1. Criagdo da fungdo professor coordenador e sele¢do de 12 mil professores até dezem-
bro de 2007. [...] 3. Fortalecimento do papel do diretor da escola na lideranca do pro-
cesso de implantagcdo do modelo de gestdo. 4. Criacdo de Grupo de Trabalho para im-
plantar o Ensino Fundamental de 9 anos. 5. Criacdo de comissdo organizadora do
Plano Estadual de Educagio. (SAO PAULO, 2008, grifos nossos)®

No bojo dessas metas/ agoes/ realizagoes e considerando que reformas ou
inovagdes ndo se configuram em politicas educacionais, mas em mediagdo para a
efetivacdo das mesmas, podemos analisar a politica conduzida por Paulo Renato
Souza, a partir de 2008, averiguando como essas inovagdes e/ou reformas edu-
cativas afetam e de que forma o fazem na organizacao da escola publica paulista;
nos processos de gestdo, participacao e autonomia escolar; na organiza¢do do
trabalho docente, na construcao cotidiana do curriculo, na elaboracgao, realiza-
¢do, acompanhamento e avaliacao do PPP, tendo em vista a escola parceira.

CURRICULO COMO PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO

O curriculo ndo peca porque é politico, mas peca porque é politico ndo elucida-
tivo. (GIROUX, 1986; 1995)

O curriculo por nao ser um conceito ou artefato burocratico prescrito é cons-
trucao social, pratica complexa na qual se estabelece um dialogo entre agentes
sociais, elementos técnicos, alunos que reagem a pratica da funcdo socializadora
e cultural da escola (SACRISTAN, 2000), num dado periodo e que se consubstan-
cia no projeto educativo da escola.

1 Dados disponiveis em: <http://www.saopaulo.sp.gov.br/acoes/educacao/metas/acoes.htm>.
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Sdo Paulo Faz Escola e a Autonomia Escolar |

Pensar propostas curriculares, entdo, é remeter-se a concepg¢ao de curriculo
em suas implicagdes e tessituras. Zona de intersec¢do de praticas, para ele con-
vergem praticas sociais, culturais, politicas, econdmicas e ideolégicas, o que o
torna um campo complexo; “terreno pratico, socialmente construido, historica-
mente formado” (KEMMMIS, 1998, p. 14), “complexo cultural tecido por relagdes
ideologicamente organizadas e orientadas” (MACEDO, 2007, p. 26). Nunca sera
neutro, pois carrega em seu bojo uma concep¢ao de mundo, de homem, de socie-
dade, de educacdo, o que impossibilita a constru¢ao de um curriculo universal,
Unico, atemporal. Nesse sentido, o conhecimento corporificado no curriculo re-
sulta de embates e de encontros entre diferentes fatores sociais, negando-lhe o
status de pratica técnica.

Praxis, nio é objeto estatico a emanar de um modelo coerente de pensar a
educagdo. Ao definir curriculo estamos descrevendo a concretizagdo das fun-
¢oes socializadoras e culturais de uma escola, em sua forma particular de visua-
liza-las num determinado momento histérico, politico, econémico, social, para
um determinado curso ou modalidade de educag¢ao, em uma trama institucional.
Ele ndo existe em abstrato. Dai advém o fato de o curriculo se constituir em ins-
trumento de poder e de intervencao estatal no ensino, no sentido de buscar a
formacao do alunado para o exercicio da cidadania no interesse dos grupos do-
minantes. Desse modo, faz todo sentido, para os grupos dominantes, instituir um
curriculo “oficial”.

E preciso, entdo, desnaturalizar a pseudoneutralidade e a tecnicalidade que
impregnam a concepgao de curriculo e de proposta curricular, no senso comum
educacional. Partindo do principio de que as escolas publicas, embora partici-
pem da mesma problematica, ndo sao iguais, cabe a equipe diretiva e pedagdgica
organizar a acdo pedagogica, buscando a autonomia do fazer educacional e pen-
sando coletivamente a pratica, sem perder de vista o vinculo entre acdo-reflexado-
-acdo. O que ndo significa buscar uma forma tnica, um modelo universal de orga-
nizar o trabalho nas escolas, mas, a busca da identidade de cada uma delas.

Em que medida as Propostas Curriculares do Estado de Sdo Paulo, agora Cur-
riculo Oficial, em vigor na totalidade das escolas da rede publica estadual, pre-
servam a autonomia e a identidade das escolas, respeitam seu PPP, sem buscar
homogeneiza-las? Em que medida alteram o cotidiano escolar, o trabalho peda-
gbgico? As relacoes interpessoais e de poder? Como os agentes educacionais a
elas reagem?
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Abordamos, entdo, a Proposta Curricular do Estado de Sdo Paulo (FINI, 2008)
como reflexo das reformas educativas de cunho neoliberal, emanadas de gover-
nos que se regem pelos principios do Banco Mundial e de outros organismos in-
ternacionais. Portanto, sdo reformas pautadas nos pressupostos da globaliza¢do
econOmica, sob a égide do capital, mediante adog¢do de politicas intensificadas a
partir dos trés ultimos decénios do século XX.

Essas reformas sao empreendidas em diferentes paises, Brasil incluido, visan-
do “ajustar” a escola a nova conjuntura do processo de acumulagao capitalista; as
novas demandas da economia, da cultura, da sociedade cada vez mais midiatica,
hedonista e imediatista. A valorizacao da educac¢do na perspectiva da sociedade
de classes na atual fase de reestruturacdo do sistema do capital é acompanhada
pelo esvaziamento da educagdo escolar; desintelectualizacdo do professor; preca-
rizacdo, aligeiramento, fragmentacdo da formacao inicial e esvaziamento do con-
teddo no processo de formacgao docente, com a prevaléncia das chamadas teorias
pos-modernas, ai inclusa a pedagogia das competéncias (CAMPOS, 2002; DUAR-
TE, 2003; KUENZER, 1999; MORAES e TORRIGLIA, 2003).

Dentre seus pressupostos norteadores comuns, destacam-se: a adog¢ao de cur-
riculos nacionais, cujos parametros direcionam os critérios avaliativos; a introdu-
¢do de mecanismos de mercado, como a premiacao das escolas por “produtivi-
dade” e o estabelecimento da competitividade entre as organizagdes escolares e
entre os docentes: “a insercao de habitos da producao privada, e de suas sensibili-
dades comerciais e ‘moral utilitaria’ na pratica educacional” (BALL, 2004, p. 1105).
Podemos, assim, considerar que as a¢des preconizadas pelo Plano Estadual de
Educacdo, ja referidas, revelam a insercdo a que se refere Ball (2204): “9 - Gestdo
dos resultados e politica de incentivos: Implantagao de incentivos a boa gestao es-
colar valorizando as equipes. As equipes escolares que cumprirem as metas ga-
nhario incentivos na remuneracio dos profissionais” (SAO PAULO, 2008).

Desde a primeira gestdo Alckmin, os critérios de promog¢ao na carreira do
magistério e de aumentos salariais baseiam-se em metas predeterminadas, numa
perspectiva da produgdo empresarial e da moral utilitaria, gerando a pulveriza-
cdo e fragilizacao da representatividade da categoria docente. Ao mesmo tempo,
o discurso oficial enfatiza a descentralizacao, gestdo democratica e participacao
da comunidade.

Mediante alguns principios recorrentes as inovag¢des/reformas educacionais
e curriculares: a énfase na sociedade do conhecimento, na pedagogia das compe-
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téncias e do aprender a aprender, a proposta paulista visa a homogeneizacao do
conhecimento escolar e as praticas curriculares, carregando a nog¢ao de curriculo
como produto acabado, como fato (ou artefato) (PACHECO; PEREIRA, 2007), o
que caracterizaria, no limite, um retorno ao paradigma técnico-linear (MACDO-
NALD, 197; DOMINGUES, 1986; TYLER, 1974), sob nova roupagem, muito mais
sofisticada, inclusive no plano teérico-metodolégico e ideoldgico.

Com essa ldgica instrumental e normativa, os professores sdo expropriados do
seu legitimo papel de construtores da pratica docente e do curriculo, para se tor-
narem executores de um projeto concebido nos gabinetes da SEE. Assim, eles tra-
balham projetos “num ritual de cumprimento de macro decisdes, mesmo que a
sua justificacdo seja feita na base da autonomia das escolas e de identidades cur-
riculares locais” (PACHECO e PEREIRA, 2007, p. 371).

Ao realizarem este “ritual”, os professores nao se reconhecem no proéprio tra-
balho e, numa relacao de estranhamento e aliena¢do, nao mais se sentem respon-
saveis pelo produto do seu trabalho, por ndo terem participado do seu processo
de concepcgao e construgao.

PROPOSTA CURRICULAR DO ESTADO DE SAO PAULO: “SAO PAULO
FAZ ESCOLA"?

Com esta nova Proposta Curricular, daremos [...] subsidios aos profissionais que
integram nossa rede para que se aprimorem cada vez mais. [...] Mais do que simples
orientacdo, [..] propomos com a elaboragdo da Proposta Curricular e de todo o ma-
terial que a integra, [...] que nossa acdo tenha um foco definido. [...] na qualidade da

educacdo. (Carta da Secretaria apud FINI, 2008a, p. 6)

A Proposta Curricular do Estado de Sdo Paulo, parte de um conjunto de medi-
das adotadas pelo governo Serra com relacdo a educagdo basica, alterou o coti-
diano das escolas publicas estaduais a partir de 2008, com o langamento do pro-
grama “Sdo Paulo faz escola”. A reforma curricular integra o PQE - Programa de
Qualidade na Escola, cujo objetivo é promover a melhoria da qualidade e a equi-
dade do sistema de ensino na rede estadual paulista, “com énfase no direito que
todos os alunos da rede ptblica tém: o direito de aprender com qualidade” (SAO
PAULO, 2009, p. 1).
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Dentre outros dispositivos do programa, a Resolucao n. 92, em 19 de dezem-
bro de 2007, “estabelece diretrizes para a organizagdo curricular do ensino fun-
damental e médio nas escolas estaduais”, considerando necessarias:

- areorganizacdo curricular da educacdo basica como uma das ag¢des viabilizadoras
das metas de melhoria do processo educacional paulista; [...] - a necessidade de se
estabelecer diretrizes que orientem as unidades escolares na montagem das matri-
zes curriculares desses niveis de ensino, [...]. (SAO PAULO, 2007, p. 196)

Na Carta de apresentagdo da Proposta Curricular, a Secretaria argumenta que a
Lei de Diretrizes e Bases (LDB) avangou ao dar autonomia as escolas para que
definissem seus proprios projetos pedagogicos. “Ao longo do tempo, porém, essa
tatica descentralizadora mostrou-se insuficiente. Por esse motivo, propomos
agora uma acdo integrada e articulada, cujo objetivo é organizar melhor o siste-
ma educacional de Sao Paulo” (CASTRO apud FINI, 2008a, p. 6).

Seguindo esta légica, a SEE/SP investe contra a autonomia das escolas, ao
centralizar as decisdes curriculares, ainda que afirme o contrario.

Articulando conhecimento e heranca pedagdgicos com experiéncias escolares de
sucesso, a Secretaria pretende que esta iniciativa seja, mais do que uma nova decla-
racdo de intencgdes, o inicio de uma continua producao e divulgacao de subsidios que
incidam diretamente na organizacdo da escola como um todo e nas aulas. (FINI,
20084, p. 8)

Desse modo, publicacdes da SEE apresentam os “principios orientadores
para uma escola capaz de promover as competéncias indispensaveis ao enfren-
tamento dos desafios sociais, culturais e profissionais do mundo contempora-
neo” (SAO PAULO, 2010, p. 7). As escolas nido opinaram sobre os pressupostos e
as necessidades de implantacao de uma nova proposta curricular, sequer foram
consultadas sobre suas experiéncias exitosas ou mesmo sobre as condi¢cdes
concretas de trabalho para o desenvolvimento dessas inovagdes. Uma vez mais,
docentes, gestores e estudantes sao desconsiderados. Os docentes viram-se ali-
jados dos processos de tomada de decisdes a eles diretamente afetas. Expro-
priados dos meios de produgdo de seu trabalho e do seu saber, tornam-se exe-
cutores reincidentes. Viram seu cotidiano ser totalmente alterado ao serem
obrigados a atender as novas diretrizes e metas definidas pela SEE, mediante a
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adogdo compulséria do Jornal do Aluno, no inicio do ano letivo de 2008 e das
Propostas Curriculares, em 20009.

Nessa perspectiva, diretores e coordenadores tornam-se responsaveis pela
gestdo do curriculo, assim definida no Caderno do Gestor: “o conjunto de inicia-
tivas que devem ser adotadas na instituicio como um todo, para que o curriculo
proposto se transforme em curriculo em agdo nas situacoes de ensino e de apren-
dizagem” (FINI, 2008b, p. 2).

A ingeréncia direta da SEE sobre a organizacao do trabalho docente no inte-
rior das escolas, obrigou-as a abandonar ou a “contornar” objetivos, metas e ati-
vidades propostas em seu PPP e trabalhar com o material didatico elaborado
pela SEE.

DAS JUSTIFICATIVAS DA PESQUISA ACAO

O projeto? visou ampliar as acoes ja desenvolvidas na escola parceira. Em pes-
quisas anteriores,® apds diagnostico dos fatores impeditivos a consecu¢do do PPP
e atuacgdo junto ao processo de construgao e acompanhamento do Plano de Ges-
tdo - 2007 - 2010, tratamos da categorizacao das concepgdes e entraves relativos
ao processo coletivo dessa construgdo. Confrontamos os principios norteadores e
metas as finalidades e objetivos propostos pela escola parceira, trabalhando cole-
tivamente acdes visando ao resgate da identidade da escola e sua credibilidade
junto a comunidade, mediante: atividades envolvendo escola-familia; participa-
¢ao nas HTPCs (Horas de Trabalho Pedagdgico Coletivo) e em eventos realizados
pela escola, tais como, exposicoes, feiras, festas; sessoes de leitura, estudo e deba-
tes, a partir das sugestdes/solicitacdes do coletivo escolar, considerando a forma-
cdo continuada da/os docentes e especialistas de ensino.

Buscavamos em 2011 aprofundar a analise sobre os processos abordados,
tendo em vista as novas circunstancias e exigéncias:

2 “Sao Paulo faz Escola e Projeto Politico-Pedagégico: onde estd a autonomia escolar?” Desen-
volvido no Nucleo de Ensino de Marilia, com dois bolsistas Prograd.

3 Projetos: “O lugar do projeto politico-pedagégico na escola publica: entre a concepgdo e a
acdo”, desenvolvido em 2007, e, em 2008, “A relevancia do projeto politico-pedagdgico para a
construcdo de uma escola publica de qualidade”.
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1. aingeréncia direta da SEE sobre a organizacao do trabalho docente e do

curriculo;

2. a necessidade de construgdao do PPP para o préximo quadriénio, consi-
derando dois fatores essenciais: a extingdo da Escola de Tempo Integral e a
necessidade de adaptar a escola parceira ao Ensino Fundamental de 9 anos,
sem perder sua autonomia e filosofia;

3. a necessidade de considerar, no cotidiano, as orientagdes das Propostas
Curriculares.

Desse modo, a elaboragao do projeto surgiu em atendimento as urgéncias de-
tectadas e apresentadas pelo/as professores/as, direcdo e coordenacdo pedagoé-
gica da escola parceira.

Considerando os aspectos mencionados, nossa atuagdo seria enquanto obser-
vadores- participantes (JUNKER, 1971). Como em 2007 e 2008, a nossa identi-
dade de pesquisadores e os objetivos do trabalho seriam totalmente conhecidos
e compartilhados pela equipe escolar desde o inicio das atividades conjuntas.

DA NOVA REALIDADE ESCOLAR DA ESCOLA PARCEIRA

O processo pelo qual o discurso neoliberal produz e cria uma “realidade” [...] acaba
por impossibilitar que pensemos e busquemos outra realidade. (SILVA, 1994, p. 16)

A “nova” realidade escolar encontra sua completa defini¢do nas palavras de
Silva (1994). Mediante espanto inicial e impossibilidade crescente de penetrar-
mos na couraga que se havia construido e realizarmos um trabalho coletivo,
deparamo-nos com uma escola esfacelada: a maioria do corpo docente havia se
renovado; antigos docentes, deslocados do conjunto, trabalhavam mais indivi-
dualmente; professor coordenador responsavel pelas questdes didatico-pedago-
gicas, assoberbado de trabalho burocratico, e diretor buscando atender a todas
as demandas da nova configura¢do da escola: alunos de outras regides da cidade,
identidade perdida - “aquela” escola tdo democratica e coletivamente construida
havia se desvanecido. O mais perverso desta situagdo era o desalento, a revolta e
o estranhamento em relacdo ao trabalho e suas determinagdes de cunho filosoéfi-
co, politico, metodoldgico e, sobretudo com relacao as relagdes humanas, inter-
pessoais e de poder. O outro era o inimigo. Declaragdes como: “Nao queremos
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» « » «

pais na escola.” “Os alunos nao tém jeito.” “S6 conseguimos trabalhar mediante a

» «

interven¢do do Conselho Tutelar ou da policia.” “O projeto politico-pedagégico
ndo pode nos auxiliar”

Enfim, a escola encontrava-se em uma situacdo limite que tanto poderia ala-
vancar outras perspectivas e desejo de construcao de modalidades alternativas de
trabalho - espaco de possibilidades -, como colocar os docentes na defensiva, fe-
chados ao diferente, ao novo, ao devir. Foi o que ocorreu. Ainda que reclamassem
dos Cadernos do Professor e do Aluno, poucos ousavam conceber suas proprias
praticas. Pequeno niimero de docentes trabalhava de modo democratico, compro-
missado e competente, ndo abdicando de seu legitimo direito de conceber e pla-
nejar seu trabalho: os que haviam restado da antiga configuracdo escolar. Nao en-
contrando eco, desenvolviam trabalhos solitarios.

Nao fomos aceitos, os novos docentes queriam propostas prontas, qualquer
intervencdo desacreditada e, as vezes, ridicularizada. A vice-diretora, compro-
metida e conhecedora do contexto onde se insere a escola, com forte sentimento
de pertenca, assim resumiu o sentimento reinante: “estamos tdo cansados e sem
perspectivas, que nao conseguimos pedir ajuda”.

Diante da inutilidade de nossos esforcos, em meados do ano letivo redirecio-
namos nossos objetivos para a atuagdo da equipe gestora e pedagogica — diretora
e vice, coordenador pedagdgico.

A ENFASE NA GESTAO: O CUMPRIMENTO DE METAS

Gestor, é essencial terminar o ano de 2009 com encaminhamentos claros para a
revisdo da proposta pedagogica e a articulacdo dos planos de curso e ensino das dis-
ciplinas, por série e bimestre, para sua retomada no inicio do ano seguinte, [...]. As
propostas vém sendo implementadas e, definitivamente, em 2010, devem ser coloca-
das em a¢ao desde o primeiro dia de aula. Houve excelente receptividade diante des-
sas propostas [...]. As escolas da rede se identificaram com o curriculo proposto. [..] a
escola tem uma Proposta Pedagdgica em acdo que precisa sempre ser aperfeicoada,
mas nao pode ser abandonada. [...] observe que aqui entra a autonomia da Proposta
Pedagogica da escola em decidir como ira gerenciar o seu curriculo no préximo ano,
com base na andlise do que foi realizado neste ano. (SAO PAULO, 20009, p. 15-6)

Nos Cadernos do Professor, organizados por bimestre e por disciplina sao
apresentadas situagdes “para orientar o trabalho do professor no ensino dos
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conteudos disciplinares especificos”, no entanto, mais que isso, “conformam” e
“pasteurizam” a pratica docente, como se depreende das orientagdes abaixo.
Conteudos, habilidades e competéncias, organizados por série e

[...] acompanhados de orientagdes para a gestdo da sala de aula, para a avaliagdo e a
recuperagdo, bem como de sugestoes de métodos e estratégias de trabalho nas aulas,
experimentagdes, projetos coletivos, atividades extraclasse e estudos interdisciplinares.
(FINI, 2008, p. 9, grifos nossos)

As expressoes gestao do curriculo e gestiao da sala de aula ja apontam que o
modelo burocrdtico de curriculo (SACRISTAN, 2000) subsidia a op¢do da SEE e que
esta se filia tardia e de forma sofisticada ao paradigma técnico-linear, cujo maior
expoente foi Tyler (1974), operando no sentido de uma retylerizagdo. Tomamos
este conceito emprestado de Pacheco e Pereira (2007), que assim o definem:

Retorno a Tyler (back to Tyler), aceitando-se que o curriculo é um plano, um dis-
positivo normativo definido pela administracao, embora possa ser gerido pelos pro-
fessores, desde que essa gestdo seja controlada pelo curriculo nacional e pela avalia-
¢do estandardizada. (PACHECO; PEREIRA, 2007, p. 372)

Para Tyler, a educacao “é um processo que consiste em modificar os padroes
de comportamento das pessoas [..] num sentido lato que inclui pensamentos e
sentimentos, além da acdo manifesta” (TYLER, 1974, p. 5). Com uma ldgica instru-
mental, o autor afirma que suas ideias visam desenvolver uma base racional “para
considerar, analisar e interpretar o curriculo e o programa de ensino de uma ins-
tituicdo educacional. [...] Este livro apresenta, em linhas gerais, um modo de enca-
rar um programa de ensino como instrumento eficiente de educagdo” (TYLER,
1974, p. 1, grifos nossos).

“A analise das propostas de Tyler permite verificar que o interesse subjacente
é técnico, ou seja, de controle, e que seu paradigma é um paradigma técnico-li-
near de reacdo em cadeia [...]” (DOMINGUES, 1986, p. 355).

E possivel também depreender que o modelo intervencionista e burocrdtico de
curriculo esta presente na Proposta Curricular do Estado de Sdo Paulo. Assim po-
demos identificar, juntamente com Sacristan (2000), que “a administracao regula
o curriculo determinando contetidos, aprendizagens [...] e aspectos relacionados
com a educacgdo (habitos, habilidades, atitudes)”. Igualmente intervém “na hora
de propor sugestdes metodolégicas” (SACRISTAN, 2000, p. 140).
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Nessa perspectiva, compete aos gestores regularem o curriculo, no sentido de
sua gestdo. Apds a publicacdo do Caderno do Gestor - Versdo inicial (2008), a SEE
enviou a Diretores, Vice Diretores e Professores Coordenadores varios cadernos
especificos sobre a Gestdo do Curriculo da Escola (2009; 2010).

Como a geréncia da escola e do curriculo também é controlada, o Caderno do
Gestor - Gestdo do Curriculo da Escola, v. 3 (2009) regula a atuac¢do de dirigentes
e coordenador indicando, inclusive por meio de vasta legislacdo produzida no
periodo, como deve ser preparada a escola para a avaliacdo final do ano; como
devem ser planejadas e conduzidas as reunides de Conselho de Classe e Série; co-
mo associar este conselho final ao processo de avaliacao da escola e do aluno;
como associa-lo aos processos de replanejamento e construcao da Proposta Pe-
dagogica da escola para o ano seguinte, sugerindo procedimentos para organizar
essas reunides de conselho final e preparar a escola para o encerramento do ano.

A SEE ndo deixa espago algum para a escola, de posse de sua autonomia, cons-
truir e preservar sua identidade e atender a sua comunidade especifica, todos os
seus passos sdo normatizados e controlados. Dessa forma ndo ha como os agen-
tes escolares construirem o seu coletivo, sua cultura institucional, com suas ca-
racteristicas proprias. Tudo é padronizado e devidamente pasteurizado. O tem-
po de realizacdo das atividades também é cronometrado e os gestores tém que
prestar contas, mediante relatorios circunstanciados, do trabalho desenvolvido
na escola.

O volume 1 do Caderno do Gestor - Gestao do Curriculo na Escola (2010) reto-
ma principios considerados fundamentais pela administracao do sistema e trata
sobretudo da legislacdo e normatizagdo referente a elaboracao do Plano de Ges-
tdo e Proposta Pedagdgica - o projeto politico-pedagégico, plano de curso, plano
de ensino e de plano de aula.

Segundo a legislacao, o Plano de Gestdo é um documento coletivo produzido pela
escola, que define a sua identidade prépria, os objetivos comuns da comunidade es-
colar e o acompanhamento e a avalicdo das agdes previstas na Proposta Pedagogica.
(SAO PAULO, 2010, p. 4)

Do ponto de vista do arcabouco teérico-metodolégico por nés adotado, essa
definicdo é perfeita, contudo, como deve ser esse processo de construcao, acom-
panhamento e avaliacao pretendido pela SEE? Como equilibrar todas as tensdes,
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contradi¢des, histdrias individuais e coletivas que se constroem na instituicao
escolar, e a constroem, com as normatizagoes e regras exigidas pelo sistema, den-
tro do quadro formal estabelecido que pressupde a uniformizagcdao? Assim, a pa-
gina seguinte, 0o mesmo caderno afirma:

Nos cadernos anteriores enfatizamos a reconstrucao da proposta Pedagdgica da
escola, tendo em vista a implantagdo da proposta Curricular do Estado de Sao Paulo,
e destacamos a importancia do diagnoéstico, do planejamento, da definicado dos con-
teddos de ensino e dos diferentes processos de avaliacdo, inclusive dos de recupe-
racdo. (SAO PAULO, 2010, p. 4)

Ou seja, nao sobra espago para a escola colocar-se com sua autonomia e iden-
tidade prépria, uma vez que, ao definir a selecdo do conteldo, sua organizagao e
distribuicao no cotidiano escolar, bem como os processos de avaliacao, no limite
a SEE esta enformando a totalidade do processo educativo e da agao pedagogica
propriamente dita, funcdo precipua da escola.

Desse modo, as avaliacdes externas “conformam” o curriculo, ainda que a SEE
reafirme, em seus documentos, que a escola tem autonomia para decidir sobre
ele. Nesse sentido,

O Sistema de Avaliacao de Rendimento Escolar do Estado de Sdo Paulo (Saresp)
tem por objetivos oferecer indicadores aos educadores da rede, nos niveis central,
regional e local, para o acompanhamento das metas a serem atingidas pela rede es-
tadual e pelas escolas, em relacdo a evolucdo da qualidade das aprendizagens por
meio da avaliacdo do desenvolvimento de competéncias e habilidades dos alunos [...].
Com a interpretacao pedagogica, a escola pode comparar seus resultados com seus
préprios objetivos, observando, por exemplo, em que medida as habilidades planeja-
das para serem aprendidas pelos alunos foram, realmente, desenvolvidas. Ou seja, o
Saresp [...] é, também, uma autoavaliacdo da escola. Além da analise do Boletim da
Escola, sugere-se que o gestor releia os nove documentos publicados e distribuidos
em 2009 sobre o Saresp em que estdo dispostos os conceitos mais estruturantes
dessa avaliagdo. (SAO PAULO, 2010, p. 22)

Como os resultados dessa avaliagdo direcionam a distribuicdo de bonus as
escolas e aos docentes, as institui¢cdes escolares trabalham em funcao do alcance
dos indicadores e metas preconizados pela SEE, segundo o paradigma da melho-
ria da qualidade da educagdo preconizado pelo Banco Mundial (TORRES, 2009).
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CONSIDERACOES A GUISA DE CONCLUSAO

A pedra de toque das ideias e concepgdes transmitidas pelos Cadernos do Ges-
tor volta-se para o cumprimento das metas estabelecidas a médio e longo prazo.
Segundo o Programa de Qualidade da Escola (2010), gerado em consonancia com
os objetivos de movimentos pela educagao, tais como “Compromisso Todos pela
Educacao”, desconsiderando a contribuicdo de gestores, docentes e demais agen-
tes educacionais que atuam nas escolas da rede estadual, num processo de priva-
tizacdo da educagdo publica, pois empresarios sabem o que é melhor para a edu-
cac¢do, ndo os educadores.

O Plano de Desenvolvimento da Educacao (PDE) do Governo Federal, o Programa
de Qualidade das Escolas (PQE) do Governo do Estado de Sdo Paulo e o movimento
da sociedade civil “Compromisso Todos Pela Educacdo” (TPE) se constituem em mo-
bilizagcdes que buscam atender a essa demanda essencial. O “Compromisso Todos
pela Educacao” estabelece cinco metas que visam garantir Educag¢do Basica de quali-
dade para todos os Estados brasileiros em 2021, bicentenario da Independéncia do
Brasil. O PQE esta alinhado com este Compromisso, na medida em que estabelece
metas claras e transparentes para a melhoria da qualidade do ensino para cada es-
cola da rede estadual paulista. A grande inovacao do PQE em 2008 foi propor metas
de longo prazo para a melhoria de toda a rede estadual de ensino e, junto com elas,
estabelecer metas anuais especificas para cada escola, com o objetivo de garantir
que todas elas atinjam a meta de longo prazo. As metas anuais servem como um guia
da trajetdria que as escolas devem seguir, fornecendo subsidios para a tomada de
decisoes dos gestores e demais profissionais ligados ao sistema educacional da rede
estadual paulista. (Sao Paulo, 2010, p. 7-8)

Nesse sentido, a SEE espera que o cumprimento das metas estabelecidas con-
duza, a cada ano, a melhorias significativas na qualidade das escolas, de modo a
refletir esforcos pedagodgicos capazes de elevar o desempenho dos estudantes,
garantindo que uma propor¢ado cada vez maior de alunos domine um sélido co-
nhecimento dos conteddos e habilidades esperados para a etapa de escolariza-
¢do em que se encontram.

Entretanto, essas metas ndo buscam exatamente a melhoria qualitativa da edu-
cacdo, de modo a possibilitar que criangas e jovens tenham acesso a patamares
superiores da cultura letrada, da ciéncia, das artes, mas possam inserir-se na so-
ciedade como trabalhadores e, sobretudo, como consumidores. Por outro lado, a
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escola cabe apenas delinear as metas intermediarias de acordo com suas especi-
ficidades, tendo em vista, porém, as metas em longo prazo estipuladas pela SEE.

ede)

Com as metas de longo prazo pretende-se que as escolas publicas da rede estadual
do Estado de Sao Paulo atinjam indices comparaveis aos dos paises da Organizacdo

para a Cooperacdo e o Desenvolvimento Econdmico (OCDE), que sdo os mais bem
colocados do mundo em termos de qualidade da educacao. Para que o Estado possa
cumprir tais metas, foram atribuidas metas anuais para cada escola, considerando

s01paID

sua distancia da meta de longo prazo. Embora as metas para 2030 sejam iguais para
toda a rede, as metas intermediarias respeitam o ponto de partida de cada escola.

Deste modo, cada escola possui metas intermedidrias préprias, ou seja, metas anuais

que consideram as peculiaridades da escola e que estabelecem passos para a melho- %>
ria da qualidade de acordo com aquilo que é possivel a escola atingir e do esfor¢o que 5
precisam realizar. Por um lado, escolas com baixos valores de IDESP tém um cami- 3
nho mais longo a percorrer em relagdo aquelas escolas com valores de IDESP mais “§,
elevados. Por outro lado, pequenas iniciativas ou mudancas na rotina das escolas °
com baixos indicadores geram avangos muito maiores do que para escolas que ja
apresentam indicadores elevados. Desta forma, todas as escolas tém as mesmas con- bh
di¢des de cumprir as metas que foram estabelecidas. (SAO PAULO, 2010, p. 9) %
.
o

O IDESP passa a referenciar o trabalho desenvolvido na e pela escola, pois ao

pretender promover “a melhoria da qualidade e a equidade do sistema de ensino
da rede estadual paulista”, o Programa de Qualidade da Escola

[...] avalia anualmente cada escola estadual paulista de maneira objetiva, a fim de
acompanhar a qualidade do servico educacional prestado, e propde metas para o
aprimoramento da qualidade do ensino que oferecem, a partir do IDESP - indicador
que mede a qualidade das escolas. Assim, o programa cumpre o papel de apoiar o
trabalho das equipes escolares no esforco da melhoria da educagao e de permitir
que os pais de alunos e a comunidade possam acompanhar a evolugdo da escola
publica paulista. Em 2008, a SEE-SP divulgou o IDESP de 2007 da 42 e 82 séries do
Ensino Fundamental (EF) e da 32 série do Ensino Médio (EM) para cada escola es-
tadual paulista, bem como as metas de qualidade para o ano de 2008. Em 2009, por
sua vez, divulgou o IDESP 2008 para as mesmas séries, além das respectivas metas
para 2009. Além disso, a SEE-SP desenvolveu um programa especial de acompanha-
mento e apoio as escolas com os menores valores do IDESP nas 42 e 82 séries do EF

e e

e na 32 série do EM, em ambos os anos. Esta nota técnica apresenta as formas de
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cdlculo do IDESP do Indice de Cumprimento de Metas e do Adicional por qualidade
(1Q), que regem o pagamento da bonificacdo por resultado. (SAO PAULO, 2010, p. 1,

grifos nossos)

Antes que a nossa analise se torne redundante e cansativa, consideramos que
as proprias palavras e expressoes utilizadas nos documentos produzidos pela SEE
demonstram concepgdes, pressupostos e ideais coerentes com as politicas publi-
cas preconizadas pelo pensamento pos-moderno, neoliberal, pragmatista, ou a
denominagdo que se queira a ele atribuir e por nés exaustivamente analisadas.

Apenas para exemplificar, tomemos duas expressoes chave do discurso da SEE:
servigo educacional prestado e pagamento da bonificagdo por resultado curriculo.
A primeira demonstra-nos que educagdo publica ndo é mais um direito do cida-
dao e obrigacdo do Estado, conforme figura na nossa Constituicdo de 1988, ao se
tornar um servico prestado. O pagamento por produtividade ou resultado, por
meio de bonus, também € um principio estruturante das politicas neoliberais ao
prever a reestruturacao do mercado de trabalho, mediante a substituicao do sala-
rio fixo por remuneracdo por trabalho realizado, vinculado a obtengao de metas.

Nesse contexto atual, ao nos aproximar da escola publica, precisamos partir
das concepgdes e paradigmas dominantes e naturalizados, reconstruindo o “co-
nhecimento de elite” (GRAMSCI, 1971 apud APPLE, 2011, p. 15) em suas formas
e conteudos, de modo a que sirvam as necessidade sociais no sentido de uma
educacdo contra-hegemonica.
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O PROJETO SAO PAULO FAZ ESCOLA E O ENSINO DE GEOGRAFIA:
ALGUMAS REFLEXOES A PARTIR DO ENSINO BASICO DA CIDADE
DE MARILIA

Noemia Ramos Vieira
Faculdade de Filosofia e Ciéncias/Unesp/Marilia

Resumo: No ambito estadual as dltimas agoes, direcionadas 4 uma inovagdo curricular para
o ensino de geografia vém ocorrendo, desde o ano de 2007, no bojo das agcdes propostas pela
Secretaria da Educacgdo de Sao Paulo para atingir as metas estabelecidas pela agenda de edu-
cacdo do Governo Serra para o periodo 2007 a 2010. Entre as a¢des implantadas tém-se
aquelas voltadas a elaboracdo e divulgacao das propostas curriculares da educagao basica de
Sao Paulo, com a indicagdo das expectativas de aprendizagem para todos os alunos em cada
disciplina, série e ciclo do Ensino Fundamental e Médio. Em breve leitura das metas da refe-
rida agenda, verificam-se inten¢des do poder publico em melhorar as condi¢es de aprendi-
zado para os estudantes e de trabalho para os professores. Porém, ha que se ressaltar a im-
portancia de uma fiscalizacdo incisiva, por parte da sociedade, das agdes lancadas pelas
autoridades politicas para o cumprimento das metas e também da qualidade dos resultados
obtidos. Debater sobre essas a¢des se faz imprescindivel para que as metas estabelecidas
sejam atingidas qualitativamente. Desta feita o presente trabalho traz algumas reflexdes
para contribuir com o debate. Trata-se de informagdes obtidas a partir de uma pesquisa
contextualizada no Projeto Nucleo de Ensino da Unesp durante o ano de 2011. Com apoio

financeiro da Prograd.

Palavras-chave: Ensino de Geografia; curriculo de Geografia; cartografia escolar.

CONSIDERACOES INICIAIS

A ciéncia geografica, como um dos componentes curriculares do ensino basi-
co, devido a sua natureza tedrico-metodologica, mostra-se como um importante
instrumento de conscientizacdo do individuo a respeito de sua realidade espacial
e de seu papel social dentro dessa realidade. Fato este que podera contribuir pa-
ra possiveis transformagdes da sociedade. Uma condigdo importante para a cons-
trucao de um ensino de geografia comprometido com a formacao do aluno-cidadao
é a sua constante atualizacdo tedrico-metodolégica em relacdao ao conhecimento
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que se produz na universidade. Nesse sentido a Geografia Escolar, apesar de se
diferenciar em alguns aspectos da Geografia Académica, deve estar sempre sin-
tonizada com os avancos e inovagdes tedrico-metodoldgicas ocorridas com esta
ultima. Esta deve se construir levando em consideragdo a estrutura, a organiza-
¢ao interna e a forma como é organizada e pensada a ciéncia geografica.

Em linhas gerais, a atualizagdo da geografia escolar se efetiva através de dois
caminhos: o da reelaboragao dos contetidos curriculares e o do processo de for-
macao continuada do professor em exercicio. Nesse processo, a articulagdo entre
professores de Geografia do ensino basico e os especialistas da Universidade cons-
titui importante elemento.

No ambito estadual as ultimas ac¢des, direcionadas & uma inovagao curricular
para o ensino de geografia vém ocorrendo, desde o ano de 2007, no bojo das a¢des
propostas pela Secretaria da Educacao de Sdo Paulo para atingir as metas estabe-
lecidas pela agenda de educagdo do Governo Serra para o periodo 2007 a 2010.

Essa agenda estabelece dez metas a serem atingidas para a melhoria da qua-
lidade da educacgao publica no Estado de Sdo Paulo. Entre as agdes implantadas
para alcancgar tais metas tém-se aquelas voltadas a elaboracdo e divulgacao das
propostas curriculares da educagao basica de Sdo Paulo, com a indicagao das ex-
pectativas de aprendizagem para todos os alunos em cada disciplina, série e ciclo
do Ensino Fundamental e Médio.

Em breve leitura das metas da referida agenda, verificam-se inten¢ées do po-
der publico em melhorar as condi¢des de aprendizado para os estudantes e de
trabalho para os professores. Porém, ha que se ressaltar a importancia de uma
fiscalizacdo incisiva, por parte da sociedade, das a¢des langadas pelas autorida-
des politicas para o cumprimento das metas e também da qualidade dos resul-
tados obtidos. Debater sobre essas a¢des se faz imprescindivel para que as metas
estabelecidas sejam atingidas qualitativamente.

No que tange ao ensino de geografia o debate deve ter inicio a partir de uma
analise da natureza tedrico-metodologica do ensino proposto pelo referencial
curricular elaborado pela Secretaria de Educacdo de Sdo Paulo. E muito impor-
tante que ocorra reflexdes, por parte dos profissionais envolvidos e dos especia-
listas da area, a respeito da qualidade do ensino que se propde e se veicula no
referido documento. Outro ponto importante deste debate sdo os impactos efeti-
vos destas mudangas curriculares na aprendizagem dos alunos.
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Assim diante da oportunidade de submissdao de um projeto de pesquisa junto
ao Programa do Nucleo de Ensino da Unesp vislumbrou-se a possibilidade de
contribuir com esse debate a partir da apresentacdo do Projeto de pesquisa inti-
tulado “O Projeto Sdo Paulo Faz escola e seus impactos no Ensino de Geografia:
uma andlise a partir do ensino bdsico da cidade de Marilia”.

Desta feita o objetivo do presente trabalho é o de apresentar alguns resul-
tados obtidos a partir do desenvolvimento do projeto supracitado. Projeto este
que é parte integrante da pesquisa trienal que se intitula “A nova agenda de edu-
cagdo do Governo Serra e o ensino de geografia: um estudo da natureza tedrico-
-metodoldgica da Geografia veiculada pela Proposta Curricular da Educagdo Bdsi-
ca de Sdo Paulo”.

O desenvolvimento do trabalho contou com o envolvimento da Professora
Noemia Ramos Vieira e da aluna-bolsista Rosangela Teixeira Gongalves, discente
do curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais. Nos itens a seguir serdo apresenta-
das informacdes sobre os caminhos metodologicos seguidos e também algumas
informagdes importantes obtidas com a pesquisa.

CAMINHOS METODOLOGICOS

Com a finalidade de nortear as a¢des docente e discente foram elencados os
seguintes objetivos:

1. Investigar junto aos alunos do Ensino basico alguns impactos da implanta-
¢do doreferido curriculono processo de ensino e aprendizagem de geografia;

2. Analisar se os conteudos e os conceitos geograficos, os quais sdo veicula-
dos pelo material didatico, estao sintonizados com as inovagdes tedrico-
-metodologicas ocorridas nos ultimos anos com a ciéncia geografica.

Inicialmente buscou-se obter junto aos alunos algumas informagdes sobre
o material didatico de Geografia que é oferecido as escolas pela Secretaria de
Educacao.

A escola selecionada foi aquela na qual a aluna-bolsista realizava o estagio
supervisionado obrigatério do curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais. Os alu-
nos envolvidos foram aqueles que cursavam o ultimo ano do ensino basico, qual
seja a terceira série do ensino médio. Esta escolha se deu pelo fato de serem estes
alunos que tiveram em contato com o material didatico desde o ano de 2008 -
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ano de sua implantagdo - e que por isso, em tese possuem melhores condi¢ées de
reflexdes sobre o mesmo.

O numero de alunos entrevistados foi 69. As investigacdes giraram em torno
dos seguintes pontos: idade, escolaridade, carreira pretendida, as aulas de geogra-
fia, o material didatico de geografia seus pontos negativos e seus pontos positivos.

A partir das informagdes obtidas com as entrevistas dos alunos partiu-se para
a segunda etapa da pesquisa a andlise da natureza teérico/metodolégica do co-
nhecimento geografico veiculado pelo material didatico oferecido aos alunos, em
especifico se este acompanha as ultimas inovagdes ocorridas com a Geografia no
ambito da academia.

Tendo em vista a diversidade de temas e de teorias da Geografia contida no
material dos alunos optou-se por analisar a natureza do conteddo cartografico
veiculado pelo referido material didatico tendo em vista que este foi o contetdo
que mais teve presenca na conversa com os alunos.

Nas préximas linhas serdo apresentados os resultados da pesquisa.

RESULTADOS OBTIDOS

No que tange a entrevistas com os alunos algumas informacdes relevantes
foram obtidas.

A maioria dos alunos - 80 por cento - considera a Geografia como uma maté-
ria de ensino bastante importante para suas vidas. Ao serem chamados para jus-
tificar esta importancia, os alunos em sua maioria, disseram que consideram
uma matéria importante pelo fato desta ajudar a entender melhor os mapas e a
conhecer melhor o mundo. Neste momento ficou claro que os alunos estabele-
cem intimas relacdes entre a cartografia e a Geografia. Alguns alunos consideram
Geografia como sin6nimo de Cartografia.

Ao serem questionados se as aulas de Geografia tornaram-se mais interessan-
tes com a implantacdo do caderno do aluno, 54% disseram que sim, 46% disse-
ram que nao.

Quando questionados sobre um ponto positivo do caderno do aluno as res-
postas giraram em torno de elementos da cartografia. A maioria dos alunos apon-
tou como ponto positivo a existéncia de mapas e de ilustragdes que tornaram o
conteuido mais facil, mais atual e mais interessante. Além disso, os alunos apon-
taram que o fato de possuir um material para o aluno nao os obriga a copiarem o
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conteuido da lousa como antes. Outro ponto positivo apontado foi o de que o ma-
terial ajuda na compreensao da linguagem dos mapas.

No que diz respeito ao ponto negativo do material os alunos opinaram que
alguns textos sdo superficiais e sem sentido e que é possivel encontrar informa-
coes erradas em alguns textos.

No que tange a analise da natureza do conhecimento cartografico veiculado
pelo documento algumas informacgdes serdo expostas a seguir.

Diante da abrangéncia do tema e dos limites relativos a formatacdo do texto
procurou-se aqui focar as reflexdes em torno de uma das dimensdes do conheci-
mento geografico escolar, qual seja a natureza tedrica e metodolégica do conhe-
cimento cartografico que se propoe no referencial curricular de Geografia. De
forma especifica as reflexdes que serdo apresentadas giraram em torno das se-
guintes questoes: o material didatico de geografias apresenta contetidos de ensi-
no capazes de levar o aluno a se apropriar das técnicas cartograficas de leitura e
representacao do espago? Como se contextualizam esses contetidos? Eles se en-
contram integrados a analise do espac¢o geografico ou sdo apresentados como
conteudos em si caracterizando uma dicotomia entre Geografia e Cartografia?

Antes de apresentacao dos resultados da analise serdo apresentadas algumas
consideragoes a respeito do objeto de estudo da Geografia e de seu ensino e das
relacOes existentes entre a ciéncia geografica e a Cartografia.

A Geografia juntamente com a Antropologia, a Histdria, a Economia e a Filoso-
fia sdo classificadas como ciéncias sociais, isto significa que elas tém como campo
de investigacao cientifica, a sociedade. Porém, é importante nao perder de vista
que estas ciéncias diferenciam-se entre si pela dimensao da sociedade que se
propdem a investigar.

A ciéncia geografica tem se construido historicamente como uma ciéncia que
estuda a sociedade em sua dimensao espacial. O que significa dizer que ela tera
como preocupacao estudar a sociedade investigando a logica que preside a sua
organizacao espacial.

Corréa (1986) que em uma discussao a respeito do objeto de estudo da cién-
cia geografica afirma: “o objeto da geografia é, portanto, a sociedade, e a geogra-
fia viabiliza o seu estudo pela sua organizacao espacial” (p. 53).

Pode-se entdo dizer que o objeto da Geografia é a organizacdo espacial da

sociedade, ou seja, o espago geografico.
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Um ponto importante dessa discussao é a necessidade de o ge6grafo levar em
consideracdo o movimento historico-social de constru¢dao do espaco. Este deve
ser concebido como um fator e nao como causa, pois ele “testemunha a realiza-
¢do da histéria, sendo ao mesmo tempo, passado presente e futuro” (SANTOS,
1997, p. 124).

Carlos ressalta que

O espaco geografico é produto, condicao e meio para a reproducdo das relacoes
sociais no sentido amplo de reproducao da sociedade, num determinado momento
histdrico - um processo que se define como social e historico; o que significa que ha

uma relacdo necessaria entre espaco e sociedade. (CARLOS, 2001, p. 65)

Nesse contexto, a analise dos objetos do espaco deve levar em conta o movi-
mento da histdria, pois o valor dos elementos do espago varia com o tempo. A
“cada momento histdrico cada elemento muda seu papel e a sua posicao no siste-
ma temporal e no sistema espacial, e, a cada momento, o valor de cada qual deve
ser tomado da sua relagdo com os demais elementos e com o todo” (SANTOS,
1985, p. 9).

Nesses termos, compreender o espago geografico é compreender a dindmica
histérica da sociedade. E compreender que o “espaco é resultado da a¢do dos
homens sobre o préoprio espaco intermediados pelos objetos naturais e artifi-
ciais” (SANTOS, 1996, p. 71). E compreender a relacio dialética existente entre
espaco e sociedade.

Portanto qualquer investigacdo de natureza geografica envolve o uso de mé-
todos e procedimentos que deem conta de investigar as multiplas relacoes exis-
tentes entre os fendmenos sociais e sua espacializa¢do, ou seja, o “trato com o
espaco” é o que separa o campo de atuacdo da Geografia e das demais ciéncias
sociais. Dai a importancia do conhecimento cartografico para o geégrafo.

No processo de representacado e sistematizacao do conhecimento geografico
as técnicas cartograficas constituem uma importante linguagem da Geografia.

Para Francischetti (2004, p. 7) a linguagem cartografica, através de plantas,
croquis, mapas, globos, fotografias, imagens de satélites, graficos, perfis topogra-
ficos, maquetes, textos e outros meios, “é utilizada na Geografia para representar
0 espacgo geografico e também para comunicar informagdes sobre este”.
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Segundo Castrogiovani (2002, p. 38), para a Geografia a cartografia oferece a
compreensao espacial do fendomeno. Trata-se de uma linguagem que tanto para o
uso cotidiano como o cientifico ela tem uma importante fun¢do pratica. Para este
autor ela constitui um instrumental importante no conhecimento, dominio e con-
trole de um territdrio.

Martins (2010, p. 4), considera que

[...] a Cartografia sempre esteve no cerne dos conhecimentos geograficos, pois, desde
0 seu nascimento, tem contribuido tanto para o processo de descobertas e conquis-
tas do espac¢o pelo homem, quanto para a compreensdo,representacdo e conheci-

mento do objeto da Geografia: o espago geografico.

Por este motivo este autor, considera que a cartografia pode ser integrada ao
corpo do conhecimento geografico. Isto porque ela contribui para a construgao e
a representacdo das relagdes sociais em interagdo com o espago concreto.

Transferindo estas reflexdes para o campo do ensino temos que o objetivo da
Geografia escolar é o de levar aluno a compreender o espago geografico como o
espaco das relagdes existentes entre sociedade e natureza (BRASIL, 1998).

Assim nas series do ensino basico, de modo especifico no nivel de escolaridade
compreendido entre o quinto ano do ensino fundamental a terceira série do en-
sino médio, devera ser realizado com aluno um estudo sistematico sobre o ins-
trumental teérico-metodoldgico utilizado pela ciéncia geografica para a andlise e
compreensao do espaco geografico em suas diversas escalas. O professor devera
promover o contato do aluno, e consequentemente sua apropriacao, com conteu-
dos que os conduzam a uma compreensao do espago geografico como um espago
social, concreto e em movimento. Portanto, “um estudo do espago assim conce-
bido requer uma andlise da sociedade e da natureza, e da dinamica resultante da
relacdo entre ambas” (CAVALCANTI, 2002, p. 13).

O que significa dizer que os contelidos a serem ensinados deverao ser aqueles
que levem o aluno a compreender tanto as determinagdes naturais como as histo-
rico-sociais envolvidas na producao do espago. Tanto natureza quanto sociedade
devem ser analisadas em suas especificidades e dindmicas préprias, bem como
nas suas interagdes.

Essas reflexdes conduzem a um questionamento: E a cartografia? Qual lugar
ela ocupa nesse processo?
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Em linhas Gerais a cartografia é a ciéncia da representagdo grafica da superfi-
cie terrestre, tendo como produto final o mapa. Nesse sentido esta ciéncia é res-
ponsavel pela construgdo do principal instrumento de analise e de sistematizacao
dos estudos sobre o espago geografico. Sua importancia para a Geografia é bas-
tante expressiva.

Para Castrogiovani (2002, p. 39), “o aluno precisa ser preparado para ler re-
presentacdes cartograficas. S6 16 mapa quem aprendeu a construi-los”.

Oliveira (2007, p. 16) afirma:

O mapa ocupa um lugar de destaque na Geografia, por que é ao mesmo tempo
instrumento de trabalho, registro e armazenamento de informagdo, além de um
modo de expressao e comunica¢do, uma linguagem gréfica.

Em estudo anterior ao de Castrogiovani (2002) e Oliveira (2007), Souza tam-
bém discorre sobre a importancia da linguagem cartografica no ensino de Geogra-
fia. Para este autor a linguagem cartografica indubitavelmente deve ser utilizada
no ensino, pois esta

[..] representa a territorialidade dos diferentes fendmenos, razdo de ser da prépria
ciéncia geografica. Em outras palavras, é inconcebivel ensinar, fazer, entender a rea-
lidade do ponto de vista geografico sem a utilizacdo de mapas bem elaborados. (SOU-
ZA, 2001, p.51)

Para Castrogiovani (2002, p. 39) “o fundamental no ensino de Geografia é que
o aluno/cidaddo aprenda a fazer uma leitura critica da representacao cartografi-
ca, isto €, decodifica-la, transpondo suas informagdes para uso do cotidiano”.

Assim, concomitante aos contetidos de ensino que se originam a partir dos
conceitos e das teorias produzidas pela ciéncia geografica o ensino de geografia
deve, também, garantir ao aluno conteddos que o leve a uma apropriagao da lin-
guagem cartografica, a fim de garantir a caracterizacdo da Geografia como uma
ciéncia que estuda a sociedade em sua dimensao espacial.

Na opinido de Cavalcanti (2002) os contetidos da cartografia

[..] ajudam a abordar os temas geograficos, os objetos de estudo e ajudam a respon-
der aquelas perguntas: Onde? Porque nesse lugar? Ajudam a localizar os fendmenos,
fatos e acontecimentos estudados e a fazer correlacoes entre eles, sdo referéncias
para o raciocinio geografico. (CAVALCANTI, 2002, p. 16)
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Nesse sentido a cartografia nao deve ser considerada pelo professor como um
conteddo em si, uma simples técnica, um conteddo a ser ensinado de forma des-
vinculada do estudo do espago geografico. Os contetidos da cartografia devem
ser concebidos como instrumentos que possibilitam ao aluno “pensar significati-
vamente o conhecimento do espaco geografico através da leitura e entendimento
das representagdes cartograficas para além do objeto, ou seja, na constituicao de
seu significado” (FRANCISCHETT, 2007, p. 1).

Nao basta que os estudantes nas aulas de geografia se apropriem da linguagem
cartografica de forma mecanica e pragmatica, é preciso que estes aprendam a

[..] representar e (de)codificar as informacdes expressas por ela. O conhecimento
dos lugares da-se mediante o entendimento de suas representacdes e do significado
nelas contido. Ou seja, as representagdes originam-se a partir da necessidade de
orientacao, de localizacao, da comunicacao e do interesse do homem. (FRANCIS-
CHETT, 2007, p. 1)

0 ensino e o estudo das representacgdes cartograficas precisam estar articula-
dos ao estudo do espacgo geografico a partir de em uma “metodologia que seja
participativa e que faga o aluno um sujeito capaz de atribuir sentidos diversos ao
socialmente estabelecido” (FRANCISCHETT, 2007, p. 11-12).

Estas reflexdes convergem para a conclusdo de que a linguagem cartografica
por ser, para a ciéncia geografica, um dos procedimentos de construgao e siste-
matiza¢do do conhecimento é considerada no contexto do ensino como um con-
teddo procedimental.

Isso remete as reflexdes que vem sendo realizadas por alguns especialistas
da educacgdo a respeito da ampliacdo do significado de contetidos de ensino. Para
Cool (1998) uma das condi¢bes para romper com um ensino centrado excessi-
vamente “na memorizacdo mais ou menos repetitiva de fatos e conceitos e na
assimilacdo mais ou menos compreensivel de conceitos e sistemas conceituais”
(p- 15) é considerar, na construc¢ao do curriculo, trés tipos de contetidos: os con-
teudos conceituais, os contetidos procedimentais e os contetidos atitudinais.

Em linhas gerais, os conteudos conceituais sdo interpretados como os fatos e
os conceitos que relacionados ao conhecimento cientifico que é referéncia da dis-
ciplina. Como exemplos de contetidos conceituais e fatuais do ensino de Geogra-
fia tém-se o lugar, a paisagem, o territério, migracdes, urbanizagao etc.
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Os contetidos procedimentais se referem aos procedimentos de pesquisa, de
investigacdo, de compreensao e de sistematiza¢do do conhecimento. Como exem-
plos de contetdos procedimentais do saber geografico Cool indica “obter e rela-
cionar informacdes verbal, icOnica, estatistica, cartograficas [...] a partir de dife-
rentes fontes” (p. 104).

Cavalcanti (2002) que tem se dedicado a estudar aspectos da didatica da Geo-
grafia escolar, também considera o conhecimento cartografico como um conteu-
do procedimental do ensino de Geografia:

Os contetidos procedimentais em Geografia dizem respeito aqueles temas traba-
lhados nas aulas com intuito de desenvolver habilidades e capacidades para operar
com o espaco geografico. E a capacidade de observagio de paisagens, de discrimina-
¢do de elementos da natureza, de uso de dados estatisticos, cartograficos. (CAVAL-
CANTI, 2002, p. 38)

Por fim tém-se os contetidos atitudinais os quais compreendem os valores e
atitudes que os alunos constroem a partir do contato com os conceitos e os pro-
cedimentos da disciplina, como por exemplo, a consciéncia ambiental, atitude
solidaria, consciéncia politica, respeito pelo direito das pessoas, valorizacdo da
vida pelo espaco etc.

Para Cool (1998, p. 16) é fundamental “planejar e desenvolver atividades que
permitam trabalhar de forma inter-relacionada os trés tipos de contetidos”.

Outro ponto importante desta questdo diz respeito a distribuicao dos conteu-
dos procedimentais no curriculo. Para Cool é necessario

[...] distribui-los adequadamente ao longo da etapa educativa e, se conveniente, com-
bina-los, estabelecer prioridades, ordena-los, amplia-los, tendo sempre como refe-
réncia a analise dos objetivos gerais e dos conteddos da forma como sdo propostos
nos projetos curriculares correspondentes e a inten¢do de garantir a continuidade e

a progressdo dessas aprendizagens. (1998, p. 106)

Para o autor ha que se incorporar primeiro os “procedimentos mais simples e
mais gerais [...] e ir incorporando depois os mais complexos e especificos” (p. 107).
Assim sendo conclui-se que a linguagem cartografica no ensino de geografia
por ser um contetildo procedimental deve ser ensinada pari passu aos contetidos
conceituais e atitudinais e também deve permear o aprendizado do aluno em
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todo o seu processo de escolaridade na medida certa da faixa etaria e da maturi-
dade do educando.

Nessa mesma diregdo, sobre o “lugar” da cartografia no ensino de Geografia,
Cavalcanti (2002, p. 16) pontua:

As habilidades de orientacgao, de localizacao, de representacdo cartografica e de
leitura de mapas desenvolvem-se ao longo formacao dos alunos. Nao é um conteido
a mais no ensino de Geografia; ele perpassa todos os outros contetidos, fazendo par-

te do cotidiano das aulas dessa matéria.

A partir dessas considera¢cdes torna-se pertinente buscar esclarecimentos
para as indagag¢des que sdo norteadoras da pesquisa. Essas indagagoes sdo: o
material didatico de geografias apresenta contetdos de ensino capazes de levar
o aluno a se apropriar das técnicas cartograficas de leitura e representa¢do do
espaco? Como se contextualizam esses conteudos? Eles se encontram integrados
a andlise do espacgo geografico ou sdo apresentados como conteddos em si carac-
terizando uma dicotomia entre Geografia e Cartografia?

Esta etapa da pesquisa envolve a analise do conteudo da Proposta Curricular
de Geografia do Estado de Sdo Paulo (SAO PAULO, 2008) e também do material
didatico elaborado pela Secretaria da Educagao para o seu desdobramento nas
escolas. Assim, serdo analisados também os contetidos dos cadernos de uso dos
alunos e os de uso dos professores no periodo de escolaridade compreendido
entre a quinta série do ensino fundamental e a terceira série do ensino médio -
um total de sete séries. Tendo em vista que para cada série foram elaborados
quatro exemplares - um para cada bimestre - tem-se um total de 56 cadernos a
serem analisados.

Cabe lembrar que essa etapa da pesquisa encontra-se ainda em andamento e
que, por isso, serdo apresentados aqui os primeiros resultados.

No que diz respeito a presenca do conhecimento cartografico no referencial
curricular em questdo foi possivel constatar que tanto na proposta curricular
como nos cadernos existe uma preocupac¢ado dos autores com o ensino da lingua-
gem cartografica.

No rol dos contetidos a serem trabalhados por série constatou-se a presenga
da tematica na 52 e, 62 séries do ensino fundamental e na 12 e 22 séries do ensino
médio (SAO PAULO, 2009a). Os contetidos foram assim nomeados e distribuidos:
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Série Bimestre Conteudo

52 Série 2° O mundo e suas representacoes
Exemplos de representacdes: arte e Fotografia
Um pouco de histéria da cartografia

A linguagem dos mapas

O que é um mapa

Os atributos dos mapas

Mapas de base e mapas teméticos
A cartografia e as novas tecnologias

6?2 Série 1° O Territério Brasileiro
A cartografia da Formacgdo territorial do Brasil

12 Série 1° Cartografia e poder
As projecdes cartograficas
As técnicas de sensoriamento remoto

22 Série 1° O Territério brasileiro
A cartografia da génese do territério

Na 52 série os autores optaram por dedicar todo o 22 bimestre para trabalhar
conteudos da cartografia com o aluno. Na 62 série do ensino fundamental e nas
12 e 22 séries do ensino médio o peso do referido tema no rol de contetidos é
bem menor.

Constata-se que em algumas séries os elementos da cartografia ndo aparecem
no rol de contetidos, como é o caso da 72 e da 82 séries do ensino fundamental e
da 32 série do ensino médio. Esse fato leva a uma hipotese inicial: a de que o co-
nhecimento cartografico esta sendo concebido pelos autores como um conteudo
conceitual e ndao como um contetido procedimental, uma vez que o modo como
foram apresentados os conteddos insinua que esse a cartografia é contetido pro-
prio de algumas séries e nao de todo o processo de escolariza¢do do aluno.

Por outro lado, ndo se pode dizer que seja errado dedicar um tempo da aula
ou do periodo da escolaridade do aluno para trabalhar de forma especifica os
conteuidos da cartografia. Em alguns momentos, durante o processo de estudo do
espaco geografico o professor necessita dar uma parada para apresentar alguns
conceitos e técnicas cartograficos e também esclarecer algumas duvidas do alu-
no sobre esse conhecimento, ou mesmo intervir no modo do aluno interpretar o

mapa, uma carta ou um grafico.
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No entanto, como fizeram os autores com a quinta série, dedicar todo um
bimestre - um quarto do ano letivo - para exposicao das técnicas cartograficas
perde-se o foco do ensino de geografia, qual seja o espago geografico resultante
da relacdo sociedade/natureza. Dessa forma corre-se o risco de o aluno identifi-
car a Geografia como a ciéncia que estuda os mapas, principalmente em se tra-
tando da 52 Série na qual se da o primeiro contato do aluno com a Geografia en-
quanto disciplina autonoma do curriculo.

No outro extremo, suprimir os contetidos cartograficos de algumas séries
pode levar a secundarizagdo da aprendizagem cartografica.

Isto vai de encontro com o que defende Simiellli (2003) que tem sido referén-
cia no ensino da cartografia. Esta autora considera que o ensino do instrumental
da cartografia deve levar em consideracdo as diferencas faixas etarias. Em sua pro-
posta de cartografia para o ensino fundamental e médio orienta o professor que
“os temas da cartografia devem ser aprofundados de forma crescente, acompa-
nhado o contetido da geografia e o desenvolvimento natural da crianga” (p. 98).
Segundo a autora a partir da quinta série ha que se formar o leitor critico de
mapas e nao um aluno que simplesmente usa o mapa pra localizar fenomenos.

Em uma analise do contetido dos cadernos do professor e do aluno do 22 bi-
mestre da 52 série, constatou-se que estes foram organizados em topicos nomea-
dos como Situagdo de Aprendizagem. As situacdes de aprendizagens por sua vez
foram divididas em etapas. A primeira etapa recebe o nome de Etapa Prévia: Son-
dagem inicial e sensibilizagdo. Em seguida sdo apresentadas as demais etapas, as
quais sao numeradas sequencialmente.

O quadro abaixo explicitara melhor esta organizacao:

Situacoes de Aprendizagem

3 - As coordenadas | 4 — Os atributos
geograficas dos mapas

5 — A cartografia
tematica

1- 0O mundo e 2 - Orientacdo
suas representacdes | Relativa: a rosa
dos ventos

Etapa Prévia: sondagem inicial e sensibilizacao

Etapas (Subdivisdes das situaces de aprendizagem)

1 - A cartografiae | 1—Os movimentos | 1 — A rede de 1-0Otituloe a 1 — A cartografia
sua historia. da terra coordenadas legenda tematica
2-Osmapaseas |2-A rosados geograficas 2 - Aescala 2 — Representacdo
fotos de satélites ventos 2- L.atitude 3 - Roteiro para qualitgtiv.a e
3 - A Localizagio longitude e fusos analise dos mapas | quantitativa
relativa horarios
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Como se vé a selecdo do contetido pautou-se exclusivamente em envolver
o aluno, durante todo o segundo bimestre, com a aprendizagem de contetidos
procedimentais.

Em uma andlise destes contelddos e a partir da experiéncia vivida durante 19
anos como professora de Geografia da Rede oficial de ensino de Marilia, em que
grande parte deste periodo foi dedicada ao ensino na 52 série, foi possivel detec-
tar algumas contradigoes.

Uma delas diz respeito a dicotomia instalada entre Geografia e Cartografia.
Em nenhum momento o aluno foi chamado a relacionar o contetido cartografico
em questdo com os temas estudados no caderno destinado ao 12 bimestre da
referida série em que os autores, partindo da analise da paisagem, conduzem o
aluno a identificar os objetos naturais e sociais do espago geografico.

O estudo sobre o espaco geografico iniciado no primeiro bimestre ficou total-
mente ausente. Entre atividades como construcao da bussola, da rosa dos ventos,
calculos de distancia entre locais do mapa e localiza¢do de cidades no sistema de
coordenadas geograficas o estudo do espacgo geografico ficou esquecido.

Isso fica visivel no momento em que os autores apresentam ao aluno dois
mapas, um apresentando as regioes metropolitanas do Brasil e o outro de forma
mais detalhada apresentando a regiio metropolitana de Sdo Paulo (SAO PAULO,
20093, p. 31-32).

A partir destes mapas os autores elaboram quatro questdes as quais eles cha-
mam Roteiro para andlise dos mapas. A partir destas questdes foi exigido ao alu-
no interpretar as cores dos mapas, sua legenda e tipos de escala cartografica. Em
nenhum momento se sugeriu ao professor trabalhar com o aluno nogdes sobre o
significado de regides metropolitanas e muitos menos levar o aluno as nogoes
iniciais sobre o processo historico-social que originou este fendmeno geografico.
0 que seria bastante coerente com o conteuido trabalhado no primeiro bimestre
tendo em vista que af os autores abordaram O tempo histdrico: os objetos sociais
e As escalas da Geografia.

O mesmo fato se deu quando os autores sugeriram a situacao de aprendi-
zagem cujo conteudo é o conteudo A Cartografia temdtica. Nesse momento os
autores apresentam dois mapas, um intitulado por Proliferacdo das Armas de
Destruicdo Massiva - inicio de 2007, e, o outro intitulado por Compras de armas
convencionais - 2004 (SAO PAULO, 2009, p. 36).
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A partir desses mapas os autores sugerem aos professores que pegcam para
os alunos identificarem qual dos tipos de representacao - qualitativa ou quanti-
tativa - foi utilizada na construcao do mapa. Em nenhum momento buscou-se ao
menos introduzir a temdtica da espacializagdo mundial de armas, ou propor
ao aluno uma reflexdo sobre o processo que resultou a referida espacializagao.
Afinal os mapas apresentados representam a espacializacao de um dos aspectos
da sociedade.

A partir desses dois exemplos é possivel concluir que foi dada prioridade a
aprendizagem da técnica em detrimento ao estudo do espaco geografico e de
seus elementos.

Outra contradicdo existente verifica-se quando alguns conteudos foram apre-
sentados sem levar em conta o estagio de desenvolvimento do aluno no que diz
respeito a sua capacidade de abstracao.

Esse fato pode ser percebido no desenvolvimento dos contetdos, latitude,
longitude e escala. Existem conteudos e atividades de ensino cujo nivel de abstra-
¢do o aluno s6 conseguira acompanhar a partir da sétima série.

Apesar dos autores, por meio da secdo Etapa Prévia - Sondagem inicial e
sensibilizagdo, terem se esfor¢ado para que professor e aluno estabelecam re-
lagdes concretas entre o contetido a ser trabalhado e realidade do aluno, esta
relacdo se fez de forma precdria. Na maioria das vezes as operagdes mentais
exigidas ao aluno no momento da sondagem e da sensibilizacdo sdo insuficien-
tes e para levar o aluno a compreender a sequéncia de contetidos apresentada
pelos autores.

Para ilustrar esse fato selecionamos uma situa¢do de aprendizagem As coor-
denadas geograficas cujo cujos objetivos é o de “levar o aluno a compreender o
sistema de coordenadas geograficas e sua utilizacdo para determinar a posicao
absoluta dos lugares; diferenciar latitude e longitude” (SAO PAULO, 2009, p. 19).

Na secc¢do Etapa Prévia desta situacdo de aprendizagem os autores orientam
os professores que sensibilizem os alunos com a seguinte proposi¢ao: “Suponha
que vocés vao visitar a cidade de um amigo e que ele diga que a cidade esta loca-
lizada ao norte. Que pergunta vocés fariam a ele para tentar descobrir qual a
posicdo da cidade?” (SAO PAULO, 20009, p. 20).

Em seguida a este questionamento, a partir de um tom “profético”, os autores

complementam a orientacdo:
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Espera-se que os alunos percebam que a localizagao relativa sé faz sentido se uti-
lizarmos um ponto de referéncia. Por isso seria preciso perguntar ao amigo que ponto
de referencia ele esta utilizando para afirmar que a cidade esta situada ao norte.

Os autores continuam a orientacao

Vocés saberiam como fazer para estabelecer a posi¢do de um lugar no mapa sem
utilizar nenhum ponto de referéncia? Esta questao busca chamar a atencdo do aluno
para a necessidade de um sistema de localiza¢ao diferente para o estabelecimento da
localizacdo absoluta dos lugares. (Ibidem, p. 20)

Em seguida a essa orientacdo os autores partem para explicar o que sdo as
coordenadas geograficas os conceitos de latitude e longitude, sem estabelecer
qualquer relagdo com os questionamentos realizados para sensibilizacdo e o
conteddo sistematizado sobre coordenadas geograficas.

Por fim outro fato que chama atencao é que o caderno destinado ao aluno
(SAO PAULO, 2009b), ndo possui nenhum texto explicativo para que o aluno pos-
sa refletir sobre o seu aprendizado. Os textos ficam todos no caderno do profes-
sor. O caderno do aluno é composto somente de questionamentos os quais ele
respondera a partir da explicagdo do professor.

CONSIDERACOES FINAIS

As considerag¢des apresentadas aqui fazem parte de uma pesquisa mais abran-
gente que envolve outras dimensoes do ensino de Geografia. Trata-se de um de-
bate que esta comecgando. Por isso muito distante estamos de conclusées finais.
Por ora se faz importante convidar a todos os que tém se envolvido com o ensino
de geografia para a participarem do debate. Isso é imprescindivel.
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Resumo: Este texto apresenta resultados de uma pesquisa vinculada ao Programa Nucleo de
Ensino da Unesp, cujo objetivo era investigar as dificuldades de implementagio do curriculo
de Matematica proposto pela Secretaria de Educacdo do Estado de Sdo Paulo (SEESP), a par-
tir de um trabalho colaborativo. Tal investigacdo aconteceu em uma escola estadual de Pre-
sidente Prudente, e se pautou no acompanhamento do trabalho colaborativo envolvendo
professores de matematica da universidade e da escola parceira, coordenadores pedagdgi-
cos e gestores, além de licenciandos em Matematica. As agoes partiram de reflexdes, estudo
e socializacdo de experiéncias e praticas dos professores, as quais subsidiaram a intervencao
dos alunos de graduacdo. Os dados foram coletados por meio de questionarios, entrevistas,
narrativas e observacdo da rotina do professor. Na visdo dos professores as dificuldades na
implementacdo do curriculo estiveram ligadas a maneira que o curriculo chegou até a escola
e ao fato de ndo haver uma discussao prévia, quando da elabora¢do do mesmo, questionando
a pertinéncia de determinadas atividades propostas e a auséncia de determinados contet-
dos. Foi possivel observar que o trabalho colaborativo no contexto escolar se mostrou um
caminho proficuo de formacao e desenvolvimento profissional tanto para os que atuam como

professores como para os licenciandos em Matematica.

Palavras-chave: Colaboragido; formacio Inicial e continuada de professores; curriculo de

Matematica.

INTRODUCAO

No ano de 2008, teve inicio uma nova proposta curricular para cerca de 5.500
escolas de todo o Estado de Sao Paulo. Para sua implementagao, a Coordenadoria
de Estudos e Normas Pedagogicas - CENP, da Secretaria da Educagao do Estado
de Sao Paulo, elaborou, com apoio de especialistas de cada area do conhecimento,
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um material didatico para ser utilizado pelos professores em sala de aula (Cader-
no do Aluno) e orientacdes (Caderno do Professor). Nos cadernos do aluno, os
conteudos estdo organizados por bimestre e apresentados por meio de “situagdes
de aprendizagem”, que buscam relacionar o contetido abordado com o cotidiano
dos alunos. Ja os cadernos do professor trazem orientacdes e os objetivos das
atividades propostas no caderno do aluno.

A pesquisa intitulada “Trabalho colaborativo na escola e a implementac¢ao do
curriculo de Matematica proposto pela Secretaria de Educacao do Estado de Sao
Paulo”, vinculada ao Programa Nucleo de Ensino da Unesp, desenvolvida nos
anos de 2010 e 2011, teve por objetivo investigar as dificuldades de implementa-
¢do do novo curriculo de Matematica proposto pela Secretaria de Educag¢do do
Estado de Sao Paulo (SEESP) a partir de um trabalho colaborativo.

A investigacdo se deu em uma escola Publica Estadual da regido Central/Co-
mercial de Presidente Prudente e abrangeu o acompanhamento de a¢des educa-
tivas, envolvendo professores de Matematica, coordenadores pedagégicos e ges-
tores, além de professores e licenciandos em Matematica da FCT/Unesp/Campus
de Presidente Prudente, bolsistas do Programa Institucional de Bolsas de Inicia-
¢do a Docéncia (PIBID/CAPES) e do Programa Nucleo de Ensino da Unesp.

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, que utilizou como instrumentos de co-
leta de dados um questiondrio e entrevistas, nas quais se buscou compreender
como se deu a implementag¢do do curriculo dentro da escola, quais as principais
dificuldades enfrentadas pelos professores e como o trabalho colaborativo aju-
dou no processo de compartilhamento de a¢des e superacao das dificuldades.

Neste artigo apresentamos os resultados obtidos no ano de 2011 no ambito
do projeto iniciado em 2010.

O TRABALHO COLABORATIVO E A FORMACAO CONTINUADA

Entende-se colaborar como sendo um trabalho com uma ou mais pessoas
numa obra, uma agdo conjunta em que os individuos compartilham as decisdes
tomadas e sdo responsaveis pela qualidade sobre o que é produzido. Para Nacarato

O trabalho colaborativo representa uma instancia do desenvolvimento profissio-
nal dos professores, por proporcionar condi¢des de formacao permanente, troca de
experiéncias e busca de solugdes para os problemas que emergem do contexto esco-
lar. (2005, p. 176)

ede)

S01PaID

Juasaidy

orde

ouewng

o
©),




A Visdo de Professores de Matemadtica sobre a Implementacdo do Curriculo do Estado de Sdo Paulo |

Muitas vezes um trabalho, uma parceria, que se inicia com aspectos de coope-
racdo, na qual um ajuda o outro na execucdo de ac¢des cuja finalidade nao foi,
necessariamente, definida conjuntamente, pode se transformar em colaboracao,
na qual todos trabalham conjuntamente, colaboram, em busca de um objetivo
comum, definido pelo préprio grupo, pois

[...] a medida que seus integrantes vao se conhecendo e adquirem e produzem con-
juntamente conhecimentos, os participantes adquirem autonomia e passa a autor-
regular-se e a fazer valer seus proprios interesses, tornando-se, assim, grupos efeti-
vamente colaborativos. (FIORENTINI, 2004, p. 53)

Para o autor, é importante que um trabalho colaborativo na escola tenha al-
guns principios, tais como:

e crescimento e autonomia profissional;

e compartilhamento de saberes e experiéncias dos envolvidos;

e confraternizacao e socializacdo de experiéncias e episodios da pratica
escolar;

e liberdade de expressdo dos membros do grupo e disposi¢ao para ouvir
criticas e para mudar;

e negociacao de metas e objetivos comuns para o trabalho;

e organizacgdo coletiva de tarefas e atividades;

e compartilhamento do aprendizado pessoal e da pratica profissional.

A troca de experiéncia vivenciada em um trabalho colaborativo é uma ac¢ao
importante tanto para professores como para futuros professores. Os professo-
res tém a oportunidade de se reconhecerem como

[...] autores da formagao, concebendo-a como forma de resolver as dificuldades sur-
gidas no cotidiano e de melhorar a aprendizagem dos alunos. A formacao deve
apoiar-se numa articulacdo forte entre a pratica lectiva e o esclarecimento teérico
que a fundamenta e que dela emerge. Nesta 16gica, privilegia-se a alternancia prati-
ca-teoria numa relacao dialégica em que a primeira conduz a segunda. Num contexto
de formacao continua, a pratica é o suporte da teoria, ja que esta orienta aquela e ndo
a predetermina. (PACHECO; FLORES, 1999, p. 136)

Em relacdo aos futuros professores, a formacao inicial contribui para que con-
sigam compreender a sua responsabilidade no desenvolvimento da escola e que
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tenham uma reflexdo acerca de seu ensino. Assim, concordamos com Joyce e Clift
(1984, apud GARCIA, 1999), quando destacam que a formac3o inicial tem por fi-
nalidade desenvolver o desejo e a capacidade para aprender além de preparar o
licenciando para:

e o0 estudo do mundo, de si mesmo e do conhecimento académico ao longo

da carreira;
e 0 estudo continuado do ensino;
e participar da criagdo e implementagdo de inovagdes para a escola;

» enfrentar os problemas que aparecem na escola e na classe.

Para Névoa (2009) é importante estimular, junto aos futuros professores e
nos primeiros anos do exercicio profissional, as praticas de autoformagdo e mo-
mentos especificos para que construam sua prépria narrativa profissional e pes-
soal, para assim criar habitos de reflexdo e de autorreflexdao que sdo essenciais
numa profissdao que ndo se esgota nas disciplinas cientificas e pedagoégicas.

Bertucci (2009) destaca que os professores que participam da elaboragao das
propostas de mudangas curriculares tendem a aceita-las e implementa-las em
suas praticas na escola. Esse é um dos possiveis motivos pelos quais as propostas
de mudangas curriculares impostas aos professores, sem a participacdo destes
ou sem uma consulta para saber as reais necessidades da pratica em sala de aula,
ndo apresentam bons resultados ao longo da historia da educacao.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A interacao entre os futuros professores e professores orientadores da uni-
versidade nas atividades da escola caracterizou-se por um processo de colabora-
¢do, uma vez que houve compartilhamento de decisdes entre todos os envolvidos
tanto no planejamento como no desenvolvimento de agdes no ambito do projeto.

No ano de 2010 as ag¢des estiveram focadas no estudo da proposta curricular
de Matematica e no acompanhamento das reunides da Hora de Trabalho Pedago-
gico Coletivo (HTPC). A partir das dificuldades dos professores, os bolsistas auxi-
liaram na compreensao das situacdes de aprendizagem apresentadas pela pro-
posta curricular. Nesse processo voltado para uma melhor compreensao das
situacdes de aprendizagem, os bolsistas perceberam as angustias dos professo-
res com relacdo ao material proposto pela SEESP.
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Tomando como referéncia esse contexto, no ano de 2011, iniciou-se uma in-
vestigacdo mais aprofundada sobre as dificuldades dos professores participantes
do grupo colaborativo no que diz respeito a proposta curricular implantada em
2008. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, de natureza descritivo-explicativa
(GIL, 2002) uma vez que buscamos compreender as dificuldades dos professores
no processo de implementac¢do do curriculo de Matematica proposto pela SEESP,
a partir de um trabalho colaborativo estabelecido entre professores e futuros
professores, na propria escola.

Para Bogdan e Biklen (1994, p. 47) uma pesquisa qualitativa possui como ca-
racteristicas: fonte direta de dados é o ambiente natural e o investigador € o ins-
trumento principal; preocupa-se mais pelo processo do que simplesmente pelos
resultados ou produtos; é sempre descritiva uma vez que se utiliza da descri¢ao
de pessoas, situagdes e acontecimentos; o significado é de importancia vital.

A coleta de dados se deu por meio de questiondrios, entrevistas, narrativas
elaboradas pelos professores e observacao da rotina do professor. A categori-
zacao e analise de dados se pautou na andlise de contetido proposta por Bardin
(1977), que permitiu a elaboracdo de categorias de analise para melhor com-
preendermos a visdo dos professores sobre a implementacao do novo curriculo
de matematica.

A ESCOLA PARCEIRA E O PERFIL DAS PROFESSORAS

A escola parceira esta localizada na regido comercial de Presidente Prudente
e atende alunos oriundos de 116 bairros do municipio, a maioria deles, periféri-
cos. Possui em torno de 800 alunos nas seguintes modalidades e niveis de ensi-
no: Ensino Fundamental (do 52 ano 92 ano), periodo diurno e vespertino; Ensino
Médio, no periodo matutino; e Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) nos niveis de
Ensino Fundamental e Médio, na modalidade presencial, no periodo noturno.

A comunidade ndo esta intimamente ligada a escola, pois, por ser uma esco-
la que se localiza numa area central, sdo poucos os alunos da redondeza. Sao
alunos que saem de bairros distantes e de outros municipios para estudar. A
escola é caracterizada como acolhedora, seu corpo discente é bem diversificado.
Encontramos cerca de 110 alunos com liberdade assistida e alunos com algum
tipo de deficiéncia.
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O corpo docente é constituido por cinco professoras de matematica sendo
trés delas efetivas e duas admitidas em carater temporario (ACT). As professoras
atuam na rede estadual ha mais de cinco anos e tiveram contato com a imple-

mentac¢do da proposta curricular desde seu inicio, no ano de 2008.

Tabela1 Tempo que leciona.

Professoras Tempo que leciona Tempo que leciona na
(anos) escola Parceira (anos)

P1 15 4

P2 12 5

P3 16 1,5

P4 20 11

P5 7 3

Fonte: Dados da pesquisa.

Pela tabela verificamos que a experiéncia profissional como professoras de
matematica é significativa. A maior parte delas estd ha mais de 10 anos e apenas
uma professora tem menos de 10 anos (7 anos) de exercicio da profissdo. As pro-
fessoras estdo na escola parceira hd no minimo um ano e meio, o que significa

que conhecem a realidade da escola e as caracteristicas dos alunos.

Todas sao formadas em universidades privadas, sendo duas formadas em Li-
cenciatura Plena em Matematica e trés formadas em Ciéncias com habilitacdo em

Matematica.

A tabela a seguir mostra a carga horaria semanal das professoras na escola

envolvida no projeto.

Tabela2 Carga horaria semanal de 2011.

Sujeito Escola Publica Estadual Total
P1 33 33
P2 33 33
P3 33 33
P4 33 33
P5 22 22

Fonte: Dados da pesquisa.
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Pela tabela verificamos que apenas uma das professoras ndo atua na escola
publica com carga horaria maxima. Essas informag¢oes demonstram que as pro-
fessoras passam a maior parte do tempo na escola e nesse caso é fundamental
que qualquer tipo de atividade relacionada ao desenvolvimento profissional seja
no ambiente escolar. Dai a importancia do trabalho colaborativo desenvolvido
neste projeto.

Em geral, as professoras e o coordenador entendem que os alunos mais jovens
que cursam o ensino regular, sdo mais indisciplinados, dificultando o trabalho do
professor. Por outro lado, os alunos do EJA sentem dificuldades, mas nao apresen-
tam problemas de indisciplina, e de acordo com os professores, por serem em
geral mais velhos, sabem da importancia do acesso ao conhecimento matematico
e por isso se esforcam mais. Na visdo dos professores, os alunos apresentam pro-
blemas em relacdo a aprendizagem em razdo de terem pais que trabalham o dia
todo e ndo conseguem acompanhar a rotina escolar dos filhos.

Uma outra dificuldade destacada pelas professoras se refere a inabilidade em
lidar com a diversidade cultural dos alunos, oriundos de diferentes bairros e que,
na visdo das professoras, é um fator importante para os conflitos e indisciplina
na escola.

DIFICULDADES NA IMPLEMENTAGCAO DA PROPOSTA CURRICULAR DA SEESP

Perguntamos as professoras se receberam orientagoes prévias sobre o curri-
culo proposto. Duas professoras afirmam ter tido preparagao para a utilizagao da
proposta, uma justificou que a Secretaria da Educagao elaborou uma videoconfe-
réncia. Trés disseram que nao tiveram preparo algum.

Na visao das professoras, o material proposto pela SEESP (proposta, cader-
nos dos alunos, caderno dos professores) é regular na medida em que ha ausén-
cias e/ou excessos de contetidos e nem sempre as sequéncias sao adequadas as
caracteristicas dos alunos.

[...] alguns conteddos sdo iniciados de forma inapropriada, pois cobram pré-requisi-
tos que os alunos ndo possuem; atividades muito diferentes uma das outras, entre-
tanto em alguns conteddos iniciam de forma muito interessante. (2011, p. 3)

Ap6és trés anos de contato com o curriculo, as professoras afirmam que ele é
bom, mas necessita de alguns ajustes, principalmente relacionados aos conteu-
dos e ao tempo destinado as atividades.

49

ede)

S01PaID

Juasaidy

orde

S

ouewn

X



50

| NE/2011: POLITICAS PUBLICAS E ORGANIZACAO ESCOLAR

Na visdo do Coordenador Pedagégico o material proposto é indiscutivelmen-
te importante, pois o ajuda no seu trabalho. Como ele nao é da area de exatas a
proposta traz diretrizes e orientagoes para o desenvolvimento do seu trabalho.
Entretanto, cita o que considera uma desvantagem, a padroniza¢ao. Faz um ques-
tionamento sobre como utilizar o mesmo material para realidades e caracteristi-
cas de clientelas diferentes. O coordenador ainda destaca a questao das avalia-
coes externas para todo o Estado que acontecem de acordo com o curriculo
proposto e ndo levam em consideracao as especificidades de cada escola, ou seja,
o referencial que a escola possui, de aluno, clientela e de localizacao. Outro argu-
mento que aparece na fala do coordenador é sobre a limitagcao da autonomia do
professor ao executar uma proposta que nao foi pensada por ele.

O Estado poderia viabilizar isso, a questao é que n6s termos um monte de profes-
sores com uns trabalhos belissimos, melhores do que o curriculo propode e nao existe
uma abertura para este professor propor essa nova metodologia e acrescentar essa
metodologia no trabalho. (Coordenador, 2011)

O material proposto é encarado pelas professoras como sendo uma fonte de
informacgdes e sugestdes a serem utilizadas como ferramenta de trabalho, mas
elas receberam uma proposta que nao foi pensada e refletida por elas antes de
ser executada. Dessa maneira, apresentam dificuldades na compreensao da 16gi-
ca de construcdo desse material. A maior critica citada pelas professoras é que
em alguns conteudos elas conseguem seguir o material, mas outras ocasioes isso
nao é possivel, pois as atividades propostas tém um grau de dificuldade que nao
condiz com a realidade de determinadas salas de aula.

Quando questionados sobre a adequacdo dos conteddos percebemos que ha
uma diversidade entre os entrevistados. O coordenador considera que para al-
guns conteudos de facil compreensdo ha previsdao de um nimero de aulas exces-
sivo enquanto para outros, mais complexos, a previsao de tempo é menor. Entre-
tanto, afirma que a proposta traz uma metodologia adequada, que ele chama de
ciclica, ou seja, os conteuidos sdo retomados nos anos seguintes, com um grau de
dificuldade maior.

As professoras tém pontos de vistas diferentes. Uma delas coloca que os conte-
udos sdo todos abordados e outra acredita que tem contetidos demais e questiona
sobre a necessidade da presenca destes na proposta. A professora P3 afirma que
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[...] a parte de radiciacdo ndo consta na oitava serie, a abordagem pra equagdo ndo
esta legal, comeca na sexta série, no final da sexta série e na sétima ndo esta legal,
sistema eu achei também que deixou bem a desejar, entdo tem varias coisas faltando.
(2011, p. 3)

Entendemos que o fato das professoras nao terem participado do processo de
constru¢do do material proposto pela SEESP faz com que haja duvidas sobre a
pertinéncia ou ndo de determinados conteuidos. Dessa forma, o trabalho colabo-
rativo foi de fundamental importancia para a recuperacdao de um processo de
reflexdo que deveria ter ocorrido antes da implementagdo da proposta.

Além disso, observamos que o trabalho colaborativo foi significativo para a
rotina escolar, tanto para os professores como para os alunos bolsistas, como in-
dica o coordenador pedagdgico.

O estagiario deixa de ser mais um na sala para ser mais um professor dentro da
sala, eu vi este ano inclusive nos intervalos os alunos no PIBID na lousa tirando du-
vida de aluno de terceiro ano, entao na verdade eu acho que isso é indiscutivelmente
importante e valido e rico e ndo tem preco no trabalho que foi desenvolvido. (Coor-
denador, 2011)

O TRABALHO COLABORATIVO DESENVOLVIDO NA ESCOLA

Foi possivel observar no grupo de trabalho, estabelecido no contexto escolar e
constituido por licenciandos, professores de matematica e docentes da universi-
dade, elementos de um grupo colaborativo, uma vez que em conjunto os profe-
ssores buscaram solugdes para os problemas apresentados no cotidiano escolar,
além de diferentes materiais e métodos para desenvolver novas praticas de ensino
de Matematica. Houve no grupo uma sinergia na busca de um novo conhecimento,
no repensar e ressignificar de praticas anteriormente desenvolvidas.

O trabalho desenvolvido na escola envolveu estudos e planejamento coletivo
das atividades que foram aplicadas. A escola se tornou o lécus privilegiado da
formacgao dos professores (CANDAU, 1997).

Em reunido preliminar com os professores de Matematica, coordenadores e
gestores da escola, decidimos coletivamente que o foco das atividades na escola
seria a discussdo da implementacao do novo curriculo proposto pelo governo do
Estado de Sdo Paulo, trabalhar com algumas dificuldades encontradas nos alunos
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e atividades alternativas para buscar éxito no processo de aprendizagem (da)
matematica. Os bolsistas estudavam antecipadamente as atividades propostas
no caderno do professor e do aluno e a partir das atividades apresentadas, pes-
quisavam outras atividades, materiais e software educacionais que pudessem
complementar e enriquecer cada situacdao de aprendizagem, compartilhando
com os professores tais atividades e decidindo juntos o que seria trabalhado em
sala de aula.

Dessa forma, semanalmente foram realizadas reunides com os professores de
Matematica, bolsistas e professores da universidade, utilizando a HTPC, para dis-
cutir as atividades que seriam abordadas, os materiais didaticos desenvolvidos,
0s recursos tecnolégicos organizados para desenvolver os contetidos. No decor-
rer da semana os bolsistas assistiam as aulas em parceria com esses professores
e realizavam as regéncias compartilhadas.

As professoras destacam que a parceria, o trabalho colaborativo, contribuiu
para o desenvolvimento de novas praticas em matematica, o que permitiu perce-
ber que o material é rico, mas que precisa ser estudado e planejado para cada
situacdo vivida. A Professora P4 destaca que o trabalho “auxiliou bastante sim
porque trouxeram muitas coisas novas, conteuidos e atividades de pratica que eu
nem conhecia” (2011, p. 4).

Sobre a importancia do projeto na implementag¢do do curriculo o coordena-
dor destaca dois aspectos da formagao continuada de professores: promoveu es-
tudo de alguns conteddos que os professores ndo tinham pleno dominio; e refle-
xao metodoldgica, apresentando possibilidades e abordagens alternativas para
se trabalhar com os contetudos. Para a formacao inicial, destaca a presenga do
bolsista que, inserido dentro da sala, colaborando com o professor, tiveram a
oportunidade de vivenciar e refletir sobre a realidade profissional.

Podemos perceber que o trabalho colaborativo teve impacto nas salas de aula.
Nas atividades desenvolvidas, os alunos da escola parceira se mostraram envolvi-
dos e participativos. Além disso, observamos o reflexo dessas agées na melhoria
significativa dos resultados de avaliagdes em Matematica, de uma avalia¢do inter-
na da escola denominada Sarespinho e nos resultados do Sistema de Avaliacdo de
Rendimento Escolar do Estado de Sao Paulo (SARESP), como mostra na Tabela 3.

O desempenho dos alunos da escola parceira em relacao a Matematica no Sa-
resp, nos anos 2009 (antes do inicio do trabalho na escola) e em 2010 e 2011 é
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explicitado na Tabela 3. Observam-se ao longo do projeto, de modo geral, uma
melhora das médias da escola nos anos finais do Ensino Fundamental (EF) e En-
sino Médio (EM) (92 ano do EF e 32 ano do EM). Em compara¢do com a média das
escolas do municipio, destaca-se a média do 32 ano do EM, que antes do trabalho
colaborativo era menor que a média do municipio e da Diretoria de Ensino, vai
aumentando no decorrer do projeto e em 2011, a média da escola supera tanto a
média do municipio quanto a da Diretoria de Ensino. Isso é muito significativo se
considerarmos o status que a escola possui entre a comunidade. A tabela ainda
revela que apesar da média do 72 ano do EF oscilar, ela se mantém maior que as
médias do municipio e da Diretoria de Ensino.

Tabela 3 Desempenho dos alunos da Escola no Saresp 2009, 2010 e 2011.

2009 2010 2011
7°EF | 9°EF | 3°EM | 7°EF | 9°EF | 3°EM | 7°EF | 9°EF | 3°EM

Rede Estadual 2144 | 2515 | 2694 | 2121 | 2433 | 269,2 | 216,6 | 2452 | 269,7
COGSP 209,8 | 2459 | 2644 | 2074 | 238,7 | 2645 | 211,8 | 2399 | 2653
CEl 2189 | 256,9 | 273,7 | 216,7 | 247,7 | 2734 | 221,4 | 250,4 | 273,8

Diretoria de Ensino | 215,6 | 255,1 | 279,8 | 214,3 | 243,7 | 271,8 | 218,7 | 2451 | 2737

Municipioe | 5135 | 2512 | 2766 | 2137 | 2425 | 2706 | 2171 | 2440 | 272.8
Escolas Estaduais
Escola 222,4 | 240,4 | 2611 | 215,0 | 2462 | 2691 | 219.7 | 242,6 | 2865

Fonte: Dados extraidos do site do Saresp 2009, 2010e 2011."

Outro resultado positivo das a¢des desenvolvidas foi a vivéncia de uma nova
relacdo dos alunos com a Matematica, por meio da participa¢ao na Olimpiada Bra-
sileira de Matematica da Escola Publica (OBMEP). Os alunos foram incentivados a
participarem da OBMEP e, pela primeira vez, a escola teve um aluno premiado.

CONSIDERACOES FINAIS

Observamos que o “novo” curriculo busca privilegiar a constru¢do do concei-
to pelos alunos e exige uma nova maneira de ensinar, ou seja, um novo fazer, uma

1 Disponivel em: <http://saresp.fde.sp.gov.br/2010/>, <http://saresp.fde.sp.gov.br/2009/> e
<http://saresp.fde.sp.gov.br/2011/>. Acesso em: 15 jun. 2012.
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nova metodologia do professor. O trabalho colaborativo proposto por esse proje-
to caminha no sentido de possibilitar a construcao dessa nova metodologia, e teve
como principal objetivo a troca de experiéncia entre os futuros professores e os
professores da rede.

Observamos que o trabalho colaborativo propiciou maior seguranga e con-
fianga aos professores no desenvolvimento das atividades proposta nos Cadernos
do Professor e do Aluno e transformou as HTPC em um espacgo de possibilidade
de apresentacdo e discussdo de aulas diferenciadas. Destacamos o envolvimento
dos gestores da escola e a viabilizacao para utilizar parte das HTPC em espaco de
estudo dos professores de Matematica da Escola.

Um dos problemas apontados pelos professores foi a maneira como o novo
curriculo chegou até a escola. Elas indicam como dificuldade na implementacao
o fato de ndo haver uma discussdo prévia, quando da elaboragdo do curriculo e
que o estudo e discussdo sobre o mesmo ocorreu a medida que eles foram imple-
mentando, acarretando muita inseguranga. Como dificuldades, também eviden-
ciam a falta de pré-requisito dos alunos para entenderem o que é proposto no
material. A reflexdo sobre essa questao deve avancar para além da culpabilidade
de um ou outro segmento. A formagdo continuada, a parceria estabelecida entre
os proprios professores da escola e entre os futuros professores é um caminho
para compreensao e superacado das dificuldades identificadas.

O material enviado para implementag¢ao do curriculo, visto agora como um
material de apoio, é um instrumento para que os professores construam suas
aulas, com autonomia. Para uma apropriacao desse material e uma ressignifica-
¢do do fazer pedagoégico do professor é necessario que o mesmo seja estudado e
discutido minuciosamente.

Em sintese, a visdo das professoras sobre o material produzido pela SEESP é
que o mesmo foi imposto a escola sem uma prévia discussao e planejamento. As
professoras criticaram a maneira como o contetido foi apresentado, o distancia-
mento entre os exercicios propostos e a realidade dos alunos da escola, a qualidade
das atividades - algumas muito faceis e com bastante tempo para serem realiza-
das, outras muito dificeis e com pouco tempo disponivel para o desenvolvimento.

O curriculo de Matematica estd em fase de adaptacdo no contexto escolar.
Acreditamos que para o professor compreendé-lo é necessario tempo e estudo.
Através do trabalho colaborativo, professor e futuro professor tém oportunidade
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de estudar, trocar experiéncias e compartilhar aprendizagens, tornando esses
momentos parte importante de seu desenvolvimento profissional e para a supera-
¢ao de problemas relativos ao processo de ensino e aprendizagem de Matematica.
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SOCIOLOGIA NO ENSINO PUBLICO PAULISTA: DO RETORNO
TARDIO AOS CADERNOS'

Sueli Guadelupe de Lima Mendonca
Faculdade de Filosofia e Ciéncias/Unesp/Marilia

Resumo: O objetivo desse artigo é analisar a trajetéria da Sociologia no ensino publico pau-
lista, com alguns apontamentos criticos sobre os Cadernos de Sociologia. Seu retorno tardio
ao curriculo, em 2009, ainda impde a Sociologia a tarefa de conquistar seu reconhecimento
na base da escola. Seus objetivos e contetidos precisam se constituir em ferramentas tedricas
que possam desvendar as relagdes sociais em suas diferentes dimensdes, tanto dentro como
fora da escola, visando a desnaturalizacdo dos fendmenos sociais, a comegar pelos mais pro-
ximos dos agentes sociais da escola. Essa pesquisa faz parte do projeto Juventude e escola:
uma proposta de agdo, desenvolvida em uma escola publica estadual.

Palavras-chave: Ensino de Sociologia; Cadernos de Sociologia; sentido e significado na esco-

la; pratica pedagdgica.

A SOCIOLOGIA NA ESCOLA: A BUSCA DO SENTIDO

A Sociologia no curriculo, como disciplina obrigatéria a partir de 2006, reco-
locou, paulatinamente, uma agenda de discussdo que perpassa questdes centrais
para a educacdo escolar de modo geral. Qual o objetivo da disciplina? O que ensi-
nar e como ensinar? Com qual material didatico trabalhar? Em que condi¢des de
trabalho? Com quais profissionais? Em que escola? Com quais estudantes? Estas
questdes podem parecer 6bvias, sem novidade, porém suas respostas sao funda-
mentais para a organizacdo do trabalho pedagégico na escola, pois é af que o
processo ensino-aprendizagem deve ocorrer.

1 Este projeto foi desenvolvido no periodo de 2010/11 com o objetivo de analisar a presenca
da Sociologia na escola, o impacto dos Cadernos de Sociologia na sala de aula e a elaboracgio
de atividades pedagdgicas alternativas aos Cadernos. Participaram os bolsistas: Adair Um-
berto Simonato Junior, Antdnio Claudio Prado Fuzer, Rafael D*Avilla Ferreira e Eder Fernando
dos Santos.
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A importancia da Sociologia na educacdo basica ja era preocupacao de alguns
sociologos participantes do [ Congresso Brasileiro de Sociologia, em 1954, como
Florestan Fernandes, que em seu classico trabalho apresentado nesse Congres-
S0, ja se manifestava claramente sobre a importancia do ensino desse contetido
cientifico.

[..] para os socidlogos, o ensino da sociologia no curso secundéario representa a forma
mais construtiva de divulgacao dos conhecimentos sociolégicos e um meio ideal, por
exceléncia, para atingir as funcdes que a ciéncia precisa desempenhar na educacdo
dos jovens na vida moderna. A difusdo dos conhecimentos sociolégicos podera ter
importancia para o ulterior desenvolvimento da sociologia. Mas o que entra em linha
de conta, no raciocinio dos especialistas, ndo é esse aspecto pragmatico. Salienta-se,
ao contrario, que a transmissao de conhecimentos sociolégicos se liga a necessidade
de ampliar a esfera dos ajustamentos e controles sociais conscientes na presente fase
de transicdo de sociedades ocidentais para as novas técnicas de organizacao do com-
portamento humano [...]. (FERNANDES, 1977, p. 105-106)

Nesse mesmo trabalho, Fernandes (1977, p. 108) apresenta ideias de diferen-
tes autores sobre a funcdo da Sociologia no ensino secundario: munir o estudante
de instrumentos de andlise objetiva da realidade social; estabelecer um conjunto
de nogoes basicas e operativas capazes de dar uma visao nao estatica ao aluno
nem dramatica da vida social; facilitar a compreensao e tolerancia das relagdes
entre os individuos. Esses apontamentos expressam uma visao de Sociologia que
deve ser trabalhada com os estudantes, que basicamente se traduz em ensinar
ferramentas culturais dessa area do conhecimento que os preparem para uma
leitura critica da realidade social da qual fazem parte.

No essencial, encontramos esses objetivos nas Orientacdes Curriculares Na-
cionais (OCEM), com destaque a necessidade de media¢ao entre o conhecimento
cientifico da area e os jovens estudantes do ensino médio.

Entende-se que esse duplo papel da Sociologia como ciéncia - desnaturalizagio
e estranhamento dos fendmenos sociais — pode ser traduzido na escola basica por
recortes, a que se da o nome de disciplina escolar. Sabemos, mas sempre é bom lem-
brar, que os limites da ciéncia Sociologia ndo coincidem com os da disciplina Sociolo-
gia, por isso falamos em traducdo e recortes. Deve haver uma adequagdo em termos
de linguagem, objetos, temas e reconstrucdo da historia das Ciéncias Sociais para a
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fase de aprendizagem dos jovens - como de resto se sabe que qualquer discurso deve
levar em consideracao o publico alvo. (BRASIL, OCEM, 2006, p. 107)

Sendo coerentes com essa diretriz, as OCEM indicam varias possibilidades de
trabalho, dando autonomia a escola e ao professor para formularem um conteu-
do programatico que atenda as suas demandas, considerando os sujeitos sociais
envolvidos e seu contexto politico-social, propiciando uma plasticidade a disci-
plina, que lhe possibilita apreender as problematicas mais significativas ao tra-
balho pedagégico com os contetudos de Sociologia. Por meio de teorias, conceitos
e temas é possivel formular um rol de propostas de trabalho, que abranja as de-
mandas da escola, bem como as diversas contribui¢des das Ciéncias Sociais. Des-
se modo, é possivel ser conteido da Sociologia a prépria escola, desigualdade
social, juventude, HIP-HOP, entre outros. Considerando a situacdo da Sociologia
no curriculo, essa autonomia é fundamental para aflorar os diferentes trabalhos,
seus problemas e potencialidades que acontecem nas escolas em nivel nacional.

A presenca da Sociologia no ensino médio pode contribuir para além do en-
sino da disciplina. O olhar sociolégico se faz necessario para apreender a ins-
tituicdo escolar em suas diversas dimensdes sociais, ou seja, sua relacao com as
politicas educacionais, com a comunidade local, com seus trabalhadores, seus
estudantes, etc.

Como instituicdo social central na vida dos individuos, a escola congrega dife-
rentes manifestagdes da sociedade. Também nela os individuos passam boa parte
de suas vidas, com indica¢des cada vez maiores para que, nesse espago, encon-
trem respostas a muitos problemas sociais, desde os mais diretamente ligados a
sua atribuicao social como a qualificacao para o trabalho, por exemplo, até outros
menos proximos.

As relagdes sociais na escola se manifestam em constantes conflitos entre os
objetivos educacionais mais amplos e a auséncia de uma identidade com tais ob-
jetivos por parte dos sujeitos, o que gera a contradicdo entre ensinar e aprender,
polos indissociaveis do processo pedagogico. Exatamente essa dimensdo precisa
ser enfrentada como problematica central na escola. O que significa ensinar e
aprender conteudos cientificos escolares na escola, hoje?

Os estudantes veem a escola como espago importante para sua sociabilidade,
porém a dimensdo do aprender, muitas vezes diretamente associada a sala de
aula, tem sido negada ou inviabilizada. Professores - como mediadores entre
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conhecimento cientifico e estudantes - nao tém avangado a ponto de atingir mu-
dancgas significativas na formacgao destes ultimos. H4 um desencontro de motiva-
coes e objetivos entre esses sujeitos, o que leva a um conflito permanente no
espaco das relagdes, inclusive no pedagégico.

Para avangar na compreensao dos problemas educacionais e na definicao de
estratégias, as contribui¢des de Candido (1983) e Dayrell (1996) - ao analisarem
a escola como uma institui¢cdo viva, com dinamica prépria de suas relagées - se

mostram importantes.

A escola, como espaco sociocultural, é entendida, portanto, como um espago so-
cial préprio, ordenado em dupla dimensao. Institucionalmente, por um conjunto de
normas e regras, que buscam unificar e delimitar a acao de seus sujeitos. Cotidiana-
mente, por uma complexa trama de relagdes sociais entre os sujeitos envolvidos, que
incluem aliangas e conflitos, imposi¢cdo de normas e estratégias individuais, ou cole-
tivas, de transgressao e de acordos. Um processo de apropriacdo constante dos espa-
¢os, das normas, das praticas e dos saberes que dao forma a vida escolar. Fruto da
acdo reciproca entre o sujeito e a instituicdo, esse processo é heterogéneo. Nessa
perspectiva, a realidade escolar aparece mediada, no cotidiano, pela apropriagao,
elaboracdo, reelaboracao ou repulsa expressas pelos sujeitos sociais. (DAYRELL,
1996, p. 137)

Lembrando as OCEM, um caminho possivel para a reflexdo é desnaturalizar o
cotidiano escolar e as relagdes entre seus sujeitos sociais, visando a criar a moti-
vacao de estudantes e professores para o processo pedagodgico, em que o sentido
e o significado possam ser reconstruidos na vida escolar, transformando as con-
di¢cdes objetivas de sala de aula, recuperando a dimensao histérica da funcdo da
escola, como instituicdo, isto é, a produgdo e socializacdo do conhecimento. Co-
nhecer o teor dessas relagdes possibilita trazer a tona motivos e necessidades
dos sujeitos evidenciando a importancia de experiéncias e vivéncias pessoais,
elementos centrais nos processos de significa¢ao.

Os estudantes se identificam com a escola como espago de sociabilidade, po-
rém ndo com o espaco da sala de aula. Embora as opinides acerca da finalidade
da escola coincidam de certo modo - escola é o lugar para aprender e ensinar -,
0 que e como cada agente do processo entende por aprender e ensinar é o que faz
a diferenca.
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Problemas como dificuldades de aprendizagem, baixo rendimento escolar, in-
disciplina sdo expressoes das limitagdes de concepgdes que privilegiam um tnico
polo no processo de ensino-aprendizagem, bem como restringem seus funda-
mentos a especificidades de metodologias de ensino. Esses fatos sao consequén-
cias de processos pedagogicos desenvolvidos ha tempos na escola que precisam
ser revistos em suas bases.

Segundo Tacca (2006), a aprendizagem sé pode ser compreendida na pers-
pectiva da integracao do individual com o social, de como o sujeito apreende o
objeto do conhecimento e se relaciona com ele.

Ensinar, nesta proposicao, significa mais do que se preocupar com estratégias e
métodos de ensino em si, mas implica, sobretudo, reconhecer a importancia de co-
nhecer o fio da histoéria constitutiva da configuracao subjetiva dos sujeitos da apren-
dizagem, procurando compreender a forma como se imbricam nela o afeto e a cog-
nicdo. O desafio torna-se, entdo, encontrar canais que permitam fluir e convergir os

processos de significacdo na direcao dos objetivos educacionais. (TACCA, 2006, p. 61)

O trabalho pedagdgico, tendo como referéncia e ponto de partida a realidade
concreta dos estudantes, na qual estao presentes necessidades pessoais ou gru-
pais, deve ser planejado de modo a estabelecer o elo entre aquilo que o estudan-
te conhece e o que ele ainda ndo conhece, mas é capaz de aprender, com o auxilio
de alguém mais experiente, que domine a atividade com seus respectivos con-
teudos, fazendo a mediagdo. Esse campo do pensamento, definido por Vigotskii
(2001) como zona de desenvolvimento potencial, é onde a atividade pedagogica
deve atuar, tendo o professor como o orientador, viabilizando o didlogo entre
conteudos desconhecidos e necessidades dos estudantes, visando a desenvolver
suas func¢des psiquicas superiores, suas capacidades intelectuais.

Na atividade pedagdgica é necessario que os sujeitos envolvidos (estudantes
e professor) tenham intencionalidade no processo, ou seja, vejam nela o objeto
de satisfacdo de alguma necessidade, dando assim o motivo para realizar as a¢oes
necessarias para atingir o objeto de satisfacdo da necessidade. Esse envolvimen-
to é o que da sentido para os sujeitos (estudante e professor). Nesse processo,
ganham destaque os contetidos cientificos necessarios as atividades, bem como
as formas pelas quais esses contetidos sdo trabalhados. Vale dizer, que a adequa-
da selecdo de contetidos e métodos é fundamental na apropriacao de novos, pois
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é este conjunto bem como a intencionalidade dos sujeitos que desencadeiam e
concretizam o processo de ensino e aprendizagem, expressando uma concep¢ao
de trabalho educativo que visa a forma¢ao humanizadora dos individuos.

O trabalho educativo é o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada in-
dividuo singular, a humanidade que é produzida histdrica e coletivamente pelo con-
junto dos homens. Assim, o objeto da educacao diz respeito, de umlado, aidentificacao
dos elementos culturais que precisam ser assimilados pelos individuos da espécie
humana e, do outro lado e concomitantemente, a descoberta das formas mais ade-
quadas para atingir esse objetivo. (SAVIANI, 1991, p. 21)

Desse modo a escola, espaco histérico do processo de ensino-aprendizagem,
precisa ser refletida a partir das suas contradi¢des mais marcantes, para que se
possa avangar na busca de estratégias para sua superacao. A crise de sentidos e
significado da escola é um problema central a ser enfrentado e a Sociologia tem
importante contribuigao.

SOCIOLOGIA NA REDE PUBLICA PAULISTA: DA CONQUISTA AOS CADERNOS

A presenca da Sociologia como disciplina obrigatoria no ensino médio no esta-
do de Sao Paulo é fato recente. A trajetoria da disciplina no curriculo da educagao
basica, marcada pela sua presenca/auséncia, tem merecido atencdo dos pesquisa-
dores da area (CARAVALHO, 2004; MORAES, 1999, 2004 e 2008; MENDONCA,
2007, 2009). No estado de Sao Paulo, espaco de referéncia da origem e consolida-
¢do das Ciéncias Sociais no Brasil, apresenta-se uma resisténcia a presenca da So-
ciologia na educacgao basica.

A obrigatoriedade da Sociologia no ensino médio advinda com a Resolucao
CNE n2. 04/06 nao foi reconhecida pelo governo paulista. O Conselho Estadual de
Educacao do Estado de Sao Paulo (CEE-SP) e a SE-SP ndo acataram a Resolucao.
Primeiramente o CEE-SP, Indicacdo n? 62/06, expressou tal decisao.

O Conselho Estadual de Educagdo de Sao Paulo pronuncia-se pela nao obrigato-
riedade da introducdo de Filosofia e Sociologia no curriculo das escolas de Ensino
Médio, no dmbito de sua jurisdi¢do, no ano de 2007, respeitando o ja disciplinado
pela Secretaria de Educacao para as escolas da rede publica estadual, bem como,
pelas escolas da rede privada de ensino. (CEE-SP, 2006)
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Quando varias unidades federativas do Brasil caminhavam no sentido de
cumprir a Resolugdo CNE n?® 04/06, Sdo Paulo resistia intensamente, com forte
pressao dos empresarios da educagdo paulista. Os argumentos contrarios a pre-
senca da Sociologia eram os ja conhecidos: ingeréncia federal no sistema estadual
de educacao; falta de professores para a disciplina, altos custos da medida ja que
¢ uma ampliacdo do curriculo. Mas o motivo oculto ndo se explicitava: a resistén-
cia a Sociologia.

Na mesma direcdo, a SE-SP - Resoluc¢ao SE-SP n? 92/2007 - muda a grade cur-
ricular do estado de Sao Paulo com Sdo Paulo faz a Escola e retira a Sociologia do
curriculo a partir do ano letivo de 2008. Essa decisao nao foi resultado de consul-
tas nem as escolas, muito menos aos especialistas da area. Simplesmente a Socio-
logia foi suprimida do curriculo.

A alegacao tanto do CEE-SP como da SE-SP pautou-se, naquele momento, nas
Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio, com a clara indicacao de tra-
balhar os contetdos de Sociologia e Filosofia de modo interdisciplinar. Indo além,
essas instituicoes alegavam, também, a inconstitucionalidade da determinacao
do CNE em detrimento da lei maior.

E a luz desses parametros, pois, que se faz necessario interpretar a Resolugio
CNE/CEB n2 04/2006 e, em especial, os seus artigos 12 e 29, que impuseram adogao
de disciplinas especificas de Filosofia e Sociologia. Ao fazer essa imposi¢do, o 6rgao
federal avangou para além dos limites de sua atribuicao legal e, mais do que isso - e
aqui é preciso reconhecé-lo claramente - para além das fronteiras que a prépria
Constituicao Federal estabeleceu ao tratar do servico de Educacdo no pais. (CEE-SP,
2007,p.117)

Houve fortes pressées advindas dos sindicatos (APEOESP e SINSESP) e em
grau menor de entidades cientificas (Sociedade Brasileira de Sociologia, SBS,
e Associacdo Nacional de Programas de Po6s-Graduacdo em Ciéncias Sociais,
ANPOCS) e, também, a Unesp.? Em decorréncia dessas pressoes, em abril de
2008, a Secretaria de Educacdo de Sao Paulo, Maria Helena Guimaraes Castro,
publicou uma carta de intengdo em que se comprometeria com a volta da Socio-

2 0 Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo (CEPE) da Unesp aprovou alguns documentos fa-
voraveis a obrigatoriedade da Sociologia e Filosofia no ensino médio.
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logia a partir de 2009. Na mesma carta, cogitou a possibilidade de realizacao
de concurso para o provimento de professores da disciplina de Sociologia, uma
vez que o Estado conta apenas com um pouco mais de uma centena de professo-
res efetivos.

O fato fundamental para a mudanca de posicao da SE-SP e que também corro-
borou com a Resolu¢do CNE n2 04 /06 foi a aprovacgdo pelo Congresso Nacional da
obrigatoriedade das disciplinas Filosofia e Sociologia na rede publica e privada
de Ensino Médio em todo territério nacional. A lei n? 11.684 /2008 foi sanciona-
da pelo presidente em exercicio José Alencar, no segundo dia do més de junho de
2008. Para tanto, o Congresso Nacional alterou o artigo 36 da LDB 9394 /96 reti-
rando qualquer possibilidade de interpretacao dubia da lei, como a realizada pela
relatora, Guiomar Namo de Melo, das Diretrizes Curriculares do Ensino Médio.

Altera o art. 36 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educag¢do nacional, para incluir a Filosofia e a Sociologia como
disciplinas obrigatdrias nos curriculos do ensino médio.

Art. 1° O art. 36 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar com
as seguintes alteragdes:

Art. 36.

V - serdo incluidas a Filosofia e a Sociologia como disciplinas obrigatorias em
todas as séries do ensino médio.

§ 1°III - (revogado).

Art. 2°Ficarevogado o inciso IIl do § 1° do art. 36 da Lei n® 9.394, de 20 de dezem-
bro de 1996.

Art. 3° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacdo. (BRASIL, Lein? 11.684/
2008)

A nova lei, aliada as pressdes mais fortes das entidades ja mencionadas, ndo
deixou alternativa a SE-SP a ndo ser recuar. Em evento realizado na Faculdade de
Filosofia, Ciéncias Humanas e Letras (FFCHL) da USP, organizado pela Sociedade
Brasileira de Sociologia (SBS), em julho de 2008, diante varios professores, estu-
dantes do curso de Ciéncias Sociais, a representante da SE-SP admitiu que errou
ao retirar Sociologia do Curriculo e iniciaria o processo da volta da disciplina, o
que implicaria, naquela conjuntura, recomecar com a elaboracdao da Proposta
Curricular, ja que a anterior foi revogada juntamente com as das demais discipli-
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nas com o Programa Sdo Paulo Faz a Escola. Em dezembro de 2008, havia dispo-
nivel no site da SE-SP uma Proposta preliminar de Sociologia, que depois teve sua
versdo definitiva. Em 2009,® a disciplina se enquadrou no Programa Sdo Paulo
Faz a Escola, com Cadernos do Professor e os Cadernos do Aluno, como material
didatico elaborado centralizadamente pela SE-SP, como nas demais disciplinas
do curriculo.

DO JORNALZAO AOS CADERNOS: O SEQUESTRO DA
AUTONOMIA PEDAGOGICA

A implantacao do novo curriculo na rede publica estadual causou grandes
transtornos politicos e pedagégicos, com a imposicdo de um conjunto de medi-
das como o Jornalzdo, instrumento oficial da SE-SP, que buscou homogeneizar
conteuidos e procedimentos pedagdgicos em toda rede, abordados no planeja-
mento inicial das escolas, em 2008, retirando destas a autonomia de discutirem
e definirem seu préprio projeto pedagogico. Os professores tiveram de trabalhar
com esse material, pois em seguida haveria uma avaliacao geral em todo estado,
organizada a partir dos contetidos contidos no Jornalzdo. Essa etapa inicial do
processo visava a preparar a comunidade escolar para receber os Cadernos de
Professor e Aluno das diferentes disciplinas do curriculo.

Os Cadernos viriam a dirigir a acdo pedagdgica na escola, articulada a cobran-
ca de resultados expressa na figura do bonus concedido aos trabalhadores da
rede publica paulista frente aos resultados obtidos pela escola na avaliagado cen-
tralizada realizada pelo Estado. A assimilacao pelas escolas desse novo material
pedagogico gerou tensdes e conflitos, que causaram dificuldades a SE-SP. Porém,
aos poucos, estava presente no cotidiano escolar apesar da resisténcia de parte
do segmento docente.

A mesma politica educacional responsavel pela saida da Sociologia do curri-
culo - Reforma Curricular SE n2 92/2007 -, a trouxe de volta em 2008, num pro-
cesso tardio de incorporagao ao curriculo. Como elemento constitutivo, a inser-
¢do da Sociologia no Sdo Paulo faz a Escola se caracterizou por ndo questionar a

3 Em 2009, Paulo Renato Souza, ex-ministro da Educacao do governo de Fernando Henrique
Cardoso, assume a SE-SP, apds o escandalo de erros crassos no Caderno de Geografia, entre

eles, dois Paraguai no mapa da América Latina.
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historicidade e os interesses determinantes desse processo, tendo uma adesao
natural a principios e diretrizes ditados pelas politicas neoliberais, ha tempos
presentes no ensino publico paulista. Desnaturalizar esse processo é desafio
mais contraditério que se apresenta a Sociologia, ja que

Um papel central que o pensamento sociolégico realiza é a desnaturalizagdo das
concepeoes ou explicagcdes dos fendmenos sociais. H4 uma tendéncia sempre recor-
rente a se explicar as relagdes sociais, as institui¢cdes, os modos de vida, as agdes
humanas coletivas ou individuais, a estrutura social, a organizagao politica etc. como
argumentos naturalizadores. Primeiro, perde-se de vista a historicidade desses feno-
menos, isto é, que nem sempre foram assim; segundo, que certas mudangas ou conti-
nuidades histéricas decorrem de decisdes, e essas, de interesses, ou seja, de razoes
objetivas e humanas, ndo sendo fruto de tendéncias naturais. (BRASIL, apud SAO
PAULO-SE, 200943, p. 43, grifos nossos)

Os Cadernos de Sociologia do Professor e do Aluno expressam mais clara-
mente essa contradicdo, por um lado, ao enfatizar a contribui¢do da Sociologia
para “[...] levar o aluno a compreender quem ele é enquanto membro da socie-
dade brasileira. [...]” (SAO PAULO-SE, 2009a, p. 42) e, por outro, ao se submeter
aretirada da autonomia do trabalho pedagdgico de professor e aluno, por meio
de apostilas empobrecidas de contetidos socioldgicos e pedagdgicos, com orien-
tacdes impositivas aqueles que devem ser sujeitos do processo de ensino e

aprendizagem.

CADERNOS DE SOCIOLOGIA: ALGUNS APONTAMENTOS

Os Cadernos de Sociologia, implementados em 2009 na rede publica estadual,
um ano depois da implantagdo geral, ingressam numa realidade desfavoravel a
disciplina, que contava com uma aula semanal e uma parcela significativa de pro-
fessores ndo licenciados em Ciéncias Sociais atuando como professores de Socio-
logia na rede. Ha, ao menos, dois motivos para tal situacdo: as precarias condi-
coes de trabalho (baixos salarios, alto n? de alunos por sala, etc.) e auséncia de
concurso para cargo de professor de Sociologia.

A chegada desse material pedagogico as escolas estaduais também sofreu
atraso. Sua tardia incorporag¢ao ao Sdo Paulo faz escola implicou na elaboragao a
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toque de caixa* pelas autoras, trazendo consequéncias ao seu processo de produ-
¢do, em suas diferentes dimensdes. Assim, a Sociologia chega tardiamente a esco-
la publica paulista, por meio dos Cadernos produzidos apressadamente, ade-
quando-se as diretrizes vigentes, sem apreender as contradicoes desse processo.

Como dito na primeira parte desse texto, a potencialidade da Sociologia no
ensino médio envolve tanto o trabalho pedago6gico em sala de aula, como os de-
safios das Ciéncias Sociais de decifrar a realidade social, na qual o cientista social
esteja diretamente envolvido. Nesse aspecto, defendemos a concepcao do profes-
sor pesquisador, aquele que nao se destitui de sua formacao geral como cientista
social para o exercicio da docéncia, ao contrario, sabe aliar o conjunto de sua
formagdo para atuar como docente na complexa realidade da instituigdo escolar.
Essa visao implica professor e estudantes como agentes ativos do processo edu-
cacional, visando a apropriacdo de conteudos cientificos, fundamentais a forma-
¢do de sua autonomia intelectual. Em que medida os Cadernos de Sociologia
(Professor e Aluno) contribuem nessa dire¢ao?

Nossas pesquisas sobre a presencga das Ciéncias Sociais na Escola (MENDON-
CA, 2007; 2009) evidenciam a necessidade de motivacdo dos estudantes e pro-
fessor para as atividades pedagogicas, isto é, o motivo da aprendizagem deve le-
var os agentes do processo a agir em direcdo do objeto que satisfaz a necessidade
identificada para a atividade. A intencionalidade dos sujeitos envolvidos na ativi-
dade, nas a¢oes planejadas para se atingir o objetivo, é essencial para que haja a
aprendizagem. Os conteudos curriculares na escola devem ser objeto da ativida-
de pedagdgica, no sentido de estar a responder uma necessidade do sujeito, para
que esse possa identificar nesse contetido algo de que precise para sua formacgao.

O sujeito individual, por meio da apropriacdo, reproduz em si mesmo as formas
histdrico-sociais da atividade. O tipo geneticamente inicial da apropriacdo é a parti-
cipacao do individuo na realizagdo coletiva, socialmente significativa, da atividade,
organizada de forma objetal externa. Gragas ao processo de interiorizacdo a reali-
zacdo desta atividade se converte em individual e os meios de sua organizacdo, em
internos. Uma particularidade importante da atividade humana externa e interna é

4 Ver relato das autoras em seu artigo “Sociologia no Ensino Médio: escrevendo cadernos pa-
ra o projeto Sdo Paulo faz escola”. Disponivel em: <http://www.scielo.br/scielo.php?pid=
S0101-32622011000300006&script=sci_arttext>. Acesso em: 20 jun. 2012.
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seu carater objetal, ja que durante o processo de satisfazer suas necessidades, o su-
jeito coletivo e individual da atividade transforma a esfera objetal da sua vida. A ati-
vidade humana tem uma estrutura complexa que inclui componentes como: necessi-
dades, motivos, objetivos, tarefas, acdes e operagdes, que estdo em permanente
estado de interligacdo e transformacao. (DAVIDOV, 1986, p. 6-7)

Saviani (1985) reforca com muita propriedade essa posicao, ao afirmar a pra-
tica social global como ponto de partida e de chegada da pratica educativa e a so-
cializacdo dos conhecimentos como ferramentas culturais para a compreensao da
pratica social pelo aluno. Nesse sentido, a apropria¢do da cultura, da producao
do conhecimento historicamente construida pela humanidade, deve ser objeti-
vo da escola. Propiciar a socializagdo desses conhecimentos é sem duvida tarefa
permanente da instituicdo escolar e de seus agentes mais experientes, professo-
res e gestores, a fim de que os jovens estudantes possam, de fato, dominarem
contetidos que desconheciam antes de adentrar a escola e fazer destes suas fer-
ramentas culturais, imprescindiveis ao seu processo de emancipa¢do humana.

Os Cadernos de Sociologia, compostos de quatro volumes por série do ensino
médio, com publicacdo direcionada ao aluno e outra para o professor, se nor-
teiam em pressupostos tedricos que ndo contribuem a pratica educativa emanci-
padora. As autoras dos Cadernos afirmam que

[...] o ensino da Sociologia deve visar ao desenvolvimento do aluno como ser humano,
por meio de uma formacgao ética que propicie o aprimoramento de sua autonomia
intelectual e de pensamento critico como forma de prepara-lo para a cidadania [...].
(SCHRIJNEMAEKERS; PIMENTA, 2011, p. 408)

Mesmo defendendo ser o foco da Sociologia a “[...] formacdo de um outro
olhar sobre a sociedade brasileira e sobre o lugar do aluno na sociedade em que
vive, por meio de ferramentas proprias a Sociologia” (SCHRIJNEMAEKERS; PI-
MENTA, 2011, p. 408) e ndo na formacgao de sociélogos, preocupagao procedente,
as autoras comprometem sua afirmacao acima.

E, portanto, sensibilidade e ndo raciocinio, pois o raciocinio sociolégico deve ser
desenvolvido na faculdade, por aqueles que se tornardo socidlogos e estudarao a
sociedade de forma cientifica. A sensibilidade sociol6gica, entretanto, constitui parte
da educacao basica e vem sendo defendida desde os anos de 1980 por educadores e
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cientistas sociais. Resta, portanto, coloca-la em pratica. (SCHRIJNEMAEKERS; PI-
MENTA, 2011, p. 409)

Aqui hd um sério problema de concep¢ao e logo, também, de conceito. Desvin-
cular raciocinio de sensibilidade é algo muito temerario, ja que a subjetividade do
sujeito histoérico é constituida por esses elementos, sentido e cognicdo, que atuam
diretamente no desenvolvimento mental dos sujeitos, como ressalta Davidov.

O desenvolvimento mental de um individuo é, antes de tudo, o processo de for-
macao de sua atividade, de sua consciéncia e, claro, de todos os processos mentais
que as “servem” (processos cognitivos, emocoes, etc). A psique se desenvolve duran-
te toda a vida da pessoa, do nascimento a morte. [...] (DAVIDOV, 1986, p. 7)

Porém mais preocupante € excluir raciocinio, ou seja, a cogni¢do, da formacgao
do estudante na escola. As OCEM sdo extremamente enfaticas quanto a impor-
tancia do desenvolvimento do raciocinio na formacdo dos jovens estudantes.

Nao se pode entender que entre os 15 e os 18 anos, apos oito, nove, 10 anos de
escolaridade, o jovem ainda fique sujeito a aprender “no¢des” ou a exercitar a mente
em debates circulares, aleatorios e arbitrarios. Parece que nessa fase de sua vida a
curiosidade vai ganhando certa necessidade de disciplinamento, o que demanda pro-
cedimentos mais rigorosos, que mobilizem razées historicas e argumentos racionali-
zantes acerca de fendmenos naturais ou culturais. Mesmo quando esta em causa pro-
mover a tolerancia ou combater os preconceitos, a par de um processo de persuasao
que produza a adesdo a valores, resta a necessidade de construir e demonstrar a
“maior” racionalidade de tais valores diante dos costumes, das tradicdes e do senso co-
mum. Trata-se, recorrendo a Anténio Candido, de “humanizar o homem” (CANDIDO,
1995). O acesso as ciéncias e as artes deve ser entendido nesse projeto: a escolha pelo
homem de ser mais humano. Ora, hd muito que as Ciéncias Sociais tém feito essa opgdo.
Repugna ao cientista social submeter-se a um processo de “naturalizacdo”. Nem em
Durkheim encontramos essa aceitacdo, em que pesem 0S COmpromissos e os contex-
tos positivista e funcionalista de que participava o pensador. (BRASIL, 2006, p. 109-
110, grifos nossos)

Davidov também vai ao encontro dessa posicao ao explicitar sua visdo sobre
o papel da escola
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Na escola - incluindo, naturalmente, a escola elementar - é essencial formar nas
criangas representacdes materialistas firmes para produzir nelas o pensamento in-
dependente e melhorar significativamente a formacdo artistica e estética, elevar o
nivel ideolégico e tedrico do processo de ensino e educacdo, expor claramente os
conceitos basicos e principais ideias das disciplinas escolares, erradicar quaisquer
manifestacdes de formalismo no contelido e métodos de ensino e no trabalho de for-
macao e aplicar amplamente as formas e métodos ativos de ensino, etc. (DAVIDOV,
1986, p. 93)

No conjunto, os Cadernos se constituem em material restrito de contetidos e
com procedimentos metodoldgicos que se distanciam do objetivo central firma-
do pela Proposta Curricular de Sociologia do estado de Sdo Paulo. O empobreci-
mento da abordagem dos temas, em varios momentos, denota a prevaléncia de
uma tentativa de despertar uma “sensibilidade” para a Sociologia, porém muito
préxima do senso comum.

Na Situagdo de Aprendizagem 3, com o tema “A construcdo da identidade”, é
sugerida como pesquisa em grupo para os estudantes:

0 senso comum nos transmite a ideia de que a identidade é fechada e pronta. Na
verdade, a Sociologia procura mostrar justamente o contrario. Para a Sociologia, o
processo de construcdo da identidade de uma pessoa sé termina com a sua morte.
Para discutir o carater processual da construcao identitaria, monte um painel que
mostre a construcdo da identidade de um super-herdéi que tenha duas identidades.

Siga os seguintes passos:
e organize-se em grupo;
e cada grupo precisa trazer para a sala de aula no maximo duas cartolinas, cola,

tesoura, e canetas coloridas (opcional);

e 0 grupo precisa previamente pesquisar na internet, em revistas, jornais, filmes,
livros, desenhos animados, video games ou gibis informacdes sobre super-he-
réis, como, por exemplo, o Batman, o Homem-Aranha, o Super-Homem, a Mulher
Maravilha, o Hulk, entre outros, que possuam duas identidades: a do super-heroi
e a de uma pessoa comum (Bruce Wayne, Peter Parker, Clark Kent, Diana Prince,

Bruce Banner).

Cada grupo deve escolher apenas um super-heréi. O importante é que o super-heréi
escolhido tenha duas identidades. (SAO PAULO-SE, 2009c, p. 30)
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Para discussdo do tema Identidade, os Cadernos optam por uma “sensibiliza-
¢ao” pelo ludico, como se constata claramente no Caderno do Professor.

ede)

A proposta de sensibilizacdo que sugerimos para vocé trabalhar com os alunos
envolve pesquisa e a0 mesmo tempo tem um carater lidico, pois eles com certeza se

divertirao com o objeto proposto. Eles deverado fazer painéis que discutam o cardter
processual da construcao identitaria de seu super-heroéi favorito. Para isso, precisam
se organizar em grupos, e cada grupo deve trazer para a sala de aula no maximo duas

s01paID

cartolinas, cola, tesoura e canetas coloridas (opcional).

Peca para que previamente pesquisem na internet, em revistas, jornais, filmes,

livros, desenhos animados, videogames ou gibis, informacoes sobre super-herdis,
como, por exemplo, o Batman, o Homem-Aranha, o Super-Homem, a Mulher Maravi-
lha, o Hulk, entre outros, que possuem duas identidades: a do super-heroéi e a de uma

1uasaldy

pessoa comum (Bruce Wayne, Peter Parker, Clark Kent, Diana Prince, Bruce Banner).
Cada grupo deve escolher apenas um super-heroi. O importante é que os super-he-

oede

rois escolhidos tenham essas duas identidades.

O material a ser trazido para a sala precisa ajuda-los a montar um painel sobre

como esses super-herdis constroem suas identidades: a de herdi (secreta) e a de ho- v
mem comum. Todo super-her6i tem uma histdria ou, na verdade, eles sdo construi- g\

.
dos ao longo de varias historias. Eles ndo viraram super-herdéis da noite para o dia, o

mas criaram suas identidades gradualmente, a partir das experiéncias e nas trocas

que estabeleceram com os outros personagens. O herdi, portanto, se desenvolve ao
longo do tempo e vive um drama. No processo de construcao da identidade secreta,
o conflito se acirra entre revelar ou ndo revelad-la para os amigos e para a mulher
amada, abandonar a carreira de her6i ou continuar a perseguir vildes. A identidade
nunca é fechada e acabada, pois ele vive o dilema entre ter de escolher sempre entre
uma coisa ou outra.

Vocé pode sugerir que eles dividam o painel em dois e, de um lado, expliquem a
construcdo da identidade de homem comum e, de outro, a identidade de herdi. Por
fim, eles podem abordar os dilemas que aquele super-heroéi vive entre essas duas
identidades.

¢ Como ele se comporta quando é her6i?

Quais sdo seus poderes?

Como ele reage diante das adversidades?

 Quais sdo seus pontos fortes e seus pontos fracos?

e e

Como ele descobriu ou desenvolveu os superpoderes?
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Como cada um lida com esses poderes?

Os super-heréis lidam sempre da mesma forma com seus poderes, ou cada um
tem uma relacdo diferente com o préprio superpoder?

E quando ele assume a identidade de homem comum?

Qual é sua trajetéria?

¢ Qual é a sua profissao?

e Como é a sua personalidade?

Vocé pode usar essas perguntas como forma de orientacdo do trabalho para a
sala e dar espaco para que os jovens proponham outras. O importante é que todas
ajudem na reflexdo sobre o carater processual da construciao da identidade desses
super-herdis. Ou seja, nenhum deles nasceu super-herdi, ainda que alguns, como o
Super-Homem, tenham nascido com superpoderes. Todos se transformaram em he-
réis, assim como enquanto homens comuns eles passaram por um processo de socia-
lizagdo em diferentes grupos ou instituicdes sociais,adquirindo novas identidades
pessoais. Para entender como sao construidas as identidades é preciso considerar a
ideia de que se trata de um processo, de algo que estd em movimento, como um con-
tinuo vir-a-ser. (SAO PAULO-SE, 2009b, p. 27-28)

As orientacdes de trabalho para o professor pouco se diferem frente as dos
alunos.® O fato mais incrivel dessa Situagdo de Aprendizagem é o desconheci-
mento, a desconsideragdo da realidade social do aluno da escola publica paulista.
0 empobrecimento da discussao para ele passa por super-herdéis que talvez nao
signifiqguem muito para eles e nem lhes é oferecido o acesso ao debate cientifico
sobre o tema, a ndo ser por uma breve citacdo de Berger e um texto de 17 linhas.
Porém, em seguida, € solicitado ao aluno explicar a construcao da identidade da
pessoa comum, a do heroi e, a partir da explicacao do professor, escrever uma
lista de possiveis simbolos usados para as pessoas se diferenciarem entre si. Em-
bora o contetido nado seja ofertado, ele é cobrado, especialmente do aluno, que
nao teve acesso ao Caderno do Professor.

Ha outras passagens que apresentam problemas conceituais no campo da
Sociologia, como em aspectos pedagdgicos, como na Situa¢do de Aprendizagem
5 da 32 serie, sobre Movimentos Sociais, no Caderno do Aluno ha uma foto da

5 Nao é nosso objetivo nesse texto analisar essa importante dimensao, que certamente é um
objeto de discussdo fundamental.
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Parada do Orgulho Gay, e, ao lado, a pergunta “Com base nas explicagdes de seu
professor e nas aulas, anteriores, dé exemplos de formas lddicas de participacao
politica” (SAO PAULO-SE, 2009e, p. 48), que pode sugerir que o movimento Gay
pode ser ludico, no sentido de divertido, também aqui bem distante da discussao
conceitual sobre lidico. O Caderno nao oferece elementos aos alunos para res-
ponder a questao, com conhecimento minimo sobre o tema. H4 Algumas informa-
¢oes adicionais no Caderno do Professor, mas com muita limitacdo também. No
Caderno do Aluno, 22 série, na Situacao de Aprendizagem 1, A populagdo brasilei-
ra: diversidade nacional e regional comete um erro primario ao indicar tabelas
com indicadores de rendimentos mensal familiar, taxa de analfabetismo, questdes
diretamente relacionadas a discussdo de desigualdades sociais (SAO PAULO-SE,
2009d, p. 8-10). A diversidade nao foi contemplada a ndo ser pela letra da musica
Paratodos, muito aquém de uma introducao a diversidade cultural brasileira, com
inumeras possibilidades e contribui¢des de pesquisadores e autores brasileiros.

As possibilidades da Sociologia ndo se ampliaram com os Cadernos do Profes-
sor e Aluno. Pelo contrario, trouxeram problemas na forma e no contelddo para a
socializagdo do instrumental do sociolégico, no contexto da escola publica pau-
lista. Ao descartar o raciocinio sociolégico limitando-se a “sensibilidade”, os Ca-
dernos nao propiciaram a apropriacao adequada de contetidos por meio de situ-
acOes pedagdgicas significativas para os alunos.

CONCLUSAO

A critica mais geral aos Cadernos passa pela retirada da autonomia do profes-
sor e aluno no processo de ensino e aprendizagem, bem como ao reducionismo
do contetido escolar. Pautados em concepgao tecnicista, os Cadernos nao escon-
dem seu tom impositivo e distante do cotidiano da escola ao listar as agdes que
professor deve realizar seu passo a passo, com atividades, perguntas e respostas
pré-definidas no Caderno do Professor, independentes do contexto em que este-
jam sendo trabalhadas. No Caderno do Aluno, ndo se encontra muito mais que
linhas abertas a escrita de suas conclusdes, de aulas elaboradas centralizada-
mente por terceiros, ausentes fisica e pedagogicamente desse processo, sem cui-
dados minimos com a elaboracao desse material. Professor e aluno sdo agentes
passivos e submissos a esse processo, sem nenhuma participacao na producao
dos Cadernos, cabendo-lhes, somente, a tarefa de executa-los.
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O retorno da Sociologia a escola publica paulista ainda precisa conquistar seu
sentido na base da escola. A luta que a trouxe de volta ao curriculo deve continuar
para efetiva-la no cotidiano escolar. Seus objetivos e contetidos precisam se cons-
tituir em ferramentas tedricas que possam desvendar as relagdes sociais em suas
diferentes dimensoes, tanto dentro como fora da escola. Para tal, serd necessaria
a apropriacdo de ferramentas culturais, advindas da Sociologia, em especial. A
entrada tardia no curriculo tem de ser superada pela potencialidade de insercao
da Sociologia na desnaturalizacdo dos fend6menos sociais, a comegar pelos mais
préximos dos agentes sociais da escola. Rupturas com as politicas em vigéncia
estdo no horizonte daqueles que veem no Sdo Paulo faz a escola uma politica de
esvaziamento da instituicdo e do fazer pedagogico, ao rebaixar o nivel de quali-
dade da escola publica paulista com apostilas sofriveis dos diferentes componen-
tes curriculares.
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Resumo: Neste artigo, apresentamos os dados obtidos mediante uma pesquisa que investi-
gou as representagdes sociais de 27 gestores escolares dos municipios de Rancharia/SP e
Regente Feijo/SP, sobre a escola publica e o aluno. Dada a importancia do papel destes ges-
tores para a organizacdo da escola publica e atendimento dos alunos, acreditamos que o es-
tudo dessas representacdes pode contribuir para um melhor entendimento de como estes
profissionais veem a escola em que trabalham. Esta pesquisa representa continua¢do de um
estudo realizado em 2010, sobre as representacdes sociais dos professores dos municipios
em questdo. Este estudo se insere numa abordagem qualitativa, tendo como instrumento a
utilizacdo de um questionario com questdes abertas e fechadas, as quais foram analisadas
com o software EVOC e o programa SPSS. Nota-se que os gestores escolares de ambos muni-
cipios tém uma expectativa quanto a uma escola e um aluno ideal totalmente diferente da

realidade enfrentada.

Palavras-chave: Representacdes sociais; escola publica; aluno da escola publica; gestores

escolares.

INTRODUCAO

Nas duas ultimas décadas a educacao vem sendo cada vez mais discutida, ten-
do como pauta a democratizacao e a qualidade do ensino. Dentre as mudancas
mais significativas, a democratiza¢do do ensino objetivou ampliar as oportunida-
des educacionais, fazendo com que a escola deixasse de ser uma instituicao elitis-
ta, passando a atender toda camada popular.
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De acordo com Beisiegel (1980) a “expansao da rede de escolas ocorreu numa
situacdo em que as possibilidades de investimentos financeiros eram pequenas”.
Para tanto o acesso das camadas populares a escola publica representa uma me-
lhoria qualitativa, mesmo que esta tenha acontecido mediante improvisa¢oes de
prédios e até mesmo de professores. Ainda segundo o autor ha uma necessidade
de “melhorar as condi¢cdes de funcionamento da escola” o que nos remete a defi-
ciéncia de acdes que ainda se encontra presente nos dias de hoje.

Novas atribuicdes sao direcionadas a escola atual. O seu papel no passado, de
simples transmissdo de conhecimentos, ndo é mais suficiente para contemplar
as necessidades da sociedade de hoje. A apropriacao dos conhecimentos histo-
ricamente acumulados pela humanidade deve vir acompanhada da formagdo do
cidadao, ou seja, de um ser consciente da sociedade em que esta inserido e da
capacidade de nela poder agir, transformando-a. Para que isso aconteca, a esco-
la precisa ser um “lugar de analises criticas e de producao de conhecimentos”
(LEITE, 2011, p. 14).

Para que a escola desempenhe as novas atribuicoes que lhe sdo impostas, nao
perdendo de vista que seu objetivo maior é o aprendizado dos alunos, a formacgao
do professor e suas condi¢des de trabalho sao elementos importantes para ofere-
cer uma educacgdo de qualidade.

Quanto a defini¢cdo de educacao de qualidade temos que

E muito dificil, mesmo entre os especialistas chegar-se a uma nogio do que seja
qualidade de ensino [..] provavelmente, essa questdo tera multiplas respostas, se-
guindo valores, experiéncias e posi¢do social dos sujeitos. (OLIVEIRA; ARAUJO, 2005)

Os cursos de formacao de professores, neste sentido, devem fornecer condi-
¢Oes para que os futuros docentes sejam sujeitos critico-reflexivos, superando o
modelo da racionalidade técnica.

Quanto ao professor como profissional reflexivo, Zeichner (1992) aponta que
sua atuag¢do nao deve se limitar ao consumo passivo de teorias ou modismos, mas
ser um produtor de suas proprias teorias na medida em que estas refletem em
suas praticas.

Libaneo, Oliveira e Toschi (2007, p. 25) afirmam que o “profissional que pro-
duz conhecimento sobre seu trabalho, precisa desenvolver competéncias de ela-
boragdo e de desenvolvimento de projetos de investigacdo”. Sendo assim, o pro-
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fessor é fruto de acdes individuais e coletivas, que lhe possibilitardo agir como
agente de mudancga.

Além da importancia da formagao inicial o professor precisa contar com uma
formacado continua durante sua carreira, visando a reflexao sobre a sua prépria
atuacdo: é preciso estar sempre em atualizacdo e ressignificacdo, atendendo as
exigéncias de uma sociedade que esta em constante transformacao.

Nos dias de hoje, o rapido avango das informagdes tecnoldgicas, assim como
outras atribui¢cdes que lhe sdo direcionadas tem se tornado um desafio aos pro-
fessores. De acordo com Esteve (1995):

H4a um auténtico processo histérico de aumento das exigéncias que se fazem ao
professor, pedindo-lhe que assuma um nimero cada vez maior de responsabilida-
des. No momento actual, o professor ndo pode afirmar que a sua tarefa se reduz
apenas ao dominio cognitivo. Para além de saber a matéria que lecciona, pede-se ao
professor que seja facilitador da aprendizagem, pedagogo eficaz, organizador do tra-
balho de grupo, da integracdo social e da educagdo sexual, etc.; a tudo isto pode so-
mar-se a atenc¢do aos alunos especiais integrados na turma.

Apesar de se exigir que os professores cumpram todas estas novas tarefas, é inte-
ressante observar que nao houve mudancas significativas na formacao dos professo-
res. (1995, p. 100)

O papel do professor ndo se resume a sua atuacao dentro da sala de aula, sen-
do que sua participacdo no processo de tomada de decisoes, e na gestdo demo-
cratica, que é prevista pela Lei de Diretrizes e Bases n? 9.394/96, no Artigo 3¢,
inciso VIII, contribui para a melhoria das suas proprias praticas.

Porém, para que o professor desenvolva um trabalho de qualidade, ele deve
ter o apoio da equipe gestora, a qual deve dar condi¢des para a participacao dos
professores o que certamente tera reflexo sobre a qualidade do ensino.

Entendemos que a equipe gestora se constitui pelo diretor, vice-diretor e
coordenador pedagdgico, que sdo atores indispensaveis para a organizacdo do
trabalho educacional.

De acordo com Libaneo, Oliveira e Toschi (2007) seus respectivos papéis sao:
o diretor como um lider, alguém que possa promover a interacdo e o dialogo entre
os professores e alunos, a participacao e discussao coletiva no processo de toma-
da de decisoes, atendendo as expectativas e desejos dos membros escolares, in-
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centivando o trabalho de todos e proporcionando um clima agradavel para que a
realizacdo do trabalho escolar se dé de maneira democratica e compromissada,
além de também organizar e auxiliar todo o grupo na realizacdo das atividades; o
vice-diretor atua como um substituto do diretor, assumindo as mesmas fungoes
na auséncia deste; por fim, ao coordenador-pedagdgico compete a fungdo de coor-
denar, acompanhar e aperfeicoar o trabalho dos profissionais da escola, através
de acdes planejadas e organizadas, apoiando, avaliando e incentivando o traba-
lho do grupo para que atenda aos objetivos educacionais, e alcance melhoria na
aprendizagem e no desempenho escolar.

Em 1996 foi aprovada a Lei n? 9.394 /96 que estabelece as Diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional (LDB). No mesmo ano de 1996 a Lei n? 9.424 incentivou o
processo de municipalizagdo do ensino, que originou novos problemas, ja que
muitos municipios ndo estavam preparados para assumirem a nova realidade.
Neste contexto que esta investigacao se realizou.

Segundo Rosenthal e Jacobson (1983, p. 258 apud QUINTANILHA, 2010, p. 60)
“[...] as expectativas do professor sobre o desempenho dos alunos podem funcio-
nar como uma profecia educacional que se autorrealiza. O professor consegue
menos porque espera menos [...]"”. Dito de outro modo, se o professor nao possui
expectativas positivas sobre o aluno e a escola em que atua seu trabalho possivel-
mente estard comprometido. Seguindo este mesmo pensamento, acreditamos
que a expectativa dos gestores escolares também pode influenciar em sua atua-
¢do na escola.

Assim, investigar o olhar dos gestores escolares, tendo como base a teoria das
representacoes sociais, pode nos auxiliar na compreensao do atual contexto da es-
cola publica em busca de uma reflexdo para a melhoria das praticas educacionais.

No ano de 2010, foi realizada uma pesquisa que investigou as representagoes
sociais dos professores dos municipios de Rancharia/SP e Regente Feij6/SP a
respeito da escola publica e dos alunos. No intuito de dar continuidade ao estudo,
essa nova pesquisa realizada no ano de 2011 teve como objetivo investigar as
representacdes sociais dos gestores escolares dos municipios ja citados, sobre
como entendem o aluno, a escola publica e consequentemente seu préprio papel.

A abordagem metodologica utilizada foi de carater essencialmente qualitati-
vo e para a coleta de dados, foi utilizado como instrumento um questionario com
perguntas abertas e fechadas. Os dados coletados neste questionario fornecem
conhecimentos referentes ao:
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- perfil dos gestores escolares, considerando como tal: sexo, idade, dados de
formacao, tempo de experiéncia, dentre outros;

- opinido dos gestores escolares sobre a escola publica e o aluno, contando
com a evocacgao das 4 (quatro) primeiras palavras que lhe viessem a sua
mente, através das seguintes palavras indutoras: “escola ideal”, “escola

” «

publica de hoje”, “aluno ideal”, “aluno da escola publica de hoje”;

- o0 pensamento dos gestores escolares quanto ao seu papel na institui¢cdao
em que atuam.

Este questionario foi elaborado, testado e aplicado junto aos gestores escola-
res pelos alunos bolsistas do Nucleo de Ensino. Para analise das informagdes na
pesquisa empirica foram utilizados o programa SPSS (Statistical Package for the
Social Sciences) e o Software EVOC. Os dados coletados, por meio das questoes
abertas, foram tabulados e analisados pelo método de andlise de conteudo.

CARACTERIZANDO OS MUNICIPIOS PESQUISADOS

O municipio de Rancharia situa-se a 520 km da cidade de Sao Paulo e 57 km
de Presidente Prudente. Limita-se ao norte com Parapud, ao sul com Iepé, a leste
com Joao Ramalho e Bastos e a oeste com Martindpolis. Conta com uma popula-
cdo estimada em 2011 de 28.772 habitantes.

Rancharia possui 17 (dezessete) escolas municipais, sendo que 2 (duas) esco-
las municipais estdo localizadas nos Distritos de Agissé e Gardénia. Na rede mu-
nicipal ha 10 (dez) diretores e 11 (onze) coordenadores-pedagdgicos, segundo
informacdes oferecidas pela Secretaria Municipal de Educacao.

O municipio de Regente Feijo esta localizado no sudoeste do Estado de Sao
Paulo, ha cerca de 562 km da capital e 17 km de Presidente Prudente e conta com
uma area territorial de 265,105 km?. Sua populacio, de acordo com o Censo 2010
realizado pelo IBGE é de 18.494 habitantes.

Regente Feijo conta em sua rede municipal de ensino, segundo informacgdes
fornecidas pelo Departamento Municipal de Educac¢ado e Cultura (Demec), com
15 (quinze) unidades escolares, onde atuam 14 (quatorze) diretores e 4 (quatro)
coordenadores-pedagdgicos.

Na pesquisa realizada contamos com a participagdo de 9 (nove) diretores e 9
(nove) coordenadores-pedagdgicos, do municipio de Rancharia, totalizando 18

ede)

S01PaID

Juasaidy

orde

ouewng

)
)




Um Estudo sobre as Representagdes Sociais dos Gestores Escolares da Rede Municipal de Ensino... |

sujeitos. No municipio de Regente Feijd, participaram da pesquisa 5 (cinco) dire-
tores e 4 (quatro) coordenadores-pedagégicos, somando 9 (nove) sujeitos.

PERFIL DOS GESTORES PESQUISADOS

Tendo em vista a importancia da atuacdo dos gestores escolares em ambito
educacional, consideramos necessario analisar o perfil desses sujeitos abrangen-
do alguns requisitos que vao além da formacao inicial, até dados relevantes como:
sexo, idade, tempo de experiéncia como docente e como gestor.

Foi constatado que todos os sujeitos sdo do sexo feminino, o que comprova mais
uma vez o resultado de estudos sobre a forte presenca feminina no magistério.

O fato de a maioria dos professores corresponder a mulheres nio é s6 uma ques-
tdo numérica, mas produz marcas dessa presenca feminina na caracterizacao do gru-
po de profissionais da escola, nas formas de ensino, nas relagdes estabelecidas entre
os diferentes atores que dao materialidade a escola. (UNESCO, 2004, p. 46)

A feminilizacdo da profissdo docente, e consequentemente da fun¢do gestora,
em muito esta ligada a sensibilidade e paciéncia préprias da natureza feminina
conforme o imaginario social (BRASIL, 2002). A crescente profissionalizagdo das
mulheres também é resultado de uma conquista profissional, que vem sendo
cada vez mais observada na area educacional.

Abaixo, apresentamos alguns dados comparativos entre os gestores dos dois
municipios, referentes a idade, aos dados de formacgao e ao tempo de experiéncia
no magistério.

O Quadro 1 a seguir refere-se a “Idade dos diretores”.

Quadro 1 Idade dos Diretores dos Municipios de Rancharia/SP e Regente Feij6/SP.

Rancharia Regente Feijo
Idade Frequéncia Percentual (%) Idade Frequéncia Percentual (%)
44 3 333 34 1 20,0
45 1 111 37 2 40,0
50 1 11,1 46 1 20,0
52 1 11,1 56 1 20,0
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continuagdo

Rancharia Regente Feijo
Idade Frequéncia Percentual (%) Idade Frequéncia Percentual (%)
57 2 22,2
64 1 111
Total 9 100,0 Total 5 100,0

Fonte: Dados da pesquisa (2011).

Verifica-se portanto que os diretores de Rancharia possuem idades mais
avancadas do que os diretores de Regente Feijo, conforme o Quadro 1 acima.

A pesquisa mostrou que todos os diretores possuem Licenciatura em Pedago-
gia, assegurando, desta forma, o cumprimento do requisito previsto na Lei de Di-
retrizes e Bases n° 9.394 /96 da Educacao Nacional, mais especificamente em seu

Artigo 64 que estipula:

A formacao de profissionais de educa¢do para administracdo, planejamento, ins-
pecdo, supervisdo e orientacdo educacional para a educacdo basica, sera feita em
cursos de graduacao em pedagogia ou em nivel de pds-graduacdo, a critério da ins-
tituicdo de ensino, garantida, nesta formacao, a base comum nacional. (BRASIL,
1996, p. 47)

Quanto a possibilidade de terem realizado outra Licenciatura, verificou-se
que entre os diretores de Rancharia, 33% (3 sujeitos) frequentaram outro curso
de Licenciatura antes de terem cursado Pedagogia, sendo estes: Letras realizada
na Unesp e concluida em 1989, Artes realizada na Unimar e concluida em 1991 e
Geografia realizada na Unoeste e concluida no ano de 1992.

Ja em Regente Feijo, 60% (3 sujeitos) dos investigados também possuem ou-
tra Licenciatura que sao: Educacao Fisica realizada na Unesp e concluida em
1986, Geografia realizada na Unesp concluida em 1999 e Letras realizada na
Unoeste e concluida em 1993.

A seguir, apresentamos o tempo de atuagdo dos gestores pesquisados como

professor:
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Quadro 2 Tempo de atuagdo dos diretores pesquisados como professor.

Rancharia Regente Feijo
atI:Z;zoc:;o Frequéncia | Percentual at:;:;zoc::no Frequéncia | Percentual
professor (%) professor (%)

14 anos 1 111

17 anos 1 111

20 anos 3 33,3 6 anos 1 20,0

22 anos 1 111 8 anos 1 20,0

25 anos 1 111 12 anos 1 20,0

28 anos 1 111 14 anos 1 20,0

38 anos 1 1.1 25 anos 1 20,0
Total 9 100,0 Total 5 100,0

Fonte: Dados da pesquisa (2011).

Analisando o tempo em que os gestores relataram ter atuado na docéncia,
podemos notar que no municipio de Rancharia/SP, esta experiéncia é maior, vis-
to que esse tempo variou entre 14 anos e 38 anos em sala de aula, enquanto que
no municipio de Regente Feijo/SP o tempo de atuacao de cada gestor na docéncia

foi menor, variando entre 6 anos e 25 anos, como demonstrado no Quadro 2.

Em seguida temos o Quadro 3 que discorre sobre o “Ano de conclusao do cur-

so de Pedagogia”.

Quadro 3 Ano de conclusdo do curso de Pedagogia dos diretores.

Rancharia Regente Feijo
Ano de Frequéncia Percentual Ano de Frequéncia Percentual
conclusao (%) conclusao (%)

1978 1 11,1

1989 1 11,1

1994 1 11,1

2000 1 11,1 1987 1 20
2001 4 44,5 2003 1 20
2005 1 11,1 2005 3 60
Total 9 100,0 Total 5 100,0

Fonte: Dados da pesquisa (2011).
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No que diz respeito ao ano de conclusdo do curso de Pedagogia, verifica-se
uma disparidade entre os anos de formacao entre os diretores dos dois munici-
pios. No municipio de Rancharia/SP os diretores concluiram o curso de Pedago-
gia hd mais tempo do que os de Regente Feij6/SP. Este fato muito provavelmente
esta relacionado com a idade destes, pois conforme vimos anteriormente, os di-
retores de Regente Feijo/SP sdo mais novos que os de Rancharia/SP.

A respeito da “Idade dos coordenadores-pedagdgicos” foram obtidos os da-

dos apresentados no Quadro 4 a seguir.

Quadro 4 Idade dos Coordenadores Pedagogicos pesquisados.

Rancharia Regente Feijo
Idade Frequéncia Percentual (%) Idade Frequéncia Percentual (%)
25 1 111
30 1 111
32 2 22,2
33 1 11,1
36 1 11,1 40 1 25,0
42 1 111 43 1 25,0
45 1 111 47 1 25,0
47 1 111 48 1 250
Total 9 100,0 Total 4 100,0

Fonte: Dados da pesquisa (2011).

Para melhor definicao deste aspecto do perfil, calculamos a média aritmética

e chegamos aos seguintes resultados:

- Rancharia/SP: média de 35,7 anos de idade;

- Regente Feijo/SP: média de 44,5 anos de idade.

[sso evidencia que os coordenadores-pedagégicos do municipio de Rancha-
ria/SP sdo mais novos que os de Regente Feijo/SP.

Com relacdo ao tempo de atuagdo do coordenador-pedagbgico como profes-

sor, apresentamos o Quadro 5.
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Quadro5 Tempo de atuagdo dos coordenadores pedagdgicos pesquisados como professor.

Rancharia Regente Feijo
atI:;[:)oc:fno Frequéncia | Percentual at::;zociﬁio Frequéncia Percentual
professor (%) professor (%)

2 anos 1 111
4 anos 1 111

8 anos 2 22,2 6 anos 1 25,0
10 anos 2 22,2 12 anos 1 25,0
11 anos 1 11,1 13 anos 1 25,0
18 anos 1 111 17 anos 1 25,0
22 anos 1 111

Total 9 100,0 Total 4 100,0

Fonte: Dados da pesquisa (2011).

Quanto ao tempo de atuacao dos coordenadores pedagogicos como professo-
res, temos que no municipio de Rancharia/SP esse periodo varia de 2 a 22 anos e

no municipio de Regente Feij6/SP a variacdo é de 6 a 17 anos.

Percebemos assim que existem coordenadores-pedagogicos com pouquissi-

mo tempo de experiéncia docente ja assumindo outra fun¢ao hierarquica maior,

que exige um profundo conhecimento da organizag¢do escolar bem como das pra-

ticas pedagogicas. Tal ocorréncia pode colocar em questao se esse curto tempo

de atuacao no magistério é suficiente para assumir essa responsabilidade.

Em relacdo ao “Ano de conclusdo do curso de Pedagogia”, apresentamos os

seguintes dados no Quadro 6.

Quadro 6 Ano de conclusdo do curso de Pedagogia dos coordenadores pedagogicos.

Rancharia Regente Feijo
Ano de Frequéncia Percentual Ano de Frequéncia Percentual
conclusdo (%) conclusao (%)
2001 2 22,2
2002 4 44,4
2003 1 111 1994 1 25,0
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continuagdo

Rancharia Regente Feijo
Ano de Frequéncia Percentual Ano de Frequéncia Percentual
conclusdo (%) conclusao (%)
2005 1 11,1 2002 1 25,0
2007 1 11,1 2005 2 50,0
Total 9 100,0 Total 4 100,0

Fonte: Dados da pesquisa (2011).

De maneira geral, percebemos que a maioria das coordenadoras pedagégicos
de ambos os municipios terminaram o Curso de Pedagogia apds a promulgacdo
da LDB de 9.394/96, com exce¢do de uma coordenadora pedagogica que termi-
nou o curso em 1994. As demais concluiram no periodo entre 2001 a 2007.

REPRESENTACOES SOCIAIS DOS GESTORES DE RANCHARIA/SP
E REGENTE FEDO/SP

Antes de iniciarmos especificamente a apresentacdo das representacdes so-
ciais coletadas dos gestores escolares pesquisados, achamos conveniente abor-
dar alguns aspectos da teoria das representagoes sociais, apresentada por alguns
autores, para que possamos fazer a compreensao destes estudos mais claramente.

Jodelet (2001) nos traz algumas definicdes de como a teoria das representa-
coes sociais nos ajuda a compreender melhor a realidade. Ela aponta que as re-

presentacdes sociais

[...] nos guiam no modo de nomear e definir conjuntamente os diferentes aspectos da
realidade diaria, no modo de interpretar esses aspectos, tomar decisoes e, eventual-
mente, posicionar-se frente a eles de forma defensiva. (JODELET, 2001, p. 17)

Seguindo esse pensamento, a autora conclui que “a representacao social é
sempre a representacdo de alguma coisa (objeto) e de alguém (sujeito)” (JODE-
LET, 2001, p. 27), ndao podendo existir sem que se tenha um objeto e um sujeito.

Diante do complexo quadro da educagdo atual em nosso pais, o estudo das
representagdes sociais vem se configurando como um importante meio para a
compreensao das praticas educativas, a fim de melhorar a qualidade da educagdo
para a populacao que conquistou seu direito a escola publica.
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Segundo Alves-Mazzotti (2005, p. 2) “as representagdes sociais orientam e
justificam praticas, estas frequentemente nos ajudam a compreender, e tentar
modificar, as praticas docentes que resultam em desigualdades de oportunida-
des educacionais”. Desta forma tais representacoes podem contribuir para que se
garanta uma educac¢do de qualidade e o sucesso na aprendizagem de todos os
alunos, no quadro atual de maior complexidade apresentado anteriormente.

Nesse sentido, ainda de acordo com Alves-Mazzoti (2005), o surgimento das
representagdes sociais é visto como um caminho para “antecipar hipéteses sobre
comportamentos e trajetorias” (p. 2), e um instrumento “para melhor compreen-
sdo do fracasso escolar das criangas pobres”, as quais ocupam a maioria das car-
teiras das escolas publicas de hoje.

Dito de outro modo, conforme Quintanilha (2010), a teoria das representa-
¢oes sociais é uma ferramenta que auxilia o sujeito a tomar determinado tipo de
comportamento diante de um objeto novo, ou seja, conhecer a realidade para
saber conviver nela e com ela.

O estudo das representacoes sociais exige bastante do pesquisador, ja que no
seu decorrer podem surgir diversas implicagdes e detalhes que demandam aten-
¢do e dominio da teoria, para que a pesquisa nao seja comprometida (ALVES-
-MAZZOT]I, 2005).

Assim, o estudo das representagdes sociais dos gestores auxiliard na compreen-
sdo de algumas situacdes que ocorrem no campo da educagao, e possibilitara a
criacdo de novas hipoteses para refletir sobre alguns problemas da educagao.

REPRESENTACAO SOCIAL DOS GESTORES ESCOLARES DE RANCHARIA/SP

Ao utilizar o software EVOC podemos obter as palavras por meio do nucleo
central e do nucleo periférico. Sobre esses dois elementos, Abric (2000, apud
QUINTANILHA, 2010, p. 56) afirma que o nucleo central possui uma fungao gera-
dora dando valor e sentido aos demais elementos, e outra organizadora, unindo
os elementos da representacdo. No que diz respeito ao nucleo periférico, Abric
(2000, p.178 apud QUINTANILHA, 2010, p. 56) pontua:

Narealidade, a periferia da representacdo social serve de para-choque entre uma
realidade que questiona e um nucleo central que ndo deve mudar facilmente. Os de-
sacordos da realidade sdo absorvidos pelos esquemas periféricos que, assim, asse-
guram a estabilidade (relativa) da representacao.
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Quando utilizamos as palavras indutoras “escola ideal” obtivemos como pa-
lavras que compde o nucleo central: APRENDIZAGEM, COMPROMISSO e QUALI-
DADE. As justificativas apontam que a escola ideal proporciona aprendizagem
para todos, tanto aos discentes como aos docentes, e até mesmo aos gestores,
pois lugar de aprendizagem € na escola. Para que a aprendizagem se realize, na
escola ideal é preciso que todos se dediquem e atuem com compromisso: todos
devem ser compromissados com a escola. E para justificar a palavra qualidade,
os gestores ressaltam que todos devem agir com qualidade, dar o melhor de si; os
professores necessitam se esforcar para garantir o aprendizado dos alunos, o ob-
jetivo maior da escola.

No nticleo periférico, as palavras que aparecem sao FELICIDADE, FORMACAO,
CAPACITACAO, DEDICACAO, PRAZER, PROFISSIONAL, RESPONSABILIDADE e
SEGURANCA. Essas palavras aparecem no terceiro e no quarto quadrante, por
isso ndo temos suas justificativas, mas sabemos que essas sdo complementos
para se obter a escola ideal.

Porém quando as palavras indutoras mudam de escola ideal para “escola pu-
blica de hoje” as palavras obtidas sio COMPROMISSO e QUALIDADE, ou seja, ha
a repeticdo de duas palavras encontradas na escola ideal, mas com um sentido
um pouco diferente. Aqui os gestores justificam que sdo compromissados com a
educacdo e que buscam trabalhar com qualidade para garantir o direito de todos,
superando a situa¢do atual em que se encontra a escola publica de hoje.

Ja no nucleo periférico aparece a palavra META, na qual todos a tracam e bus-
cam supera-la no dia-dia com seu trabalho. No terceiro e no quarto quadrante, as
palavras que complementam o nticleo central sdo: BUSCA, FORMACAO, RECUR-
SO, RESPONSABILIDADE, AMOR, APRENDIZADO, AVALIACAO, DEDICACAO, IN-
CLUSAO, INDISCIPLINA, INTERESSE e TENTATIVA, as quais reforcam as repre-
sentacoes sociais do nucleo central.

Utilizando as palavras indutoras “aluno ideal”, aparece como ntcleo central
as palavras ASSIDUO e COMPROMETIDO. A justificativa para assiduo, esta rela-
cionado ao aluno que participa na sala de aula, cumpre suas obrigagdes, € res-
ponsavel, ndo falta na escola e tem um caminho para percorrer e para dar conti-
nuidade ao aprendizado. Quanto a palavra comprometido, espera-se que o aluno
seja responsavel pelo seu aprendizado e comprometido com tudo o que faz com
dedicagdo, para que assim possa se alcan¢ar a melhoria na aprendizagem e o su-
cesso destes alunos fora da escola.
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Como nucleo periférico, as palavras que aparecem sao DISCIPLINADO, ESTI-
MULADO, ESTUDIOSO, FAMILIA, INTERESSADO, PARTICIPATIVO e RESPONSA-
VEL, que complementam a ideia presente no ntcleo central.

As outras palavras indutoras utilizadas foram “aluno da escola publica de
hoje”, obtendo como nucleo central a palavra DESINTERESSADO. Esta palavra
pode estar ligada com a falta interesse dos alunos em aprender e em se dedicar
nos estudos e afazeres da escola.

Quanto ao nicleo periférico aparecem as palavras LUTADOR, CARENCIA, FE-
LIZ e INDISCIPLINADO, complementando o nucleo central da representacao so-
cial desses gestores escolares.

REPRESENTACAO SOCIAL DOS GESTORES DE REGENTE FELJO/SP

Utilizando as palavras indutoras “escola ideal” obteve-se como nucleo cen-
tral as palavras APRENDIZAGEM e COMPROMISSO. As falas dos sujeitos demons-
tram que a aprendizagem dos alunos é objetivo primordial da escola e precisa ser
oferecida com qualidade. De acordo com Névoa (2006), uma escola centrada na
aprendizagem expde aos professores a necessidade de um compromisso ético
com o sucesso da instituicao. A justificativa quanto as suas representagoes so-
ciais sobre a escola ideal contempla tais aspectos, quando declaram a aprendiza-
gem como tema principal da escola. Podemos entender compromisso, segunda
palavra mais evocada, como o comprometimento destes gestores em propiciar
condig¢des favoraveis para a aprendizagem. Tal evocagdo pode também abarcar o
compromisso de todos os envolvidos no processo escolar, em trabalhar visando
0 mesmo fim.

Nos quadrantes periféricos aparecem as palavras ENSINO, FORMACAO, IGUAL-
DADE, QUALIDADE, DESAFIO, PARTICIPACAO, RESPONSABILIDADE, que comple-
mentam a ideia presente no nucleo central, destacando outros fatores necessarios
para se alcancgar a aprendizagem dos alunos.

Quanto as palavras indutoras “escola publica de hoje”, a palavra mais evoca-
da e que aparece no nucleo central foi FAMILIA. Ao analisar as justificativas utili-
zadas para essa palavra, podemos notar que estdo ligadas ao fato de que muitas
familias nao participam da vida escolar de seus filhos ou ndo sao tao presentes na
prépria escola. Todos os envolvidos no processo escolar reconhecem a necessi-
dade e a importancia do envolvimento dos pais na vida escolar de seus filhos.
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Uma escola é composta por diversos atores, cada um com papel diferente do
outro, mas todos buscando um tUnico objetivo, que é o sucesso escolar de seus
alunos. Os pais fazem parte desse processo. Quando se eximem dessa responsa-
bilidade, a eficacia da escola em seu todo é comprometida.

Dentro dos quadrantes periféricos as palavras mais evocadas sio RESPONSA-
BILIDADE, DESVALORIZACAO, EDUCACAO, COMPROMISSO, DIVERSIDADE, LI-
BERDADE, OPORTUNIDADE e RECURSO.

Utilizando a palavra indutora “aluno ideal” obtivemos, como nticleo central
da representacio social dos gestores, as palavras PARTICIPATIVO e RESPONSA-
VEL, enfatizando que o aluno ideal é aquele que realmente participa e se envolve
nas atividades escolares, contribuindo com o rendimento das aulas e com a rea-
lizacdo de um bom trabalho pelo professor. A representacdo de um aluno que seja
responsavel elucida questdes como frequéncia nas aulas, a realizacdo de ativida-
des e o zelo por seus materiais.

Como nucleo periférico, as palavras encontradas sio COMPROMETIDO, INTE-
RESSADO, CRITICO, EDUCADO, MOTIVADO, PRESENTE, o que nos mostra um
pensamento um tanto positivo e idealista quanto ao aluno, complementando as
palavras presentes no nucleo central. Para esses gestores, o aluno ideal ainda é
constituido por aquele aluno aplicado, que é comprometido com o ensino e tam-
bém com a escola, que esta motivado a aprender e tem vontade de fazer as ativi-
dades propostas; nesse pensamento, o que sobressai é que o interesse e a aplica-
¢do do ‘bom’ aluno é primordial para se concretizar a aprendizagem.

Ja com as palavras indutoras “aluno da escola publica de hoje” a represen-
tacdo social apresentou como seu nucleo central as palavras DESINTERESSADO
e FAMILIA. Dentre as justificativas, o desinteresse encontra-se ligado a falta de
compreensao da importancia da escola para a educagdo do aluno, ou até mesmo
por outros fatores de sua vida, ja que alguns se interessam mais com a oportuni-
dade de poder trabalhar. Quanto a familia, as justificativas apresentadas refe-
rem-se a falta de interesse dos familiares para com a escola e a vida académica
dos educandos, como também, na dificuldade encontrada para se aproximar a
familia da escola.

Em sua representag¢do social sobre o aluno da escola publica de hoje, esses
gestores acreditam que a familia é o elo entre o aluno e a escola, e principalmen-
te, entre seu interesse e sua vontade em aprender.

ede)

S01PaID

Juasaidy

orde

ouewng

)
)




Um Estudo sobre as Representagdes Sociais dos Gestores Escolares da Rede Municipal de Ensino... |

As palavras CARENTE, DESMOTIVADO E IMATURO aparecem como nucleo
periférico da representacdo. Para essas palavras, ndo foram encontradas justifi-
cativas que as descrevessem diretamente, mas mediante a analise de todas as
respostas, vemos que essa negatividade para com o aluno, pode se referir a ca-
réncias afetivas, como também materiais, tendo em vista as experiéncias vividas
por esses gestores frente a falta de interesse da familia para com a vida escolar de
seus filhos, e a precariedade vivida por algumas criangas, que vem a escola tam-
bém para se alimentar. Pensando dessa maneira podemos entdo, encontrar crian-
cas desmotivadas que, muitas vezes, “s6 tem esses gestores como apoio e incen-
tivo a sua permanéncia na escola”.

CONSIDERACOES FINAIS

Em relacdo aos estudos que realizamos até o momento, constatamos que o
processo de democratizacdo escolar ocasionou diversas mudangas em ambito
educacional. Uma delas foi a expansdo do nimero de vagas nas escolas publicas,
atendendo um novo alunado. Embora essa expansdo de vagas represente uma
melhoria qualitativa, temos que a estrutura organizacional dessas escolas preci-
sam ser repensadas, a fim de atender a nova camada popular que teve acesso a
escola publica.

Diante disto, acreditamos que os profissionais da educagao precisam ressig-
nificar seus respectivos papéis frente a atual escola publica. Nesse estudo foca-
mos nossos olhares para os gestores escolares, pois estes profissionais possuem
um papel de grande relevancia e responsabilidade no processo de tomada de
decisdes dentro da escola. Nesse sentido, ao se pensar na importancia de tal atua-
¢do temos que suas acoes podem contribuir positivamente ou negativamente nos
rumos escolares.

De acordo com Rosenthal e Jacobson (1981) a profecia autorrealizadora pode
justificar essas influéncias. Ainda segundo esses autores, quando se tem uma re-
presentacao negativa, sobre o aluno e a escola publica, suas agdes podem contri-
buir para o fracasso. Ja uma visdo positiva, também sobre os alunos e a escola,
pode contribuir para o sucesso destes. Sendo assim, esta profecia pode se aplicar
também aos gestores escolares.

Por isso, acreditamos que as representacdes sociais dos gestores escolares
podem influenciar diretamente no funcionamento da escola. Mediante a analise
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dos dados dos municipios de Rancharia/SP e Regente Feij6/SP, verificamos que
as representacoes sociais dos gestores escolares sdo distintas.

Quando se referem a “escola publica ideal”, suas expectativas sdo positivas
revelando caracteristicas de uma escola onde ocorre aprendizagem, compromis-
so e qualidade do ensino. No que diz respeito ao “aluno ideal”, as representacoes
sociais denotam um aluno assiduo, comprometido, participativo e responsavel.

A respeito das representacdes sociais destes mesmos gestores sobre a “esco-
la publica de hoje” temos que os gestores de Rancharia/SP relatam que traba-
lham com compromisso e qualidade, dentro de uma perspectiva de superacao,
enquanto que os gestores de Regente Feij6/SP apontam a familia, e argumentam
que estes sdo ausentes no processo escolar de seus filhos. Pensando o “aluno da
escola publica de hoje” de ambos os municipios, os gestores representam um
aluno desinteressado. Os gestores de Regente Feij6/SP ainda acrescentam a au-
séncia da familia na escola e a falta de apoio desta para com o aluno, em sua vida
escolar, uma questao a ser superada.

As representacoes sociais identificadas pelos gestores pesquisados sobre a
escola real, e sobre o aluno real apresentam aspectos bastante diferenciados, en-
focando principalmente caracteristicas do aluno e sua familia e muito pouco se
referem as especificidades da propria escola, onde se realiza o trabalho.
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Resumo: A discussao ora apresentada decorre do projeto intitulado “Memoria escolar, prati-
cas de leitura e de ensino: pensando a escola e seus autores” desenvolvido na Escola Estadual
“Léo Pizzato”, localizada no municipio de Assis/SP, em parceria com o Departamento de Edu-
cacdo da Unesp/Assis e com o Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Linguagem, Ensino e
Narrativas de Professores (GEPLENP-Unesp/Assis). O referido projeto foi consequéncia das
discussoes realizadas no GEPLENP acerca da histéria da Educacio, especificamente, no que
diz respeito a reconstru¢do da memoria escolar por meio de narrativas de professores, ges-
tores, funcionarios e alunos, e o trabalho com os arquivos escolares. Tudo isso, para se com-
preender como se configura o perfil escolar dentro de um olhar contemporaneo da histéoria
da educacgdo. Nesta tentativa de buscar entender o funcionamento do cotidiano escolar, po-
demos perceber como a escola e os professores se situam socialmente. Para isso, nos ampa-
ramos em metodologias especificas para a produ¢do de narrativas e para a investigagdo de
arquivos. Nesta discussido apresentaremos resultados referentes ao trabalho com arquivos
escolares. Dessa forma, buscamos valorizar a produgao de fontes ndo necessariamente ofi-
ciais, mas aquelas geradas a partir dos sujeitos e suas produg¢des (arquivos) numa tentativa
de compreensao mais cuidadosa do universo escolar. Tais fontes, no caso da nossa pesquisa
na E. E. “Léo Pizzato”, apresentam-se sob duas formas basicas: narrativas, que discutiremos
em outra oportunidade; e arquivos escolares, cujas impressdes e resultados desta organiza-

¢do cultural das informacdes serdo abordadas nesse artigo.

Palavras-chave: Memdria escolar; praticas de leitura; narrativas; cotidiano escolar; arquivos

escolares.
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INTRODUCAO

A discussao ora apresentada decorre do projeto intitulado “Memoria escolar,
praticas de leitura e de ensino: pensando a escola e seus autores”, financiado pela
Pré-Reitoria de Graduagao (Prograd), por meio do Programa Ntucleo de Ensino
Ele é desenvolvido na Escola Estadual “Léo Pizzato”, localizada no municipio de
Assis/SP, em parceria com o Departamento de Educacao da Unesp/Assis e com o
Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Linguagem, Ensino e Narrativas de Professo-
res (GEPLENP-Unesp/Assis). No projeto inicial constava a participacao de outras
institui¢cdes, porém ao iniciarmos a pesquisa de campo verificou-se que o grupo
de professores, gestores e funcionarios da E. E. “Léo Pizzato” se apresentava com
maior disponibilidade para participacdo em tal projeto, além disso, verificou-se
que muitos eram os problemas encontrados em tal escola. Dessa forma, o grupo
de pesquisadores decidiu-se pela dedicacao exclusiva em tal escola.

E necessério, ainda, assinalar, com o intuito de esclarecer ao leitor, que as in-
quietac¢des sobre a E. E. “Léo Pizzato” nao sdo recentes e remontam experiéncias
em projetos de pesquisa anteriores, também financiados e com resultados de
publicagdes, tais como: “Memoria Escolar e Tecnologia: Construindo, Registran-
do e Compartilhando”, com a Escola Estadual ‘Lourdes Pereira” (E. E. “Lourdes
Pereira”) em Assis/SP.

O referido projeto foi consequéncia das discussodes realizadas no GEPLENP
acerca da historia da Educacao, especificamente, no que diz respeito a reconstru-
¢do da memoria escolar por meio de narrativas de professores, gestores, funcio-
narios e alunos, além do trabalho com os arquivos escolares. Tudo isso, para se
compreender como se configura o perfil escolar dentro de um olhar contempora-
neo da histéria da educagao.

Nesta tentativa de buscar entender o funcionamento do cotidiano escolar, po-
demos perceber como a escola e os professores se situam socialmente. Para isso,
nos amparamos em metodologias especificas para a producao de narrativas e
para a investigacdo de arquivos. Nesta discussdo apresentaremos resultados re-
ferentes ao trabalho com arquivos escolares.

Dessa forma, buscamos valorizar a produgado de fontes ndo necessariamente
oficiais, mas aquelas geradas a partir dos sujeitos e suas produgdes (arquivos)
numa tentativa de compreensdo mais cuidadosa do universo escolar. Tais fontes,
no caso da nossa pesquisa na E. E. “Léo Pizzato”, apresentam-se sob duas formas
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basicas: narrativas, que discutiremos em outra oportunidade; e arquivos escola-
res, cujas impressoes e resultados desta organizacdo cultural das informacgoes
serdao abordadas a seguir.

Portanto, esta discussdo se estrutura em trés partes: a ambientacdo da pes-
quisa, na qual descreveremos os critérios de escolha da E. E. “Léo Pizzato” como
objeto de pesquisa, a apresentacdo de nossas intencdes de pesquisa para a equi-
pe escolar, abordagem dos sujeitos e dos arquivos, inclusive assinalando facilida-
des e obstaculos, lembrando que esta reflexao se restringira apenas aos arquivos
escolares; em seguida, partiremos para a organizacdo metodolégica, situando a
importancia dos arquivos escolares como fonte histdrica, reorganiza¢ao da histé-
ria e compreensao mais elaborada da presenca da memoria na cultura escolar;
e, finalmente, analise de alguns resultados decorrentes dos arquivos escolares e
consideragoes finais.

UNIVERSIDADE E ESCOLA: ENCONTROS NECESSARIOS

Tanto as discussoes ocorridas no GEPLENP quanto aquelas desenvolvidas em
projetos anteriores tiveram preocupagdo em promover reflexdes acerca da esco-
la, contudo, de forma consistente, isto é, calcada no cotidiano escolar. Dessa for-
ma, procuramos desenvolver nossos trabalhos sempre levando em consideragao
o dialogo entre Universidade e escola basica, postura, alias, presente na pesquisa
educacional de forma marcante desde os anos de 1980. Referimo-nos aos deba-
tes ocorridos na Didatica, Pratica de Ensino e Historia da Educa¢do e amplamen-
te discutida por autores como Marli André, Vera Maria Candou, Anténio Névoa,
Nilda Alves, Sonia Penin, dentre outros. Este periodo demarcou a necessidade de
se considerar a escola como elemento primordial para as pesquisas académicas
e para formacgdo de professores.

Além disso, a relacdo entre Escola e Universidade nas pesquisas da area de
Educacgao permite tentativa de constru¢ao de uma nog¢ao de propriedade e maior
firmeza nas discussdes sobre o significado desta instituicdo por parte da acade-
mia, ou seja, do funcionamento de suas rotinas e percursos, de suas representa-
¢oes acerca da cultura que ela é uma das responsaveis por refratar; ja por parte
da escola este envolvimento com a pesquisa, parece contribuir para redefinicao
da fungdo social da escola, no sentido de valoriza-la enquanto parte produtora de
sentido e gestora de habitus, possibilidade de repensar sobre as representagdes
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de pragmatismo e de elogio a pratica simplesmente. Uma possibilidade de olhar-se
em funcionamento e interacdo com o conjunto de elementos que constituem a
sintaxe cultural.

O questionamento da dicotomia, tdo conhecida e atacada pelos discursos poli-
dos e politicamente corretos, entre teoria e pratica ou alta pedagogia e baixa peda-
gogia configura parte de nossas a¢des nesta pesquisa. E neste contexto de combate
ao referido bindémio que a nossa pesquisa se encontra, lancando mao de metodo-
logia especifica que busca mediar esta busca de entendimento mutuo entre Escola
e Universidade por meio dos arquivos escolares.

Dessa forma, claras nossas intengdes de pesquisa, projeto aprovado pela Pro-
grad e organizada nossa equipe de pesquisadores (Unesp e UNOESTE) e estu-
dantes de Graduacdo e Pds-Graduagdo (Unesp de Assis - Nucleo de Ensino) e
PPG/Educacao da Unesp de Marilia, demos inicio as investigacdes na E. E. “Léo
Pizzato”, escolhida a partir dos resultados do IDESP (Indice de Desenvolvimento
da Educacgao do Estado de Sao Paulo) de 2010 que a posicionava de maneira nao
muito satisfatoria.

A experiéncia de visitacdo, recep¢ao e acolhimento da escola foi muito amis-
tosa. Nos apresentamos na instituicao, o primeiro passo foi proporcionar um am-
biente satisfatdrio em que pudéssemos ser recebidos de maneira que a investiga-
c¢do de documentos e arquivos e a realizacdo de entrevistas pudessem ser bem
sucedidas e a rotina do trabalho nao fosse penosa para ambas as partes. Com isso,
foram feitas amizades e contatos importantes com alguns funcionarios da escola,
sendo que a recepc¢do correspondeu ao esperado e trouxe para a investigacao
resultados positivos dentro de suas expectativas. Nao podemos deixar de assina-
lar também algumas dificuldades relacionadas a falta de funcionarios responsa-
veis pela manutencdo e organizacao dos documentos da escola, apenas dois fun-
cionarios se apresentaram para responder nossas questoes.

Havia também outra dificuldade, estes dois funcionarios, além de “arquivis-
tas”, se ajustavam conforme as exigéncias pedagdgicas e administrativas da insti-
tuicdo escolar no decorrer de suas atividades. [sso, as vezes, prejudicava o anda-
mento da investigagdo, pois a entrevista com este funcionario era interrompida
constantemente; outras vezes, as multiplas fun¢des prejudicavam, inclusive, o
agendamento de um novo encontro. Mas ao todo, a recepcao foi satisfatoria e
correspondeu as expectativas, pois, além de poder investigar, pudemos compre-
ender um pouco sobre o “ritmo escolar”, entendendo um pouco do seu perfil.
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ARQUIVO, INFORMACAO E DOCUMENTACAO: A LOGICA DA ORGANIZACAO
E DO PERFIL ESCOLAR (Arquivos: metodologias a servico da meméria)

A informacgao é importante para o ser humano desde os primoérdios para que
ele possa interagir e se socializar conforme seu modo de ser e pensar. A informa-
¢ao pode ser transmitida de varias formas, entre elas: verbal ou escrita. Compreen-
demos a importancia da informac¢do verbal para a formagdo da identidade de
grupo, como demonstram os estudos que utilizam desta fonte informativa para
compreender os fendmenos da memoria, sobretudo os que utilizam métodos de
Histéria Oral (THOMPSON, 2005).

Contudo, a informagdo verbal apresenta uma visao subjetiva perante o todo.
Durante as reunioes do grupo sentiu-se a necessidade de complementar esta in-
formacao verbal, visto que o grupo realiza entrevista com os professores. Para
compreender o amplo universo da comunidade escolar n6s buscamos este com-
plemento através da informacao registrada. Nao s6 passamos a gravar e transcre-
ver as entrevistas como come¢amos a observar e analisar toda a informacao re-
gistrada das escolas que visitamos.

Comecamos, a partir de 2009, numa outra etapa de nosso projeto, a nos dedi-
car a pesquisar a informacdo registrada na forma de documentos gerados e rece-
bidos pela escola. A nossa concep¢do de documento é baseada na seguinte des-
cricao de Heloisa Liberalli Bellotto:

Segundo a conceituagao classica e genérica, documento é qualquer elemento gra-
fico, iconografico, plastico ou fonico pelo qual 0 homem se expressa. E o livro, o arti-
go de revista ou jornal, o relatério, o processo, o dossié, a carta, a legislacdo, a estam-
pa, a tela, a escultura, a fotografia, o filme, o disco, a fita magnética, o objeto utilitario
etc., enfim, tudo o que seja produzido, por motivos funcionais, juridicos, cientificos,
técnicos, culturais ou artisticos, pela atividade humana. (1991, p. 35)

Desta forma, em nossa concepcao, a informacao registrada esta na forma de
documento nos seus mais variados suportes. Utilizamos a féormula de Faria
(2002) que ilustra muito bem este entendimento: Documento = Informagao +
Suporte. Lembrando que o suporte do documento pode ser: fita magnética, filme
de nitrato, papel, digital, etc.

Por isso, nesta conceituacdo, é importante entender e compreender como a
escola organiza esta informacao registrada na forma de documento seja nos seus
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arquivos ou na sua proépria biblioteca. O recorte desta pesquisa vai se dedicar ao
arquivo, mais especificamente aos arquivos escolares. Esclarecemos que o concei-
to arquivo ndo se remete como sinénimo de documento (BELLOTO, 1992). Alias,
gostarfamos de nos desvencilharmos desta visao que o arquivo é uma ficha, uma
pasta ou um papel. Partimos da ideia que o arquivo é o “conjunto de documentos
que, independentemente da natureza ou do suporte, sdo reunidos por acumula-
¢do ao longo das atividades de pessoas fisicas ou juridicas, publicas ou privadas”.!
Durante as reunides de estudo do grupo, debatemos sobre diversas teorias.
Entre elas, destacamos que a atengdo e o valor que uma escola dedica a organizar
e preservar a informacao, (a qual é vital para o funcionamento da instituicao es-
colar) é um reflexo da prépria organizacao e cotidiano escolar. Isso vai gerar ins-
trumentos para uma possivel compreensao do perfil da escola E. E. “Léo Pizzato”,
e da cultura em que ela estd imersa. Para nés, a organizacao e a preservacdo da
informacao na forma de arquivo, faz parte de uma légica onde podemos verificar
que a atengdo, o valor, e o cuidado que se da a esta escola como um todo pode
partir do olhar de como ela organiza a sua informacgdo e a sua administragdo en-
quanto ambiente de ensino. Os documentos que estdo nos arquivos da escola:

[...] constituem o repositorio das fontes de informacao diretamente relacionadas com
o funcionamento das instituicdes educativas, o que lhes confere uma importancia
acrescida nos novos caminhos da investigacdo em educagdo. (MOGARRO, 2005, p. 77)

Os documentos escolares sao importantes fontes de informacgao sobre o coti-
diano escolar, tragando assim, um perfil da instituicao. A escola possui uma identi-
dade propria, um itinerario de vida com atores proéprios: professores, funcionarios
da escola, pais (que participam de reunides com professores e funcionarios), alu-
nos, que produzem, em suas respectivas atividades ou func¢des, diversos tipos de
documentos. Assim:

[...] as institui¢des escolares produzem diversos tipos de documentos e registros de
carater administrativo, pedagogico e historico, exigidos pela administragao e pelo co-
tidiano burocratico, que perpassam inclusive seu ambito pedagdgico. (FURTADO,
2011, p. 150)

1 Portal do Arquivo Publico do Parana. Disponivel em: <http://www.arquivopublico.pr.gov.br/
modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=24)>. Acesso em: 16 jan. 2012.
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E interessante ressaltar que todo patrimoénio documental produzido ou rece-
bido pela instituicao nos deixa rastros e indicios para poder compreender como
se funciona uma organizac¢do de carater secular (GINZBURG, 2007). No ambito
desta pesquisa: a escola, em seus mais variados aspectos e abordagens, o que nos
da subsidios para compreender como sdo formadas as relagdes pessoais, as es-
truturas de poder, e todos os simbolos e significados que uma escola possui. Tan-
to como ambiente de ensino ou como localizagao geografica.

Dessa forma entendemos que os documentos da instituicdo demonstram o
funcionamento escolar e as diversas formas de sociabilidade que foram analisa-
das no interior da escola publica E. E. “Léo Pizzato”. Os documentos dao sentido a
estas diversas fung¢des relacionadas aos sujeitos escolares. Dominique Julia (2001)
fala que estas fungdes sdo estabelecidas por um conjunto de normas, definindo
praticas e agdes. Praticas estas que permitem a transmissao de conhecimentos e
a incorporacgao de comportamentos ao longo do tempo:

[..] poder-se-ia descrever a cultura escolar como um conjunto de normas que defi-
nem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, e um conjunto de prdticas que
permitem a transmissdo desses conhecimentos e a incorporagdo desses comporta-
mentos; normas e praticas coordenadas a finalidades que podem variar segundo as
épocas (finalidades religiosas, sociopoliticas ou simplesmente de socializa¢ado). (JU-
LIA, 2001, p. 10)

Gostariamos de ressaltar também que o documento para a escola ou qual-
quer outra instituicdo tem um sentido primario maior do que o carater de prova.
O valor primario de um documento é lembrar. E através desta lembranca regis-
trada ira fortalecer e fomentar a identidade da escola como um todo. A identi-
dade dos alunos, professores e funciondrios, onde essa lembranga é uma légica
que dara sentido a uma ac¢do de continuidade da escola. Ou seja, os documentos
vao aproximar as pessoas da institui¢cdo pelo seu carater discursivo (SANTOS &
ANNIBAL, 2011).

Levando em consideragao que na escola ha um ciclo renovado de seus atores,
visto que os alunos se formam de tempos em tempos, do mesmo modo que ha
uma mudanca no quadro de professores e gestores. Assim, é importante termos
registros do passado que possam ser utilizados como identificadores da identi-
dade e da cultura escolar. Dentro dessa abordagem nos sdo muito validas as ideias
que Bruno Delmas (2010) apresenta sobre a fun¢do do documento:
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A lembranca € a funcdo primordial do documento que se conserva, ligada a exis-
téncia da propria escrita: a consignacao de fatos ou de atos para lembra-los (cader-
netas de notas, livros, de contas, dossiés, etc.). Lembrar o que se fez, por que, como
foi, e aquilo que aconteceu para poder, depois, continuar ou retornar a questiao sem
perda de tempo e nem erros. E a necessidade de continuidade de ac3o. [...] De procu-
rar no escrito, o que a memoria dos homens, inutilizada pelo desaparecimento dos
contatos familiares e comunitarios entre as geragdes, onde ndo se tinha mais condi-
¢do de transmitir. (DELMAS, 2010, p. 145-148)

Por isso é importante a preservacao deste documento dentro do arquivo es-
colar, pois ele vai ser o objeto concreto que ligara o passado da escola com o seu
cotidiano presente. Isso se torna facil se tomarmos como exemplo uma fotogra-
fia, ja antiga, e exibi-la para membros da comunidade escolar atual. Mesmo que
possa gerar algumas estranhezas, aquela fotografia representa o elo de pertenci-
mento a um grupo que faz parte do passado desta comunidade.

Observamos na escola, em um amplo sentido, modos de pensar e agir difun-
didos correspondentes ao seu contexto social. Muitos comportamentos sao sedi-
mentados dentro de uma institui¢do escolar ao longo do tempo, e permanecem
devido a sua tradicdo, criando assim uma cultura escolar. Esta cultura nao esta
isolada do lugar onde se situa, encontramos nela tracos relacionados com a his-
toria local e regional como fragmentos de uma histéria maior.

Estes documentos sao valiosos nas maos dos pesquisadores que visam com-
preender a historia da educacgao, a cultura escolar, o comportamento escolar, os
aperfeicoamentos pedagégicos, a administracdo e gestdo escolar. Os documentos
escolares sao importantes no campo de histéria da educacdo, através de uma
analise dos discursos proferidos pelos atores educativos dentro de suas respecti-
vas atividades ou funcdes.

A importancia de nosso projeto é verificar qual o valor que a escola atribui a
preservacao da sua informac¢do que é uma raiz da sua identidade. Por isso nos
propomos a analisar os espacos fisicos destinados a guarda do documento, en-
tender como a escola o administra a aten¢do que ela da ao arquivo e, principal-
mente, como ela faz uso e disponibiliza a informacao custodiada por ele. Nao
obstante, verificamos por entrevistas e/ou conversa com os funciondrios para
notarmos se eles tem a percepc¢do da importancia do seu trabalho no manuseio
dos documentos.
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E também temos o propdsito de conscientizar e demonstrar aos secretarios e
agentes de organizacdo escolar, a importancia do seu trabalho para a estrutura
da instituicdo escolar. Através de nossas a¢des, provocamos uma intervenc¢ao no
ambiente escolar. A nossa pesquisa valorando o uso e difusao da informacao re-
gistrada, auxilia esses funcionarios da escola a reelaborarem a visao de si, sobre
suas atividades e sua insercao no ambiente escolar:

Outro fator importante diz respeito as dimensdes que se pode alcancar no traba-
lho de organizacdo dos arquivos, ja que os novos protagonistas (secretarias e agen-
tes organizacionais) passam a fornecer outras informacgdes acerca da instituicdo de
ensino que contribuem para o processo de ampliacao da realidade escolar. Além dis-
S0, a organizacao do ambiente de trabalho desses funcionarios revaloriza o espaco e
renova as relacdes de pertencimento, ja que neste ambito privado e publico se con-
fundem. Pudemos constatar que a realidade em questdo torna-se multifacetada na
medida em que relacionamos arquivos e individuos para a composi¢cdo da memdria
da “E. E. Lourdes Pereira”, memoéria esta de componentes variados que resultam em
um perfil hibrido e heterogéneo. (MONTANHA et al., 2009)

ANALISE DE ALGUNS RESULTADOS DECORRENTES DOS ARQUIVOS ESCOLARES
E CONSIDERACOES FINAIS

Como vimos até aqui, a importancia dos documentos, a valoriza¢do da infor-
macgdo como um perfil tracado da escola, é de carater essencial para sua identida-
de (CASTELLS, 2008). Antes de passarmos para a analise dos documentos encon-
trados na Escola Publica E. E. “Léo Pizzato” ndo podemos deixar de conceituar
algumas informacgdes necessarias para situar melhor o leitor dentro da classifica-
¢do arquivistica.

Os documentos em arquivos sao classificados em documentos correntes, in-
termediarios e de valor permanente. O conjunto de documentos vinculados aos
objetivos imediatos de uma instituicdo e que se conservam junto ao 6rgao produ-
tor, sendo objeto de frequentes consultas sdo os documentos correntes. Os inter-
mediarios sdo originarios de arquivos correntes, de uso pouco frequente e que
aguardam a sua destinacao final (eliminacao ou recolhimento para guarda per-
manente). Finalmente, os documentos permanentes ou de valor histérico, sdo
custeados em carater definitivo, conservados de maneira permanente e muitas
vezes chamados, equivocadamente, de arquivos mortos.
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Os documentos de uma instituicao escolar devem estar organizados nestas
seguintes categorias conforme a sua utilizacdo. Ao ja fazermos uma analise prévia
do conjunto de documentos da E. E. “Léo Pizzato” pudemos encontrar documen-
tos que eram para estar em outros locais, que, segundo a ordem classificatdria, se
encontravam irregulares. Também observamos, através desta analise levantada
por nos dentro do espaco de tempo em que visitamos a escola, o valor que esta
instituicdo da a sua documentacgao (produzida ou recebida) e sua forma de trata-
mento e organizacao correspondentes a maneira de ser da escola.

Os documentos, como ja dito anteriormente, foram verificados em dois am-
bientes da escola: a secretaria e a direcdo, com a ajuda de uma funcionaria da
vice-dire¢do da E. E. “Léo Pizzato” e também do gerente da unidade. Foi impor-
tante a presenca dos funcionarios nesta analise, pois, sem eles, ndo saberiamos
onde estavam situados os documentos e nem o grau de importancia, visto atra-
vés das descrigdes, que estes documentos representavam para a instituicao.

Na secretaria da E. E. “Léo Pizzato” encontramos varios tipos de documentos,
dentre eles: ficha cadastral de alunos, prontuario do aluno, ficha remissiva, pron-
tuarios de professores ativos, documentos de funcionarios. Na ficha cadastral do
aluno tem-se registrado o nome dele, dos pais, endereco, certiddo de nascimento,
historico escolar, cdpia do R.G., foto, todos estes divididos conforme a sala, ou
seja, conforme o funcionamento pedagégico da instituicao, conforme a sua estru-
tura. O prontudrio do aluno tem registros de ex-alunos (transferido da escola ou
ja formado) e existem 8092 prontuarios enumerados e colocados em ordem cro-
nolégica, enumerados nas fichas. Observamos aqui que estes prontudrios exis-
tem desde 1977, mas a existéncia da escola data de muito tempo antes, desde
1970. Quando o aluno é matriculado pela rede, seu cadastro é feito em uma ficha,
chamada ficha remissiva, encontrada também na secretaria. E por fim, temos re-
gistros de professores (concursados e temporarios) e de todos os funcionarios.
Todos estes documentos estdo bem conservados, dispostos dentro de pastas ou
fichas, enumerados, justapostos dentro de gavetas.

Os documentos escolares podem ser utilizados como meio de prova de direito
de pessoas ou da administracdo. Os documentos supracitados apresentam esta
conotacdo de prova bem evidente. Muitos ex-alunos, por exemplo, para se apossa-
rem de um cargo publico ou até privado, precisam de comprovacdao mediante a um
requerimento de seu histérico escolar, adquirido apenas na entidade educativa.
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Porém, ha uma irregularidade verificada na classificacdo destes documentos
encontrados na secretaria da escola. Segundo Ruy Hermann Aradjo Medeiros,
especialista em direito, que fala sobre o processo de arquivamento em um ambi-
to legal, ha um equivoco da escola que nao estd em conformidade com a classifi-
cacgao correta de documentos:

Um regimento interno de uma escola, enquanto estiver em vigor, sera documento
corrente, pois sera consultado frequentemente. Documentos escolares de alunos que
concluiram primeiro ou segundo graus, durante algum tempo serao documentos in-
termedidrios, pois poderao ser consultados para informagdes. Historicos Escolares
de alunos, apds algum tempo como documentos intermedidrios serdo preservados
de forma permanente em razao do valor histérico, probatério e informativo. (ME-
DEIROS, 2003, p. 4-5)

Como vimos, o documento corrente é o que ainda esta sendo utilizado pelo
funcionamento escolar, e deve estar situado num local de facil acesso, como na
secretaria, por exemplo. A ficha cadastral do aluno se encaixa perfeitamente nes-
ta descricdo, portanto, ela se encontra armazenada corretamente. 0 mesmo ndo
se pode dizer do prontuario do aluno ou o histérico escolar da instituicao que,
por légica classificatoria, deveria, segundo Medeiros (2003), permanecer tempo-
rariamente num local em que o acesso € pouco frequente (o documento interme-
diario), por um tempo limitado até ser transferido para onde se encontram os
arquivos permanentes. Mas o prontudrio estd localizado na secretaria da escola
E. E. “Léo Pizzato”, e existem mais de oito mil exemplares, desnecessario ocupar
tanto espago num local em que os funciondrios, devem ter, em sua disposicao,
documentos apenas voltados para seu uso imediato. E necessario uma organiza-
¢do adequada, uma separac¢do de acordo com a classificacdo de arquivos.

Depois passamos a verificar os documentos encontrados na dire¢cao da unida-
de. Dentro deste espago sdo guardadas varias atas contendo normas de regimento
e de funcionamento administrativo e pedagégico da escola.

A escola possui: uma (1) ata de termos de visita que supervisiona o ensino;
um (1) livro de ata da APM (associa¢do de pais e mestres) dispondo os procedi-
mentos administrativos da escola (do ano de 1977 até 2008 estao localizadas no
arquivo permanente); uma (1) ata contendo o Conselho Tutelar de Assis aonde
se registram os alunos encaminhados pelo conselho tutelar; um (1) Livro de
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Convocagdes contendo reunides pedagogicas, planejamentos, etc. (antes de
2009 se encontra no arquivo permanente); um (1) Livro de Posse e Exercicio
contendo o termo de posse e compromisso do funcionario publico registrado
desde 1976; um (1) Livro de Registro de Empregados registrando os funciona-
rios contratados pela APM; um (1) Livro de Inspecdo Trabalho que regulariza a
escola e seu funcionamento (documento sem registro); uma (1) Ata Conselho
Fiscal contendo discussdes da APM para o conselho fiscal da escola; uma (1) Ata
da Assembleia Geral; um (1) Livro de Ata Professor Coordenador Pedagédgico
contendo uma avaliacdo da supervisdo e direcao em relagdo ao desempenho do
coordenador; um (1) Livro Pr6-Gestao registrado em 2005 e contendo uma au-
toavaliacdo da escola feita pela prépria gestdo tendo como objetivo demonstrar
o cotidiano e a cultura da escola (foram levantadas fotos de atividades, artigos
de jornais, projetos separados por matéria, projetos associados a Unimed foram
divulgados, fotos do ambiente escolar - sala de aula, passeios, etc.); trés (3) Li-
vros “Biblioteca” registrando todo material registrado (documento enumerado);
uma (1) Planilha de orientacdo de Gastos (PDDE) contendo um registro de gas-
tos; uma (1) Pasta de Legislacao contendo estatutos que se alteraram de 2009 a
2011; uma (1) Pasta Patrimonial contendo as notas fiscais da escola desde 2008;
uma (1) Ficha Patrimonial contendo os bens patrimoniais da escola, a entrada e
saida de materiais (de 1976 até 2010); uma (1) Pasta de Sinistro contendo ocor-
réncias policiais da escola; uma (1) Pasta de E-mail contendo documentos rece-
bidos e enviados a escola; uma (1) Apostila Udemo do sindicado para os direto-
res (de carater basicamente regulativo); uma (1) Apostila de Estagio Probatoério
de estagio dos professores nos ultimos 3 anos, contendo procedimentos de ava-
liagcdo; uma (1) Avaliacdo Final - 2009 (todo ano hd uma avalia¢do da escola feita
pela equipe gestora, diretor, vice-diretor, coordenadores e professores imedia-
tos); um (1) Caderno do Diretor (2009) contendo a orientacdo e a legislacao da
escola; um (1) Livro de Conselho registrando a avaliacdo pedagdgica por meio
de professores, funcionarios, pais e alunos, aonde o conselho discute a movi-
mentacao da escola em carater pedagdgico (sobre o aluno, a zeladoria, os calen-
darios e aulas, etc.); um (1) Conselho de Classe e Série que analisa as notas e as
relata nas reunides (feita bimestralmente) e composta por diretores, professo-
res, alunos representantes de sala.

Podemos perceber a grandiosidade de informagdes preciosas mantidas den-
tro de documentos na dire¢do da escola E. E. “Léo Pizzato”, mesmo que conserva-
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das e manuseadas erradamente. Este conjunto de informacdes é valioso nas maos
dos investigadores, dando base para inumeras abordagens e inquietacdes que
podem ser analisadas e interpretadas. Mogarro (2005) traca um quadro estabe-
lecendo a relagdo entre os documentos que sao encontrados no ambiente escolar
e suas possiveis investigacoes. Por exemplo, na dire¢do escola Léo Pizzato, en-
contramos muitas atas, como pudemos perceber, com este documento podemos
verificar, de acordo com a autora; tensdes entre professores, op¢cdes pedagogicas
e curriculares, como sao vistos os problemas disciplinares dos alunos, orienta-
coes a respeito da escola, atividades extracurriculares, etc.

Como ja dissemos, estes documentos sdo valiosos nas maos de pesquisadores
que se dedicam a histéria, a cultura escolar, ao aperfeicoamento da pedagogia.
Mas nao podemos deixar de discutir, dentro deste parametro, como estdo dispos-
tos estes documentos no lugar em que eles se inserem. Ao observar estes dois es-
pacos da escola E. E. “Léo Pizzato” uma inquietacao nos levou a indagar se estes
documentos estdo em um ambiente adequado para sua conservagdo e preserva-
¢ao. Concluimos que se faz necessario elaborar um inventario arquivista, organi-
zando os documentos segundo critérios “técnicos e cientificos” (MOGARRO, 2005).
Esta organizacao ou desorganizacdo nos da entendimento da importancia que a
escola da a informagdo. Uma escola que organiza seus documentos arquivistas é
uma escola que preserva a sua informacgao. E ao falarmos sobre esta organizacao
citamos novamente Medeiros (2003) que nos ajuda a compreender mais sobre
esta organizacdo dentro dos parametros legais a ela impostos dizendo que isso
é um dever do poder publico.

Mas o que vemos € justamente o contrario, pois segundo Magalhaes, o que

existe é:

[...] auséncia de uma politica esclarecida sobre a conservacgao, preservagado e organi-
zacdo documental, pelo que os fundos documentais das instituicdes educativas tém
ficado dependentes do arbitrio dos agentes responsaveis e dos imprevistos que o

tempo e a gestdo dos espacgos, por vezes exiguos, permitem. (1999, p. 75)

A escola, portanto, sem auxilio especializado para conservar os seus docu-
mentos, faltando amparo e assisténcia da Secretaria Estadual de Educacao, se vé
sozinha para organizar os seus documentos, deixando este trabalho aos que
ja exercem outras func¢des especificas dentro da unidade. Na escola E. E. “Léo Piz-
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zato” este trabalho é realizado por funcionarios da direcao e da secretaria da
unidade sem qualquer assisténcia que os ampare.

Neste aspecto, a falta de recursos e de mao de obra especializada é um fator que
merece mais atencdo, a fim de evitar o manuseio inadequado da documentacao e a
acao de outros fatores extrinsecos, como a temperatura e umidade, poluentes atmos-
féricos, presenca de insetos, fungos, tragas, exposicdo a poeira, que podem compro-
meter o trabalho. (FURTADO, 2011, p. 153)

Mas aqui, neste presente artigo, nao nos propomos a fazer uma correcao ba-
seada no que se deve ou ndo fazer com estes documentos, apenas fizemos uma
analise prévia de como eles estao e percebemos a falta de organizacao, a auséncia
de mapeamento, de manuseio adequado e ambiente correto para sua conserva-
¢do e preservagdo, problema grave, porém ndo apenas de responsabilidade dos
sujeitos da escola.

CONSIDERACOES FINAIS

As iniciativas e projetos relativos aos documentos escolares, aqui brevemente
apresentados, embora ainda em desenvolvimento, tém como base uma discussao
sobre a importancia que a unidade da a informagao, como ela se vé perante uma
realidade dificil de ser enfrentada. Realidade esta que esta vinculada a falta de
recursos e comprometimento do poder publico.

Devido a importancia que estes documentos apresentam, é necessario haver
um trabalho especializado e/ou uma conscientizacao que proporcione a conser-
vacdo e a preservacao destes documentos para possibilitar melhores condi¢des
ao pesquisador, fomentando as suas inquietagdes.

O documento também € visto como prova e lembranca dentro de uma cultura
escolar que identifica a escola como pertencente a uma regiao.

Vemos, portanto, o valioso papel do encontro entre a universidade com a esco-
la ao nos depararmos com estes documentos. [sso porque ha muito trabalho a ser
realizado, existe uma caréncia de especialistas e a universidade, com o presente
projeto, se vé na posicao de intervir ao separar, organizar e catalogar os docu-
mentos da E. E. “Léo Pizzato”, e o resultado sera discutido em outra oportunidade.
Ha muito ainda a ser feito e verificado. Inclusive, é bom deixar claro neste artigo
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que, em outras areas da escola, como no “arquivo morto” (arquivo permanente)
ainda estamos terminamos a coleta de dados sobre sua documentacgao, devido a
sua incontavel (por enquanto) variedade e quantidade. Por isso que resolvemos
nao discutir sobre este espaco, dando oportunidade para que isso aconteca num

outro artigo.
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Resumo: A leitura e a escrita sdo aprendizagens escolarizadas, pois é nesse ambiente que
elas se dao. Assim, a formacdo de leitores é uma preocupagido que envolve essa instituicao,
bem como politicas publicas de incentivo a leitura. Por essa razdo, neste texto, focamos nos-
so debate no espaco fisico dedicado a leitura - a biblioteca escolar. A biblioteca escolar ga-
nhou visibilidade a partir de algumas politicas publicas responsaveis pela qualidade e distri-
buicdo de livros de leitura, a que destacamos neste artigo é o PNBE (Programa Nacional da
Biblioteca na Escola). Desta forma, o que propomos é uma reflexdo sobre a leitura e a biblio-
teca na escola, para isso partimos de um estudo realizado em duas escolas municipais de
Presidente Prudente/SP, onde realizamos: observacées a respeito das atividades mediado-
ras de leitura; questionarios com os docentes a respeito do que pensam sobre a biblioteca de
suas institui¢des; discussao de texto com as responsaveis por esse espago; e uma atividade
de dinamizagao da biblioteca. Essas agdes correspondem ao objetivo principal desta pesqui-
sa que é: averiguar e estimular a existéncia de a¢des mediadoras de leitura e promog¢ao da
cultura e cidadania em bibliotecas escolares da cidade de Presidente Prudente.

Palavras-chave: Leitura; biblioteca escolar; politicas publicas.

INTRODUCAO

Um dos objetivos do ensino na escola € a leitura, dessa forma a instituicao es-
colar tem entre os seus propositos a formacgao de cidadaos leitores. Compreende-
mos que a leitura é muito mais do que a decodificacao de letras ou a simples ex-
tracao de informacdo (BRASIL, 1998). Ela é um processo que necessita, por parte
do leitor, a construcao dos significados do texto. Portanto, muito dos esfor¢os dos
professores voltam-se para o ensino e o desenvolvimento dessa habilidade.
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Soares (2006) afirma que ler e escrever sdo aprendizagens escolarizadas, ja
que a escola é a grande responsavel pelo ensino delas. Logo, o ambiente escolar
deve propiciar materiais de qualidade e fazer da leitura um habito que extrapole
a sala de aula e seus materiais. Esse alargamento do conhecimento e da leitura é
responsabilidade da escola e com essa a¢do tem-se a possibilidade de se formar
cidadaos leitores competentes. Segundo os Parametros Curriculares Nacionais de
Lingua Portuguesa (PCNLP), “leitor competente é alguém que, por iniciativa pro-
pria, é capaz de selecionar, dentre os trechos que circulam socialmente, aqueles
que podem atender a uma necessidade sua” (BRASIL, 1998, p. 41, grifo nosso).

Nesse contexto, um importante instrumento para a formagdo desse cidadao
leitor competente desponta: a biblioteca escolar. E sobre esse local que iremos
discutir e refletir neste texto. Ele é fruto de estudos realizados pelo projeto “Bi-
bliotecas Escolares: espaco de cultura e apropriacdo do conhecimento”, no ano de
2011, em duas escolas municipais de Presidente Prudente/SP. Esta pesquisa faz
parte do Projeto de Extensdo do Nucleo de Ensino da Faculdade de Ciéncias e
Tecnologia da Unesp, campus Presidente Prudente e é desenvolvida por estudan-
tes da graduagcdao em Pedagogia e uma aluna da pés-graduacdo (Mestrado em
Educacao), todos vinculados ao Centro de Estudos em Leitura e Literatura Infan-
til e Juvenil “Maria Betty Coelho Silva” (CELLI]J).

Procuramos ao longo deste artigo debater acerca da Biblioteca Escolar e seu
papel diante do processo de ensino-aprendizagem, articulando as atividades de-
senvolvidas pelo referido projeto. As inquieta¢des para tal discussdo surgiram na
constata¢do da secundarizagao desse espaco, chegando até mesmo a ndo existir
dentro de algumas escolas.

Para realizarmos essa reflexao, dividimos este trabalho em quatro partes,
além da introdugao e das consideragdes finais. Na primeira, dissertaremos a res-
peito das politicas publicas de incentivo a leitura. Em seguida, abordaremos a
biblioteca escolar no processo de ensino-aprendizagem, para sustentarmos esse
ponto de vista, apoiamo-nos principalmente no Manifesto da IFLA/ Unesco das
bibliotecas escolares (2011).

Na terceira parte, apresentamos o projeto “Bibliotecas escolares: espaco de
cultura e apropriacdo do conhecimento”, seus objetivos, os procedimentos meto-
dolégicos utilizados e as duas escolas participantes. Depois, analisaremos os da-
dos referentes ao que encontramos nas institui¢coes e realizamos uma reflexao
sobre a nossa pratica.
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Por fim, temos as consideracdes finais que representam mais do que uma pa-
lavra final ou uma conclusdo sobre o tema de estudo.

Todos esses topicos tentam suscitar e dar visibilidade a biblioteca escolar, es-
paco tdo rico e valorizado nos textos tedricos, mas que necessita ser muito explo-
rado e enriquecido na realidade. Uma prova de sua importancia sdo as politicas
publicas que vém nado s6 consolidar a existéncia das bibliotecas, bem como regu-
lar e garantir seu funcionamento.

POLITICAS PUBLICAS

As politicas publicas no Brasil se firmam no pressuposto de preservar a ga-
rantia da educag¢ao como direito de todos. Entre muitas agdes promovidas pelo
governo, estdo as politicas de estimulo e promoc¢ao da leitura. Assim, ndo ha
como iniciar tal debate sem mencionar a histéria da educagao brasileira que se
pareia com a trajetoria da leitura e escrita no pais.

No Brasil, de acordo as pesquisas bibliograficas realizadas, percebemos que
foi com a vinda da Companhia de Jesus que se iniciou o processo de ensinar a ler
e a escrever. Os modelos educacionais que existiam nessa época foram influencia-
dos pela Europa, as bases educacionais eram provindas da metrépole portuguesa,
que no século XIX, ja ndo representava mais ascensao, visto que Portugal ja entra-
va em declinio. Entao, somente anos adiante, é que alguns estudiosos brasileiros
tiveram interesse em buscar bases educacionais em paises mais desenvolvidos.

Contudo, a educacgdo brasileira s6 sera vista como ascensao social a partir do
advento da industrializacdo, ja que para o operario ocupar cargos nas industrias
era necessario que ele tivesse instrucao suficiente. Como sabemos, com o inicio
da industrializa¢do e com o crescimento urbano exacerbado, consequentemente,
também aumentaram os problemas no Brasil de ordem economica e social. Des-
sa forma, a escola passa a ser o recurso de sobrevivéncia em meio ao caos, ou
seja, “a crenga na educagao como Unico caminho para o crescimento econémico
e intelectual da populacao, inserida dentro do contexto da modernidade, faz com
que a educagao se torne um bem capital” (TEIXEIRA, 2005, p. 195).

Com a educacgao sendo a aposta do desenvolvimento do pais, as politicas vol-
tadas para esse setor tenderam a aumentar, visto que os governantes estavam
preocupados com a formacdo de mao de obra qualificada para atender as mu-
dancas que a industrializacdo trazia consigo. Incentivar a ler e a escrever foi a
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prioridade dos governos nas décadas de 1950, 1960 e 1970. Sendo assim, o Bra-
sil passou por varios programas de promocdo da leitura e do livro.

De acordo com Silva (2009b), foi na década de 1970, que a democratizagao da
escola acarretou o aumento dessas institui¢des e houve a expansao da industria
editorial brasileira, voltada ao livro didatico.

Na década de 1980, com a redemocratizagdo do pais, houve varios programas
de incentivo a leitura, pois o Brasil estava vivendo uma fase turbulenta, com sé-
rios problemas econdémicos e sociais. Tais caréncias motivaram a esperanca de
que politicas educacionais radicais e eficazes atenderiam as dificuldades socioedu-
cacionais “em decorréncia das expectativas colocadas as escolas e aos professo-
res no que se refere a promogao do conhecimento e a formacado do cidadao” (SIL-
VA, 2005, p. 6).

Os programas governamentais dessa época foram intitulados Salas de Leitura
e contavam com a promo¢ao da FAE (Fundacdo de Atendimento ao Estudante),
o que fez com que a industria editorial de livros infantis ganhasse forca. O objetivo
desses programas era o de compor e ambientar as salas de leitura mediante o
envio de acervos e repasse de recursos. Com essas medidas foram distribuidos
livros e periodicos para os alunos e professores (BRASIL, 2011a).

Conforme aponta Teixeira (2005), tais programas ndo conseguiram ir adiante
por varios fatores:

A descontinuidade dos programas, que precisavam de patrocinadores, a falta de
compreensao por parte dos professores de como trabalhar a leitura em sala de aula,
0 nao envolvimento da comunidade escolar com a proposta e a dificuldade em men-
surar o alcance do trabalho foram fatores que contribuiram para que se buscassem
outras alternativas. (TEIXEIRA, 2005, p. 196)

S6 a partir dos anos de 1990, é que foram surgindo outros programas de in-
centivo a leitura, como o Proler (Programa Nacional de Incentivo a Leitura) e o
Pré-Leitura, ambos criados em 1992. No entanto, como os demais programas
anteriores, eles também nao tiveram sucesso.

Em 1997, o Ministério da Educacao criou o PNBE (Programa Nacional da Bi-
blioteca da Escola) que aponta como seu propdsito mais importante: “promover
0 acesso a cultura e o incentivo a leitura nos alunos e professores por meio da
distribuicao de acervos de obras de literatura, de pesquisa e de referéncia” (TEI-
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XEIRA, 2005, p. 198). Ou seja, o maior intuito desse programa é democratizar o
acesso a leitura, tanto para professores, quanto para estudantes.

O PNBE, atualmente, é executado pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento
da Educagao (FNDE), juntamente com a Secretaria de Educag¢ao Basica do Minis-
tério da Educacao (SEB/MEC), que prevé uma distribuicao de livros para alunos
da quarta série do ensino fundamental e para as respectivas escolas. As obras
que compdem o acervo desse programa sdo avaliadas e selecionadas por mestres
e doutores de universidades federais, entre outros. O FNDE pauta os objetivos
dessa distribuicao nos seguintes pontos: garantir o acesso a informacao e a cul-
tura aos alunos e aos professores, fazendo com que criem o habito da leitura; a
necessidade do estimulo a leitura e ainda dinamizar as bibliotecas escolares das
escolas publicas, bem como disseminar os programas de incentivo a leitura.

Em 2006, foi langado o PNLL (Plano Nacional do Livro e da Leitura) com o
proposito de “melhorar a realidade de leitura do Pais, com o envolvimento de
toda sociedade brasileira, para que seja possivel promover inclusao social e cul-
tural e uma organizagdo social mais justa” (BRASIL, 2011b, p. 1). Esse programa
esta dividido em linhas de acdes pautadas em quatro eixos, que sdo: democrati-
zacao do acesso; fomento a leitura e formacgao; valorizacdo da leitura; comunica-
¢do e apoio a economia do livro.

Como vimos, o que nao falta em nosso pais sao politicas de incentivo a leitura,
muitas dessas acdes acontecem gracgas aos esforcos dos pesquisadores e estudio-
sos da area. Porém, sabemos que na pratica esses incentivos sdo voltados a dis-
tribuicdo de livros sem levar em conta a capacitacao de profissionais que irao li-
dar com esse material, a precariedade das bibliotecas escolares que receberao
esses livros, entre tantos outros problemas.

De acordo com as leituras feitas em varios artigos e livros, deparamo-nos com
uma critica: a falta de continuidade desses programas. Isso acontece, por que

Por mais bem intencionada que seja, nenhuma politica governamental sera ca-
paz de dotar as escolas publicas brasileiras de um nimero razoavel de livros enquan-
to nao for ampliada a dotagdo orcamentaria do ensino. Portanto, tem-se de pensar
em ac¢des duradouras e mais abrangentes. (TEIXEIRA, 2005, p. 199)

Ao longo desta pesquisa, ao analisarmos o acervo de duas bibliotecas escola-
res, verificamos a presenca de livros provenientes dos programas referidos neste
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texto. Portanto, apds expormos as politicas publicas de incentivo a leitura, chega-
mos ao aspecto central deste texto e de nosso estudo - as bibliotecas escolares.
Porém, o que representa esse espa¢o no ambiente escolar?

Para responder tal questdo, recorremos a etimologia da palavra biblioteca,
que quer dizer, caixa de livros (NOBREGA, 2005). Talvez, por ter esse significado
a comunidade escolar pode ver a biblioteca como uma sala escura, cheia de livros
velhos, empoeirados, amontoados ou ainda, aquela caixa que guarda preciosida-
des, portanto ninguém ou s6 mesmo os merecedores podem se aproximar dos
“tesouros” que ela contém. Contudo, nenhuma dessas duas imagens representa a
real funcao que esse espaco deve desempenhar na escola. A instituicdo escolar e
todos os seus participantes tém que reconhecer que a biblioteca faz parte da sua
rotina e que ela pode auxilia-los no aprendizado. Ela também é um lugar onde os
estudantes podem exercer a autonomia pela busca de informacao, de seus gostos
por uma determinada leitura e assim se apropriarem do conhecimento e da cul-
tura em seus varios suportes, meios e atividades.

Além das politicas publicas darem suporte as bibliotecas escolares mediante
a distribuicdo de livros, é fundamental que essas disponibilizem seu acervo a
comunidade. J& que os programas governamentais ndo visam uma mera doag¢ao
de materiais literarios, mas o foco central dessas politicas € o incentivo a leitura.
Destarte, a utilizacdo desses materiais e o desenvolvimento de praticas nas bi-
bliotecas escolares devem se direcionar para auxiliar os sujeitos em aprendiza-
gem a serem cidadaos leitores competentes (BRASIL, 1998). Portanto, a bibliote-
ca escolar se funda como espago de informacgdo, conhecimento e local onde recai
uma politica publica de incentivo a leitura — o PNBE. Tais fatores sé consolidam a
sua importancia no processo de ensino-aprendizagem.

BIBLIOTECA NO PROCESSO DE ENSINO APRENDIZAGEM
Segundo o Manifesto da IFLA/ UNESCO das Bibliotecas Escolares (2011, p. 1):

A biblioteca escolar proporciona informacao e ideias fundamentais para sermos
bem sucedidos na sociedade actual, baseada na informac¢do e no conhecimento. A
biblioteca escolar desenvolve nos estudantes competéncias para aprendizagem ao
longo da vida e desenvolve a imaginacdo, permitindo-lhes tornarem-se cidaddos

responsaveis.
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Este é o grande objetivo da biblioteca escolar, visto que sua fun¢ao primordial
é a de formar leitores autdbnomos, além de dar sustentacdo ao processo de ensino
aprendizagem, corroborando para a capacita¢cdo de educandos nesta sociedade
cada vez mais exigente. Conforme Silva (20093, p. 116),

[...] na biblioteca existem informac¢des de todas as areas do conhecimento. Cada livro
condensa em si mesmo a esséncia humana, suas contradi¢des, anseios, experiéncias
e descobertas de todas as épocas, bem sucedidas ou ndo, enfim, é a vida transmutada

em palavras.

Portanto, é nesse espa¢o que encontramos mundos diferentes, experiéncias
diversas, informacgdes desconhecidas, as quais contribuem incisivamente na for-
macao de personalidades criticas, criativas e dinamicas.

Dentro do processo de ensino-aprendizagem, a biblioteca, por meio de todos
os instrumentos e recursos que possui, colabora para que haja uma formacgao de
leitores auténomos, ou seja, auxilia no ensino mediante sua estrutura fisica e pe-
dagogica, acervo, mobilidrio e, principalmente, o profissional que nela atua.

No contexto da escola publica, a biblioteca escolar é instrumento essencial
para possibilitar aos educandos acesso aos saberes produzidos historicamente,
proporcionando-lhes o contato com materiais que dificilmente encontariam fora
desse espaco. Sobre esse aspecto, Silva (2003, p. 67) declara que:

No Brasil, a marginalizagcdo socioeconémico-cultural que se impdem a ampla
maioria da populagdo - pela propria légica do nosso sistema capitalista periférico,
submetido aos ditames da ordem capitalista mundial — acaba por conferir a bibliote-
ca escolar uma grande responsabilidade. E nela que a maior parte de nossas criangas
terdo oportunidade, muitas vezes inica em suas vidas, de contato com livros e outros

documentos.

A estrutura fisica de uma biblioteca escolar em diversas instituicdes publicas
do Brasil é deficiente. Esse espaco ainda é visto como uma caixa fechada, muitas
vezes usado como almoxarifado ou depésito de materiais velhos, isto é, sem ne-
nhuma organizacdo pedagogica, totalmente fora do projeto educativo da escola
de forma geral (SILVA, 2009a).

E comum que a biblioteca numa escola seja estabelecida em um ambiente pe-
queno, no qual ndo comporta as turmas que a frequentam, ndo oferecendo con-
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forto e seguranca adequados aos seus usuarios, possuindo mobilidrios incomple-
tos e padecendo de iluminag¢do adequada, por isso é “necessario estabelecer
parametros minimos para se estruturar uma biblioteca escolar” (SILVA, 2009a,
p. 119). Dessa forma, o ideal seria um local amplo para acomodar turmas, inde-
pendente do nimero, e que essas pudessem ter livre acesso, além do conforto,
uma boa ventilacao e iluminagdo apropriada.

Em relacdo ao mobiliario, ele deve proporcionar ao educando a autonomia
para que esse busque o que necessita. Para isso é preciso: mesas, cadeiras e es-
tantes convenientes ao tamanho dos seus usuarios.

Quanto ao acervo, segundo Silva (20093, p. 128), “além de oferecer suporte
aos conteudos discutidos em sala de aula, proporcionara ao aluno encontrar-se
com materiais que atendam a sua curiosidade pessoal”. Porém, além de livros de
todas as modalidades é interessante que a biblioteca tenha suportes informacio-
nais como CDs, DVDs, entre outros. Hoje, podemos contar com o PNBE (Progra-
ma Nacional do Livro na Biblioteca Escolar), uma iniciativa governamental, que
contribui, de forma louvavel, para a ampliacao do acervo de qualidade em nossas
bibliotecas escolares.

Outro aspecto da biblioteca escolar refere-se ao recurso humano, ou seja, o
bibliotecario escolar. Esse profissional, que comumente observamos, é aquele
que fica somente encarregado de emprestar livros e organizar o acervo. No en-
tanto, sua func¢do vai além, é necessario que ele seja um mediador, ou seja, um
profissional dindmico, ponte entre a biblioteca e seus usuarios. A sua visdo dian-
te da biblioteca nao deve ser a de um lugar estatico, mas um local de muito traba-
lho para ser feito (SILVA, 2009a).

Assim, a biblioteca escolar se apresenta como principal ferramenta quando se
fala em democratizacdo do ensino, pois ela deve estar dentro do planejamento
pedagodgico da escola, claro, quando essa € ciente e comprometida com a forma-
¢do leitora de seus estudantes.

A biblioteca escolar que defendemos é um lugar que nao se limita somente ao
espaco fisico, mas se constitui em uma agdo, na qual envolve o acervo e a leitura,
ou seja, um local de agdo cultural, que abarca informacgéo, construgao de conhe-
cimentos e significacao.

Conforme ja mencionado, a biblioteca escolar deve fazer parte do cotidiano
da escola. Por essa razdo, no decorrer do Projeto “Bibliotecas escolares: espaco
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de cultura e apropria¢do do conhecimento” desenvolvido em duas escolas muni-
cipais de Presidente Prudente/SP, sentimos a necessidade de estudar como esse
espaco figura no Plano Diretor das duas institui¢des participantes. O que perce-
bemos ao longo da leitura dos documentos foi que esse espaco é muito referido
em sua estrutura fisica, mas pouco explorado em sua capacidade como ferramen-
ta de ensino e local de aprendizagem.

Tal preocupacao ja foi relatada, por Résing (2005). A autora descreve que:

[..] ao chegarem diante da biblioteca, os mesmos dirigentes preocupam-se em mos-
trar o espaco fisico, ndo se detendo e, observacdes sobre o acervo, nem sobre as ati-
vidades desenvolvidas, muito menos sobre a lideranga dos profissionais que respon-
dem por esse setor na escola. (ROSING, 2005, p. 213)

Portanto, a biblioteca escolar ndo pode passar despercebida entre diretores,
professores, estudantes, pais, demais funcionarios, comunidade em geral e insti-
tuicdes de ensino superior, principalmente nos cursos de Licenciatura e de bi-
blioteconomia. Por essa razao, o CELLI] (Centro de Estudos em Leitura e Litera-
tura Infantil e Juvenil) da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia/Unesp, campus
Presidente Prudente/SP, em seus estudos e discussodes sobre a leitura, seu ensino
e aprendizagem, colocou a biblioteca escolar em pauta, ja que além de se apren-
der a ler para compreender, é preciso investigar no ambiente escolar, onde se 1¢,
0 que se 1é e como essa pratica acontece fora da sala de aula. Diante de tais in-
quietagdes, o CELLI] propos, em 2011, o desenvolvimento do Projeto “Bibliotecas
escolares: espaco de cultura e apropriacdao de conhecimento”.

O PROJETO BIBLIOTECAS ESCOLARES: ESPACO DE CULTURA E APROPRIACAO
DO CONHECIMENTO

Esse projeto parte de um estudo realizado no ano de 2006, em que se pesqui-
sou e analisou a pratica de mediacao da leitura em bibliotecas das escolas da rede
publica de Presidente Prudente-SP. Posteriormente, desenvolveu-se um trabalho
de capacitagdo de professores e profissionais readaptados para atuarem como
mediadores e dinamizadores desse espaco.

Tendo em vista os resultados desse trabalho, o projeto “Bibliotecas escolares:
espacgo de cultura e apropriacdo de conhecimento” tem o objetivo de contribuir
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para efetivar a utilizacdo da biblioteca no contexto escolar, colaborando com os
aspectos de ensino-aprendizagem, envolvendo toda a institui¢cao no processo de
incentivo a leitura e a literatura, com a¢des interventivas nas escolas participantes.

Esta pesquisa desenvolveu-se em duas escolas de ensino fundamental de Pre-
sidente Prudente SP, cuja escolha se deu pela Secretaria de Educacao do Munici-
pio de Presidente Prudente-SP (SEDUC), que priorizou institui¢cdes que tivessem
uma biblioteca escolar recém-reformada e o principal, uma gestao aberta a pro-
jetos. Para sua realizacdo, este estudo contou com a participac¢do de cinco bolsis-
tas e uma voluntaria, graduandas no curso de Pedagogia da FCT/Unesp e uma
mestranda do curso de Pés-Graduacdao em Educa¢do da mesma instituicao.

O fito principal do projeto foi o de averiguar e estimular a existéncia de a¢oes
mediadoras de leitura e promog¢ao da cultura e cidadania em bibliotecas escola-
res da cidade de Presidente Prudente. Dessa forma, entendemos o estimulo a
leitura como ferramenta para desenvolver os aspectos intelectuais do sujeito,
abarcando assim, suas diversas dimensdes, sejam elas culturais, politicas, sociais
e cognitivas.

Para alcangarmos esse intento, pontuamos outros objetivos, que foram: veri-
ficar em duas escolas municipais de Presidente Prudente qual a frequéncia com
que sua biblioteca tem sido utilizada por parte de professores, alunos e comuni-
dade em geral; averiguar quais livros de literatura infantil e juvenil compde o
acervo de tais bibliotecas, a forma como sdo organizados, como circulam e como
sdo utilizados por professores, alunos e bibliotecarios; analisar como os docen-
tes promovem a aproximacao entre o educando e a biblioteca; incentivar a agdo
dos estudantes na promog¢ao do espaco, da leitura e da literatura; e orientar e
executar junto aos professores readaptados e alunos, atividades de dinamizacao
e promoc¢ao do espaco e incentivo a leitura por meio do uso de diversas lingua-
gens, ampliando o repertdrio cultural dos seus usuarios.

O desenvolvimento de todos esses aspectos se baseou numa metodologia que
sera detalha no préximo tépico.

Procedimentos metodolégicos

O Projeto Bibliotecas Escolares: espago de cultura e apropriagdo do conheci-
mento enquadra-se como uma pesquisa qualitativa. Inicialmente, de acordo com
o primeiro objetivo especifico, privilegiamos a coleta de dados para averiguacao
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do uso das bibliotecas, dessa maneira observamos a frequéncia com que era ex-
plorada. Para isso, foram feitas observacdes semanais, num tempo de trés horas,
as tercas e quintas-feiras.

Além da observacao, em que constamos os fatos visiveis, tais como o modo
de utilizacdo da biblioteca, as atividades mediadoras, utilizamos como recurso de
analise do acervo os cadernos de empréstimo.

Outro instrumento que utilizamos em nosso estudo foi o questionario. Gil
(1994, p. 124) define esse instrumento,

[...] como a técnica de investigagdo composta por um niimero mais ou menos elevado
de questoes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento
de opinides, crengas, sentimentos, interesses, expectativas, situacoes vivenciadas etc.

Mediante esse recurso gostariamos de conhecer e ouvir os professores a res-
peito do tema de nosso estudo: as bibliotecas escolares. Para isso, participamos
de uma reuniao de HTPC (Horario de Trabalho Pedagogico Coletivo), em que
apresentamos os objetivos do nosso projeto e aplicamos um questionario com
sete perguntas fechadas e um espaco para apontamentos. Nesse documento,
perguntamos sobre: a situacdo em que utilizam a biblioteca; a organiza¢do do
acervo que seria adequada; se a disposi¢do dos livros na biblioteca facilita o tra-
balho deles com as criangas; se fazem uso de algum material de apoio para o
planejamento das aulas; onde realizam atividades de leitura com os estudantes;
se consideram que a biblioteca favorece a realizacao dessas atividades; e dispo-
nibilizamos um espac¢o para escreverem, caso desejassem, comentarios sobre
alguma questao.

Além disso, realizamos leituras e a discussdes de alguns textos com as res-
ponsaveis pela biblioteca escolar. Assim, esta pesquisa também se caracteriza
por ser do tipo acado, por ser “uma forma de investiga-acdo que utiliza técnicas de
pesquisa consagradas para informar a acdo que se decide tomar para melhorar a
pratica” (GRUNDY; KEMMIS, 1982 apud TRIPP, 2005, p. 447).

Para finalizarmos nossas atividades nas escolas em 2011, preparamos uma
contacdo de historia na forma de teatro, do livro Marcelo, marmelo, martelo e
outras histérias (ROCHA, 1999). Esse titulo foi escolhido por fazer parte do acer-
vo de ambas as instituicdes e essa atividade foi eleita, entre tantas, para incen-
tivar ainda mais a leitura entre os alunos das respectivas escolas, enfatizar a im-
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portancia da mediacdo dos profissionais na leitura e exemplificar uma pratica
dinamizadora do espago da biblioteca.

Conhecendo as escolas participantes e suas bibliotecas

As duas escolas localizam-se distantes da regido central de Presidente Pruden-
te/SP. Mas, ha outras semelhancas e diferencas que encontramos nas bibliotecas
das duas institui¢des, que serdo denominadas neste trabalho com os seguintes no-
mes ficticios: Biblioteca Escolar Ana Maria Machado e Biblioteca Escolar Silvia Or-
thof, o nome dessas autoras da literatura infantil também denominara as escolas.

Para apresentarmos as duas bibliotecas escolares nos pautamos na leitura do
Plano Diretor das instituicdes, principalmente em como o termo biblioteca ou
“sala de leitura” e as atividades de leitura figuram nesse documento, e nas obser-
vagoes que realizamos ao longo do ano de 2011. Assim, para descrever as biblio-
tecas iremos comentar sobre cada uma delas separadamente.

Biblioteca Escolar Silvia Orthof

No final do corredor encontra-se uma porta preta e grande, a imagem da Emi-
lia, personagem das histérias de Monteiro Lobato, e as palavras de boas vindas
contrastam com a escuridao de entrada. Ao abrir essa porta encontramos seis
mesas de estudos retangulares com capacidade para oito pessoas (o tamanho é
ideal para adultos) e ao lado um mural com indicagdes de leitura feita pela coor-
denadora pedagogica da escola. No canto direito, ha um tapete emborrachado
com varias almofadas estampadas por letras do alfabeto e ndo muito préximo, ao
seu lado estd a mesa da profissional responsavel por esse espaco. A frente vemos
uma espécie de “aquario”, cheio de estantes com livros e ao lado dele tem-se uma
sala, que normalmente esta fechada, mas quando esta aberta, vemos quatro me-
sas redondas proprias para as criancas.

A biblioteca localiza-se de frente para a rua, por isso ouvimos o barulho de al-
guns carros e abaixo da construgdo estao algumas salas, onde sao realizadas algu-
mas atividades e é possivel escutar o burburinho das criangas e professoras. Se o
barulho de vez em quando pode dispersar, a iluminacao é ideal e para os dias
quentes ha um ar condicionado para tornar a temperatura mais agradavel.

A Biblioteca Escolar Silvia Orthof, recentemente, foi contemplada com um no-
vo espago na escola. Por isso, ela conta com um local amplo e acervo diverso,
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podendo encontrar livros de qualidade literaria, ja que muitos foram distribuidos
por programas de incentivo a leitura, como o PNBE (Programa Nacional da Biblio-
teca Escolar) e do FNDE (Fundo Nacional do Desenvolvimento da Educagao).

Em seu Plano Diretor (2010-2012), a instituicdo menciona que para incenti-
var a leitura, os educandos tém acesso ao sistema de empréstimo de livros na
biblioteca e um hordario na rotina para a utilizacdo do acervo, no qual os usuarios
devem manusear livremente os materiais. Contudo, o que notamos ao longo da
pesquisa é que o acesso livre ao acervo é restrito. Os materiais ficam cercados
por uma divisdria de vidro, em que as crian¢as s6 podem entrar com permissao
da profissional responsavel. Para o empréstimo ficam disponiveis alguns livros
que a funcionaria seleciona previamente e deixa-os sobre as mesas de estudo.

Para justificar essa acdo, a direcao e a funcionaria responsavel explicam que os
docentes terdo problemas em trabalhar os livros se as criancas puderem acessar
todos os materiais, e ainda muitos estudantes estragam os livros, isso quando os
devolvem. Dessa maneira, o livro, principalmente o novo, é considerado proibido
para empreéstimo e manuseio dentro da préopria unidade escolar, pois o discente
poderia danifica-lo.

Outro fator que cerceia o acesso é a organizacao do acervo e a falta de informa-
tizacdo da biblioteca. Os materiais sdo separados por tema, e segundo a funciona-
ria responsavel, essa é a forma que mais agrada aos professores, pois facilita a
pesquisa dos mesmos.

Para o empréstimo dos estudantes, a funcionaria responsavel pela biblioteca
criou um sistema por meio de carteirinhas individuais, onde cada um tem regis-
trado cada retirada e devolucdo dos livros emprestados e devolvidos, além disso,
a profissional tem esse controle no caderno de empréstimo, porém notamos que
a anotacdo nesse meio nem sempre acontece.

A funciondria responsavel pela Biblioteca Escolar Silvia Orthof é uma profes-
sora readaptada, ou seja, que por motivo de satude teve que se licenciar da sala de
aula. Durante o nosso tempo de permanéncia na biblioteca, ficou claro que a sua
limitacao interfere em seu trabalho, ja que ela foi afastada por problemas nas
cordas vocais e isso dificulta que ela realize algumas atividades que poderiam
dinamizar o seu ambiente de trabalho, como uma contac¢ao de histéria.

Como vimos, hd um cerceamento na liberdade quanto ao acesso aos livros, ja
que para preserva-los eles sdo colocados em um “aquario de vidro”. Apesar disso,
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a escola reconhece suas falhas e pretende supera-las, a permissao de nossa pre-
senca é um indicio disso.

Biblioteca Escolar Ana Maria Machado

Apés a entrada principal da escola, descemos uma escada, passamos pelo
patio, pelos dois prédios com salas de aulas e ao lado esquerdo da quadra encon-
tra-se a Biblioteca Escolar Ana Maria Machado. A biblioteca transferiu-se recen-
temente para essa construcao. Segundo a direcdo da escola e a responsavel pelo
espaco, a mudanca foi provocada pela antiga sala ser pequena e a escola ter a
leitura didria como um dos elementos para receber investimento. Para isso, de
acordo com o Plano Diretor (2010), a biblioteca se apresenta como colaborado-
ra, ja que esse trabalho sera enriquecido com o seu acervo.

Contudo, apesar de estar atualmente em um ambiente mais amplo, ela possui
caracteristicas de uma sala de aula, ja que possui um quadro negro em uma de
suas paredes, duas mesas grandes com bancos que ndo sdo adequados as crian-
cas e se assemelham as que encontramos no refeitério. No lado esquerdo da por-
ta, esta a mesa da responsavel pela biblioteca, onde os cadernos de empréstimo
estdo a mostra e na parede ha afixado o horario de funcionamento da biblioteca
e o de visitagdo de cada sala. Um pouco adiante, espremido entre as estantes esta
um tapete de tecido com algumas almofadas, proximo a uma casinha de fanto-
ches. Além da estante de livros ha outra que contém jogos e livros didaticos. No
lado direito da porta, hd uma cesta com gibis infantis.

A biblioteca dividiu duas estantes para livros dos professores, nessas encon-
tramos livros referentes a pratica docente, a literatura para adultos e ainda pos-
sui prateleiras dedicadas a livros de literatura infantil mais novos. Nas outras
duas estantes, dedicadas aos estudantes, estdo avisos pedindo siléncio.

No intervalo, algumas criancas frequentam a biblioteca para ler os gibis ou
brincar com os jogos que estao disponiveis para elas. Sendo que, dentre os edu-
candos ha aqueles que sao os “ajudantes da biblioteca”, eles usam um colete e
devem cuidar da organizacdo do espaco. A escolha desses estudantes é feita se-
manalmente pela turma. Ao longo das nossas observagdes, notamos que as crian-
¢as que vao a biblioteca no momento do intervalo restringem a leitura s6 a cesta
com os gibis e aos jogos, e os ajudantes devem cuidar desses espacos, pois nesse
horario ndo é permitido aos alunos pegar os livros das estantes e nem circular
entre elas. Se eles se aproximam ou as vezes extrapolam a brincadeira para perto
desses lugares, a funcionaria da biblioteca logo os adverte.
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A responsavel pela Biblioteca Ana Maria Machado também é professora rea-
daptada e dentro de poucos anos se aposentara. O motivo de seu afastamento da
sala de aula intervém no seu trabalho, ja que ela tem limitagdes motoras, impe-
dindo-a de carregar materiais e escrever quando esta com dor. No entanto, ela
realiza algumas atividades de mediacao de leitura, como a contagdo de historias
que faz nos horarios de rotina em que as salas visitam a biblioteca. Essa pratica
desperta o interesse e a atenc¢ao das criangas.

O empréstimo é realizado por meio dos cadernos, cada turma tem um e cada
aluno tem uma pagina para registrar os titulos que levam, nele também sdo mar-
cadas as devolucdes e pendéncias. Nesse ultimo caso, enquanto o usuario nao
devolver o material, ele ndo pode pegar outro. A mediadora de leitura comenta
que quando a crianga nao devolve o livro, ela tem que levar outro para compen-
sar o que foi perdido. Por essa razao, alguns pais preferem que os filhos nao le-
vem livros para a casa.

Mesmo com algumas deficiéncias, a Biblioteca escolar Ana Maria Machado
tenta enfrenta-las, inicialmente reconhecendo-as. Outro sinal é abrindo as suas
portas para pesquisas.

ANALISE DOS DADOS

A andlise de alguns dados aconteceu ainda no momento em que estdvamos
nas escolas participantes, pois conforme observavamos ou os coletdvamos, per-
cebiamos se cabia intervir ou ndo, ou ainda, se era necessario mudarmos o nosso
planejamento; ja que, como observadores participantes, tinhamos acesso a va-
rias informacdes, pois o objetivo da pesquisa foi revelado as escolas participan-
tes desde o inicio (ANDRE; LUDKE, 1986) e por essa razdo, elas autorizaram a
nossa presenca. Entre as alteragdes desta pesquisa estd a constata¢cdo da impos-
sibilidade de organizarmos ou levantarmos o acervo das duas bibliotecas escola-
res como inicialmente tinhamos idealizado, pois durante a observagdao notamos
que isso dependeria do empenho de toda a escola e ainda teriamos que ouvir
seus sujeitos, bem como envolvé-los nesse processo.

Diante de tal empecilho, adotamos como procedimento metodolégico um
questionario dirigido aos professores, com a finalidade de conhecer as deman-
das desses sujeitos. As perguntas foram aplicadas aos docentes dos dois turnos
(matutino e vespertino). Sendo assim, o questionario foi um recurso para conhe-
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cermos os professores, suas opinides e expectativas em relacao a biblioteca esco-
lar que os atende.

Na Escola Silvia Orthof, foram aplicados 13 formularios de questdes aos do-
centes, aplicados em uma reuniao de HTPC (Horario de Trabalho Pedagogico Co-
letivo). Enquanto na Escola Ana Maria Machado o total foi de 16 questionarios.
Primeiramente, perguntamos aos educadores a situacao em que eles utilizam a
biblioteca. Para essa questao, os participantes poderiam responder mais de uma
alternativa. Das quais eles destacaram, conforme os Graficos 1 e 2.

Grafico 1: Situagao de uso da Biblioteca
Escolar Silvia Orthof

M Pesquisa
M Planejamentode aulas
W Hora do conto

M Outros

Fonte: CELLIJ/Projeto Bibliotecas Escolares (2011). Org. Vinhal (2012).

Grafico 2: Situacdo de uso da Biblioteca Escolar Ana
Maria Machado

M Pesquisa
M Planejamento de aulas
= Hora do conto

W Outros

Fonte: CELLIJ/Projeto Bibliotecas Escolares (2011). Org. Vinhal (2012).
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Em ambas as escolas, averiguamos que tanto a pesquisa quanto a realizacdo
de uma atividade de leitura, nos graficos, denominadas de Hora do Conto, des-
pontam como fatores para a utilizacdo da biblioteca. Na op¢ao “outros”, eles po-
deriam responder de que modo a utilizam, assim surgiram: troca de livros; teatro
com fantoches; leitura de livros; e utilizacdo de jogos.

Ao serem indagados sobre o material que usam para o planejamento das au-
las, os professores optaram por mais de uma op¢ao em que estavam elencadas:
internet; material proprio; material da biblioteca; e outros. Na Escola Silvia Or-
thof, seus profissionais destacaram a internet (34%); materiais da biblioteca
(32%); e materiais proprios (29%). Ja na Escola Ana Maria Machado, o uso da
internet e dos materiais préprios empataram, cada um ficou com 31%. Sendo
que 29% dos professores entrevistados afirmaram que utilizam os materiais da
biblioteca. No entanto, verificamos que nenhuma das duas bibliotecas possui
computador, muito menos internet. Isso demonstra que esses espagos necessi-
tam de informatizacdo para que contribuam de maneira mais efetiva para o pla-
nejamento das aulas.

Diante de tal informacao, vemos que as bibliotecas escolares das duas insti-
tuicdes pesquisadas ao ndo oferecerem aparato tecnoldgico (computador, inter-
net e outras midias) nao desempenha o seu papel pleno no processo de ensino-
-aprendizagem. Mesmo que o desejo e a pratica de seus usuarios aponte para
essa sua funcdo, porém conforme indicam os nimeros (34% e 31%) utilizam a
internet no planejamento de suas aulas, porém tal ferramenta nao esta disponi-
vel nesse espaco. A auséncia desse tipo de aparato nesse espac¢o revela mais um
aspecto que permeia a vida nao sé dos docentes, como a de todos os estudantes,
pois conforme explicita Kulthau (1999), o advento da tecnologia vem modifican-
do o espaco e 0o modo que a escola ensina, portanto a biblioteca escolar também
deve abrigar os diversos suportes. Estamos vivendo na sociedade da informacao
e a instituicdo escolar, mesmo que nado tenha recursos, como computadores, co-
nexao com internet, tem que preparar seus estudantes para usar a informacgao de
forma inteligente, pois essa habilidade é necessaria no ambiente escolar, bem
como fora dele (KULTHAU, 1999).

Outra questdo que podemos relacionar ao uso da biblioteca escolar entre os
docentes refere-se a opiniao deles quanto ao acervo desse ambiente para o plane-
jamento de suas aulas. Para essa pergunta eles poderiam responder sim ou nao.
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Na Escola Silvia Orthof, 61% dos educadores assinalaram estar satisfeitos
com o acervo disponivel na biblioteca para a preparagdo de suas aulas, sendo que
entre essa percentagem um participante colocou a observa¢do de que era ade-
quado para a elaboragdo de atividades de leitura, porém nao o satisfazia para o
planejamento de suas aulas; 31% afirmaram que ele ndo é suficiente; e 7%, que
representa um sujeito se absteve, e se identificou, voluntariamente, no preenchi-
mento do formulario como professor de Educagao Fisica. Na Escola Ana Maria
Machado, o resultado entre “sim” e “nao” ficou mais equilibrado, sendo que, 44%
dos professores julgam o acervo da biblioteca escolar suficiente para o planeja-
mento das aulas, contra 50% que declararam que o acervo ndo os auxilia muito
nessa tarefa e 6%, que representa um individuo que se absteve. Entre a reposta
negativa, um participante anotou ao lado de sua resposta que “nem sempre en-
contro o que preciso acervo muito pobre” (Questionario, 2011).

Diante disso, verificamos que a atividade de pesquisa é a que mais leva os pro-
fessores a biblioteca escolar, que o material mais utilizado pelos docentes para o
planejamento das aulas é a internet e o material particular do docente, sendo que
os professores consideram o acervo da biblioteca insuficiente. Tais informagdes
apontam que a biblioteca escolar ndo demonstra todo o seu potencial para parte
de sua clientela, ndo desempenhando a sua fun¢do de media¢do de conhecimento,
de formacao de cidadaos capazes de lidar com diversos tipos de textos, em dife-
rentes suportes e por isso, aptos a usar os textos em sua funcao social, aproprian-
do-se e produzindo cultura por meio das varias linguagens que devem habitar
esse espaco.

Dessa forma, se tomamos neste artigo as politicas publicas como programas
governamentais que auxiliam as acdes de incentivo a leitura, logo sdo promoto-
ras de cultura, percebemos que mesmo que essas politicas se fagam presentes
nas bibliotecas escolares investigadas, ha uma caréncia na sua materializacao,
isto é, no uso e acesso a esses materiais pelo seu publico-alvo - os estudantes.

Em relagdo a organizagao do acervo, os professores a consideram satisfatdria.
Na Escola Silivia Orthof, a disposicdo dos livros é feita por tema e 61% dos seus
docentes concordam que essa organiza¢do dos livros facilita seu trabalho; en-
quanto na outra instituicdo, em que os materiais estdo dispostos por faixa etaria
e tamanho de livros, 94% julgam que essa seja uma boa maneira de organizacao.
Ap0és essa questao, interrogamos os docentes sobre uma maneira que avaliassem
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como ideal para a organizacdo do acervo, mais da metade deles apontaram que
seria por tema.

Esse tipo de organizacdo talvez favoreca o trabalho dos docentes, porém res-
tam duvidas se teria o mesmo beneficio para as criangas, uma vez que ele estimu-
la muito pouco a sua autonomia na busca de informagdes e também surge como
fator que limita o sentido e a leitura dos textos literarios, ja que esses sdo os li-
vros distribuidos pelo PNBE e outros programas de incentivo a leitura.

Apébs ouvirmos os docentes mediante o questionario, verificamos a utilizacao
dos materiais disponiveis nas bibliotecas pelas crian¢as. Como o nosso periodo
de permanéncia nas bibliotecas era pequeno (trés horas, em um dia da semana),
o meio adotado para averiguarmos o uso e a frequéncia de empréstimos foram os
cadernos que registram essa retirada. Na biblioteca escolar Ana Maria Machado,
notamos que ha uma melhor organizacao desses registros, e pudemos verificar
que as visitas das classes a biblioteca resultam no empréstimo semanal de livros
pelos estudantes.

Analisando esses materiais e o acervo dessa biblioteca, constatamos que sao
retirados livros principalmente do género narrativo, muitos contemplados pelo
PNBE (Programa Nacional da Biblioteca Escolar) e de outros programas esta-
duais. Ha aqueles que sdo comprados pela prépria escola, mas observamos que
a maioria deles ndo possui tanta qualidade literaria, nem grafica. Percebemos
que, muitas vezes, em sua compra a escola privilegia a quantidade em detrimen-
to da qualidade.

Na biblioteca escolar Silvia Orthof, o registro de empréstimo é feito por car-
teirinhas que ficam com os estudantes e nem sempre estava anotado no caderno,
0 que nao nos possibilitou analisar nessa escola esse tipo de coleta. Mas, averigua-
mos durante a observacdo, que muitas vezes, nessa biblioteca, as leituras eram
realizadas no préprio ambiente, ndo havendo retirada de livros para os estudan-
tes os levarem para a casa.

As responsaveis pelas duas bibliotecas contribuiram muito para a realizagdo
desta pesquisa, principalmente no momento em que foram discutidos os textos
tedricos. Essa ocasido permitiu que as bolsistas do projeto e as funcionarias da
biblioteca refletissem e trocassem impressdes sobre esse espaco. Foram lidos
O Manifesto IFLA/Unesco para bibliotecas escolares (UNESCO, 2011), O papel do
professor mediador nos caminhos da leitura no interior escolar (SOUZA, 2009),
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O responsdvel pela biblioteca: a importancia do educador na mediagao da leitura
(CELLIJ/PROJETO BIBLIOTECAS ESCOLARES, 2011).

A leitura do Manifesto foi a que mais suscitou discussodes a respeito da impor-
tancia da biblioteca no processo de ensino-aprendizagem, escutamos das profis-
sionais responsaveis por esse espaco frases, como: “levem este texto para a dire-
¢do e para todos os professores, eles acham que aqui é lugar de passar tempo com
a crianga”; “os professores acham que ndo fazemos nada’. Esses relatos demons-
tram que a fung¢ao da biblioteca, mesmo sendo reconhecida nos planos diretores
das duas institui¢des, ndo é uma realidade vivida por sua comunidade escolar.
Isso ocorre, primeiramente, pela propria arquitetura desses espacos e sua locali-
zacdo na escola, conforme ja descrevemos; depois, ndo ha atrativos para seus
usudrios frequentarem esses espacos, isto é, a biblioteca remete ao significado de
sua palavra “caixa de livros” (NOBREGA, 2005), ou seja, ela ndo passa de um lu-
gar em que estdo os materiais. Atendo-se a esse sentido da biblioteca, ignora-se
toda a dinamicidade que habita os textos literarios, a informacao dos livros infor-
mativos e das revistas, da diversdo e do entretenimento que se encontram nos
gibis. Enfim, esquece-se a expansdo dos sentidos que é provocada pela cultura,
pela arte e pelo conhecimento.

Todos os aspectos levantados neste texto apontam para a trajetéria de agoes
que se deve percorrer para que a biblioteca seja vista pela comunidade escolar
com “um organismo de apoio ao processo de ensino-aprendizagem e promover o
gosto e o habito de leitura entre os estudantes” (SILVA, 2003, p. 66, grifo do autor).

CONSIDERACOES FINAIS

Vimos ao longo do ano que sao realizadas algumas a¢des para estimulo da lei-
tura e do envolvimento de alunos e professores, como no caso dos alunos ajudan-
tes e do mural de indicac¢do de leitura. Todavia, tais agdes podem ser mais direcio-
nadas para a colaboracao efetiva no processo de ensino-aprendizagem e estimulo
a leitura, bem como de uma maior e melhor utilizacao da biblioteca escolar.

No decorrer do projeto deparamo-nos com o ponto mais importante que pos-
sibilita ou ndo que criangas das camadas populares possam desenvolver-se como
cidaddos e ampliar seu conhecimento e cultura: o acesso aos livros e as a¢des
promotoras de leitura. A falta de autonomia ou a impossibilidade de acessar o
material ainda sdo obstaculos que devem ser superados. Nao se pode impedir
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que os estudantes ndo peguem seus livros com medo de que esses 0s estraguem
ou que a leitura dos mesmos “atrapalhe” o trabalho do professor.

O desenvolvimento da autonomia nas bibliotecas escolares tem sido secunda-
rizado, quando ndo esquecido, em detrimento da “facilitacdo” do trabalho dos
funciondrios da biblioteca e professores.

Percebemos ao longo da realizacdo da pesquisa que falta didlogo entre a esco-
la e a biblioteca e a propria arquitetura desses espacos demonstra isso, uma vez
que se localizam no fundo da escola. Reconhecemos que a biblioteca nao pode
ser o Unico ambiente para a realizagdo de atividades de leitura ou de pesquisa,
mas ela nao pode ser desprezada ou esquecida. Ela deve ser o centro dissemina-
dor de cultura, conhecimento e do habito pela leitura. Para que isso seja possivel
€ necessario partir para novas agoes que possibilitem a melhoria no acesso das
criancas aos materiais.
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POTENCIALIZANDO O USO DA BIBLIOTECA ESCOLAR E DE
RECURSOS INFORMACIONAIS POR ALUNOS DA 42 SERIE DO
ENSINO FUNDAMENTAL: EXPERIENCIA JUNTO A REDE MUNICIPAL
DE ENSINO DE GARCA

Helen de Castro Silva Casarin
Faculdade de Filosofia e Ciéncias/Unesp/Marilia

Resumo: Relata o trabalho desenvolvido junto a alunos de 42 série do ensino fundamental da
cidade de Garga/SP. Os objetivos gerais do projeto foram: Contribuir para o desenvolvimento
das habilidades de manuseio de diferentes recursos informacionais, busca e uso da informa-
¢do de forma consciente e ética por alunos da 42 série do ensino fundamental; Trabalhar a
proposta de competéncia informacional com os professores envolvidos para que estes de-
senvolvam suas habilidades para busca e uso da informagado e atuem com multiplicadores. A
proposta do trabalho surgiu da solicitacdo da Secretaria Municipal de Educagdo da cidade de
Garga/SP, que havia criado uma rede municipal de bibliotecas escolares e queriam criar es-
tratégias que elas fossem de fato utilizadas por alunos e professores no processo de ensino
aprendizagem. O projeto foi desenvolvido em duas frentes: a) com os professores da 4? série
do ensino fundamental, para que eles incorporassem em sua pratica docente o uso de dife-
rentes recursos informacionais e da biblioteca no processo de ensino-aprendizagem; e b) com
alunos de uma das turmas da 4° série de ensino fundamental. O relato se atém a experiéncia
com os alunos. Participaram do projeto trés escolas da rede municipal de ensino que tinham
as bibliotecas ja implementadas. Inicialmente houve um diagnéstico das bibliotecas e foi um
questiondrio para verificar a familiaridade dos alunos com recursos informacionais, a forma
de acesso e a frequéncia de uso desses recursos. Em seguida passou-se a realizar semanal-
mente encontros semanais de 50 minutos no horario de aula dos alunos na biblioteca das
escolas, nos quais eram realizadas atividades lddicas relacionadas a diversos aspectos do
uso de fontes de informacdo e dos recursos informacionais da biblioteca. Os resultados de-
monstraram que os alunos passaram a apresentar seus trabalhos de pesquisa escolar in-
cluindo elementos importantes da estrutura de trabalhos desta natureza e cujos contetidos
ndo consistiam apenas em cdpia de trechos, mas resumos de mais de uma fonte de informa-

¢do, como €é o desejavel.

Palavras-chave: Biblioteca escolar; Ensino Fundamental; pesquisa escolar competéncia in-

formacional; fontes de informacao.
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Este relato apresenta parte dos resultados do projeto “Potencializando o uso
da biblioteca e de recursos informacionais: um estudo com professores e alunos
da 42 série do ensino fundamental da rede municipal de ensino de Garga/SP”,
desenvolvido com o apoio do Nucleo de Ensino (Unesp/Prograd). Trata-se de um
projeto de intervencao, no qual foi realizado um trabalho junto a professores e
alunos de 4® série do ensino fundamental da cidade de Garga/SP, localizada na
regido de Marilia, interior de Sdo Paulo.

A escolha da cidade de Garga para realizagdo do projeto se deveu ao fato de
que em 2008 este municipio criou uma rede de bibliotecas escolares, chamado
Sistema Integrado de Bibliotecas Escolares e Comunitarias — SIBEC! por meio da
Lei Municipal n? 4.228/2008. Esta rede abrange as nove escolas de Ensino Fun-
damental do municipio e a Biblioteca Especializada em Educacao da Secretaria
Municipal de Educagdo. O SIBEC tem como objetivo possibilitar a comunidade a
utilizacdo de recursos informacionais e o acesso a leitura (GARCA, 2008). As
bibliotecas da rede possuem catalogo integrado e contam com espaco fisico e
mobilidrios planejados, inclusive para colocagdo de equipamentos de informati-
ca. A equipe responsavel pela rede é coordenada por uma bibliotecaria e com-
posta por estagiarios das areas de Biblioteconomia e Pedagogia que realizam o
processamento técnico dos materiais e sdo responsaveis pelo funcionamento de
cada unidade.

O projeto se insere na linha “problematiza¢do dos processos de ensino e de
aprendizagem dos componentes curriculares” do programa Nucleos de Ensino
da Unesp, enfocando os materiais didaticos utilizados e o processo de apropria-
¢do de conhecimento pelos alunos.

Os objetivos gerais de funcionamento do projeto foram:

- Contribuir para o desenvolvimento das habilidades de manuseio de dife-
rentes recursos informacionais (obras de referéncia, internet, revistas
etc), busca e uso da informacao de forma consciente e ética por alunos da
42 série do ensino fundamental;

- Trabalhar a proposta de competéncia informacional com os professores
envolvidos para que estes desenvolvam suas habilidades para busca e uso
da informacgao e atuem com multiplicadores.

1 Atualmente a rede é chamada Sistema Integrado de Bibliotecas Escolares (SIBESC).
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Os objetivos especificos da proposta foram:

- Desenvolver atividades programadas e sistematicas sobre o uso da biblio-
teca e diferentes recursos informacionais;

- Agregar a participacao do professor responsavel pelas turmas envolvidas
as atividades do projeto com carater interdisciplinar: pedagogia e biblio-
teconomia;

- Contribuir para que os alunos desenvolvam pesquisas escolares com base
no programa de competéncia informacional, utilizando recursos informa-
cionais variados;

- Avaliar sistematicamente a aprendizagem dos alunos participantes ao
longo da realizagdo do projeto.

A proposta aqui relatada foi elaborada a partir da solicitagdo da Secretaria
Municipal de Educacao da cidade de Garga/SP. O interesse desta Secretaria era
que as bibliotecas escolares fossem de fato utilizadas por alunos e professores e
contribuissem para o processo de ensino aprendizagem. O projeto foi desenvol-
vido em duas frentes:

a) com os professores da 4° série do ensino fundamental, para que eles incor-
porassem em sua pratica docente o uso de diferentes recursos informacio-
nais e da biblioteca no processo de ensino-aprendizagem; e

b) com alunos de uma das turmas da 4 série de ensino fundamental. Este
relato ira se ater a experiéncia realizada com os alunos.

DESENVOLVIMENTO

A selecdo das turmas a participarem das atividades do projeto foi realizada
com o auxilio da Secretaria Municipal de Educacao entre as escolas que ja conta-
vam com bibliotecas da rede em funcionamento, pois nem todas as nove escolas
da rede tinham a biblioteca implantada no inicio de 2011. A Secretaria indicou
trés escolas para realizacao do projeto. Ao longo do ano, por motivos variados
duas escolas desistiram da participacdo no projeto, assim apenas uma permane-
ceu até a conclusao do projeto.

As atividades eram realizadas em encontros semanais de 50 minutos no hora-
rio de aula dos alunos na biblioteca das escolas. Os encontros eram acompanha-
dos pelo professor da turma e pela coordenadora da rede SIBESC.
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A fim de se caracterizar o contexto de realizagdo do projeto, as bibliotecas das
trés escolas que inicialmente participariam do projeto foram analisadas, utilizan-
do-se um protocolo de observagdo elaborado a partir dos Padroes para Bibliote-
cas Escolares (CAMPELLO, 2010). Este documento elenca os aspectos minimos e
os ideais a serem incluidos nas bibliotecas escolares, no que diz respeito a: acer-
vo, equipamentos, espaco fisico, organizac¢ao, servigos e pessoal.

O levantamento realizado a partir dos padrdes supramencionados (CAM-
PELLO, 2010), revelou que as bibliotecas funcionam durante todo o periodo es-
colar, ou seja, nos periodos de manha e tarde, sem interrupcao.

As bibliotecas sao de facil acesso aos alunos, pois estdo localizadas no centro
dos prédios de aulas, no piso térreo e em local de bastante circulagdo. No que diz
respeito as condi¢des do espaco fisico, verificou-se que a iluminacdo das salas é
razoavel, com boa ilumina¢do natural, porém em dias de pouca luminosidade ha
necessidade de mais iluminacdo do local. A ventilacao, limpeza e seguranca tam-
bém foram considerados adequados.

Outro aspecto incluido nos referidos padroes (CAMPELLO, 2010) é a estética
do local. Observa-se que o mobiliario disponivel foi adquirido especificamente
para as bibliotecas da rede, ao contrario do que se observa correntemente em
bibliotecas escolares, nas quais os moveis e equipamentos sdo aqueles descarta-
dos ou adaptados de outros locais. Especificamente a biblioteca que permane-
ceu até o final do projeto conta com seis mesas e trinta e seis cadeiras estofadas
e coloridas, podendo acomodar uma turma de alunos. O balcao de atendimento
possui altura adequada para crian¢as de ensino fundamental. H4 nichos para
colocacdo de dois microcomputadores para uso dos alunos, porém até o inicio
entdo (2011) os equipamentos ainda nao haviam sido instalados. O local é deco-
rado com tapete e almofadas para realizacao de leituras e cartazes para decora-
cdo das paredes.

Deste modo, pode-se considerar que, embora ndo seja um local com estética
muito sofisticada, hd uma preocupagdo em tornar o local mais atrativo e menos
austero. A sala da biblioteca, localizada no piso térreo e contando com bom espa-
co fisico, atende a questdo da acessibilidade de seus usudrios. Parte do acervo,
porém, especificamente as obras de referéncia e os livros paradidaticos, ficam
separados do restante do acervo em um local em que parte do piso é mais eleva-
do (provavelmente é resquicio de um antigo palco). Assim, para se ter a ele aces-
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so é necessario subir dois degraus, dificultando o seu uso por pessoas com algum
tipo de dificuldade de locomocgao.

0 acervo é constituido por obras de literatura infanto-juvenis, dicionarios en-
ciclopédias e livros didaticos. A compra é feira de forma centralizada pelo SIBEC.

ATIVIDADES DESENVOLVIDAS

Antes do inicio das atividades, durante o periodo de planejamento das aulas,
foi realizada, a pedido da Secretaria de Educacao do Municipio, uma oficina a to-
dos os professores da rede municipal de ensino da cidade, a fim de sensibiliza-los
quanto a importancia de se utilizar recursos informacionais variados e da biblio-
teca enquanto recurso pedagdgico.

Ao longo do ano, mensalmente no horario do HTPC (Hora de Trabalho Peda-
gbgico Coletivo), foram realizados encontros com os professores de 4? série do
ensino fundamental enfocado os temas que foram trabalhados com os alunos das
escolas participantes do projeto.

Antes do inicio das atividades com os alunos foi aplicado um questionario,
adaptado de Santos (2010), que teve como objetivo identificar caracteristicas dos
participantes no que diz respeito a sua familiaridade com recursos informacio-
nais, de que forma tem acesso e qual a frequéncia de acesso a esses recursos. A
aplicacdo do questiondrio foi realizada durante o horario de aula com o acompa-
nhamento dos membros da equipe do projeto e teve duracdo média de 20 minu-
tos. Os resultados da aplicagdo deste questionario demonstraram que os alunos
participantes do projeto eram bastante familiarizados com o ambiente da bibliote-
ca e com as suas func¢des, indicando que de fato eram usuarios da biblioteca escolar.

Em seguida, semanalmente em horario de aula eram desenvolvidas ativida-
des ludicas relacionadas aos seguintes aspectos:

- diferenciacdo das fontes de informacgdo, principalmente as obras de refe-
réncia, apresentando as caracteristicas, forma de manuseio e propdsito de
cada uma delas;

- apresentacdo da internet como fonte de informacgao - utilizando o labora-
torio de informatica existente na escola;

- demonstragdo do processo de busca, extracao e organizacdo das informa-
¢des para construc¢do da pesquisa escolar.
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As atividades foram desenvolvidas nas bibliotecas das escolas por quatro par-
ticipantes do projeto do Nucleo de Ensino, sendo dois bolsistas e uma voluntaria,
com a presenca da estagiaria responsavel pela biblioteca, do professor das turmas
e da coordenadora do SIBEC.

As atividades eram planejadas pela equipe do projeto a partir da obra da edu-
cadora norte-americana Carol C. Kuhlthau Como usar a biblioteca na escola (KUHL-
THAU, 2006) e outros autores que tratam do desenvolvimento da pesquisa escolar,
como Moco (2010), Bagno (2000), Junqueira, (1999) e Demo (1998). As ativida-
des eram estruturadas da seguinte maneira: atividade de preparacao, apresentacao
tedrica do contetudo trabalhado, discussao sobre o tema contando experiéncias
vividas pelos alunos e ao final a realizacdo de uma atividade ltidica, como jogos e
brincadeiras cujo contetudo estava relacionado ao tema trabalhado. As atividades
ludicas utilizadas, em sua maioria, foram criadas pela equipe a partir do tema es-
colhido, ou entdo foram aproveitadas de projetos anteriores.

Os temas abordados foram divididos em mo6dulos, como se vera a seguir:

MODULO I: Pesquisa escolar

Atividade 1: Apresentacdo da Biblioteca

O primeiro encontro teve como objetivo apresentar a equipe e a proposta do
projeto e trabalhar com os alunos o conceito de biblioteca escolar. Primeiramen-
te foi realizada a leitura do livro Um rato na biblioteca, de Carlos Augusto Segato,
com a inteng¢do de gerar uma discussdo sobre o que eles entenderam da histéria
e quais suas experiéncias dentro desse espaco. Apos a leitura foi realizada com os
alunos uma discussdo sobre a fun¢do, organizacao e utilizacao da biblioteca esco-
lar. Para finalizar o encontro, foi feita uma competicao sobre a localizacao de di-

versos materiais na biblioteca.

Atividade 2: Pesquisa escolar

Primeiramente os alunos foram questionados verbalmente quanto a suas ex-
periéncias sobre a realizacao de pesquisas escolares. Os alunos apresentaram
exemplos de temas de pesquisas realizadas por eles, como Monteiro Lobato, po-
pulacao de algumas cidades do Estado de Sdo Paulo e classificacdo de animais.
Eles relataram que as principais fontes utilizadas por eles na elaboracao dos tra-
balhos foram livros e a internet. Apds a discussao, houve uma explicagdo tedrica
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sobre o que é uma pesquisa escolar, qual sua fun¢do no processo de ensino-
-aprendizagem, quais as suas vantagens para a constru¢ao do conhecimento.
Como atividade de leitura, foi apresentada para os alunos a reproducao de uma
tirinha de histéria em quadrinhos que abordava o uso da internet para realizagdo
de trabalhos escolares e um caga-palavras.

Atividade 3: Dicionario

A partir desta unidade foram abordados diferentes fontes de informacgao, sen-
do que a primeira delas foi o dicionario. Na atividade de preparacao foi utilizada
a histéria “Pergunta premiada” da Turma da Ménica, na qual é abordado o uso do
dicionario. Em seguida foi realizada uma discussao sobre o uso do dicionario e
sua funcdo para consulta sobre a escrita correta das palavras e na definicdo de
termos. A turma se mostrou bastante familiarizada com os dicionarios como fon-
te de informacao. Fizeram comentarios sobre o seu uso no cotidiano, dentro e
fora da sala de aula. A professora da turma também confirmou o uso frequente
do dicionario em sala de aula com os alunos. Em seguida foi proposto um jogo da
memoria que abordava figuras e definicdes das mesmas.

Atividade 4: Enciclopédia

Dando sequéncia a apresentacao das fontes de informacao, foi abordada a
enciclopédia. Foi apresentado o que é uma enciclopédia, qual a sua diferenca em
relacdo ao dicionario, exemplos de situacdes de uso, seus diversos tipos, bem
como forma de pesquisa dos assuntos. Verificou-se que a maioria dos participan-
tes ndo conhecia ou tinha utilizado enciclopédias. Outra dificuldade para a reali-
zacdo do trabalho sobre este contetdo é que a biblioteca da escola contava ape-
nas com uma edi¢ao da Barsa do ano de 1979. Percebe-se assim que esta fonte de
informacdao ndo vem sendo valorizada por professores e mesmo pelas bibliote-
cas, visto que as mesmas ndo atualizaram sua edi¢cdo. Como atividade pratica os
alunos deveriam procurar alguns assuntos propostos, anotando as informagdes
apresentadas sobre o assunto, identificacao da enciclopédia e nimero do exem-
plar em que se encontrava a informacao e a pagina.

Atividade 5: Revista

O tema seguinte foi a revista. Foi realizada uma explicacdo sobre as caracte-
risticas deste tipo de fonte, tais como a periodicidade, a divisdo em sessdes, 0
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sumario e qual a utilidade dele e quais os tipos de informacdo em geral incluida
em revistas. Como atividades foram distribuidas revistas para cada aluno. Em
seguida foi solicitado que cada um escolhesse um artigo e fizessem um resumo
do mesmo e a colagem de uma figura que tivesse ligacdo com tema. Ao final os
alunos deveriam anotar o nome e o exemplar da revista.

Atividade 6: Jornal

Foram apresentadas as caracteristicas deste tipo de fonte, tipo de informacao
disponibilizada neste tipo de publicacdo. Ao final foram apresentadas quatro
questdes que trabalham as partes do jornal. Foram necessarios dois encontros
sobre este tema, pois no primeiro dia os alunos estavam dispersos por conta de
uma atividade da escola que iria ocorrer em seguida. Assim, foi necessario reto-
mar o conteudo no encontro seguinte e apresentar a atividade pratica.

Atividade 7: Internet

Um aspecto importante previsto no projeto era o uso da internet como fonte
de informacao, visto que os professores e os proprios alunos relatam com frequén-
cia o uso da mesma em atividades escolares. No entanto, embora tanto a bibliote-
ca como a propria escola tivesse como previsao a instalagdo de microcomputado-
res, até aquele momento eles ndo haviam sido instalados. Assim, foi elaborada
uma apresentacdo em forma de slides com o contetido e exemplos de todas as
fontes de informacao trabalhadas até entdo pelo projeto em versao eletronica.
Apesar desta dificuldade, houve uma discussao com os alunos a respeito da inter-
net como fonte de informagdo para pesquisa, da necessidade de se selecionar
fontes confiaveis e como fazer um bom uso da informacao adquirida. A atividade
sugerida foi a busca de um tema a ser realizada em casa.

Atividade 8: Normalizacao

Um aspecto importante é a organizacao e apresentacdo das informacgdes obti-
das através da consulta as fontes de informacao. Deste modo, foi apresentada aos
alunos a estrutura basica de um trabalho escolar, a saber: capa, sumario, contetido
e referéncias sobre os recursos utilizados. Como atividade pratica, foi solicitado
que os alunos fizessem referéncias de livros disponiveis na biblioteca.

Os materiais gerados ao longo das atividades do projeto foram organizados
em portfélios. Além disso, foram coletadas amostra de trabalhos de pesquisa es-
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colar realizados pelos alunos antes do inicio das atividades e ao final. Os traba-
lhos foram analisados no que diz respeito a forma de apresentacdo, contelddo e
fontes consultadas.

Foi selecionada uma amostra dos trabalhos solicitados pelos professores aos
alunos para verificar como os alunos haviam aplicado o conteddo tratado ao lon-
go do projeto em seus trabalhos escolares. Foi verificado se eles utilizam diversas
fontes de informacao, se faziam referéncia do material utilizado, como era a es-
trutura fisica do trabalho.

Ao final das atividades, por solicitagdo dos professores envolvidos foi elabora-
do um guia sobre a pesquisa escolar, contendo um resumo dos temas trabalhados
ao longo do ano. Somente uma das escolas permaneceu no projeto até o final. E
interessante ressaltar que a professora responsavel pela turma possuia um com-
portamento que se destacou em relagdo as demais professoras que participaram
inicialmente do projeto. Ela demonstrava interesse no acompanhamento do pro-
jeto e demonstrava bastante seguran¢a na manutencao da disciplina e da partici-
pacao dos alunos em sala de aula. A biblioteca escolar da escola estava devida-
mente instalada. O laboratério de informatica, no entanto, apresentava problemas
de instalagdo, dificultando a realizacdo de atividades relacionadas a busca e uso

de informacgdes provenientes da internet.

ANALISE DOS TRABALHOS DE PESQUISA ESCOLAR DOS ALUNOS PARTICIPANTES

Para avaliar de forma indireta a contribuicdo das atividades do projeto para
os alunos, foi realizada a analise dos trabalhos escolares realizados pelos alunos
antes e apo0s as atividades do projeto. Para tanto, foi solicitado a professora da
turma que participou até o final do projeto que fornecesse os trabalhos dos alu-
nos realizados antes do inicio das atividades. A professora nao forneceu o traba-
lho de todos os alunos, pois ja havia entregue alguns deles. Deste modo, ela for-
neceu alguns dos que estavam disponiveis. Ao final das atividades foi solicitado
novamente o fornecimento dos trabalhos dos alunos e novamente apenas alguns
foram disponibilizados.

Para fazer a analise dos trabalhos de pesquisa dos alunos foi elaborado um
protocolo de avaliacdo (Apéndice A) que inclui os itens observados na avaliagao
das pesquisas escolares dos alunos participantes do projeto. A partir deste pro-
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tocolo foi realizada uma comparacao entre os trabalhos elaborados pelos alunos
antes e depois das atividades do projeto.

O primeiro item analisado foi a capa do trabalho. Verificou-se que antes da
realizacdo das atividades do projeto, o Unico item previsto no protocolo (Apéndi-
ce A) que nao era atendido era a inclusdo do nome da escola. Apos a realizagdo
das atividades e da entrega do modelo de estrutura de trabalho este item tam-
bém passou a ser incluido pelos alunos. Ressalte-se que a professora possuia pre-
viamente uma boa no¢do a respeito das informagdes que devem constar na capa
dos trabalhos, que inclui a identificagdo da autoria do trabalho, origem e finali-
dade. A professora havia passado esta orientacdo a seus alunos, o que é salutar.

Os trabalhos realizados pelos alunos antes da intervencao nao apresentavam
sumario. Durante as atividades foi notado que poucos alunos sabiam do se tra-
tava este item, bem como sobre a necessidade de paginacao do texto. Como os
trabalhos analisados eram redigidos a mao, é compreensivel que os trabalhos
nao incluissem a indicacdo de paginas. O sumario, no entanto, é um item pré-
-textual obrigatério e é importante que o aluno o compreenda e adquira o habito
de inclui-lo em seus trabalhos. Ao analisar os trabalhos realizados ap6s as inter-
vencoes, verificou-se que os alunos passaram a inclui-lo ainda que de forma defi-
citaria, pois as paginas dos trabalhos ndo eram numeradas e, portanto, esta infor-
macao ndo constava nos sumarios apresentados. Estes apenas reproduziam a
estrutura do texto, incluindo a numeracao dos capitulos, ou partes do texto.

O conteudo do trabalho é o item mais dificil de ser analisado, pois ndo depen-
de apenas da verificacdo ou ndo da existéncia de uma informacdo prevista no
protocolo (Apéndice A), mas ha necessidade de avaliar o texto produzido pelos
alunos, procurando verificar se eles conseguiram compreender as informagoes
extraidas das fontes de informacdo consultadas, se realizaram copia ou apenas
reproduziram o que encontraram, se mesclaram informagoes de mais de uma
fonte de informacao.

Nos trabalhos realizados antes das intervencdes fica claro que os textos eram
reproducdo de trechos de fontes consultadas, pois foram empregados termos
que comumente ndo fazem parte do vocabulario infantil, como se espera de uma
crianca entre nove e dez anos. Nos trabalhos apresentados apds a realizacdo da
intervencao, verificou-se que os alunos tentaram resumir as informagdes encon-
tradas nas fontes de informacgao consultadas por eles. Este item é bastante dificil
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de ser trabalhado e a ajuda do professor é fundamental para que os alunos com-
preendam o procedimento de busca, extragdo e sistematizacao das informacgoes
encontradas para realizagdo dos trabalhos escolares. E necessario que seja tra-
balhado de forma gradual a fim de que aos poucos o aluno va incorporando a
proposta, uma vez que futuramente ele ira precisar desta habilidade em diferen-
tes situacgoes.

Com relacao as fontes de informacao, verificou-se que os trabalhos produzi-
dos pelos alunos antes das atividades ndo incluiam qualquer mengao as mesmas.
Os trabalhos apresentados ap6s as atividades incluiam as indica¢des das fontes
consultadas por eles. Entre as fontes mencionadas, a maioria eram sites da inter-
net, como por exemplo, Wikipédia, Achetudoregiao, Terra Noticias, Mepergunte,
Google. Outras fontes mencionadas por eles foram os livros didaticos, como o li-
vro Crianga ecolégica.

Verificou-se que, embora tenham sido abordados varios tipos de fontes de
informacdo (como revistas, jornais, enciclopédias) ao longo das atividades do
projeto, a internet teve predominio nas pesquisas realizadas pelos alunos parti-
cipantes da pesquisa. Este resultado refor¢a a necessidade de se incentivar o uso
de fontes diversificadas pelos alunos, bem como das bibliotecas disponibilizarem
fontes atualizadas e atrativas, para que os alunos nao fiquem dependentes ape-
nas da internet. Mesmo em relacao ao uso da internet a avaliacao das fontes con-
sultadas e a indicacbes de fontes confiaveis pelo professor foram fundamentais.

Com relacdo as referéncias, conforme foi mencionado anteriormente, antes
da intervencdao nenhum dos trabalhos apresentavam a indicagao das fontes. Ap6s
as atividades, todos os trabalhos incluiam referéncias. Algumas ndo seguiam as
orientagdes que foram passadas e que sdo baseadas as normas da ABNT, porém
os elementos apresentados a respeito de cada fonte eram suficientes para identi-
ficacdo do material. Outro aspecto é que nem todas as fontes mencionadas no
texto ou que haviam sido consultadas foram incluidas por eles nas referéncias.
Alguns trabalhos, por exemplo, apresentavam apenas uma referéncia. No entan-
to, percebe-se que os alunos ficaram mais atentos a necessidade de fazer o regis-
tro das fontes utilizadas na construcdo dos trabalhos. E necessario que o profes-
sor estimule os alunos para que os mesmos sempre fagam a inclusao deste dado
em seus trabalhos. E importante que eles aprendam que isto é necessario para
que se reconheca a autoria das informagdes mencionadas no texto produzido por
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eles, respeitando a questdo do plagio. A inclusdo das referéncias também serve
para que se possa recuperar o item por ele consultado em outro momento.

CONSIDERACOES FINAIS

O projeto teve como um de seus objetivos: contribuir para o desenvolvimen-
to das habilidades de manuseio de diferentes recursos informacionais, busca e
uso da informacdo por alunos da 4° série do ensino fundamental. Durante os
meses de maio a novembro uma turma de 25 alunos de uma escola da rede mu-
nicipal de ensino de Garg¢a/SP participou de atividades semanais com a equipe
do projeto. As atividades de carater ludico focaram diferentes fontes de infor-
macdo e a construcdo da pesquisa escolar.

Para avaliacdo das atividades desenvolvidas foram coletados os trabalhos de
pesquisa escolar desenvolvidos pelos alunos a antes e ap6s as atividades. Verifi-
cou-se que os trabalhos passaram a apresentar elementos importantes da estru-
tura de trabalhos desta natureza, como: sumario e indicacao de fontes consulta-
das. Quanto ao uso de fontes de informacao, os alunos utilizaram principalmente
ainternet, o que é interessante. A escola conta com um laboratoério de informatica,
no entanto, sem acesso a internet e a biblioteca ainda ndo tem os equipamentos
instalados. Deste modo, os alunos tem utilizado a internet sem o acompanhamen-
to do professor ou do bibliotecario, em outros locais que nio a escola. E importan-
te entao um trabalho de orientacdo dos alunos quanto a selecao das fontes con-
sultadas na internet para que os alunos aprendam a importancia de se analisar a
minimente confiabilidade e a atualidade das fontes consultadas. Ha a necessidade
também de se incentivar o uso de outras fontes de informacdo além da internet.

Em relacdo ao contetido, os alunos procuraram nao apenas transcrever as in-
formacoes obtidas, mas passaram a resumi-las. Este aspecto, porém pode ser me-
lhor trabalhado pelo professor em suas atividades de rotina.

Entre as dificuldades de realizagdo do projeto verificou-se a falta de infraes-
trutura dos laboratérios de informatica que ndo dispunha de acesso a internet, o
que limitou o trabalho que seria realizado em relagao a esta fonte. Trata-se de um
aspecto importante visto que esta é uma das principais fontes de informagao que
vem sendo utilizadas por alunos de diferentes niveis de formacdo e de socioeco-
nomico. Esta questdo deve ser debatida na escola para que ela nao fique a mar-
gem do universo informacional do aluno.
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A conciliagdo de horarios entre as atividades da escola e o projeto também foi
um dificultador. Em outras experiéncias realizadas pelo grupo eram utilizadas
duas aulas ou dois blocos de 50 minutos. Na escola participante os encontros
semanais eram de 50 minutos e algumas das escolas que foram selecionadas
para participar do projeto dispuseram um tempo mais restrito e ndo houve acor-
do quanto ao dia disponivel para realizacao das atividades. Deste modo, houve a
necessidade de serestringir o tempo investido em cada item previsto no conteddo.
Houve também pouco tempo para realizagdo de atividades praticas e jogos. So-
me-se ainda aos periodos de recesso escolar, feriados e outras interrupgoes.

Outro aspecto importante é a necessidade dos alunos de Biblioteconomia te-
rem em sua formacgao conteddos pedagogicos que o instrumentalizem para o pla-
nejamento e execucdo de atividades de ensino, visto que esta fungdo vem sendo
cada vez mais requeridas em sua vida profissional.

Vale destacar que a parceria com o professor da turma foi muito salutar e era
de fato uma das metas do projeto. Sabe-se que a realizacdao de uma intervencao
sem o envolvido do professor é in6cua, pois sem que o mesmo entenda a propos-
ta e passe a utiliza-la em outros momentos no cotidiano das atividades de sala de
aula, todo o trabalho realizado fica sem funcdo e nao sera utilizado pelo aluno.
Assim, o envolvimento do professor é importante para que ele também incorpore
e passe a fazer uso do conhecimento adquirido. O envolvimento do professor é im-
portante também para que a equipe do projeto aprenda com a experiéncia dele a
lidar com disciplina da sala, abordagem de contetdo e a relacionar o que vem
sendo trabalhado com o contelido que esta sendo ministrado em sala de aula. O
trabalho em parceria entre bibliotecarios e professores em instituicdes de ensino
de qualquer nivel é fundamental, assim os bolsistas tém a oportunidade para
experiencia-la ao participar do projeto Enfim, é uma sinergia que propicia o cres-
cimento da equipe e também produz melhores resultados ao projeto.
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APENDICE
Protocolo para avaliacao das pesquisas escolares

Itens a serem observados na avaliacdo das pesquisas escolares dos partici-
pantes da pesquisa.

Capa:

Item Sim Nao

Inclui titulo do trabalho?

Inclui o nome da escola?

Inclui 0 nome dos membros do grupo?

Inclui o nome do professor responséavel?

Sumario:

Item Sim Nio Parcialmente

Reproduz a estrutura do trabalho?

As péginas do trabalho estdo numeradas?

Inclui a paginacdo das partes do texto?

Contetdo:

Item Sim Nao Parcialmente

Texto é de autoria do aluno?

Inclui informagdes de mais de uma fonte?

Fez uso de fontes de informacdo confidveis?

Referéncia:

Item Sim Nio Parcialmente

Inclui referéncia(s)

As referéncias possuem elementos essenciais
de identificagdo?

Elenque quais foram os tipos de fontes de informacgéo citadas:
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Resumo: O trabalho de educagdo patrimonial envolvendo o Cemitério da Coldnia Japonesa
de Alvares Machado/SP, justifica-se por ser ele um dos trés tinicos bens tombados pelo Con-
selho de Defesa do Patriménio Histérico, Artistico e Arquitetonico (CONDEPHAAT) no oeste
do Estado de Sao Paulo (os outros sdo o Teatro Sdo Vicente, no Municipio de Assis e o Miran-
te/Sede da Fazenda Santa Sofia, no Municipio de Presidente Venceslau). As cidades da regiao
do Oeste do Estado de Sdo Paulo surgiram da expansao da cafeicultura e consequente im-
plantacdo da malha ferrovidria paulista. Nesse contexto, o cemitério da Colonia Japonesa,
localizado no Bairro Brejdo, tem grande importancia para a comunidade local e para a hist6-
ria da regido. Sua manutencdo acontece apenas quando da realiza¢cdo das celebragdes do
Shokonsai (convite as almas), tradicional dia de finados da colonia japonesa. Investimos nes-
te projeto, porque acreditamos que acdes de educacido patrimonial sdo capazes de, no médio
prazo, colaborar no sentido de garantir a salvaguarda e a preserva¢do do patriménio que

constitui o Cemitério Japonés de Alvares Machado.

Palavras-chave: Cemitério japonés; patrimonio histérico; preservacio; educacdo patrimonial.

INTRODUCAO

Este artigo discute as acdes de um projeto de educagdo patrimonial que foi
desenvolvido na area de um dos Cemitérios de Coldnia Japonesa na América La-
tina, localizado no municipio paulista de Alvares Machado, na regiao da antiga
Colonia Brejao. Esta area foi tombado pelo Conselho de Defesa do Patriménio
Historico, Artistico e Arquitetonico do Estado de Sao Paulo (CONDEPHAAT) em
29 de maio de 1981, sob inscrigdo n°133. No referido processo, no entanto, cons-

ede)

S01PaID

Juasaidy

orde

ouewng

X



Educagdo Patrimonial em Area de Patriménio Histérico | 147

ta apenas o ato do tombamento, ndo existindo nenhum inventario anexado a ele,
fato que dificulta a preservacao do bem, pois, se houve quaisquer alteragdes, elas
nao podem ser aferidas por falta da documentacgao original.

O cemitério japonés de Alvares Machado, como patrimonio histérico, consiste
nos vestigios materiais e imateriais de um grupo étnico, vestigios esses que sdo
estudados com o intuito de salvaguardar e divulgar sua histdria, por meio da
educacdo patrimonial. Nesse sentido, num primeiro momento, este projeto fez o
inventario do que existe na area do Cemitério Japonés. Num segundo momento,
foram preparados materiais didaticos (textos e PowerPoint), exposi¢do (banners)
e video para, numa terceira etapa, iniciar o trabalho de educa¢ao patrimonial,
comecando pelas escolas publicas no Municipio de Alvares Machado e, depois,
junto a comunidade nissei na regido do Cemitério Japonés.

HISTORIA: IMPORTANTE RECURSO PARA A REALIZACAO DA EDUCACAO
PATRIMONIAL NA AREA DO CEMITERIO JAPONES

Enquanto a cafeicultura avancava a procura de novas terras férteis, no Oeste
Paulista (LEITE, 1999), ndcleos urbanos, como o de Alvares Machado, foram cria-
dos com paisagens caracteristicas e identidade local. Nesse contexto, a imigracao
japonesa teve um papel importante na ocupacgao do territério.

O Cemitério Japonés de Alvares Machado ocupou area de mata virgem, na
década de 1920. Nessa mesma década, uma epidemia de febre amarela matou
muitos membros dessa comunidade recém-chegada. Como o cemitério mais pro-
ximo ficava em Presidente Prudente (cidade distante cerca de 15 km do Bairro
Brejdo e cujo percurso era geralmente percorrido a pé), a familia Ogassawara,
moradora do local, decidiu enterrar as vitimas da febre amarela no proprio sitio,
doando cinco alqueires para a construcao de um cemitério, ao lado da area ja
destinada a escola.

Assim, estdo enterradas no Cemitério Japonés de Alvares Machado, 784 pes-
soas japonesas e seus descendentes diretos. Apenas um brasileiro, que teria sido
morto defendendo imigrantes japoneses dos jaguncos, ocupa um jazigo no local.
Posteriormente, novas doengas tropicais e a alimentagdo escassa provocaram mor-
tes e o consequente sepultamento em covas simples, com apenas uma identifica-
¢do num pedaco de madeira. Uma capela budista completa o cemitério. Depois, a
coldnia japonesa permitiu que fossem colocadas uma cruz e imagens de Nossa
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Senhora e de Jesus. O ohaka, cemitério em japonés, funcionou até 1942, quando o
entdo Presidente Getulio Vargas mandou fecha-lo, num ato repressivo a comuni-
dade japonesa, pois o Japao se tornara uma nag¢do inimiga durante a Segunda
Grande Guerra Mundial. A partir desse ato presidencial, os mortos passaram a ser
enterrados no Cemitério Municipal do niicleo urbano de Alvares Machado.

No final da década de 1990, houve a intenc¢do de realizar um projeto de reno-
vacdo e revitalizagdo do conjunto arquitetonico, constituido pelo cemitério, pela
escola e pelos espagos abertos. Mas a resisténcia de representantes da col6nia
nissei contemporanea nao possibilitou sua implantacdo. Atualmente, os timulos
descaracterizados, a edificacdo escolar e o palco das atividades artisticas - ambos
em precario estado de conservagdo - preocupam a salvaguarda desse importante
registro da histéria da regido oeste do Estado de Sao Paulo. Desse modo, um in-
ventario de identificagdo foi realizado, com levantamento fotografico, croquis
das edificacdes digitalizados em AutoCad e a representacao em maquete fisica da
constru¢do em madeira da escola.

A possibilidade de preservacao desse conjunto arquitetonico vai além desse
inventario. Ela depende de uma a¢do que preveja adequacao a outros usos atuais,
0S quais possam garantir a sua apropriagdo e vivéncia. Mesmo que haja necessi-
dade de uma analise aprofundada do seu valor arquitetonico, algo ainda em an-
damento, é inegavel o seu valor cultural como registro material da producao das
geracgoOes anteriores. O inventario ainda é o instrumento que garante o minimo de
preservacao do bem historico. Este recurso e outros instrumentos precisam ser
aperfeicoados para a salvaguarda, pois ha grande resisténcia por parte da comu-
nidade japonesa local em realizar intervenc¢des que atualizem seu espaco fisico,
com usos e apropriacdes contemporaneos.

O conjunto arquitetonico do Cemitério da Coldnia Japonesa abrange uma
area cortada por um fundo de vale, tendo de um lado o cemitério e uma pequena
capela, do outro a antiga escola de madeira, um palco de madeira e instalacdes
sanitarias. As celebragdes religiosas ocorrem nesse primeiro espaco e as ativida-
des culturais, em homenagem aos mortos, no patio aberto no patamar superior
junto a antiga escola. Estas atividades ocorrem no dia do Shokonsai (“convite as
almas para celebrar” ou “culto aos heroéis”), coincidindo com a data do dia dos
mortos no Japao.

Nesse sentido, os espacos abertos sao significativos e importantes, constituin-
do paisagens que se integram a percep¢do das pessoas, como também sdo apro-
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priadas no evento cultural, tanto que o lugar era conhecido como “cemitério do
Shibu 1” - escola 1 em japonés (TAKENAKA, 2003). A Figura 1 mostra a area

0
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do Cemitério Japonés de Alvares Machado e o seu entorno paisagistico. 5
Figura1 O sitio do conjunto do cemitério da colénia japonesa, em amarelo e o conjunto
das edificagdes dispostas em uma area de cinco hectares no circulo em vermelho.
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Ao considerar a arquitetura como uma das principais contribui¢cdoes dos imi-
grantes japoneses ao Brasil, ela foi decisiva na definicdo das caracteristicas da
nossa paisagem urbana e rural (YAMAK]I, 2008). No entanto, seu entorno ja co-
meca a ser ocupado por outras construgdes particulares, conflitando com seu
espaco visual e alterando a paisagem campestre anterior.

Para dar origem as ocupagdes como o cemitério, escola e palco, assim como ao
pasto para o gado, a mata foi suprimida em grande parte, restando apenas algumas
areas proximas ao curso d’agua - a mata ciliar, situada a sudoeste do cemitério. Na
porgao norte da area do cemitério, ha também o cultivo de eucaliptos.

O sitio do cemitério compreende uma area de 5,43 alqueires, ou seja, aproxi-
madamente 130.000 m?, que foi a 4rea destinada pelos responsaveis pela coloni-
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zagdo para a construcdo de uma escola, que se situa no topo, numa area mais
plana na porg¢ao sudeste do sitio. Mais tarde, devido as circunstancias ja aborda-
das, foi reservada parte da area para a constituicdo do cemitério, na porgao no-
roeste. Essas duas areas sdo as mais altas do sitio. Entre a escola e o cemitério
propriamente dito, passa um corrego, cuja nascente esta dentro do Santuario Mo-
rada de Deus (empreendimento recente construido em outra propriedade), sob o
asfalto do seu amplo estacionamento. As areas da escola e do cemitério sdo, por-
tanto, divididas por um pequeno curso d’agua. A parte a oeste da escola era desti-
nada a uma plantacdo experimental por parte de alunos e professores da antiga
coldnia, fazendo, atualmente, parte da pastagem reservada a criacdao de gado. O
leito do curso d’agua que corta o sitio e a sua Area de Preservacdo Permanente
(APP) esta parcialmente erodido e constitui, atualmente, um problema que mere-
ce atengdo, no que concerne a preservacao da integridade dos bens tombados.

Existem, ao lado da propriedade onde esta localizado o “ohaka”, algumas ou-
tras propriedades particulares, assim como um empreendimento residencial, lo-
calizado atras da antiga escola instalada na propriedade do cemitério. As constru-
¢des do conjunto arquitetdnico ali existentes sao quase todas feitas de madeira (a
excecdo da capela), apresentando aspecto de abandono. As que foram reforma-
das, vé-se que foram reparadas com material inadequado.

A escola, assim como as duas construgdes ao seu lado, apresentam-se em
melhor estado de conservagao em relagdo ao palco existente, onde se realizam
algumas apresentagdes no festival Shokonsai. Mesmo sendo utilizado anualmen-
te, esse palco necessita de reforma e de manutengdo, pois se encontra visivel-
mente abandonado e em péssimo estado de conservacao, com problemas estru-
turais, além do descaso com garrafas e latas de cervejas ali abandonadas por
invasores, demandando medidas urgentes de restauro e limpeza.

Assim, uma paisagem natural constituida praticamente de matas virgens tor-
nou-se um ambiente intensamente alterado pela agcdo antrépica. No inicio da co-
lonizacdo, eram poucas pessoas que viviam naquela regiao e, por isso, esta se
mantinha mais preservada. Entre as décadas de 1930 e 1940, consideradas o
apice da imigracao japonesa, foi o periodo em que houve maior populagdo viven-
do no entorno. Ja a partir da década de 1950, as pessoas, cada vez mais, passaram
a procurar as cidades, o que levou grande parte da populacao que antes vivia no
campo a migrar para o nicleo urbano de Alvares Machado e outras cidades vizi-

ede)

S01PaID

Juasaidy

orde

S

ouewn

)
)



Educacgdo Patrimonial em Area de Patriménio Histérico | 151

nhas, levando a agricultura a ser substituida pela pecuaria, demandante de pouca
quantidade de mao de obra.

Atualmente, no entorno do sitio do cemitério japonés, as pequenas proprie-
dades ndo sdo mais de carater produtivo e com uma popula¢gdo eminentemente
rural, mas sim, na grande maioria, tornaram-se locais de recreio e veraneio. Fo-
ram construidos, perto do local, um grande hotel-fazenda, um parque de diver-
sOes e turismo de aventura e o Santuario Morada de Deus. Neste, a edificacdo da
igreja Jesus de Nazaré, bem visivel de dentro do cemitério, e monumentos rela-
cionados a Paixao de Cristo, compdem a drea de um empreendimento particular
voltado ao turismo religioso catélico. Tais empreendimentos reforcam o carater
turistico do entorno e o papel avulso dos equipamentos da propriedade do cemi-
tério, em relacdo a cultura vizinha. Especialmente as instalacdes do Santuario
Morada de Deus, sdo elementos que confrontam imediatamente com o cemitério,
alterando muito a paisagem desse sitio historico e cultural. O ja citado amplo
estacionamento do Santuario - com 128.000 m? - ao qual os visitantes do Shokon-
sai ndo tém acesso, tem suas cercas na divisa com o cemitério, agredindo a apre-
ciacdo do conjunto (cf. Figura 1, na qual o estacionamento pode ser perfeitamen-
te identificado).

Outro fator de preocupac¢do quanto ao futuro do sitio do Cemitério Japonés é
o crescimento da mancha urbana, por situar-se proxima a Rodovia SP-270 Rapo-
so Tavares, importante via de ligacdo entre os Estados de Sao Paulo e Mato Gros-
so do Sul, bem como préximo a estrada que liga o0 Municipio de Alvares Machado
ao Distrito de Coronel Goulart, o que demanda, por parte do poder publico muni-
cipal de Alvares Machado, uma revisio do zoneamento no Plano Diretor do Mu-
nicipio, visando proteger esse bem de importancia histérica para todo o Estado
de Sao Paulo.

O Cemitério e a Capela

Com a chegada das primeiras familias imigrantes, no inicio de 1919, os enter-
ros aconteciam um apés o outro de forma aleatéria. Somente em 1921, as lapides
em filas organizadas em malhas perpendiculares deram forma ao tragcado do ce-
mitério (TAKENAKA, 2003).

Um portal simples marca a entrada do cemitério (Fotos 1 e 2). Os jazigos, na
sua maioria (Fotos 3 e 4), apresentam uma viga de madeira na vertical com os
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ideogramas japoneses do nome da pessoa sepultada. Qutros possuem tratamen-
to mais refinado, com a utilizacdo de granito ou de alvenaria, mas mantendo seu
carater de simplicidade e limpeza visual.

Fotos 1 e2 Vistas do Portal de Entrada do Cemitério Japonés de Alvares Machado.

Fonte: Faccio (2011).

Fotos 3 e4 Jazigos do Cemitério Japonés de Alvares Machado com apenas uma viga
de madeira na vertical, de modo geral. Mais raramente nota-se a utilizacdo de
granito ou alvenaria.

Fonte: Faccio (2011).

A primeira capela foi erguida por volta de 1922, com contribui¢do econémica
dos imigrantes. Depois, ela foi substituida por outra, que também era de madeira
(Foto 5), quando da ampliacdo do Cemitério. Essa construcao de madeira apre-
sentava as caracteristicas das construcdes simples dos mestres carpinteiros ja-
poneses, na forma do telhado de barro de quatro aguas. Atualmente, temos uma
construcdo de alvenaria em seu lugar (Foto 6). Nao ha informagdes sobre a data
de sua constru¢do, mas podemos associar essa destruicdo e construcao a um
pensamento muito presente nas décadas de 1970 e 1980, de desvalorizacao das
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construgdes de madeira, inclusive com proibi¢cdes de construgcdes com esse ma-
terial no cédigo de obras da cidade de Presidente Prudente, vizinha de Alvares
Machado. Infelizmente, temos apenas fotos dessa construcao em madeira, que foi
um importante registro das primeiras gera¢des de imigrantes japoneses no Mu-
nicipio de Alvares Machado.

Fotos 5 e 6 Capela de madeira (1947) e Capela atual.

Fonte: Arquivo do Museu da Imigracdo Japonesa, de Alvares Machado/SP.

O interior da capela, que tem caracteristicas da simplicidade tipica da comu-
nidade japonesa, conta com um altar budista (Fotos 7 e 8). Suas portas se abrem
apenas uma vez por ano, para a celebrac¢do do “shokonsai”.

Fotos 7 e 8 Interior da Capela. Cemitério Japonés de Alvares Machado/SP.

Fonte: Faccio (2011).

A Escola e o Patio das Atividades Culturais

As antigas construcdes de madeira dos mestres carpinteiros japoneses cons-
tituiram marcas na paisagem e identificaram lugares (YAMAKI, 2008). Nao foi
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diferente na antiga Col6nia Brejdo, com a construgao da Escola, o Ichi Shibu. Com
a ajuda obtida pela familia Ogasawara, ja citada, e com a doacdo financeira dos
pais dos alunos, foi erguida a edificagdo em julho-agosto de 1919. O edificio, com
area de seis por dez metros, era de troncos de coqueiros e assoalhos de troncos
de arvores cortadas em tabuas (MIYASHITA, 1968) (Foto 9).

Foto 9 A primeira escola da Coldnia Brejdo (1945).

Fonte: Arquivo do Museu da Imigragdo Japonesa, de Alvares Machado/SP (2011).

Entre os imigrantes japoneses, havia uma grande parcela de carpinteiros, ofi-
cio que desenvolviam muito bem em seu pais. Ao encontrar outros materiais cons-
trutivos no Brasil, como palmeiras e taipas, tiveram que se adaptar - o que fize-
ram com muita criatividade. Para isso, contaram com apoio do Governo japonés
e de instituicdes privadas, como Associacdes Ultramarinas (empresas de imigra-
¢do) e Companhia de Colonizacao Japonesa (YAMAKI, 2008), que forneciam sub-
sidios para realizarem as edificacdes, como se verifica ao analisar a Escola do
Cemitério da Colonia Japonesa.

Ao olhar a paisagem produzida, além do reconhecimento dos tracos niponi-
cos visiveis (YAMAK]I, 2008), percebe-se a necessidade de uma investigacao so-
bre os conhecimentos técnicos e representacdes utilizadas pelos imigrantes.
Nesse sentido, aponta-se para o termo simbiose, utilizado pelo arquiteto Kurokawa
(1991, p. 23) “reconhecendo o carater e a cultura um do outro, ainda assim pro-
curava contribuir através da competicao, confronto e critica”. Assim, mesmo sob
forte influéncia da tradicao, a arquitetura produzida pelo imigrante japonés foi
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mediada pela relacao da tradigdo e invengdo, a permeabilidade e a flexibilidade.
0 simbolismo dos elementos e a hierarquia dos espacos foram adaptadas as con-

0
dicionantes locais e sua respectiva época. §
Essa edificac¢do inicial foi substituida por outra, também de madeira (Foto 10),
construida basicamente da mesma forma, com simplicidade e conhecimentos
técnico-construtivos que revelam os aspectos da economia, funcionalidade, salu-
bridade e estética. Esta apresenta caracteristicas tipicas da arquitetura do imi- Q
grante nipOnico, com as tesouras e cobertura em quatro aguas, acrescidas de %
uma varanda e um frontao no meio da edificacdo, voltado para o patio das ativi- -
dades culturais e de continuidade visual com a paisagem do fundo de vale e do
cemitério. Mas, infelizmente, ainda nao se tem documentacdo especifica para >
identificar a data e o processo dessa intervenc¢do. Convém ressaltar, como afirma 5
Yamaki (2008), que essa arquitetura buscava um refinamento estético que era %
indissociavel das preocupagdes com o conforto e a salubridade. “gz
Foto 10 O prédio da escola atualmente.
e 3
(@)

Fonte: Faccio (2011).

Complementa esse espaco, outra constru¢do de madeira, que serve de palco
para as apresentacdes artisticas no Shokonsai. Nesse caso, percebe-se a improvi-
sacdo dessa construgdo, embora apresente as condicionantes construtivas da
época (Foto 11).
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Foto 11 Palco das atividades artisticas tendo o cemitério de fundo (1945).
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A utilizacdo do Cemitério da Colonia Japonesa apenas no evento do Shokonsai
tem deixado suas instalacdes praticamente abandonadas e com sérios riscos de
desabamento (Fotos 12, 13 e 14). Providéncias urgentes devem ser tomadas para
garantir a preservacao desse Patrimdnio Histérico e Cultural, testemunho mate-

ouewng

rial dos dificeis primeiros tempos de ocupacao do territorio do Oeste Paulista.

Fotos 12, 13 e 14 A falta de manutencédo da Escola e do Palco.
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Fonte: Faccio (2011).

A EDUCACAO PATRIMONIAL NO AMBITO DO CEMITERIO JAPONES
DE ALVARES MACHADO

A originalidade do povo brasileiro deve-se as contribui¢des culturais dos mais
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diversos povos que aqui chegaram em épocas distintas (RIBEIRO, 1996). Dentre
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essas contribuicoes, estd a nipénica, que, inegavelmente, foi adicionada a matriz
cultural de nosso pais. O presente trabalho é, antes de tudo, uma rememoracgao
da cultura material e imaterial dos imigrantes nipénicos na regido do Oeste Pau-
lista, mais especificamente, a comunidade japonesa de Alvares Machado.

Pode-se melhor conceber um patrimonio pela sua carga afetiva deixada por
um individuo ou por um coletivo. Essa caracterizacdo esta intrinsecamente liga-
da a defini¢do dada por Funari e Pelegrini (2008), ao escreverem que o patrimo-
nio consiste “naquilo que é de valor para nés, mesmo nao tendo prego”. Assim,
essa é a ideia de um patrimonio publico carregado de significados culturais, se-
jam eles materiais ou imateriais. A palavra patriménio indica escolha oficial dos
bens culturais, o que envolve exclusoes. “Também significa algo construido para
ser uma representacdo do passado histérico e cultural de uma sociedade” (RO-
DRIGUES, 2001, p. 16).

A atribuicdo que se da aos patrimonios culturais como bens de valor inestima-
vel estd ligada a ideia de unico, insubstituivel, que ndo pode ser reposto, de um
bem que valoriza a memoria. Segundo Menezes (1984), o bem patrimonial pode
ser tanto material quanto imaterial ou mesmo conter as duas atribuicdes. As evi-
déncias do valor patrimonial estdo expressas em diversos evidenciadores da idios-
sincrasia cultural, sejam elas as edificacdes (arquitetura, objetos decorativos) ou
também as atribuicdes religiosas de culto e ritual préprios da cultura imaterial.

O poeta gatucho Mario Quintana, em “Ruinas e Construgdes” (1979), extrai a
esséncia do conceito de cultura material e imaterial. Para Quintana, os arquedlo-
gos e historiadores compreendem as estruturas e monumentos tombados como
significados, procurando abstrair a alma do lugar, a paisagem que o cerca e a vi-
véncia de inumeras pessoas em seus cotidianos. Para esse autor “tdo belo como
um edificio em construcdo contra um céu azul, sé mesmo um edificio em ruinas
contra o mesmo céu” (QUINTANA, 1979, p. 19).

Menezes (1984) ainda afirma que “é a memoria que funciona como instru-
mento [..] de identidade, conservacao e desenvolvimento que torna legivel os
acontecimentos” (MENEZES, 1984, p. 34). Sendo assim, o valor do patriménio é o
resguardo de uma memdria, de uma identidade e a isso ndo podemos dar um
valor, mas sim a sua significancia enquanto “relicarios”.

Para Rodrigues (2001), tem-se uma concep¢ao de uma memoria cultural que
é “portadora de historicidade; as condi¢des de contrai-la sio mutaveis e ela refle-
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te as relagdes politicas, de possibilidade de exercicio de direitos, que cada seg-
mento social e também cada individuo tem em determinado tempo” (RODRIGUES,
2001, p. 18). Segundo o mesmo autor, o patrimonio:

Reflete, também, a valorizacdo que a sociedade da ao passado. A memoria social
sera tdo mais significativa quanto mais representar o que foi vivido pelos diversos
segmentos sociais e quanto mais mobilizar o mundo afetivo dos individuos suscitan-
do suas memorias particulares. Nesta, e s6 nesta, alcancado pelo sentimento e sus-
tentando pela sensacao, o passado é reconstruido plenamente. Feito fantasias, pare-
cendo sempre melhor que o presente, ele aflora idealizado, por que reconstruido por
nods que ja somos o que éramos, movidos pela nostalgia, queremos que ele nos traga

de volta as sensacoes ja vividas.

O patrimoénio cultural, edificado ou ndo, é algo que esta além de qualquer bar-
ganha; é a materializacdo da memoria e da identidade de um grupo humano.
Nesse sentido, Renfrew (1998) escreve sobre papel do pesquisador em desenvol-
ver o trabalho de educagao patrimonial, como retorno a sociedade, nao sé pelo
que se refere a contribuicao publica direcionada a pesquisas, mas também como
um direito constituido.

A educacio patrimonial, como campo tedrico e pratico, visa “preservar o pa-
trimonio cultural - objetos, documentos escritos, imagens, tracados urbanos,
areas naturais, paisagens ou edifica¢des, — é garantir que a sociedade tenha maio-
res oportunidades de perceber a si propria” (RODRIGUES, 2001. p. 17), por meio
da conscientizacdo das comunidades envolvidas a respeito de sua historia. Cria-se
um sentimento de identidade e pertencimento que levara a preservagdo desse
bem memoravel.

Para isso, é necessdario instrumentaliza-las com contetido teérico, alicerca-las
quanto aos meios de preservacao e reivindicar de forma legitima a preservacao
do patrimoénio em questao. Segundo Rodrigues, “a construgao do patriménio cul-
tural é um ato que depende das concepgoes de cada época a respeito do que, para
quem e por que preservar” (2001. p. 15).

Para tanto, a compreensdo do patriménio cultural e de tudo o que lhe diz res-
peito tem de ser acompanhado de uma andlise de todos os fatores envolvidos.
Assim “a preservacao resulta, por isso, da negociacdo possivel entre diversos se-
tores sociais, envolvendo cidadaos e poder publico” (RODRIGUES, 2001. p. 16).
Nesse sentido, trata-se de:
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[..] um processo permanente e sistemadtico de trabalho educacional centrado no
Patrimonio Cultural como fonte primaria de conhecimento individual e coletivo. A
partir da experiéncia e do contato direto com as evidéncias e manifestacdes da cul-
tura, em todos os seus multiplos aspectos, sentidos e significados, o trabalho de
Educagao Patrimonial busca levar as criancas e adultos a um processo ativo de co-
nhecimento, apropriacdo e valorizacdo de sua heranca cultural, capacitando-os
para um melhor, usufruto desses bens, e propiciando a geracdo e a producao de
novos conhecimentos, num processo continuo de criacao cultural. (HORTA; GRUM-
BERG; MONTEIRO, 1999, p. 6)

Por isso, “o patrimOnio, antes restrito ao excepcional, apresentou-se cada vez
mais, das acoes quotidianas, em sua imensa e riquissima heterogeneidade” (FUNA-
RI, 2008, p. 65). Heterogeneidade essa que deve ser salvaguardada. Sabemos hoje
que a ferramenta eficaz para tal propdsito é a educacao patrimonial, que se apre-
senta como “um conjunto de agdes com metodologia propria, que promove o co-
nhecimento sobre os bens culturais, permitindo o acesso direto as fontes, ou seja,
aos objetos culturais, propiciando atitudes de preservagao” (LIMA, 2003, p. 11).

Nesse sentido, o projeto “Patriménio Historico e Cultural do Oeste Paulista”,
que tem evidenciado aspectos do patriménio do Cemitério Japonés de Alvares
Machado, teve inicio no ano de 2011, com a realizagdo de um diagnéstico, cons-
truido a partir de aplicacao de questionarios aos membros da coldnia japonesa,
alunos da rede publica, de entrevistas junto aos professores/coordenadores pe-
dagogicos de estabelecimentos de ensino oficiais, de analise do contetido dos
Parametros Curriculares Nacionais (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2001) e de li-
vros didaticos de Histoéria e de Geografia do oitavo ano do Ensino Fundamental
e do primeiro ano do Ensino Médio.

Essa etapa inicial tinha em vista conhecer a realidade em que o projeto seria
desenvolvido, para a preparacao das futuras agdes. Os questionarios e as entre-
vistas trataram da compreensao de conceitos basicos sobre a histéria da imigra-
¢do japonesa no Oeste Paulista, da no¢do de patrimonio e de sua preservacao,
abrangendo também questdes de identidade e de cidadania. O livro didatico foi
analisado, tendo por referéncia os Parametros Curriculares Nacionais.

Para que os objetivos do projeto fossem alcancados ao longo de seu desenvol-
vimento, de modo a proporcionar ao publico participante a possibilidade de tor-
nar-se agente transmissor do conhecimento apreendido, houve preocupacao em

ede)

S01PaID

1uasaidy

orde

ouewng

e e



160

| NE/2011: POLITICAS PUBLICAS E ORGANIZACAO ESCOLAR

se produzir materiais didaticos de apoio, em selecionar e planejar as atividades a
serem realizadas e os locais em que seriam desenvolvidas.

As primeiras a¢oes foram a elaboracdo de materiais didaticos e de divulgacao
para alunos do oitavo ano do Ensino Fundamental, assim como do primeiro ano
do Ensino Médio de escolas de Alvares Machado. Foram organizados, também,
trabalhos de campo e visitas a museus. Na escola, o trabalho foi desenvolvido du-
rante as aulas de Historia e Geografia, com trés turmas no Ensino Fundamental
(num total de 78 alunos) e duas turmas no Ensino Médio (num total de 52 alunos).
Também foram desenvolvidas atividades de producgao e selecdo de videos, de tex-
tos, revistas em quadrinhos, livros, e apresentacdes em multimidia. Mais tarde,
palestras foram organizadas, seguidas de oficinas de desenho, além do desenvol-
vimento de unidades didaticas e de campanhas de conscientizacdo no Municipio
de Alvares Machado. Por fim, produziram-se banners, folder e maquete do cemi-
tério japonés, que circularam em escolas da regido, em eventos da FCT/Unesp
(Foto 15) e no dia do Shokonsai do Cemitério Japonés de Alvares Machado, nos
anos de 2011 e 2012. A exposicao de banners foi intitulada “O Cemitério Japonés
de Alvares Machado: como preservar?” (Fotos 16, 17, 18 e 19).

Foto 15 Exposicdo de banners sobre o Cemitério Japonés na FCT/Unesp.

Fonte: Faccio (2011).

Fotos 16, 17, 18 e 19 Exposicdo de banners na area da escola do Cemitério Japonés em
dia de Shokonsai.

Fonte: Faccio (2011).
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O Projeto “Patrimonio Histérico e Cultural do Oeste Paulista” vem desenvol-
vendo trabalho de disseminacao de conhecimentos sobre o Cemitério Japonés de
Alvares Machado, por meio da educacio patrimonial, que tem por objetivo a ins-
tauracao, junto as escolas, de um ciclo permanente de aprendizado e debate liga-
dos a preservagdo patrimonial por meio da producdo e implantacao de material
paradidatico destinado as séries do Ensino Fundamental, além da capacitagao
dos professores e monitoramento da aplicacdo do programa nas salas de aula
(Fotos 20 a 25).

Fotos 20, 21 e 22 Palestras e oficinas com alunos do Ensino Fundamental de Escola Publica.

Fonte: Faccio (2011).

Fotos 23, 24 e 25 Oficinas com alunos do Ensino Fundamental de Escola Publica.

Fonte: Faccio (2011).

O video selecionado para ser usado em sala de aula, “A historia de Alvares
Machado”, trata da histéria desse municipio e foi produzido com o apoio da FCT/
Unesp.

Os textos didaticos e as apresentagdes em PowerPoint, referentes a historia
dos japoneses no Oeste paulista, foram preparados pelos alunos bolsistas e vo-
luntarios e destinados aos professores, que ficam com o material para que pos-
sam reproduzir a atividade com outros grupos de alunos neste e nos anos seguin-
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tes, pois o objetivo é capacitar os docentes, tornando-os divulgadores do contetido
exposto. Foram elaborados dois textos didaticos. O primeiro intitulado “O patri-
monio edificado: por que preservar?”. O segundo intitulado “O Cemitério Japonés
de Alvares Machado: como preservar?”.

Desde o inicio do projeto, a equipe produziu textos didaticos sob demanda dos
professores das escolas municipais e estaduais, que queriam um material de apoio
para dar sequéncia aos trabalhos desenvolvidos pela equipe do Nucleo de Ensino
da FCT/Unesp nas escolas. Ainda a equipe do projeto esta concluindo um livro
sobre o Cemitério Japonés de Alvares Machado, que ser4 distribuido em escolas
publicas, no CONDEPHAAT e para a comunidade japonesa.

A organizagdo de exposi¢coes contendo painéis foi pensada para atuar de for-
ma itinerante em escolas e espacos publicos. Essa iniciativa tem sido bastante
apreciada, pois leva o conhecimento ao local onde as pessoas estao. Até o mo-
mento, a exposicao ja foi instalada em escolas de ensino basico, em centros uni-
versitarios e no Cemitério Japonés de Alvares Machado, em dia de Shokonsai.
Dessa forma, o projeto “Patriménio Histérico e Arquiteténico do Oeste Paulista”
conscientiza estudantes e comunidade em geral para o valor de seu patriménio e
sua possivel utilizacdo como atrativo turistico local e regional. Nesse sentido, foi
construida uma maquete do cemitério japonés para ser utilizada em escolas pu-
blicas do Ensino Fundamental e Médio e com grupos de deficientes visuais.

A Construcao de Maquetes no Auxilio da Educacao Patrimonial

A utilizacdo de maquetes de edificagdes de interesse historico e arquitetonico
tem sido um recurso importante, tendo em vista o fato de que o que é visualizado
€ mais bem compreendido e assimilado.

Nesta primeira fase do desenvolvimento do projeto “Patriménio Histoérico e
Arquitetonico do Oeste Paulista”, foi confeccionada uma primeira maquete do
edificio da antiga escola do cemitério japonés.! Essa maquete tem sido levada
para as escolas, a fim de que os alunos e a comunidade possam entrar em contato
com as formas de edificagdo comum entre os japoneses que ocuparam o oeste

1 Agradecemos a colaboracdo do Prof. Ms. Claudemilson dos Santos, do curso de Arquitetura e
Urbanismo da FCT/Unesp - cAmpus de Presidente Prudente, especialista em design, quem

confeccionou a maquete.
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paulista na década de 1940. A maquete foi apresentada durante as aulas de His-
toria e Geografia, buscando, dessa forma, uma ligacdo com os conteddos escola-
res dessas disciplinas que tratam das relagdes desenvolvidas por diferentes so-
ciedades, em diferentes tempos e espacos. O galpdo representado pela maquete
apresenta sinais de abandono, e o material utilizado é, predominantemente, a
madeira. Ela aparece como estrutura principal, incluindo os fechamentos, como
parede, janelas e portas. Erguido sobre pequenos pilares para evitar a umidade,
ele foi construido de forma bastante simples e, aparentemente, sem a utilizacao
de muitas ferramentas. Isso é facilmente percebido, ao observar-se o tamanho
dos pilares, que sao distintos e, também, devido ao fato de que ndao seguem uma
distancia padronizada entre eles.

A varanda é uma continuagao da casa e é composta por pequenos pilares, tam-
bém de madeira, que ddo suporte a cobertura, ja que esta aparece como uma pro-
longacao do telhado. Esse tipo de edificagdo tornou-se caracteristica de uma épo-
ca. Por sua racionalidade, associada ao baixo custo de construgao, acrescida de
espacos e ornamentos peculiares ao povo que a construiu, essa edificacao de ma-
deira passou a ser expressao arquitetonica em carpintaria de uma tradicao cultu-
ral, que ja atendeu a quatro geragoes.

Por ser didatica, a maquete apresenta boa resisténcia, tendo em vista o fato de
que foi feita com o objetivo de ser manuseada e transportada até escolas e comu-
nidades. E, por ser tatil, seus materiais ndo sdo agressivos ao toque (Foto 26).

Foto 26 Detalhe da estrutura da Maquete.

Fonte: Faccio (2011).

A maquete confeccionada foi apresentada a alunos da Escola Estadual Angéli-
ca de Oliveira e das Escolas Municipais Alvares Machado e Governador Mario
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Covas, do Municipio de Alvares Machado/SP, e na Escola Estadual Hugo Miele, do
Municipio de Presidente Prudente/SP. Além disso, houve uma exposicao para de-
ficientes visuais em evento realizado no dia 18 de junho de 2011, na FCT/Unesp,
em comemorac¢do ao Dia da Imigracao Japonesa (Fotos 27, 28 e 29).

Fotos 27,28 e 29 Pessoas com deficiéncia visual observando e manuseando a maquete.

Fonte: Faccio (2011).

Durante os estudos preliminares e a execu¢do da maquete, pdde-se observar
e avaliar a importancia de um bem considerado patrimonio e também a relevan-
cia que uma maquete tem na formagio académica. As visitas realizadas a Alvares
Machado foram essenciais para que se obtivesse éxito na construcdao do modelo
didatico. Nesse caso, a maquete torna-se mais uma ferramenta que permite uma
educacdo mais interessante e significativa.

Com base na bibliografia estudada, nas visitas a campo e no modelo didatico,
pode-se concluir a importancia de se tombarem prédios ou monumentos histé-
ricos, de se estudar o patriménio, bem como suas formas de preservacdo. Além
disso, a maquete permite a percepcdo do que antes era abstrato. Ao construir o
modelo didatico e tatil, permite-se a comunidade, incluindo os portadores de
deficiéncia visual, ter no¢des de escala, proporgdo, orientacao e tipos de mate-
rial que constituem o modelo original, aproximando-os de algo que faz parte da
sua Historia.

A continuidade do projeto, no ano de 2013, prevé levantamentos fotograficos
com tecnologia 3D e modelagem virtual interativa, pois constatou-se a necessi-
dade de levar ao publico o conhecimento arqueolégico produzido na Academia,
conhecimento esse referente a memdria da comunidade. Ao trabalhar com essa
concepcao, objetiva-se ampliar os horizontes de preservacdo dos bens tombados,
como é o cis do Cemitério Japonés da cidade de Alvares Machado/SP.
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Nesse caso em especifico, em que o patriménio tombado é um memorial pés-
tumo, “o cemitério passa a ser um agente de manuten¢do de memoria particular
e coletiva [no qual] a edificagdo tumular é uma forma de manter viva a memoria
e a identidade do sepultado. Assim os sepulcros sao lugares de preservacao de
memorias” (BASTIANELLO, 2010, p. 50). Ainda segundo este autor,

O monumento tem por finalidade lembrar, rememorar um passado mergulhado
no tempo, e o artefato flinebre se tornou um suporte de memoria, tendo a responsa-
bilidade de preservar a memoria do individuo, como também assegurar a identidade
de grupos sociais. Compreendemos que os monumentos sdo aqueles objetos mate-
riais produzidos por uma dada cultura e estao relacionados com a vontade de perpe-
tuar os testemunhos da sociedade e legados da memadria coletiva de um povo. (BAS-
TIANELLO, 2010, p. 84)

Dessa forma, a postura e os rituais diante da morte formam uma consciéncia
de identidade, na qual os monumentos funerarios simbolizam o pertencimento do
morto a dada sociedade (BASTIANELLO, 2010). Bastianello também afirma que

[...] a diversidade de cultura material encontrada nos timulos refor¢a a percepc¢do
de que o cemitério é um lugar de memoria, pois ele guarda a meméria individual e
coletiva de diversos grupos que participaram da formac¢do da nossa sociedade.
(2010, p. 51)

Outro aspecto presente nesse tipo de monumento de memoria, citado pelo
mesmo autor, é a “etnicidade” (BASTIANELLO, 2010, p. 69). Além disso, Bastia-
nello ressalta aquilo que denomina “memoria artefactual”, conforme a citagao:

A sociedade inventa objetos ndo apenas para se servir deles, mas para expres-
sar seus sentimentos diante da vida, como diante da morte e, mais ainda, para ex-
pressar sua visdo do momento histérico em que foram elaborados. Mesmo no espa-
¢o da morte, os artefatos cemiteriais nao sdo isolados da vida, pois o estilo e estética
seguem a ordem vigente. Nesta medida, adquire relevancia o que denominamos me-
moria artefactual, lugar onde se guardam residuos dos saberes e técnicas de produ-
¢do destes bens culturais. (2010, p. 97)

Sendo assim, educar a respeito da importancia dos patriménios publicos é
educar sobre o valor que tem a memdria para a sociedade, seja no ambito comu-
nitario ou nacional. As a¢des do projeto ainda buscam:
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1. realizar cursos de atualizacao para professores de escolas publicas do En-
sino Fundamental e Médio;

preparo e realiza¢do de trabalhos de campo em areas de sitios historicos;
visitas a museus;

montagem de exposicdes;

treinamento de monitoria no Museu Histérico de Alvares Machado/SP;

atendimento a grupos de terceira idade; e

N o e W

publicacdo do livro sobre o Cemitério Japonés de Alvares Machado, que

esta em fase de formatacgao.

Sabendo que a regido do Oeste paulista nao possui um inventario de seu pa-
trimonio histérico e/ou arquitetdnico, fica dificil para a populacdo proteger o
que é seu. Somente quem conhece e valoriza seu patrimonio pode protegé-lo.
Dessa forma, a inclusdo em pauta visa atender a antiga necessidade de inventa-
riar os edificios de valor histérico e/ou arquitetonico da regido. Contudo, nao
basta somente inventaria-los ou tomba-los. E preciso que eles tenham significa-
do e que esse significado seja reconhecido pela comunidade, do contrario, essas
acOes seriam apenas um ato burocratico, sem qualquer garantia de preservacao
do imével e da memdria da regiao.

A difusdo do conhecimento sobre as caracteristicas proprias do patriménio,
neste caso, da Regido do Oeste Paulista, é uma tentativa de contribuir para a po-
pularizacdo e valorizagdo da riqueza da memadria que ela oferece.

CONSIDERACOES FINAIS

A possibilidade de preservacao e salvaguarda do conjunto arquitetonico do Ce-
mitério da Col6nia Japonesa, tombado pelo CONDEPHAAT/SP, vai além do inven-
tario realizado durante o projeto em tela. Ela depende de uma a¢ao que preveja
adequacdo a outros usos atuais que garantam a sua apropriac¢ao e vivéncia. Mesmo
que haja a necessidade de uma analise aprofundada do seu valor arquitetonico, é
inegavel o seu valor cultural como registro material da producdo das geragdes de
pioneiros imigrantes japoneses.

Outra possibilidade de preservacao seria pela modelizacdo dos espacos dos
varios tempos de sua apropriagdo socioespacial, uma vez que diversas interven-
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¢coes se deram no decorrer do tempo. Maquetes virtuais e reais podem referen-
ciar a historia e integrar passado, presente e futuro.

Desde 2011, o Projeto “Patrimonio Historico e Arquitetonico do Oeste Paulis-
ta” tem buscado formas de aproximac¢ao a comunidade nissei do Municipio de
Alvares Machado, no intuito de estabelecer politicas de preservacio do Cemité-
rio Japonés. Nesse sentido, o inventario e o programa de educagao patrimonial, ja
em desenvolvimento no Municipio de Alvares Machado e municipios do entorno,
geram acdes que valorizam a participa¢do real da comunidade e, por isso, tem
investido no resgate do conhecimento ja produzido, na producdo de novos co-
nhecimentos e, mais importante, na divulgacdo desses conhecimentos.

O desenvolvimento desse trabalho de conscientizagdo para a valorizagdo do
patriménio cultural tem beneficiado, além dos alunos e professores do Ensino
Fundamental e Médio de Alvares Machado e regido, grupos de terceira idade e
alunos bolsistas e voluntarios do projeto, em sua formacao académica nos cursos
de Geografia, Engenharia Ambiental e Arquitetura e Urbanismo.

Para os alunos do Ensino Fundamental participantes, o projeto representa
um estimulo para que valorizem e protejam de maneira mais consciente o patri-
monio de sua cidade, sentindo-se parte ativa da sociedade para que, no futuro,
sejam cidaddos conhecedores e respeitadores de seu passado cultural.

O projeto representa, ainda, uma forma de construir a identificagdo cultural
dos alunos com o lugar em que vivem. Eles deixam de ser apenas receptores de
conhecimentos, tornando-se transmissores do que foi aprendido durante as ati-
vidades do projeto, de modo a possibilitar a transposi¢do do ambiente escolar,
chegando até as suas familias e comunidade

Para os professores contemplados pelo projeto, a educacdo patrimonial tor-
na-se uma ferramenta importante para o ensino da histéria do lugar, tendo em
vista que ela proporciona condigdes para uma nova forma de abordar, em aula, a
questao étnica e o patrimoénio cultural da regido trabalhada. O docente torna-se
transmissor, ndo apenas para seus alunos, como também para a comunidade em
geral, por meio de reunides realizadas com outros professores e pais de alunos.

Diante das condic¢des técnicas de trabalho dos professores da rede publica
de ensino, em sua maioria carentes de materiais didaticos, as oficinas de dese-
nho representam um 6timo recurso, de baixo custo, possivel de ser usado na
sala de aula.
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Esse projeto também oferece, aos graduandos e pds-graduandos da Unesp, a
oportunidade de trilhar caminhos que aliam a atividade da pesquisa com a ne-
cessdria interacao com a comunidade. Os alunos aprendem que o saber académi-
co ndo deve ficar restrito a Academia, mas ser distribuido por amplos setores da
sociedade. Este é o imperativo que move esse projeto na area do ensino.

O projeto ainda realizou a¢des relativas ao carater formativo e pedagogico dos
professores da rede publica de ensino, tendo em vista que os textos-base para as
atividades nas escolas foram discutidos previamente com os professores e refor-
mulados com base no debate. Os PowerPoint utilizados e as propostas de oficinas
de desenho foram concebidos em parceria com professores. Esse material ficou
na escola para que o professor seja um multiplicador das atividades realizadas no
ano de 2011, nas escolas de Alvares Machado e de Presidente Prudente/SP.

Nas préoximas etapas de trabalho, o projeto preveé a¢des para refor¢ar seu ca-
rater formativo e pedagdgico, tais como a de realizar trabalhos de campo com
alunos até a area do cemitério japonés e areas adjacentes. A participacao de inte-
grantes da comunidade japonesa, bem como seus grupos artisticos, para palestra-
rem e se apresentarem nas escolas parceiras e na universidade, explorar leituras
na area de didatica e educacao.
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MEMORIAS ESCOLARES: UMA RECONSTRUCAO DA HISTORIA
DA E. E. HORACIO SOARES EM OURINHOS/SP

Fabiana Lopes da Cunha

Graziela Araujo Silva

Diego Fernando Rodrigues Azorli
Johnny L. B. Aratjo

Juliana Zanchetta

Gabriel Del Rios

Campus Experimental/Unesp/Ourinhos

Resumo: Nosso trabalho busca reconstruir parte da histéria da Escola Estadual Horacio Soa-
res, uma das mais antigas e importantes escolas do municipio de Ourinhos. Para conseguir-
mos isso, o grupo de alunos que também atuam no Centro de Documenta¢do e Memoria da
Unesp/Ourinhos (CEDOM), buscou analisar uma ampla documentagdo iconografica entre-
cruzando essas informagdes imagéticas com as impressas nos periodicos, e associando-as
aos documentos formais do colégio, depoimentos orais de ex-alunos, professores e funciona-
rios. O intuito do grupo é, portanto, fazer um estudo baseado em diversas fontes buscando
compreender ndo apenas a histéria, mas a construcdo identitaria dessa institui¢io. Para dia-
logarmos com a comunidade ourinhense e com os estudantes, professores e funcionarios
que fizeram ou ainda fazem parte dessa escola, construimos um blog chamado Memdrias do
Hordcio Soares, seguindo uma ordem cronolégica e uma tematica diferente a cada texto. Bus-
camos sempre trazer fotos, depoimentos ou noticias para fazer com que o blog seja interati-

vo e possua uma diversidade de informagdes.

Palavras-chave: Histéria; memoria; educacio; identidade; tecnologia.

A Escola Estadual Horacio Soares, a maior e mais antiga escola publica do
municipio de Ourinhos teve inumeros nomes ao longo de sua histdria e distintos
papéis no transcorrer das décadas. Em marc¢o de 1939, por iniciativa de um per-
nambucano, José Augusto de Oliveira, foi inaugurado o Ginasio de Ourinhos, na
Vila Moraes, num terreno doado pelo entdo prefeito Horacio Soares, ainda em
meio a uma plantacao de café. Com isso, nascia na cidade o primeiro curso gina-
sial. Anos mais tarde, na década de quarenta, a instituicdo se transformou no
Instituto Educacional de Ourinhos. Essa escola passou entdo, das maos do Dr.
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Medeiros, professor de Historia e Geografia e sécio de José Augusto de Oliveira,
para a Igreja Metodista. Depois foi comprada e doada pela Prefeitura ao Estado e
tornou-se entao, o primeiro Ginasio Estadual de Ourinhos, que com a lei 670, na
década de cinquenta, passou a denominar-se Colégio Estadual de Ourinhos e
posteriormente, ja na década de 60, passou a se chamar Instituto de Educacao
Horacio Soares. Seu papel na educacdo dos ourinhenses e na formacgao de profes-
sores foi (e ainda é) de fundamental importancia.

A busca por compreender a identidade da instituicao devera nos auxiliar na
reconstrucdo histdrica ndo apenas da instituicdo, mas também das trajetorias do
ensino publico no pais e de como as indmeras reformas feitas pelo estado afetaram
ndo apenas essa escola, mas também a vida de indmeros cidaddos que passaram
por essa instituicao, seja como docentes, discentes, funcionarios ou pais de alunos.

A relevancia de tal estudo se deve a inumeros fatores, a comecar pelo fato de
que apesar de ser a maior e mais antiga escola publica do municipio de Ourinhos,
a E. E. Horacio Soares ainda ndo foi alvo de uma pesquisa que se preocupe em
compreender essa instituicdo como um “lugar de memoria”. Os “lugares de me-
moria” sdo em primeiro lugar, locais que possuem uma triplice acepgao:

[..] sdo lugares materiais onde a memoria social se ancora e pode ser apreendida
pelos sentidos; sdo lugares funcionais porque tem ou adquiriram a fung¢ao de alicer-
car memorias coletivas e sdo lugares simbdlicos onde essa memoria coletiva - vale
dizer, essa identidade - se expressa e se revela. Sdo, portanto, lugares carregados de
uma vontade de memoria. Longe de ser um produto espontaneo e natural, os lugares
de memoria sdo construgdes historicas e o interesse em seu estudo vem, exatamente,
de seu valor como documentos e monumentos reveladores dos processos sociais,
dos conflitos, das paixdes e dos interesses que, conscientemente ou nao, os revestem
de uma funcéo ic6nica.?

1 Informacgodes extraidas das seguintes referéncias: <http://ourinhos.blogspot.com/>; D’AM-
BROSIO (Org.). Ourinhos: um século de histéria. Sdo Paulo: Noovha América Ed., 2004, cap. 9;
SILVA, N. V. Ourinhos em Crénicas. Ourinhos, 2009.

2 NEVES, M. S. de. Lugares de Memoéria da Medicina no Brasil. In: Histéria, PUC-R], 2009. Dispo-
nivel em: <http://www.historiaecultura.pro.br/cienciaepreconceito/lugaresdememoria.htm#_
ftn4>. A autora baseia sua discussdao na obra de Pierre Nora. Entre mémoire et histoire: la
problématique des lieux. In: NORA, P. (Org.). Les lieux de mémoire. Paris: Gallimard, [1984],
vol. 1. La République, p. VII a XLII. p. XXIV.
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Outro fato importante a ser ressaltado é que, a aceleragdo da histéria e a cons-
ciéncia de uma ruptura com o passado juntamente com a sensa¢do de uma me-
moria esfacelada tem despertado uma curiosidade (e necessidade) de se conhe-
cer mais profundamente os lugares onde a memoria se “cristaliza e se refugia”.?
Lugares e institui¢cdes que viabilizavam “sociedades-memoria”, que “mantinham
e asseguravam a conservacao e transmissao dos valores igreja ou escola, familia
ou Estado”* A memoria, compreendida aqui como elemento fundamental na
formacdo da identidade cultural individual e coletiva, na instituicao de tradi-
coes e no registro de experiéncias significativas, deve ser valorizada e preserva-
da. No entanto, preservar a memoria cultural de uma sociedade nao significa
atrela-la ao passado e impedir seu desenvolvimento, mas sim conservar seus
pilares constituintes a fim de ndao perder conhecimentos e identidades. O esfa-
celamento da memodria cultural, das tradi¢des, desvincula o homem de suas rai-
zes, aliena-o da “realidade objetiva”, impossibilita-o de compreender como e
porque se dao as transformacdes economicas, politicas, sociais e culturais, por-
que lhe faltam os elos que dao sentido aos acontecimentos, tornando-o, dessa
forma, presa facil de manipulacao e dominacgao.

A aproximacao dos historiadores da cultura aos lugares de memdria que pre-
tendem estudar postula, portanto, uma operagao critica meticulosa que permite
construir, com os fragmentos que esses lugares de memdria representam, uma
das leituras possiveis da totalidade do processo historico que os selecionou e
revestiu de um particular significado, para desvendar assim os cddigos dos rituais
que os monumentalizam e, por fim, historiciza-los, ou seja, perceber, como as
marcas do tempo vivido transparecem sob a ilusdo de eternidade que é uma de
suas caracteristicas.

Sem que tenha o valor heuristico de um conceito, necessariamente operativo
e referido a um campo teoérico determinado, a no¢ao de lugares de memdria é sem
duvida sugestiva, e permite uma aproximacgao interessante aquilo que Abraham
Lincoln denominou de lacos misticos da memdria® que identificam, unem e confe-

3 NORA, P. Entre Memdria e Histéria: A Problematica dos Lugares. In: Projeto Histdria. SP, n. 10,
p. 7-28, dez. 1993. p. 8.

4 Idem, p. 8-9.

5 Apud KAMMEN, M. Mystic chords of memory. The transformation of tradition in american cul-
ture. New York: Vintage Books, 1993.
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rem sentido a uma dada coletividade.® A nog¢do de lugares de memdria deve esti-
mular o interesse dos historiadores da cultura sempre e quando tivermos o cui-
dado de observar a que coletividade se referem e de responder a algumas
perguntas basicas: sdo lugares de que memdria ou de que memdrias? Sao lugares
de memdria de quem e para a construcdo de que identidades e de que projetos?
Essas sdo questdes extremamente pertinentes e relevantes para que possamos
compreender a relevancia do lugar, e do que deve ou nao ser preservado, seja
como patrimonio material ou imaterial. Sdo essas questdes que nortearam nosso
trabalho para compreendermos a importancia da E. E. Horacio Soares para a
construc¢do das identidades de alguns grupos e de sua conexao com a historia
local, estadual e nacional.

DESCRICAO DETALHADA DA PROPOSTA E DISCUSSAO TEORICA

Nossa proposta foi trabalhar principalmente com fontes iconograficas, mas
analisando-as através também de outras fontes como a oral e a escrita (privile-
giando aqui periddicos locais e documentos conseguidos através do acervo da
instituicdo. Segundo Barthes,” a fotografia carrega consigo as representagdes so-
ciais e o cotidiano de determinada época, ela envolve, transmite, evidencia e ins-
tiga o observador a analisar aquele indicio de realidade que se apresenta na foto-
grafia, provocando emog¢des universais e distintas a cada individuo que a observa.
A histoéria destas escolas pode ser percebida através da imagem fotografica. Se-
gundo Kossoy (2005, p. 40) as fotografias “[...] na medida em que identificadas e
analisadas objetiva e sistematicamente com base em metodologias adequadas, se
constituirdo em fontes insubstituiveis para a reconstituicao histérica dos cena-
rios, das memérias de vida [..]”8 E através das imagens que nos restaram e das
histdrias que nos chegam pelas tramas da rede familiar que construimos uma
interpretacdo da figura e da atuacdo de nossos antepassados no tecido social e a
transmitimos para as novas geragoes.’ Portanto, a fotografia aciona um processo

6 NEVES, M. S. op. cit.

7 BARTHES, R. A cdmara clara: nota sobre a fotografia. Nova Fronteira, 1984.

8 KOSSOY, B. Fotografia e memoria: reconstituicdo por meio da fotografia. In: SAMAIN, E. (Org.).
O Fotogrdfico. Sdo Paulo, 2005. p. 40.

9 SIMSON, 0. R. de M. Von. Imagem e Memoria. In: SAMAIN, E. (Org.). O Fotogrdfico. Sao Paulo,
2005, p. 20.
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de memoria individual, mas também o de memaria coletiva. Para Le Goff entre as
manifestacdes importantes ou significativas da memoria coletiva encontra-se
dois fendmenos: o primeiro é a construcao de monumentos aos mortos (iniciado
apos a Primeira Guerra Mundial) e o segundo € a fotografia (grifo nosso), que em
sua visado revoluciona a memoria, pois a multiplica e a democratiza. Da a memo-
ria uma precisao e uma “verdade visuais nunca antes atingidas, permitindo, as-
sim, guardar a memoria do tempo e da evolucado cronoldgica”.®

Outro ponto a ser observado é que a sala de aula representa uma situacao
extra familial. Contudo, a sua frequéncia, e a relagdo professor/a e alunos/as im-
pressa nas fotografias e as ligacdes fraternas ou indiferentes dos colegas pare-
cem significativas para compara¢dao com as do grupo familial. Conhecendo como
este processo ocorre, torna-se possivel um estudo onde se evidenciam diversas
alternativas de investigacio da imagem fotografia com a histéria das escolas. E
possivel observar nelas, por exemplo, a participa¢do da instituicao nas festas e a
relevancia da construgdo de uma memoria da histdria oficial e sua vinculagdo
com a construcdo da identidade da escola e a participacao de seus componentes
nesse processo. Além disso, é possivel também analisar as relagdes de género a
partir da observacdo das fotografias escolares, atentando para uma possivel hie-
rarquizac¢do na disposi¢cdo das imagens. Assim, é também necessario perceber as
relacoes de poder que estdo intrinsecamente ligadas ao uso da imagem como
forma de preservacdao da memoria coletiva. Para Le Goff “a memdria coletiva é
nao somente uma conquista mas também um instrumento e um objeto de
poder”.!! As imagens podem, portanto, nos revelar o comportamento, as repre-
sentacdes e a constru¢cdo da memoria coletiva da instituicdo que estamos estu-
dando e sua relacdo com o municipio e com o contexto historico de forma mais
ampla, conectando do local ao global. Para responder as questdes que orientam
nossas pesquisas - calcadas em vestigios do passado e, portanto, marcadas por
uma margem relativamente grande de conjecturas e incertezas - as imagens foto-
graficas devem ser vistas como documentos que informam sobre a cultura mate-
rial de um determinado periodo histérico e de uma determinada cultura, e tam-
bém como uma forma simbélica que atribui significados as representagdes e ao

10 LE GOFE, ]. Histéria e Memdria. 5. ed. Campinas: Unicamp, 2003. p. 460.
11 LE GOFF, op. cit.,, p. 470.
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imagindrio social. As imagens fotograficas registram os momentos considerados
importantes para as instituicoes, e por isso representam fragmentos de seu coti-
diano, sua estrutura e o reflexo de sua época juntamente com as suas respectivas
representacoes. A fotografia funciona ainda como uma espécie de “espelho cul-
tural, que tanto informa quanto constroi interpretagdes sobre os objetos e sujei-
tos fotografados”.'?

Dessa forma, nossa intencao é compreender essa instituicao e a construgao
de suaidentidade através da analise de documentagdo iconografica entrecruzando
essas informac¢des imagéticas com as impressas nos periodicos, e associando-as
aos documentos formais do colégio e depoimentos orais de ex-alunos, professores
e funciondrios para termos uma reconstrucao e compreensao mais ampla dessa
instituicdo e de seus significados para a comunidade. Queremos ressaltar ainda a
relevancia do resgate oral dessas memorias, principalmente no contexto em que
nos encontramos em que os dias e anos passam com grande velocidade, e a ne-
cessidade de resgatar ideias e sentimentos que pareciam esquecidos e sem valor
se fazem cada vez mais urgentes e presentes. Esses resgates tém sido feitos por
meio da recuperacdo e registro das memorias das pessoas, a partir dos depoi-
mentos delas. Memorias que ndo sdo apenas um retorno a um passado imutavel,
mas que, ao serem narradas, lembradas e relembradas, adquirem novos contor-
nos que podem ajudar a repensar o presente em que se vive e o futuro que se
planeja. Alguns projetos de recuperacao de memoria de comunidades e bairros
sdo desenvolvidos em parceria com escolas, como forma das criangas e adoles-
centes conhecerem um pouco mais sobre a histéria dos locais onde vivem e, as-
sim, se tornarem sujeitos dessa histdria. Sio memorias que surgem a partir de
fotografias, documentos, cartas e, principalmente, da histéria das pessoas do lu-
gar. A recuperacao da memoria de comunidades, bairros e cidades é realizada
por meio da historia oral, ou seja, da histéria contada pelas préprias pessoas e
permite que estas pessoas aparegcam como sujeitos dessa mesma histéria. Nesse
processo, ndo sdo mais herdis, “autoridades” e “fatos marcantes” que fazem a
histéria, mas as pessoas comuns e seu cotidiano comum. Essa descoberta da es-
cola em perspectiva histoérica, possibilita um outro olhar para o prédio que abriga
essa instituicao de ensino: como uma personagem que testemunhou aconteci-

12 BORGES, M. E. L. Historia & Fotografia. Belo Horizonte: Auténtica, 2003. p. 92.
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mentos, motivou descobertas e apontou caminhos, viabilizou o relacionamentos
entre pessoas que se tornaram amigas, companheiros, casais ou colegas de traba-
lho e esses acontecimentos se repetiram por geracdes. Através dessa perspectiva
é possivel se olhar com carinho renovado para algo que é mais que um prédio ou
uma instituicao, porque sera sempre um importante foco aglutinador das melho-
res relacdes humanas. Queremos com esse trabalho, estimular os alunos, assim
como seus pais, amigos e professores, a olhar e compreender a escola sob uma
Otica que talvez esteja esquecida: a de uma instituicdo que nao apenas forma e
informa, mas também que abriga sonhos e que muitos deles foram e ainda sao
construidos dentro de suas paredes e viabilizam pontes entre geragdes distintas.

Com nosso trabalho, buscamos fazer atividades que estimulem o aluno com
relacdo a iniciagdo do conhecimento cientifico, o desenvolvimento do pensamen-
to formal, a valorizagdo da memoria, o desenvolvimento de uma consciéncia his-
torica acerca da realidade, o fortalecimento da identidade e da autoestima. Des-
cobrir como, quando e por que foi criada a escola; que pessoas por ela passaram;
que mudancas fisicas sofreu ao longo de sua existéncia; a oferta de cursos no
decorrer dos anos ou décadas; os diferentes modelos de organizagao de curricu-
los e horarios; os métodos e materiais pedagégicos que utilizou; a importancia
que teve e tem para a comunidade; esses sdo alguns temas que possibilitariam
uma exploracdo da histéria da escola nas atividades pedagogicas.

Outro ponto a ser ressaltado é que a preservacdo do patrimonio histérico e
cultural das escolas esta cada vez mais presente no debate e nas a¢des de insti-
tuicdes publicas e privadas. Essa postura tem contribuido para a (re)descoberta
de nossa historia institucional, fortalecendo os vinculos e a identidade da socie-
dade em que vivemos com as institui¢des as quais pertencemos. Os arquivos esco-
lares sdo os mantenedores de toda uma histdria institucional. Do ponto de vista
administrativo, devem estar prontos a subsidiar tarefas didrias da administracao
escolar; do ponto de vista histérico, podem suprir nossa necessidade de informa-
¢do, registrar a trajetoria de uma instituicao, e ainda, contribuir para o desenvol-
vimento de atividades pedagdgicas e culturais da comunidade escolar. Além dos
arquivos, outros testemunhos significativos da trajetoria das escolas estdo pre-
sentes em suas bibliotecas e museus, configurando um acervo de valor histérico
e cultural tanto para a histéria da proépria instituicdo quanto para a histéria da
educacdo brasileira. Estimular a participacdo da comunidade escolar na recupe-
racdo e na preservagao do patrimonio das escolas, criando condi¢des de desen-

ede)

S01PaID

Juasaidy

orde

S

ouewn

X




Memorias Escolares: uma Reconstrucdo da Histéria da E. E. Horécio Soares em Ourinhos/SP |

volvimento de propostas pedagdgicas e outros projetos educacionais utilizando
os bens que constituem o acervo das instituigdes escolares é um de nossos obje-
tivos. Com o material que iremos levantar nessa pesquisa, conseguiremos instru-
mentalizar as aulas de historia, inserindo a meméria da prépria instituicao e,
além disso, também criamos um fundo documental de escolas virtual e digital
que esta sediado no CEDOM/Unesp e que pretendemos “alimentar” com outras
pesquisas de mesmo teor, mas com escolas distintas do municipio.

Enfim, queremos enfatizar que, resgatar memorias e narrativas no cotidiano
da escola, afirmando-a como lugar de pertencimento, é reatualizar oportuni-
dades preexistentes e desenvolver possibilidades latentes de recriar, através da
pratica educativa, a histdria local a partir do lugar: realidade social experimen-
tada diretamente e oportunidade de realizagdao de uma historia diferente. Pensar
a escola como centro recriador da memoria, da histéria e da cultura local é pro-
duzir novos sentidos para a agdo educativa escolar e se traduz numa ac¢ao rebel-
de, instituinte de novas praticas tanto no que se refere a organizagao curricular e
as acdes pedagogicas desenvolvidas cotidianamente na sala de aula, quanto na
formacgao de professores, ou ainda no ambito das relagdes escola-comunidade e
com o contexto sociocultural mais amplo.

E, portanto, a partir das indagagées ja referidas pretende-se desenvolver um
estudo na qual a instituicdo protagonize um papel central. Onde seja possivel
identificar os parametros que fazem parte da constru¢ao da meméria desta esco-
la, e, desta forma, da formacao da sua identidade. De acordo com Le Goff “a me-
moria é um elemento essencial do que se costuma chamar identidade, individual
ou coletiva, cuja busca é uma das atividades fundamentais dos individuos e das
sociedades de hoje, na febre e na angustia”.!?

DESENVOLVIMENTO
Levantamento Documental

Inicialmente o trabalho consistiu-se no levantamento de informacdes basicas
sobre o histérico da escola. Isso foi feito, principalmente, a partir do livro Créni-
cas de Ourinhos, de autoria do professor de histéria, Norival Vieira da Silva, me-

13 LE GOFE, ]. Historia e Memdria. 5. ed. Campinas: Unicamp, 2003. p. 469.
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morialista do municipio e ex-professor do colégio Horacio Soares; do blog Memd-
rias Ourinhenses (http://ourinhos.blogspot.com/), produzido pelo ex-aluno do
colégio, o Sr. José Carlos Neves; e, também, de exemplares do jornal A Voz do Povo
e do jornal O Progresso e através dos arquivos do MHPO. Toda essa documenta-
cdo e informacdo foram digitalizadas e estao sendo organizadas, catalogadas e
introduzidas no banco de dados do CEDOM (Centro de Documentacao e Memoria
da Unesp/Ourinhos).

Na etapa seguinte, houve a busca de documentos e arquivos na prépria esco-
la, a fim de organiza-los e digitaliza-los, conservando-os para pesquisas poste-
riores, assim como para a preservacao da memoria coletiva da escola.

Na busca por esses documentos, a direcdo da Escola nos deu alguns ficheiros,
os quais continham documentos diversos de diferentes periodos, sem nenhuma
organizagdo prévia. Atualmente, todos os arquivos ja se encontram digitalizados
e retornaram a escola. Nesse acervo encontrado na E. E. Horacio Soares se tem
uma série de documentos que vao desde Atas dos primeiros anos de funciona-
mento da institui¢cdo até convites da festa de comemoragao dos seus 60 anos, em
05/08/2008.

Esses dados foram relacionados em reunides do grupo, onde os integrantes
compartilhavam as informagdes sobre as quais tiveram acesso.

Com relacdo aos jornais, a consulta aos periddicos O Progresso se deu entre os
anos de 1960 a 1973 e A Voz do Povo entre os anos de 1939 a 1953. A partir da
leitura houve o fichamento desses periddicos. Nesses procurou-se coletar todas
as informagoes relativas a E. E. Horacio Soares. Isso foi realizado a partir de man-
chetes/reportagens publicadas sobre a escola, além de propagandas, fotos e ou-
tras informagdes que pudessem retratar como era a rotina dos alunos, pais, fun-
cionarios e professores do colégio.

Entrevistas e transcricao

A fim de se obter mais informagdes sobre as memorias da E. E. Horacio Soares
foram entrevistados professores e diretores de épocas distintas. Assim, conse-
guiu-se obter diversas impressodes acerca das mudangas sofridas pela escola e do
perfil de aluno que ali frequenta. Foram entrevistados:

Norival Vieira da Silva, ex-professor, foi entrevistado no dia 09 de junho de
2011 e relatou desde a vinda de José Augusto de Oliveira, o fundador do Ginasio
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de Ourinhos (que mais tarde daria origem a E. E. Hor4cio Soares) para o munici-
pio, até as diferentes fases da escola, qual ja teve inimeras denominacgoes.
Durante a entrevista foi apresentado o acervo pessoal do professor Norival, tanto
as suas cronicas sobre a escola, onde sdo relatadas situacdes do cotidiano, assim
como as festividades escolares, e fotos e exemplares do jornal Voz do Estudante,
documentos estes que foram digitalizados pelo grupo, sendo que os exemplares
originais foram devolvidos para o professor. A importancia de ter se entrevistado
Norival Vieira da Silva, reside no fato do mesmo ter acompanhado e registrado a
criacdo e o crescimento da E. E. Horacio Soares, juntamente com o da cidade de
Ourinhos, e, também, por ter sido professor por muitos anos da escola e, por ve-
zes, diretor temporario da mesma.

Sandra Helena Soares Baldo, atual diretora, sendo ainda ex-professora e ex-
-aluna e Antonio Carlos “Surumba” Nunes, atual professor e ex-aluno que, por
questdo de tempo foram entrevistados no mesmo dia, em 25 de agosto de 2011.

Para essas entrevistas seguiu-se um roteiro elaborado pelo coordenador e
bolsistas, com questdes semiabertas, onde os ex-alunos tinham a oportunidade
de resgatarem memdrias individuais, porém tal discussao era direcionada pelos
entrevistadores. Nestas entrevistas, ambas concedidas por ex-alunos que, devido
a sua profissao, ainda se encontram em contato diario com o colégio, pudemos
ter uma visao de como e quanto a E. E. Horacio Soares se modificou nas décadas
de 1960/1970 (periodo em que eles foram estudantes dessa institui¢cdo) até os
dias de hoje.

Carmem de Oliveira Dias, ex-diretora e ex-professora do colégio, concedeu
uma entrevista onde forneceu ao grupo informacdes acerca da histdria da escola
na qual trabalhou durante quinze anos de sua carreira como professora e poste-
riormente como diretora, tais como a identificagdo de outros docentes e estudan-
tes, curiosidades e fatos considerados por ela de certo grau de importancia, suge-
rindo ainda novas fontes para pesquisas posteriores.

Também se tentou entrevistar um ex-aluno, Fuad Abujamra, sobre o periodo
que estudou na escola, tendo em vista a sua ativa participacao no “Grémio Estu-
dantil Rui Barbosa”, porém devido a motivos pessoais ele ndo péde conceder a
entrevista, embora tenha contribuido com o projeto fornecendo nomes de outros
ex-alunos do colégio que poderiam ser de importantes para o desenvolvimento
da pesquisa.
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Todas as entrevistas foram gravadas em video e foram transcritas com o in-
tuito de facilitar a busca de informagdes. Esses textos tém possibilitado o cruza-
mento de informacdes obtidas com as levantadas a partir dos documentos e
periodicos.

Gestao dos documentos digitalizados

Digitalizados todos os documentos contidos nas pastas da Escola, estes foram
organizados nos computadores do grupo, juntamente com os outros arquivos di-
gitais. Foi criado um fundo intitulado E. E. Horacio Soares, que foi inserido em
nosso banco de dados (software Alexandria), sediado e administrado pelo CEDOM
(Centro de Documentacao e Memdria da Unesp/Ourinhos). Quinzenalmente
também foram realizados backups de todos os arquivos digitais em um HD exter-
no, a fim de preservar o acervo conseguido pelo grupo.

Reunioes semanais

O projeto “Memorias Escolares: Uma reconstrugdo da Histéria da E. E. Hora-
cio Soares em Ourinhos/SP” desde Margo de 2011 realiza reunides quinzenais
com seus membros, onde se discute questdes relativas a memoria e patriménio
da E. E. Horacio Soares.

ENTRECRUZAMENTO DE INFORMACOES E CRIACAO E DIVULGACAO DO BLOG

Ap6és o trabalho de levantamento e entrecruzamento dos dados, estamos pro-
duzindo textos, que estdao sendo postados no blog (http://memoriasdohoracio
soares.tumblr.com/) criado especificamente para abrigar e divulgar as informa-
¢oes adquiridas durante a pesquisa, com o intuito de futuramente serem traba-
lhadas juntamente com os alunos da E. E. Horacio Soares.

Nessa primeira etapa do projeto, as postagens se aterdo aos primeiros anos
de funcionamento da escola, periodo em que a quantidade de informacdes é
mais escassa e os depoimentos orais apresentam algumas lacunas. Além disso,
alguns relatos e informacgoes de jornais ndo coincidem com relacao a determina-
dos eventos, tornando muitas vezes dificil a compreensao e reconstrucao dos
acontecimentos.
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Exemplos de textos inseridos no blog

Travessuras de ontem

Foto 1 Trecho da Ata onde a travessura é relatada.

As travessuras, bagungas e mau comportamento que costumam deixar os professo-
res a beira de um ataque de nervos, no Horacio Soares ou em qualquer outra escola, ndo
sdo episddios apenas de hoje.

Prova disso é o relato que encontramos na Ata da Escola. Redigida por um grupo de
professores, escrever atas sobre as atividades da escola era algo comum. O relato a que
nos referimos é de dezessete de abril de 1958, ha quase 54 anos!

A reuniao foi convocada extraordinariamente, ou seja, especialmente para discutir
sobre uma travessura na segunda-feira anterior. Ocorreu, que o diretor, havia se ausen-
tado, e alguns professores foram vitimas da “falta de respeito e consideracdo de certos
alunos que sem escrupulos lhe mancharam de tinta a batina”. Num primeiro momento,
os professores ndo puderam aplicar nenhuma penalidade, pois desconheciam o autor
da travessura.

Mas infelizmente, a travessura ocorreu novamente. Trés dias depois outro professor
foi manchado de tinta em outra turma. Quando o diretor retornou, suspendeu toda a sala
até que se descobrisse o culpado. Os alunos foram chamados, um a um a sala do diretor
e interrogados. Também foram chamados varios pais de alunos.

Num Jornal denominado “Diario da Sorocabana” de 19/04/1958 podemos ler a se-
guinte noticia: Pais reclamam com a suspensao de alunos: “em pouco mais de um més a
32 série A foi suspensa (toda) duas vezes por trés dias - revogada a suspensdo porque
hoje ha sabatina — ndo tem culpa o diretor”.

No fim da histéria, um aluno foi descoberto, mas s6 confessou a primeira ocorréncia.
O diretor retirou a suspensao da sala toda, e apenas o aluno descoberto ficou suspenso.
O culpado do segundo episddio nunca foi descoberto, segundo a Ata.
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Ja em outro jornal da época “O Progresso” de 10/08/1966 podemos ler: Alunos do
Instituto quebram portdo: “Em represalia a determinagao do diretor do Instituto de Edu-
cacdo Horacio Soares que mandou que ndo se permitisse em hipotese alguma a entrada de
alunos apos a batida do sinal, alguns deles, apds tentarem por todos os meios ingressar no
estabelecimento, ndo o conseguindo, forcaram um dos portdes do fundo, arrancando-o.
Lamentavel gesto de rebeldia que nada aproveitara a esses estudantes irresponsaveis”.

Escrito por: Diego Fernando Rodrigues Azorli (diegoazorli@yahoo.com.br).

Bandeira, um simbolo do Horacio Soares

Simbolo de toda uma histdria e tradi¢do, a bandeira da EE Horacio Soares foi oficial-
mente aprovada e apresentada no dia dois de agosto de 1965, e foi idealizada pelo entdo
diretor Alcides Ximenes e pelos professores Ary Corréa (de Trabalhos Manuais) e Nori-
val Viera da Silva (de Historia).

As cores da bandeira possuem diversos significados: o azul e o branco representam
o GERB (veja mais sobre o GERB aqui); o amarelo remete ao ouro, em alusdo ao nome da
cidade, Ourinho; e o vermelho representa a cor do solo da regido.

O brasdo possui as letras ‘IEEHS’ que significam Instituto de Educag¢ado Estadual Ho-
racio Soares, nome oficial do colégio na época da confec¢do da bandeira, as letras tam-
bém passaram a representar o lema da escola ‘Instrui Educando - Honra Servindo’.

Ja as trés faixas no brasao representam os cursos oferecidos na época, o primario, o
ginasial e o colegial. E a 4guia é outra referéncia ao GERB, pois a 4guia remonta ao ‘Aguia

de Haia’, como era conhecido Ruy Barbosa.

= A

Bandeira do Horacio Soares em dois momentos, acima com estudantes da década de
50/60 e logo abaixo nos anos 90, durante uma atividade cultural na escola.

Escrito por: Graziela Araujo (grazilive@gmail.com).
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CONCLUSAO

Até o momento foram inseridos dez textos no blog e o contador registrou 371
visitas ao site. O intuito é que até o final do ano consigamos postar um total de 42
posts, sendo que cada bolsista devera construir dois textos por més. Além disso,
nosso intuito € divulgar o site para toda a comunidade ourinhense que possa ter
tido algum vinculo com a instituicao com a finalidade de conseguirmos mais in-
formacoes sobre o assunto inserido no site e claro, fazer com que isso auxilie na
preservacao da memoria, da reconstrucao historica dessa escola e também fazer
com que isso auxilie na compreensao da construgdo identitaria dessa instituicao.

REFERENCIAS
BARTHES, R. A cdmara clara: nota sobre a fotografia. Nova Fronteira, 1984.
BORGES, M. E. L. Histéria & Fotografia. Belo Horizonte: Auténtica, 2003.

D’AMBROSIO (Org.). Ourinhos: um século de histéria. Sio Paulo: Noovha América Ed.,
2004.

KAMMEN, M. Mystic chords of memory. The transformation of tradition in american culture.
New York: Vintage Books, 1993.

KOSSOY, B. Fotografia e memoria: reconstituicao por meio da fotografia. In: SAMAIN, E.
(Org.). O Fotogrdfico. Sdo Paulo, 2005.

LE GOFF ]. Histéria e Meméria. 5. ed. Campinas: Unicamp, 2003.

NEVES, M. S. de. Lugares de Memdria da Medicina no Brasil. In: Histéria, PUC-R], 2009. Dis-
ponivel em: <http://www.historiaecultura.pro.br/cienciaepreconceito/lugaresdememoria.
htm#_ftn4>.

NORA, P. Entre mémoire et histoire: la problématique des lieux. In: NORA, P. (Org.). Les
lieux de mémoire. Paris: Gallimard, [1984]. Vol. 1. La République. p. VII a XLIL p. XXIV.

NORA, P. Entre Memoéria e Historia: A Problematica dos Lugares. In: Projeto Historia, SP,
n. 10, p. 7-28, dez. 199.

SILVA, N. V. Ourinhos em Crénicas. Ourinhos, 2009.

SIMSON, 0. R. de M. Von. Imagem e Memoria. In: SAMAIN, E. (Org.). O Fotogrdfico. Sao
Paulo, 2005.

Periédicos
A Voz do Povo - De 1939 a 1953.
O Progresso — De 1960 a 1973.

183

ede)

S01PaID

Juasaidy

orde

ouewng

X




184 | NE/2011: POLITICAS PUBLICAS E ORGANIZACAO ESCOLAR

Sites Consultados

<http://www.historiaecultura.pro.br/cienciaepreconceito/lugaresdememoria.htm#_
ftn4>.

ede)

Site sobre as “Memorias Ourinhenses” administrado por José Eduardo das Neves.
<http://ourinhos.blogspot.com/>.

Site sobre fotos antigas da cidade de Ourinhos. <http://monteirowilson.fotoblog.uol.

com.br>.

s01paID

1uasaldy

oede

ouewng

e e



11

A ESCOLA DE TEMPO INTEGRAL DO ESTADO DE SAO PAULO:
OBSERVACOES SOBRE A SUA IMPLANTACAO NO MUNICIPIO
DE ASSIS

Andrea Lucia Dorini Oliveira Carvalho Rossi
Lucas Almeida Prado de Moraes
Faculdade de Ciéncias e Letras/Unesp/Assis

Resumo: O trabalho que se apresenta surgiu da ideia de se estudar uma proposta que visasse
repensar a estrutura educacional brasileira, no caso, a Escola Integral da forma idealizada
por Anisio Teixeira no final da década de 1940, que no Estado de Sao Paulo tem o projeto
hoje chamado como Escola do Tempo Integral. O seu desenvolvimento se pautou em verifi-
cacdo da implementacdo da proposta da Escola de Tempo Integral no municipio de Assis,
especificamente na Escola Estadual Carolina Francini Burali, verificacdo de sua execugio e
realizar uma intervencao através do relatério de andlise e observacdo na escola.

Palavras-chave: Escola; tempo integral; Estado S3o Paulo.

INTRODUCAO

A concepgdo de educacdo integral idealizada a principio por Anisio Teixeira
provém do fato de se notar que a educacgdo publica no Brasil ter se mostrado de-
ficiente na formac¢do completa e igualitaria de seus alunos. Anisio Teixeira perce-
beu que alunos de diferentes camadas sociais mesmo estudando nas mesmas
classes obtinham resultados diferentes em seu desenvolvimento. Tal afirmacgao
se da ao fato de que alunos pertencentes a camadas mais altas possuiriam mais
recursos e pessoas capazes de ensina-los em casa. Enquanto que os alunos me-
nos favorecidos muitas vezes nao tinham acesso a tal suporte.

Esse suporte foi visado por Anisio Teixeira em suas publicacdes, de forma
genérica, o que pode ser caracterizado por uma educacdo integral. Estas politicas
de alteracdo do funcionamento das escolas publicas seria o reconhecimento da
necessidade de ampliar e qualificar o tempo escolar. Tem como objetivo superar
o carater parcial e limitado que as poucas horas diarias no ambito escolar pro-
porcionam, buscando, como aprendizado integral, otimizar as praticas escolares,
entrelacando-o ao desenvolvimento social e cultural.
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FUNDAMENTACOES TEORICAS

A educacao integral, a nivel estrutural, busca o nivelamento das desigualda-
des existentes entre as proprias escolas publicas, e dessas com as instituicoes
particulares. Mas de forma a ndo se reduzir o debate ao simples assistencialismo
social. As escolas integrais facilitariam o acesso a um capital cultural, de forma a
superar as diferencas entre as classes populares das classes médias e altas do
pais. O ponto de partida para se praticar a educacao integral proposta seria o
desenvolvimento humano, levando em conta as potencialidades de cada indivi-
duo e pensando em desenvolvé-las. Nesse sentido, foi seguida a proposta langada
por Jaqueline Moll (2009) onde se busca desenvolver meios que possam auxiliar
no desenvolvimento de um trabalho que repense e proponha novas leituras da
instituicdo escolar.

Numa analise mais recente, Jaqueline Moll (2009) nos mostra também o que
significaram essas concepg¢oes de educagdo integral e que propostas se poderiam
lancar partindo delas. A proposta que se faz, ou o que se busca dentro dos concei-
tos para a educagdo integral expostos pela autora, seria a de se ampliar o periodo
de tempo escolar, mas qualificando-o, de forma em que nao se estenda simples-
mente, mas de forma a se pensar caminhos que reconhecam as multiplas dimen-
soes que caracterizam os seres humanos. Levando em conta as singularidades
dos alunos e criando oportunidades para associa-las a aprendizagem.

Dentro de toda a discussao sobre o assunto Escola Integral, Jaqueline Moll
(2009) nota a importancia de se ressaltar dois modelos: as escolas-parque pen-
sadas por Anisio Teixeira, e os centros integrados de educagao publica (CIEPs),
propostos por Darcy Ribeiro. Tais propostas propugnariam a amplia¢ao do tem-
po escolar através da pratica de atividades esportivas, artisticas, que envolvam o
aprendizado de algum oficio, entre outras.

As escolas-parque foram estabelecidas nos anos de 1940 e 1950 na nova ca-
pital. Esse sistema possuiria duas instalacdes: as escolas nucleares e os parques
escolares, tendo o aluno a obrigacdo de frequentar as duas instalagdes em dois
turnos: primeiro recebendo o ensino, e depois, em ambiente propriamente apare-
lhado, receberia o que Anisio Teixeira define por educacao social e outros auxilios.

Ja os CIEPs, postos em funcionamento nos anos de 1980 no Rio De Janeiro,
defendiam uma escola publica de melhor qualidade para as camadas populares,
construindo um didlogo direto com os seus estudantes.
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Jaqueline Moll defende a educagao integral, tendo como base esses pensado-
res mencionados e outros como Paulo Freire, como:

O que se caracteriza como uma educacao integral, mediante o legado desses pen-
sadores e as mudancas dos contextos histoéricos, é o reconhecimento da necessidade
de ampliar e qualificar o tempo escolar, superando o carater parcial e limitado que as
poucas horas diarias proporcionam, em estreita associagdo com o reconhecimento
das multiplas dimensdes que caracterizam os seres humanos. A parcialidade e a limi-
tacdo em questdo sdo agravados por contextos territoriais de vulnerabilidade social
que expdem criancgas, adolescentes e jovens as violéncias simbdlicas e fisicas que
marcam uma sociedade desigual, na qual as possibilidades de acesso a ciéncia, a cul-
tura e a tecnologia estdo vinculadas ao pertencimento a uma classe social. (MOLL,
2009, p. 14)

Jaqueline Moll, nos mostra, ainda, que a tarefa de se promover e implementar a
ideia de escola integral seria um esforco conjunto, mas sobretudo, um papel do
Estado. Nesse contexto, a escola se constituiria como um lugar de efetivacdo de
direitos, nas palavras da prépria autora, tanto por sua capilaridade social quanto
pelo carater continuo de realizacao de uma educagao basica. Nesse sentido, haven-
do uma agao conjunta entre os Ministérios da Educacao, da Cultura, do Esporte, do
Meio Ambiente, do Desenvolvimento Social e Combate a Fome, da Ciéncia e Tecno-
logia, e outras secretarias nacionais. A ampliacdo da jornada escolar acarretaria
também em um didlogo entre os professores e outras areas e aspectos sociais.

Para a autora, o ponto de partida para se praticar a educagao integral propos-
ta seria o desenvolvimento humano. Levando em conta as potencialidades de
cada individuo e pensando em desenvolvé-las. Nesse sentido, propde um traba-
lho que repense e proponha novas leituras da institui¢do escolar. Mostra que ha
um espaco em se pensar nas praticas escolares dialogando com praticas sociais e
culturais, no sentido de se estender e entrelacar esses campos de saberes. Logo,
nesse sentido, o espaco urbano teria um papel educador também.

Logo, tempos os pontos levantados por Jaqueline Moll, no que se refere ao
modelo proposto para as escolas integrais:

e Aescolapublica, gratuita e de qualidade como bem inalienavel das classes
populares e instituicao coordenadora e articuladora do movimento insti-
tuidor da educacdo integral;
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e A abertura fecunda da escola para a comunidade e da comunidade para a
escola, ja que ndo ha possibilidade de educacao integral em tempo integral
sem novos pactos entre familias, educadores e escola, por ndo se tratar da
instauracdo da escola como instituicao total, mas sim da articulagdo de um
conjunto de possibilidades que qualifiquem a educagao publica;

e A valorizagdo dos saberes como saberes legitimos a serem trabalhados/
incluidos no “curriculo escolar”, implicada em uma profunda mudanca
cultura, uma vez que revista toda a tradicao cartesiana que reduz os sabe-
res e modos de expressao populares a irracionalismos, crendices e tradi-
¢Oes infundadas;

e A revisdo dos curriculos escolares para a valorizacdo tanto dos saberes
classicos (patrimonio da humanidade nos varios campos) quanto nos sa-
beres cotidianos do mundo da vida;

e A articulacdo de diferentes campos e acdes politicas para possibilitar o
aprendizado coletivo e individual e o trabalho intersetorial, aproximando
areas, temas, equipamentos publicos. Parafraseando Paulo Freire, quando
dizia que ninguém se educa sozinho, o que requer uma partilha de respon-
sabilidades;

e A escuta das criangas e dos jovens como sujeitos de direitos na cena esco-
lar, e ndo “objetos” da acao docente.

Sabe-se que no estado de Sao Paulo funcionam as chamadas Escolas de Tem-
po Integral, que atendem alunos do ensino fundamental e médio, mas saber de
fato se tais escolas podem ser comparadas as Escolas Integrais e suas aspiragoes
seria uma proposta ainda a ser realizada.

ANALISE DAS DIRETRIZES DA ESCOLA DE TEMPO INTEGRAL
DO ESTADO DE SAO PAULO

As propostas primeiramente se dirigem aos gestores e professores, ressaltan-
do que educar seria a nobre arte de construir conhecimento e saber,; e que a escola
seria o espaco para a edificacdo de tal sonho. As premissas para a Escola de Tempo
Integral oferecidas pelo Estado de Sao Paulo visam preparo de cidad3dos plenos.

Logo, Escola de Tempo Integral seria capaz de conduzir as geragdes do séc. XXI
a um aprendizado completo e desenvolvido em trés diferentes categorias de ha-
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bilidades: cognitiva, social e emocional. Tal conquista visa ser alcancada sem que
se deixe de lado o curriculo tradicional, que seria necessaria a vida do aluno, pois
como dita a carta, integrariam ao processo de aprendizado. Porém nao se pode
deixar de pensar nos conflitos existentes dentro desse chamado curriculo tradi-
cional, e imaginar que o ensino integral proposto funcionando em um tempo es-
tendido pode vir a aprofunda-los ainda mais.

O professor, nesta proposta, teria a missao de instigar a curiosidade, levantar
questionamentos e reflexdes, fazendo uma ligacao entre o que é visto em sala
com a realidade vivida pelo aluno. Também, deve tentar resgatar a primazia dos
valores morais, visando uma vida social mais harmonica, que como dito, esta-
riam relegados a um plano secundario.

Por fim, pode-se ver que a concretizacdo da Escola de Tempo Integral seria
um desafio devido ao seu tamanho, mas que representaria um marco na historia
da educacgdo paulista.

Vé-se que essa escola visa unir a ampliacao do tempo fisico com a intensidade
das agoes educacionais. Tal tempo viabilizaria ao aluno enriquecer seu universo
de referencias, ao aprofundar conhecimentos, vivenciar novas experiéncias, es-
clarecer duvidas, desenvolver atividades artisticas e esportivas. Vé-se também
que todos esses momentos de aprendizagem seriam decorrentes de uma propos-
ta pedagogica construida pelo coletivo escolar, a partir de um contexto curricular
unico. Em suma, esta escola visa aperfeigoar as dimensoes de espago, tempo jun-
tamente com a dindmica das atividades.

DIRETRIZES GERAIS

A intengdo seria, como ja foi dito anteriormente, de implementar uma escola
de tempo integral num sistema de ensino, que ja contaria em ser participativo,
inclusivo e democratico, mantendo essa esséncia preservada. Também visa a iden-
tificagdo dos atributos e dos pontos existentes no curriculo basico que demandam
aprofundamento, complementac¢do ou enriquecimento, de forma a potencializar
esses ganhos e avangos conquistados no campo do ensino.

Em suma:

Essa escola devera ser redimensionada e enriquecida em sua estrutura organiza-

cional com novos espagos e oferecer maior tempo de permanéncia aos alunos, sem
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perder de vista os ganhos ja conquistados. A organizag¢do curricular dessa escola ira
manter o desenvolvimento do curriculo basico do ensino fundamental, enriquecen-
do-o com procedimentos metodolégicos inovadores, de modo a revesti-la de uma
singularidade que oferecerd novas oportunidades de aprendizagem e se constituira
em uma escola com um projeto pedagdgico articulado e coerente com os principios

preconizados.

OBJETIVOS DAS OFICINAS CURRICULARES

O capitulo apresenta matrizes para o desenvolvimento das oficinas, direcio-
nando-as para uma vivéncia de atividades de natureza pratica, integrada as te-
maticas, conhecimentos e saberes interiorizados ou ndo pelos alunos. Seriam
oficinas articuladas aos planos de ensino para professores de diferentes especia-
lidades, cujas prioridades estariam asseguradas nas propostas elaboradas pelas
equipes escolares. As oficinas dos tempos complementares devem viabilizar os

seguintes objetivos:

- Educar e cuidar da construcao da imagem positiva do aluno.

Pode-se dizer que o ato de cuidar e educar ndo sao agoes excludentes. A escola
ndo atua apenas como guarda de alunos assim como ndo seria o unico local para
construir conhecimentos. Educacao e cuidados sdo direitos assegurados a toda
crianca e jovem. Tendo isso em vista, pode-se dizer que a implantacdo de uma
proposta pedagogica planejada e cuidadosamente executada pode promover con-
digoes ao aluno de estabelecimento de relagdes, construgdes de valores positivos
de si e da comunidade em que se inserem. Seriam compromissos que implicariam
cuidar quer dos aspectos afetivos quer dos cognitivos e sociais; seriam compro-
missos que conduziriam ao desenvolvimento integral dos alunos, a consolidagdo
de aprendizagens positivas, ao lazer, a alimentagdo e aos cuidados pessoais.

— Atender as diferentes necessidades de aprendizagem.

Tal objetivo entende que cada aluno possui um ritmo de aprendizado préprio,
que podem provir de diferentes naturezas. Logo, através do incentivo a pesquisas
pessoais, leituras, estudos e projetos especificos poderao ajudar esses alunos a
aprender a buscar o desenvolvimento de seus interesses. Também pode ser ca-
paz de potencializar os aproveitamentos tanto pessoais quanto os da classe. Tal
objetivo também dita que com isso, seria possivel organizar os alunos de diferen-
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tes séries conforme os desafios de aprendizagem que precisam enfrentar, como a
idade, as necessidades de atengdo e apoio, tempo e quantidade de trabalho, etc.
Esse processo cabe a cada equipe escolar decidir a melhor maneira de intervir,
seguindo suas proprias capacidades e limitagoes.

— Promover o sentimento de pertinéncia e o desenvolvimento de atitudes de compro-
misso e responsabilidade para com a escola e coma a comunidade, intrumentalizando-o
com as competéncias e habilidades necessarias ao desempenho do protagonismo juvenil
e a participacao social.

Esse ponto de visa faz com que o aluno veja o espac¢o escolar como um espago
de socializacdo. Visa fazer com que o aluno veja a escola como sua e também per-
tencente a comunidade que a circunda, abandonando dessa forma, atitudes pre-
datorias para com o patrimonio escolar. O desenvolvimento desse senso de res-
ponsabilidade pode atuar como exercicio do protagonismo juvenil.

— Promover a cultura da paz pelo desenvolvimento de atitudes de autorrespeito, res-
peito mutuo, solidariedade, justica e didlogo.

Esse ponto é claro em seu enunciado e visa trabalhar com os valores que
abordem as relagdes humanas nas praticas cotidianas e, sobretudo, contribuir
para que se alcance um entendimento reflexivo e critico sobre elas.

- Avaliacao

O objetivo dita que a avaliagdo dentro do espago das oficinas deve ser vista
como um acompanhante, como informagao para reformulacdes pedagdgicas, de
forma que possibilite o trabalho a fluir em dire¢des mais adequadas.

Nessa perspectiva, a proposta visa que o desempenho do aluno nas atividades
das oficinas curriculares ndo seja avaliado por provas ou testes, tampouco regis-
trados em notas ou mengdes, como ocorre dentro do curriculo basico, mas usando
formas de registro sugeridas pelas diretrizes ou quaisquer que a propria escola
venha a adotar. Os avancos alcangados pelo aluno nas atividades das oficinas cur-
riculares devem ser considerados na analise de seu desempenho global e incorpo-
rados as avaliacOes realizadas em outras situa¢des de aprendizagem.

- Implementacdo

A adequagao desses compromissos deve seguir propostas educacionais mos-
tradas nas tabelas organizacionais vistas nas p. 20 e 21, dentro do documento,
visando as especificidades de cada realidade escolar.

191

ede)

S01PaID

Juasaidy

orde

S

ouewn

X



192

| NE/2011: POLITICAS PUBLICAS E ORGANIZACAO ESCOLAR

DIRETRIZES PARA ORGANIZACAO E PLANEJAMENTO DAS OFICINAS
CURRICULARES E OBSERVACOES

Hora da Leitura

As atividades propostas para as oficinas curriculares “Hora da Leitura” visam
enfatizar a leitura de diversos géneros adequados aos alunos do ensino funda-
mental. Seu principio norteador seria a formacgao de leitores, visando o desenvol-
vimento da crianca pelo gosto pela leitura através de uma experiéncia que esteja
em contato com o ato de ler.

O programa nos mostra que o aluno somente serd detentor de um vasto re-
pertdrio cultural se a escola garantir momentos especialmente dedicados as pra-
ticas de leitura, em que seja possivel explorar os diversos géneros e estilos de
autores e obras consagrados. Logo, essas oficinas se voltam para as praticas que
deveriam desenvolver as competéncias leitoras dos alunos de maneira prazero-
sa, despertando e cultivando neles o desejo de ler.

O plano ressalta também que esse gosto pela leitura deve ser adquirido atra-
vés do conhecimento dos estilos, géneros e obras ja consagrados. Pode-se notar
essa preocupacdo também na bibliografia de leitura sugerida, onde vé-se livros
como Por que ler os cldssicos, de Italo Calvino e Como e por que ler os cldssicos
universais desde cedo, de Ana Maria Machado.

Claro que sem querer retirar os méritos desses autores e métodos ja consa-
grados de nossa literatura, mas também se deve valorizar todo e qualquer inte-
resse dos alunos por quaisquer formas de leitura, seja ela de revistas em quadri-
nhos, de blogs, contos marginais, etc. Durante as observac¢dées foi notado o medo
de um aluno em mostrar alguns mangds (forma de histérias em quadrinhos de
origem japonesa) a professora, afirmando que lhes seriam tomados, ja que nao
eram entendidos como pertinentes a aula.

Se os objetivos da oficina “Hora da Leitura” visam uma a¢do conjunta com as
aulas de Lingua Portuguesa, visando sua intensificacdo e ampliacdo. Dentre os
pontos desse objetivo, vale ressaltar que a “Hora da Leitura” teria como finalidade:

- desenvolver atitudes e procedimentos que os leitores assiduos adquirem
a partir da pratica;

- propiciar um intenso e sistematizado contato dos alunos com diferentes
géneros textuais, especialmente no que se refere ao ler para apreciar/fruir
e conhecer;
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- possibilitar aos alunos do ensino fundamental momentos para saborear e
compartilhar as ideias de autores da literatura universal, em especial da
literatura brasileira;

- utilizar diferentes procedimentos didaticos que seduzam o aluno para a
leitura;

- otimizar a utilizacao do acervo existente na escola.

Os procedimentos metodoldgicos sugerem que a oficina “Hora da Leitura”
pode ser feita de forma mais ou menos livre, visando a preferéncia do professor,
desde que atenda ao preceito basico de formacdo de leitores, e que esteja em
sintonia com o projeto pedagogico da escola e com as demais areas do curriculo
basico e das atividades das oficinas.

Nesse sentido, o professor pode lancar mao de atividades que se relacionem
a pratica da leitura. O exemplo dado pelo parametro visa ir do texto aos jogos
teatrais, ou seguir pelo caminho inverso, dos jogos teatrais ao texto escrito, da
mesma maneira com a danga e a musica.

Os professores devem ler para e com os alunos, fazendo um trabalho diferen-
ciado entre eles. Ressalta-se a importancia de um espago que possibilite a discus-
sdo sobre os textos, indicagdes de obras e comparagdes com outras formas de
linguagens.

Os parametros também sugerem a ideia de que a oficina ndo precisa necessa-
riamente ser ministrada dentro do espaco da sala de aula, sendo possivel utilizar
espacos disponiveis na escola ou no seu entorno. Abrindo espago também para
a atuacao da comunidade, procurando contadores de historias, escritores e poe-
tas regionais.

O docente dessa oficina ndo precisa necessariamente ser formado em Letras,
0 parametro visa apenas uma boa formacao académica e sensibilidade literaria.
O principal fator para a escolha dessa pessoa seria o gosto pela leitura e o prazer
em compartilhar com os alunos as impressdes obtidas através dela. O professor
de “Hora da Leitura” deve articular seu trabalho junto com os professores das
demais areas, seguindo o projeto pedagogico de sua escola.

Aulas observadas

Professor nimero “1"

O professor é formado em universidade publica em Letras e faz um curso de
pedagogia a distancia.
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Para o professor, o objetivo da aula seria o de trabalhar literatura com os alu-
nos, porém, a “ordem” dada seria a de se trabalhar com o tema musica, no sentido
de incentivar o aluno a produzir algo de maneira experimental, que ndo seria tao
viavel devido a falta de recursos.

A aula assistida de baseou na exibicao do filme Meninas (DOWNTOWN FIL-
MES, 2006), onde é mostrada a vida de quatro garotas de origem pobre de idades
que variam entre 13 a 15 anos e a forma como encaram a vida e o que esperam
dela. Foi observado que a sala se mostrou interessadissima pela tematica do fil-
me, mas nao houve qualquer debate sobre o filme depois da exibi¢ao.

Parte do material utilizado na aula foi provido pelo professor como por exem-
plo o computador onde o filme foi exibido e o radio onde os alunos ouviram mu-
sicas ap6s o filme. Também foi mostrado o resultado do game onde trabalhou o
conhecimento musical dos alunos dentre filmes, novelas, etc.

Foi dito também pelo professor que nao ha interesse dos alunos durante as
aulas no periodo da tarde, horario onde ocorrem as oficinas na escola. Disse que
os alunos participam por obrigacao e que seu interesse ja se perdeu. Como resul-
tado do desinteresse, jogam baralho, dormem ou conversam durante a oficina.

Professor nimero “2"

A oficina se mostrou uma verdadeira aula regular. A hora da leitura se mos-
trou a hora da escrita. Na aula observada foi trabalhado um poema de Vinicius de
Moraes, Uma Casa, juntamente com a observacao dos ritmos, seguindo a orienta-
cdo da diretoria de ensino de se trabalhar com o tema mausica.

Professor nimero “3"

O professor se formou numa escola particular da regido em Letras e Inglés.
Conseguiu assumir aulas nas oficinas através de entrevistas e mediante a apre-
sentacdo de um projeto. Foi escolhido pela diretora que também designaria os
professores para salas onde seu método de aula se encaixariam melhor.

Para o professor, a proposta da oficina seria a de despertar o habito da leitura
no aluno. O professor cré nesse aspecto da proposta, como pode ser visto no seu
meétodo de aula.

A proposta do professor seria a de ir com o aluno para a biblioteca para que
fossem escolhidos livros que fossem interessantes a eles, ou em caso de duavidas
receberem indicagdes de livros. Passam entao o tempo da aula dedicado a leitura,
depois em roda contariam suas préprias impressodes conseguidas com a leitura.
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Como os procedimentos metodolégicos sugerem que a oficina “Hora da Leitu-
ra” podem ser feitas de formas mais ou menos livres, visando a preferéncia do
professor, atendendo ao preceito basico de formacao de leitores, e estando em
sintonia com o projeto pedagégico da escola, logo o professor pode lancar mao
de diferentes atividades que se relacionem a pratica da leitura.

Em todos os casos, os parametros das diretrizes curriculares da Escola do Tem-
po Integral sdo atendidos, cada um de forma distinta, mostrando como os profes-
sores possuem certa liberdade para ministrar as oficinas de acordo com os seus
proprios gostos e atributos, mesmo que com menor ou maior grau de efetividade.

Experiéncias Matematicas

As oficinas de “Experiéncias Matematicas” sdo norteadas pelos Pardmetros
Curriculares Nacionais, visto que eles estariam pautados por principios em pes-
quisas, debates e estudos cujo objetivo seria o de adequar o trabalho escolar uma
nova realidade, marcada pela crescente presenca dessa area no conhecimento
em diversos campos da atividade humana. Logo, os professores dessa oficina de-
vem se pautar nesses principios.

As oficinas devem ter um carater de retomada dos conceitos e procedimentos
matematicos ja trabalhados, inclusive de séries anteriores. Tal processo deve ser
desenvolvido de forma ndo esquematica ou tradicional (exposicdo de teoria e
lista de exercicios). De forma em que nao se repita a velha forma magante do en-
sino de matematica.

O trabalho com a retomada e o aprofundamento dos conceitos deve também
ter como perspectiva desenvolver o aluno capacidades de investigacao e perse-
veranga na busca pelos resultados, de forma a entender que existem diferentes
formas de resolugdo de uma mesma situacao ou problema.

Além de retomar e aprofundar os conceitos ja vistos por meio de metodologias
diferentes e inovadoras, a oficina “Experiéncias Matematicas” também visa fomen-
tar a identificacdo dos conhecimentos matematicos como meios para compreen-
sao e transformac¢do do mundo ao redor do aluno. Cultivando o interesse pelo espi-
rito investigativo e desenvolvimento de capacidades para resolver problemas.

Os procedimentos metodoldgicos da oficina tém a inten¢do de mostrar ao alu-
no a relevancia da matematica em seu cotidiano, desenvolvendo o seu raciocinio
l6gico. De forma a ndo se fixar apenas em légicas internas da matematica.
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A histéria da Matematica pode ser também utilizada como recurso para de-
monstrar como a necessidade humana e as diferentes preocupagdes culturais
existentes em diferentes momentos historicos impulsionaram o desenvolvimen-
to dessa area do conhecimento.

Aulas observadas

As aulas de matematica desenvolvidas em oficinas aos alunos do Ensino Fun-
damental seguem o plano regular dado pelo Estado de Sao Paulo através dos ca-
dernos, mas nas oficinas o professor tenta uma abordagem diferente. Vale ressal-
tar que o método do professor observado dar a aula possui um diferencial que
consegue conquistar atencdo do aluno. Mostra preocupac¢do com a formagao dos
alunos acreditando que a educagdo é capaz de mudar suas realidades.

O professor ressalta a ideia de que o aprendizado dos alunos é comprome-
tido devido ao fato de que nao existe um apoio familiar que complemente seu
ensino escolar, reforcando em casa o que aprendeu na escola. Seria nesse pres-
suposto também que se basearia a ideia da Educacao Integral idealizada por
Anisio Teixeira.

No que diz respeito ao ensino de matematica, o professor mostra seu descon-
tentamento com o fato de haver certa cobranca para que se contextualize o que é
demonstrado em lousa. Diz que mesmo os materiais didaticos ndo sdo capazes de
tal feito, e que ele o faz quando vé que é possivel.

As aulas de matematica observadas consistiram na fabricagdo de um tangram
juntamente com a sua explicacdo e lenda. Depois foram dados desafios de formas
geométricas que deveriam ser montadas, partindo das pecas feitas.

Em outra oficina observada foram dados exercicios elaborados e impressos
pelo proéprio professor, onde se deveria resolver problemas envolvendo vértices
e retas.

Lingua Estrangeira Moderna

O conhecimento de uma lingua estrangeira é reconhecido como um direito,
um requisito para que a cidadania plena seja exercitada no mundo globalizado
em que se vive. Com a inser¢do das oficinas curriculares de “Lingua Estrangeira
Moderna”, especificamente a de lingua inglesa nas primeiras séries do curso fun-
damental, e de lingua espanhola em séries que vao da 52 a 82, esse direito estaria,
portanto, assegurado de forma democratica e inclusiva.

ede)

S01PaID

Juasaidy

orde

S

ouewn

)
)




A Escola de Tempo Integral do Estado de Sdo Paulo: Observagoes sobre a sua Implantagdo no Municipio... |

Os objetivos da oficina, que é direcionada aos alunos do Ensino Fundamental,
segundo ciclo, visam a aprendizagem de uma nova lingua envolvendo aspectos
que devem permitir que o aluno possa fazer real uso, seja para ler, escrever ou
falar. Além de aprender palavras e seu significado, os mecanismos de funciona-
mento da lingua devem estar incluidos no processo, para que as habilidades rela-
cionadas a comunicag¢do sejam desenvolvidas através da interagdo, negociagao e
colaboragdo, num ambiente de investigacdo e estudo. Logo, espera-se que o alu-
no adquira habilidades que o auxiliem numa comunica¢do com o mundo de for-
ma criativa e responsavel; que construa uma consciéncia plurilingue e pluricul-
tural; que aprecie valores e costumes de outra cultura, de forma que possa
compreender a sua prépria cultura de uma outra maneira.

Os procedimentos metodologicos sugeridos para a oficina “Lingua Estrangei-
ra Moderna” mostram que ao contato com qualquer texto em uma segunda lin-
gua, o aluno utilizaria as mesmas estratégias das quais ja utiliza quando se comu-
nica em sua proépria lingua. Logo, numa situagdo de didlogo, faz comentarios, pede
e da explicagdes, registra o que lhe interessa, pede para repetir o que nao enten-
deu e assim acaba construindo um significado para aquilo que 1&, vé ou ouve.

As diretrizes observam como essencial o desenvolvimento de estratégias que
envolvam desde a pré-leitura até a preparagdo para a compreensao, pois reforca-
riam o aprendizado autbnomo e significativo. Nas oficinas curriculares, os alunos
devem vivenciar atividades orais e escritas que favoregam o dominio efetivo das
fungdes comunicativas da lingua, priorizando a comunicagdo, o repertério voca-
bular e a estrutura da lingua estudada.

As diretrizes das escolas do tempo integral ainda sugerem que em relacao ao
trabalho nas primeiras duas séries, devem-se expor aos alunos canc¢des, poesias,
rimas, historias e outros géneros textuais de forma ludica, visando dessa forma
um primeiro contato com o “som” da lingua ensinada. Acreditando que a partir
da oralidade havera o desenvolvimento do vocabulario, juntamente com a fami-
liariza¢do da estrutura gramatical.

Informatica Educacional

A oficina curricular “Informatica Educacional” tem a inten¢do de levar o aluno
do Ensino Fundamental, segundo ciclo, a um contato com diversas tecnologias.
Ao articular o uso do computador com os demais recursos disponiveis nas esco-
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las e nas diversas areas do conhecimento, amplia-se o significado da utilizacao
das midias como ferramentas para o desenvolvimento de ideias e projetos, tor-
nando-as elementos de seu cotidiano.

Para resolver essas questdes, as diretrizes acreditam que seria necessario
ofertar uma educacao reflexiva que faca frente as reais possibilidades das diver-
sas midias e isso se consegue ao analisa-las e apresenta-las nas salas de aula,
discutindo com os alunos seus aspectos positivos e negativos, suas possibilida-
des e limitagdes, de acordo com o objetivo de uso, sempre partindo da visdo de
que os alunos também tém contribui¢des a dar. Tal postura pode ajuda-los num
avango critico porque favoreceriam o desenvolvimento de uma competéncia para
atribuir significados as informagdes e favoreceriam na utilizagdo das tecnologias
adequadas para resolver problemas de seu cotidiano

O objetivo principal da oficina seria o de criar uma possibilidade ao aluno para
que seja capaz de utilizar as tecnologias de informac¢do e comunica¢do da forma
mais adequada a realiza¢do de suas agdes como estudante e como cidadao. Dessa
forma, a oficina tentara fazer com que o aluno compreenda o funcionamento e a
maneira correta da utilizacao de equipamentos como o computador e também de
softwares, e em suma, tudo o que compreende ao dominio dessas tecnologias.

Para que as oficinas de “Informatica Educacional” sejam possiveis, a escola de-
vera contar com um laboratério de multimidia que possua um numero minimo de
computadores para os alunos, também com alguns outros equipamentos necessa-
rios para a aula. Porém também ditam que na auséncia de uma sala que comporte
todos os recursos de multimidia, pode-se organiza-lo em outras salas. As escolas
que ndo possuem esse ambiente devem iniciar suas atividades com a oficina com
os recursos disponiveis, adequando as atividades pedagogicas a sua realidade.

Os procedimentos metodoldgicos sugerem que o estimulo de um trabalho in-
terdisciplinar lddico e criativo. As atividades possiveis vao de criacdes de dese-
nhos e textos, utilizando diversos programas de computador a criagdes de sites,
blogs e jornais escolares. Também visando o aprendizado da pesquisa e de ma-
neiras de se montar apresentacdes e seminarios com esses recursos.

O professor dessas oficinas deve ser habilitado num curso superior e ter do-
minios basicos de informatica e também fazer uso de tecnologias de informacao e
comunica¢do em geral, além de ter realizado alguns cursos oferecidos pelo NRTEs
das Diretorias de Ensino.
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Aulas observadas

O professor possui formacdo em biologia, atuando como professor de Infor-
matica Educacional na Escola Estadual Carolina Francini Burali, como possui
formacao e conhecimento na area da informatica foi selecionado para assumir
as aulas.

O objetivo da oficina de informatica educacional seria, para o professor, o de
levar o aluno a ter uma experiéncia maior com o uso do computador, visando
gerar uma capacitacdo que vai além do simples uso da internet - que nao passa
dos sitios de relacionamento - e dos programas basicos. A oficina entdo visa pro-
cessos de desinstalacao e instalacdo de computadores, mostrando seus diferen-
tes componentes e suas func¢oes. O professor foca também a pratica da digitacao
e formatacdo de textos, que julga ser importantissimo para quaisquer atividades
futuras que os alunos podem vir a fazer.

A sala de informatica da Escola Estadual Carolina Francini Burali é bem equi-
pada, podendo comportar todos os alunos de uma turma, divididos em duplas
em cada maquina. A sala também funciona fora dos horarios de aula para os alu-
nos que queiram utilizar a internet para fazerem trabalhos ou para o lazer. Quem
cuida dessa organizagdo é um aluno que atua como estagiario.

Atividades Artisticas

Seguindo o que é ditado pelos Parametros Curriculares Nacionais - PCN, onde
aarte seria um modo privilegiado de conhecimento e aproximagao dos individuos
de diversas culturas, favorecendo o reconhecimento de semelhangas e diferencas
num plano que vai além do discurso verbal. As diretrizes estabelecidas para as
oficinas de artes devem ter em foco que a arte é a area de conhecimento humano,
patrimonio histdrico e cultural da humanidade e que enquanto linguagem, a arte
é um sistema simbélico de representacao.

Logo, o objeto de conhecimento da arte seria o proprio universo artistico. O
objeto de estudo da area é a linguagem, especificamente as Artes Visuais, Teatro,
Danga e Musica, cada uma delas nos oferecendo um olhar diferente.

Portanto, as diretrizes acreditam que o acesso dos conhecimentos sistemati-
zados das diferentes linguagens possibilitaria aos alunos interagir no mundo de
uma forma diferenciada através de multiplas leituras e dialogos criticos com o
universo em que vivem.
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Visando que aulas de artes ja sdo ministradas no curriculo basico, as oficinas
devem focar, portanto, cada uma das linguagens artisticas separadamente. As di-
retrizes propdem entdo ao longo das quatro séries dos ciclos I e II: 52 série: dan-
¢a; 62 série: musica; 72 série: artes visuais; 82 série: teatro.

Os procedimentos metodolégicos devem compreender alguns pontos sugeri-
dos visando o conhecimento, a apreciacdo e por ultimo, a realiza¢cdo dessas quatro
linguagens artisticas, também promovendo uma reflexao, de forma que propo-
nha-se o entendimento da arte como um produto da histéria e das multiplicidades
da cultura humana. Dessa forma, as oficinas também devem montar panoramas
envolvendo diferentes obras e expressoes artisticas, para que dessa forma, o alu-
no possa refletir sobre o momento de sua concepgao.

As atividades artisticas nas oficinas curriculares dos ciclos I e I, por suas
caracteristicas particulares, necessitam de professores com disponibilidade de
tempo para capacitacdes e interesse em desenvolver oficinas diferenciadas nas
linguagens da arte — Musica, Teatro, Danca e Artes Visuais, atendendo a alguns
requisitos minimos como formacao especifica e conhecimento dos diferentes
campos propostos.

Aulas observadas
Professor nimero “1"

As aulas de arte nas oficinas seguem o cronograma regular, oferecido pelo
Estado de Sao Paulo através dos caderninhos. Nas palavras do professor: “Devido
a proposta da secretaria de educacao que os professores sdo obrigados a ‘engolir’
esse ritmo de trabalho conciliado parou para que se desenvolvesse o projeto com
musica experimental.”

Na aula observada foi exibido o filme Stomp (HBO, 1997) onde é mostrado o
concerto de musicos que usam como instrumentos materiais comuns como vas-
souras e baldes. O intuito da exibi¢do do filme seria o de preparar os alunos para
a producdo de instrumentos e organizarem-se para fazer musicas, que seriam
apresentadas num evento organizado pela Diretoria Estadual de Educacao do
Municipio de Assis como programado, visando a orientacdo para que se traba-
lhassem com o tema Musica em todas as oficinas.

Professor nimero “2"

A aula se baseou num filme que ensina como se produzir filmes e pegas. O
professor se comprometeu com o projeto de producao de um curta metragem
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com os alunos, logo o filme faria com que os alunos tivessem conhecimentos para
produzir um filme.

Atividades Esportivas e Motoras

As oficinas de “Atividades Esportivas e Motoras” deverao ter um cunho prati-
co, acreditando que tal pratica, assim como ocorre durante o componente curri-
cular, representa o laboratdério de experiéncias motoras pelo qual o aluno devera
vivenciar diversas categorias da cultura de movimento.

As informagdes adquiridas e os conhecimentos construidos durante a aula
de Educacao Fisica do Curriculo Basico devem favorecer a manifestacao da pra-
tica durante as oficinas. Dessa maneira, as experiéncias motoras iniciadas du-
rante o desenvolvimento do componente curricular encontram o espago fértil
nas oficinas para a concretizacdo da atividade fisica. Espera-se com isso, que os
alunos criem o habito de praticar regularmente variadas atividades fisicas. As-
sim, nessas oficinas, pode-se entrar em contato com alguns elementos da cultu-
ra de movimento.

As informagdes socializadas nas aulas de Educacdo Fisica devem ganhar es-
paco para a manifestacdo durante a realizagdo das oficinas, propiciando ao aluno
a pratica regular da atividade fisica, com os beneficios oriundos de sua execugao.

O profissional candidato para as oficinas necessita ser formado em Educacao
Fisica atentando a sua formacdo continuada, também deve atuar como licenciado
em situagdes distintas do curriculo escolar, preocupando-se com a socializacao
do saber escolar que compete a Educacao Fisica. Devera também deter conheci-
mentos especificos, principalmente quando se tratar dos diversos esportes.

Esse profissional deve saber lidar e trabalhar a partir das diferencas dos alu-
nos numa classe heterogénea, propondo o crescimento individual dos discentes
pela insercao no coletivo. Deve propor desafios na pratica motora (resolucao de
problemas) a serem resolvidos segundo o desenvolvimento motor, as experién-
cias vivenciadas e respeitando as limita¢des individuais valorizando os avangos
rumo aos objetivos da constituicdo da propria oficina.

Aulas observadas

A proposta das aulas de Educacgao Fisica nas oficinas seria basicamente a mes-
ma das aulas regulares, porém o professor da mais énfase no movimento e no es-
porte, deixando a teoria a encargo das aulas regulares.
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O professor se mostrou ativo na proposta dada pela diretoria de educagao,
organizando coreografias musicais com os alunos interessados.

CONCLUSAO

Através das leituras feitas sobre as teorias e das observacoes e entrevistas
realizadas pode-se notar o distanciamento entre as propostas, e além de tudo, da
proposta do Estado de Sao Paulo e a sua implementacgao.

A concepgdo das ideias dos centros educacionais, lan¢adas por Anisio Teixeira
em 1948 visava uma reformulacdo do sistema educacional, ocorrente de uma
realidade vivenciada no Estado baiano. A escola estava desvalorizada, podendo
notar tal fato de os alunos ingressos ao ensino secundario serem de quase meta-
de dos que ingressaram nas escolas primarias. O sistema idealizado por Anisio
Teixeira deveria ser, portanto um sistema realmente de educacdo. Sistema esse
que seria abragcado também por Darcy Ribeiro.

As escolas-parque pensadas por Anisio Teixeira, e os centros integrados de
educacdo publica (CIEPs), propostos por Darcy Ribeiro propugnariam a amplia-
¢do do tempo escolar através da pratica de atividades esportivas, artisticas, que
envolvam o aprendizado de algum oficio, entre outras.

As escolas-parque foram estabelecidas nos anos de 1940 e 1950 na nova capi-
tal. Esse sistema possuiria duas instalagdes: as escolas nucleares e os parques es-
colares, tendo o aluno a obrigacdo de frequentar as duas instalagdes em dois turnos:
primeiro recebendo o ensino, e depois, em ambiente propriamente aparelhado,
receberia o que Anisio Teixeira define por educacao social e outros auxilios.

As analises, observagdes e conversas com professores nos levaram a crer que
a Escola de Tempo Integral se aproximaria muito mais a uma simples extensao do
horario das aulas, seguindo ainda o curriculo e os parametros deficientes da edu-
cacdo que se perpetuou ao longo do tempo se afastando, dessa forma das propos-
tas das Escolas Integrais, que visavam mesmo o desenvolvimento do aluno em
todo o sentido da acepcao de integralidade. O que se observa hoje na pratica, no
entanto seria o fato de que essa “integralidade” primeiramente proposta para a
formacao plena do aluno teria sido em algum momento apenas em uma integra-
lidade temporal passada pelo aluno na escola, no periodo matutino e vespertino.

Pode-se com isso fazer uma reflexdo nas propostas para as Escolas Integrais
no Estado de Sao Paulo se chamarem Escolas de Tempo Integral, dando a ideia de
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que a grande mudanga se da na questdao do montante de tempo passado no espa-
co escolar, podendo também ser ressaltado o fato de algumas pessoas apelida-
rem as Escolas do Tempo Integral de “crechées”, onde pode ser entendido como
um espaco onde os alunos ficariam para que seus pais ndo se preocupassem com
eles enquanto trabalhariam ou fariam outras atividades.

Porém, no que diz respeito ao cumprimento das diretrizes da Escola do Tem-
po Integral e também no préprio funcionamento da escola, o Escola Estadual Ca-
rolina Francini Burali consegue se mostrar pleno. No que diz respeito aos contra
turnos pode-se até contestar o entendimento da proposta por parte de alguns
docentes responsaveis pelas aulas. Observa-se que as aulas ministradas durante
os hordarios destinados as oficinas muitas vezes sdo extensdes das aulas regula-
res, fugindo totalmente da premissa que visa o suporte educacional expandido.

Pode-se usar como exemplo também o caso observado nas oficinas curricula-
res “Hora da Leitura” ministradas por trés professores diferentes. Cada um deles
atendeu as propostas previstas pelas diretrizes visando formacdo de leitores,
através do desenvolvimento da crianc¢a ao gosto pela leitura mediante a uma ex-
periéncia que esteja em contato com o ato de ler. Como os procedimentos meto-
dolégicos sugerem que a oficina “Hora da Leitura” podem ser feitas de formas
mais ou menos livres, visando a preferéncia do professor, atendendo ao preceito
basico de formacao de leitores, e estando em sintonia com o projeto pedagogico
da escola, logo o professor pode lancar mao de diferentes atividades que se rela-
cionem a pratica da leitura.

As oficinas de “Hora da Leitura” observadas se mostraram totalmente distin-
tas entre si. Em um primeiro momento, a aula se deu através de jogos de musicas
que tinham como objetivo fazer os alunos tentarem descobrir que filmes e nove-
las pertenciam. Esse professor preferia deixar sua oficina correr de forma livre,
deixando os alunos ouvir suas musicas de preferéncias e trabalhar com eles a
partir dai.

No segundo caso, o professor levava a sala de aula uma série de livros didati-
cos oferecidos pelo Governo do Estado, fazendo-os copiar os textos pretendidos
e apos isso, fazendo-os participar de uma leitura conjunta, em voz alta. Nesse
caso nao se pode deixar de observar que a oficina se pareceu muito com qualquer
aula de Portugués regular para alunos do ciclo 1.

No terceiro caso o professor oferece aos alunos recomendacgdes de livros que
existem na prépria biblioteca da escola, cada aluno recebe uma recomendacgao
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seguindo o seu interesse. A aula se dedica entdo a leitura dos livros escolhidos
pelos alunos, seguida de conversas em roda sobre as impressdes obtidas de cada
um pelas leituras.

Em todos os casos, os parametros das diretrizes curriculares da Escola do Tem-
po Integral sdo atendidos, cada um de forma distinta, mostrando como os profes-
sores possuem certa liberdade para ministrar as oficinas de acordo com os seus
préprios gostos e atributos, mesmo que com menor ou maior grau de efetividade.

Foi apresentado ao final do projeto, junto aos professores da escola, as pro-
postas fomentadoras e suas conclusdes aos professores e coordenadores da es-
cola. Grande parte dos professores estava presente. Primeiramente foram ex-
postos alguns aspectos da Escola Integral teorizada por Anisio Teixeira e falado
como algumas experiéncias do Ciep se deram no R]. Apds isso foi comentado o
artigo de Jaqueline Moll e sobre como o projeto se baseou na proposta langada
nesse artigo.

Por fim, depois de algum desinteresse mostrado pelas partes tedricas pela
grande maioria dos professores presentes, quando se concluiu que as Escolas do
Tempo Integral propostas pelo Estado de Sdao Paulo se alinhavam pouco com as
propostas teodricas de Anisio Teixeira e que podem ser consideradas meras ex-
tensdes do tempo passado pelo aluno na escola, os professores tomaram suas
posic¢des, concordando com a constatacgdo e indo além. Todos que se pronuncia-
ram disseram que o termo “Crechdo” deveria ser usado sem medo quando fala-
mos de Escola do Tempo Integral, que nao passaria de um modelo parecido com
o das creches do ensino basico infantil.

Outro ponto ressaltado foi o fato de ser sabido que no ano de 2013 sera im-
plantado no estado 16 escolas piloto (onde se entende que seguirao com o proje-
to de tempo integral), onde os professores terao que se dedicar totalmente a fun-
¢do mediante a um aumento salarial significativo. Porém constataram que esse
fato poderia ser uma jogada politica do partido PSDB em ano pré-eleitoral e que
como ocorrem em todos os anos parecidos, hd um investimento aparente maior,
que declinaria num futuro. E que para que as Escolas de Tempo Integral pudes-
sem funcionar devidamente, até mesmo da forma em que os parametros do Esta-
do ditam, deveria haver um investimento maior e dados mais subsidios. O exem-
plo utilizado por um professor foi o de que nao daria para montar um projeto real
de teatro apenas com papel pardo.
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O relatério do projeto foi lido pela coordenagdo em reunido com o corpo do-
cente da escola. Nao foram feitas criticas, mas foram constatados pontos onde as
opinides expressas no relatorio e da coordenagdo se alinharam, no que diz res-
peito ao fato de somente a escola ser integral no tempo e ndo na sua efetividade
quanto a proposta de agao.
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