Unesp Universidade Estadual Paulista

Campug Universitério de Marilia

A Producao de Pseudodeficientes na
Escola Publica Paulisis

Elizabeth Abelama Sena Somera




UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA (UNESP)
FACULDADE DE FILOSOFIA E CIENCIAS
CAMPUS DE MARILIA
Curso de Pos-Graduagdo - Mestrado
Area de Concentragdo: Educagdo Especial

Dissertagao

A PRODUCAO DE PSEUDODEFICIENTES NA ESCOLA PUBLICA PAULISTA

1410001022

AL

Elizabeth Abelama Sena Somera




A PRODUCAO DE PSEUDODEFICIENTES NA ESCOLA PUBLICA PAULISTA

AVA
AVAVEY

3 4 5 6 7 unespwll 12 13 14 15 16

17

18



Dissertagdo apresentada como exigéncia parcial para obtengdo do grau

de MESTRE em EDUCACAO, na area de Educagdo Especial , a

Comissdo Julgadora da Faculdade de Filosofia e Ciéncias da
Universidade Estadual Paulista, campus de Marilia, sob a presidéncia e

orienta¢do do Prof. Dr. Jodo Bosco da Costa Azevedo.

Marilia - SP
1.999

AVA
AVAVEY

3 4 5 6 7 unespwll 12 13 14 15 16

17

18



5

6

Dedicatoria

Ao meu esposo Renato, filhos
Christiane , Junior ¢ mae Lita, pelo
apoio incondicional e incentivo
durante todo este trabalho.

AVA
AVAVEY

7 unespwll 12 13 14 15 16 17

18



5

6

Agradecimentos:

Ao meu orientador, Prof. Dr. Jodo Bosco da
Costa Azevedo.

Aos meus mestres, pelas valiosas sugestdes e
empréstimos bibliograficos.

A equipe de profissionais da escola foco da
pesquisa pela colaboragdo prestada.

A todas as criangas que, tdo entusiasticamente,
participaram da experiéncia € investigagio.

As amigas Gisele Carminatti, Nair da Silva e
Sueli Salomé pelas discussdes sobre o
trabalho e apoio carinhoso.

AVA
AVAVEY

7 unespwll 12 13 14 15 16

17

18



5

6

"' Nao é possivel ignorar que os problemas
de aprendizagem existem e atacam, ainda
que em porcentagem menor do que se tem

apresentado, criancas de todos os

segmentos da populacio, o que ja justifica

todo o esforco na busca de alternativas de

acio para tentar soluciona-los".

Beatriz Scoz (1994)
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A producio de pseudodeficientes na Escola Publica Paulista

RESUMO:

Essa dissertagdo trata do relato critico de observagdes e intervengdes
feitas junto a um grupo de alunos da classe regular do CBC (ciclo
basico em continuidade) ou 2* série do ensino fundamental de uma
escola publica paulista, os quais apresentaram dificuldades académicas
entre outras.

Estas dificuldades foram interpretadas incorretamente pela equipe
docente, que apresentou proposta de encaminhamento dos mesmos aos
servigos especializados e a classe especial para deficientes mentais.

Estes alunos receberam apoio pedagogico especifico durante um certo
tempo; a equipe docente também recebeu orientagdes técnicas sobre a
pratica de ensino fundamentada nas teorias construtivistas-
interacionistas, levando a um processo de implantagdo de agdes
inovadoras para busca de qualidade do ensino.

As andlises de tais agdes indicam ser possiveis de implantagdo em
redes publicas de ensino; além disso, no caso relatado, com pouco
tempo de trabalho, ocorreram alguns sucessos académicos, destacando
que nenhuma crianga desse grupo necessitou sair do ensino regular
para o especial.

Conclui-se, também, que ha falta de conhecimento e orientagdo seguras
aos membros da comunidade escolar € que os alunos com algum tipo
de dificuldade de adaptagdo escolar sdo vitimas de uma organizagdo
que tem se mostrado ineficiente.
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The production of pseudodeficient students in Sdo Paulo Public Schools

ABSTRACT:

This dissertation concerns a critical report on observations and
interventions made with a group of regular class students in the ciclo
basico or second grade primary public school in Sdo Paulo state who
presented academic difficulties among others.

Such difficulties were incorrectly interpreted by the teachers, who ,in
turn, referred them to special services and to a special class for
mentally disturbed children.

These students received specific pedagogical support during a certain
period; the teachers, as well, received technical instruction on
teaching practices based on constructivist- interactionalist theories,
leading to a process of implantation of new actions in the search for
quality education.

Analyses of such actions show that they are possible and can be
implanted in public school systems; furthermore, in the case at hand,
with relatively little work time there occurred some academic sucesses,
with the special emplhasis that no children of this group had to
transferred from regular to special education classes.

A similar conclusion is that there is a lack of sure knowledge and
orientation available to the members of the school community and that
students with some type of difficulty in school adaptation are victims
of an organization which has shown itself to be inefficient.
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INTRODUCAO

Os caminhos da educagdo estdo sendo modificados do padrdo de ensino

conservador, marcadamente ha pouco mais de uma década, com o advento da

Pedagogia de orientagdo Construtivista', por uma aprendizagem mais

significativa.

Até entdio, o fracasso escolar era atribuido ao proprio aluno: caréncias
organica e afetiva, privagdo cultural, lares desestruturados, pobreza, etc. e
também por falhas do sistema educacional, com precariedades das condigdes

funcionais e estruturais da escola (Yaegashi, 1994).

Com a contribui¢@o dos tedricos da proposta construtivista, as linhas de
pensamentos atuais bem fundamentadas nos alertaram contra os valores da
classe social dominante, na transmissdo cultural para as pessoas carentes,

sendo estes os agentes dos maiores fracassos, retengdes e evasdes escolares.

No entanto, ainda se faz presente a falta de preparo e de dominio
técnico dos educadores, os quais, ndo acompanhando os avangos de teorias ou

praticas de ensino-aprendizagem, também ndo conseguirdo interpreta-las e

! Pedagogia de orientagdo construtivista: é aquela onde a aprendizagem ¢ um processo realizado, construido
por cada pessoa & medida que age — fisica ou mentalmente — sobre as coisas que estdo no mundo (vide
Cap.VI).
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traduzi-las em praticas inovadoras e eficazes.

Além disto, aqueles professores que ndo sdo acompanhados em sua
rotina escolar por um coordenador pedagogico, ou algum outro lider na Escola
que lhes dé suporte no trabalho na sala de aula, temem a implantagdo radical

das novidades pedagdgicas ou acabam sendo resistentes as mudangas.

Segundo Cagliari (1985, p. 62), "as dificuldades de aprendizagem tém
sua causa na pratica escolar, na incompeténcia da escola e dos autores dos
livros didaticos e pedagogicos, nas metodologias usadas nas salas de aula, bem

como na pratica educacional do pais ".

Assim, apesar dos especialistas em educagdo desejarem conhecer os
novos programas e teorias para futura contribui¢do na melhoria do desempenho

escolar de seus alunos, raramente os colocam em pratica; encontram barreiras

nos professores que muitas vezes sdo inexperientes ou mal informados e

temem o trabalho sobre uma nova proposta pedagogica que ndo dominam. Dai
a permanéncia de um nimero maior de criangas com dificuldades académicas
geradas por essa incompeténcia técnica, que presumimos estar longe de ser

remediada.

Segundo Scoz (1994, p. 89), as novas idéias poderiam ser introduzidas
devagar e, durante esse processo, os professores deveriam trabalhar por

substitui¢do ou justaposi¢dao de conhecimentos.

Para essa autora, ainda se bate na mesma tecla por uma melhor
capacitagdo profissional do professor, com conhecimentos que lhe possibilitem

a compreensdo de sua pratica € 0S meios necessarios para suscitar 0 progresso
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qualificado para a lideranga, o desenvolvimento do trabalho de coordenagdo
pedagogica e para desempenhar as fungdes de articulador de conhecimentos,
provavelmente tem maiores chances de seu processo educacional ser eficiente

e bem sucedido.

A wvivéncia nestes ultimos anos com coordenadores pedagogicos de
escolas publicas de varias cidades da Regido - noroeste paulista, permite-nos
indicar esses comentarios:

o CP tem exercido suas fun¢gdes permanecendo em sua propria sala para
acompanhar todas as classes que estdo sob seu comando, como se 0 seu
exercicio fosse exclusivo de gabinete;

o CP tem dificuldades de orientar as criangas com disturbios de

aprendizagem® e seus professores, com as estratégias pedagégicas mais

aconselhaveis;

o CP nédo tem clareza da totalidade de suas fungdes;

o CP tem desvios de fungbes: age mais como assistente de dire¢do e
participante de reunides ou palestras convocadas pelos orgdos superiores do
que de um articulador de conhecimentos;

o CP tem pouca lideranga, talvez em fung¢io do seu pouco dominio;

o CP esta distante dos alunos e de suas familias;

o CP tem percepgdo do proprio desconhecimento que possui;

? Distarbios de aprendizagem: ¢ uma dificuldade em adquirir conhecimentos novos decorrentes de vdrias
causas: cerebrais (lesdes ou alteragdes na fungdo elétrica e anatdmica do cérebro), extracerebrais
(produzidas em outros locais do corpo, como alteragdes da audigdo, visdo, problemas com subnutrigdo, etc.)
¢ ambientais (familiares e sociais). Defini¢do mencionada pela Dr.? Valéria Oliveira, Prof®. de Neurologia
Infantil da FAMEC,
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— 0 CP busca intercambio com outras escolas, ndo com o objetivo de trocar
conhecimentos mas, com vistas a padronizar as receitas de atividades
realizadas nas mesmas. Muitas vezes age por imitagdo a outro CP, sem ter a
fundamentagdo tedrica do que selecionou para imitar;

— 0 CP tem dificuldades em criar a identidade estrutural/pedagogica da sua
escola;

— o CP vem sendo selecionado pelas unidades escolares através do critério da

indicag@o do diretor; muitas vezes o peso maior desse critério ndo € o do

dominio profissional, contudo, o da amizade * .

Pensamos que os motivos dessas descaracterizagdes de atribuigdes sdo
delataveis aos responsaveis pelo sistema educacional da rede estadual, os
quais, ressaltamos, deveriam garantir a perfeita atuagdo dessa importante

fungdo.

Ora, se as dificuldades indicadas sdo expressadas por muitos CPs, entdo
a atuagdo dos mesmos poderia ser acompanhada, controlada e avaliada
permanentemente a fim de se garantir uma rotina escolar eficiente, bem como o

avanco aos degraus das praticas progressistas de ensino.

Essas articulagdes poderiam ser realizadas por um grupo de técnicos,
com fungdes superiores as dos CPs, que estivesse muito bem preparado para a

finalidade proposta e que fizesse atendimento-rodizio em cada escola estadual.

* A partir de abril de 1996, a Secretaria Estadual da Educagio publicou uma Resolugdo especificamente
para a escolha de professores interessados no exercicio das fungdes de coordenadores pedagogicos, cabendo-
lhes a assessoria da dire¢dio da escola e subsidiar os professores no desenvolvimento de seus trabalhos
pedagoégicos. A nosso ver, esta Resolugdo ainda ndo determinou a amplitude de afazeres atinentes e
apropriados 4 fungdo do CP. (anexo 1).
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O estudo do problema que ora dissertamos foi fruto da anterior

observacdo e fustigante constatagdo da performance dos alunos da classe

regular do ciclo basico’ de escola publica paulista, os quais apresentam

dificuldades académicas passiveis de interpretagdes incorretas dos professores
e coordenadores pedagogicos, os quais os encaminham as classes especiais

para deficientes mentais e aos servigos especializados.

Durante as visitas a escola selecionada para foco da presente pesquisa,
nossa reflexdo pendeu fortemente aos questionamentos: a quem a escola
publica consegue ensinar? O que tem sido realmente feito pelas criangas
indicadas como fracassadas? Por que perduram os preconceitos, rotulos,
estigmas e a perpetuagdo da marginaliza¢gdo da crianga encaminhada como
fracassada? Em que medida os professores estdo capacitados para trabalhar

com o diferente?

Pensar na escola publica como agente produtora de pseudodeficientes é
um dado literalmente vivido e percebido por nos, educadores e pesquisadores

do sistema educacional no nosso Estado, durante alguns anos.

Na escola de referéncia, obtivemos informagdes que vieram ao encontro
de nossa premissa: o ato de algumas professoras e coordenadoras
recomendarem varios alunos para a classe especial de deficientes mentais sem

estarem subsidiadas por diagnosticos efetivados por especialistas.

As queixas das mesmas estavam no fato desses alunos serem criangas

* Ciclo Basico: trata-se da integragdo em um continuum do processo de ensino-aprendizagem, com vistas a
garantir maior dominios dos mecanismos basicos da leitura, escrita € demais conhecimentos e habilidades
previstas no curriculo. O CBI (ciclo basico inicial) corresponde a 1* série; o CBC (ciclo basico em
continuidade) corresponde a a 2* série. A aprovagdo do aluno do CBI para o CBC ¢ automatica (Resolugdo
SE-241 de 29/11/85). ( Anexo 2 ).
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diferentes. A diferenga referida estava amparada na comparagfo com o antigo
alicerce da educagdo escolar: os padroes de homogeneidade, rentabilidade e

eficacia.

Percebemos que este € um dos fatores que geram as dificuldades para o
desenvolvimento do trabalho pedagodgico nas classes comuns ou regulares de

ensino.

Nao ¢ nada dificil caracterizar um aluno que apresenta dificuldades

como diferente ou especial.

Para Cagliari (1985, p. 51), a crianga pobre ao entrar na escola podera
descobrir o preconceito social quanto ao seu modo de falar, vestir, agir e

pensar.
Ao perceber as diferengas culturais, intelectuais e lingiiisticas, podera
sentir que € incapaz de aprender, que ndo sabe nada mesmo, € que a escola

sempre estara apontando seus erros freqiientes.

Esse autor afirma que os alunos “ndo sabem, porque a escola ou nio

ensina o que devia, ou ensina errado, ou ensina o certo com procedimentos

inadequados a clientela” (p. 59).
Com efeito, a escola tem atribuido a crianga carente uma sindrome da
dificuldade de aprendizagem e passa a justificar a necessidade de submeté-la a

métodos especiais.

Precisamente ¢ esta a causa para a qual enfocamos nossa atengdo: 0s
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alunos das classes regulares com problemas de aprendizagem escolar e que sdo
estigmatizados deficientes mentais e os processos geradores da clientela para

educagdo especial.

E no sistema estadual de educagdo nos deparamos com a existéncia de
algumas classes de educagdo especial® que, segundo Jannuzzi (1991), "vém
funcionando como crivo dos considerados anormais de inteligéncia. Desde

entdo, vem-se criando o anormal da escola", uma vez que ndo o era antes de

nela ingressar. Este diagnostico baseia-se no estereétipo’ de aluno, segundo os

valores das classes de melhores condig¢des de vida, que detém a hegemonia na
sociedade. Estas classes especiais ... vém estigmatizando como deficientes

mentais os alunos provenientes de classes sociais empobrecidas” (p. 5).

Convivemos certo tempo com um grupo de professores de classes de
educacgdo especial que afirmava desenvolver um trabalho misto porque sua
clientela era igualmente mista: deficientes e menos eficientes. Questionavam o0s
critérios de encaminhamento de alunos para este atendimento especializado,
percebiam a inadequagio da sua clientela na classe especial, no entanto, nada

faziam para buscar solugdes para este injusto e grave problema.

O ensino especial tem sido um subproduto dos problemas das classes

regulares.

® Educagdo especial: providéncias tomadas para proporcionar as pessoas portadoras de deficiéncia mental ou
auditiva, visual, portadores de distirbios de conduta e os superdotados um atendimento educacional, com
programas curriculares especiais, com vistas a leva-los ao exercicio consciente da cidadania (Mazzotta,
1986).

" Esteredtipo: termo empregado para designar as “imagens em nossas cabegas” que se interpdem entre a
realidade objetiva ¢ a percepgdo que temos delas. Ou ainda, a percepgdo que as pessoas ndo deficientes t€m
acerca das pessoas que apresentam qualquer tipo de dificuldade ou deficiéncia (Omote, 1986/7).
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Um deles estd presente nos proprios professores que possuem
expectativas dificilmente realizaveis sobre seus alunos. Estes alunos, sob o
impacto da frustragdo, alteram suas realizagdes escolares, conseqiientemente,

os desenvolvimentos intelectuais € emocionais.

Muitas vezes os professores, entre colegas, afirmam referéncias

n.n

(rotulos)® habituais sobre certos alunos, como: "esse ¢ atrasado”; "aquele ndo é

"e

aluno para 10 mas, para 7"; "tal aluno ndo vai"; "parece retardado"; "¢
esquisito, age como deficiente"; "ele deve ter algum problema mais sério"”, "¢é

fraquinho", etc.

Recaem nas malhas do "conceito de profecia auto-realizadora"™
(Rosenthal e Jacobson, 1981), ou as profecias ditas que se autocumprem na

vida do aluno.

De fato, existe o preconceito formado entre os professores sobre o bom
e o mau aluno; a percep¢do dos desempenhos diferentes e a incidéncia de

rotulos.

Na experiéncia de Thomas Good (1981) em relagdo as expectativas do
professor com seus alunos, entendemos que esse espera bom comportamento €
realizagdes de determinados alunos e de outros ndo; devido a essas

expectativas diferenciadas, o professor se comporta de maneira diferente em

® Rétulos: educadores e alunos usam rétulos (adjetivos) verbais estigmatizantes na identificagdo de criangas
diferentes, prejudicando-as por um longo periodo de tempo e influenciando as relagdes sociais por elas
mantidas fora da escola. O rétulo pode exercer efeitos negativos sobre a percepgdo das pessoas e o educador
podera efetuar um reconhecimento inconveniente, encaminhando essa crianga para a classe especial de
deficientes mentais (Omote, 1983).

? Profecias auto-realizadoras na sala de aula: ha uma crenga de que as expectativas do professor sobre o
desempenho dos alunos, mesmo ndo intencionais, podem funcionar como profecia educacional que se auto-
realiza (Patto, 1981).
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relagdo a diferentes alunos. Esse tratamento percebido pelos alunos, comunica
qual a atitude e o desempenho que o professor espera deles e isso afeta-os no
comportamento, na motivagdo para o desempenho e nos niveis de suas

aspiragdes.

E fato reparado que os alunos aos quais o professor tem grandes

expectativas serdo levados a bons desempenhos; aqueles, que ele tem

pequenas expectativas, irdo apresentar desempenho inferior.

Nesta pesquisa, interessou-nos, também, verificar os aspectos falhos do
sistema educacional, como as precariedades das condi¢des funcionais e
estruturais da escola, a rotina e metodologia empregada para o
desenvolvimento do contetido programatico das classes do ciclo basico, além

dos niveis de capacitagdo profissional dos professores e coordenadores.

Por todos estes fatores, foi inevitavel aceitar, inicialmente, a participagdo
direta em um trabalho de intervengdo pedagodgica na escola em foco, em
parceria com alunas e docentes do curso Magistério, com as criangas referidas

como diferentes.

Os objetivos definidos foram:

1- verificar as condigdes funcionais e estruturais da escola e avaliar sua
compatibilidade as necessidades reais dos alunos;

2- analisar o que se oferece aos alunos em termos de rotina escolar,
metodologia empregada, atuagdo do professor e€ do coordenador
pedagogico;

3- checar a eficiéncia da orientagdo metodologica direcionada as alunas do

curso magistério por seus professores, apenas em relagdo ao trabalho
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daquelas que foram participantes do projeto de intervengdo pedagdgica
proposto nas classes que apresentaram maior nimero de alunos com
dificuldades académicas;

4- o desenvolvimento de apoio pedagogico especifico a clientela indicada para
ser mantida no curso regular, caso contrario, ser analisada criteriosamente

com intuito do encaminhamento necessario aos especialistas.

Este € o projeto de pesquisa que foi desenvolvido e relatado a seguir.

A defesa ideologica que aqui sustentamos € a de que muitos
profissionais da rede publica paulista ndo sabem como lidar com alunos que
apresentam diferengas; perpetuam a exclusdo daqueles com maiores
dificuldades escolares. Ndo demonstram estar convencidos da necessidade de
busca efetiva da integragdo ou inclusdo dos referidos alunos ao grupo da classe

regular ou comum de ensino.

Desta forma, enquanto ndo promulgarem leis'® que conduzam a uma

visdo renovada dessas situagdes, a producdo de pseudodeficientes'' na escola

publica paulista sera mantida.

A presente pesquisa foi elaborada em 1995. Em dezembro de 1996 foi promulgada a Lei n.° 9.394 -
Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional. No capitulo V, que trata da educagdo especial, aparece a “visdo
renovada que indicamos, quando ha referéncia a educagdo especial oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino com servigos de apoio especializado para atender ds peculiaridades da sua clientela. Trata-
se da idéia da integragdo nas classes comuns de ensino regular. Todavia, atualmente, na pratica, a lei ndo
esta vigorando na sua totalidade.

"' Pseudodeficiente: aluno que é considerado supostamente deficiente ou portador de necessidades
educativas especiais porque apresenta histéria de fracasso escolar, principalmente nas primeiras séries do 1°
grau, com multirrepeténcia, dificuldades na constru¢do da leitura e escrita, hiperatividade e outras queixas.
Em func¢do dos mecanismos de exclusio escolar, este pode ser encaminhado a classe especial para D.M.
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CAPITULO I

CONVIVENDO COM OS PRECONCEITOS, ROTULOS E ESTIGMAS
NAS SERIES INICIAIS DA ESCOLA PUBLICA

Discutimos, até entdo, sobre a escola, o professor, o coordenador, a
convivéncia com as diferengas rotuladas e estigmatizadas e demais mitos

ocorridos no sistema educacional.

Todavia, fez-se mister investigar a linha paralela ao sistema educacional:

o da sociedade geral e sua representatividade (comunidade, familias, etc.).

Sabemos que o estigma, temor ou desvalorizagdo € a resposta social a

algumas diferengas humanas e que esta sempre ligada ao contexto social e a

um periodo histérico.

Para Lerita Coleman (1986), o estigma reflete cultura e sociedade.
Representa um modelo da realidade social, um conjunto de relagdes e
relacionamentos sociais, uma forma de categorizagdo social e um estado

afetivo.
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Para Goffman (1963), estigma é equivalente a uma diferenga ndo
desejada; sugere que todas as diferengas humanas sdo potencialmente

estigmatizaveis.

Assim, algo que ¢ estigmatizavel reflete o grau de julgamento sobre uma
diferenga indesejavel nos grupos sociais, aos quais, certamente, todos nds nos

vemos incluidos num deles.

Justamente essa ¢ a mengdo que desejamos manifestar: que as criangas
desenvolvem a tendéncia para rotular e estigmatizar porque tém nos adultos, o

modelo.

A cnanga, desde pequena, ja tem demonstrado que é capaz de emitir
seus conceitos, adquiridos em casa - com a familia, na rua - com a vizinhanga,
e manifesta-los no seu comportamento, antes mesmo de chegar a escola e

elaborar uma aprendizagem com os demais colegas.

Assim sendo, parece-nos que a responsabilidade inicial da incorporagdo
de valores sociais na crianga esta intrinsecamente ligada a familia, a sociedade

€ a escola.

A familia tem relevante papel na formagdo e aquisi¢io de conceitos

preconceituosos € estigmatizantes nos seus filhos, visto ser classico modelo de

imitagdo e poderoso articulador de ensinamentos basicos de convivéncia

social.

A Iliteratura especifica revela-nos surpreendentes referéncias sobre a

Teoria do Aprendizado Social (Bandura, 1977) e orienta-nos sobre o modo pelo
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14

qual as criangas aprendem a ter atitudes preconceituosas e estigmatizantes:
através da observagdo de comportamentos apresentados pelos outros,
principalmente por seus pais e das informagdes adquiridas de comportamentos

vistos, imitados ou ndo, reforgados ou ndo.

Nas referéncias da Teoria do Desenvolvimento Cognitivo (Serafica,
1982) o processo de estigmatizagdo pode estar relacionado ao desenvolvimento
da cognigdo social ou o0 que se pensa das pessoas: a discriminagdo de pessoas,
a categoriza¢do das mesmas em grupos, a construgdo de conhecimentos dos

esteredtipos, etc. Estes conhecimentos passam por estagios previsiveis para

compreensdo de conceitos e construgdo dos comportamentos de diferenciagdo

de classes de pessoas.

Suspeitamos que o desconforto de algumas criangas perante os
diferentes provavelmente seja oriundo da observagdo do mesmo desconforto
notado nos seus pais diante de uma pessoa deficiente ou diferente e esta reagao
negativa podera facilmente influenciar a crianga e ser incorporada e

cristalizada nos seus conhecimentos.

Fundamentamos essa afirmagdo visto serem criangas pequenas, cuja
vivéncia ainda ndo permitiria manifestagdes como as ouvidas, tipo: "todo negro
rouba"”, "o deficiente é perigoso", "cuidado com o deficiente porque pega
(contagio)", "todo pobre € burro", "minha mae ndo me deixa brincar com tal

crianga”.

Nao temos o propdsito de colocar esta critica voltada, em especial, aos

pais, aos mais velhos da familia, pois sabemos que o estigma ¢ uma percep¢ao
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humana construida, que flui constantemente e legitima as respostas negativas

dos individuos as diferengas humanas (Ainlay e Crosby - 1986).

Todavia, o estigma ndo deixa de ser vulto da responsabilidade social e
pessoal, porque ndo adianta isolar os individuos julgando que, desta forma,
sera viavel isolar o problema. Tdo pouco adianta ignorar a existéncia do
estigma porque sera atitude favorecedora da continuagdo e perpetuagdo da

caracteristica.

Assim sendo, ha de se levantar o estabelecimento de uma cultura a ser
desenvolvida, onde o papel da familia, da escola e da sociedade como um todo

sera o de interferir a favor do enfraquecimento dos estigmas através da

aceitagdo, da integragdo ou da inclusdo da diferenga nas diferentes formas de

relacionamentos sociais.

Eis a complexidade do assunto!

Retomando a questdo da responsabilidade da familia e da escola na
incorporagdo de valores sociais na crianga, colocamos, entdo, nosso foco de
atencdo, agora, mais centrado na escola, visto ser 6rgdo articulador de servigos

educacionais e culturais, gerador de maior civilidade.

Segundo Coleman (1986), o estigma reflete cultura e sociedade;

representa um modelo da realidade social € um conjunto de relagdes sociais.

De fato, a escola pode ser um dos principais locais para que se

destaquem as mais diversificadas formas de relacionamentos sociais ¢ de

ocorréncias de categorizagdo social.
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No sistema educacional, o grande modelo é, sem duvida, a figura do
professor. O que ele pensa, como age, seus comentarios, criticas ou elogios,
suas exigéncias, atos e julgamentos s3o canalizados na rotina, refletem e

influenciam diretamente os alunos, seus observadores e discipulos.

E na sala de aula que muitos conceitos adquiridos sdo fortalecidos ou

n3o, mediante o tipo de convivéncia que adquirem e os conteudos emocionais
que compartilham num processo de interagdo entre seus pares, nos focos

cognitivos, afetivos e sociais.

A comunicagdo professor x aluno é decisiva para a qualidade do
processo educativo. Um aluno é capaz de "ver" através dos olhos do seu

professor.

Assim, a forma de comunicagdo oral, fisica-postural podera significar
codigos e oferecer valores pessoais negativos, afetar a auto-estima, provocar
rotulos, etc. Esta € uma linguagem que pode determinar o destino do aluno;
pode propulsiona-lo ao estigma e a incapacidade e a outras sérias

conseqiiéncias.

Esta ¢ uma "leitura de mundo" que o professor precisa alterar para
favorecer a concepgdo de um processo de ensino-aprendizagem de influéncias

radicalizadoras sobre as criangas, entre elas, as mais vulneraveis.

Ao ter acesso a escola, o educando depara-se com a divisdo dos grupos
de alunos e das relagdes inter-pessoais com os mesmos. Juntando com as
observagdes das atitudes do seu professor ¢ demais adultos da equipe de

trabalho da escola em relagdo a estes alunos, muitas vezes rotulados e mal
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apreciados, esse educando estabelecera comparagdes. Aprendera a valorizar
seu grupo, a discriminar os outros, a estigmatizar ou a selecionar quem sera

estigmatizado.

A experiéncia escolar, muitas vezes, somente refor¢ca o que as criangas
aprenderam sobre estigmatizagdo com oOs pais € com outras pessoas

significativas.

Mas, o estigma ou a desvalorizagdo do diferente, pode ser trabalhada no
contexto social da escola, ndo somente na orientagdo dos julgamentos dos
valores do grupo dominante, como também, através da conscientizagdo do
professor para ndo se incluir a esse grupo, que condena e exclui. Cremos ser

este, também, o papel do educador.

Promover um processo de desestigmagdo através da integragdo do
estigmatizado ao grupo pode colaborar para que o atributo perca peso, mesmo
que seja uma implementagdo que nio implique em que o preconceito seja

inevitavel (Tajfel, 1969 e Katz, 1981).

Como as criangas, a seu nivel, acumulam conhecimentos gradualmente
sobre o que sua propria sociedade valoriza e desvaloriza, também poderdo

conseguir aprender, através do modelo de uma sociedade mais justa e humana

preconizada na sua classe pelo professor e pela forca de seu exemplo, a

controlar as atitudes preconceituosas € estigmatizantes.

Emprestamos as idéias de Rosenfield e Stephan (1981), sobre a
estigmatizagdo na infincia, quando afirmam que a aceitagdo da crianga

estigmatizada pode ser aumentada através de intervengdes cuidadosamente
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planejadas, especialmente aquelas que encorajam a cooperagdo entre as

criangas.

Segundo Zola (1979, p. 454), o estigma ira desaparecer quando nio for

mais necessario legitimar a exclusdo e a segregagdo social.

Menos estigmas - menos fracassos escolares.
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CAPITULO II

APRESENTACAO DA PESQUISA

1. Historico

Neste capitulo fazemos uma breve exposigdo da nossa trajetéria em
relagdo a educagdo da crianga portadora de dificuldades académicas, uma vez
que a perspectiva tedrica sdcio-construtivista em que nos colocamos

influenciou nossa conduta ao realizar a presente pesquisa.

a) Ao chegarmos da capital do estado ao municipio de Sdo José do Rio Preto,
tivemos a oportunidade de compartilharmos os conhecimentos adquiridos entre
1989 e 1992 sobre a “nova proposta” ou a Psicogénese da Lingua Escrita e
outros trabalhos das psicologas Emilia Ferreiro ¢ Ana Teberosky, com as
professoras da rede estadual prestando servigos nas classes especiais da 9°.
Regido Administrativa, ligadas a antiga Divisdo Regional de Ensino.

Surgiu dessa convivéncia nosso interesse pelos alunos considerados
especiais € dai a curiosidade perante os depoimentos gerados nas reunides
sobre alunos participantes da classe especial, no entanto, percebidos,

descaracterizados como deficientes mentais;

AVA
AVAVEY

1 2 3 4 5 6 7 unespw 11 12 13 14 15 16

17



b) Ao iniciarmos o curso de Mestrado em 1995, trabalhdvamos com
atendimento pedagogico de criangas portadoras de necessidades académicas
especiais € fomos convidadas para prestar um depoimento aos docentes dessa
Escola Auxiliadora do quanto que a pratica construtivista para aquisi¢do da
linguagem escrita favorecia também essa clientela, mais que as metodologias
cartilhescas. Assim, procuramos a Delegacia de Ensino onde a escola
pretendida para a pesquisa estava jurisdicionada e pedimos autoriza¢do para o
tipo de investigagdo que nos atraia: a conduta académica e social com os

alunos julgados diferentes;

c) No inicio daquele ano letivo, ja estavamos ouvindo os professores e
coordenadores nas reunides semanais € nas de planejamento, presenciando
seus comentarios, criticas, etc., no periodo de fevereiro a maio. Igualmente,
ouviamos a nova diretora da escola, profissional da area da Educagdo Especial,
conhecedora das propostas de educagdo construtivista e que deu um apoio
incondicional as nossas atividades de pesquisa.

Conhecemos as classes de Ciclo Basico inicial e em continuidade dos
dois periodos, tendo nos dedicado mais a observar e compreender as criticas
das professoras do CBC aos seus alunos considerados por elas como
problematicos.

A cada semana de trabalho, o encontro com as mesmas e sua
coordenadora pedagogica nos HTPs (horario de trabalho pedagogico) servia
para disseminar seus desabafos e indignag¢des pela presenga daqueles alunos

nas classes.

d) Quanto mais ouvimos oposi¢des, mais estivemos estimuladas a trabalhar

porque a experiéncia travada com as atividades das teorias progressistas de

constru¢do do conhecimento, especialmente a aquisigdo da escrita, nos fez
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crédulas, confiantes nos resultados que poderiam ser obtidos caso pudéssemos
convencer a equipe na aceitagdo das novas praticas de ensino com 0 apoio que

pudéssemos disponibilizar.

e) Esses foram os indicadores para o despertamento da nossa proposta de
apoio especifico aos alunos indicados e de intervengdo para que nio fossem
encaminhados as classes especiais para deficientes mentais, pelo contrario, que

fossem aceitos e integrados a sala de aula comum.

2. Metodologia

Para essa pesquisa de campo, empirica, escolhemos a metodologia
interpretativa de Erikson (1985), considerada parte das pesquisas chamadas

qualitativas, participantes observacionais.

A pesquisa interpretativa € social porque analisa as significagdes
construidas dentro de um grupo especifico do qual as pessoas fazem parte, em

uma circunstancia histérica, em um dado momento.
A conduta interpretativa do pesquisador pressupde um longo periodo de
observagdo das realizagdes pedagdgicas e um longo tempo de reflexdo sobre

elas.

O termo qualitativo € indicado por caracterizar pesquisa essencialmente

ndo quantitativa, todavia sem eliminar o uso de quantidades.
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Apesar das abordagens pouco diferentes umas das outras, ha um vinculo

comum que € a observagdo e a descrigdo de fatos.

O conhecimento de um determinado processo cultural pode se fazer
atraveés da analise do contexto situacional e das agdes que as pessoas nele

realizam.

Nesse argumento, o pesquisador assume dois papéis no decorrer da

pesquisa, o de observador e o de participante.
Como agente da pesquisa, ora participativa, ora observadora,
apresentaremos os resultados em forma de relato descritivo, com a inclusdo de

produgdes de atividades académicas dos alunos sujeitos da pesquisa.

Nos trabalhos praticos dessa pesquisa, fizemos associa¢des as premissas

fundamentadas em bibliografia especifica sobre disturbios de aprendizagem,

deficiéncia mental, psicologia social (diversos autores) e na didatica sob a dtica
construtivista, segundo os trabalhos das autoras Emilia Ferreiro ¢ Ana

Teberosky.
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CAPITULO 111

CONTEXTO DA PESQUISA

1. A Escola

A pesquisa foi desenvolvida numa escola estadual de primeiro e segundo
graus, com nome ficticio de “Auxiliadora” , localizada na zona sul de um
Municipio situado a 470 km da Capital de Sdo Paulo, a noroeste paulista,

proxima ao polo regional de Sio José do Rio Preto.

Os dados fornecidos pela escola e constantes neste trabalho sdo

referentes ao ano de 1995.

A escola funciona nos trés periodos diarios com 5 horas e 20 minutos de

durag¢do de manha e de tarde e com 3 horas e 30 minutos durante a noite.

Atendem alunos do Ensino Fundamental (CBI a 8°. série), Ensino Médio

(1*. a 3. séries) e Habilitagdo Especifica para o Magistério (1*. a 4°. séries).

Possui um total de 1202 alunos matriculados, sendo 435 alunos do

periodo da manha, 318 da tarde e 449 da noite.
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As idades dos alunos dos trés periodos variam entre sete € trinta anos.

Entre os alunos de 5°. a 8. séries do 1°. grau, 10% ja trabalham; 13%
dos alunos do periodo diurno trabalham no periodo inverso € 90% dos alunos

do periodo noturno trabalham oito horas diurnas.

A escola informou que 15% dos alunos sdo residentes na zona rural e
que recebem transporte gratuito da Prefeitura Municipal; 85% sdo da zona

urbana.
O maior indice € a de familias compostas de 4 a 5 pessoas que residem
em moradias simples, com renda familiar insatisfatéria. Os pais da grande

maioria dos alunos ndo completaram o 1°. grau.

As instituigdes sociais da cidade promovem merenda escolar,

atendimento dentario, oftalmologico, orientagdo psicologica, fonoaudiologica e

médica, oferecendo vagas preferenciais as solicitagdes da escola ou do

Conselho Tutelar da Crianga e Adolescente.

Apresentamos no quadro a seguir as informagdes sobre a clientela da

Escola Auxiliadora.

CATEGORIAS INDICADORES

distribui¢do alunos/ : - Zona Rural

residencial - Zona Urbana
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relagdo familia/irméaos

relagdo familia/alunos com

trabalhos remunerados

ocupagao dos pais

- COMErcio
- industria
- func. Puablico

- doméstica

niveis de escolaridade dos pais

- 1° Grau incompleto
- 1° Grau completo
- 2° Grau incompleto
- 2° Grau completo
- 3° Grau incompleto
- 3° Grau completo

- ndo estudou

55%
15%
02%
06%

renda familiar

- até 1 salario minimo
- até 2 salarios minimos
- até 3 salarios minimos

- 4 ou + sal. minimos
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condigdes socio-culturais - geladeira

- fogdo a gas

hora para estudo

pais que procuram a escola para
obter informagdes dos estudos dos

filhos

alunos consultados sobre o que | - continuar os estudos
pretendem fazer apés o término do | - parar os estudos

1° Grau - prestar concursos

- n3o responderam

* Corpo docente destacado para estudar o projeto “Sape” (Sala de Apoio

Pedagogico Especifico), que é um servigo pedagogico de atendimento

especializado aos alunos com dificuldades de aprendizagem no ensino regular
orientado pela Secretaria de Educag¢io Especial do MEC (anexo 9).
1 Diretora

1 Vice-Diretora

1 Coordenadora do CB
1 Coordenadora do HEM (habilitagdo especifica do Magistério)
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2 Professoras do CBI (Ciclo Basico Inicial)

2 Professoras do CBC (Ciclo Basico em Continuidade)

1 Professora de Educagdo Artistica

1 Professora de Conteudos Metodologicos de Educ. Artistica do Magistério

1 Professora de Conteudos Metodoldgicos de Lingua Portuguesa e Matematica
do Magistério

1 Professora de Didatica e Pratica de Ensino para 3°. e 4°. Magistério

1 Professora de Psicologia do Magistério

* Equipe envolvida com os trabalhos do projeto “Sape™:

— Coordenagdo Geral:- a diretora da Escola

— 2 professoras do CBC para atuarem em rodizio com 4 estagiarias do 3°. e 4°.
ano do magistério

— 1 Pedagoga para implantagdo dos trabalhos de apoio especifico (a propria

pesquisadora)

— 1 Pedagoga contratada para a orientagdo do projeto “Sape” durante o 2°.

semestre de 1995. A mesma tem experiéncia proveniente do curso de
capacitagdo de alfabetizadores da Fundagdo para o desenvolvimento da

Educacgdo / SP.

* Proposta educacional indicada pela equipe docente da escola:-

Esta delineada para empenhar-se no desenvolvimento de um ensino de
qualidade, direcionada para a formagéo integral do educando, inserindo-o no
contexto social compativel com as condigdes reais da comunidade em que

vive.

A equipe fez referéncia ao seu compromisso de estar sempre refletindo,

estudando e articulando novas formas de agdo e renovagdo da pratica
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pedagogica porque anseiam a diminuigdo da evasdo e retengdo escolar, bem

como garantir o acesso ¢ permanéncia do aluno na escola.

Acreditam na avaliagdo como forma de estimular e enriquecer o

processo de ensino - aprendizagem.

* Orgdos complementares na organizagdo da escola:

- Conselho de escola.
- Grémio estudantil.
- Associagdo de pais e mestres.

- Grupo de estudos pedagodgicos (exclusivo ao corpo docente da escola).
2. Os Sujeitos da Pesquisa
2.1. Os alunos

A procedéncia da populagdo selecionada para participar do projeto de

pesquisa foi das duas classes do Ciclo Basico em Continuidade (CBC).

Ambas classes reuniam 80 alunos dos periodos da manh3 e da tarde,

com 1dades variantes entre 7 € 12 anos.

Em uma das reunides de HTP do més de margo daquele ano letivo, as

professoras reclamaram dos alunos de suas classes.

Alegavam que estes frequentaram o CBI no ano anterior € que foram

aprovados sem os conhecimentos minimos esperados para a série cursada, a
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saber, os pardmetros estabelecidos no Comunicado SE de 29/01/1995'2 para a

promogao de alunos.

Portanto, discordaram da presenga dos mesmos no CBC porque
careciam da reconstrugdo total do processo de leitura e escrita, uma vez que

ndo acompanhavam bem o programa estabelecido para o CBC.

Houve, também, referéncias de que alguns alunos possivelmente
deveriam ter quociente de inteligéncia inferior & normalidade, tamanha as

dificuldades académicas, geralmente acompanhadas de conduta conturbada.

Entdo, providenciamos um instrumento de avaliagdo emergencial,

213

chamado “ficha de queixas™” , que ¢ uma ficha individual contendo 50 itens

referentes as dificuldades académicas ou as condutas sociais indesejaveis.

As professoras foram orientadas a preencher as avaliagdes até meados
do més de abril e entregar a diregdo, a qual faria um trabalho conjunto com a

pesquisadora (mestranda).

A apreciagio destas fichas nos direcionou a estabelecer um trabalho de
apoio pedagdgico urgente e a firmar um critério de selegdo dos casos mais

emergenciais entre os alunos com dificuldades.

Assim, foi definido que os alunos cujas fichas de avaliagdo estivessem

com menos de 50% dos itens assinalados estariam recebendo atengdo na

'* (anexo 3)

"* Ficha de queixas: lista de 50 queixas sobre alunos com problemas de aprendizagem confeccionada pelas
alunas do curso de Aconselhamento em Psicologia Educacional do Instituto Sapientiae no periodo de 1978 a
1984, referendada no texto “Problemas de Aprendizagem - O que ¢ isso?” - de Elcie F. Salzano Masini
(1985). (anexo 4)
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propria sala de aula. Para tanto, as professoras receberiam mais orientagdes
técnicas, provenientes do estudo que seria feito com propostas de intervengdes

pedagogicas nas classes.

Por outro lado, os alunos cujas fichas estivessem assinaladas com
freqiiéncia igual ou superior a 50% dos itens e reforgadas com a solicitagdo da
professora do encaminhamento para avaliagdo com especialistas, estas seriam
as criangas indicadas como sujeitos da pesquisa e clientela para o recebimento

de apoio pedagogico especial, fora do horario de aula normal.

Entdo, as avaliagdes dos 80 alunos geraram os seguintes resultados:
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Correspondéncia
do
Numerode | Itens | Percentual dos

Alunos |[assinala|itens assinalados
dos

4%
10%
12%
16%

18%
20% 59 alunos com

22% menos de 50% de
24% itens  assinalados
26% nas fichas de
28% avaliagdes.

30%
32%
34%
36%
38%
50%
52%

gg:ﬁ’ 21 alunos com mais de
°° 50% de itens
58% assinalados nas fichas

60% de avaliagdes.
64%

66%

=S INININ|=2|W=2ONR|RN|BINWIWR[ARDNN[=]|—=]|=

Total de
alunos=80

Visualizando esses resultados, temos no grafico a seguir, a area maior

da circunferéncia relativa aos 59 alunos (ou 74%) com indices de itens

assinalados inferior a metade das questdes propostas na ficha de avaliagdo, a

saber, até 24 itens.
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A area menor, totaliza a populagdo de 21 alunos (ou 26%) com a maior
quantidade de itens assinalados, a saber, acima de 24 itens, inclusive com
sugestdes dos seguintes encaminhamentos aos especialistas:

— fonoaudidlogo = 12 alunos

— psicdlogo = 06 alunos, sendo 02 deles para exame de saude mental
oftalmologista = 03 alunos
médico = 03 alunos

conselho tutelar =01 aluno

Alunos — itens assinalados
59 —— até 24

2] ——— acimade 50

Dentre os 21 casos selecionados, 15 deles apresentam disturbios de

conduta na sala de aula e todos os 21 alunos carecem de um trabalho

especifico de construgdo de leitura e escrita porque nenhum obteve sucesso

nos estudos do CBI e do CBC até aquele 1°. trimestre.
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Estes 21 alunos sdo aqueles que, dadas suas condigdes perceptiveis no

contexto escolar e as conseqiiéncias delas decorrentes, € que referimos como

clientela pseudodeficiente.

Refletindo sobre os resultados das fichas queixas foi inevitavel o intimo

julgamento daquelas professoras que rotularam seus alunos como casos de

fracasso escolar, ndo providenciaram com maior brevidade os
encaminhamentos aos especialistas. Com certeza, ja portavam um
comportamento atipico no ano anterior, mas ndo foram requisitadas

providéncias necessarias a contento.

As professoras chegaram a indicar que ndo tiveram formagdo suficiente
para detectar, conviver ou solucionar casos de distirbios de conduta e de
aprendizagem e que este seria o fator fundamental para a geragdo de

inseguranga profissional.

Dos resultados das fichas ainda, surgiram outras providéncias:

— As criangas receberam o apoio da dire¢do da escola que promoveu o rapido
encaminhamento aos oOrgdos do municipio para atendimento médico ou
paramédico e outros.

— Da mesma forma, a dire¢do resolveu apoiar nossa solicitagdo de apoio
pedagogico especifico aos 21 alunos, subsidiando-o, principalmente no
tocante ao trabalho de mediagdo para que estes pudessem realizar a

construg¢do dos processos de leitura e escrita.
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CAPITULO IV

A PROPOSTA DE REALIZACAO DE INTERVENCOES
PEDAGOGICAS NAS CLASSES DE CBC DA ESCOLA

A Escola Auxiliadora tinha definido em seu plano diretor uma proposta

educacional elaborada antes da posse da nova diretora.

Essa proposta previa um ensino de qualidade capaz de inserir o
educando no contexto social da sua propria comunidade através da selegdo de

conteudos e praticas de ensino apropriadas. Visava a permanéncia do aluno na

escola com possibilidades de crescente desenvolvimento e a propria escola

num estado de permanente avaliagdo do processo ensino-aprendizagem.

No entanto, a diretora da escola tinha claro que essa era uma proposta

de gaveta que na pratica estava longe de funcionar a contento.

Entdo, desejando buscar ajuda para toda a escola, principalmente as
classes do Ensino Fundamental, solicitou-nos um diagnostico € uma proposta
de trabalho como condi¢gdo para o desenvolvimento do nosso projeto de

pesquisa.
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E assim, foi acordado. Nosso trabalho consistiu no projeto inicial de
observagdo geral, passando a analise, avaliagdo, diagnostico e intervengdes
pedagogicas especificas as classes do ciclo basico em continuidade durante o
1° semestre, chamado 1* fase, com participagdo ora semanais, ora quinzenais €

durante as intervengées com os alunos, diarias por quinze dias.

Houve uma fase posterior praticada por outra pedagoga contratada pela

escola para que, durante o 2° semestre fosse feito o acompanhamento do

trabalho das professoras e estagiarias com maior freqii€ncia, uma vez que essa

profissional residia na cidade.

Todas as realizagdes da 2* fase foram participadas a autora dessa
pesquisa através das visitas mensais € da entrega de relatorios e registros das

produgdes das criangas.

Quanto ao projeto inicial da 1? fase, partimos para a identificagdo das
falhas que porventura pudessem estar ocorrendo na série nitidamente
considerada como a mais preocupante quanto a retengdo, evasio e fracassos

escolares, portanto, passivel de gerar pseudodeficientes.

A - Fase Diagnostica

Da observagdo direta, descrevemos 10 pontos que poderiam ser
modificados em prol de um ensino de qualidade, a saber:
1. A existéncia de um nimero bem elevado de alunos por classe.

Entendemos que, até 25, seria um nimero compativel para uma

educagdo com qualidade.
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O atendimento, o fluir das atividades, o controle, as relagdes
interpessoais em um grupo menor se efetivam com maiores possibilidades de
um professor dedicado ter sucesso.

Todavia, a realidade da escola é a de 35 a 40 alunos em cada classe das
séries iniciais.

Em 1995, nas classes de CBs'> a base foi de 36 a 37 alunos por classe.

2. A manipulagdo da matricula de crianga na classe CBC e colocagdo real da
mesma na classe CBI sem o conhecimento da Diretora da escola.

As criangas do CBI em 94 foram matriculadas no CBC em 95; no
entanto, por acordo prévio das professoras dos CBs, coordenadora pedagdgica
e secretaria da escola e, por for¢a do exemplo dos anos anteriores, portanto,
"por costume", ndo consultaram a nova diregdo decidindo que os alunos que
ndo obtiveram sucesso académico em 94, quando freqiientavam o CBI, ndo
iriam freqiientar o CBC, mas, constariam das listagens de CBC e
permaneceriam na série inicial.

Na oportunidade do conhecimento desta atitude , a diretora desagradou-
se nao somente pelo aspecto da deturpagdo da norma legal, mas por tantos
outros fatores sociais, morais € éticos. Sentiu a necessidade de agir com mais
rigor e acompanhar de perto o servigo realizado na secretaria.

Pensando neste exemplo, percebemos que as pessoas envolvidas nos

atos burocraticos daquela escola habitualmente agem burlando normas

definidas pelos Orgdos Superiores, sem temor.

Ora, se a Secretaria Estadual de Educagdo fixou normatizagdo para

garantir os direitos de um sistema educacional compativel a infancia, como

i Segundo a Resolugdo SE-265 de 04/12/95, na organizagdo das classes, as unidades escolares deverdo

observar de 30 a 35 alunos para as classes do ciclo basico a 4 série (anexo 5).
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seus funcionarios podem ter tanta liberdade de contrariar as exigéncias

legais?

2.1. A manifestag¢do da familia.
Alguns familiares também se manifestaram quanto ao significado do
nome da crianga estar na lista da classe CBC, mas na verdade estar

freqiientando o CBI: uns concordando, outros discordando.

2.2. A interferéncia da diretora da escola.

A diretora, empossada recentemente, apds conhecimento do ocorrido,

acionou imediatamente toda a equipe para discussdo e reflexdo, expondo seus

critérios pessoais quanto a seguir a legitimidade de direitos da clientela, ao
mesmo tempo que reivindicou, para o caso, colaboragdo e apoio pedagogico,
reiterando a equipe docente envolvimento e participagdo de todos, agdo

recebida com parcimonia.

3. A reagdo das professoras do CBI com o aciimulo de alunos.

Estas professoras se viram angustiadas com o numero total de alunos na
classe e com seus problemas de conduta, principalmente os de déficit
cognitivo.

Parece que a expectativa das mesmas, anualmente, é de serem
contempladas com uma classe homogénea em conhecimentos e bem

comportada.

4. A reagdo das professoras do CBC com alunos considerados defasados
cognitivamente.
O mesmo ocorreu com as professoras do CBC que se assustaram com o

pequeno nivel de conhecimentos adquiridos dos alunos recebidos, os quais,
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segundo seus proprios critérios, jamais deveriam ter sido promovidos, ndo
somente pelas dificuldades que demonstravam, mas também pela falta de
suporte emocional deles proprios, visto perceberem-se "atrasados".

Importante salientar que a questdo “legalizagdo”, cumprimento de
normas estabelecidas é o fator menos preocupante para essas professoras.
Parece que as equipes das classes do CB estdo mal justapostas pois,

professores do CBC criticam as aprovagdes de alunos que os colegas do CBI

concretizam e que sdo absolutamente legais. Por outro lado, parece dificil que

admitam o despreparo e inseguranga profissional para aceitar trabalhar com a

clientela do CBC no estagio cognitivo que chegaram.

5. O temor do julgamento entre professoras.

As professoras do CBC foram acometidas por um sentimento de temor
em relagdo as possiveis criticas das colegas da série seguinte (3" série) na
ocasido do recebimento dos seus alunos com os pré-requisitos de
conhecimentos defasados. Recearam um julgamento de que o nivel baixo de
habilitagdes destes alunos pudesse ser reflexo da pouca capacidade de trabalho

das mesmas.

6. Os recursos e as agdes didaticas das professoras do CBC e a referéncia
dada sobre a fundamentagdo tedrica por elas aplicadas.

A fundamentagdo tedrica a que as docentes referem conhecer é a da
teoria da aquisi¢do da escrita ou a “Psicogénese da Lingua Escrita” das autoras
construtivistas Emilia Ferreiro e Ana Teberosky.

Todavia, ndo leram seus livros e a pratica de ensino observada ¢
incoerente com a teoria citada, visto usarem cartilhas para alfabetizagdo e
outras didaticas ndo favorecedoras da construgdo do conhecimento pelos

alunos.
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Algumas professoras fazem referéncia a teoria de Jean Piaget, sem

mostras de grandes conhecimentos.

7.0 nivel de conhecimentos das professoras sobre a “nova proposta”
educacional adotada pelo estado de Sdo Paulo (o construtivismo).

Estranhamos o fato da equipe toda estar com excessivas duvidas sobre
as formas de interpretar ¢ empregar praticas de ensino dentro da teoria
construtivista da escrita e leitura, visto terem freqiientado 3 (trés) anos
consecutivos de encontros semanais na escola com especialista credenciada
pela CENP/ FDE, o que significou, praticamente, que esta equipe freqiientou
um periodo correspondente a 360 horas aulas, equivalente a um curso de
especializagio.

Grande parte do grupo reafirmou que, na duvida, continuava com

praticas tradicionais, outra, fazia tentativa tipo "ensaio-e-érro". Poucos

docentes imbuiram a sua pratica de ensino atividades consideradas
construtivistas para um trabalho de aquisi¢do da lingua escrita.

Segundo eles, realizaram durante 3 anos muitas leituras tedricas, textos
de autores classicos, etc., porém, declararam estar "cansados de tanta teoria"
sem vislumbrar o acontecimento pratico. Certamente, cremos que houve pouco
envolvimento do grupo, a despeito do suporte técnico-pedagogico recebido.

Ja que a referida especialista era radicalmente contra dar receitas,
queixaram-se de ndo terem recebido acompanhamento, momentos de tira-
duvidas, de trocas de experiéncias com profissionais mais experientes nesta
linha pedagdgica.

Nesta fase, durante algumas reunides de HTP que participamos, as
professoras dos CBs e séries seguintes expressaram as seguintes criticas:

— “A teoria parece ser muito boa, muito séria, como toda teoria. Quero ver se

na pratica ela funciona”.
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“Os novos sempre criticando os feitos dos mais velhos; na hora do aperto,
recorrem a nossa experiéncia”.

“Todos nés fomos alfabetizados pela cartilha e chegamos onde chegamos.
Por que ndo usa-la mais?”.

“Esta nova teoria até pode alfabetizar, mas da mais trabalho, o aluno erra
muito mais e perpetua o seu erro. Ndo entendo a idéia de ndo poder corrigir
0s erros’.

“A teoria ndo ensina como correr atras do prejuizo”.

“Enquanto eles (alunos) estdo no CB esta tudo bem. Mas quando chegarem
na 3* e 4° séries sem saber escrever direito sera uma tortura. A bomba vai
estourar na nossa mao”.

“N4do sei trabalhar com uma classe contendo, a0 mesmo tempo, alunos pré-

silabicos, silabicos, alunos silabicos-alfabéticos e alfabéticos™.

“Por que eles ficam tanto tempo pré-silabicos? O que preciso fazer?”.

“O certo era juntar os pré-silabicos num grupo separado dos silabicos e
assim por diante. SO assim daria para render o trabalho”.

“Para mim, alfabetizado é quem escreve certo”.

“Os pais ndo querem saber de uma escrita silabica-alfabética e ainda por
cima sem corregdo da professora. Para eles, a professora ndo tem
competéncia”.

“Os pais sentem falta do uso da cartilha. Eles gostam do ba-be-bi-bo-bu”.
“Os pais reclamam do uso da letra de forma. Temem que os alunos se
acostumem a n3o escrever com a letra certa (cursiva)”.

“O construtivismo é moda. Vai passar, como todas as outras”.

. A rotina diaria com todos os alunos na classe do CBC, observadas pela

autora dessa pesquisa nos meses de fevereiro a abril de 1995.
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As professoras da mesma série procuram elaborar , em conjunto, um
semanario idéntico, padronizado; cada uma faz sua contribuigdo com a
selegdo e montagem das atividades. Costumam, também, seguir os semanarios
dos anos anteriores, complementando-os.

Notamos que estas ndo deram conta de perceber sozinhas que cada
classe diverge em ritmo, interesse e estagio de conhecimentos dos alunos e
que, portanto, ndo deveriam realizar um semanario padronizado.

Esta atitude denota a inseguranga e falta de dominio dos principios
educacionais quando da realizagdo do planejamento e da selegdo de atividades.
A falta de convicgdo das mesmas parece que impediu o entendimento que cada
semanario deveria refletir o caminhar do grupo.

Alertamos as professoras, contudo, novamente percebemos quio util
seria a interferéncia de um coordenador pedagogico consciente, habilidoso em
sua praxis e firme em seus propositos de direcionamento da equipe.

Nao foi o caso desse grupo de trabalho.

Pesquisamos com as 2 professorasdo CB e em geral, a rotina se

estabelece da seguinte forma:

— Apos o sinal de entrada, os alunos se acomodam na classe. E feita a oragdo

do dia e iniciam com o caderno de portugués.

— Os alunos copiam da lousa o cabegalho (nome da escola, nome do
municipio, dia, més e ano), a frase contendo a mensagem do dia e as
condig¢des climaticas do dia.

— Copia de todas as atividades da lousa e que variam dentre os seguintes itens:
completar as palavras com as silabas que faltam, trabalho com as familias
silabicas, separa¢do de silabas das palavras dadas, ordenagdo de silabas
para formar palavras, juntar silabas para formar palavras, ligar as silabas as
palavras, responder perguntas da licdo do texto cartilhesco, formar frases

com palavras dadas, marcar com x as sentengas verdadeiras, ilustrar frases,
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dar titulo a histéria dada, responder perguntas de interpreta¢do de texto,
ligar desenhos as frases correspondentes, cruzadinhas, caga-palavras e
decifrando codigos (sinais = letras).

Exercicio de leitura individual ou coletiva; audig¢do de leitura feita.

Recreio, merenda.

Aula com especialista 2 vezes por semana ou aula de atividades artisticas.
Explicagdo de contas ou problemas matematicos. Cdpia da lousa, resolugdo

e conferéncia.

— Copia da selegao de atividades de ligdo de casa para o dia seguinte.

— Explicacdo e copia da lousa (ou leitura de texto mimeografado) de temas das
disciplinas estudos sociais ou ciéncias.
— Saida.

A rotina estabelecida recebe varias interferéncias, a saber: parada para
assisténcia de algum aluno, individualmente; parada para reivindicar ou
efetivar disciplina na classe; parada por necessidade de alguns alunos
apontarem seus lapis ou procurar borracha caida no chdo ou para pedir
empréstimo de algum material escolar; entrada e saida para uso de sanitarios
ou do bebedouro durante o horario de aula; deslocamento para outros locais de
aula ou merenda; parada de algum aluno para buscar giz, papel, etc.

Pensamos nesta rotina com cerca de 40 alunos e percebemos que gera
enfado, indisciplina, desestimulo; em alguns momentos provoca cansago €
irritagdo; parece-nos que a falta da novidade, do desafio, da empolgacdo
colabora para o quadro de insucessos com determinados alunos mais carentes

de apoio e atengio.
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Entendemos, também, que falta a esta rotina um melhor direcionamento,

visto que o tempo total de atividades destinado as criangas ¢ de 5h 20m

diarias'® .

Computamos o tempo que as mesmas permanecem com seu professor de
classe, ou seja: excluindo duas aulas semanais de 40 minutos cada para
educagdo fisica, cerca de 30 minutos para o recreio, uso de sanitarios,
deslocamentos as salas de aulas, etc., sobram 3h 55m, duas vezes por semana
e 4h 30m, quatro vezes por semana.

Para todo esse tempo, sdo selecionadas apenas 2 ou 3 tipos de
atividades diarias: copia, leitura, escrita espontanea na lousa ou no caderno e

esses exercicios devem ser realizados de forma individual.

9. A falta de salas-ambientes apropriadas aos temas curriculares.

O grupo de alunos se restringe a usar a sala de aula, o patio e a quadra
esportiva.

A dificuldade do uso rotativo dos locais comuns a todos em uma
comunidade escolar de 1200 alunos ¢ um grande fato, por vezes inviavel de

solugdes a curto e médio prazos.

10. O uso da mesma sala de aula por séries diferentes nos dois periodos.
Ocorrem varias reclamagdes das professoras e dos alunos, dos periodos

matutino e vespertino, quanto a exposi¢do de painéis e trabalhos nas paredes

da classe porque sdo rasurados ou destruidos, prejudicando o desenvolvimento

das atividades feitas por médulos com os referidos trabalhos.

' Esta carga hordria corresponde ao ano letivo da realizagiio desta pesquisa. A partir de 1996, com a
Resolugdo SE-2635 de 04/12/95, cada turno diurno terd duragdo de 5 horas reldgio (Anexos 5 ¢ 6).
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B - A Fase Pro Implantagio das Propostas de Intervencgoes Pedagégicas

De tudo o que foi observado, procuramos sugerir a equipe algumas

intervengdes pedagogicas nas salas de aula, principalmente sobre os temas que

poderiam ter uma receptividade imediata devido aos conflitos registrados.

As sugestdes visaram preparar o professor com um produto considerado
permanente:

1. A proposta de alteragdo da rotina diaria da classe em termos da
administragdo do tempo, por uma rotina mais agradavel, estimuladora para a
obtengdo da eficiéncia do sistema ensino-aprendizagem.

A experiéncia tem nos mostrado fartamente que o periodo maximo de
concentragdo da crianga de 7 a 9 anos de idade, € numa realidade de grupo
grande acomodado em uma acanhada sala de aula, é de cerca de 30 minutos
em uma mesma atividade, portanto, em situagdo escolar com 3h55m a 4h50m,
serdo necessarias cerca de 7 a 9 atividades diferentes desenvolvidas,
aproximadamente, a cada meia hora.

Assim, para que pudesse ocorrer em sala de aula uma situagdo de
ateng¢do, concentragdo, interesse e participagdo, propusemos as professoras a
elaborag@o de um planejamento diario contendo rotatividade de , no minimo, 7
atividades diferentes, com possibilidades de abordagem das diferentes
disciplinas do curriculo.

Julgamos que a administragdo do tempo em sala de aula, com
rotatividade de atividades, onde estejam asseguradas as formas ludicas de
trabalho, com diversos materiais de apoio, com pesquisas, debates e a
participagdo grupal seria um dos caminhos para a diminui¢do da indisciplina,

do desinteresse, da ndo participagdo e da falta de compromisso.
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Caso fossem elaborados planos com projetos interdisciplinares'’ , seria

cumprido um numero maior de conteidos indicados no curriculo anual da série
de uma forma qualitativa e com administra¢do melhor do tempo, a saber: a
cada més se elege um tema e sobre este tema, desenvolvem-se atividades de
Portugués, Matematica, Estudos Sociais, Ciéncias, Artes, Educagdo Fisica,
Musica, etc.

Além de ser uma forma de programar aulas prazerosas , ricas de
conteudos pelas pesquisas, pelas formas de abordagem dos assuntos, sdo
passiveis de novas agdes, como: entrevistas, depoimentos, montagem de
painéis, livros, maquetas, etc. € sdo faceis de levar a termo a rotatividade
disciplinar em um dia de trabalho.

As professoras entenderam a légica da proposta e também
convenceram-se da necessidade da reformulagdo dos seus planejamentos,
extremamente diferentes desta proposta de alteragdo da rotina, por outros que
pudessem cumprir o programa de forma diferenciada e estimulante. Ou seja:
terilam que recomegar!

Quanto maior for a quantidade e a diversidade de atividades diarias,
sugerimos que a metodologia a ser usada seja repensada, adequada.

Quando pensamos em sustentar mais a pratica de ensino do professor
com todas estas abordagens, o fizemos por acreditar que cabe a ele rever seus
conhecimentos, sua didatica, sua pratica e sua organizag¢do pessoal a fim de
proporcionar aos seus alunos uma verdadeira constru¢do do conhecimento, ao

mesmo tempo de uma amenizagdo do fracasso escolar existente.

'" Projeto interdisciplinar: plano geral descritivo de um trabalho desenvolvido entre um conjunto de
conhecimentos das instrugdes escolares. Na prética, o P.I. ¢ elaborado a partir de um tema, o qual ¢
ramificado dentro da exploragio dos enfoques dados as disciplinas como, Portugués, Matemdtica, Estudos
Sociais, Ciéncias, Artes, etc. Vide P.I. do tema “Animais” para ser desenvolvido no ciclo basico (Anexo 7).
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Entendemos que a mediagdo do professor para com o aluno ¢ uma
pratica eficaz para a ocorréncia de novos conhecimentos mas, ultimamente, foi
abandonada por um “laissez-faire” do aluno, devido a ma interpretagdo da
"constru¢do do conhecimento pela prépria crianga" pregada pela teoria
construtivista.

Devido a todos estes fatos pensamos nas palavras da psicologa
Yaegashi (1992) que ora emprestamos, afirmando que um dos objetivos
fundamentais que a pedagogia deveria ter seria o de estimular a0 maximo o
desenvolvimento intelectual dos individuos, ndo para que eles fossem capazes
de reproduzir cegamente os conhecimentos que a humanidade tem acumulado

a séculos, mas para lhes fornecer a capacidade de criar novos conhecimentos.

E bem verdade que, quando um grupo de criangas esta dentro de uma

mesma sala de aula durante um longo periodo, com um esquema de aula
tradicional € mondtona, cujo unico recurso didatico basico é a lousa e a
cartilha, ¢ normal e esperado o acontecimento de comportamentos
desagradaveis entre os alunos; os mesmos podem provocar atitudes do
professor, como a promogdo de adverténcias, ameagas ou humilhagdes e todos
estes componentes sdo agravadores dos disturbios de aprendizagem e do modo
de convivéncia, das relagdes humanitarias entre todos.

Garantir o interesse e participa¢do dos alunos na aula é realmente uma
ardua tarefa e fica, praticamente, exclusiva a boa vontade do professor em
atuar, em ministrar tantas quantas atividades forem necessarias para manté-los
ocupados, atentos e em crescente desenvolvimento cognitivo. Todavia,
atividades legitimas, aquelas que tém significado para os alunos, que possam
empolga-los e desafia-los na participagdo direta da proposta feita na sala de
aula.

Visto assim, pensamos nas formas de serem aprimorados os sentidos e

observagdo dos alunos, ensinando-os a estudar através de roteiros de

1 2 3 4 5 6 7 unesp § 11 12 13 14 15 16

17



orientagdes de estudo, manuseio de livros, organizagdo para pesquisas, atos de
conferéncia, administragido do espago na folha, no caderno, etc.

A contribuigdo feita para a equipe docente no planejamento conjunto
desses projetos interdisciplinares pareceu-nos promover uma certa
tranqiiilidade e deu credibilidade a um trabalho com apoio pedagogico e
acompanhamento de agdes.

Com estes argumentos € os modelos de contribui¢do, os docentes
assimilaram a aproximag¢do e aceitaram as intervengdes, entendendo-as como

mediadoras, criadas e passiveis de "ensinagem".

2. A segunda proposta reportou-se ao uso da sala de aula por séries diferentes
nos periodos da manha e da tarde e sobre as inconveniéncias ocorridas com o
material exposto nas paredes.

Se os oOrgdos responsaveis pela educagdo conferissem a forma de

utilizagdo dos recursos didaticos das escolas, entenderiam a necessidade da

permanéncia de uma mesma série em uma classe nos dois periodos'® , pois os

professores poderiam preparar cada sala para uma mesma série nos 2 periodos
com assuntos comuns. No caso do CB, poderiam expor painéis nas paredes,
criando um ambiente alfabetizador, sem que os alunos das outras turmas,
usuarios da mesma sala, os destruissem; talvez conseguissem enriquecer os
unicos recursos efetivos que a escola possui (ou insiste ter): a voz do
professor, o giz e o apagador para uma lousa muitas vezes defeituosa e
disposta fisicamente com erros de iluminagéo.

Por outro lado, ha também de se pensar em um trabalho docente
direcionado a educagdo social dos alunos na sala de aula para que os mesmos

saibam utilizar os espagos comuns existentes com comportamentos adequados.

'¥ Prevista s6 em 1996 através da Resolugio SE de 19/01/96 (DOE 20/01/96, p 15) (Anexo 8).
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3. A terceira proposta reportou-se ao conhecimento insuficiente das
professoras sobre a didatica construtivista.

Para essa finalidade, organizamos uma orientagdo técnica, transmitindo
informagdes sobre o referencial tedrico construtivista, reunindo o grupo para
dirimir duvidas, trocar idéias, etc. Orientamos trabalhos ludicos, como os jogos
de letras, brincadeiras com a escrita de palavras, sempre com uma abordagem
interdisciplinar.

E com este espirito grupal, foram assistidas fitas em video sobre a nova

proposta de constru¢do da leitura e escrita, ministradas as informagdes sobre

teoria e pratica de atividades construtivistas, previamente experimentadas por
colegas de escolas da capital.
As professoras das classes do ciclo basico tiveram algumas
oportunidades de assisténcia individual e momentos de tira-duvidas.
Sentimos que, para elas, foi um passo importante dentro de uma longa
jornada para a obteng¢do de maior seguranga pessoal para o trabalho.
Os comentarios timidamente comegaram a modificar para uma melhor
aceitagdo da nova didatica:
— “Estas atividades dao trabalho, mas sdo mais ricas. A gente percebe que ha
crescimento cognitivo”.
— “A diretora tera que se conformar com o barulho da classe. Mas ndo € sinal
de bagunga, mas de maior participagdo. Todos ficam envolvidos™.
— O trabalho de grupo é mais produtivo. Todos tém chances de participar e
compartilhar conhecimentos”.
— As atividades sdo mais empolgantes que a cartilha. Cada dia a crianga se
sente mais desafiada a pensar. Dai, ela cresce”.
Uma das reflexdes reveladas entre membros da equipe e de grande peso
para se avaliar um amadurecimento didatico foi o reconhecimento de que ndo

se pode ter em mente o padrdo do “comum e esperado” como unico da sala de
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aula mas, que muitas variaveis podem surgir e provocar atuagdes

diferenciadas, frutos das comunhdes ou divergéncias de idéias pré-

estabelecidas.

4. A tGltima proposta vislumbrou a criagdo de uma sala de apoio pedagogico
especifico - Sape, a ser estruturado para o atendimento dos 21 alunos referidos
anteriormente em horario contrario ao do periodo escolar dos mesmos.
Contemplando o futuro funcionamento do Sape, solicitamos a chamada
dos pais desses 21 alunos para esclarecimentos do projeto e reforgo ao convite
feito de participagdo dos seus filhos as aulas extraordinarias.
Esse projeto foi feito pela diregdo e providenciado em tempo recorde,

sendo combinado que autora desse projeto de pesquisa ministraria as quinze

primeiras aulas e a continuidade sendo efetivada pelas professoras e estagiarias

do curso magistério com a participagio indireta da referida pesquisadora.
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CAPITULO V

A EXPERIENCIA COM ALUNOS DO CBC, PORTADORES DE
DIFICULDADES ACADEMICAS NO ATENDIMENTO DO PROJETO
“SAPE”.

A implantagio do projeto Sape'® - Sala de Apoio Pedagdgico Especifico

teve como inspira¢do o projeto APE, com diretrizes orientadas pela Secretaria
de Educag¢do Especial do MEC sobre o funcionamento das salas de apoio
pedagogico especifico, com objetivo de promover o atendimento especializado

aos alunos com dificuldades de aprendizagem no ensino regular.

O alvo esta nos educandos com baixa produtividade, que ndo se
alfabetizam, que acumulam repeténcias e apresentam comportamento
hiperativo devido a inimeras causas bio-psico-sociais, educativas e culturais,

ndo sendo, no entanto, deficientes.

O apoio pedagogico ¢ uma modalidade de atendimento educativo que

visa a superagdo das dificuldades dos alunos, desenvolvendo-lhes o potencial,

'” As linhas programdticas para o funcionamento das salas de apoio pedagogico especifico (Sape) estdo
exaradas no documento Diretrizes n.2, estabelecidas pela Secretaria de Educagio Especial do MEC, de 1994
(Anexo 9).
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melhorando seus desempenhos. Nio se trata de refor¢o escolar (repeticdo da

pratica educativa da sala de aula).

A premissa filosofica esta no respeito as diferengas individuais, no
direito as oportunidades iguais mediante atendimento diferenciado, em clima

afetivo e estimulante, com vistas ao desenvolvimento global do aluno.

E um trabalho de mediagdo para se reverter o quadro de insucessos, cuja

ac¢do do professor ¢ a mola mestra propulsora, esperando-se dele otimismo e

motivagao.

A organiza¢do dada para o funcionamento desse trabalho, chamado de
Projeto Sape ficou estruturada da seguinte conformidade:
1) Efetuamos a orientagdo das bases estabelecidas pelo MEC para o projeto
sala APE e posterior discussio de um ajuste daquelas diretrizes as
possibilidades da escola e da equipe.
2) A coordenagdo geral dos trabalhos do Sape ficou a cargo da diretora da
escola.
3) A coordenadora do Magistério orientou as alunas-estagiarias dos 3%. e 4°%.
anos do Magistério, atribuindo a permanéncia de duas delas por periodo, 2
vezes por semana, durante 90 minutos por dia, com a finalidade de produzir
realizagdes académicas com as criangas, a partir das referéncias das
dificuldades encontradas pelos professores titulares das classes. Estas
estagiarias receberiam orientagdes adicionais das seguintes professoras do
Magistério: Didatica e Pratica de Ensino; Conteudos Metodologicos de Lingua
Portuguesa e Matematica; Conteudos Metodoldogicos de Educagdo Artistica e

de Psicologia Educacional.
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4) Coube a coordenadora do ciclo basico acompanhar o trabalho das
professoras do CBI, do CBC, de Educagédo Artistica e Educagdo Fisica com os
19 alunos.

5) Coube a professora de Psicologia Educacional do Magistério, que também é

psicologa do centro de reabilitagdo da Prefeitura Municipal, encaminhar e

acompanhar os casos de criangas evidenciadas pelos profissionais do projeto

quanto aos atendimentos: médico, psicologico, fonoaudioldgico, oftalmoldgico,
etc.

6) Definiu-se que as criangas nunca ficariam privadas de receber as aulas de
Educagdo Artistica e de Educagdo Fisica. Que o atendimento seria durante o
periodo de aulas que estivessem matriculados, evitando o retorno a escola em
outro periodo, muitas vezes impossivel de ser realizado pelas dificuldades das
proprias familias de levar e buscar seus filhos duas vezes num mesmo dia.

7) Os professores titulares das classes CBC estariam uma vez por semana
atendendo, também, essas criangas com dificuldades académicas durante 2
horas, em ambiente extra-classe, visando um atendimento mais individualizado
€ , para tanto, contariam com a ajuda de duas estagiarias cada, as quais
permaneceriam em suas classes com o restante dos seus alunos, a fim de dar
oportunidade a este dia especial do professor com o aluno Sape.

8) Outra defini¢do importante para o atendimento académico do Sape seria o
desenvolvimento da escrita, leitura, calculos simples e se ainda fosse
necessario, a recuperagdo de requisitos de niveis anteriores, como atividades
psicomotoras de pré-escola.

9) Os pais das criangas tomaram ciéncia da estratégia adotada através de
reunido programada pela dire¢do da escola e os mesmos manifestaram-se de
acordo com as propostas. Estes ficaram animados , aguardando as avalia¢des

dos desempenhos dos seus filhos.

AT
AVAVAY

1 2 3 4 5 6 7 unespm 11 12 13 14 15 16 17



A dire¢gdo propés aos professores das classes que ndo

superdimencionassem com os pais as informagdes sobre problemas, tanto de

comportamento quanto de aprendizagem lenta que porventura seus filhos
pudessem manifestar antes da reunido final.

10) Optou-se por um trabalho inicial ladico e especifico da construgdo da
escrita.

11) Combinou-se um sistema de avaliagdo continua, referendado formalmente

a cada bimestre , além da avaliagdo do proprio projeto Sape.

Com esse esquema, conseguimos passar para os pais dos alunos do Sape
(e conseqiientemente para outros), a idéia da escola preocupar-se, empenhar-
se, reestruturar-se exaustivamente em prol do melhor desenvolvimento dos
seus filhos, conquistando, assim, confianga, respeito e esperanga de uma escola
mais completa, que atenda as necessidades académicas de todas as criangas

com eficiéncia.

No inicio do 2° semestre, a equipe de professoras e estagiarias do
Magistério do projeto Sape recebeu um curso de 9 horas sobre o processo de
construgdo de escrita nas séries iniciais pela pedagoga contratada e também
capacitadora formada pela Fundagdo para o desenvolvimento da Educagdo de

Sdo Paulo.

Seu objetivo continuou sendo a conscientizagdo das professoras para a
necessidade de reformulagdes na estrutura de atendimento as criangas,

igualmente a metodologia e na revisdo do conteudo a ser trabalhado.
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Segundo a diretora, o curso foi de bom nivel, apostilado, cheio de textos

e todas as participantes receberam modelos de atividades para aplicar na classe

do projeto Sape.

Com a experiéncia do 1° semestre, foi entendida a necessidade de
recompor a equipe com o destacamento de 5 estagiarias de Magistério para
prestagdo de servigos 4 vezes por semana nos horarios alternados com o do

curso.

Além das estagiarias, foi contratada uma professora recém-formada para
ficar fixa no projeto Sape, tendo em vista que as quarto-anistas de Magistério
terem se recusado a lidar com criangas com dificuldades de aprendizagem

escolar. A despesa desta contratagdo ficou as expensas da cantina da escola.

As proprias professoras titulares das classes do CB acabaram
trabalhando, individualmente, com as criangas com maior nivel de dificuldades,

enquanto as estagiarias lidavam com suas classes.

Mensalmente ocorreu reunido especifica, liderada pela nova pedagoga,
com intuito de realizar avaliagdes do programa do projeto Sape, além de
momentos de tira-duvidas da equipe em relagdo aos alunos com as maiores

dificuldades.

Todos estes foram os esforgos para viabilizar o projeto Sape.
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O projeto Sape teve inicio em junho de 1995 e término em dezembro do

mesmo ano; todavia, com proposta de reinicio em 1996*' com as mesmas

caracteristicas € com o objetivo geral de se obter a redugdo das retengdes, ou

melhor, a promogdo de 100% dos alunos.

As criangas do CBC que haviam sido avaliadas nos meses de margo a
abril e que haviam recebido apoio pedagogico na 1° fase durante os meses de
maio a junho, foram convidadas para voltar a 2° fase, a partir de agosto, tendo
sido providenciada a condugédo escolar para aqueles alunos moradores na zona

rural.

O grupo de 21 alunos da 1? fase transformou-se em 19 na 2° fase porque

houve integrag¢do de 2 alunos na classe comum por desempenho melhorado.

*! Essa proposta ndo ocorreu visto a implantagio do projeto de reorganizagdo escolar da Secretaria da
Educagdo nesta escola, a qual ficou sob regime de mudangas, de tal sorte que muitos alunos ou docentes, o
curso de magistério e suas estagiarias e a propria dire¢io foram remanejados para outras unidades escolares.
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CAPITULO VI

O REFERENCIAL TEORICO PARA A CONSTRUCAO DA LEITURA
E DA ESCRITA DOS ALUNOS DO PROJETO SAPE

Neste projeto, realizamos um trabalho com as criangas que necessitavam

de apoio pedagodgico especifico a construgdo da leitura e da escrita, embasado

teoricamente na orientagdo construtivista.

A pedagogia de orientagdo construtivista é aquela onde a aprendizagem
¢ um processo realizado, construido por cada pessoa a medida que age - fisica
ou mentalmente - sobre as coisas que constituem o mundo experiencial do
organismo; entdo, o conhecimento surge de agdes e da reflexdo do sujeito

sobre elas.

Foi formulada a partir dos instrumentos fornecidos pelas teorias da
epistemologia genética desenvolvida por Jean Piaget e seus colaboradores e

socio-historica, por Lev Semenovich Vigotsky e seu grupo.

Ambas as teorias colaboram para o reconhecimento da especificidade do
pensamento infantii ¢ da forma como acontece o desenvolvimento da

aprendizagem. A epistemologia genética formula uma teoria do
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desenvolvimento cognitivo, descrevendo as caracteristicas do pensamento das
criangas em cada estagio de seu desenvolvimento. A teoria socio-historica
descreve de que maneira desenvolvimento, aprendizagem, cultura e educagio
se encontram integrados. O conhecimento dessas caracteristicas pelo professor
permite que a agdo pedagdgica aconte¢a numa relagdo de maior intimidade
intelectual com as criangas em cada momento do desenvolvimento de suas

condi¢des de pensamento.

Segundo estudos de Fosnot (1998), Construtivismo ndo é uma teoria de
ensino, ndo € um conjunto imutavel de técnicas instrucionais ou método para a
pratica pedagogica, mas € uma concepgdo que contribui para a definigdo dos
objetivos da educagdo, especificamente sobre conhecimento e aprendizagem e

para a formulagdo da intervengdo pedagogica.

Ele sugere uma abordagem radicalmente diferente da instrug¢do adotada
na maioria das escolas, quando “apresenta ramificagdes importantes para as
metas que os professores adotam no trabalho dirigido a essas metas, e para os
métodos de avaliagdo utilizados pelo pessoal de escola para documentar a

aprendizagem genuina” (p.25).

A referida autora indica, também, alguns principios gerais de
aprendizagem derivados do construtivismo a medida que as praticas

educacionais sdo repensadas e reformadas, a saber:

- Aprender ndo ¢ o resultado do desenvolvimento, ¢ o proprio

desenvolvimento, pois requer intervengdo € auto organizagdo por parte do
aprendiz.
A nova realidade implica na mudanga do papel do professor, de mero

transmissor para facilitador do conhecimento a fim de que seus alunos possam
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assumir a posse das idéias, a obtengdo de autonomia e a reciprocidade mutua
das relagdes sociais.

Para tanto, o educador precisa permitir que o aluno crie, gere nas
proprias hipdteses e teste sua validade, que pergunte, pesquise, seja desafiado
e busque o aprender com experiéncias concretas e significativas.

— Errar faz parte do contexto do aprender. Errar é um agente construtivista,
aquele que gera a construgdo e a formulagdo de hipdteses para serem
esclarecidas, exploradas, discutidas e ocorrer os acertos. Assim, entendemos

0 erro como um ponto de partida para o acerto.

E importante conseguir abstrair através da reflexdo, da discussdo de

conexOes entre experiéncias ou estratégias. A visdo construtivista sugere
uma abordagem de ensino que oportunize aos alunos experiéncias concretas,
contextualmente significativas, nas quais eles possam construir seus proprios
conceitos.
Aprender ndo inclui receber tudo pronto; vale acreditar na capacidade de
cada crianga, deixa-la pensar e garantir-lhe a possibilidade de experimentar e
criar fatos.
— “A sala de aula deve ser uma comunidade discursiva engajada em atividade,
reflexdo e conversagdo” (Fosnot, 1989, p.46).
Ha riqueza e difusdo de experiéncias da interagdo grupal, importante
para a constru¢do do conhecimento.
— A aprendizagem avanga em dire¢do ao desenvolvimento de estruturas, ou
seja: a medida que os aprendizes se empenham para produzir significados,

mudangas estruturais progressivas dos pontos de vista sdo construidas.

O construtivismo, ndo sendo métodos para a pratica pedagogica, ¢
concepgdo que contribui para a definigdo dos objetivos da educagédo e para a

formulagdo da intervengdo pedagogica.
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A interven¢do pedagogica viabiliza-se através de procedimentos
didaticos, ou seja, de atividades concebidas pelo professor em fung¢do daquilo

que ele avalia estar acontecento na classe a cada momento.

O trabalho de cada professor é fruto da reflexdo sistematica a que ele
possa fazer sobre sua pratica. Esta reflexdo é informada pelo que viveu e
pensou ¢ pelo contato que ele possa ter com o que se tem escrito a respeito dos

processos de aprendizagem.

Esse é o grande desafio estabelecido aos educadores: determinar o que

este novo paradigma traz a pratica do ensino.

A Teoria Construtivista para Aquisi¢ido da Escrita

Nosso trabalho foi embasado nos estudos da psicéloga argentina Emilia
Ferreiro e sua equipe em Buenos Aires, onde iniciou os seus estudos sobre a
psicogénese da lingua escrita, de 1974 a 1976, continuando-a, a seguir, em
Genebra e no México. Coletou dados de uma populagdo muito representativa
de sujeitos de todas as classes sociais, oriundas inclusive de varios paises, tais
como USA, Espanha, Israel e Brasil, através de outros pesquisadores neles

radicados.

“O nucleo das pesquisas de Ferreiro se situou num lugar intermediario

entre a teoria de Jean Piaget e a sala de aula, estudando o processo que

percorrem aqueles que se apropriam da leitura e da escrita, procurando

desvelar os mistérios da historia pré-escolar desse processo” (Grossi, 1986,

p.17).
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Das duas experiéncias e descobertas sobre a psicogénese da lingua
escrita, trabalho de pesquisa realizado em conjunto com Ana Teberosky e
publicada em 1986, ressaltamos algumas propostas fundamentais que
entendemos terem alterado a postura pedagdgica conservadora:

a) A restitui¢do a lingua escrita do seu carater de objeto social.

Essa premissa implica na revisdo do que estd sendo ensinado as
criangas. O uso de cartilhas alfabetizadoras e suas palavras arranjadas
mecanicamente para facilitarem a fixa¢do de certas letras do alfabeto rompem
a verdadeira fung¢do social da escrita, que € informar, comunicar algo
significativo, ter utilidade.

Dai a importancia de favorecer aos alunos um ambiente alfabetizador,
dando-lhes acesso a toda espécie de materiais escritos e trabalhar com estes
portadores de texto, onde se incluem rétulos, embalagens, bulas, receitas,
mensagens, livros , revistas, jornais, gibis, etc.

b) O acesso a escrita do nome proprio.

Aprender a escrever o nome proprio € algo muito especial para a crianga
porque faz parte da sua propria identidade.

A possibilidade de, além de saber como se chama, dominar a
representagdo escrita correspondente ao seu nome constitui 0 primeiro passo
para seu ingresso no mundo alfabetizado.

O nome proprio € referencial de toda escrita posterior.

Um trabalho cognitivo sobre a escrita do nome dos alunos possibilitara
que cada crianga perceba que:

— Um nome pronunciado pode ser analisado como um conjunto de partes.
— Essas partes ndo estdo em qualquer ordem, e sim, numa ordem determinada;

modificar essa ordem pode produzir outro nome.

— E possivel estabelecer uma correspondéncia do valor sonoro entre partes

ordenadas do nome pronunciado e as partes ordenadas do nome escrito.
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¢) Desde o inicio (inclusive na pré-escola), aceita-se que todos na escola
podem produzir e interpretar escritas, cada qual em seu nivel.

A forma tradicional de ensinar a escrever orienta a crianga que a escrita
s6 € possivel se grafada ortograficamente correta desde a primeira vez e, para
tanto, se aprende a escrever através do arranjo de letras e silabas dispostas
mecanicamente no papel a cada segmento sonoro da fala com anterior fixagdo

das familias silabicas (exemplo: ba, be, bi, bo, bu, etc.). Enfim, uma

metodologia pensada em fungdo do codigo alfabético e ndo em fungdo da

lingua escrita.

Diferente, a nova proposta permite que haja produgdes graficas com
incorregdes, ja que as criangas ndo estdo todas no mesmo nivel. A
heterogeneidade de niveis transforma-se em vantagem em vez de ser vista
como um empecilho.

Na verdade, a crianga traz para a escola seu curriculo oculto de
conhecimentos, adquirido do contato anterior que tiveram com qualquer tipo de
texto, independente da escola.

Neste sentido, as criangas conseguem a base da leitura e escrita através
de um processo interno que necessita informagdes, mas que ndo pode ser
doado nem imposto pelo professor.

Da experiéncia de cada crianga, ha a possibilidade de se obter
informagdes da fase que se encontra na aquisi¢do ou construgio da sua escrita.

Segundo a teoria Psicogénese da Lingua Escrita (Ferreira e Teberosky,
1984), o processo de aquisi¢do da escrita na crianga se da em quatro niveis:

1) O pré- silabico, que caracteriza pela demonstragdo do reconhecimento que
as letras desempenham um papel na escrita e que a fala pode ser representada
pela escrita.

No nivel pré-silabico, as letras, palavra ou texto, ndo sdo claramente

definidas; a crianga vai comegar a distinguir imagem de texto, letras de
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numeros € suas concepgdes transparecem em relagdo ao fato de que cada
pessoa tem um nome diferente da outra, que a ordem e a qualidade das letras
ainda ndo sdo fundamentais para que distingam uma palavra a outra e que duas
palavras podem ser pensadas como sendo a mesma, porque possuem certas
letras iguais.

Desta forma, a didatica para esse nivel devera estar voltada para praticas
de distingdo entre letras e numeros, analises dos aspectos graficos (topologico,

forma, posi¢do) das letras e dos seus sons associados as iniciais de palavras

significativas; as analises da constitui¢do das palavras (letra inicial, letra final,

numero de letras, etc.), ao reconhecimento dos suportes de diferentes textos e
das letras como constituintes do texto, bem como a analise da distribuigdo
espacial do texto.

2) O silabico, nivel em que a crianga tem a hipotese de que a cada silaba
corresponde uma letra.

Uma crianga, no nivel silabico ja conhece muitos sons de letras porque
ela os associa a inicial das palavras e pode fazer a correspondéncia som-letra
ou som-silaba. Ela pode comegar a juntar letras, dar certa ordem das letras na
palavra, utilizando, por vezes, uma letra s6 para cada silaba, registrando o
movimento que a sua boca da para pronunciar certa palavra e a cada segmento
corresponde uma letra ou uma silaba.

E possivel que este registro seja realizado s6 com consoantes, s6 com
vogais ou mesclando-os. Na medida em que seu conhecimento avanga quanto
ao valor sonoro convencional das letras, sua escrita, apesar de ndo alfabética e
ortografica, ja é possivel de ser reconhecida, principalmente se o professor
souber previamente o tema da escrita.

A didatica nesse nivel trabalha a associagdo das letras aos seus sons, a

vinculagdo pronuncia-escrita, a escrita de nomes proprios, o reconhecimento
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da primeira letra € o nimero de letras de uma palavra, pesquisa de palavras no
texto (cujo conteudo ja € de dominio da crianga), etc.

3) Silabico-alfabético, nivel intermediario, momento em que a crianga, apds
entrar em conflito porque as outras pessoas que nio sejam a sua professora ndo
fazem a leitura de sua escrita, supera sua hipotese silabica, avanga no
conhecimento do valor sonoro convencional de todas as letras e na forma de
agrega-las para constituir as silabas.

As didaticas das fases iniciais devem progredir para este nivel através de

textos significativos € um numero mais diversificado de atividades desafiadoras

para favorecer o aluno em construgdo de suas hipdteses.

4) Alfabético, nivel mais estruturado dos varios elementos que compdem o
sistema de escrita, onde o aluno conhece o valor sonoro convencional das
letras, sabe junta-las para constituir silabas e escrever palavras.

No entanto, neste nivel alfabético, a escrita ndo € grafada sob o ponto de
vista ortografico ou léxico. O aluno ouve a pronuncia de cada silaba e procura
colocar letras que lhe correspondem.

A partir disso, a aprendizagem das formas ortograficas de nome lingua
devem ser trabalhadas posto que a crianga teve chances de construir sua escrita
de forma admiravelmente consciente, reflexiva, dentro de um processo nio
mecanico, e infantilizado (como a cartilha), rico de conteudos, vivenciado de
um jeito inovador, criativo, espontaneo e sem rigidez.

d) A questdo dos pré-requisitos como prontiddo a alfabetizagdo ou como
antecessores necessarios das aquisi¢des posteriores.

Diferente do trabalho convencional que acreditava no treino motor para
facilitar a produgdo da escrita, agora essa intervengdo € questionada, visto
classificar os alunos em aptos e ndo-aptos, maduros e ndo-maduros, etc.; uma
avaliagdo da crianga em relagdo a sua maturidade para a escrita funciona como

um instrumento de discriminagdo social.
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Na verdade, para Ferreiro, a construgdo da escrita ndo se da treinando a

mdo e o olho , mas sim pensando e produzindo atos verdadeiros de escrita.

A Sele¢ao de Projetos para o Desenvolvimento da Escrita

1°. FASE

A fase inicial de trabalhos com as criangas do CBC que necessitavam de
apoio pedagogico especifico foi planejada e ministrada pela autora dessa
pesquisa, levando-se em conta a idéia de viabilizar nova postura didatica com
uma metodologia mais participante, significativa e para entusiasmar cada uma

delas.

A primeira providéncia foi realizar uma avaliagdo geral de cada aluno

desse grupo através de sondagens do nivel da escrita que os mesmos se

encontravam. Aplicamos um ditado igual contendo palavras monossilabas,

dissilabas, trissilabas ou polissilabas € uma frase curta, todas de um mesmo
campo semantico, dispostas no papel em forma de lista. Outro instrumento de
avaliagdo foi o preenchimento de um desenho da silhueta de um boneco para o
aluno completa-lo com rosto, roupas e escrever as partes fisicas da cabega e

membros.

Os resultados foram invariavelmente os mesmos: todos estavam no nivel
pré-silabico, com poucos conhecimentos sobre as letras do alfabeto em termos

de sua grafia e dos seus sons.

Em seguida, promovemos uma integragdo do grupo favorecendo

momentos onde cada aluno poderia contar um pouco da sua histéria e de sua
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familia (inclusive docente) e também entender como seria a rotina dos
trabalhos, o tempo das atividades, as atividades ludicas, etc. . Foram

estabelecidas, em conjunto, as regras da rotina e da disciplina na sala de aula.

Solicitamos que cada aluno ajuntasse, no final de semana, todos os
rétulos e embalagens (portadores de texto) que utilizavam em suas casas para
servir de material de trabalho na classe. Por outro lado, seria uma forma de
conhecé-los melhor a medida que poderiamos penetrar um pouco nos habitos
dos lares e levantar dados importantes para nosso relacionamento com todos

da classe.

Estabelecemos uma rotina de iniciar as aulas com um didlogo cognitivo
com os alunos a fim de obter dados do curriculo oculto dos mesmos em relagdo
a escrita e a leitura como forma de ter pistas para planejar as atividades de

cada aula.

As atividades foram planejadas prevendo um equilibrio entre o uso de
lapis e papel, didlogo, jogos de letras, experiéncias em grupos, acesso a

literatura de boa qualidade, etc.

Para propiciar um ambiente alfabetizador ao grupo, realizamos uma
decoragao na sala de aula com o alfabeto completo, ora em ordem seqiiencial
ou em desenhos com letras dispostas sem a seqii€éncia normal, com as letras de
forma e cursiva, maiusculas e minisculas, coloridas, etc. Dispomos
bandeirolas penduradas de forma transversal na sala de aula com os nomes

proprios das criangas frente e verso, em cada carteira os crachas com os

nomes de cada aluno, lista de nomes na porta da sala, etc.
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Decoramos as paredes com varios painéis, calendario, clima do dia,
atividade da hora (simbolo e grafia), ajudante do dia, a palavra magica do dia,

receita culinaria da semana, recadinhos, rotulos e embalagens, cartdes de

registro das presengas do dia, combinadas: pode, ndo pode; vale, ndo vale e

para a fixa¢do dos trabalhos e pesquisas. Usamos a parede como referencial
para os alunos irem controlando suas idéias, a rotina da classe, sistemas para

se organizar, etc.

Organizamos uma Caixa de Estorias, local com livros, gibis, revistas,

etc. para a hora da leitura de livre escolha.

Para o trabalho com esse grupo, dividimos o tempo total em atividades a
cada meia hora, garantindo, diariamente, o ltimo momento para os brinquedos
levados para essa finalidade (empréstimo da Clinica Psicopedagdgica Logos de
Rio Preto) a saber: bingo de letras, bingo de palavras € nomes proprios,
dominé do alfabeto, dominé de palavras e imagem e de frases, alfabetos de
papel, papeldo, madeira, plastico, sucata preparada com letras € marcadores de
tempo a corda para atividades de desafio de grupos para concurso de quem
escrevia a palavra magica da lousa mais rapido (atividade de discriminagdo
visual, sele¢do e coordenagdo das letras), lousa e letras imantadas, tabelas de
nomes, segmentadas para completar (tarjetas), quebra-cabegas com letras,
nomes proprios e palavras, baralhos com letras e nomes, boliche de nomes e
palavras, jogo da memoria de palavras e imagens, caixa de peixes com letras
para pescaria da palavra, painel de pregas para arquivo das fichas de letras nos
bolsos equivalentes a 1°. letra de cada imagem exposta, lotos, cartelas de

desenhos com fichas dos vocabulos para correspondéncia, etc.

Esse momento ludico foi alternado com atividades recreativas voltadas

para o apoio pedagogico, como:- gincana, rodas cantadas, jogo das cadeiras -
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onde o vencedor é aquele que conseguiu reconhecer seu nome com maior
rapidez e sentou-se na cadeira certa, jogo das letras, onde cada aluno porta um
cartdio com uma letra e a meta é colocar-se dispostos de tal forma no espago

que escrevam uma palavra dada, etc. .

Descrevemos também a programagao de tarefas diarias:
— Envelope-assunto

Trata-se de um envelope com 4 palavras escritas por fora. Dentro dele
todas as letras destas palavras estio em tarjetas avulsas e embaralhadas. A
tarefa € selecionar as letras e montar cada palavra indicada no envelope e
promover a leitura com a ajuda do professor. Depois, copiar as palavras
montadas no caderno (letra de forma e cursiva) e responder as questdes:-
quantas letras tém cada palavra, qual a letra inicial, qual a letra final. Qual o
nome proprio dos colegas cuja letra inicial € idéntica a 1°. letra de alguma das
palavras escritas no envelope.
— Jogos de letras com os nomes proprios dos alunos

Onde esta seu nome? (nomes embaralhados); Ligue nomes que comecem
com a mesma letra; ligue nomes que t€ém a mesma quantidade de letras; forca
de nomes, caga-palavras e cruzadinhas dos nomes proprios, acrosticos do
nome proprio, escrita em ordem crescente ou decrescente de nomes (pelo eixo
quantitativo das letras dos nomes).
— Arquivo de embalagens e rétulos

Em um painel contendo o abecedario, cada letra em um bolso, nestes

bolsos sdo arquivados os portadores do texto, comparando as letras iniciais de

cada um deles. E uma pesquisa muito rica porque ocorre a associagdo do som

inicial de um rétulo conhecido pela crianga com a sua letra inicial.
— A pratica da leitura, da expressdo oral e escrita, nesta fase tendo a docente

como escriba e leitora, desenvolvendo-se através de pequenos textos da
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cultura interiorana, funcionais e significativos, relacionados ao cotidiano das

criangas, como: trava-lingua, frases de caminhdes, cantigas da roga.

Ainda dentro da programagio, selecionamos algumas atividades graficas
(preparadas ao mimedgrafo ou xerox) compativeis com nossa proposta, as
quais garantiam a manutengdo da estratégica ludica e construtivista,

contribuinte com o processo de aquisi¢do da escrita daqueles alunos.

Os modelos das atividades dadas sdo os seguintes® :

* Extraido do livro Alfabetizagdo Lidica da Construtivista = jogos de letras para a construgdo da escrita
(E. Somera, 1991. Registro Bibl. Nac. 72.833. fls 091, livro 88, 26/09/91).
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1) Onentagdo da diregdo a seguir com o lapis pelo inicio A (*) e — .

Conferéncia da seqiiéncia da letra no quadro acima.

UNIR PONTOS

WMA OF FUNIOS WA SEQUENCIA ALPABETICA:

al:n:-oouLuuuronsrvvaxI

)

H] L

1 :
e
Bty

%

-~ T

DATA:

A escrita do nome foi copiada. A professora foi a escriba.

2) Orientagdo dos espagos vazios para serem completados com as letras do

modelo pronto.

COMPLETANDO AS TARJETAS

COWPLETE 08 QUADRIINOS COMD O MOBELD, COLDCANDD &3 LATRAS QUE FALTAK WO NOME BAY FEETAS.
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3) Buscar nas letras soltas aquelas que sdo iguais a cada letra da palavra escrita

na tarjeta. Ligue-as com tragos.

ASSOCIAGAO: FIGURA - PALAVRA - LETRAS

LICHE CABA LETEA B4 FALAVAA COM CMA LETEA ICUAL WO QUADEADLENG.

]
@ [8][L[o]e]

oL
(L[ 1]x]o]

¥ Jonaonn

CEHOPEOEREDEFB
FEEEEEEEEE

4) Ligue cada imagem a escrita do seu som. (Orientagdo da professora:- qual €
o som do animal? O que a boquinha falou primeiro? E por ultimo? Quem tem

um nome com a letra que a boca falou?)

ASSOCIAGAO: FIGURA - SOM

LICHE O ANIMAL &G 30N QUE KR FAZ.
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5) Procurar e cercar a palavra pato. Orientagdo da professora: Mostre o

exercicio na lousa explicando como cercar nas linhas horizontais e verticais).

WOE | . DATA

" CACA-PALAYRAS"

® CACAR UiA MESMA PALAVEA 1| = PATO = .

% QUANTAS YEZES A PALAYEA “PATO™ AFPARECE MA FIOURA T

B 0D EN P ATOQEMND
T FPF A AN P K LLY
J A BT IV AMNMTITUY
®TCOORTMNY |

6) Trabalho em duplas (figura direta). Escrita a partir da discussdo da forma de
escrever cada som da palavra, associando-o aos nomes proprios da classe. A

professora foi a escriba na lousa, para a correg¢do do trabalho.

Fisuzas Dirctas  (com mstas)

gﬂ‘ﬁ?ﬁ\ T

j NEE ISI@/[ [Inslelwl ]
T

@
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7) Trabalho em dupla. Resolva a cruzadinha. (Havia lista ampla de frutas nos
cartazes da classe por trabalho anterior de “feirinha”. Os alunos podiam

pesquisar a lista).

FIGURAS DIRETAS com as

LETRAS FIiNAIS

8) Trabalho de contagem do eixo quantitativo de letras em cada palavra,

fazendo a associagdo e copia nos lugares certos das figuras geométricas.




9) Trabalho de disposigdo das letras em ordem crescente, contagem do n° de

letras, raciocinio de qual forma geométrica escrever as palavras dadas, copia e

leitura.

FINTE AS FORGS, CADA UM DE WA COR. ESCINVA SENE WOMED WO GUABAADI WS

B CHASNLA CON O MESWD LAFIS QU FLNTOU.

jluonnonann

L1 O

2[a]u[a[o[n]e]o]

s[f[e["[AIw]e]o]e[e] a[c[in[clu[i]e] s[Io[s[An]c]o]

L 111 [ ]

|

8 - -

L 111

£

[ ]

COANTAS FALAYEAS TERNINAM COM & LETEA O T
QUANTAS FALAVEAS TENMINAN COM & LETRA L 7
QUANTAS PALAYRAS TEMMINAN COM & LETMA AT
QuaL £ & FALAVEA WIS CUTA T

QL £ A PALAVEA MALS COMPRIBA T
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2* Fase

No retorno das aulas do 2°. semestre, as professoras do CB comegaram
a receber novas orientagdes técnicas sobre o desenvolvimento do processo de
alfabetizagdo sob Otica construtivista-interacionista ministradas por duas
especialistas, uma delas contratada pela escola e outra indicada pela Delegacia

de Ensino daquele municipio.

Essas orientagdes visavam sensibilizar, em um grau mais avangado, as

professoras da escola comprometidas com a mediagdo em prol da aquisi¢do da

escrita das criangas com dificuldades de aprendizagem escolar.

Foi detalhadamente explicada a pedagogia de projetos para a construgao
da escrita e referendada fundamentagdo teodrica através da indicagdo da
bibliografia selecionada das autoras Josette Jolibert, Ana Maria Kaufman e

Délia Lerner de Zunino.

Ambas capacitadoras orientaram o que a equipe deveria efetivamente
fazer: a pratica de ensino girando em torno das atividades com textos
pertencentes ao patriménio cultural da infincia, histérias, cangdes, parlendas,

poemas ou quadrinhas que as criangas sabem de cor.

Foram abandonadas as palavras e frases sem nexo (como as encontradas
nas tradicionais cartilhas) e privilegiando os seguintes projetos:
1) trabalho com listas de nomes (ex: animais);
2) trabalho com quadrinhas e poemas;

3) trabalho com narrativas, em especial, as fabulas;
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Algumas observagdes foram ressaltadas como posturas didaticas, com o
rigor de seqiiéncia a ser levada a termo. Exemplo:
— apresentar o texto selecionado lendo-o para os alunos rapidamente;
— propor que todos os alunos falem de cor o texto proposto;
— informar sobre o0 que esta escrito no texto, mostrando cada palavra escrita,
devagarzinho, numa leitura conjunta, deslizando o dedo de forma continua

sob a linha correspondente a leitura.

Os objetivos destas postura sdo:
— o estabelecimento da correspondéncia entre a fala e as partes (de varios
tipos) e levar a crianga a perceber os versos organizados em linhas, os

grupos de letras (palavras) e as letras como parte do todo escrito;

— recuperagdo, em voz alta, da historia, tal como a classe lembrou;

— depois de se certificar que as criangas sabem o que esta escrito em cada
linha é que se comega a atividade de reescrita, ou seja, aprender através de
modelos;

— reescrever em grupo, falando primeiramente de cor, a histéria ou verso
conhecido por todos, planejando coletivamente a escrita de cada enunciado;

— avaliar o trabalho coletivamente.

As capacitadoras analisaram a produgdo escrita dos alunos durante a 1°
fase que foram guardadas conosco e resolveram planejar outros projetos para

os alunos do Projeto Sape.

Pareceu-nos que avaliaram o trabalho feito como muito elementar, de
postura excessivamente ludica, pois promoveram uma mudanga radical, sempre
informando-nos que seguiam a linha a que foram capacitadas pela F.D.E. e

orgdos da Secretaria da Educagio.
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Nesta oportunidade, apenas acompanhavamos a 2? fase do novo trabalho
através de reunides e observagdes constantes das produgdes realizadas pelos

alunos.

As orientagdes fornecidas pelas especialistas quanto aos projetos da 2°

fase foram as seguintes:

1) Trabalho com listas de nomes (ex: animais, objetos, etc.).

Procedimentos didaticos:

a) apresentar a diagramagao e silhueta do texto, isto €, a distribui¢io espacial e
a fungdo dos blocos do texto que o constituem;

b) enumerar objetos com organizagio;

¢) escrita de nomes a partir de figuras, com letras méveis (de plastico, madeira,

papeldo);
d) construgdo de listas escritas no papel, em duplas;
e) leitura de listas;
f) produgdo individual de listas;
g) ditado de palavras de uma lista trabalhada;
h) auto-corre¢do com a presenga do modelo;

1) passar a limpo o produto final.

2) Trabalho com quadrinhas e poemas.

Procedimentos didaticos:

a) apresentar a diagramacao e silhueta especifica;

b) leitura em voz alta;

¢) identificagdo do titulo e autor;

d) estudos do vocabulario das palavras desconhecidas (uso do dicionario);

e) observagdo dos versos e estrofes;
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f) observagdo da existéncia de rimas;

g) reescrita do texto em parceria;

h) reescrita a partir dos versos desorganizados;

1) completando os versos;

J) reescrita a partir do texto com as convengdes destruidas;
1) ditado em dupla;

m) corregdo em dupla;

n) reescrita final (individual) ilustrada com desenho;

0) passar a limpo o produto final.

3) Trabalho com narrativas - Fabulas.

Procedimentos didaticos:

a) leitura individual do texto;

b) identificagdo do titulo, do autor, da fala do narrador, dos didlogos dos
personagens, a trama predominante, a descricdio dos lugares e dos
personagens;

¢) estudo do vocabulario das palavras desconhecidas (uso do dicionario);

d) copia do texto, orientando os paragrafos e a pontuagao;

e) reescrita em dupla;

f) reescrita a partir dos paragrafos desorganizados;

g) ditado do texto em dupla;

h) interpretagio;

1) reescrita a partir do texto com as convengdes destruidas;

j) corre¢do com trocas de textos;

1) reescrita final (individual) ilustrada com desenho;

m) retomada do texto apds breve periodo (avaliagdo).
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As aulas seguiram as etapas da seqiiéncia relatada em cada tipo de

atividade constante nos projetos de aquisi¢do de escrita.

Essas atividades foram selecionadas, orientadas pelas pedagogas
contratadas e conduzidas pela professora contratada e as estagiarias do projeto

Sape.

As professoras titulares da classe aproveitaram uma ou outra atividade

do Sape, sem manifestarem interesse nos motivos da selegdo feita.

Anexamos, a seguir, algumas das atividades selecionadas, preparadas
em xerox para cada aluno e que correspondem as ultimas etapas trabalhadas,

como se fossem as produgdes para avaliagdes de final de ano letivo.

Receberam a seguinte seqiiéncia:
I - Lista de animais: nomes e figuras para associagdes.
IT - Quadrinhas e Poemas:- Boi da cara preta;
- Pirulito que bate ... bate.
III - Conto:- Chapeuzinho Vermelho.
IV - Fabulas: - A galinha dos ovos de ouro;

- O garoto do "olha o lobo".
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2? Fase

[ - LISTA DE ANIMAIS

(Recorte as palavras e as figuras. Pesquise no cartaz sobre Animais e cole

em outra folha cada figura com a palavra correspondente).

VACA
CARNEIRO
COELHO
CAMELO
cavALo

BALEIA

FOCA
DRAGAO
BUFALO
JUMENTO
POLVO
BODE
URUBU
GALINHA
PINTINHO
PAVAO
COBRA
AGUIA
MORCEGO
MOSQUITO

BOI

6 7 unespm 11 12 13 14 15 16

GORILA
PERU

TIGRE
VEADO
GIRAFA
CROCODILO
PERIQUITO
PORCO
JEGUE
CARANGUEJO
CHIMPAZE
RAPOSA

BORBOLETA
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II Quadrinhas e Poemas
Texto para cépia e leitura.

Observagao da sua silhueta.

Conferéncia dos versos.

BOI DA CARA PRETA

B0I, BOI, BOI

BOI DA CARA PRETA

PEGA ESSE MENINO

QUE TEM MEDO DE CARETA
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Exercicio:
Tarjetas dos versos para serem recortadas e coladas na folha de tarjetas em
branco, tendo por base o tamanho das mesmas, a memoria da silhueta do texto

e a ordem dos versos do texto apresentado.

PEGA ESSE MENINO

BOI, BOI, BOI

QUE TEM MEDO DE CARETA

BOI DA CARA PRETA

BOI DA CARA PRETA
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Exercicio:

Colar dentro destas tarjetas as tarjetas com os versos, recompondo o texto.
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Exercicio:

As tarjetas das palavras sdo recortadas para posterior montagem na ordem do

texto apresentado, colando numa folha em branco.

BOI DA CARA PRETA
BOI

DA
TEM| Boj

PEGA
MEDO

MENINO

ESSE | |DE

BOI

BOI

PRETA

CARETA.
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Texto para copia e leitura.
Observagdo da sua silhueta.

Conferéncia dos versos.

PIRULITO QUE BATE ... BATE

PIRULITO QUE BATE ... BATE

PIRULITO QUE JA BATEU

QUEM GOSTA DE MIM E ELA

QUEM GOSTA DELA SOU EU.
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Exercicio:
Tarjetas dos versos para serem recortadas e coladas na folha de tarjetas em
branco, tendo por base o tamanho das mesmas, a memoria da silhueta do texto

e a ordem dos versos do texto apresentado.

PIRULITO QUE BATE...BATE

PIRULITO QUE BATE... BATE

PIRULITO QUE JA BATEU|

QUEM GOSTA DE MIM E ELA

| QUEM GOSTA DELA SOU EU
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Exercicio:

Tarjetas vazadas de frases da quadrinha Pirulito que bate...bate. Procure cada

frase e cole na tarjeta certa.
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Exercicio:

As tarjetas das palavras sdo recortadas para posterior montagem na ordem do

texto apresentado, colando numa folha em branco.

PIRULITO QUE BATE... BATE

PIRULITO

[JA | [QUEM] [EU

QUE

QUE

PIRULITO

|GOSTA

| BATE

DE| [E]

| BATE

| ELA

'DELA

QUEM

| BATEU

GOSTA
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III FABULAS

A GALINHA DOS OVOS DE OURO

Jodo Impaciente descobriu no quintal uma
galinha que punha ovos de ouro. Mas um por semana
apenas. Louco de alegria, disse 4 mulher:

- Estamos ricos! Esta galinha traz um te-
souro no ovario. Mato-a e fico o mandao aqui das re-
dondezas.

- Por que matéa-la, se conservando-a vocé
obtém um ovo de ouro de sete em sete dias?

- Ndo fosse eu Jodo Impaciente! Quer que
me satisfaga com um ovo por semana quando posso con-
seguir a ninhada inteira num momento?

E matou a galinha.

Dentro dela s6 havia tripas, como nas galinhas
comuns, € Jodo Impaciente, logrado, continuou a marcar

passo a vida inteira, morrendo sem vintém.

Moral: Quem ndo sabe esperar, pobre ha de
acabar.




Exercicio:
Assinale a pontuagdo no texto e faga uma cerca, com lapis de cor, em cada

paragrafo, numerando-os. Copie abaixo os sinais de pontuagdo encontrados.

A GALINHA DOS OVOS DE OURO

Jodo Impaciente descobriu no quintal uma
galinha que punha ovos de ouro. Mas um por semana
apenas. Louco de alegria, disse 4 mulher:

- Estamos ricos! Esta galinha traz um te-
souro no ovario. Mato-a e fico o manddo aqui das re-
dondezas.

- Por que mata-la, se conservando-a vocé
obtém um ovo de ouro de sete em sete dias?

- Ndo fosse eu Jodo Impaciente! Quer que
me satisfaga com um ovo por semana quando posso con-
seguir a ninhada inteira num momento?

E matou a galinha.

Dentro dela so havia tripas, como nas galinhas
comuns, € Jodo Impaciente, logrado, continuou a marcar
passo a vida inteira, morrendo sem vintém.

Moral: Quem n#o sabe esperar, pobre ha de

acabar.

AVA
AVAVAY

cm 1 2 3 4 5 6 7 unespm 11 12 13 14 15 16 17



Exercicio:

Coloque a pontuagdo no texto com lapis azul.

Separe o inicio de cada frase com lapis verde.

Faga uma cerca, com lapis vermelho, no titulo da fabula e na sua moral, ou

mensagem final.

A GALINHA DOS OVOS DE OURO  Jodo Impaciente
descobriu no quintal uma galinha que punha ovos de ouro
Mas um por semana apenas  Louco de alegria disse a
mulher Estamos ricos Esta galinha traz um tesouro no
ovario Mato-a e fico o manddo aqui das redondezas. Por
que mata-la se conservando-a vocé obtém um ovo de ouro
de sete em sete dias Nio fosse eu Jodo Impaciente  Quer
que me satisfaga com um ovo por semana quando posso
conseguir a ninhada inteira num momento  E matou a
galinha Dentro dela so havia tripas como nas galinhas
comuns e Jodo Impaciente logrado continuou a marcar
passo a vida inteira morrendo sem vintém Moral Quem
ndo sabe esperar pobre ha de acabar

AT
AVAVAY
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Exercicio:

Recortar cada paragrafo e colar na ordem certa do texto.

Fabula: "A GALINHA DOS OVOS DE OURO"

Por que mata-la, se conservando-a vocé obtém um ovo
de ouro de sete em sete dias?

E matou a galinha.

Jodo Impaciente descobriu no quintal uma galinha que punha ovos
de ouro. Mas um por semana apenas. Louco de alegria, disse a mulher:

Dentro dela s6 havia tripas, como nas galinhas comuns, Jodo
Impaciente, logrado, continuou a marcar passo a vida inteira, morrendo
sem vintém.

Naio fosse eu Jodo Impaciente! Quer que me satisfaga com um ovo
por semana quando posso conseguir a ninhada inteira num momento?

Estamos ricos! Esta galinha traz um tesouro no ovario.
Mato-a e fico o mandao aqui das redondezas.

A galinha dos ovos de ouro.

Quem nio sabe esperar, pobre ha de acabar.

AT
AVAVAY
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O GAROTO DO “OLHA O LOBO”

m pastorzinho que cuidava de scu rebanho perto de um
povoado gostava de sc distrair de vez em quando gritando:
— Olha o lobo! Socorro! Olha o lobol

Dcu certo umas duas ou trés vezes. Todos os habitantes do
povoado vinham correndo ajudar o pastorzinho ¢ s6 :ncontravam
risadas diante de tanto csforgo. Um dia aparcccu um lobo cn
crne ¢ 0sso. O menino gritou desesperado, mas os vizinhos acha-
ram que cra s6 brincadcira ¢ nem prestaram atengito. O lobo pode

devorar todas as ovelhas scm ser perturbado.

Moral: Os mentirosos podem falar a verdade que ninguém acredita.

AVA
AVAVAY
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Exercicio:

Recortar cada paragrafo e colar, em outra folha, na ordem certa do texto,

imitando sua silhueta.

FABULA: O GAROTO DO "OLHA O LOBO"

Deu certo umas duas ou trés vezes. Todos os habitantes

do povoado vinham correndo ajudar o pastorzinho e sé

encontravam risadas diante de tanto esfor¢go. Um dia apareceu
um lobo em carne e osso. O menino gritou desesperado, mas os
vizinhos acharam que era sO brincadeira € nem prestaram
atencdo. O lobo pode devorar todas as ovelhas sem ser

perturbado.

- Moral: Os mentirosos podem falar a verdade que ninguém

acredita.

- Olha o lobo! Socorro! Olha o lobo!

- Um pastorzinho que cuidava de seu rebanho perto de um

povoado gostava de se distrair de vez em quando gritando:
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Exercicio:
Assinale a pontuagdo do texto. Faga uma cerca, com lapis de cor, em cada

paragrafo, numerando-os.

O GAROTO DO "OLHA O LOBO"

Um pastorzinho que cuidava de seu rebanho perto de um

povoado gostava de se distrair de vez em quando gritando:

- Olha o lobo! Socorro! Olha o lobo!

Deu certo umas duas ou trés vezes. Todos os habitantes do povoado

vinham correndo ajudar o pastorzinho e s6 encontravam risadas diante de tanto

esforco. Um dia apareceu um lobo em came e osso. O menino gritou

desesperado, mas os vizinhos acharam que era s6 brincadeira € nem prestaram

aten¢do. O lobo pdde devorar todas as ovelhas sem ser perturbado.

Moral: Os mentirosos podem falar a verdade que ninguém acredita.
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Exercicio:

Colocar a pontuagdo neste texto com lapis azul. Separar o inicio de cada frase

com lapis verde. Ressaltar o titulo e a moral da historia com lapis vermelho.
FABULA:

O GAROTO DO "OLHA O LOBO"

O garoto do Olha o lobo Um pastorzinho que cuidava de scu
rcbanho perto de um povoado gostava de se distrair de vez em
quando gritando Olha o lobo Socorro olha o lobo Deu certo umas
duas ou rés vezes Todos os habitantes do povoado vinham
correndo ajudar o pastorzinho e s6 encontravam risadas diante de
tanto esforgo Um dia apareceu um lobo em came ¢ osso O menino
grilou desesperado mas os vizinhosacharam que cra s6 brincadeira ¢
nem prestaram atengdo O lobo pdde devorar todas as ovelhas sem se

perturbado

- L4 . .
Moral: Os mentirosos podem falar a verdade que ninguem acredita.
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CAPITULO VII

AS PRODUCOES ESCRITAS DOS ALUNOS NAS 1* E 2* FASES DO
PROJETO SAPE

As produgdes de 12 alunos foram guardadas e deixadas a nossa

disposigdo para os estudos e uso na presente dissertacao.

Selecionamos os trabalhos de 04 alunos, a titulo de representatividade

do grupo, cujas pastas reuniram atividades completas das duas fases do

projeto.

Além destes, sintetizamos as informagdes de avaliagdo de cada um dos
alunos citados, cujos dados foram extraidos dos registros avaliatorios
realizados pelas professoras das classes e do projeto Sape. Incluimos a decisdo

do Conselho de Classe final em relagdo a cada um destes alunos.

Omitimos os nomes das criangas, referindo-os por letras do alfabeto,

seguido da idade cronologica e informagdes que julgamos interessantes.
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ALUNO A - 8 ANOS’

o Atividades da 1* fase:

UNIR PONTOS

e B8 PONTON WA SEQUEMCIA ALFASETICA!

[l.c..'ﬂl‘lJllﬂlGPﬂﬂ.l\ll! !J

-

COMPLETANDO AS TARJETAS
COMFLETE 03 QUADAINNGE COWS § WOELO, COLOCAXDG A LETAAS QUE TALTAN NG JOWE DaS FESTAS.

" Aluno A: Cursou a pré-escola municipal e esta no 3° semestre do ciclo basico. Tem tima freqiiéncia.
Queixas principais: Ndo 1&, ndo escreve quase nada sozinho, troca letras, ndo tem boa assimilagdo, tem
dificuldade na discriminagdo visual, orientagio espacial e temporal, raciocionio logico e coordenagdo
motora fina.

Outras: Conversa muito, ¢ irriquieto, dispersivo, distraido, sem concentragdo, perturbador e atrapalha a
classe. Ndo ¢ ordeiro com seus materiais.

Encaminhamentos: fonoaudiéloga, psicéloga e neurologista ( avaliagdo de salide mental ).
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ASSOCIACAO: FIGURA - PALAVRA - LETRAS

LICUE CADA LETRA DA FALAVAA COM Vs LETEA MGLAL WO QMUADNUAD MO

y

/

~

\
s
. p -
’
-
DATAY

ASSOCIACAO: FIGURA - SOM

LICUE 9 ANLMAL AO SOW QUE ELE FaX.




<" (.45 A-EALAYHAS"-

& CACAR UMA NESMA PALAVRA : ™ PATO = .
* QUANTAS VEZES A PALAVRA “PATO™ APARECE WA FIGUMA 7

Reaposini

Ficuras Direras (com prstas)

rmm.u EE[NA

/ CIATLTE] @/Iﬂ?m el
CANMFLEA

g

EREEER g [

@ [EIoUALs (VI[A[s[s[¢ [U]RIA]

S

AVA
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5 6 7 unesp - 1T 1Z 13

14

15

16

17



FIGURAS DIRETAS (om as

LETRAS FINA(S

)

@fﬁ

&z

y |9 m] <|x]|-

FINIE AS PORMAS, CABA OWA D UMk UM, FSCNFYA SEUT SOMDS BNE GUADEADIMICH
BA CRUZADINOA OOM O eSO LAPIS QW FikTGM.

/\

Ll ARele] o] 4 2[o]v[a]o]n]sle]o] ¥

O

pagnooot [aTiTo) A«[cli[a[cle]t]o] 3 sClelsTaIx]elo] +

=Laivlf% Al [of

a[\[n[#1s]v] L] o]

L \fr]e

W |G|

olric PR >[A a2+ [

nyEE

QUANTAS PALAVEAS TEAMINAM COM & LETRA O 1 _r
GUANTAS FALAVEAS TCEMIMAM COM A LETRA LT _

GUANTAS PALAVELS TEMNINAM GOM A LETMA A T
el £ A PALAYRA MALS COATA T 0

Qual € & FALAVEA MAIS COMPELMA T ) A

- A

AAA"
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CSCREVA NAS FORMAS ABALEO O NOHL DESTAS QUATRO FRUTAS, CAIM L#W MO LUGAR

CERTO. RECURTE AS FOAMAS E COLE KN UMA FOLMA AFALTE, EM FSCADLIMIWA.

A

6

14

15

16

17



e Atividades da 2? fase:

CALI WH#H




* LISTA DE ANIMAIS

GALo  galo
VAC # vaca
Tor ¢/ tatu
MW¥pec4 & I macaco
S A4 TQ Sapo
81 lﬁ RO bezerro
Bi1ZE R & bezera
ChA VAL © cavalo
CCaM £ Lp camelo
CA m E-L-/Q camela
cOE WAHO coelho
Ca;l"ﬂA coelha
PR 55"‘@ O passaro
P ERE peixe
PA [ pato
7P 0 Cco porco
BOBoA® pombo

macaco

MLl
g NG. B
Comaley camelo
Wﬂfll./% tartaruga
VU Lo vaca

é,{fro_ zebra

minhoca

M urso
Cehepitigy "
G Sa T

caranguejo

taturana

FUA i

canguru

Aoy’ sapo
M gatinho
u’ﬂdd{ elefante

WM mosquito
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*QUADRINHA: BOI DA CARA PRETA

M po? L7 da ooy
cara preta
Pega  essa menina ! M essa essa menina

Rurn. 4~ . que

medo

*QUADRINHA: PIRULITO QUE BATE...BATE
Pirulito  que bate quem gosta de mim
PMJ("( Qua Ra. L

¢ ela quem gosta dela

*CONTO : CHAPEUZINHO VERMELHO

MW

ﬁ""‘mwv}ﬂ/’vq

Chapéuzinho Vermelho tem uma casinha

morava uma menina

levantou capa vermelha

AAA"
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*FABULA:

RUunLulo-: "

MMMWW‘P,&MW
Roonro UV s onoy umy dia "'c?"‘j’w ;
;"—"‘-"‘kﬁ) v~ :
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Reg AruXa
O gonsler 4o Ao ot

¢ ! 4 cuidava
.}l%ﬂ"wm “'_q‘:‘:" S, S l&g(?;é"gﬁa de

Wd.l—- Vez

*FABULA: Reescrita Final
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Avalia¢do do Aluno:

A professora do projeto Sape relata que o aluno chegou muito carente

nas aulas de apoio pedagogico, sem conhecer varias letras do alfabeto.

Todavia, com o trabalho desenvolvido, conseguiu sair da fase inicial da

escrita, ou seja: da pré-silabica para a silabica.

Observou que o aluno ja esta mais atencioso, percebe e corrige seus

erros, 1€ e escreve poucas palavras, mas sozinho.

Acredita que o aluno demonstra estar em franco desenvolvimento.

A professora titular da classe CBC, em sua avaliagdo, indica que o

progresso desse aluno ainda ndo chegou aos indices que esperava, dada as suas

dificuldades em realizar as tarefas da classe ¢ de casa. Esta docente relata que,

apesar de ter visto as produgdes realizadas no Sape, esse aluno, por ser do

CBC e estar ha 2 anos participando de um trabalho com a escrita e a leitura,
tem ainda um longo caminho a percorrer porque ndo aprendeu e dominou os
conteudos programaticos minimos em Portugués estabelecidos pelo Conselho

de Classe da Escola.

Entdo, pela autoridade legal que lhe é conferida, decidiu pela retengdo

do aluno no CBC.

AT
AVAVAY
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ALUNO B - 8 ANOS’

e Atividades da 1* fase:

UNIR PONTOS

DA oe rowTue mA SOQuERCLA ALPASETICAS

- [KI[RTa]¥ [e]m]<]

A

COMPLETANDO AS TARJETAS

LT 66 GUASINSOS CIND © NOBELD, DOLOCINGD 45 LTHAS GUE FaLTuw BO WoNE Baf FEFTAS.

" Aluno B: Cursou pré-escola municipal ¢ estd no 5° semestre do ciclo basico (repetente). Tem 6tima
freqiiéncia.

Queixas principais: dificuldades na leitura, erros de escrita, troca e inverte letras na escrita, troca letras na
fala.

Outras: O aluno ¢ dispersivo ¢ desatento, mas bastante inteligente. Como tem dificuldade oral para se
expressar, aumentou sua agressividade. E indelicado, perturbador ¢ intolerante.

Encaminhamentos: fonoaudi6loga (ja iniciou o tratamento).
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ASSOCIACAD: FIGURA - FALAVHA - LETRAS

LIGHE CADA LATEA DA PALATEA CON W LETRA ICRAL MO QUASRASLMSH,

ASSOCIAGAO: FIGURA - SOM

LICES @ ANINAL A BOM W ELE FAl.

AAA"
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14
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- " GASA - EALAYRASC -

-cm-mumnum:

* QUAMTAE VEICS A PALAYHA “PATO™ APAMECE MA Fiyuks v

[T LT Tt —

@
©

Fisuras Digcras (com mrstas)

g uma

@

CEIES] s%} EBEEEEFE |

Neme: B
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DIRETAS com s

LETRAS FINAIS

PANIL a5 romNas, CAA B 0x

A\

jlznnooonnn

W OB, ENCEEVA KOG MubLE BUS QUANGARI WS

. CRRLAMISEA COM O MES LAFLS OUE FINTOAL

z[ofu]a]e[n]a]o]o]

(b Il

ain|(||[n|u’niu|l[ol 4|e|i|u|:|u!t[3} s[ Jols][a[w]a]o

E]

2fefa]

] eldled

le.

]l a9 ]

it
G
Ay

delin

quaL £ A4 FaLAYEA WLS OweTA T
gl [ A PALAVEA BT COMPELM

-0

USAKIAS FALAYRAS THRMMAN G 4 LETML 07 S
QRANYAS PALAVEAS TERNLEAM CON A LEITMA LT =
QUANTAS FALAYEAS TENWLBAN OON A LETM AT o

U a

'la."b
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ESCEATA KAS FORMAS ABALNO © MUNE DESTAS OWATIO FRNCAS, CALA UFA WO LEGAR
CEATU. RECORTE AS FORMAS £ COLE BN WA FOLMA AFARTE, EN ESCADINSM .

[8[a[n][A[N]a]  [u]v]a]

BATAT




e Atividades da 2* fase:
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*LISTA DE ANIMAIS

30 ads
W macaco
W girafa
Ca miLe camelo

J{a/‘il:OU’Ulﬁa tartaruga

NOLO vaca
2&0 zebra

minhoca
urso

W caranguejo
: galinha
taturana

canguru
sapo

gatinho

elefante
mosquito

AT
AVAVAY
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*LISTA DE ANIMAIS

TAT v tatu
SA PO sapo

p/] f} A RO passaro
/Mﬂ CAcC © macaco

\/ /Q C ﬂ vaca

(; A ‘[‘ ¢ gato

A VQ}‘ €» \ RA abelha

(:0 Q MIG/‘} formiga
CLEFARTC e
C A pa ’ cabrito
ZE pa }1 +O zebra

h|— A -I_ 0 {J\ /l N tq taturana
GCAR 2 ﬁ garga

4 ORctEGO morcego

C O L LHO coelho
CAMELO

camelo
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*QUADRINHA: BOI DA CARA PRETA

Boi BOI Bol 0ACARAPRELA preqE sk

Boi boi boi da cara preta pega essa

MEnpy’NA QYE TE mE Do DECA RETA

Menina que tem medo de careta

*QUADRINHA: PIRULITO QUE BATE...BATE

PIAauRl TOGue vA+E PATE

Pirulito que bate bate

IRV LITO QuexnerT &V

Pirulito que ja bateu

RQUEGOYTA PE LA goU EUV

Quem gosta dela sou eu

QUERGO>F, DE(LAGOoVEVY

Quem gosta dela sou eu




*CONTO: CHAPEUZINHO VERMELHO

U peun irdno it s

&me

Era uma vez uma

R Uuds oo Ao png, e

bem cuidada morava uma menina

O ool L sy Lot

A  mamie fez um bolo

M{W

doces pagocas

d mMoadost SRl ntve ~rtmets-

e  mandou Chapéuzinho Vermelho

AL loCarr

colocar capinha vermelha

VLT i

menina no caminho

WW%W

Foi  catando flor sem perceber

entrou no meio da floresta

AVA
AVAVEY
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Rleruto :
L glinho dt g~o &t 09

ﬁﬂo Jﬂﬂ”ﬁﬂuﬁ J*wugpﬁﬁdkw qumﬂaunm
Jodo descobriu uma galinha  que botava  ovo de ouro
no ofmon Jesas ol a~or Ll S
Nio apenas louco de ovos de ouro
_—-—-*{-g!b\mm W '}1‘(;‘:‘9‘

Estamos

'MWMWWW

nos ter que esperar um

Eu vou matar a galinha. Por que matar

a galinha? Porque ela bota ovo deouro

E matou a galinha eso tinha  tripa

menan o vidsuo Ghmammaiythom  afldo

Moral da estoria: Quem ndo sabe esperar ( pobre ha de ) acabar

o 1

AVA
AVAVEY
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*FABULA: O GAROTO DO "OLHA O LOBO"

O wbrio do atha lopo

Um pastorzinho que cuidava de seu rebanho
Pllo dewm por)O0ds gaslanw dertdinlras
perto de um  povoado gostava de se distrair de
w W
vez em quando gritando:
srocagre othe ,ptoﬂo- MCM@:AU‘! wwlolor
Socorro! Olha o lobo! Socorro! Olha o lobo!
Aaoploie  de MW Lorlde
Habitantes do povoado vinham correndo
ajudar o pastorzinho e so ( encontravam ) risadas
( diante ) de tanto esfor¢co. Um dia apareceu

Ldofer Scormlons omdming dirlproed”

um lobo em carne e 0sso. O menino ( gritou ) desesperado,
E 't ot W .ﬂtbam
(mas ) os vizinhos nem prestaram  atengio.

wlapre p 006 Tor

O lobo pode devorar

AVA
AVAVAY
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Avaliacio do aluno:

A professora do projeto Sape relata que o aluno chegou inseguro e

passivo nas aulas de apoio pedagogico. Percebeu que tem dificuldades motoras

e problemas de saude.

Com o trabalho desenvolvido, conseguiu ler algumas palavras sozinho e

tentou escrever tudo, desde que ao lado da professora ou estagiaria.

Para essa professora, esse aluno teve um grande progresso, pela sua
participagdo e interesse nas aulas, pelas suas produgdes e pela atuagdo técnica

de sua fonoaudiologa.

A professora titular da classe CBC, ao contrario, ndo admitiu esse
progresso, pois esperava que o aluno aprendesse € dominasse os conteudos
programaticos minimos em Portugués. Todavia, nesse sentido o aluno ndo teve

um bom rendimento escolar, apesar de repetente.

Assim, a professora titular ¢ o Conselho de Classe decidiram pela

retengdo do aluno no CBC (portanto, tornando-o multi-repetente!).

AVA
AVAVAY
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ALUNO C-9ANOS’

e Atividades da 1* fase:

UNIR PONTOS

A O e ) GgeENCia ALRASTICAS

Eﬁ.;...-..“.a.“n.”..l'.—l

-[tel Tef¥[o[Me]

A

COMPLETANDO AS TARJETAS
COMPLEITE OF QUADLLIROS (UMD § BOOCLO, COLOCMDO &5 LETEAS 0O Fallam 80 SOML i FROLAS.

" Aluno C: Nunca cursou pré-escola ¢ estd no 5° semestre do ciclo basico (repetente). Tem 6tima freqiiéncia.
Queixas principais: ndo 1€, ndo escreve nada sozinho, € copista. Tem dificuldade de comunicagdo porque
troca letras na fala e inverte letras na escrita. E agressivo ¢ mal-humorado, mal educado. perturbador e
intolerante. E birrento, indelicado, fala alto, desorganizado com seu material.

Outras: E distraido, esquecido, mente muito, ndo assimila as ligdes, ndo faz li¢des de casa, € lento, escreve
palavras sem sentido na escrita e participa pouco.
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Atividades da 2* fase:

GALICLA
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*LISTA DE ANIMAIS

d -macaCO % taturana
W girafa canguru
Lmlly  camelo Sa"f’h
gatinho
% tartaruga M

Vo, elefante
vaca ""Qﬂﬁif- .
ueéfa sebra ey mosquito
(MUeCq  minhoca
ik - ly cavalo

N urso ' cachorro
caranguejo i °::Z z cadela
CM

galinha L0010, cachorra (cadela)

*QUADRINHA: BOI DA CARA PRETA

Boi  boi  boi boi da cara preta

Pega essamenina quetemmedo de careta
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*QUADRINHA: PIRULITO QUE BATE...BATE

WM%.&M

Pirulito que bate  bate

By, sibnddine & Dot

Pirulito  quem gostade mim ¢é ela quem

*CONTO: CHAPEUZINHO VERMELHO

Wmos Lone.

Numa casa bem cuidada

G‘MW&M

a sua vovo deu uma capinha

"MWAACM

e todos chamavam de Chapéuzinho  Vermelho
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*FABULA: A GALINHA DOS OVOS DE OURO

*FABULA: O GAROTO DO "OLHA O LOBO"
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Avaliac¢io do aluno:

A professora do projeto Sape relata que o aluno chegou pré-silabico,
contudo com certos conhecimentos de escrita como, letra cursiva, nogdes de
linearidade, letra maitscula e minuscula, etc. . Demonstrou saber ler algumas

palavras apesar de bastante dificuldade.

Apesar de trazer conhecimentos anteriores, seu progresso foi razoavel,

acreditando ser influéncia da sua instabilidade emocional e suas dificuldades

de fala e de trocas perceptivas e de inversdes de letras na escrita.

A professora titular da classe CBC relatou em sua avaliagdo que esse
aluno ndo havia progredido conforme o esperado. Que era repetente, com

problemas fonoaudioldgicos e que ndo acompanhava a classe.

Como nao aprendeu ou dominou os conteidos programaticos minimos
em Portugués estabelecidos pelo Conselho de Classe da Escola, ambos,

professora titular € Conselho decidiram pela nova retengdo do aluno.
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ALUNO D - 8 ANOS’

e Atividades da 1?* fase:

‘ UNIR PONTOS

o WWA o8 roeTUn ma GEGUENCLA ALPASETICA!

[.loeolrunlga.uugpu.u!uvl z

COMPLETANDO AS TARJETAS

COWPLITE 07 QRSRINIGH OB 8 OSELD, COLACMT A LETRAT OOF PALTAN WO RORE AN FRETAS.

" Aluno D: Nunca cursou pré-escola e esta no 3° semestre do ciclo basico. Tem 6tima freqiiéncia.

Queixas principais: ndo I€, ndo escreve quase nada sozinho, nio tem boa assimilagio, ¢ lento e esquecido.
Outras: ¢ dispersivo e distraido, sensivel, chora por ndo saber ler e escrever. S6 quando motivado realiza
copias. E introvertido, quieto, timido e inseguro.

Encaminhamentos: oftalmologista, psicéloga.
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ESLEIVA MAS FURMAL ABALRY U MONE DASTAS QUATEQ FEWTAS, CAMA W WO Lpcan
CERWW. REUOATE AS FORMAZ L COLE ENM Mk FOLAA ATAFTE, EN SBLAWIMM.
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e Atividades da 2* fase:
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*LISTA DE ANIMAIS

dafpor sapo Goli,  galinha

bb:,,' boi ‘P""-(,.
porco
Carval, cavalo % cameiro

Lo tatu %1“. -

Ca i ;
LAW" cachorro "‘"“}u,, —
Vot yaca

Folo galo Cermuds  camelo

macaco

LUN
Meepco
Fren fa« girafa
Voccan
Paa ™
Muocor

camelo
tartaruga

vaca

zebra

minhoca
urso
caranguejo

galinha
taturana
canguru

sapo
gatinho
elefante

mosquito
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*QUADRINHA: BOI DA CARA PRETA

Boi boi da cara preta vem’ pegar essa menina / que tem medo

(J-‘wuﬂ,

de careta

*QUADRINHA: PIRULITO QUE BATE...BATE

P‘I""i;' ["211 et ['Im.t"b'F"‘F S
Pirulito  que bate bate pirulito queja bateu

Quem gosta dela sou eu
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*CONTO:CHAPEUZINHO VERMELHO

E"o— vt s
2 e PP UL, f’ M e/ VO~ coriul
Era uma vez uma menina que moravacom a mie

otee )Aj/-ﬁn—ﬁ- udr-ﬁ” o M&.WMW

A mide fez torta e bolo ea mie da menina vailevar

os doces para vovo e val pela estrada

u“a#wfm&_)ﬂ,&)wvulaﬂymuw S &

e ela foi catando flores e logo entrou na mata

PVt 4 b ¢ futer Blerrgin Vi s i

pareceu o lobo e falou onde vocé wvaivou dar esses ( doces )

Vo, gub amepn do oie Sode Ao Joreds

para vovozinha que mora do outro lado da floresta
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*FABULA: A GALINHA DOS OVOS DE OURO
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Avaliac¢io do Aluno:

A professora do projeto Sape relata que o aluno chegou com boa
vontade de aprender, que era copista (sabia realizar copias sem saber o que
escreveu) ¢ foi apresentando avangos paulatinos nos niveis de aquisi¢do da
escrita. Sua produgdo escrita depende muito da presenga da professora e
estagiaria ao seu lado para ir perguntando se as letras ou silabas estdo corretas,

tamanha sua inseguranga.

Para a professora titular da classe CBC, esse aluno ndo produz em
classe ou em casa de forma autdnoma; acredita que o menino precisa ser

tratado por médicos e psicologa para depois conseguir aprender os contetudos

programaticos minimos em Portugués, pois sua avaliagdo do ano letivo

completo foi insatisfatoria.

A decisdo da professora titular ¢ do Conselho de Classe foi pela

retengdo do aluno no CBC.
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CAPITULO VIII

RESULTADOS DA PESQUISA

Lembrando que a meta do presente projeto era a de colocar alguns

alunos do CBC, com sérias dificuldades académicas, em condigdes de

aprovagdo para a 3° Série;

Que essas criangas, aprovadas, ndo seriam mais candidatas potenciais as
classes de educagdo especial para deficientes mentais, como demonstrava no

inicio do ano, o pensamento do corpo docente;

Que ao final do 4° bimestre, professoras das classes CBC e as do projeto
Sape estariam compartilhando informagdes para a decisdo final de apuragdo ou

reten¢do dos seus alunos;

Que, particularmente, torciamos para que a escola ndo contribuisse mais
para a existéncia de pseudodeficientes, temos a esclarecer o que se segue:

As duas professoras do CBC fecharam as ultimas notas do ano e os
alunos que ndo obtiveram conceitos suficientes foram reprovados. Dai a

necessidade de participarem ao Conselho de Classe esses resultados.
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Este Conselho foi1 composto pelas professoras do CBI, CBC, 3% e 4°
série, a coordenadora Pedagodgica e as professoras do Sape ; infelizmente essa

equipe ndo entendeu de convidar-nos para esse momento final de decisdes.

As professoras do Sape mostraram as produgdes dos alunos,
comentaram sobre seus avangos, mas as professoras dos CBCs, apesar de
reconhecerem alguns progressos académicos nestes alunos, concordaram ainda

estarem bem distantes das metas estabelecidas, reprovando a maioria.

A voz das docentes do Sape foi reduzida perante o fato das titulares

serem as de maiores poderes legais frente as aprovagdes ou retengdes.

As professoras das 3% e 4* séries manifestaram-se em relagdo as
produgdes dos alunos do Sape e ndo concordaram com o nivel cognitivo
apresentado; acharam insuficiente para que esses alunos pudessem acompanhar

o programa das séries seguintes.

A falta de seguranga das docentes do Sape se fez presente quando

todas as demais entenderam que, se aprovados, certamente teriam grandes
dificuldades em todas as séries subseqiientes e que, com os avangos obtidos
com o apoio pedagogico dado, agora € que esses alunos estariam aptos para

reiniciar o CBI (17 série).

Portanto, as docentes do Sape aceitaram e acreditaram nessa premissa

como verdade absoluta.
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Entdo, percebemos que a inseguranga das mesmas foi camuflada o

tempo todo e que, na verdade, ainda ndo estava completamente enraizada a

significagdo da nova agdo pedagogica sob a perspectiva construtivista.

Quando fomos participadas da avaliagdo final e conclusdo do Conselho
de Classe, desejamos manifestar-nos ou realizar o fechamento do projeto
colhendo as impressdes finais de cada docente participante, porém, fomos

flagradas por um sério empecilho.

No més de dezembro, por for¢a da medida de reorganizagio escolar da
Secretaria Estadual de Educagéo, a escola deixou de ser 1° ¢ 2° graus, gerando

transtornos internos na escola e externos, no municipio.

A diretora se licenciou, o corpo docente, em férias, foi remanejado para

outras unidades escolares da cidade, bem como os alunos.

O clima tumultuado por essa medida ndo foi favorecido para que

conseguissemos nada mais que as atas definitivas do Conselho de Classe.

Em sintese, ao término do ano letivo, das 19 criangas beneficiadas pelo
projeto Sape € que permaneceram até o final, tivemos o seguinte resultado

oficial de todos os componentes do Conselho de Classe:

— 03 aprovagdes para a 3° série, significando 16% do grupo;

— 16 retengdes, significando 84% do grupo.
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CONSIDERACOES E ANALISE DO PROJETO

As possibilidades oferecidas pela organizagdo do trabalho na Rede
Publica de Ensino do Estado de Sdo Paulo para a realizagdo de projetos
atipicos aos do seu sistema, como o Sape, permanece limitada a aplicagdo dos
mesmos, ndo somente pelos recursos financeiros, mas, principalmente pela

estrutura fechada em termos de recursos fisicos, materiais € humanos.

Entretanto, tais limitagdes ndo impedem as iniciativas providenciadas em
certas escolas, que arrumam condig¢des extraordinarias, via recursos da APM,
grémio estudantil ou comunidade para levarem a termo projetos inusitados,

resolvendo assim, parte delas.

Da presente pesquisa foi possivel constatar que ag¢des diferenciadas sdo

efetivadas mais nos campos dos recursos fisicos € materiais.

No tocante as ag¢des inéditas do campo pedagdgico-educacional, a
impressdo final obtida ¢ a de que os membros das equipes docentes e
funcionarios sentem-se incomodados com inovagdes na rotina, ndo se
percebendo alteragdes positivas e significativas e que incorporaram um padrdo
tdo conservador quanto a produtividade e avaliagdo dos alunos que ndo

conseguem supera-lo, mesmo dentro de um novo contexto de trabalho.

AVA
AVAVEY

2 3 4 5 6 7 unespw 11 12 13 14 15 16 17



No projeto Sape, desde as reunides iniciais com professores, estagiarios
e funcionarios, com excecdo de diretora especifica, sentimos transparecer mais
vezes o desanimo ou descrédito no valor da proposta do que a convicgdo da

sua necessidade.

Em alguns momentos, a dire¢gdo conseguiu contagiar com otimismo 0

pessoal da coordenagdo, biblioteca, secretaria, até mesmo algumas estagiarias.

Mas, os professores ... quanto mais antigiiidade no cargo, mais apatia e,

principalmente, menos esperangas.

Um servico de apoio fora criado indiretamente para ajuda-los,
diretamente para apoiar seus alunos. Todavia, ndo houve manifesta¢do total de

crédito ou alegria.

Mesmo diante de uma situagdo concreta, como: a sala de aula recém
inaugurada para este fim, completamente decorada para transformar-se em um

ambiente didaticamente estimulador, ludicamente equipada com recursos

emprestados®, com as orientagdes e modelos deixados disponiveis, a

mobilizagdo de tantas pessoas para esse projeto. Tudo isso ndo foi suficiente
para que o professor se entusiasmasse a trabalhar dentro de uma nova proposta
pedagogica e fizesse a mediagdo que ansidvamos para que o quadro de

insucessos fosse revertido.

Percebemos que estes cumpriam ordens sem questiona-las abertamente,
sem envolvimento, sem comprometimento a causa, sem sentimento de

responsabilidade ou parceria para o sucesso do trabalho.

** Acervo ludico ¢ de alto sentido pedagogico da clinica “Logos™ de S.J.Rio Preto.
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O temor a implantagdo do inédito provocou o pedido de licenga-satude

de uma das professoras titulares ¢ de maior tempo de casa, o abandono ao

projeto Sape de 90% das estagiarias, alunas do curso de magistério da propria

escola e também o mutismo das coordenadoras do CB e do Magistério.

Essa rea¢do deveria ter sido esperada, pois ndo obstante a beleza,
funcionalidade e o carater cientifico da teoria construtivista, em especial a
proposta construtivista de aquisi¢do da escrita, ainda que implantada no pais ha
cerca de 10 anos, efetivamente ndo tem funcionado a contento na maioria das

classes iniciais de escolas publicas que temos conhecimento.

Pudemos efetuar essa declaragdo baseada em trocas de experiéncias com
varias adeptos da nova proposta € todos somos unanimes em indicar como
referéncia negativa a imposi¢do dada a implementagdo do construtivismo nos
ciclos basicos, sem suficiente e anterior embasamento tedrico e pratico de todo

o quadro de magistério estadual.

O projeto perdurou devido ao altruismo da diretora, que se manteve
firme e incomodou o trabalho das docentes da escola, cheio de rejeigdes as

mudangas.

A leitura analitica desse quadro conduziu-nos a uma reflexdo critica de
que, tudo o que foi visto e registrado neste projeto, ficou na pendéncia das
expectativas geradas com a exclusiva aplicagdo das estratégias didaticas

construtivistas-interacionistas.
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A qualidade do método que acreditivamos ser garantia para obter
sucesso do programa n3o foi o suficiente para a solugdo dos problemas

existentes.

Todas as reagdes das docentes foram, de certo modo, compreensiveis.

Talvez a forma de apresentar nossos propositos as tenha assustado
porque esperavamos muito € estas ndo haviam abandonado as posturas

conservadoras ap0s tantas reciclagens.

Existe uma critica que ajudamos a criar a idéia do modismo, que nédo ¢
verdadeira, € que impomos a nova proposta como a melhor solugdo sem sequer

permitir a justaposi¢do metodologica temporaria.

Vale, entdo, enfatizar que seria bem-vinda entre nés uma visdo
multidisciplinar que incluisse as contribuigdes das inimeras ciéncias que
focalizam os aspectos cognitivos, afetivos, sociais € organicos € assim,

otimizar o trabalho na educagio.

Isso significa que precisariam ser ampliadas as agdes que investem na
competéncia profissional dos educadores sobre as teorias de ensino-

aprendizagem e a selec¢do de estratégias de ensino mais adequadas.

Muitas vezes as posturas educacionais dos docentes sdo radicais ou com

abordagens absolutamente superficiais, incoerentes, impréprias ou

simplificadas justamente porque todo profissional carece de seguranga para

incorpora-las a sua pratica.
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Seria interessante a existéncia de capacitagdes para o trabalho
académico articulado com orientagdes para percepg¢do das dificuldades
decorrentes do processo educativo e as formas de se interferir nelas com

eficiéncia.

Os professores precisam, além de conhecimentos metodolégicos, de
maiores informagdes sobre as dificuldades de aprendizagem as quais poderdo
intervir e ajudar ou aquelas que deverdo ser acompanhadas pelo coordenador
pedagogico ou orientador educacional da escola ou mesmo dos profissionais
especializados das diferentes ciéncias, participando de um esquema de parceria
onde todos estivessem comprometidos com o educando, em toda a sua

amplitude, em toda a sua dimensio.

E desta transformagdo que a estrutura educacional publica ainda tem

carecido.

Os esforgos daquela diretora da escola por esta transformagao citada na

sua pequena unidade foram de vanguarda.

Alguns dos seus comentarios podem levar-nos a compreensdo dos
motivos do seu empenho ao Sape: "observei que agora varias criangas
entenderam o que a escrita representa € como pode ser registrada. Notei o
crescimento de todas as criangas quanto ao interesse € expressao na aquisi¢ao
de conhecimentos. Elas apresentavam defasagem cognitiva, s6 agora
recuperaram os pré-requisitos do CBI e entenderam alguns temas curriculares

do CBC".

AVA
AVAVAY

2 3 4 5 6 7 unespw 11 12 13 14 15 16 17



152

E ainda: "Este projeto ajudou a clarear os pontos falhos e a identificar as
variaveis que existem neste processo educativo. Evidentemente, ficaram as

marcas do desconhecimento quanto as estratégias metodologicas mais

adequadas e objetivas por parte dos professores titulares e os do apoio. E

preciso provocar a reflexdo dos profissionais da educagdo assim como das

formandas do curso de magistério ".

"E necessario se conquistar mudanga de postura com o maior
envolvimento e a melhor atuagdo de todos a fim de minimizar as dificuldades
daquelas criangas que se encontram diferentes dos padrdes estabelecidos ou

esperados".

"E importante devolver para os pais seus filhos como produto melhorado
pela escola, conquistando, assim, sua confianga, permitindo-lhes renovar

esperangas de um futuro melhor para seus filhos".

Varios pais fizeram contato com essa diretora para manifestarem

satisfagdo com o avango dos seus filhos apos o projeto Sape.

Todavia, o investimento feito (envio a escola em dois periodos, por
longo tempo) € o crédito a escola valeu s6 com muitas restrigdes, porque suas
expectativas ndo eram somente a melhoria das condi¢des académicas mas,

principalmente, a aprovagdo dos seus filhos para a série seguinte.

Este projeto foi arduamente formulado e reformulado, sustentado para
obter sucesso. Apostamos nas criangas do Projeto Sape, contudo, estas ndo

obtiveram os resultados esperados.
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Talvez, com algum tempo a mais, os alunos poderiam apresentar
resultados mais convincentes aquelas professoras; talvez, as formas de

apresentagdo do progresso das criangas tenha sido pouco enfatica.

A noés passou despercebida, pois, cada reunido realizada com as
docentes, cada providéncia tomada, as orientagdes técnicas, as contratagdes

feitas, as conquistas com as estagiarias de Magistério, os empréstimos de

brinquedos, a sala nova e decorada, a arrecadagdo de dinheiro da venda de

doces e salgados da cantina para pagamento de professor-extra, o material
novo impresso, o acompanhamento, enfim ... todo o treinamento e preparo

pareceu-nos ser garantia de sucesso.

As criangas do Sape foram muito incentivadas, principalmente na 1°
fase. Notamos o interesse € a boa vontade em participar das atividades,
inclusive a alegria pelas propostas lidicas nunca antes proporcionadas. Nossa
crenga era a de despertar a crianga a aprender favorecendo atividades ludicas,
que eram o referencial que tinhamos, na época, e que o envolvemos nesse

projeto.

Nesta 1* fase do projeto tivemos oportunidade de sentir de perto cada
aquisi¢do nova do grupo e percebermos a satisfagdo do grupo em conhecer as
letras, reconhecer algumas silabas, principalmente as dos nomes préprios dos
colegas de turma, as primeiras tentativas de escrita sem medo de errar, sem
inseguranga posto que poderiam pesquisar e perguntar aos seus pares € a
professora. Vimos a postura dos mesmos nos atos de leitura e escrita, com a
professora no papel de leitora e escriba - o interesse produzido. A melhora da

indisciplina, alids, muito pouco existente na sala Sape.
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Ja na 2* fase do projeto, temos uma visdo critica do trabalho que foi

realizado.

A responsavel pela orientagdo, selecionou atividades de forma muito

diferenciada da 1° fase e ndo deu continuidade aos projetos interdisciplinares.

Na interpretagdo que demos a teoria, pensamos em apresentar ao aluno
atividades de pontuagdo, ortografia e estética do texto sO apds este estar

dominando a escrita. No entanto, ndo foi a postura sugerida e assumida pela

equipe da 2° fase e que ndo ousamos questionar, visto partir de uma

profissional com formagdo nos cursos para alfabetizadores da F.D.E. e que
julgavamos estar com dominio total de informagdes, excedentes as nossas e,

em certos pontos, até desconhecidas.

Reconhecemos, lamentavelmente, no final do projeto, que deveriamos
manifestar ou insistir em nosso pensamento de que certas atividades, por serem
mais dificeis, deveriam ser usadas somente no momento em que os alunos

demonstrassem condigdes de trabalha-las.

Deveriamos ter insistido, ainda, para que a equipe mantivesse por mais
algum tempo o trabalho ludico, o qual estava dando resultados, posto que,
brincar € importante para aproximar a crian¢ga a0 mundo adulto e permite o

pensamento, a criagdo e a constru¢do de conceitos tuteis a aquisi¢do da escrita.

E que a falta de adequac¢do na indicagdo das ultimas atividades em
relagdo ao trabalho inicial significou, para os alunos do Sape, um desastre

didatico, capaz de conduzi-los a retengdo.
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As pouquissimas aprovagdes frustaram muito nossas expectativas.
Sabemos que esses alunos aumentaram seus conhecimentos. O desempenho
timido e insuficiente do inicio do ano letivo foi modificado ao longo dos meses
de trabalho para um quadro bem melhorado, conforme provou as produgdes

demonstradas.

A suposi¢do que temos ¢é dura: estes alunos com dificuldades
académicas foram vitimas do julgamento dos professores mais incrédulos do
sistema de educagdo. Estes sentiram-se abusivamente incomodados com tantas
novidades, segundo eles, desnecessarias frente ao habitual esquema
conservador de aulas. Os alunos foram vitimas, também, do circuito de
estigmas, preconceitos e profecias auto-realizadoras fomentadas dentro da
escola e que influenciaram o comportamento tanto deles quanto dos seus

professores.

Certamente as produgdes desses alunos nos motivaram a crer que o
desenvolvimento dos mesmos seria possivel em classe comum, desde que
tivessem mais o tempo necessario para o trabalho académico renovado,

estivessem recebendo atendimento com especialistas paralelamente ao trabalho

do Sape, pudessem comprovar seus conhecimentos com a auto-estima mais

elevada e contassem seu papel de mediadores, facilitadores do conhecimento e
que soubessem trabalhar com o aluno diferente, que “ndo segue a classe” ou o

aluno que traz o rotulo de improdutivo intelectualmente.

Estes alunos até poderiam ser aprovados, caso a equipe docente
estabelecesse uma 3* série com metas iniciais mais compativeis para uma

classe com nivel cognitivo considerado defasado.
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Uma 3* série assim, associada a um projeto de refor¢o ou recuperagao

intensa desde o inicio do ano letivo, poderia dar um resultado mais satisfatorio
do que a simples retengdo e provavel exclusdo de alunos da escola. Cremos até

que essa medida poderia ser estendida a 4° série.

Trata-se de um critério ousado, mas possivel de ser aplicado.

Recordamos que a presente pesquisa foi realizada durante o ano letivo

de 1995.

Ao longo desses quatro anos, algumas indicagdes deste relato que
careciam, na época, de uma ag¢do governamental, foram realizadas, como o
regime de progressdo continuada no ensino fundamental (Deliberagdo CEE-

9/97)% .

Em relagdo a implantagdo do regime de progressao continuada no ensino
fundamental cremos ser o que de melhor podera atender criangas com
problemas de aprendizagem, as quais referimos aqui como pseudodeficientes.
A escola devera assumir propostas pedagdgicas mais condizentes com as
necessidades de aprendizagem dos alunos, respeitando seus ritmos € tempos

individuais através de aulas de reforgo e recuperagao.

A 1déia prevista € a inibicdo definitiva das retengdes no ensino

fundamental.

* Previsto pelos artigos 58 ¢ 59, cap. V - Da Educagiio Especial, Lei n® 9.394 - Diretrizes ¢ Bases da
Educagiio Nacional, promulgada em 20/12/1996, um ano apds o desenvolvimento do presente projeto.
23

Anexo 10.
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Imputamos crédito a esse esfor¢o governamental em prol da realizagdo
do ensino para todas as criangas nas escolas da rede estadual prevendo que,

além das suas fungdes, se bem trabalhado, podera ocorrer a diminuigdo da

rotulagdo e estigmatizagdo das criangas que apresentam dificuldades

académicas.

Todavia, nos preocupam as sérias indagagdes e criticas que muitos

professores ja apresentam para a efetivagdo da medida.

Faltam esclarecimentos, treinamento, acompanhamento e apoio para que

o descrédito seja afastado.

Faltou uma agdo experimental anterior a este projeto, bem
fundamentada e avaliada para que a implantagdo pudesse receber o devido

crédito e ser efetivamente cumprida.

A parte mais facil foi feita: criar a proposta e legaliza-la.

O dificil € acreditar no cumprimento desse legado quando se pensa num
trabalho de recuperagdo de alunos que estio a mercé de profissionais sem
embasamento teorico, sem competéncia técnica, sem acompanhamento de suas
acdes e que, costumeiramente, ndo cumprem determinagdes superiores ...

apesar da legislagdo vigente.

Lembramos, ainda, que no inicio dessa dissertagdo faziamos referéncias
as fungdes do Coordenador Pedagogico da escola. Para nds, esse é o

profissional que poderia garantir o avango as praticas progressistas de ensino
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na escola através de agdes como o acompanhamento, controle e avaliagdo

permanente do trabalho.

E seria, também, o elemento capaz de interpretar as dificuldades e

necessidades dos professores e de organizar classes de recuperagdo e
aceleragdo de alunos com baixo rendimento escolar ou mesmo aulas avulsas,
plantdes de dividas, cabiveis em qualquer sistema educacional composto de

clientela heterogénea.
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CONCLUSOES

Concluimos o que se segue:

Com algum esforgo, é possivel realizar experiéncias inovadoras eficazes

em escolas da Rede Publica Oficial do Estado de Sao Paulo.

Para que as agdes inovadoras alcancem suas metas com eficiéncia, sdo
dependentes da boa vontade, motivagdo e entusiasmo dos atores nelas
envolvidos, caso contrario, correm o risco de serem mutiladas,

incompreendidas e extintas.

Falta de conhecimento e de orientagdo segura a todos os membros da
comunidade escolar faz com que o trabalho de alguns, além de se tornar

penoso ao realiza-lo, infrutifero nos resultados.

Os alunos, com algum tipo de dificuldade de adaptagdo, sdo vitimas de

uma organizagdo que se mostra ineficiente no que se propde a fazer.

Finalmente, com as ponderagdes feitas sobre o fracasso do grupo de
alunos do Sape, constatamos a facilidade de se produzir pseudodeficientes na

escola.
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Pouca coisa basta para uma produgdo em larga escala.

A responsabilidade? Ainda ¢ de todos os envolvidos com a educagéo,

pela inconsciéncia ou dorméncia de muitos, pela falta ou demora de agdes

generalizadas e persistentes pelo poder publico.
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PESCIUCOES S¢

RESOLUCAO SE N° 241, DE 29..1.85

Dispae sobwe a sistemdtica de avaliacao no Ciclo Rdsico, msituido pelo Decrero 21833,
de 28 de dezembwo de 1983 ¢ reendamentado pela Resolugado SE ' 1384

O Sceretdrio de Estado du Educagio, considerando:

— O Parecer 1.788/85 da Ciimara do Ensino do Primeiro Grau do CEEL publicado no
DOE de 19-11-85;

— que o Ciclo Bisico camcteriza-se por integrar em um “continuum’™ o progesse de
ensina-aprendizagem correspondente aos dois primeiros anos do 1 Grau, com vista o garan-
tir maior oportunidade de sucesso ao conjunto das alunos no gue se refere ao dominio dos
mecanisines bisicos da leitra ¢ eseritit ¢ i aguisigiio de conhecimentos ¢ habilidides previs-
tos nas demais dreas do currfeuhn:

— que i proposta educacional do Ciclo Biasico supoe o reorganizacio guudativa do tra-
balho escolar ¢ a revisdo curricular fundadi nos avamgos cientificos ¢ no compromisso expli-
cito com uma oferta de ensine acessivel ao conjunto dos alunos, de form a teatar adeguadamente
as necessidades de aprendizagem:

— que a avaliagio do rendimento escolar ¢ parte integrante da proposta educacional
do Ciclo Biisico ¢ que portanto deve ser feita em tungiio defa. deixando de ser um instrumento
destinado b mera aprovagio ou retengdio do aluno para se constituie enm importante recurso
de que dispde u escoli, possibilitundo o identiticayio dos atores gue Tacilitom ou dificultim
a aprendizagem ¢ A tomada de decisdo sobre as estrtdgias mais adequadas para abordii-los,
resolve:

Artigo 17 = Aavaliagio do processo ensinoaprendizagem de ihranger o desem
penho do aluno, aaneagio do professor, o funciommento dieseola e do sistenna de ensine,
ensejanlo providén com vistis i

I — adequar o processo ensino-aprendizagem ao ritmo do aluno ¢ s suas carteristi-
cas socioculturais:

I — orientar a escolha de métdos ¢ estratégias de ensino:

IV — subsidiar as decisdes da escolin sobre o ongmizagio do seu tabsalbo:

V — subsidiar decisoes a nivel de sistemi de ensinn,

Artigo 2V — A verificagiio do rendimento escolar deveri compreender @ avaliogio do
aproveitamento ¢ a apuragio da assiduidinde.

Artigo 37 — A avaliagio do aproveitumento deveri ser baseada i obseryagio sistenii-
tica do descmpenho do aluno nas virias atividades registradas, em wabalhos realizados, ¢,
nos resultados de provas eventuilmente aplicadas.

Artigo 4¥ — A avaliagdo do aproveitamento do aluno deve retratr o processo de evol-
¢do do aluno em relagiio & progriomagio do Ciclo Bisicn,

§ 19 — ox registros deverdio ser feitos de forns contin, durante todo o process, ten-
do seus momentos de sintese ao Final de cada semestie,

§ 2% — No final de cada semestre, o professor registears, en lugar apropriado da ticha
deseritivay, sua apreciagio a respeite do desempenho global do aluno, no semestre considera-
du, devendo envia-la & Secretaria da Escola

Artigo 57 — Na final de dois anos, duragio minmia do Ciclo Bisico, o prolessor regis-
trani o parecer conclusivo, de forma tal. gue fiquem bem caracterizadas as possibilidades de
comtinuidicle de estudos do aluno.
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LEGISLACAO E NORMAS BASICAS

Artigo 6% — No final do Ciclo Bisico seri promovido para a 32 série. do 17 Grau

o aluno que tiver fregiicneia igual ou superior a 75% sobre o total de dias letivos deste Ciclo,

¢ atingir objetivos, dominar os conteddos de Lingua Portuguesa ¢ Matenuitica, em fungiio
de critérios estabelecidos pela Secretaria da Educagiio.

Purdgrato dnivo — Os ajynes de freglidneio ru.gulqr qug tgnham apresentado rendimen-

13} nquém dos [mr‘hnurm previstos, mas guc cstejam proximos deles, poderio ser promovi-

ALl ja claborado um pleno de complementacdo de estudos

u_ser_homologado pela Delegacia de Ensino.

Artigo 79 — Os alunos com defusagem idade-séric. que tiverem dominado os objetives
c contetidos previstos, em menos de dois anos, poderiio, excepeionalmente, ser promovidos
paria 3% série, n eritério dn escolu e com aguiesednein dos pais, independentemente do mini-
mo de fregiidncia lixado no artigo 6Y

Artigo B — Aos alunos gque permanceerem no Ciclo Risico apos dois anos letivos
deverii ser assegurada a continuidade de estudos, sem repeticiio dos conteddos ji dominados,
Artigo 10 — Os pais ¢ ou responsiiveis deverio ser informados sobre o desempenho
de seu fitho durante o processo, possibilitando, ao final de cada semestre, a anilise dos dados.
Artigo 11 = O aluno concluinte de Ciclo Bisico. emcuso de ansferéncia pari outro
' . . ge s . ’ e+ R .
sistenma de ensino, writ direito i matriculit na 3?2 série do 19 Grau.
Artigo 12— Em caso de transteréncia do aluno matriculado no Ciclo Bisico a escola
cxpedird informagoes sobre ano de matricula, freqicncia e rendimento do aluno, oferecendo
clementos para a escola receptora decidir a respeito de sua matrfeula no seu sistemia.

§ 1% — As informagoes fornecidas pela escola <io as constantes do Historico Escolar
¢ da eoipia da ficha deseritiva do alune, onde os itens prejudicados serdlo devidamente inutili-
zados, mediante rubrica do professor.

§ 2 — No gue s¢ refere ao Histdrico Escolar, observar o gue se segue:

— i coluna 12 série, escrever: Decreto 21833 de 28:12-83;

= mt coluna 27 série, escrever: Resolugio SE n® 241785, de 29-11-85.

Artigo 13 <o Seri garantida a matricula no Ciclo Bisico ao aluno oriundo da 14 ou
27 série do 1Y Grau ou de outros sistemas de ensino.

arigrafo tinico — O aluno seri colocado no agrupamento gue melhor se ajuste ao es-
tigio do processo de escolarizagio.

Artigo 4 — Em cada Escola da Rede Estadual que mantenha o ensino de 19 Grau
serit constituido o Conselho de Ciclo Biisico.

§ 12 — Integrariio este Conselho o Diretor de Escola ¢ demais especialistas de cduca-
¢iio. o Professor Coordenador de Ciclo Bisico, os Professores de Ciclo Bisico ¢ os professo-
res gue ministram avlas de Educagiio Fisica ¢ de Educacdo Artfstica no Ciclo Bisico,

§ 27 — Os professores das 3%s séries da escola deverdo participar da reunido ordinsiria
do 47 semestre do Conselho do Ciclo Bisico.

Artigo 15 - - Caberii ao Conselho de Ciclo Bisico, baseado em diretrizes tracadas pela
Secretaria da Educagiio, tratar de questaes relativas a:

I — curriculo e metodologia adequada:

Il — agrupamento ¢ remanejamento de alunos:

IV — promogiio ou permanéncia de alunos no Ciclo Bisico:

V — transferéncia de alunos;

VI — outras providéncias visando a aceleragdo do ritmo de aprendizagem do aluno.
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RESQOIUIC OLS St

Artigo 10 O Conselho de Ciclo Bisico reunir-se-i ordinariamente no fim de cadiy
semestre ¢ sempre gue necessirio por solicitagio de S0% dos seus membros ou a critério
do Dirctor da Escola,

Artigo 17 - Nio se aplicam ao Ciclo Biisico ox itens do Regimento Comum das Esco-
las de 17 ¢ 29 Graus selidivos i veriticagdio do rendimento escolar ¢ Conselhos de Série e Classe.,

Artige IR — Ficam revopados os ortigos 12, 13 140 15 da Resolugio SE n® 131/84.

Artigo 19 — Os casos omissos serdio resolvidos peli autoridade competente.
Artige 20 — Esta resolugiio entrari cm vigor ma dita de sua publicagiio,
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ANEXQ

GOVERNO DO ESTADO PE S0 et o
SECRETARIA DI ESTADD DA EDUCAC A
COORDENADORIA DE ENSING

DIVISAD REGIONAL 1 ENSING
DELEGAUCIA D ENSING

MUNICIPIO

FICHA DEAVAL LACAD I DESENPE NGO
DO AT TING DI CICLO BASICO

FSCOLA BSIAIM A JU Sy Niwty
NOME DOy ALUNO

DAIA E LOCAL DE NASCIMEN O

ANO DE MATRICULA DO Ol g ANO DE CONCLUSAO RO CH «

TRANEFERENCIA 1M
FREQUEENCIA " a - e o o
SEMUESIRE | SEMESIRI- [ SEMESTRE | SEMESIRE | SEMESTRE | SEMESTRE

DIAS LETIVOS

TALTAS . L i

PARVCER FINAL AT'OS DOIS ANOS DE CICHOD BASICO
1O ALINO DEVE SER PROAMOVIDO PARA A Y4 010 ALUNO DeVE PERMANE CER NO CICLO
SERIE DOy 1™ GRAU HASICO A CONTINUIDAD)E
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COMUNICADO SE DE 29/11/85

Aos Diretores de Divisdes Regionais, Delegados de Ensino, §upervisg
res, Monitores, Diretores de Escola, Professores (em especial osdo
Ciclo Bisico) e pesscal do #Magistério.

O SECRETARIO DE ESTADO DA EDUCAGAO, no uso de suas atribui-
goas, comunica gqua:

- a revisao da proposta educacional do 12 Grau que }nicin pe
lo Ciclo Bésico e implica na reformulagdo docurriculo, bem
como na dos critérios tradicionais de avaliagao, supoe al
teragoes qualitativas e quantitativas tais como: a mudanga
de objetivos e conteddos especificos ou de sua abordagem;
a redistribuigdo mais equilibrada dos conteddos ao longo
das diferentes séries do 1% Grau: © resgate dos_ cnnteddog
essenciais das diferentes areas evitando a tendencia ao acu
mulo de informagdes mal articuladas;

038 parametros cstabelecidos para promogao do aluno no Ci-
clo Bdsico procuram refletir tais mudang¢as e sao necessa-
riamente provisorios. até que se conclua o processo de revi
sa¢ curricular do primeiro grau

os parametros foram formulados com base nos progressos al-
cangados pela maioria dos alunos, conforme verificado em
sondagem efetuada junto a rede e devem assagurar que o con
junto dos alunos atinja um patamar comum em termosde conhe
cimentos e habilidades, mostrando o alcance dos objetivos
propostos, ainda que possa variar a profundidade com que
tais conhecimentos e habilidades sao adquiridos;

a continuidade da programagac curricular deve ser assequra
da nas séries subseqlientes ao Ciclo Basico;

para fins de promogao dos alunos do Ciclo Bé§ico para a .3%
serie do 19 Grau, ficam estabelecidos os parametros a se-~
guir relacionados:

Em Linqua Portuquesa, o aluno deverd ler e cscrever frases e
pequenos textos.

E praciso fazar distingdo entre aquisigio _da_escrita o domi-
nio cas convengoes graficas, ’

Ao final do Ciclo Basico o aluno estd na fase de aquisigdoda
escrita: nesta fase, por ndo dominar as convengoaes, o texto produzi
do pelo aluno vai aprescntar incorregons tanto na ortografia como
na pontuagao ¢ paragrafagao.

Em relagao a ortografia, mesmo tendo trabalhado todos os ti-
pos de silabas e "dificuldades", havera possibilidude de o aluno
apresentar incorrec¢des quandn:

- uma letra pode representar varios sons ou vice-versa (ch,x,
g, j,» 8, €, ¢, 88, z; 1 pés vocalico; m final, h inicial):

- ha distanciamento entre a realizagao oral e a eacrita (e, o0
finais; omissao do r final: troca do 1 por r: vocalizagao
do lh) e outros.

Estes casos de incorregio serdo retomados nas séries poste -
riores e superados pela convivencia com a palavra escrita.

Convém cbservar ainda, gue ler/escrever nao é apenasum eixer
cicio escolar, mas é uma atividade de linguagem e¢ como tal ultrapas
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332 o3 limitos da escola. Por isso, as atividades de lingua escrita
nao devem reduzir-se i repetigao da palavra dada ou a reprodugao do
que foi lido na escola. Dave ampliar-se no sentido de permitir que
o aluno escreva sua palavra e construa suas histdérias, reelaborando
os conhecimentos adquiridoS neata fase da escrita.

Em Matematica o aluno devera:

- dominar os principios presentes no sistema de numeragao de
cimal (utilizag3o apenas de dez simbolos, agrupamentos de
dez em dez, trocas da dez por um, valor posicional);

ler e representar simbolicamente numeros naturais

selecionar a operagaoc pertinente a uma determinada situa-
Gao-problema;

realizar cdlculos numericos:

a) através da utilizag3o de uma técnica operatdria quando
3¢ trata de adicionar doia numeros quaisquer ou subtrair
(sem recurso) dois nimeros quaisquer:

b) nao necossariamente através da utilizagdo do uma técnica
operatdria quando se trata do multiplicar um numoro por
um menor que dez ou multlplo de dez e dividir dois numec
ros em que o segundo € diferente dec zcro e menor que dez-

- reconhecer e organizar formas.

) Os dois primeiros anos de escolaridade constituem uma etapa
importante da aprendizagem matemdtica.

Contudo, os parametros estabelccidos n3do declaram nem mini-
mo, nem mdximo que revelem a profundidade a ser ver;flcada, porque
© nivel a ser alcangado e conseqllentemente exigido, sé podo ser de -
terminade em fungaoc do trabalho efetivamente realiZado em sala de
aula. Algumas escolas vao até 100, outras até 1000 e outras, ainda,
trabalham sem limites. O 1mportante & verificar se o aluno domina os
principios bdsicos da numeragdoc decimal tendo como referencial os re
ais limites de trabalho escolar.

Nesta fase, em relagio as operagdes efetivamente trabalhadas,
€ importante verificar fundamentalmente trés aspectos:

- a disponibilidade das mesmas, isto e. se dada uma situagig
-problema o aluno seleciona a oparagdo portinonte, lembran
do queo essa disponibilidade pode variar em fungao do enun-
ciadv no que diz respeito a4 sua extensido, expressdes lin-
gliaticas empregadas, grandezas dos nimercs dados, etc.!

a consatrugao doa fatos fundamentais de maneira a garantir
quo cada fato nao se constitua em um caso isolado mas que
esteja fortemento relacionado acs demais:

a realizagdo da cdlculos simples através da utilizaqao de
uma técnica operatéria quando se trata de adicionar nimeros
quaisquer ou subtrair sem recurso e nao necessariamente
através de uma técnica operatdéria quando se trata de multi
Plicar ou dividir nas condigdes especificadas.

E provdvel que, nessa fase, & crianga nao tenha ainda supera
do todas as dificuldades envolvidas neasas técnicas, por oxemplo,
adigdes com reserva, subtragado com recursoc, multiplicagac onde os
dois fatores s3o maiores que 10, etc. Tais dificuldades deverdo ser
trabalhadas nas serxes seguintes, sempre levando em conta acontinui
dade na construgao de tais conhecimentos.
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A cxploragdo, pela crianga, do espago fisico que a rodeia,as
propriedades dos objetos gque povoam esse espago, as semelhangas e
diferencas entre eles se constituem no objetivo do ensino da Geome-
tria para esse inicio de tacola:iznqno. A avaliagao desses conteu -
dos é feita durante o proceaso e ndc é a cobranga de nomenclaturas
ou definigdes que vai garantir a consoCugao de tais objetivos.

Convém tomar certas precaugées quando sc trata de avaliar es
sa aprendizagem. Duas varidveis devem sempre ser consideradas:o tra
balho realizado em Bala de aula (por exemplo se a diviasao foi ounac
trabalhada) o o desgmponho da maloria da classc. So para alguns aly
nos cortas etapas nio ostiverem totalmente concluidas, estaremos, na
maioria das vezes, em face apenas de um problemna de maturagdo que
poderd ser rapidamente superado, pois é preciso levar em conta que
hi um certo tempo de espera entre o momento de uma aprendizagem e o
momento em Que ela se torna operatdria.

(Pub. D.O.E., 30 nov. 1985, p.14-15).
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Anexo 4

PROBLEMAS DE APRENDIZAGEM - O QUE E ISSO ?
Elcie F. Salzano Masini

A lista a seguir foi retirada de Relatos de Atendimento a alunos com

problemas de aprendizagem em Escolas Publicas*. A localizagdo dos alunos a

serem atendidos era feita pelas professoras, as quais se solicitava
esclarecimentos sobre o tipo de dificuldade que o aluno apresentava. Os 50
itens a seguir constituem um agrupamento do que os professores disseram e,
foram registrados da mesma forma como foi dito. Algumas queixas aparecem

mais freqiientemente, outras menos.

Cada item foi anotado sempre que aparecia, ndo importando se era a unica
queixa feita, ou apenas uma das muitas queixas que a professora fazia para

encaminhar o aluno.

Os itens revelaram diferentes concepgdes do professor sobre o problema de

aprendizagem e evidenciaram a necessidade de discutir o assunto.

Este artigo propde-se a levantar algumas questdes que merecem reflexdo

sobre o0 tema.

* Este Atendimento foi realizado pelas alunas do "Curso de Aconselhamento em Psicologia

Educacional" do Instituto Sedes Sapientiae no periodo de 1979 a 1984.
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Queixas (referentes a problemas de aprendizagem) de Professoras de 1* a 4" série

. Atrapalha a classe

. Conversa muito

. Dificuldade de aprendizagem

. Dificuldade de aprendizagem ndo localizada
. Dificuldade de assimila¢do de conceitos
. Dificuldade de comunicag¢do

. Dificuldade na divisdo

. Dificuldade na escrita

. Dificuldade na fala

. Dificuldade na leitura

. Dificuldade no relacionamento

n_n "

. Ndo intercala "1" , "r", "m", "n" medial ou final

. Nzo escreve A, AO, OES, AES, INS, etc.

. Distraido /Dispersivo

. Enunciados incompletos na fala, quando solicitado
. Erros de escrita

. Estava indo bem, de repente deu uma parada

. Esquece tudo

. Esquisita

. Indeciso

. Inteligente e esperta, mas ndo compreende o que € dado
. Irrequieto

. Leitura e escrita fraca; vai bem em matematica

. Lento

. Mée trabalha fora

. Material em branco (em junho)

. Mente muito

. N3o aprende nada

. Nido assimila as ligdes
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. Ndo escreve quase nada sozinho

. Nao ¢ bom em matematica

. Nao ¢ problematico, tem condi¢des de se recuperar
. Nao esta bem em Portugués

.Nao lé

. Néo faz atividades na classe

. Nio faz atividades que a professora da

. Néo faz ligdes de casa

. Na@o segue a classe

. Ndo tem boa assimilagido

. N@o tem rendimento escolar

. Ndo termina o que a professora pde na lousa

. Observa tudo o que acontece , o que causa dificuldade de se relacionar com a

professora e colegas

. Otima num dia, noutro ndo faz nada

. Pais ndo vivem juntos

. Palavras sem sentido (na escrita)

. Participa pouco

. Precisa de ajuda, ndo acompanha a classe
. Quieta

. Repetente

. Troca letras

Essas queixas revelam problemas que a professora diariamente enfrenta em sua classe.
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Anexo 5
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Anexo 6

DOE DE 30/01/96, p. 14 . Assunto: Diretrizes para o funcionamento de escola
em 1996.

B COORDENADORIA DE ESTUDOS

E NORMAS PEDAGOGICAS
Comunicade Conjunte CINP, COGSP ¢ CLI, do 29-19¢6
As Coordenadoras das Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas ¢ de
Ensino da Regido Metropolitana da Grande S3o Paulo e do Interior, a fim de dicimir
duvidas relativas bs diretrizes mbdumlmhcbu&!!imh!?mi comunicam
&s autoridades responsiveis que:
|- nndumdt(la * série que funcionsrem com 30 horas-aula semanais, o
mﬁ{ﬁﬁ?ﬂﬂ: ntiégio, confoma o parignlo
!'W!"ii Resolugho SE-268/98; i
~=7- B OIS de CB a 4" série que no funcionatem com 30 horas-aula semanais
{cerca de 10% da rede estadual) deverdo adequar 3 composiclo e distribuiglo dos
componentes curriculares proporcionaimente aos modelos contidos nos anexes da
Ilmluclo SE-214/95 e, daz o cariter de excepcionalidade de que se revestem, dar

continuidade a0 modelo de funcionamento adotado em 1995;
3 - nas classes de S* série em diante, do periodo diumo, o intervalo destinado 20
recreio serd acrescido 30 total de horas-aula da carga horiria da classe, nndo?x,l

duniglo da hora-aula serd de 30 minutos, pana as classes com duraglo disria de §
¢, de 43 minutos, para as de 4 horas ou mais;

4 - nas classes da 20na rural e de ensino supletivo. deverdo ser aplicados,
quando possivel, os mesmos procedimentos previstos nos itens anteriores; os casos
excepcionais deverdo ser analisados e aprovados pela Deleqacia;

§ = as atividades de enriquecimento da aprendizagem previstas no quadro
curmicular de CB a 4* série deverdo englobar atividades de Educacdo Artistica ¢ de
Educaglo Fisica que visem 30 desenvolvimento mmmda crianga, dentro de’
um espago lodico e criativo e constar da proposta peda, da escols;

6 - 3 diretnz contids no artigo 8° dl Resolugdo SE-265/95 discipling o quadro
curricular das turmas que iniciam o ensino médio, em 1998, ¢ diz respeito,
exclusivamente, J 1? série; portanto, nio normatiza 3 composiclo dos quadros
curriculares das séries subseqdentes, a vierem, a partit de 1997: a concentraglo da
carga hordria prevista no inciso | do artigo 2* da Resoluglo SE-214/95, por nlo se
caracterizar como exclusiva, possibilita a incluslo, na mﬁwf‘m&omimlo
de um componente curmicular voltado pars a Formaclo

1 - pana 1996, deverlo ser mantidos os quadros curmiculares das 2.3
stries, dos cursos do ensino médio ji homologados pelas Delegacias de Ensino,

0 0 disposto no artigo 17 da Resolugdo 265/95; quando houver necessidade
de se adequar o quadro curricular quele da escola recepton as alteragdes deverdo:

3) atender ds diretrizes referentes 4 composiclo e distrbuiclo dos componentes
curriculares ¢ a0s percentuais de carga hordnia previstos, pars cada parte do cumiculo
dos dilerentes cursos, nas resolugbes que regulamentaram a matdria nos anos
anteniores;

b) observar, sempre que possivel, o redimensionamento da carga hordria semanal,
a fim de atendimento 20 disposto no artigo 2° da Resoluclo SE-265/95; neste caso, o
cumprimento da carga hordria semanal de 30 horas-auks pana o periodo diumo ¢ de 28
horas-auls pera o periodo noturno contempla todas as séries (2* 2 4*). dos diferentes
cursos, inclusive o da Habilitaclo Especifica de 2 grau pan o Magistério,

.iYAYA!’
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Anexo 7

PROJETO INTERDISCIPLINAR - TEMA: "ANIMAIS"

OBJETIVOS GERAIS: levando-se em consideragdo que o assunto "Animais" €
algo bastante abrangente e também tem relagdo direta com as criangas,
objetiva-se leva-la a conhecer um pouco deste mudo maravilhoso e cheio de
curiosidades.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

a) discutir a importancia da preservagao das espécies;

b) conscientizar a necessidade do respeito aos animais;

c) estudar a classificagdo dos grupos e suas divisdes (vertebrados e
invertebrados);

d) pesquisar as caracteristicas dos animais uteis a0 homem (domésticos e
selvagens);

e) estabelecer as semelhangas e diferengas fisiologicas entre os seres vivos;

f) relatar as interferéncias do meio ambiente, na vida dos animais;

g) fazer um levantamento da fauna brasileira, bem como os animais desta fauna
em extingao;

h) discutir e conscientizar sobre o equilibrio ecologico (cadeia alimentar).

CONTEUDO PROGRAMATICO:
1) LINGUA PORTUGUESA:-
Objetivos: oferecer a crianga oportunidades para o ensino da linguagem,
conhecer suas varias modalidades;
- incentivar a organizag¢ao de idéias antes de expressa-las;
- levar a narrar com seqiiéncia légica;
- leitura de histonas;
- ampliagdo do vocabulario;
- reconhecimento da estrutura das palavras, frases, etc.
Atividades:
1) produgdo de livro de historia a partir do tema estudado;
2) jogo de memoria com as palavras trabalhadas;
3) confecgdo de dicionario ilustrado;
4) montagem de painéis, abordando o tema, com material coletado em jornais;
5) arquivo de gravuras, informagdes e curiosidades cientificas;
6) musicas;
7) trabalho com poesia, identificando toda a sua estrutura;
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8) resgate de palavras-chaves do tema;

9) confecgado de albuns;

10) registro de experiéncia;

11) registro de informagdes em cartazes, painéis, fita cassete;
12) jogos de percurso;

13) associagdo figura - nome do animal.

2) MATEMATICA:-

Objetivos: desenvolvimento de conceitos matematicos basicos: par/impar,
medidas (introdug¢do), simetria, dezena, seqiiéncia, ligando-os a experiéncia da
crianga ¢ fazendo a sistematizagdo em atividades graficas no caderno, no
papel, no quadriculado, etc.

Atividades:

1) animais bipedes e quadrupedes (n° de pés, 1 par de patas, 2 pares de patas);

2) desenhar o que os animais t€ém em par;

3) o tamanho dos animais;

4) animais que gostam de dormir a noite e os que dormem de dia;

5) observar os desenhos de animais e fazer o seu papel quadriculado com n
par de lados (vide na bibliografia, a cole¢do Vivendo a matematica);

6) efetuar algumas medidas tomando como padrio o proprio corpo (para
depois utilizar os outros padroes de medida): dedos, palmos, pés, passos,
etc. Exemplos: quantos passos tem o corredor da escola?, quantos dedos
tem um lapis novo? quantos passos tem o piso da sala de aula? - Depois,
medir animais levados a sala de aula para observagdo e registro (peixes,
insetos, etc.);

7) observar a simetria do proprio corpo e partir desse referencial para
comparar outras simetrias: nos animais, na folha de papel dobrada. Para
haver simetria é necessario n° par de partes? - fazer dobraduras, pintar
simetricamente, fazer mobile aéreo;

8) dezenas: formar grupos de dez, chegar ao conceito de numeragdo decimal na
pratica do cotidiano de sala de aula: os 10 dedos da mao; criar um animal
utilizando 10 palitos; "a galinha do vizinho"- atividade n° 22 do AM,;
musicas com temas de animais € numeragao até 10;

9) seqiiéncia: organizar seqiiéncias das estorias sobre animais. Utilizar jogos,
encaixes, cartdes com seqiiéncias logicas - Ex: ciclo da vida, atividade n°® 95
do AM: "O que vem depois" de seqiiéncias recursivas;

10) selecionar e classificar animais pela cobertura do corpo: pelo, pena,
escamas.

4]
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3) ESTUDOS SOCIAIS:-
OBJETIVOS: fazer com que a crianga compreenda o mundo animal, como
vivem, suas transformagdes, etc.

ATIVIDADES:

- Ciclo da vida: nasce, cresce, reproduz-se € morre

- pesquisar lugares onde vivem os animais ( 0s animais tém suas moradias € se
adaptam ao lugar onde vivem)

- estudo da formacgao da terra; as primeiras formas de vida

- adaptagdes sofridas que levaram os seres aquaticos a vida terrestre

- 0s primeiros grandes répteis (dinossauros)

- excursdo em partes marcantes da cidade em aspecto natureza/ animais

- palestra sobre a pré-historia (filme em video)

- visita a0 Museu ou Universidade

- maquetes mostrando o aspecto fisico em que viveram os dinossauros e
também os homens primitivos.

4) CIENCIAS:-

OBJETIVOS: levar a crianga a conhecer as classificagdes dos grandes grupos de

animais, bem como seus subgrupos, a saber:

01) animais que vivem na terra;

02) animais que vivem na agua;

03) animais que vivem tanto na terra quanto na agua;

04) animais que vivem em arvores;

05) animais que vivem em lugares frios;

06) o habitat de animais;

07) animais que vivem junto do homem;

08) animais cujo corpo sdo cobertos por pélos;

09) animais cujo corpo é coberto por penas;

10) animais cujo corpo € coberto por escamas;

11) animais bipedes, quadripedes e que ndo possuem patas;

12) animais que andam, nadam, voam, rastejam e saltam

13) animais que se alimentam de vegetais;

14) animais que se alimentam de outros animais;

15) animais que se alimentam de vegetais e de outros animais;

16) identificando o som produzido por animais (mugir, grunhir, miar, piar, latir,
coaxar, relinchar, gorjear, zumbir, etc.);

17) reprodugao de animais: macho e fémea;

18) reconhecendo as familias dos animais: animais e seus filhotes;
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19) reconhecendo os animais quanto a forma de nascimento: nascer de ovo,
nascer pronto da barriga da mae;

20) reconhecer os animais mamiferos;

21) diferenciando animais domésticos dos selvagens;

22) reconhecendo animais que prejudicam o homem (barata, caracol, mosquito,
gafanhoto, rato, mosca, etc.);

23) reconhecendo animais que sdo uteis aos homens (ajudam no trabalho,
ajudam no transporte, ajudam no alimento , fornecem 14, comem outros
animais que prejudicam o homem ou que estragam as plantagdes);

24) os animais que nos fornecem alimentos;

25) tratando dos animais domésticos (alimentagdo, agua, lugar limpo para
dormir, banho, ar puro e exercicios , vacinas, veterinario);

26) evitando a transmissdo de doengas;

27) reconhecendo animais invisiveis ao olho nu (s6 com microscopio) e
perigosos microorganismos

28) ciclo da vida: nasce - cresce - reproduz-se - morre;

29) animais em extingao;

30) imitando o jeito de alguns animais: som, marcha, trejeitos, etc.

ATIVIDADES:

- Pesquisas sobre animais vertebrados: os peixes, os anfibios, os répteis, as
aves, 0s mamiferos;

- Pesquisas sobre os animais invertebrados: os poriferos, celenterados,
platelmintos, asquelmintos, anelideos, moluscos, artropodes;

- Cniagdo de animais em viveiros, adequando-se as suas necessidades. Ex:
coelho.

- Painel sobre as caracteristicas dos animais: pélo, pena, escamas, boca, bico,
bipede, quadrupede, rabo, chifre, dentes, etc.

- Palestras com bidlogo ou veterinario convidado;

- Pesquisa sobre a forma como os animais se movimentam (voar, nadar,
rastejar, andar);

- Excursdo ao bosque, a universidade e museu historico;

- Leituras, na biblioteca (vide bibliografia indicada).
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6) O gato e o novelo de 14 - Liliana & Michele lacocca, Ed. Atica.
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7) Os pais dos animais e o meu pai.- Ed. Cedibra, 1987.

ELIZABETH A.S. SOMERA
Orientadora Educacional
MEC 54.970
LOGOS - Projetos Pedagogicos
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Anexo 8

DOE , 20/01/96, p. 15 . Assunto: Organizagdo pedagogica.
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I - APRESENTACAO

Este documento contém as grandes linhas programaticas para o
funcionamento das salas de apoio pedagdgico especifico - APE, a serem
implantadas no ensino regular, com o objetivo de oferecerem atendimento
especializado aos alunos que apresentam dificuldades de aprendizagem.

Estas linhas programaticas complementam as Diretrizes estabelecidas pela
Secretaria da Educagdo Especial (SEESP), do Ministério da Educagido e do
Desporto (MEC), na publicagdo n° 01/93, sob o titulo "Encaminhamento de
alunos do ensino regular para atendimento especializado". Pretende-se, com
esse documento, oferecer subsidios aos professores que, no exercicio de suas
fungdes, necessitam planejar ou executar atividades, com vistas a superagdo
das dificuldades de aprendizagem de alguns alunos, desenvolvendo-lhes o
potencial e melhorando, conseqiientemente, seus desempenhos.

Decorrentes de inumeras causa biopsicossociais, educativas e culturais, as
dificuldades de aprendizagem sdo responsaveis, na maioria das vezes, pela
baixa produtividade de algumas criangas que, mesmo nio sendo deficientes,
acumulam repeténcias, ndo se alfabetizam ou apresentam comportamento
hiperativo, aumentando o grande contingente de analfabetos do Pais.

A filosofia do trabalho na sala de apoio pedagogico especifico, esta calcada
no respeito as diferengas individuais, bem como no direito de cada um em ter
oportunidades iguais, mediante atendimento diferenciado. As linhas
programaticas, indicadas neste documento, servem para orientar o APE, sem
ter carater impositivo na organizagdo das atividades pedagogicas para um
aluno ou grupo. Cabe aos professores elaborarem seus planos de trabalho,
segundo as diferentes necessidades dos aprendizes.

Sdo os ensinamentos de neurofisiologia da aprendizagem, somados as
experiéncias com a estimulagdo de criangas com dificuldades em aprender,
sem serem portadoras de deficiéncias ou de condutas tipicas (problemas de
conduta), que nos levam a eleger as areas psicomotora, cognitiva, da livre
expressao e da afetividade, como significativas para o APE.

Por se tratar de um documento de diretrizes, 0 mesmo ndo contém séries de
exercicios propriamente ditos. Espera-se, porém, que as equipes pedagdgicas
das escolas elaborem suas coletdneas instrucionais especificas, para serem
implementadas em clima afetivo e estimulante.
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II. INTRODUCAO

A sala de apoio pedagogico especifico ¢ uma modalidade de atendimento
educativo a ser desenvolvida no ensino regular, destinada a alunos com
dificuldades de aprendizagem, que ndo sdo portadores de deficiéncias ou de
condutas tipicas. Tem como finalidade facilitar a aprendizagem daqueles
alunos que apresentam historia de fracasso escolar, principalmente nas
primeiras séries do primeiro grau, com multirrepeténcia, dificuldades em
alfabetizar-se e hiperatividade.

Os servigos prestados nessa sala ndo devem ser confundidos com refor¢o
escolar (repeti¢do da pratica educativa da sala de aula), nem com as atividades
inerentes a orientagdo educacional, que estdo mais voltadas a escola como um
todo. Diferentemente, o professor da sala de APE - habilitado para o trabalho
com esse aluno - ird intervir como mediador, em atendimento grupal ou
individual, utilizando-se de recursos instrucionais consentidneos com as
necessidades de cada aprendiz, com vistas a favorecer-lhes o desenvolvimento
global, o que € indispensavel ao éxito nas atividades académicas. Gragas a
essa mediagdo € que o quadro de insucessos pode ser revertido.

Entenda-se por mediagdo, toda intervengdo do professor junto a criangas
que apresentam dificuldades de aprendizagem, e que colabore para a melhoria
da auto-imagem do aluno e para sua reinterpretagdo do mundo como menos
hostil e frustrante. Nessa mediagdo, o professor ¢ sem duvida, o mais
importante elemento da sala, o inico com condi¢des de, intencionalmente,
filtrar e selecionar estimulos, organizando-os em beneficio do aprendiz.

A sala de APE deve ser um ambiente que permita mudangas, desde o
rendimento escolar do aluno até, e principalmente, de seu auto-conceito.
Assim, a propria arrumagdo da sala deve servir como estimulo para ajudar as
criangas a superarem as suas dificuldades e sentirem-se felizes.

A organizagdo de ambientes propicios as mudangas envolve componentes
conceituais e praticos. Os primeiros, calcados em teorias, destacam a
importancia do meio em sua dialética incessante com o0 organismo. Por isso,
uma sala arejada, bem iluminada e atraente, de modo a permitir a "expansdo"
do aluno, ¢ uma das preocupagdes mais significativas nas tarefas de apoio.
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Os componentes praticos incluem recursos humanos qualificados e

materiais instrucionais, destacando-se:

- o facilitador (mediador), motivado e otimista;

- os programas de intervengdo especifica, e

- 0s recursos instrucionais (livros, papéis, lapis, pincéis, tintas, jogos, giz,
quadros de giz, tesouras, cola, barbantes, sucata, brinquedos, e outros).
Esses componentes servem para incentivar a relagdo entre as criangas e tudo
o que lhes oferece a sala de APE, como estimulo a aprendizagem bem
sucedida.

O encaminhamento para o APE deve decorrer das observagdes sistematicas
do professor do ensino regular. Sugere-se que a avaliagdo do desenvolvimento
global do aluno seja uma constante na atuagdo docente, seguida de estudo de
caso pela equipe pedagogica da escola.

Segundo o parecer dessa equipe, fundamentado em observagdes do
professor acerca do progresso do aprendiz, (nos aspectos fisicos, afetivos e
académicos). é que a crianga com dificuldades na aprendizagem deve ser
atendida, também, no APE.

[II. LINHAS PROGRAMATICAS

A maior parte da literatura e dos recursos instrucionais organizados para o
desenvolvimento global da crianga, dirige-se a pré-escola. Para alunos de faixa
etaria superior aos que freqilentam esse nivel de escolarizagdo e que
apresentam dificuldades de aprendizagem, ha bem menos sugestdes de
exercicios pedagogicos. Costuma-se usar os que existem, adequados as
criangas pequenas, € que, por isso, pouco motivam alunos de 7, 8 ou 9 anos de
1dade cronoldgica.

As linhas programaticas contidas nestas diretrizes destinam-se a criangas
nessa faixa etaria, sem que se pretenda, neste documento, defender ou criticar
posi¢des comportamentalistas, socio-interacionistas, construtivistas, holisticas,
ou baseadas em outros paradigmas teoricos.

As indicagdes que se seguem dizem respeito as areas do desenvolvimento
infantil a serem trabalhadas, com vistas ao progresso global dos alunos, na
certeza de que:
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1 - a natureza das disfungdes na aprendizagem deve ser
considerada como conseqiiéncia de inumeros fatores, € nio como a causa
primeira do fracasso escolar.

11 - a modificagdo do quadro de insucessos pode ocorrer em
qualquer 1dade, e ndo apenas em criangas pequenas.

i - as estratégias de intervengdo devem ser adequadas aos
interesses e necessidades das criangas, evitando-se estimulos tdo elementares
que possam provocar desinteresse pelo aprender, reforgando-lhes, ao mesmo
tempo, auto-conceitos negativos, €

1v - as dificuldades na aprendizagem podem ser superadas quando
os alunos sdo devidamente estimulados e aceitos.

Sugere-se que a operacionaliza¢ido do programa de apoio fique a cargo dos
professores, tanto os das salas do ensino regular como os da sala de APE, em
conjunto.

A programagdo pedagogica deve incluir o desenvolvimento da:
- psicomotricidade - coordenagdo geral estatica e dinamica;
- cognigdo - pensamento e linguagem;
- expressao livre por meio das artes, e
- afetividade - auto-estima e confianga.

1. PSICOMOTRICIDADE

1.1. Esquema corporal

1.2. Lateralidade

1.3. Estruturagdo Espacial

1.4. Orientag@o Temporal

1.5. Tonus, Postura e Equilibrio

1.6. Pré-escrita, Psicomotricidade fina

2. COGNICAO

2.1. Percepgdo e discriminagdo
2.2. memoria
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2.3. atengdo

2.4. raciocinio
2.5. conceituagdo
2.6. linguagem

3. EXPRESSAO LIVRE ATRAVES DAS ARTES

4. DESENVOLVIMENTO AFETIVO-EMOCIONAL

IV COMPATIBILIZACAO COM O ATENDIMENTO REGULAR

A sala de apoio pedagogico especifico complementa o trabalho educacional
desenvolvido na sala de aula do ensino regular com criangas das séries iniciais.
Embora ndo seja reforgo escolar, as atividades devem estar compatibilizadas
com a programagdo desenvolvida pelo aluno na seriagdo e turma que
freqiienta, na escola de primeiro grau. Ha alguns aspectos de suma importincia
para a adequada compatibilizagio:

Encaminhamento

Sugere-se que ocorra o mais cedo possivel, em relagdo ao inicio do ano
letivo. Para tanto, recomenda-se que os professores das primeiras séries do
ensino regular usem, como rotina, procedimentos de avaliagdio do
desenvolvimento global de seus alunos. O ideal ¢ que, a partir do segundo
bimestre, sejam todos observados para que se identifiquem, preventivamente,
os que apresentam dificuldades no processo evolutivo, com reflexos na
aprendizagem. Se ndo houver condi¢des de registrar as observagdes acerca de
todos os alunos, que se fagam, pelo menos, com aqueles que tém histéria de
fracasso escolar e dos que estdo, visivelmente, apresentando dificuldades em
acompanhar o processo ensino-aprendizagem.

O instrumento de avaliagdo pode ser construido pela equipe pedagogica da
escola, sugerindo-se que contenha itens relativos ao desenvolvimento, nos
aspectos sensoriais, intelectuais, de socializagdo afetivo-emocionais, dentre
outros. A analise dos dados registrados pelo professor deve ser de natureza
qualitativa.
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E na reuniio da equipe pedagdgica da escola que se decide acerca do
encaminhamento do aluno para o APE (sem desliga-lo de sua turma do ensino
regular), de acordo com as seguintes recomendagdes:

HORARIO

Deve ser diferente daquele que o aluno freqiienta no ensino regular. Se ele
esta matriculado no turno da manhi, deve ser atendido no apoio pedagogico
especifico a tarde, e vice-versa.

FREQUENCIA

Deve ser de acordo com a necessidade da crianga (em torno de 2 ou 3
vezes por semana).

NUMERO DE ALUNOS POR TURMA

Deve ser variavel, de acordo com as caracteristicas e necessidades
pessoais dos que precisam do APE, podendo até ser individual, ou em grupos
de até 5 criangas.

TEMPO DE DURACAO DO ATENDIMENTO
ESPECIALIZADO

Deve ser em torno de 6 horas por semana, ou a critério da equipe
pedagogica da escola.

PROGRAMACAO DO ATENDIMENTO

E individualizada, organizada a partir das observagdes da professora € da
orienta¢do dada ao caso, na reunido da equipe pedagogica da escola.

TRANSFERENCIA DE APRENDIZAGEM

E importante lembrar que transferéncia de aprendizagem ndo significa
repeti¢do, de memoria, do que ja foi aprendido e sim a utilizagdo adequada, em
outras situagdes, de aprendizagem anterior. Os conhecimentos e habilidades
adquiridos na sala de apoio pedagdgico especifico, espera-se, serdo
transferidos, dindmica e espontaneamente, para as situagdes de ensino da sala
de aula comum.
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ACOMPANHAMENTO DO PROGRESSO DO ALUNO

Deve ser atividade rotineira, ndo s6 do professor da sala de apoio
pedagdgico especifico, como do professor da turma do ensino regular. O
acompanhamento, além do registro, por escrito, de dados decorrentes da
observagdo, deve incluir, também, reunides (no minimo mensais) de ambos os
facilitadores da aprendizagem, com a equipe pedagogica da escola.

PARTICIPACAO DA FAMILIA

Deve ser entendida como de extrema necessidade, até como direito dos
pais de serem informados da programagdo desenvolvida com os filhos e da
melhor forma de ajuda-los, em casa. Sugerem-se encontros freqiientes com a
familia dos alunos do APE, podendo-se incluir, algumas vezes, os irmdos. A
rigor, deve-se programar e sistematizar encontros, sejam com o professor da
turma comum, com o da sala de apoio, ou com ambos, visando a informar e
esclarecer como a familia pode colaborar para o desenvolvimento global da
crianga que apresenta o problema. Tratam-se de sessoes de orientagdo aos pais
e aos 1Irmaos, a serem planejadas, caso a caso, e de acordo com a necessidade.

Trabalhos nesse sentido e ja realizados em escolas da rede oficial de
ensino, evidenciam a importancia de se promoverem reunides com grupos de
pais de criangas com dificuldades de aprendizagem. Além do muituo apoio,
trocam-se experiéncias que sdo muito significativas € que servem como
aprendizado da maneira de lidar com os filhos. Embora ndo tenham cunho
terapéutico, facilitam a catarse e concorrem para melhorar a aceitagdo da
problematica apresentada pela crianga.

VII - CONCLUSAO

As linhas programaticas contidas neste documento representam, apenas,
algumas diretrizes para orientar o planejamento das atividades a serem
desenvolvidas no APE. Trata-se de mais uma alternativa para enfrentar o
fantasma do fracasso escolar de centenas de nossos alunos.
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Cumpre, ao concluir, enfatizar alguns pontos da maior importancia:

1 - a proposta de implantagdo da sala de apoio pedagogico especifico ao ensino
regular, representa coeréncia com o principio da NAO SEGREGACAO de
alunos com dificuldades de aprendizagem que, erroneamente, tém sido
encaminhados para classes especiais, sendo discriminados e marginalizados,
como se fossem portadores de deficiéncia mental;

1 - as atividades da sala de apoio pedagdgico especifico ndo devem ser
confundidas com aquelas desenvolvidas nas classes da educagdo especial.
Sdo atividades que objetivam capacitar os alunos que ndo sio portadores de
deficiéncias ou de condutas tipicas, para a aprendizagem académica,
favorecendo-lhes o progresso escolar;

iii - os alunos com dificuldades de aprendizagem NAO SAO RESPONSAVEIS
PELOS SEUS TRANSTORNOS. O fracasso escolar ¢ indicador de
inumeros problemas, incluindo-se aqueles relativos ao sistema escolar como
um todo, a atuagdo dos professores, as condigdes ambientais em que se
processa o ensino-aprendizagem, dentre outros.

iv - as atividades devem ENVOLVER, NECESSARIAMENTE: a ESCOLA,
entendida como comunidade educativa e a FAMILIA da crianga;

v - a avaliagdo do progresso dos alunos com dificuldades de aprendizagem,
ndo se limita a analise de seu desempenho académico. Inclui avaliagdo de
tudo o que a escola lhe oferece, com énfase nas ATITUDES DOS
ADULTOS que com eles convivem, em particular seus pais, professores,
diretores e outras pessoas que trabalham na escola;

vi- professores, orientadores pedagogicos e educacionais devem,
permanentemente, avaliar suas propostas de trabalho, a atualizagdo de seus
conhecimentos e a qualidade de seu desempenho, e

vii - por se tratar de PROPOSTA EXPERIMENTAL, o APE deve ser
rigorosamente planejado, preferencialmente em parceria com Universidades,
constituindo-se em projeto da maior importidncia, porque de cunho
interdisciplinar.
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