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RESUMO

RELACAO ENTRE OS ERROS DE LEITURA E DE ESCRITA EM ESCOLARES
COM DISLEXIA DO DESENVOLVIMENTO

Para que um escolar consiga realizar a leitura, € necessario que este foque a atencao
no segmento de instrugées para compreender e interpretar a lingua escrita, utilize da
memo©éria auditiva e visual; realize o processamento das palavras; analise a estrutura
e 0 contexto da lingua; realize a sintese logica e a interpretacédo da lingua; tenha um
vocabulario desenvolvido e expandido e seja fluente na leitura. Por outro lado, para
que ocorra a producao escrita € necessario o envolvimento de um amplo processo
cognitivo nessa elaboracdo, sendo necessario organizacdo das ideias
concomitantemente ao acesso a memoria de longo prazo, para que ocorra a
recuperacdo da palavra, acesso as regras ortograficas ja aprendidas e formacéo da
sequéncia de letras. Este estudo teve por objetivo geral caracterizar e relacionar os
erros de leitura e de escrita em escolares com Dislexia do Desenvolvimento segundo
as regras de codificacdo e decodificacdo do Sistema de Escrita do Portugués
Brasileiro. Desta forma o estudo foi dividido em duas fases, sendo na fase 1 a
elaboracao da lista de palavras e a fase 2 o0 estudo de relacdo dos erros entre a leitura
e a escrita de 10 escolares com diagnostico interdisciplinar de Dislexia do
Desenvolvimento, sendo 5 escolares do 4° ano do Ensino Fundamental | e 5 escolares
do 5° ano do Ensino Fundamental I, em que possivel observar relacéo forte positiva
entre os acertos da prova de Leitura de Palavras com a prova de Ditado de Palavras;
Ditado de Palavras com a prova de Ditado de Pseudopalavras; e Leitura de Palavras
com a prova de Leitura de Pseudopalavras. Também foi possivel encontrar relacoes
forte ou moderada positiva entre os erros de Ditado de Palavras com a prova de
Leitura de Palavras e entre os erros de Ditado de Pseudopalavras com a prova de
Leitura de Pseudopalavras, mostrando que o conhecimento ou a defasagem no
conhecimento das regras de decodificacéo influenciam diretamente o desempenho de
escolares com Dislexia do Desenvolvimento no momento da codificacdo, e o
conhecimento ou defasagem no conhecimento das regras de codificagéo influenciam
diretamente o desempenho nas provas de decodificacdo. Desta forma este estudo

conclui que existem relacdes positivas entre a decodificacdo e a decodificacéo,



demonstrando que o mecanismo de conversdo grafema-fonema esta relacionado ao

mecanismo de conversao fonema-grafema.

Palavras-Chave: Dislexia. Leitura. Disortografia. Aprendizagem. Educacao.



ABSTRACT

RELATIONSHIP BETWEEN READING AND WRITING ERRORS IN
SCHOOLCHILDREN WITH DEVELOPMENTAL DYSLEXIA

In order for a student to be able to read, it is necessary for him to focus his attention
on the segment of instructions to understand and interpret written language, using
auditory and visual memory; perform word processing; analyze the structure and
context of the language; perform logical synthesis and language interpretation; have a
developed and expanded vocabulary and be fluent in reading. On the other hand, to
produce the writing, it is necessary to involve a cognitive process in this elaboration,
being necessary to organize ideas concomitantly with access to long-term memory, so
that the recovery of the word occurs, access to the spelling rules already learned and
formation of the letter sequence. The general objective of this study was to characterize
and relate reading and writing errors in students with Developmental Dyslexia
according to the coding and decoding rules of the Brazilian Portuguese Writing
System.

Thus, the study was divided into two phases, in phase 1, the elaboration of the word
list and phase 2, the study of the relationship of errors between reading and writing of
10 students with an interdisciplinary diagnosis of Developmental Dyslexia, 5 of which
were schoolchildren from the 4th year of Elementary School | and 5 students from the
5th year of Elementary School, where it was possible to observe a strong positive
relationship between the correct answers in the Reading of Words test with the
Dictation of Words test; Word Dictation with the Pseudoword Dictation test; and Word
Reading with the Pseudoword Reading test. It was also possible to find strong or
moderate positive relationships between the errors of Dictation of Words with the
Reading of Words test and between the errors of Dictation of Pseudowords with the
Test of Pseudowords Reading, showing that the knowledge or the delay in the
knowledge of the rules of decoding directly influence the performance of students with
Developmental Dyslexia at the time of coding, and knowledge or lag in knowledge of
coding rules directly influence performance in decoding tests. In this way, this study
concludes that there are positive relationships between decoding and decoding,
demonstrating that the grapheme-phoneme conversion mechanism is related to the

phoneme-grapheme conversion mechanism.
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RESUMEN

RELACION ENTRE ERRORES DE LECTURA Y ESCRITURA EN ESTUDIANTES
CON DISLEXIA DEL DESARROLLO

Para que un estudiante sepa leer es necesario que centre su atencion en el segmento
de instrucciones para comprender e interpretar el lenguaje escrito, utilizar la memoria
auditiva y visual; realizar procesamiento de textos; analizar la estructura y el contexto
de la lengua; realizar sintesis l6gica e interpretacion del lenguaje; tener un vocabulario
desarrollado y ampliado y tener fluidez en la lectura. Por otro lado, para que ocurra la
produccién escrita, es necesario involucrar un amplio proceso cognitivo en esta
elaboracion, siendo necesario organizar las ideas concomitantemente con el acceso
a la memoria a largo plazo, para que ocurra la recuperacion de palabras, el acceso a
las reglas ortograficas ya aprendidas. y formacion de la secuencia de letras. El objetivo
general de este estudio fue caracterizar y relacionar los errores de lectura y escritura
en estudiantes con Dislexia del Desarrollo de acuerdo con las reglas de codificacion y
decodificacion del Sistema de Escritura del Portugués Brasilefio. De esta manera, el
estudio se dividié en dos fases, en la fase 1 la elaboracién de la lista de palabras y la
fase 2 el estudio de la relacién de errores entre lectura y escritura de 10 estudiantes
con diagnadstico interdisciplinario de Dislexia del Desarrollo, siendo 5 estudiantes de
4° de Basica | y 5 alumnos de 5° de Basica I, en los que se puede observar una fuerte
relacion positiva entre las respuestas correctas en la prueba de Lectura de Palabras
y la prueba de Dictado de Palabras; Dictado de palabras con la prueba de Dictado de
pseudopalabras; y lectura de palabras con la prueba de lectura de pseudopalabras.
También fue posible encontrar relaciones fuertes o0 moderadamente positivas entre
los errores de Dictado de Palabras con la prueba de Lectura de Palabras y entre los
errores de Dictado de Pseudopalabras con la prueba de Lectura de Pseudopalabras,
mostrando que el conocimiento o desconocimiento de las habilidades de
decodificacion de reglas influye directamente en el desemperio de los estudiantes con
La dislexia del desarrollo en el momento de la codificacién y el conocimiento o la falta
de conocimiento de las reglas de codificacion influyen directamente en el rendimiento
de las pruebas de decodificacion. Asi, este estudio concluye que existen relaciones

positivas entre decodificacion y decodificacion, demostrando que el mecanismo de



conversion grafema-fonema esta relacionado con el mecanismo de conversion

fonema-grafema.

Palabras clave: Dislexia. Lectura. Disortografia. Aprendizaje. Educacion.
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fonético;

REGRA |D1|: Regra de decodificacdo independentes de contexto;

REGRA |D2|: Regra de decodificacdo dependentes do contexto grafémico;

REGRA |D3|: Regra de decodificacdo dependentes da metalinguagem e/ou do
contexto textual morfossintatico e semantico;

REGRA |D4|: Regra de decodificagao dos valores atribuidos a letra “x”;

REGRA |D5|: Regra de decodificacao do vocabulo “muito”;

TCLE: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido;

V: vogal oral;

VN: vogal nasal.
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Conclui minha Graduagdo em Fonoaudiologia pela Universidade Estadual
Paulista “Julio de Mesquita Filho” — Faculdade de Filosofia e Ciéncias de Marilia-SP.
Desde o inicio da graduacéo, entrei em contato com a Profa. Dra. Simone Aparecida
Capellini para me orientar durante a Iniciacdo Cientifica, a qual fui bolsista da
Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado de Sdo Paulo — FAPESP. Desde entéo,
faco parte do Grupo de Pesquisa do CNPqg “Linguagem, Aprendizagem e
Escolaridade” e do Laboratério de Investigacdo dos Desvios da Aprendizagem (LIDA).

Em relacdo a pesquisa, desde a Iniciacdo Cientifica, decidimos estudar o
desempenho ortografico de escolares com e sem transtornos do
neurodesenvolvimento. Primeiramente, realizei a coleta de dados no Centro de
Estudos da Educacdo e da Saude (CEES), hoje Centro Especializado em
Reabilitacdo CER IlI, mas também tive a oportunidade de realizar esta coleta em
escolas da rede, estando em contato ndo s6 com as criancas, mas também com 0s
professores.

Foi entdo que me deparei com questionamentos que néo pude responder com
a pesquisa da Iniciacdo Cientifica, entdo decidi me aprofundar sobre a ortografia. Em
2016 ingressei no Mestrado em Distdrbios da Comunicacdo Humana -
Fonoaudiologia, também da Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” — Faculdade
de Filosofia e Ciéncias de Marilia-SP e novamente sob orientacdo da Profa. Dra.
Simone Aparecida Capellini. No mestrado, novamente fui bolsista da Fundacgéo de
Amparo a Pesquisa do Estado de Sdo Paulo — FAPESP e desenvolvi a pesquisa sobre
a “Relacdo entre Habilidades do Processamento Fonolégico e a Ortografia em
Escolares com Dislexia do Desenvolvimento”, estudando essa relacdo em 75
escolares, sendo 25 escolares com Dislexia do Desenvolvimento, 25 escolares com
dificuldades de aprendizagem e 25 escolares com bom desempenho académico.

Os dados do Mestrado foram publicados em revistas da area da Educacao,
nos anos de 2019 e 2022, divulgando na comunidade cientifica novas informacdes
sobre a escrita ortografica dos escolares. Ainda no Mestrado, desenvolvi outras
atividades como atendimento voluntario no Laboratorio de Investigacdo dos Desvios
da Aprendizagem (LIDA), estagio docéncia, aulas e palestras para profissionais da
saude e da educacgéo.

A partir dai, cada vez mais inserida no contexto educacional, decidimos, eu e

minha orientadora, que o mais adequado seria o Doutorado em Educacao, uma vez
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gue nosso objetivo de estudo durante minha trajetéria era sempre o0 mesmo: auxiliar
os professores e seus alunos. Entdo, em 2019 ingressei no Programa de Doutorado
em Educacdo na Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”
Faculdade de Filosofia e Ciéncias de Marilia-SP, sendo contemplada com bolsa da
Coordenacéo de Aperfeicoamento de Nivel Superior — CAPES e realizando atividades
paralelas como publicagdo de livros, artigos, ministrando palestras e cursos para
professores. Ao final de 2019 fui chamada para assumir o cargo de Fonoaudidlogo
Educacional na Secretaria Municipal de Educacdo da Prefeitura Municipal de
Aracatuba - SP, o que me deixou ainda mais proxima dos professores e de suas
davidas e angustias em relacdo ao aprendizado das criangas, principalmente no
momento da alfabetizacdo, angustia essa que s6 aumentou quando se iniciou o
isolamento social devido a Pandemia.

Em 2020 tivemos a noticia de que precisariamos entrar em quarentena por
conta da Pandemia (COVID-19), quarentena essa que perdurou por quase 2 anos, 0
gue nos trouxe desafios em relacdo a pesquisa. Alguns itens previstos no cronograma
precisaram ser alterados, por conta da seguranca nossa e principalmente das
criangas que participariam deste estudo. Entretanto, ndo posso deixar de ressaltar
gue embora ninguém estivesse esperando por esta tragédia que nosso planeta ainda
esta enfrentando, devemos sempre estar preparados para imprevistos, pois acredito
que estes fazem parte do nosso percurso e nos fazem crescer como pessoa, e, neste

caso, como pesquisadora.
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1. INTRODUCAO
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As habilidades de decodificacao (leitura) e codificacdo (escrita) sao interligadas
e dependentes uma da outra, contudo o processamento para a sua realizagdo sao
distintos, sendo a habilidade de decodificagdo mais simples quando comparada a de
codificacdo (CARAVOLAS; VOLIN, 2001; SCLIAR-CABRAL, 2003a; OLIVEIRA,
GERMANO; CAPELLINI, 2016; ANGELELLI et al., 2016). A decodificacdo é a
habilidade precedente a codificagdo, sendo necessario primeiramente aprender a
realizar a conversdo grafofonémica (leitura) para depois aprender a realizar a
conversédo fonografémica (escrita) e, posterior a essa sequéncia, se apropriar das
regras ortograficas (CAGLIARI, 1985; SCLIAR-CABRAL, 2003a; 2013; OLIVEIRA,
2017).

Para Salles e Parente (2007), a decodificacédo e a codificacdo sao processos
complexos e interdependentes, tendo os estudos da psicolinguistica focados em
realizar analises sobre o mecanismo de conversdo grafofonémica e fonografémica
para reconhecimento da palavra e realizagcdo da leitura ou da producdo escrita
(BATISTA, 2011), pois, segundo citado por Scliar-Cabral (2013 p.12), “sem saber ler,
a crianga nao podera compreender nem o que ela prépria ‘escreveu’.

Nos dias atuais é sabido que a integridade do Sistema Nervoso Central é
fundamental para a aquisicdo das habilidades de codificagédo e decodificacdo, né&o
podendo haver déficits estruturais ou funcionais, ou todo o aprendizado sofrera
consequéncias, geralmente negativas (CAPELLINI; CIASCA, 2007; ZORZI; CIASCA,
2008; BATISTA, 2011). O aprendizado da leitura e da escrita € especifico da espécie
humana, sendo realizada no Sistema Nervoso Central (SNC), modificando a forma de
aprender dos escolares (CUETOS, 2010; DEHAENE, 2012; SCLIAR-CABRAL, 2013;
OLIVEIRA, 2018).

Coltheart (2013) coloca, em seu estudo, que para realizar a leitura € necessario
transformar a escrita em fala, ou dar algum significado para a escrita. Quando uma
pessoa aprende a ler, ela adquire um sistema mental de processamento de
informacdes que consegue realizar essas transformacdes e, com a experiéncia, as
realiza de forma cada vez mais rapida.

A aprendizagem da escrita é a ultima e mais complexa habilidade adquirida no
momento da alfabetizacédo, sendo, assim, é a mais vulneravel a influéncias genéticas,

uma vez que esta envolvida com varias circuitarias neuronais simultaneamente,



27

como, por exemplo, as fun¢des de atencdo, memoria, habilidades motora, linguagem
e cognicao (CHEN; LI; ZHOU, 2007; BATISTA, 2011).

Quando um escolar aprende a ler, ele é ensinado a associar a forma ortografica
da palavra a sua forma fonoldgica (conversao grafofonémica), utilizando o mecanismo
gerativo de memoria, possibilitando a leitura de palavras existente e palavras
inventadas que seguem o padrao da lingua (SILVA; FUSCO; CUNHA; CAPELLINI,
2010). Essa capacidade de ler palavras desconhecidas ou inventadas é possivel pois
o0 sistema de escrita alfabético oferece aos leitores a possibilidade de aplicar as regras
de decodificacdo fonologica e d& suporte para a sua representacao ortogréfica,
ajudando a criar novos templates visuais de acesso as palavras, aumentando o seu
Iéxico ortografico (VUKOVIC; SIEGEL, 2006; CAPELLINI; CIASCA, 2007). Diante
disso, é possivel observar que as teorias de aquisicdo e processamento da escrita
sdo muito citadas como fortemente relacionadas com a leitura, pois sédo habilidades
interdependentes, ou seja, para aprender a escrever, € necessario aprender a ler
(BATISTA, 2011).

E consenso na literatura que o saber ler e escrever é parte social da vida dos
individuos desde o momento em que iniciam a alfabetizacdo, pois é observada a
marginalizacdo social de individuos analfabetos, desta forma, nos primeiros anos do
Ensino Fundamental |, a atencdo e o esfor¢co pedagodgico é todo voltado para a
alfabetizacdo dos escolares, pois nesse momento o maior objetivo da escola € ensina-
lo a ler e a escrever. Nos anos finais do Ensino Fundamental | j& pode ser observado
0 uso da leitura e da escrita para aprender algumas disciplinas, como ciéncias, historia
e geografia. Assim € observado que o principal objetivo no inicio da vida escolar é a
alfabetizacdo, para que posteriormente o escolar utilize da leitura e da escrita para
aprender outras disciplinas e adquirir outros conhecimentos (OLIVEIRA, 2018).

Diante do exposto anteriormente, esta tese pautada na hipotese de que existe
relacbes fortes positivas entre os erros de escrita e de leitura de palavras e
pseudopalavras em escolares com Dislexia do Desenvolvimento, pois, ao investigar
esta relacdo, podemos auxiliar no entendimento da influéncia entre uma habilidade
sobre a outra nesses escolares.

Cabe ressaltar que o objetivo inicial desta pesquisa era realizar um estudo
comparativo entre as relagcdes dos erros de leitura e de escrita de escolares com

Dislexia do Desenvolvimento e com bom desempenho académico, o que nao foi
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possivel devido a Pandemia. Sendo assim, a pesquisadora realizou toda a coleta de
dados da pesquisa no Centro Especializado em Reabiltacdo — CER Il -
UNESP/Marilia, com amostra de conveniéncia, ou seja, com escolares
diagnosticados com Dislexia do Desenvolvimento até o ano de 2019 e que ainda nao
haviam recebido intervencao terapéutica, no qual os responsaveis foram orientados
sobre a pesquisa e sua participacao.

Assim, este estudo sera apresentado em seis capitulos, sendo o primeiro esta
introducéo e o segundo capitulo referente a revisdo da literatura, que fundamentou
esta pesquisa, enquanto o terceiro capitulo se refere aos objetivos deste estudo.

O quarto capitulo descreve o material e método utilizados neste estudo, com a
apresentacao dos participantes, dos procedimentos metodoldgicos, dos instrumentos
utilizados na avaliacdo e da descricdo do método estatistico utilizado para a anélise
de dados obtidos por meio desta pesquisa.

O quinto capitulo apresenta a descrigdo dos resultados encontrados a partir da
avaliacao realizada e também a discusséo dos resultados deste estudo sob a luz da
literatura nacional e internacional e no sexto capitulo encontram-se as consideracdes

finais apds a realizagéo do estudo.
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2. REVISAO DE LITERATURA
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2.1. Desenvolvimento da Leitura e da Escrita Ortografica

A aprendizagem da leitura € um processo complexo e exige dos escolares o
uso de componentes fonoldgicos, sintaticos e semanticos da linguagem. A habilidade
metalinguistica de reflexdo da linguagem oral sobre a escrita € muito utilizada,
principalmente no inicio da alfabetizacao, fase em que o escolar passa a refletir sobre
sua linguagem, adquirindo a habilidade de pensar sua propria lingua. A compreensao
de que existe uma relacdo entre as letras e os sons da fala € o modelo ideal do
sistema alfabético. Em outras palavras, € necessério entender que as letras
correspondem a segmentos sonoros menores, os fonemas, compreendendo, assim,
o principio alfabético da correspondéncia grafofonémica (HOLOPAINEN; AHONEN;
LYYTINEN, 2001; ZUANETTI; CORREA-SCHNEK; MANFREDI, 2008; CUNHA;
CAPELLINI, 2009, 2011; MENDES; BARRERA, 2017). Entretanto, na lingua
portuguesa existem varias situacbes em que nem sempre existe uma
correspondéncia Unica, acarretando confusdes quanto a escolha do grafema a ser
decodificado ou simbolizado no ato da leitura (CAPELLINI; CIASCA, 2007; OLIVEIRA,
2017).

Na literatura podemos encontrar autores que definem a leitura como “um
processo de aquisicdo da lectoescrita e, como tal, compreende operacdes
fundamentais: a decodificagao e a compreensao” (STAMPA, 2018). A decodificacéo
€ a identificacdo de um signo grafico como um som existente na lingua, ou seja, é a
transformacao do grafema em fonema realizada no momento da leitura, momento
este em que o leitor atribui som aos signos graficos para depois formar uma palavra
(CAPOVILLA, 2002; STAMPA, 2018). Para Cagliari (1985) o leitor, além de
decodificar as palavras na leitura, precisa levar em consideracao todas as implicacdes
linguisticas que o texto apresenta, realizando assim inferéncias para compreender a
verdadeira intencdo sobre 0 que o escritor quis passar.

A decodificacdo €, portanto, a habilidade relacionada ao reconhecimento de
simbolos graficos, que sao representados por meio de letras e palavras e tém grande
interferéncia e influéncia no processo de compreensao de leitura, pois, a partir da
anélise do que foi decodificado, é possivel ao escolar atribuir-lhe significado. E
essencial que o escolar tenha uma boa decodificacdo para ter uma leitura fluente, o

gue nao garante que ele tenha uma compreenséao de todas as informacdes contidas
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no texto (GERMANO; CAPELLINI, 2008; MANYAK; BAUER, 2008; CUNHA;
CAPELLINI, 2009; CAPELLINI; OLIVEIRA; CUETQOS, 2010; KORAT, 2010; SUAREZ-
COALLA et al., 2016).

Liberman, Shankweiler e Liberman (1989) em seu estudo observaram
alteracdes de leitura que ndo estavam presentes na fala destes mesmo escolares,
entdo sugeriram que o dominio do Principio Alfabético, ou seja, a compreensao da
relacdo existente entre grafema e fonema é o diferencial para 0 sucesso na
alfabetizacdo dos escolares, pois, mesmo na fala sendo necessario apresentar algum
dominio da linguagem, quando os escolares sao alfabetizados, precisam aprofundar
esse dominio linguistico, sendo necessario pensar na estrutura fonologica da lingua,
0 que nédo é tdo exigido na linguagem falada (STAMPA, 2018).

Rayner e colaboradores (2001) colocam que quanto mais preparado para
realizacdo das habilidades metafonoldgicas o escolar estiver, melhor ele realizara a
manipulacdo de fonemas, apresentando dominio sobre a lingua e esse escolar tera
um melhor desempenho na aquisi¢éao da leitura (DEHAENE, 2012).

Para a realizacdo eficaz da leitura exige-se alta qualidade das representacfes
lexicais que integram informacdes sobre a forma (fonologia, ortografia e classe
gramatical) e significado (PERFETTI; HART, 2002; PERFETTI, 2007; NATION;
COCKSEY, 2009), ou seja, envolve uma variedade de processos que se iniciam na
identificacéo visual das letras e vao até a compreensao do conteudo e do contexto da
palavra escrita (OLIVEIRA, 2017).

O reconhecimento da palavra em um sistema de escrita alfabético pode ser
explicado pelo processo de dupla-rota, isto é, a leitura pode ocorrer por meio da Rota
Fonoldgica (envolvendo a mediacéo fonolégica) ou pela Rota Lexical (envolvendo o
processo visual direto). A leitura pela rota fonolégica depende da utilizacdo do
conhecimento das regras de conversdo entre grafema e fonema para que a
construcdo da pronuncia da palavra possa ser efetuada. E criado, entdo, um cédigo
fonoldgico com o objetivo de ser identificado pelo sistema de reconhecimento auditivo
de palavras, liberando o seu significado. A leitura pela Rota Lexical depende do
conhecimento prévio de uma palavra e da memorizacdo no sistema de
reconhecimento visual de palavras e da recuperacdo do significado e da pronuncia
destas por meio de enderegcamento direto ao Iéxico, sendo esta pronuncia obtida

como um todo. Assim, palavras de diferentes niveis de regularidade alfabética podem



32

ser lidas sem problemas. Ambas as vias sdo complementares e usadas em diferentes
medidas durante a leitura (PINHEIRO; LUCIO; SILVA, 2008; CUNHA; CAPELLINI,
2009; OLIVEIRA; CAPELLINI, 2010; KIM et al., 2010).

Pensando no desenvolvimento da leitura, Uta Frith (1985) propés um modelo
com trés estagios para marcar o desenvolvimento da leitura: fase logografica, fase
alfabética e fase ortografica. Para a autora, o primeiro estagio € a fase logografica,
gue ocorre por volta de 5 ou 6 anos de idade, momento em que o escolar ainda nédo
compreendeu o sistema ldgico da escrita mas, a partir de pistas visuais, como fonte
da letra e cores, consegue dizer o nome da logomarca escrita. Muitas vezes, nesse
estagio, o escolar reconhece seu préprio nome, e diz que esté escrito em qualquer
palavra que tenha a mesma letra inicial. Para Dehaene (2012) nesse estagio de
leitura, o cérebro da crianga “realiza uma projecéao direta da forma global das palavras
em direcdo ao significado, sem ter em conta a composic¢do interna com letras, nem
sua pronuncia”, ou seja, 0 escolar realiza uma “pseudoleitura por [...] via visual
semantica” (DEHAENE, 2012 p.218).

O segundo estagio é chamado de fase alfabética, 0 momento em que o escolar,
por volta dos 6 ou 7 anos de idade comeca a associar a cadeia de letras com seus
sons, ou seja, inicia a conversao grafema-fonema. Neste momento a palavra passa a
ter mais atencéo do escolar, pois nesse inicio de decodificacdo, é deixado para tras
as questdes visuais das palavras, dando énfase aos aspectos menores. No Brasil,
sabemos que o0 ensino para 0s escolares ocorrem a partir de silabas, entdo podemos
observar essa etapa nos escolares quando vao ler e utilizam de ensaios articulatérios,
como por exemplo: “P com A, PA. T com O, TO. Entao forma PATO.

O terceiro estagio € chamado de fase ortografica, momento em que a leitura
passa a ser realizada pela rota lexical, independente do seu tamanho, mas levando
em conta a frequéncia de que esta aparece em seu repertério. Nesse momento o
escolar passa a se apropriar das palavras irregulares, lendo-as sem dificuldade se for
uma palavra de alta frequéncia. As palavras de baixa frequéncia também podem ser
lidas rapidamente, se apresentar complexidade silabica mais frequente, ou seja, o
escolar pode ler rapidamente a palavra “gala”’, que é de baixa frequéncia, sem
apresentar dificuldades, pois a sua complexidade silabica € CV-CV e existem palavras
semelhantes de alta frequéncia que pode generalizar o seu conhecimento, como por

exemplo “bala” e “mala”.
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O aprendizado da correspondéncia grafema-fonema na aquisicao da leitura é
baseado na habilidade fonol6gica mais basica, ou seja, esta baseada na analise dos
sons dentro das palavras. Para que haja a compreensao do principio alfabético da
correspondéncia grafofonémica o escolar necessita entender que as letras
correspondem a segmentos sonoros sem significados. A linguagem escrita tem,
assim, uma estreita relacdo com a oral. Apesar de, para a maioria dos escolares, ser
relativamente facil aprender a ler e a escrever, as habilidades linguisticas e cognitivas
basicas, necesséarias para que a aprendizagem possa ocorrer, S40 numerosas e
complexas (WOLF et al., 2002; GINDRI, KESKE-SOARES; MOTA, 2007).

O sistema de escrita do portugués brasileiro é caracterizado por sua
transparéncia e opacidade. De forma geral quando, comparamos com outras linguas,
como o Espanhol ou o Italiano, o Portugués acaba sendo mais opaco, pois apresenta
mais irregularidades tanto de leitura quanto de escrita. Por outro lado, ao comparar a
leitura e a escrita do Portugués com o Inglés, o Portugués acaba tornando-se mais
transparente, pois o0 Inglés apresenta mais irregularidades quando comparado ao
Portugués.

Dentro do proprio Portugués Brasileiro também podemos observar a
transparéncia da decodificacdo quando comparada com a codificacdo e a opacidade
da codificacdo quando comparado com a decodificacdo. A transparéncia ortografica
refere-se a conversdo fonema-grafema univoca enquanto a opacidade ortografica
refere-se a conversdo dependente de contexto morfossintatico-semantico ou
irregularidade ortografica. Assim, a escrita € mais opaca quando comparada a leitura,
uma vez que a conversdo fonografémica proporciona erros mais graves
(CARAVOLAS; VOLIN, 2001; SCLIAR-CABRAL, 2003a; OLIVEIRA; GERMANO;
CAPELLINI, 2016; ANGELELLI et al., 2016).

Como ja supracitado, o Portugués Brasileiro apresenta transparéncia e
opacidade, tanto na leitura quanto na escrita ortografica. A transparéncia é
caracterizada pela correspondéncia univoca de um grafema com um fonema ou de
um fonema com um grafema, enquanto a opacidade é caracterizada pela
correspondéncia entre grafema e fonema ou entre fonema e grafema dependendo de
contextos fonéticos, morfossintatico-seméantico e até mesmo as irregularidades
ortogréficas. Neste sentido a escrita ortogréafica € mais opaca quando comparada com

a leitura, pois faz com que 0s escolares apresentem erros mais graves no momento
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de realizar a conversdo fonografémica (ALEGRIA; LEYBAERT; MOUSTY, 1997;
CARAVOLAS; VOLIN, 2001; SCLIAR-CABRAL, 2003a; OLIVEIRA; GERMANO;
CAPELLINI, 2016; ANGELELLI et al., 2016), essa afirmacé&o ocorre devido ao fato de

[1pnt)

o grafema mais complexo para ser decodificado ser 0 “x”, podendo apresentar quatro
fonemas, sendo /[/ (“xicara®), /z/ (“exemplo”), /s/ (“experiéncia”) e /ks/ (“taxi”),
enquanto o fonema mais complexo para ser codificado ser o /s/, podendo ter dez
representacdes graficas, sendo [s] (“sapato”), [c] (“cebola”), [x] (“experiéncia”), [Z]
(“paz”), [¢] (“crianca”), [ss] (“vassoura”), [sc] (“‘crescer”), [s¢] (“cresca”), [xc] (“‘exceto”),
[xs] (“exsudar”).

Diante de tantas possibilidades para realizar a escrita ortografica, € necessério
primeiramente selecionar o conceito sobre 0 que se deseja escrever, em seguida sera
acionado o sistema sintatico, determinando quais palavras devem ser utilizadas em
cada posicao dentro da oracdo que estd sendo codificada e entdo a rota fonoldgica
ou a rota lexical é acionada para a tentativa da escrita ortograficamente correta. Apés
ter a representacdo mental ortografica das palavras, é acionada a selecdo dos
grafemas a serem codificados, em determinada ordem, e, por fim, os atos motores
sdo acionados para a realizagdo de cada grafema enquanto codifica a palavra
(MANZANO; SANZ; CHOCANO, 2008; SAMPAIO et al., 2017).

Como a ortografia € um processo evolutivo, é esperado que com o aumento
na escolaridade, haja a diminuicado dos erros ortograficos, uma vez que os escolares,
a cada ano, vao se apropriando dos conhecimentos ortogréaficos da lingua, até mesmo
as irregularidades presentes no Portugués Brasileiro. No inicio da alfabetiza¢éo o
escolar utiliza a palavra falada para basear a sua escrita e transforma-a segundo a 0s
conjuntos de silabas aprendidos, contudo para que a correspondéncia fonografémica
seja mais eficaz, € necessario que o0 escolar compreenda as menores unidades
sonoras da lingua, ou seja, os fonemas e consiga atribuir os grafemas que podem
realizar corretamente esta correspondéncia (DIAS; AVILA, 2008; CAPELLINI;
BUTARELLI; GERMANO, 2010; MACHADO; CAPELLINI, 2014).

Com diferentes nomenclaturas, estudos brasileiros mostraram que a aquisicao
da escrita ocorre em um percurso evolutivo entre principios alfabéticos e ortograficos
(LEMLE, 1987; MORAIS, 2009; MOOJEN, 2011; CAPELLINI; BUTARELLI;
GERMANO, 2010; PEREIRA et al., 2018).
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O conhecimento ortogréfico refere-se ao entendimento de como as letras sé@o
combinadas para formar palavras, sendo adquirido por meio da exposicao repetida,
da aquisicdo da consciéncia fonoldgica e do conhecimento das regras para a
formacéao do Iéxico mental ortografico (ZORZI, 2009; CONRAD; HARRIS; WILLIAMS,
2013).

Os erros da categoria Conversao Fonema/Grafema, que fazem parte da etapa
alfabética (MOOJEN, 2011), sdo comuns no inicio do processo de alfabetizac&o, na
gual os alunos precisam desenvolver fungdes metalinguisticas, como a consciéncia
fonoldgica, para associar as relagdes entre letra e som. Sobre essa relagédo, estudos
mostram que a memoria de trabalho tem a importante funcao de armazenar o material
verbal para o desenvolvimento de habilidades que envolvem a consciéncia fonoldgica,
como € o caso da escrita (GRANZOTTI et al., 2013). Ainda, em uma situacdo de
ditado de palavras, os alunos podem ter uma sobrecarga na memaria de trabalho,
pois precisam armazenar aquilo que é ditado ao mesmo tempo em que transcrevem
(PEREIRA et al., 2018).

O livro Principios do Sistema Alfabético do Portugués do Brasil, de Scliar-
Cabral (2003a), ndo traz somente questdes técnicas associadas ao uso de fonema-
grafema para realizar a codificacdo e a decodificacdo. Nos traz também reflexdes
sobre o aprendizado da leitura e da escrita a partir do bom desenvolvimento de
linguagem oral e quais séo as finitas possibilidades do uso dos grafemas para a
realizacédo da codificacdo e da decodificacdo, que apresentam regras distintas entre
Si.

Para a autora, se um individuo tem uma solida base de alfabetizacao, ele ndo
fica em davida ao realizar a leitura de um grafema pouco frequente na lingua ou
irregular, ou seja, ndo perde a fluéncia da decodificacdo quando encontra algum
grafema irregular, ajudando-o, também, a obter uma boa compreenséao do que foi lido.

Scliar-Cabral (2003a) coloca também a leitura como aquisicdo primaria a
escrita, pois “ninguém pode aprender a escrever sem primeiro ter aprendido a ler;
guando se I&, ndo se esta escrevendo, mas quando se esta escrevendo é obrigatorio
a leitura” (SCLIAR-CABRAL, 2003a, p.20) e, ao contrario da fala, a escrita propicia
diferentes possibilidades de compreensdo, uma vez que a informacdo escrita é

estatica no tempo e no espaco, sendo possivel o leitor realizar analises mais
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profundas e filoséficas enquanto esta lendo quando comparado ao momento em que
discute oralmente sobre o assunto.

Apesar da literatura nacional (NICOLIELO, HAGE, 2011; TENORIO, AVILA,
2012; CAPOVILLA, 2013; NICOLIELO, HAGE, 2014; SANTOS, FERRAZ, 2017;
PEREIRA et al., 2018) e internacional (FURNES, SAMUELSSON, 2011; KOVELMAN,
et al., 2012; MYHILL, JONES, 2015; TORPPA, GEORGIOU, NIEMI, 2017)
destacarem a que existe uma relacao entre a leitura e a escrita, sdo ainda escassos
0s estudos que relacionam os erros de leitura e de escrita.

No estudo de mestrado desta pesquisadora (CHIARAMONTE, 2018), houve
um dado sobre a relacdo existente entre os erros da leitura e da escrita, observando
relacdo entre a frequéncia e a porcentagem dos erros do tipo C2 e D2, sendo C2
correspondente a somatoéria do total de erros de correspondéncia Fonografémica
Dependente de Contexto do Pré-ortografia e D2 correspondente a somatdria de todos
os erros de regra D2 apresentados na prova de Leitura de Palavras Reais do
PROHMELE, ou seja, os erros que, naquele estudo, foram caracterizados como 0s
erros das regras existentes na leitura e da escrita do Portugués-Brasileiro
(CHIARAMONTE; CAPELLINI, 2019). Desta forma, este estudo de doutorado se
prop0s a estudar mais especificamente a relagéo dos erros da leitura e da escrita dos

escolares com Dislexia do Desenvolvimento.

2.2. Dislexia do Desenvolvimento

O Transtorno Especifico de Aprendizagem com prejuizo na leitura (F81.0), no
DSM-5 (2014) pode ser substituido pela terminologia alternativa de “Dislexia” quando
esta se referindo a dificuldades na aprendizagem, dificuldades essas que sao
caracterizadas como alteragbes no reconhecimento preciso ou na fluéncia de
palavras e alteracdes na decodificacdo. Ainda para o DSM-5 (2014), se o termo
“Dislexia” for utilizado para especificar, particularmente, essas alteragbes, €
necessario realizar a especificacdo de quaisquer dificuldades adicionais que sejam
observadas, sendo, comumente dificuldades ortograficas, dificuldades na
compreensao da leitura ou no raciocinio matematico.

Na literatura, Reid (2016) definiu a Dislexia como diferencas presentes nos

processamentos individuais, ou seja, auditivo, visual e/ou fonoldgico que podem ser
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caracterizados pelas dificuldades de aprendizagem, manifestadas principalmente no
inicio da alfabetizag&o. Essas dificuldades podem comprometer a aquisi¢ao da leitura,
escrita e/ou ortografia, podendo também ocorrer alteracdes nos processos cognitivos,
fonologicos e/ou visuais.

Essas dificuldades apresentadas nos escolares com Dislexia do
Desenvolvimento sdo decorrentes de um déficit no processamento fonoldgico, que
geralmente encontra-se aquém do esperado, principalmente quando comparados
com outras habilidades cognitivas, como, por exemplo, memdéria, retomada de
informacdes, velocidade de processamento, gerenciamento do tempo, coordenacao
e automatizacdo. Ao pensar nesses déficits, os escolares com Dislexia do
Desenvolvimento podem apresentar alteracdes na fluéncia e compreenséao de leitura,
bem como dificuldades ortograficas (INTERNATIONAL DYSLEXIA ASSOCIATION,
2013).

A Dislexia do Desenvolvimento € descrita também como um transtorno
especifico de origem neurolégica que ocasiona déficits na leitura e na escrita,
ocorrendo, também, alteracdo na decodificacdo que afeta o desempenho na fluéncia
e compreensdo da leitura, bem como na soletracdo de palavras, ocasionado por
déficits fonoldgico, cognitivo-linguistico e alteragcbes em habilidades motoras e
visomotoras (LYON; SHAYWITZ; SHAYWITZ, 2003; GERMANO; PINHEIRO;
CAPELLINI, 2013; MACHADO; CAPELLINI, 2014).

Segundo a literatura (GERMANO; CAPELLINI, 2011; 2015), as manifestacdes
presentes em escolares com Dislexia do Desenvolvimento podem ser:

e alteracdo quanto ao equilibrio estatico e a coordenacdo apendicular,
persisténcia motora, equilibrio dinamico, coordenacdo tronco-membro e
sensibilidade no exame neurolédgico evolutivo;

e nivel cognitivo normal, alteracdo quanto & memoria na bateria
neuropsicolégica;

e alteracdes de consciéncia fonoldgica, velocidade de leitura oral abaixo do
esperado para idade e escolaridade, desempenho considerado inferior em
provas de leitura de palavras isoladas e textos seriados, desempenho abaixo
do esperado em provas de escrita sob ditado e compreensdo de leitura

considerada parcial do texto lido.
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Além das manifestacgdes clinicas supracitadas, € possivel observar na literatura
exames de neuroimagem com diferencas no desenvolvimento e funcionamento
cerebral de escolares com e sem Dislexia do Desenvolvimento. Outro dado objetivo
encontrado na literatura, € a presenca de componentes genéticos que demonstram a
hereditariedade da Dislexia do Desenvolvimento, aumentando a possibilidade de
ocorréncia em pessoas com histérico familial positivo para o diagndstico (GAYAN;
OLSON, 2003; SHAYWITZ; LYON; SHAYWITZ, 2006; CAPELLINI et al., 2007; LIMA,
AZONI; CIASCA, 2013; SARTORATO, 2015).

Estudos demonstram que cerca de 23 a 65% de escolares que possuem
diagnostico de Dislexia do Desenvolvimento tém pais que apresentam dificuldades na
leitura e/ou compreensdo de texto lido. Isso acontece em decorréncia dos genes
ligados a Dislexia do Desenvolvimento, que estédo localizados nos cromossomos 2,
3, 6, 15 e 18, indicando heranca poligénica, sendo expressos pelos genes
denominados KIAA0319, DCDC2, ROBO1 e DYX1C1l (BRAMBATI et al., 2006;
FISHER; FRANCKS, 2006; GIBSON; GRUEN, 2008).

O fato de a decodificacdo estar prejudicada nos escolares com dislexia
acarreta uma menor exposicao a leitura, o que prejudica o armazenamento das regras
e 0 acesso ao léxico semantico (AFFONSO et al., 2011), contribuindo para uma maior
dificuldade na composicdo do Iéxico mental ortografico. (ALVES; CASELLA;
FERRARO, 2018).

No Brasil, 30% a 40% das criancas apresentam alguma dificuldade para
aprender a ler e escrever nos primeiros anos escolares, sendo que 3% a 5% dessas
criancas apresentam transtornos de aprendizagem (CIASCA, 2003).

Pesquisadores ressaltam que, no caso da Dislexia do Desenvolvimento, o foco
maior dos estudos tem sido nas dificuldades de leitura, com menor quantidade de
pesquisas desenvolvidas sobre o processamento ortografico em criancas disléxicas
(BIGOZZI et al., 2016; ZORZI, 2009; SCHIFF; LEVIE, 2017; SANDERS;
BERNINGER; ABBOT, 2017; DAIGLE et al., 2016; GIANNOULI; PAVLIDIS, 2014),
muito embora grafar corretamente as palavras seja um desafio para os Disléxicos que
pode vir a se estender até a vida adulta (ROTHE et al., 2015). Em se tratando dos
problemas de aprendizagem, o foco de investigagdo ndo deve ficar reduzido as
caracteristicas da leitura, necessitando também estender-se a andlise da escrita
(ZORZI, 2009; SUAREZ-COALLA et al., 2016).
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3. OBJETIVOS
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3.1. Objetivo Geral

O objetivo geral desta pesquisa € caracterizar e relacionar os erros de leitura
e de escrita em escolares com Dislexia do Desenvolvimento segundo as regras de

codificagéo e decodificagdo do Sistema de Escrita do Portugués Brasileiro.

3.2. Objetivos Especificos

Os objetivos especificos desta pesquisa sao:
- Elaborar uma unica lista para realizacdo da escrita e da leitura dos escolares com
Dislexia do Desenvolvimento;
- Relacionar os erros entre leitura e escrita sob ditado dos escolares com Dislexia do
Desenvolvimento;
- Identificar as relacdes entre a leitura e a escrita sob ditado nos escolares com

Dislexia do Desenvolvimento.
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4. DELINEAMENTO METODOLOGICO DO ESTUDO
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4.1. Aspectos Eticos

Este projeto foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa da Faculdade de
Filosofia e Ciéncias da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”

(UNESP) - Marilia, sob o protocolo nimero 4.862.665 e aprovado (Anexo A).

4.2. FASE 1 - ELABORACAO DA LISTA DE ESCRITA E LEITURA DE PALAVRAS
E PSEUDOPALAVRAS

Esta fase teve por objetivo elaborar uma Unica lista para ser realizada a escrita

sob ditado e a leitura de palavras para posterior analise.

4.2.1. Bases tedricas para a elaboracdo da Lista de Escrita e Leitura de Palavras
e Pseudopalavras

Para a elaboracéo da lista de palavras e pseudopalavras, optou-se por reunir
as palavras das provas de Ditado de Palavras e prova de Ditado de Pseudopalavras
do Pré-Ortografia: Protocolo de Avaliacdo da Ortografia para escolares do 2° ao 5°
ano do Ensino Fundamental (BATISTA et al., 2014) e das provas de Leitura de
Palavras e Leitura de Pseudopalavras do PROHMELE: Provas de Habilidades
Metalinguisticas e Leitura (CUNHA; CAPELLINI, 2009), pois todas essas provas
apresentam palavras de acordo com as regras de codificacdo e decodificacao, tendo
por base os Principios Alfabéticos do Portugués Brasileiro descritos por Scliar-Cabral
(2003a).

O PROHMELE: Provas de Habilidades Metalinguisticas e Leitura (CUNHA;
CAPELLINI, 2009) foi elaborado com o objetivo de avaliar as Habilidades
Metalinguisticas, que séo preditoras para a leitura, e avaliar também a leitura dos
escolares da 12 até a 42 série do Ensino Fundamental | (por conta da modificacdo dos
anos escolares, atualmente o protocolo abrange escolares do 2° ao 5° ano do Ensino
Fundamental I).

A lista de leitura de palavras reais do protocolo acima citado foi retirada de
livros didaticos de Lingua Portuguesa dos anos escolares correspondentes, sendo

realizada uma criteriosa analise linguistica pela autora (CUNHA, 2008), iniciando com
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a classificagdo segundo a complexidade silabica; classificagdo segundo a extensao
silabica; classificacdo de acordo com a semelhanca da primeira e Ultima silaba e, por
ultimo, classificacdo segundo as regras de escrita do Portugués Brasileiro (SCLIAR-
CABRAL, 2003a).

A lista de leitura de palavras reais contém 133 vocébulos, sendo 9
monossilabos, 42 dissilabos, 42 trissilabos e 39 polissilabos, sendo todos os
vocabulos tendo suas caracteristicas acentuais baseadas em sua ocorréncia no
Portugués Brasileiro, ou seja, apresentando maior nimero de vocabulos paroxitonos
e menor numero de vocébulos proparoxitonos, estando os vocabulos oxitonos com a
guantidade entre os paroxitonos e oxitonos.

Ja a prova de leitura de pseudopalavras do PROHMELE (CUNHA; CAPELLINI,
2009) utilizou as palavras com correspondéncia fonografémica independentes de
contexto (regras |D1|) para criar as pseudopalavras, pois estas sdo compostas por
uma silaba ou uma sequéncia de silabas que pertencem a lingua, mas que nao
formam uma palavra com significado (CUNHA, 2008). A versdo final da lista de leitura
de pseudoapalavras contém 27 vocabulos, sendo 9 monossilabos ténicos, 12
dissilabos e 6 trissilabos, constituindo as mesmas caracteristicas acentuais da lista
de palavras reais, ou seja, um maior nimero de vocabulos paroxitonos, seguido por
uma menor quantidade de oxitonos e apenas um vocabulo proparoxitono.

O Pro-Ortografia: Protocolo de Avaliacdo da Ortografia para escolares do 2° ao
5° ano de Ensino Fundamental | (BATISTA et al., 2014) foi elaborado com o objetivo
de avaliar a ortografia dos escolares desta faixa etaria, observando a evolucdo da
apropriacao das regras ortograficas do Portugués Brasileiro.

Para elaborar a lista de palavras que comp&em a prova de Ditado de Palavras,
foram selecionadas vocabulos a partir de materiais didaticos utilizados por escolas
publicas e privadas, excluindo os artigos definidos e indefinidos e substantivos
préprios. Em seguida os vocabulos foram selecionados a partir da sua contemplacao
nos principios fonograficos e semiograficos do Portugués Brasileiro, que estao
contidos nas regras de codificacdo descritas por Scliar-Cabral (2003a; 2003b).

Ambos os protocolos apresentam-se com alto crivo linguistico em suas provas,
o que faz deles confiaveis na comunidade cientifica para serem utilizados na
avaliacdo para comparagcdo do desempenho ou relagéo entre escolares (BATISTA,
CAPELLINI, 2011; SILVA et al.,, 2011; CUNHA et al., 2013; ALVES; CASELLA;
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FERRARO, 2016; CARDOSO; ROMERO; CAPELLINI, 2016; SAMPAIO et al., 2017,
UVO; GERMANO; CAPELLINI, 2017; CHIARAMONTE; CAPELLINI, 2019; SANTOS;
CAPELLINI, 2020; CHIARAMONTE; CAPELLINI, 2022); como pré e pos testagem de
estudos de intervencdo (CERQUEIRA-CESAR, 2018; LIPORACI, 2020; SANTOS;
CAPELLINI, 2020; BUENO et al.,, 2021) e como instrumentos balizadores para
elaboracdo de novos procedimentos de avaliacdo (GERMANO; CAPELLINI, 2011,
ATHAYDE et al., 2016; ATHAYDE et al., 2019).

Desta forma, como o Pro-Ortografia e o PROHMELE ja contam com vocabulos
seguindo a regra de codificacdo ou decodificacdo do Principio Alfabético do
Portugués Brasileiro (SCLIAR-CABRAL, 2003a; 2003b), este estudo se propos a
transformar a lista de ditado (codificacdo) em lista de leitura (decodificacdo) e a
transformar a lista de leitura (decodificacdo) em lista de ditado (codificacdo) seguindo

0S mesmos principios linguisticos.

4.2.2. Selecdo de Palavras e Pseudopalavras para a elaboracdo da Lista de

Escrita e Leitura

A primeira selecdo de palavras e pseudopalavras para elaboragcéo da lista
contava com 219 palavras e 63 pseudopalavras, sendo 86 palavras retiradas do
Ditado de Palavras do Pr6-Ortografia (BATISTA et al., 2014) e 133 palavras retiradas
da Prova de Leitura de Palavras Reais do PROHMELE (CUNHA; CAPELLINI, 2009),
bem como 36 pseudopalavras retiradas do Ditado de Pseudopalavras do Pro-
Ortografia e 27 pseudopalavras retiradas da Prova de Leitura de Pseudopalavras do
PROHMELE.

Como o Pré-Ortografia contém palavras selecionadas a partir de critérios
linguisticos para codificacdo, os vocabulos retirados desse instrumento passaram por
uma analise de verificacdo para saber se estes também contemplariam os critérios
linguisticos de decodificacdo segundo Scliar-Cabral (2003). Neste momento foram
retiradas as palavras que a conversao fonema-grafema néo era compativel com as
regras de decodificacdo segundo o estudo linguistico que este trabalho seguiu.

A mesma andlise foi realizada com as palavras e pseudopalavras do
PROHMELE, que contém vocébulos selecionados a partir de critérios linguisticos

para decodificacdo. Os vocabulos retirados desse instrumento passaram por uma
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andlise de verificacdo para saber se estes também contemplariam os critérios
linguisticos de codificacdo segundo Scliar-Cabral (2003a; 2003b). Neste momento
foram retiradas as palavras que a conversao grafema-fonema ndo era compativel com
as regras de codificacdo segundo o estudo linguistico que este trabalho seguiu.

A andlise foi realizada grafema a grafema, contemplando as possibilidades de
erros, desta forma, algumas palavras e pseudopalavras foram retiradas por néo
serem previsiveis de acordo com as regras de codificacdo ou de decodificacdo do
portugués do Brasil descritas por Scliar-Cabral (2003%; 2003b), como por exemplo

palavras e pseudopalavras codificadas com “e” ou “0”, em silaba ténica sem acento
gréfico devendo a decodificacdo ser /e/ ou / o / em palavras e podendo ser
decodificada como /e/ ou /¢/, /ol ou /o/ nas pseudopalavras, como em “quebra”,
‘ordem” e “sajoram”. Também foram excluidas palavras que ndo constavam no
dicionario Michaelis e palavras que, em 2003, ano de publicacdo estudo dos
Principios do Sistema Alfabético que estamos seguindo, eram codificadas com a
trema para producdo da semivogal /w/ e que atualmente ndo contempla mais as
regras do portugués brasileiro. Os vocabulos iniciados com o grafema “h” (“hospital”
e “horizonte”) foram mantidos mesmo ndo sendo contemplados nas regras de
decodificagdo, pois o grafema “h” em inicio de vocabulo, sem correspondéncia
fonémica, faz parte da etimologia da palavra, sendo necessario acesso ao léxico
ortografico no momento de codificacao.

Ao final destas analises restaram 190 palavras e 56 pseudopalavras que
contemplavam tanto as regras de codificacdo quanto as regras de decodificacdo do
Principio Alfabético do Portugués Brasileiro (SCLIAR-CABRAL, 2003a; 2003b)

conforme a descricdo das regras a seguir

4.2.3. Regras de Decodificacdo e Codificacdo dos Principios do Sistema

Alfabético do Portugués do Brasil segundo Scliar-Cabral (2003a)

Neste estudo foram mantidas apenas as palavras que contemplavam tanto as
regras de Decodificacdo dos grupos D1, D2, D3 e D4, quanto as regras de Codificacao
dos grupos C1, C2, C3 e C4.
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4.2.3.1. Regras de Decodificagao |D|

Regras |D1|: Regras de correspondéncia grafofonémica independentes de
contexto - um ou dois grafemas sempre corresponderdo a realizacdo do mesmo
fonema, independentemente da posicdo que ocorrem nos vocabulos. Sao estes
grafemas: “p”, “b”, “t”, “d”, “f’, “v”, “ss”, “¢”, “s¢”, “ch”, ", “nh”, “rr”, “6”, “6”, “&”, “a”, “a@”,

="

a;

Regras |D2|: Regras de correspondéncia grafofonémicas dependentes do
contexto grafémico - os valores fonéticos atribuidos a um ou dois grafemas dependem
das letras que as precedem e/ou seguem, e/ou da posi¢ao que ocupam no vocabulo.

|D2.1|: O grafema “s” Ié-se como o fonema /s/ quando estiver em inicio
de vocabulo ou quando em inicio de silaba apés as letras “n”, “I” ou “r". Lé-se como
[zl quando estiver entre os grafemas que representam vogais ou semivogais;
|D2.2|: Os grafemas “c”, “sc” e “xc” séo lidos como /s/ quando na mesma
silaba vierem antes dos grafemas que representam a realiza¢do das vogais [-post],
com ou sem diacriticos; o grafema “c” € lido como /k/ se estiver na mesma silaba
antes dos grafemas que representam a realizacao das vogais ou semivogal [+post],
com ou sem diacritico e antes dos grafemas “I’ e “r’ (encontro consonantal na mesma
silaba);
|D2.3|: O grafema “s” em final de silaba interna, em sua realizagdo copia
o trago [+son] se a letra seguinte representar uma consoante sonora, e copia o traco
[-son], se ela representar uma consoante surda;
|D2.4|: Os grafemas “s” e “z” quando vierem em final de palavras sao
lidos como o arquifonema [S];
|D2.5|: O grafema “z” em inicio de vocabulo e em inicio de silaba, antes
de grafemas que representam vogais € lido como /z/;
|D2.6|: Possibilidades de leitura do grafema “x”:
|D2.6.1]: Leitura do grafema “x” como sendo o arquifonema [S]
quando, em final de silaba, figurar depois do grafema “e”, antes de

grafemas que representam fonemas [-son], como “p”, “t”, “c” e “f;
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|D2.6.2|: O grafema “x” em final de silaba depois de “e” e antes
de consoantes [+son], aparecendo como nestas ocorréncias como o
prefixo “ex” seguido de hifen;

|D2.6.3|: Quando a palavra comegar por “€” e 0 “X” comecgar a
silaba seguinte (antes de um grafema que representa vogal) € lido como
Izl

|D2.6.4|: Quando o grafema “x” estiver em final de palavra,
depois de grafema que representa vogal, os fonemas que lhe

correspondem sao /kS/ ou /kiS/;

|D2.6.5|: O grafema “X” corresponde a realizagdo do fonema / '/
guando em inicio de vocabulo (como em xicara), seguido de grafema
gue representa a vogal; depois de grafemas que representam ditongos;
iniciando a silaba seguinte depois de “n”;

|D2.7|: O grafema “g” € lido como a realizag&o do fonema /3/ (como em

gente)”, antes de grafema, com ou sem diacriticos, que representam as vogais

[{pst)

[-post]; o grafema “g” se 1€ como a realizagao do fonema /g/ nos demais

contextos, isto é, antes da antes da letra “U” (que representa a vogal [+post,

[Pl [{peet)

+alt]; antes do grafema “u”, seguido dos grafemas “0” e “a”, com ou sem

diacriticos; antes do grafema “u”, seguido de letras que representam qualquer

“0 (1Pt}

consoante; antes dos grafemas “0” e “a”, com ou sem diacriticos; e antes de

“l,l
e “r’, nos encontros consonantais;

|D2.8|: O digrafo “gu” € lido como /g/ antes dos grafemas “i” e “e”, com

ou sem diacriticos;

|D2.9|: O digrafo “qu” é lido como /k/, antes dos grafemas “i” e “e”, com
ou sem diacriticos;

|D2.10|: O grafema “q” é lido como /k/, quando vier antes da letra “U”
(que representa a vogal [+post, +alt], com intensidade); antes do grafema “u”,

seguido das letras “0” e “a@”, com ou sem diacriticos.

|D2.11]: Os grafemas “m” e “n” sdo lidos, respectivamente, como a
realizagéo dos fonemas /m/ e /n/ no inicio dos vocabulos ou quando iniciarem
silaba interna, tanto depois de letras que representam a realiza¢do das vogais,

quanto de consoantes;
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|D2.12|: O grafema “m” depois do grafema “e” com ou sem acentos
gréficos, quando estiver em final de vocébulo, ditonga e nasaliza a vogal
precedente;

|D2.13|: Em final de silaba, o grafema “m”, antes dos grafemas “p” e “b”,
e “n”, antes dos demais grafemas (que representam a nasalizacdo das demais
consoantes) nasalizam a vogal precedente;

|D2.14|: O grafema “m” no final de palavra, nasaliza as vogais
representadas pelas pelos grafemas “u”, “0” e “I’;

|D2.15]|: O grafema “I” é lido como o arquifonema /W/ em final de silaba,
inclusive de vocébulo. Em inicio de vocébulo, em inicio de silaba interna e no
encontro consonantal dentro da silaba, € lido como a realizacdo do fonema /I/;

|D2.16|: O digrafo “In” antes dos grafemas “i” ou “e” (esta ultima em
posicdo atona) que representam a vogal /i/ admitem duas variantes em sua
leitura /N e /1/. Diante dos grafemas que representam as demais vogais, realiza-
se ora como /\/, ora como /lj/;

|D2.17|: O grafema “r” é lido como o arquifonema [R], condicionadas
pela variedade linguistica e pelo contexto grafémico: em inicio de vocabulo; em

“I”

inicio de silaba, depois de “I” é lido como [w]; depois da letra “n” que nasaliza

a vogal precedente; depois de “s” que é lido como o arquifonema [S], os
grafemas “n” e “s” figuram, em geral, no final de prefixos; em posicao final de
silaba, inclusive de vocabulo, “r" é lido como a realizagao do arquifonema [R];
quando “r” estiver em inicio de silaba entre grafemas que representam vogais
ou entre vogal e semivogal, ou entre semivogal e vogal ou em segundo lugar
no encontro consonantal na mesma silaba, é lido como /r/.

|D2.18|: O grafema “h” depois de hifen, em inicio ou final de vocabulo
(neste caso ocorre antes do ponto de exclamacéao) vale zero;

|D2.19|: Recebe acento de intensidade mais forte a silaba cujo grafema
que representa a vogal estiver assinalada por acento agudo ou circunflexo. As
silabas de intensidade maior sem acento grafico séo aplicados conhecimentos
metalinguisticos:

|D2.19.1|: Os grafemas “e” e “0” com o circunflexo, como em “&”
e “6”, quando sao seguidas dos grafemas “m” ou “n”, na mesma silaba,

devem ser lidos, respectivamente, como representando a realizagcao
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das vogais orais com maior intensidade [-alt, -bx], /'e/ e "0/, inclusive

@0 [T t]

nos monossilabos. Quando os grafemas “e” e “0” com o circunflexo,
como em “&€”, “6”, forem seguidas dos grafemas “m” ou “n”, na mesma
silaba, devem ser lidos, respectivamente, como a realizacdo das vogais
nasalizadas “/"é/” e /’6/, com maior intensidade. O circunflexo na ultima
silaba (oxitono ou monossilabos ténicos) s6 ocorre sobre o “e”, seguido
de “m”, nas terceiras pessoas do plural do presente do indicativo dos
verbos “ter” e “vir” e seus derivados, neste caso o “é” é lido como “/"e/”,
centro silabico do ditongo “/‘ej/’, atua como acento diferencial
morfossintatico das terceiras pessoas do plural das do singular;

“n “on

|D2.19.2|: Quando os grafemas “i” e “u”, com acento grafico
agudo, forem seguidos dos grafemas “m” ou “n”, na mesma silaba,
devem ser lidos, respectivamente, como a realizacdo das vogais
nasalizadas de maior intensidade “/i/” e “/u/”; o grafema “e” com acento
grafico agudo, como em “é”, quando for seguido dos grafemas “m” ou
“n”, s6 pode figurar em final de vocabulo ndo monossilabo, sendo lido
como a vogal nasalizada de maior intensidade “/"&/” no ditongo

nasalizado “/"ej/”; nos demais contextos, os grafemas “i” e “u” e “e” néo

seguidos dos grafemas “m” ou “n”, na mesma silaba, devem ser lidas,

respectivamente, como a realizacdo das vogais orais de maior

intensidade “/'i/” e “/"ul” e “Iél”;

|D2.20|: Os grafemas que representam as vogais antes de “m” e “n” em
final de silaba ou de vocabulo, ou de “ns”, em final de vocabulo, se Iéem como
vogais nasalizadas, sendo compativeis com as regras D2.12, D2.13 e D2.14;

|D2.21]: O grafema “e”, quando estiver em silaba final atona de
vocabulo, seguido ou ndo de “s”, seja qual for o numero de silabas que o
precederem, inclusive nenhuma, representa a neutralizacdo entre as vogais /e/
e /i/, sendo lido como [i] ou [e] quando ndo houver neutralizagéo; em final de
vocabulo, seguido ou ndo de “s”, é lido como a realizagdo da semivogal
nasalizada /j/, formando um ditongo decrescente, se as letras precedentes
forem “a@” ou “6”; o sufixo “-zinho”, flexionado ou n&o, ndo invalida a aplicacéo
dessa regra; o grafema “e” pode ser lido como a realizagao da semivogal /j/ em

ditongo crescente, se vier seguido de grafema que represente vogal, na
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mesma silaba, podendo o ditongo ser lido como hiato, neste caso “e
representa a realizacao da vogal /i/;

“* ”

|D2.22|: o grafema “0” quando estiver em silaba final de vocabulo,

“ ”

seguido ou nao de “s”, seja qual for o numero de silabas que o precederem,

inclusive nenhuma, representa a neutralizagao entre as vogais /o/ e /u/, sendo

lido como [u] ou [0] quando ndo houver neutralizagdo; em final de vocabulo,

“an

seguido ou nao de “s”, é lido como a realizagdo da semivogal nasalizada /w/,

formando um ditongo decrescente, se o grafema precedente for “a” ou “6”; o

sufixo “-zinho”, flexionado ou n&o, ndo invalida a aplicacdo desta regra; o

grafema “0” pode ser lido como a realizagdo da semivogal /w/ em ditongo

crescente, se vier seguido de grafema que represente vogal, na mesma silaba,

113 ”

podendo o ditongo ser lido como hiato, neste caso “0” representa a realizacéo

da vogal /uf;

|D2.23|: Os grafemas “i” e “u” s&o lidos, respectivamente, como a

realizacdo das semivogais /j/ e /w/, quando ocorrerem seguidos ou nao de “s

depois de vogal ha mesma silaba (ditongo decrescente), em final de vocabulo

[{Pegl)

e em silaba interna; em final de silaba interna, a ocorréncia de “s” € marginal;

como a realizagao das semivogais /j/ e /w/, quando ocorrerem antes de vogal,
seguida ou ndo de consoante, na mesma silaba (ditongo crescente); como a

realizacdo de /i/ e /ul/, respectivamente, se estiverem antes de grafema, na

“ ”

mesma silaba, que ndo “m” ou

Regras |D3|: Regras dependentes da metalinguagem e/ou do contexto textual
morfossintatico e semantico.

|D3.1|: Todo vocébulo sem acento grafico, com duas ou mais silabas,

[{Pgl] (el “ ”

terminados pelos grafemas “e”, “0” e “a”, seguidos ou nao de “s”, deve ser lido como

paroxitono;

“ ” 1] ”

|D3.2|: Uso do sinal diacritico nos grafemas i ténicos, quando em

[{Pegl)

segundo lugar sozinhos no hiato, seguidos ou ndo de “s”, reconhecem-se os ditongos

[{H ” “, " ” “* ”

orais gue se grafam com Os grafemas ou “u” sem acento graflco como “iu”, “eu”,

” “ ” (1P T LT ” “

“el”, oi”, “ou”, “au i”, seguidos ou n&o de “s

“a,

|ID3.3|: A atribuigéio dos valores de vogal [-alt - bx], isto & /el e /ol, aos

[{Pgl) [Pl

grafemas “e” e “0” em ditongo decrescente oral depende da internalizacéo da regra
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ortogréafica que manda colocar o acento agudo quando elas representam as vogais
[+bx], /el e /o,

|D3.4.1|: A atribuicdo dos valores de vogal [-alt -bx] ou [+bx] aos
grafemas “e” e “0” nas demais situagdes, quando nao vierem marcados por sinal
diacritico, depende da aplicacdo de conhecimentos morfossintaticos e semanticos a
posicdo que o vocabulo ocupa na frase, combinados com o emparelhamento no léxico
mental ortografico e a respectiva realizacao de seu valor fonolégico;

|D3.4.2|: Decodificagao dos grafemas “e” e “0” na Metafonia Verbal:

|D3.4.2.1]: O sistema do presente é constituido do presente do

indicativo (exceto a 12 e 22 pessoa do plural, formas arrizotbnicas, que derivam do
infinitivo), do presente do subjuntivo e dos imperativos (exceto a 22 pessoa do plural
do imperativo afirmativo);

(Pl [{Pgt]

|D3.4.3|: Decodificagdo dos grafemas “e” e “0” nas formas arrizotonicas

- complementarmente a decodificagdo dos grafemas “e” e “0”, quando em ultimo lugar

do radical das formas rizotbnicas como /¢/ e /o/, serdo lidas sempre como /e/ ou /ol,

nas formas arrizotdnicas, ou seja, na 12 e 22 pessoa do plural no sistema do presente
e em todas as pessoas dos demais tempos que sdo arrizotdnicos (exemplo:
/le’'vemu$S/, /be’baiS/;

|D3.4.4|: Leitura de “e” e “0” como [+bx] em verbos irregulares no
sistema do perfeito - o grafema “e”, que representa a vogal tematica nos verbos
irregulares do sistema do perfeito tem o valor da vogal [+bx] /¢/, portanto também nos
derivados mais que perfeito do indicativo, no pretérito imperfeito e no futuro do
subjuntivo;

|D3.5]: O grafema “m” em final de vocabulo paroxitono, depois do
grafema “a” como regra geral, ocorre na 3% pessoa do plural das formas verbais, tendo
o valor da semivogal /w/ nasalizada, nasalizando também a vogal representada pelo
grafema “a”;

|D3.6]: O grafema “z” s6 é lido como [S] em final de silaba interna,
somente antecedendo o sufixo “mente” e “zinh-”;

|D3.7]: A leitura do grafema “s” no morfema “trans-”, quando seguido
por vogal, desobedece ao principio que deva ser lido como [-son] depois do grafema

“n”, tal como foi examinado na Regra D2.1;
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Regra |D4|: Séo trés os valores atribuidos a letra “X” que depender

exclusivamente da internalizacéo do Iéxico mental ortografico e de suas relagdes com

o Iéxico mental fonoldgico: / [/, /sl e Ik(i)s/ quando no contexto entre grafemas que

representem vogais (com excecao do grafema “e” em inicio de vocabulo precedida

ou nao por prefixo) e entre o ditongo /aw/ e vogal.

Regra |D5|: O vocabulo “muito” também & marcado, para ser pronunciado com

o ditongo nasalizado /'mdjtu/.

4.2.3.2. Regras de Codificacéao |C|

Regras |Cl|: Regras independentes do contexto, as quais as variantes

alofonicas determinadas pelo contexto fonético ndo sdo percebidas conscientemente

pelo redator: /p/, /b/, /t/, /d], [f], IV/, Im/, [n], In/ e IN;

Regras |C2|: Regras dependentes s6 do contexto fonético.

|C2.1]: O fonema /k/ é codificado com o grafema “c” em inicio de silaba

antes de /I/ e /r/ (encontro consonantal) ou antes de /o/, /2/, /al 16/ ou /&/. E codificado

com “qu” quando precede as vogais nao posterior /i/, lel, I/, [il e /&l

|C2.2]: O fonema /g/ é codificado com o grafema “g” antes de /I/ e /r/

(encontro consonantal), antes de /u/, /o/, 2/, [al, /Gl, 6/, /&l ou precedendo a

semivogal /w/ quando o hiato for pronunciado como ditongo crescente. E codificado
com “gu” quando precede as vogais nao posterior /i/, /el, I/, [il e /&l

|C2.3|: A realizagdo do fonema /kS/ depois de vogal, em final de
vocabulo, é codificado com o grafema “x”;

|C2.4]|: A realizacdo do fonema /s/ é codificado com o grafema “s

guando em inicio de vocabulo seguido por /u/, /ol, I2/, al, [T/, 16/, /al, quando o hiato

que comecga com a vogal atona [+post +alt] pode ser pronunciado como ditongo

crescente. E codificado com o grafema “c’ quando em inicio de silaba entre a

semivogal /j/ e uma vogal ndo posterior (/i/, /e, lal, i/ e /&]). E codificado com o
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grafema “¢’se o fonema /s/ estiver em inicio de silaba entre a semivogal /j/ e uma
vogal posterior (/u/, /ol, lal, I8/, I&[).

|C2.5|: A realizagédo do arquifonema [S] s6 pode ser grafada com “s” em
final de silaba nao final de vocéabulo. O arquifonema [S] copia o trago sonoro se a
consoante seguinte for [+son] e copia o0 trago ndo sonoro se a consoante seguinte for
[-son];

|C2.6|: A realizacdo do fonema /z/ em inicio de vocabulo sempre é
codificado pelo grafema “z”. Apds o fonema /e/, em inicio de vocabulo, o fonema /z/ €

grafado com o grafema “x”, com excecdo de “Ezequiel’ e derivados, “eseré” e

“‘eserina”;
|C2.7|: A realizacdo do fonema /f/ é codificagdo com o grafema “x”

guando esta entre ditongos /ej/, low/ e /aj/ em final de silaba e vogal.

{1

|C2.8|: A realizacéao do fonema /3/ € codificado com o grafema “j” antes

das vogais posteriores /u/, lo/, /ol, lal, [T/, 18/, /al e quando antes da semivogal /w/

guando pronunciado como ditongo crescente;
|C2.9|: O fonema /r/ & codificado com o digrafo “rr” quando esta entre

vogal oral em final de silaba e vogal oral ou vogal nasalizada;

|C2.10|: O fonema /r/ é codificado com “r’ quando esté entre vogal oral
ou semivogal em final de silaba e vogal oral ou nasalizada, quando, em encontro
consonantal, precedido por obstruinte ndo continua /p/, /b/, It/, /d/, Ik/, Ig/ ou obstruinte
continua anterior /f/ e Iv/;

|C2.11|: As realizagbes do arquifonema |R| sdo codificadas com o
grafema “r” em inicio de vocabulo; inicio de silaba apds vogal nasalizada e antes de
vogal oral ou nasalizada n&o posterior; em inicio de silaba ap6s vogal e antes de vogal
oral ou vogal nasal ndo posterior; em inicio de silaba apés arquifonema;

|C2.12|: As realizagdes do fonema /I/ sédo codificadas com “I” em inicio
de vocabulo, em inicio de silaba e antes de vogal oral ou nasal, em encontro
consonantal quando vier ap6s consoante ndo continua /p/, /b/, Ik/, /g/, It/, Id/ ou em
encontro consonantal depois de consoante continua surda /f/, Iv/;

3
|

|C2.13|: A semivogal /j/ é codificada com “i” em silaba onde a vogal seja

centro silabico do ditongo decrescente oral, em silaba néo final de vocabulo ou final

de vocabulo. E codificada com “e” se ocorrer apds as vogais nasalizadas /’a/ ou /'6/
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em final de vocébulo. E codificada com “m” se ocorrer apds vogal nasalizada tdnica
/& em final de vocabulo, em vocabulos oxitonos ou monossilabos tonicos. E
codificada com “n” depois de /’é/ nos paroxitonos, oxitonos ou monossilabos tonicos;

[{Pagl]

|C2.14|: A semivogal /w/ é codificada com “0” quando ocorre apés a
vogal nasalizada /a/, em final de vocabulos oxitono ou monossilabo tonico;
|C2.15|: Acento gréafico para marcar intensidade:
|C2.15.1|: Acentuam-se todos 0s proparoxitonos recebem acento
grafico;
|C2.15.2|: Acentuam-se o0s oxitonos ou monossilabos tonicos se

a vogal final, seguida ou nao de |S|, for /’e/, I'ol, I€l, I'ol e 'al,

|C2.15.3|: Acentuam-se os paroxitonos terminados em /{/, /8/,
/a/, ditongo oral decrescente ou crescente, seguidos ou nao de |S|. Terminados em
vogal seguida de /p/, /k/ seguidas ou ndo de |S|. Terminados com o arquifonema |R]|.
Terminados com /i/, /u/ e /aw/ atonos;

|C2.15.4|: Acentuam-se os hiatos /i/ ou /u/ quando diferentes da
vogal precedente, seguidas ou néo de |S|;

|C2.15.5]|: Acentua-se a vogal mais intensa do hiato /'ou/, em final
de vocabulo, seguida ou ndo de |S];

|C2.15.6|: Acentua-se a vogal /u/ com maior intensidade quando
depois de /g/ ou /k/, seguida da vogal /i/ ou semivogal /j/, ou do ditongo nasalizado
réjl;

|C2.16|: Grafia das vogais nasalizadas:

|C2.16.1|: O til assinala a nasalizacdo das vogais /a/ e /8/,
marcando também a sua intensidade mais forte nos ditongos nasalizados em oxitonos
e monossilabos ténicos;

|C2.16.2|: A nasalizacdo das vogais em final de silaba néo final
de vocabulo, antes das consoantes /p/ e /b/ é codificada com “m”, antes das demais
consoantes, a nasalizacdo é codificada com “n”;

|C2.16.3|: A nasalizacdo das vogais /i/, com intensidade, /G4/ com
ou sem intensidade e /6/ com intensidade em final de vocabulo é codificada com “m”.

A nasalizacao da vogal /6/ sem intensidade é codificada com “n”;

Regras |C3|: Alternativas competitivas:
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|C3.1]: O fonema /kiS/, ou seja, o conjunto formado por /k/
acompanhado de /i/ em final de silaba néo final de vocébulo, seguido ou ndo de |S|
pode ser codificado com “X”, “cc” ou “c¢”. Se a vogal for [-post], é codificado com “cc”,
se a vogal for [+post] € codificado com “c¢”. O uso do “x” ou dos grupos “cc” e “c¢”
depende da memorizacao do léxico ortografico;

|C3.2|: A realizagdo do fonema /k/ pode ser codificado com “c” ou “q”
antes da vogal /u/ ou da semivogal /w/;

|C3.3|: Codificacbes da realizacdo do fonema /s/ em contextos
competitivos:

|C3.3.1]: A realizagdo do fonema /s/ em inicio de vocébulo antes
das vogais /i/, lel, e/, i/, /&€ ou da semivogal /j/pode ser codificado com “s” ou “c”;

|C3.3.2|: A realizacdo do fonema /s/ em inicio de silaba entre
vogal oral e vogal oral posterior ou nasalizada (/i/, /el, I¢/, I/, /& e [j/) pode ser
codificado com “ss”, “c” ou “sc”. Quando entre a vogal /e/ em inicio de vocabulo e
vogais nao posteriores orais ou nasalizadas nao alta (/i/, /el, /e/, /é]) pode ser
codificado com “xc”;

|C3.3.3|: A realizacdo do fonema /s/ em inicio de silaba entre
vogal oral e vogal posterior oral ou nasalizada que nédo a [+alt], posteriores (/u/, /o/,

/o1, lal, 16/, 1al) pode ser codificado com “ss” ou “¢”. Quando entre as vogais /e/ ou /a/

e as vogais /u/, /al, 18/ ou /al/, pode ser codificado com “s¢”. Quando entre a vogal /e/

e as vogais /u/, /ol ou /2/, pode ser codificado com “xs”;

|C3.3.4|: A realizacao do fonema /s/ em posicao inicial de silaba,
entre vogal nasalizada e vogal oral ou nasalizada ou semivogal n&o posterior (/i/, /i/,
lel, 1&l, Iel, lj/) pode ser codificado com “s”, “c” ou “sc”;

|C3.3.5|: A realizacdo do fonema /s/ em inicio de silaba entre

vogal nasalizada e vogal oral ou vogal nasalizada posterior (/u/, /Q/, /ol/, 18/, I2/, lal,

/a/) ou entre /&/ e a semivogal /w/ pode ser codificado com “s” ou “¢”;
|C3.3.6]: A realizagéo do fonema /s/ em inicio de silaba, entre os
arquifonemas |R| ou |W| e vogal oral ou nasalizada ou semivogal nao posterior (/i/, i/,

lel, 1&l, I€l, lj]) poder ser codificado com “s” ou “c”. Nas palavras “auxilio” e “trouxeste”

e seus derivados, é codificado com “x”;
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|C3.3.7|: A realizagéo do fonema /s/ em inicio de silaba, entre os
arquifonemas |R| ou |W| e vogal oral posterior ou ndo nasalizadas, que nao a [+alt]

“an [{ PRI

(/ul, lol, 181, 1o/, Ial, 1al) pode ser codificado com “s” ou “c”;

|C3.4|: Arquifonema |S|:

|C3.4.1|: A realizacdo do arquifonema |S| em final de silaba

[{P i) ([l

depois da vogal /e/ em inicio de vocabulo pode ser codificado com “s” ou “x”;

|C3.4.2|: A realizacdo do arquifonema |S| em final de vocébulo

oxitono ou monossilabo tonico pode ser codificado com “s” ou “z”. Para codificar o

sufixo “-és” para designar adjetivos patrios e similares, é codificado apenas com “s”;
|C3.5|: A realizacdo do fonema /z/ entre qualquer vogal oral posterior

(/ul, Iol, 1o/, Ial) ou semivogal (/j/, /w/) e vogal oral ou nasalizada pode ser codificado

com “s” ou “Z”, exceto quando a vogal for /e/, onde é codificado com “x”. Os vocabulos

femininos patrios sao codificados com “s” e os substantivos abstratos femininos séo
codificados com o sufixo “-eza”;
|C3.6]: A realizacdo do fonema /f/ em inicio de vocabulo ou posicéo

intervocalica oral ou nasalizada pode ser codificada com “ch” ou “x”;
|C3.7|: Arealizagéo do fonema/z/ em inicio de silaba externa ou interna,

antes de vogal n&o posterior oral ou nasalizada (/i/, lel, I€l, i/, I&€]) pode ser codificado

[{pst) {31

com “g” ou “j”;
|C3.9|: A realizacdo da semivogal /j/ nos ditongos orais crescentes,

antes de /u/, lo/, Io/ e /a/ em final de silaba ndo final de vocabulo ou final de vocabulo

[4 [{ Pl

seguida ou nao de consoante pode ser codificado com “” ou “e”;
|C3.10|: Arquifonema |W/|
|C3.10.1]: A realizacdo do arquifonema |W| nos ditongos

crescentes orais em silaba nao final de vocabulo ou em final de vocabulo pode ser

[{Pegl) M,

codificado com “0” ou “u”;

|C3.10.2|: Arealizag&o do arquifonema |W| em ditongo crescente

em silaba nao final de vocabulo pode ser codificado com “u” ou “I”;

|C3.10.3|]: A realizacdo do arquifonema |W| nos ditongos

[ L (. ) “l” .
)

decrescentes em final de vocabulo sdo codificados com “0”, “u” ou
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|C3.10.4|: A realizagédo do arquifonema |W| em ditongo seguido

do arquifonema |S| s6 admite a codificagdo com “0” ou “u”;
|C3.11|: Regra geral das vogais atonas orais [+alt] postonicas (/i/, /u/).
A realizacdo das vogais orais [+alt] postbnicas (/i/, /u/) seguidas ou ndo do

“ 0 1114 [T t] “, 9

arquifonema |S| pode ser codificada com “e” ou “i” e “0” ou “u”, sendo mais frequente
a codificacdo com “e” e “0”;

|C3.11.1|: A realizacdo das vogais pretbnicas atonas orais [+alt]
(i1, lul) é livre, alternando respectivamente com /e/, /o/, podendo ser codificadas com

e oulreoouu.

Regras |C4|: Dependentes da morfossintaxe e do contexto fonético:
|C4.1|: Vocabulos paroxitonos que nédo verbos, se terminados em /aw/,
seguidos ou nao do arquifonema |S|, recebem o acento circunflexo;
|C4.2|: O til figura na grafia das vogais /a/ e /6/ quando forem centro do
ditongo nasalizado e receberem morfemas iniciados pelo fonema /z/; ou na
codificacdo da vogal /a/, ao receber tais morfemas ou o morfema /-ménti/;
|C4.3|: Oxitonos ou monossilabos ténicos terminados em /’'&j/:
|C4.3.1]: Vocabulos oxitonos terminados em ditongo nasalizado,
em que figure a realizagao do fonema /’é/, seguido ou nédo pelo arquifonema |S|, se
nao forem verbos ou forem verbos da 22 ou 32 pessoa do singular, é codificado com
“&-
|C4.3.2|: Se a realizacdo da vogal nasalizada /é/ figurar nos
monossilabos tonicos, seguida ou nao pelo arquifonema |S|, é codificado com “e”;
|C4.3.3]: Se a realizagdo da vogal nasalizada /é&/ figurar
monossilabos ténicos ou oxitonos na 32 pessoa do plural, é codificado com “é”;
|C4.3.4|: A semivogal /j/ é codificada com “m” ou “n”, em final de
vocabulo paroxitono, sempre depois da vogal nasalizada /&/, se o vocabulo nao for
verbo;
|C4.3.5|: Se o vocabulo for verbo, no mesmo contexto da regra

|C4.3.4|, a semivogal /j/ é codificada com “m”.
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4.2.4. Andlise da afericdo da classificacdo das palavras por Juizes

Apoés a classificacdo das palavras seguindo os critérios de decodificacdo e
codificacédo descritos acima, os arquivos com todas as classificacées foram enviadas
para trés juizas realizarem a afericdo da classificacdo realizada. As juizas foram
especialistas nas areas de leitura e ortografia, ja tendo publicado trabalhos relevantes
na area seguindo os critérios de decodificacdo e codificacdo segundo Scliar-Cabral
(2003a; 2003b).

As juizas sdo Fonoaudidlogas, duas com mestrado e doutorado na area da
Educacgédo e uma com mestrado na area da Educacéo e realizando doutorado na area
de Fonoaudiologia, todas com ampla atuacdo na educacdo e na avaliacdo e
intervencado em leitura e escrita.

Cada juiza recebeu dois arquivos, uma com as palavras classificadas segundo
os critérios de decodificacao e outra com as mesmas palavras classificadas segundo
os critérios de codificacdo, com orientacfes para julgar a classificacdo realizada
fonema-a-fonema na decodificacdo e grafema-a-grafema na codificacdo. As juizas
receberam poucas instru¢cdes e menor interferéncia da pesquisadora, ja que todas
sdo apresentam conhecimento profundo sobre as regras de decodificacdo e
codificacdo de Scliar-Cabral (2003a,2003b).

As juizas foram enviadas as seguintes tabelas para concordancia da

classificagao:

Tabela 01: classificacdo fonema-a-fonema das regras de decodificacao.

Palavra fonema fonema fonema fonema fonema fonema fonema fonema fonema fonema

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Feliz di \Y d2.15 v d2.4
Asfaltada v d2.3 di v d2.15 di v d1 v
Classe d2.2 d2.15 v di d2.21
Vez dl \% d2.4
Avisem v dl v d2.1 Y d2.12
Cuidava d2.2 \% d2.23 dl Y dl \Y
Bem dl \% d2.12
Enxergando v d2.13 d2.6.5 v d2.17 d2.7 Y d2.13 di d2.22

Fonte: Elaborado pela autora
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Tabela 02: classificacdo grafema-a-grafema das regras de codificacao.

Palavra grafema 1 grafema 2 grafema 3 grafema 4 grafema 5
Homem etimologia v cl Y c4.3.4
Chuva c3.6 Y cl Y

Gente c3.7 Y c2.16.2 cl c3.11
Clara c2.1 c2.12 \Y c2.10 \Y

Vida cl Y cl Y

Galho c2.2 Y cl c3.11

Caixa c2.1 Y c2.13 c2.7 \Y

Globo c2.2 c2.12 \Y cl c3.11

Fonte: Elaborado pela autora.

As alteracfes sugeridas pelas juizas foram acatadas quando duas das trés
juizas sugeriram a mesma alteracéo, entdo as semivogais receberam a nomenclatura
“sv” quando aparece, por exemplo, na palavra “quadro” e a pseudopalavra “sajoram”
foi retirada da lista por ser uma pseudopalavra que nao pode ser considerada nem
substantivo nem verbo no pretérito perfeito, causando confusdo se a escrita € com
“am” / “a0”, ja que mesmo sendo escrita com “am”, é produzida oralmente como /’aw/.

Apés a concordancia das juizas com a classificacdo realizada, a lista final
contou com 190 palavras (Apéndice A) e 55 pseudopalavras (Apéndice B)que
contemplavam tanto as regras de codificacdo quanto as regras de decodificacdo do
Principio Alfabético do Portugués Brasileiro (SCLIAR-CABRAL, 2003a; 2003b).

A lista de palavras apresenta maior numero de vocabulos quando comparada
com a lista de pseudopalavras devido a ocorréncia da escrita irregular do Portugués
Brasileiro, onde, em uma pseudopalavra, o escolar pode demonstrar confusdo pela
possibilidade de codificar aquela palavra de diversas formas e ndo haver memoria
lexical ortogréafica que justifigue seu acerto ou erro, pois esta pseudopalavra nao
existe em seu conhecimento ortogréfico.

Por exemplo: o vocabulo “cinta” é codificado com o grafema “c” e faz parte da
regra de codificagédo |c3.3.1| (a realizacdo do fonema /s/ em inicio de vocabulo antes
das vogais /il, lel, I/, lil, /& ou da semivogal /j/[pode ser codificado com “s” ou “c”),
desta forma, se colocassemos uma pseudopalavra pareada com as regras de

codificacdo grafema a grafema deste vocabulo para criar a pseudopalavra “cenfa”,
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6“0 (1]

esta poderia ser codificada com os grafemas “c” ou “s” pelo escolar e ndo poderia ser
considerado erro nenhuma das opgoes.

4.3. FASE 2 - APLICACAO DAS PROVAS DE DITADO E LEITURA DE PALAVRAS
E PSEUDOPALAVRAS

Esta fase teve por objetivo aplicar o ditado e a leitura da lista de palavras e
pseudopalavras elaboradas na fase 1 deste estudo, a fim de comparar os erros de

codificagcéo e decodificacédo de escolares com Dislexia do Desenvolvimento.

4.3.1. Caracterizacdo da Amostra

Esta pesquisa trata-se de um estudo transversal observacional prospectivo. A
amostra foi coletada no periodo entre agosto e dezembro de 2021 no Laboratorio de
Investigacdo dos Desvios da Aprendizagem (LIDA) do Departamento de
Fonoaudiologia, localizado no Centro Especializado em Reabilitacdo Il (CER II) da
Faculdade de Filosofia e Ciéncias da Universidade Estadual Paulista “Julio de
Mesquita Filho”- FFC/UNESP-Mariilia-SP.

Participaram deste estudo 10 escolares de ambos 0s sexos, sendo 7 escolares
do sexo masculino e 3 escolares do sexo feminino, na faixa etaria de 10 anos até 11
anos e 11 meses de idade e que estavam matriculados do 4° ao 5° ano do Ensino
Fundamental | de escolas publicas municipais do municipio de Marilia-SP, que
seguem a mesma metodologia de ensino.

O tamanho da amostra deste estudo foi realizado com base no fluxo de
pacientes diagnosticados com Dislexia do Desenvolvimento, sem presenca de
coocorréncia com outros diagnésticos, no LIDA/FFC/UNESP até o ano de 2019 e que
até dezembro de 2021 apresentassem até 11 anos e 11 meses de idade, constituindo
assim, uma amostra por conveniéncia.

Os critérios para inclusao neste estudo foram:

- Assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido pelos pais ou
responsaveis;
- Apresentar diagndstico de Dislexia do Desenvolvimento do Subtipo Mista, apés

avaliacdo completa multidisciplinar realizada no Laboratorio de Investigacéo
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dos Desvios da Aprendizagem (LIDA - FFC/UNESP), até o final do ano de
2019, antes do inicio das aulas remotas devido & pandemia de COVID-19;
- Nao ter realizado programas de remediacdo e/ou intervencao fonoaudiolégica

na area de leitura e escrita.

4.3.2. Procedimentos Metodoldgicos

A coleta de dados foi realizada durante o periodo de Pandemia do Covid-19,
nos meses de agosto a dezembro de 2021, sendo que foram seguidas todas as
normas de segurancga determinadas pelo comité COVID-19 da Universidade Estadual
Paulista “Julio de Mesquita Filho”.

As avaliacdes desta pesquisa foram aplicados presencialmente e seguiram as
diretrizes descritas na Instrugéo Normativa Prope n° 01
(https://www?2.unesp.br/portal#!/covid19/reorganizacaodasatividades/normativas/)
em relacdo a propagacdo do virus Covid-19, e as recomendacdes da Organizacdo
Mundial da Saude (OMS), referentes ao uso correto de equipamentos para protecao
individual (EPIs) pelo pesquisador como: 6culos de protecao, protetor facial, mascara
cirdrgica, avental impermeével de mangas longas e Luvas de procedimento.

Como praticas e principios fundamentais na prevencao da COVID-19, segundo
o documento normativo acima citado, foram ainda adotadas: lavagem frequente das
maos — pelo menos de 2 em 2 horas; distanciamento social — os individuos devem
manter distanciamento minimo de 1,5m entre si; uso adequado de mascara facial
durante todo o periodo que permanecer no campus, inclusive em areas externas;
autoavaliacdo para sintomas da COVID-19; os sujeitos e seus responsaveis
acessaram apenas as areas necessarias para a realizacdo da pesquisa.

A coleta de dados foi realizada por contatos pessoais limitados por meio de
distanciamento social em uma sala adequadamente ventilada e distanciamento, com
a disponibilidade de méscara cirurgica e alcool 70° para todos os participantes.

Além disso, todos os participantes tiveram a sua temperatura aferida antes e
apos os procedimentos realizados em todas as sessdes de coleta. A pesquisadora
fez uso de mascara cirurgica tripla, avental descartaveis e uso de protetor facial. Ao
final de cada atendimento individual, as salas foram completamente higienizadas pela

equipe de limpeza do CER II.
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Todos os escolares deste estudo foram submetidos a aplicagcéo individual,
primeiramente do Ditado da Lista de Palavras e Pseudopalavras elaborada na Fase
01 deste estudo e, posteriormente realizada a Leitura da Lista de Palavras e
Pseudopalavras, sendo necessarias duas ou trés sessdes de cerca de 50 minutos
cada. A variagdo da quantidade de dias ocorreu pelo fato dos escolares
demonstrarem cansaco ou lentidao, principalmente na prova de Ditado de Palavras e
Pseudopalavras.

No primeiro momento, com todos os escolares, foi aplicado o Ditado de
Palavras e Pseudopalavras, e a pesquisadora, mantendo o distanciamento social
necessario, orientou o escolar a escrever uma palavra ditada em cada linha do
caderno de resposta. O ditado foi realizado pela pesquisadora em alta intensidade
vocal (voz mais “alta” que o normal) e com 0s sons bem articulados, a fim do uso da
méscara e do protetor facial ndo interferirem na inteligibilidade da palavra. A
pesquisadora podia repetir a palavra ou pseudopalavra apenas uma segunda vez,
caso o0 escolar solicitasse. A realizacdo do ditado ocorreu sempre como a primeira
prova realizada pelo escolar a fim de evitar que a prova de leitura interferisse na sua
escrita ortografica.

ApGs a realizacdo do Ditado de Palavras e Pseudopalavras, foi ofertado ao
escolar folhas de papel sulfite tamanho A4, na cor branca, com as palavras e depois
com as pseudopalavras escritas em caixa alta, tamanho 12, fonte arial e espacamento
duplo para a realizacdo da leitura. A leitura também teve o tempo de realizacéo
cronometrado.

A caracterizacdo dos tipos de erros de codificacdo e decodificacdo das
palavras e pseudopalavras foi realizada a partir de critérios estabelecidos para o
portugués brasileiro, proposto por Scliar-Cabral (2003a; 2003b), que estdo descritos
nas paginas de 43 a 54 deste estudo.

Em seguida somou os subitens de cada Regra, sendo 04 tipos de erros de
Regras de Codificacdo e 04 tipos de erros de Regras de Decodificagéo,

permanecendo o numero final de erros caracterizados como:

|C1|: Regras independentes de contexto;

|C2|: Regras dependentes s6 do contexto fonético;

|C3|: Alternativas competitivas;

|C4|: Regras dependentes da morfossintaxe e do contexto fonético;
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- |D1|: Regras de correspondéncia grafofonémica independentes de
contexto;

- |D2|: Regras de correspondéncia grafofonémicas dependentes do
contexto grafémico;

- |D3|: Regras de decodificacdo dependentes da metalinguagem e/ou do
contexto textual morfossintatico;

- |D4]: Valores da letra “x” dependentes exclusivamente do léxico mental
ortogréfico.

No momento de classificacdo dos erros de codificacdo e decodificacao, viu-se

a necessidade de acrescentar outros 04 critérios de analise dos erros, uma vez que

foram observados erros que ndo se enquadram nas caracterizacbes pré-

estabelecidas no principio alfabético do Portugués-Brasileiro (SCLIAR-CABRAL,

2003a; 2003b). Assim, foram acrescidos 0s seguintes tipos de erros:

V: vogal oral (Ex.: escrever “butdo” para “botao”; ler “axemplo” para “exemplo”);
VN: vogal nasal (Ex.: escrever “dama” ou ler “dama” para “dama”);

OAS: omissdo ou adicdo de segmento escrito ou sonoro (Ex.: escrever
“caguru” para “canguru’; ler “retanlo” para “retangulo”);

AQOS: alteragdo na ordem de segmento escrito ou sonoro (EX.. escrever
“‘exanimou” para “examinou”; ler “elatisco” para “elastico”);

O.T.: omisséo total da palavra;

O.A.: outros achados que nao se encaixam nas demais classificagdes, como
por exemplo escrita ininteligivel;

ETIMOL.: erro pela etimologia da palavra (escrita sem o “H” inicial. Ex.: “er6i”
para “herdi”);

Input Visual: Leitura por léxico de input visual (popularmente chamado de

adivinhacéo. Ex.: ler “grande” para “grade”).

Desta forma, neste estudo ha 08 tipos de erros a serem considerados. Ao final

da tabulacao, para realizacdo da analise estatistica de correlacéo, foram criadas 04

categorias, que englobam todas as classificagcdes de decodificacdo e codificacao

presentes nesse estudo. As classificagbes adicionadas pela pesquisadora nao

entraram nestas categorias por ndo fazerem parte do estudo do Sistema Alfabético
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do Brasil proposto por Scliar-Cabral (2003a). No Quadro 01 é possivel observar a

distribuicdo das classificagbes em suas respectivas categorias.

Quadro 01: Categorias da classificacdo dos erros de decodificacdo e codificacdo para
realizacao do estudo de correlacao.

L0 XY KL Y A N

o, 0, a, a, a, a.

Categoria Decodificacao Codificacao
Regras independentes de | “p”, “b”, “t”, “d”, “f", “v”, “ss”, | /p/, /b/, /t/, /d/, [f], IV/,
contexto |D1] e |C1]. 6", "s¢”, “eh”, ", "nh”, e, | /m/, In/, In/, /M.

Regras dependentes do
contexto grafémico |D2|
ou do contexto fonético
IC2|

(77 LTI | RTINS | B T3 | BT} LT

s”, “Z", X", “g”, “gu”, “qu’,

“q”, “m!!, “nl!, “l!!, “ !7, “h”’ “"”,
“6”’ “I’”’ “l:l”, “é”, “e”’ “O”, “i”’
“u”.

/K/, 18/, /KS/, /s/, /z/,

/f/,/3/, /Rl Il |R|, N, il
Iwl, l'el, l'ol, IE], I'al, I'al,

I'vl, rul r'al, r'él, I'i, I'al.

Regras dependentes da
metalinguagem, do
contexto morfossintatico e
semantico D3| ou
alternativas competitivas
IC3]

leitura das palavras nao

acentuadas como
paroxitonas, “i”’ e “0” em
hiato; “é” e “6” em ditongo

decrescente oral; “m” apos
“a” na terceira pessoa do
plural atribuindo valor
sonoro de /w/.

grafia /k(i)S/ no interior de
vocébulo; /k/ antes de /u/
ou /w/; /s/ em inicio de
vocébulo; /s/ em inicio de
silaba interna;
arquifonema |S|; /z/ entre
i/vogais; /f/ em inicio de
vocabulo e posicao
intervocalica; /3/ em inicio
de silaba antes de vogal
nao posterior;
arquifonema IR|;
semivogal /i/; arquifonema
|W([; regra geral das vogais
atonas orais.

Regra do valor da letra “x”
|D4| ou dependente da
morfossintaxe e contexto
fonético |C4|

[{pat)

leitura do grafema “x
dependente
exclusivamente do Iéxico
mental ortografico

paroxitonos  terminados
em /aw/; uso do sinal
diacritico til nas palavras
derivadas; leitura de
oxitonos ou monossilabos
tbnicos ou paroxitonos
terminados em /’&j/

Fonte: Elaborado pela autora a partir de Scliar-Cabral (2003a)
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4.3.3. Andlise de Dados

Os dados obtidos foram analisados estatisticamente a fim de comparar os

resultados intergrupos. Foi utilizado o programa IBM SPSS (Statistical Package for

Social Sciences), em sua versao 25.0, para a andlise dos resultados.

Os resultados foram analisados estatisticamente, utilizando o Teste dos Postos

Sinalizados de Wilcoxon com o intuito de verificar as possiveis diferencas entre as

variaveis e utilizando o Teste de Friedman com o intuito de verificar possiveis

diferencas entre as variaveis de interesse, quando comparadas concomitantemente,

ou seja, foram realizadas as seguintes comparagoes:

Comparacdo entre os tipos de erros ocorridos apenas na prova de
Ditado de Palavras;

Comparacdo entre os tipos de erros ocorridos apenas na prova de
Ditado de Pseudopalavras;

Comparacéo entre os tipos de erros ocorridos nas provas de Ditado de
Palavras e Pseudopalavras;

Comparacdo entre os tipos de erros ocorridos apenas na prova de
Leitura de Palavras;

Comparacdo entre os tipos de erros ocorridos apenas na prova de
Leitura de Pseudopalavras;

Comparagéo entre os tipos de erros ocorridos a nas provas de Leitura

de Palavras e Pseudopalavras.

Para verificar o grau de relacionamento entre as variaveis deste estudo, foi

utilizada a Analise de Correlacdo de Spearman. As variaveis analisadas intra e

intergrupos por este teste foram os tipos de erros de:

Ditado Palavras X Leitura Palavras;
Ditado Pseudopalavras X Leitura Pseudopalavras;
Ditado Palavras X Ditado Pseudopalavras;

Leitura Palavras X Leitura Pseudopalavras.

Os resultados foram analisados estatisticamente no nivel de significancia de

5% (0,050), indicados com asterisco nas tabelas referentes aos resultados.

A analise descritiva dos dados foi realizada por meio da obtencéo dos valores

da média e desvio-padrdo. Como os dados obtidos neste estudo sdo escores, nao foi
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possivel observar caracteristicas como normalidade da distribuicdo e simetria. Optou-
se, entdo, pelo uso dos testes ndo-paramétricos para analise dos dados uma vez que
as medidas centrais, a simetria de distribuicdo e as medidas de dispersdo nao
desempenham papel preponderante.

O grau de correlacao entre as variaveis serd analisado conforme descrito por
Zou, Tuncali e Silverman (2003), correlagbes, estas, que podem ser positiva,
indicando que ha uma relacao linear, quando uma das variaveis aumenta a outra
também aumenta, ou pode ser negativa, ou seja, quando uma das variaveis aumenta
a outra diminui. Quanto mais proximo estiver de 1, mais forte & a associacao linear
entre as duas variaveis, sendo o coeficiente das variaveis que determina a forca de

correlacdo (quadro 1).

Quadro 02 — Descriiéo da analise da correlaiao ielo valor da direiéo e da foria

-1 Perfeita negativa
-0,8 Forte negativa
-0,5 Moderada negativa
-0,2 Fraca negativa
0,0 Sem associacao
+0,2 Fraca positiva
+0,5 Moderada positiva
+0,8 Forte positiva
+1 Perfeita positiva

Fonte: ZOU; TUNACALL; SILVERMAN, 2003, p. 61.
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5. RESULTADOS DISCUTIDOS
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Neste capitulo, serdo apresentados os resultados deste estudo, para o qual o
objetivo foi caracterizar e relacionar os erros da leitura e da escrita dos escolares com
Dislexia do Desenvolvimento segundo as regras de codificacdo e decodificacdo do
Sistema de Escrita do Portugués Brasileiro. A fim de facilitar a apresentacdo dos
resultados, estes foram divididos em duas partes:

Parte 1. caracterizacdo e comparacao dos acertos e erros da escrita e da
leitura de palavras e pseudopalavras (tabelas de 1 a 36);

Parte 2: relacdo entre as os erros de leitura e de escrita das palavras e
pseudopalavras segundo os Principios Alfabético do Portugués Brasileiro (SCLIAR-
CABRAL, 2003a), (tabelas de 37 a 41).

5.1. Caracterizacdo e comparacdo dos acertos e erros da escrita e da

leitura de palavras e pseudopalavras

Atabela 03 apresenta a média, desvio-padréo e valor de p resultantes do Teste
dos Postos Sinalizados de Wilcoxon, referente ao desempenho, por acertos, nas
provas de Ditado de Palavras, Ditado de Pseudopalavras, Leitura de Palavras e
Leitura de Pseudopalavras, com o intuito de verificar possiveis diferencas entre as

variaveis formadoras de cada par estudado.

Tabela 03: Distribuicdo dos valores de média de acertos, desvio-padrado e valor de p referente
ao desempenho dos escolares nas provas de Ditado e Leitura de Palavras e Pseudopalavras.

Provas Média  Desvio-padrdo Sig. (p)
Ditado Palavras 64,10 32,90

. 0,005*
Ditado Pseudopalavras 14,10 6,28
Leitura Palavras 158,70 19,32

. 0,005*
Leitura Pseudopalavras 35,10 9,43

Teste dos Postos Sinalizados de Wilcoxon (p<0,05).

Com a aplicacdo do Teste dos Postos Sinalizados de Wilcoxon foi possivel
observar, na tabela 03, diferenca estatisticamente significante. Nessa tabela, foi
possivel verificar que a média de ocorréncia de acertos na prova de Ditado de
Palavras foi maior quando comparado com a prova de Ditado de Pseudopalavras. O
mesmo ocorreu quando comparado a meédia de ocorréncia de acertos nas provas de

Leitura de Palavras e Pseudopalavras.
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Esse achado pode ter ocorrido devido ao fato dos escolares conhecerem e
terem maior propriedade da escrita de palavras existentes, mesmo que estas sejam
codificadas ou decodificadas segundo as irregularidades da lingua.

Atabela 04 apresenta a média, desvio-padrao e valor de p resultantes do Teste
de Friedman, referente ao desempenho, por tipologia de erros ortogréficos na prova
de Ditado de Palavras, com o intuito de verificar possiveis diferencas entre as

variaveis de interesse, quando comparadas concomitantemente.

Tabela 04: Distribuicdo dos valores de média de erros, desvio-padrdo e valor de p referente
ao desempenho, por tipologia de erros ortograficos na prova de Ditado de Palavras.
Tipologia dos Erros Média Desvio-padréao  Sig. (p)

\% 10,40 6,64
VN 4,00 3,94
OAS 39,30 27,46
AOS 6,00 5,35

ETIMOL 1,90 1,66
O.A. 1,50 1,78 < 0,001*
O.T. 0,20 0,63

C1 15,40 12,53
Cc2 76,60 26,36
C3 54,20 26,36
C4 3,80 1,40

Legenda: V: Erro de vogal oral; VN: Erro de vogal nasal; OAS: Erro por omissdo ou adicdo de
segmento; AOS: Erro por alteracdo na ordem do segmento; ETIMOL: Erro a partir do desconhecimento
da etimologia da palavra; O.A.: Erro por outros achados que ndo se encaixam nas demais categorias;
O.T.: Erro por omisséo total da palavra; C1: Erro por regras independentes de contexto; C2: Erro por
regras dependentes apenas do contexto fonético; C3: Erro por alternativas competitivas; C4: Erro por

regras dependentes da morfossintaxe e do contexto fonético. Teste de Friedman (p<0,05).

Com a aplicagcdo do Teste de Friedman, foi possivel observar, na tabela 04,
diferenca estatisticamente significante entre as categorias de erros elencadas neste
estudo. Nesses dados é possivel verificar que a média de ocorréncia do erro do tipo
|C2| foi a maior de todas as categorias, seguido pela média de ocorréncia do erro do
tipo |C3| e seguido pela média de ocorréncia do erro do tipo Omissao ou Adigéo de
Segmento.

A maior média de ocorréncia do erro do tipo |C2|, que s&o0 erros por regras
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dependentes apenas do contexto fonético, diverge dos achados da literatura (ZORZI;
CIASCA, 2008; AFFONSO et al., 2011; ROSA; GOMES; PEDROSO, 2012;
CHIARAMONTE; CAPELLINI, 2022), pois os escolares apresentam maior média de
erros do tipo |C3|, erro por alternativas competitivas, ou seja, as irregularidades da
codificacdo das palavras no sistema alfabético de escrita, seguidos pela média de
erros de erros do tipo |C2|, ou seja, o inverso do que ocorreu neste estudo. Essa
divergéncia pode ter ocorrido por conta da selecédo das palavras para codificar, pois
cada um dos estudos aqui citados utilizou uma lista de palavras diferente para
observar a codificagao ortografica dos escolares, o que pode ter induzido os escolares
a escreverem mais palavras irregulares, o que ocasionaria maior numero de erros nas
irregularidades quando comparados aos erros a partir das regras do Portugués
Brasileiro.

Como foram encontradas diferencas estatisticamente significantes, foi aplicado
o Teste dos Postos Sinalizados de Wilcoxon para identificar quais variaveis
diferenciam-se entre si, quando comparadas par a par (tabelas de 05 a 12).

Nos dados da tabela 05, foi possivel observar diferenca estatisticamente
significante entre o tipo de erro de Vogal com os erros do tipo: vogal nasal, omissao
ou adicdo de segmento, alteracdo na ordem do segmento, etimologia da palavra,

outros achados, omissao total, C2, C3 e C4.

Tabela 05: Distribuicdo do valor de p referente a comparagéo da média de erros do tipo Vogal
com os demais tipos de erros na prova de Ditado de Palavras.
Pares da Tipologia dos Erros Sig. (p)

VN -V 0,005*
OAS -V 0,005*
AQCS -V 0,047*

ETIMOL -V 0,005*

OA. -V 0,005*
OT.-V 0,005*

Cl-Vv 0,260

c2-v 0,005*

C3-V 0,005*

C4-V 0,008*

Legenda: V: Erro de vogal oral; VN: Erro de vogal nasal; OAS: Erro por omisséo ou adicdo de segmento; AOS:
Erro por alteragdo na ordem do segmento; ETIMOL: Erro a partir do desconhecimento da etimologia da palavra;
O.A.: Erro por outros achados que ndo se encaixam nas demais categorias; O.T.: Erro por omisséo total da
palavra; C1: Erro por regras independentes de contexto; C2: Erro por regras dependentes apenas do contexto
fonético; C3: Erro por alternativas competitivas; C4: Erro por regras dependentes da morfossintaxe e do contexto
fonético. Teste dos Postos Sinalizados de Wilcoxon (p<0,05).
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Nos dados da tabela 06, foi possivel observar diferenca estatisticamente
significante entre o tipo de erro de Vogal Nasal com os erros do tipo: omissao ou

adicdo de segmento, outros achados, omissao total, C1, C2 e C3.

Tabela 06: Distribuicdo do valor de p referente & comparagéo da média de erros do tipo Vogal
Nasal com os demais tipos de erros na prova de Ditado de Palavras.
Pares da Tipologia dos Erros Sig. (p)

OAS - VN 0,005*
AOS - VN 0,257
ETIMOL - VN 0,065
O.A.-VN 0,036*
O.T.- VN 0,012*
Cl1-VN 0,021*
C2-VN 0,005*
C3-VN 0,005*
C4-VN 0,758

Legenda: VN: Erro de vogal nasal; OAS: Erro por omissdo ou adi¢cdo de segmento; AOS: Erro por
alteracdo na ordem do segmento; ETIMOL: Erro a partir do desconhecimento da etimologia da palavra;
O.A.: Erro por outros achados que ndo se encaixam nas demais categorias; O.T.: Erro por omissao
total da palavra; C1: Erro por regras independentes de contexto; C2: Erro por regras dependentes
apenas do contexto fonético; C3: Erro por alternativas competitivas; C4: Erro por regras dependentes
da morfossintaxe e do contexto fonético. Teste dos Postos Sinalizados de Wilcoxon (p<0,05).

Nos dados da tabela 07 foi possivel observar diferenca estatisticamente
significante entre o tipo de erro de Omisséo ou Adicdo de Segmento com os erros do
tipo: alteracdo na ordem do segmento, etimologia da palavra, outros achados,
omisséao total, C1, C2, C3 e C4.
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Tabela 07: Distribuicdo do valor de p referente a comparacao da média de erros do tipo
Omissao ou Adicdo de Segmento com os demais tipos de erros na prova de Ditado de
Palavras.

Pares da Tipologia dos Erros Sig. (p)

AOS - OAS 0,005*
ETIMOL - OAS 0,005*
O.A. - OAS 0,005*
O.T. - OAS 0,005*
C1- OAS 0,012*
C2 - OAS 0,005*
C3-0AS 0,022*
C4 - OAS 0,005*

Legenda: OAS: Erro por omissédo ou adicdo de segmento; AOS: Erro por alteracdo na ordem do
segmento; ETIMOL: Erro a partir do desconhecimento da etimologia da palavra; O.A.: Erro por outros
achados que ndo se encaixam nas demais categorias; O.T.: Erro por omissao total da palavra; C1.:
Erro por regras independentes de contexto; C2: Erro por regras dependentes apenas do contexto
fonético; C3: Erro por alternativas competitivas; C4: Erro por regras dependentes da morfossintaxe e
do contexto fonético. Teste dos Postos Sinalizados de Wilcoxon (p<0,05).

Nos dados da tabela 08, foi possivel observar diferenca estatisticamente significante
entre o tipo de erro de Alteracdo na Ordem do Segmento com os erros do tipo:

etimologia da palavra, outros achados, omisséao total, C1, C2 e C3.

Tabela 08: Distribuicdo do valor de p referente a comparacdo da média de erros do tipo
Alteracdo na Ordem do Segmento com os demais tipos de erros na prova de Ditado de
Palavras.

Pares da Tipologia dos Erros Sig. (p)

ETIMOL - AOS 0,019*
O.A. - AOS 0,018*
O.T.- AOS 0,005*

Cl-AOS 0,036*
C2 - AOS 0,005*
C3- A0S 0,005*
C4 - AOS 0,152

Legenda: AOS: Erro por alteracdo na ordem do segmento; ETIMOL: Erro a partir do desconhecimento
da etimologia da palavra; O.A.: Erro por outros achados que ndo se encaixam nas demais categorias;
O.T.: Erro por omisséo total da palavra; C1: Erro por regras independentes de contexto; C2: Erro por
regras dependentes apenas do contexto fonético; C3: Erro por alternativas competitivas; C4: Erro por
regras dependentes da morfossintaxe e do contexto fonético. Teste dos Postos Sinalizados de
Wilcoxon (p=0,05).

Nos dados da tabela 09, foi possivel observar diferenca estatisticamente
significante entre o tipo de erro de Etimologia da palavra com os erros do tipo: omisséo
total, C1, C2, C3 e CA4.
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Tabela 09: Distribuicdo do valor de p referente a comparacdo da média de erros do tipo
Etimologia da palavra com os demais tipos de erros na prova de Ditado de Palavras.
Pares da Tipologia dos Erros Sig. (p)

O.A. - ETIMOL 0,599
O.T. - ETIMOL 0,026*
C1- ETIMOL 0,005*
C2 - ETIMOL 0,005*
C3 - ETIMOL 0,005*
C4 - ETIMOL 0,012*

Legenda: ETIMOL: Erro a partir do desconhecimento da etimologia da palavra; O.A.: Erro por outros
achados que ndo se encaixam nas demais categorias; O.T.: Erro por omissao total da palavra; C1:
Erro por regras independentes de contexto; C2: Erro por regras dependentes apenas do contexto
fonético; C3: Erro por alternativas competitivas; C4: Erro por regras dependentes da morfossintaxe e
do contexto fonético. Teste dos Postos Sinalizados de Wilcoxon (p<0,05).

Nos dados da tabela 10, foi possivel observar diferenca estatisticamente
significante entre o tipo de erro de Outros Achados com os erros do tipo: omissao
total, C1, C2, C3 e C4.

Tabela 10: Distribuigcdo do valor de p referente a comparacdo da média de erros do tipo
Outros Achados com os demais tipos de erros na prova de Ditado de Palavras.
Pares da Tipologia dos Erros Sig. (p)

O.T.-O.A. 0,042*
Cl-0.A 0,007*
C2-0.A 0,005*
C3-0.A. 0,005*
C4-0.A. 0,008*

Legenda: O.A.: Erro por outros achados que ndo se encaixam nas demais categorias; O.T.: Erro por
omissdo total da palavra; C1: Erro por regras independentes de contexto; C2: Erro por regras
dependentes apenas do contexto fonético; C3: Erro por alternativas competitivas; C4: Erro por regras
dependentes da morfossintaxe e do contexto fonético. Teste dos Postos Sinalizados de Wilcoxon
(p=<0,05).

Nos dados da tabela 11, foi possivel observar diferenca estatisticamente
significante entre o tipo de erro de Omisséo total de palavra com os erros do tipo: C1,
C2,C3eC4.
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Tabela 11: Distribuicdo do valor de p referente a comparacdo da média de erros do tipo
Omissao total de palavras com o0s demais tipos de erros na prova de Ditado de Palavras.
Pares da Tipologia dos Erros Sig. (p)

Cl-0O.T. 0,005*
C2-0.T. 0,005*
C3-0.T. 0,005*
C4-0O.T. 0,005*

Legenda: O.T.: Erro por omisséo total da palavra; C1: Erro por regras independentes de contexto; C2:
Erro por regras dependentes apenas do contexto fonético; C3: Erro por alternativas competitivas; C4:
Erro por regras dependentes da morfossintaxe e do contexto fonético. Teste dos Postos Sinalizados
de Wilcoxon (p<0,05).

Nos dados da tabela 12, foi possivel observar diferenca estatisticamente

significante entre os tipos de erros de C1, C2, C3 e C4.

Tabela 12: Distribuicdo do valor de p referente a comparacdo da média de erros dos tipos
C1, C2, C3 e C4 na prova de Ditado de Palavras.

Pares da Tipologia dos Erros Sig. (p)

Cz2-C1 0,005*
C3-C1 0,005*
C4-C1 0,007*
C3-C2 0,007*
C4-C2 0,005*
C4-C3 0,005*

Legenda: C1: Erro por regras independentes de contexto; C2: Erro por regras dependentes apenas
do contexto fonético; C3: Erro por alternativas competitivas; C4: Erro por regras dependentes da
morfossintaxe e do contexto fonético. Teste dos Postos Sinalizados de Wilcoxon (p<0,05).

Nas tabelas de 05 a 12 é possivel observar que apenas a comparacao da
meédia de erros de |C1| com vogal; entre Vogal Nasal com alteracdo na ordem do
segmento, etimologia da palavra e |C4|; e entre Alteragcdo da Ordem do segmento
com a etimologia da palavra ndo foram estatisticamente significante na prova de
ditado de palavras. Isso indica que, nos escolares com Dislexia do Desenvolvimento,
os erros cometidos séo distintos a cada grupo de tipologia estudada.

Atabela 13 apresenta a média, desvio-padrao e valor de p resultantes do Teste
de Friedman, referente ao desempenho, por tipologia de erros ortograficos na prova
de Ditado de Pseudopalavras, com o intuito de verificar possiveis diferencas entre as

variaveis de interesse, quando comparadas concomitantemente.
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Tabela 13: Distribuicdo dos valores de média de erros, desvio-padréo e valor de p referente
ao desempenho, por tipologia de erros ortograficos na prova de Ditado de Pseudopalavras.

Tipologia dos Erros ~ Média Desvio-padrdo Sig. (p)

\% 1,70 2,45
VN 0,90 1,52
OAS 7,30 6,72
AOS 1,50 1,96
O.A. 0,90 1,37

< 0,001*
O.T. 0,40 0,70

C1 12,10 8,28
C2 21,40 8,15
C3 6,20 3,77
C4 0,00 0,00

Legenda: V: Erro de vogal oral; VN: Erro de vogal nasal; OAS: Erro por omissdo ou adicdo de
segmento; AOS: Erro por alteragéo na ordem do segmento; O.A.: Erro por outros achados que néo se
encaixam nas demais categorias; O.T.: Erro por omissdo total da palavra; Cl: Erro por regras
independentes de contexto; C2: Erro por regras dependentes apenas do contexto fonético; C3: Erro
por alternativas competitivas; C4: Erro por regras dependentes da morfossintaxe e do contexto
fonético. Teste de Friedman (p<0,05).

Com a aplicacao do Teste de Friedman, foi possivel observar, na tabela 13,
diferenca estatisticamente significante entre as categorias de erros elencadas neste
estudo. Nesses dados é possivel verificar que a média de ocorréncia do erro do tipo
|C2| foi a maior de todas as categorias, seguido pela média de ocorréncia do erro do
tipo |C1| e seguido pela média de ocorréncia do erro do tipo Omissao ou Adicéo de
Segmento.

E importante ressaltar que na prova de Ditado de Palavras, das maiores
meédias de erros, estavam |C2| em primeiro lugar e Omissao ou Adicdo de Segmento
em terceiro lugar, igual ocorreu com a média de erros na prova de Ditado de
Pseudopalavras, mostrando que esses dois tipos de erros ocorrem independente do
conhecimento lexical ortografico da palavra ou néo.

Os achados deste estudo demonstram o desempenho de escolares com
Dislexia que apresentam dificuldades nas regras de codificacdo ortografica do
Portugués Brasileiro, contudo é sabido que muitos escolares que ndo apresentam tal
diagnostico, também apresentam dificuldades na codificagcdo ortografica do
Portugués Brasileiro (CHIARAMONTE; CAPELLINI, 2022), entdo € necessario,
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também, repensar na forma em que o0s escolares estdo aprendendo as regras
ortogréficas, sendo necessario sempre o ensino reflexivo da ortografia, assim como
proposto por Morais (1998) e que ainda € objeto de pesquisa cientifica (FERREIRA,;
FRANCISCO; ALCANTARA, 2022) para demonstrar a eficacia dessa reflexao.

Como foram encontradas diferencgas estatisticamente significantes, foi aplicado
o Teste dos Postos Sinalizados de Wilcoxon para identificar quais variaveis
diferenciam-se entre si, quando comparadas par a par (tabelas de 14 a 20).

Nos dados da tabela 14, foi possivel observar diferenca estatisticamente
significante entre o tipo de erro de Vogal com os erros do tipo: omissao ou adi¢céo de
segmento, C1, C2, C3 e C4.

Tabela 14: Distribuigédo do valor de p referente & comparagéo da média de erros do tipo Vogal
com os demais tipos de erros na prova de Ditado de Pseudopalavras.

Pares da Tipologia dos Erros Sig. (p)
VN -V 0,518

OAS -V 0,007*

AOS -V 0,724

OA.-V 0,084

OT.-V 0,088

Ci1-V 0,005*

Cc2-V 0,005*

C3-V 0,021*

C4-V 0,027*

Legenda: V: Erro de vogal oral; VN: Erro de vogal nasal; OAS: Erro por omissdo ou adicdo de
segmento; AOS: Erro por alteracdo na ordem do segmento; O.A.: Erro por outros achados que néo se
encaixam nas demais categorias; O.T.: Erro por omissdo total da palavra; C1: Erro por regras
independentes de contexto; C2: Erro por regras dependentes apenas do contexto fonético; C3: Erro
por alternativas competitivas; C4: Erro por regras dependentes da morfossintaxe e do contexto
fonético. Teste dos Postos Sinalizados de Wilcoxon (p<0,05).

Nos dados da tabela 15, foi possivel observar diferenca estatisticamente
significante entre o tipo de erro de Vogal Nasal com os erros do tipo: omissao ou
adicao de segmento, C1, C2 e C3.
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Tabela 15: Distribuigdo do valor de p referente & comparagéo da média de erros do tipo Vogal
Nasal com os demais tipos de erros na prova de Ditado de Pseudopalavras.

Pares da Tipologia dos Erros Sig. (p)
OAS - VN 0,005*
AOS - VN 0,496
O.A. - VN > 0,999
O.T.- VN 0,461
C1-VN 0,005*
C2-VN 0,005*
C3-VN 0,008*
C4-VN 0,109

Legenda: VN: Erro de vogal nasal; OAS: Erro por omissao ou adicdo de segmento; AOS: Erro por
alteracdo na ordem do segmento; O.A.: Erro por outros achados que ndo se encaixam nas demais
categorias; O.T.: Erro por omisséo total da palavra; C1: Erro por regras independentes de contexto;
C2: Erro por regras dependentes apenas do contexto fonético; C3: Erro por alternativas competitivas;
C4: Erro por regras dependentes da morfossintaxe e do contexto fonético. Teste dos Postos
Sinalizados de Wilcoxon (p<0,05).

Nos dados da tabela 16, foi possivel observar diferenca estatisticamente
significante entre o tipo de erro de Omisséo ou Adicdo de Segmento com os erros do
tipo: alterac&o na ordem do segmento, outros achados, omisséo total de palavras, C2
e C4.

Tabela 16: Distribuicdo do valor de p referente a comparacdo da média de erros do tipo
Omissdo ou Adicdo de Segmento com os demais tipos de erros na prova de Ditado de
Pseudopalavras.

Pares da Tipologia dos Erros Sig. (p)
AOS - OAS 0,005*

O.A. - OAS 0,005*

O.T. - OAS 0,005*

Cl1l- OAS 0,074

C2 - OAS 0,005*

C3- OAS 0,759

C4 - OAS 0,005*

Legenda: OAS: Erro por omisséo ou adicdo de segmento; AOS: Erro por alteracdo na ordem do
segmento; O.A.: Erro por outros achados que ndo se encaixam nas demais categorias; O.T.: Erro por
omisséo total da palavra; C1: Erro por regras independentes de contexto; C2: Erro por regras
dependentes apenas do contexto fonético; C3: Erro por alternativas competitivas; C4: Erro por regras
dependentes da morfossintaxe e do contexto fonético. Teste dos Postos Sinalizados de Wilcoxon
(p=<0,05).

Nos dados da tabela 17, foi possivel observar diferenca estatisticamente
significante entre o tipo de erro de Alteracdo na Ordem do Segmento com os erros do
tipo: C1, C2, C3 e C4.
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Tabela 17: Distribuicdo do valor de p referente a comparacdo da média de erros do tipo

Alteragdo na Ordem do Segmento com os demais tipos de erros na prova de Ditado de

Pseudopalavras.

Pares da Tipologia dos Erros Sig. (p)

O.A. - AOS 0,465

O.T.- AOS 0,066

C1- A0S 0,005*

C2- A0S 0,005*

C3- A0S 0,033*

C4 - AOS 0,039*

Legenda: AOS: Erro por alteracdo na ordem do segmento; O.A.: Erro por outros achados que nao se
encaixam nas demais categorias; O.T.: Erro por omissdo total da palavra; C1: Erro por regras
independentes de contexto; C2: Erro por regras dependentes apenas do contexto fonético; C3: Erro
por alternativas competitivas; C4: Erro por regras dependentes da morfossintaxe e do contexto
fonético. Teste dos Postos Sinalizados de Wilcoxon (p<0,05).

Nos dados da tabela 18, foi possivel observar diferenca estatisticamente

significante entre o tipo de erro de Outros Achados com os erros do tipo: C1, C2 e C3.

Tabela 18: Distribuicdo do valor de p referente a comparacdo da média de erros do tipo
Outros Achados com os demais tipos de erros na prova de Ditado de Pseudopalavras.

Pares da Tipologia dos Erros Sig. (p)
O.T.-O.A. 0,197
Cl1-0.A. 0,005*
C2-0.A. 0,005*
C3-0.A. 0,008*
C4-0.A. 0,066

Legenda: O.A.: Erro por outros achados que ndo se encaixam nas demais categorias; O.T.: Erro por
omissdo total da palavra; C1: Erro por regras independentes de contexto; C2: Erro por regras
dependentes apenas do contexto fonético; C3: Erro por alternativas competitivas; C4: Erro por regras
dependentes da morfossintaxe e do contexto fonético. Teste dos Postos Sinalizados de Wilcoxon

(p<0,05).
Nos dados da tabela 19, foi possivel observar diferenca estatisticamente
significante entre o tipo de erro de Omissao Total de Palavras com os erros do tipo:

C1,C2eC3.
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Tabela 19: Distribuicdo do valor de p referente a comparacao da média de erros do tipo
Omissdo Total de Palavras com os demais tipos de erros na prova de Ditado de
Pseudopalavras.

Pares da Tipologia dos Erros Sig. (p)
Cl1 DPP-O.T. DPP 0,005*
C2_DPP-O.T. DPP 0,005*
C3_DPP-O.T. DPP 0,008*
C4 DPP-0O.T. DPP 0,102

Legenda: O.T.: Erro por omisséo total da palavra; C1: Erro por regras independentes de contexto; C2:
Erro por regras dependentes apenas do contexto fonético; C3: Erro por alternativas competitivas; C4:
Erro por regras dependentes da morfossintaxe e do contexto fonético. Teste dos Postos Sinalizados
de Wilcoxon (p<0,05).

Nos dados da tabela 20, foi possivel observar diferenca estatisticamente
significante entre os tipos de erros C1, C2, C3 e C4.

Tabela 20: Distribui¢cdo do valor de p referente & comparacdo da média de erros do tipo C1,
C2, C3 e C4 na prova de Ditado de Pseudopalavras.

Pares da Tipologia dos Erros Sig. (p)
c2-cC1 0,014*
C3-C1 0,101
C4-C1 0,005*
C3-cC2 0,005*
C4-C2 0,005*
C4-C3 0,008*

Legenda: C1: Erro por regras independentes de contexto; C2: Erro por regras dependentes apenas
do contexto fonético; C3: Erro por alternativas competitivas; C4: Erro por regras dependentes da
morfossintaxe e do contexto fonético. Teste dos Postos Sinalizados de Wilcoxon (p<0,05).

Através dos dados encontrados nas tabelas de 14 a 20, observamos que, na
escrita de ditado de pseudopalavras, o erro do tipo |C2| € o que apresenta diferenca
estatisticamente significante quando comparado aos outros tipos de erros. Em
seguida, o tipo de erro |C3| s6 ndo apresenta diferenca estatisticamente significante
guando comparado com o erro do tipo |C1]|.

A tabela 21 apresenta a média, desvio-padrdo e valor de p resultantes do
Teste dos Postos Sinalizados de Wilcoxon, referente ao desempenho, por erros, dos

escolares nas provas de Ditado de Palavras e Ditado de Pseudopalavras.
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Tabela 21: Distribui¢cdo dos valores de média de erros, desvio-padréo e valor de p referente
ao desempenho dos escolares nas provas de Ditado de Palavras e Ditado de
Pseudopalavras.

Pares da Tipologia dos Erros Média Desvio-padrao Sig. (p)

V_DP 10,40 6,64
0,005

V_DPP 1,70 2,45

VN_DP 4,00 3,94
0,018*

VN_DPP 0,90 1,52

OAS_DP 39,30 27,46
0,005+

OAS_DPP 7,30 6,72

AOS_DP 6,00 5,35
0,016*

AOS_DPP 1,50 1,96

ETIMOL_DP 1,90 1,66
0,017+

ETIMOL_DPP 0,00 0,00

O.A._DP 1,50 1,78
0,348

O.A._DPP 0,90 1,37

O.T.DP 0,20 0,63
0,414

O.T. DPP 0,40 0,70

C1_DP 15,40 12,53
0,312

C1_DPP 12,10 8,28

C2_DP 76,60 26,36
0,005

C2_DPP 21,40 8,15

C3 DP 54,20 26,36
0,005

C3_DPP 6,20 3,77

C4 DP 3,80 1,40
0,005

C4 DPP 0,00 0,00

Legenda: DP: Ditado de Palavras; DPP: Ditado de Pseudopalavras; V: Erro de vogal oral; VN: Erro
de vogal nasal; OAS: Erro por omisséo ou adicdo de segmento; AOS: Erro por alteracdo na ordem do
segmento; ETIMOL: Erro a partir do desconhecimento da etimologia da palavra; O.A.: Erro por outros
achados que ndo se encaixam nas demais categorias; O.T.: Erro por omissao total da palavra; C1.:
Erro por regras independentes de contexto; C2: Erro por regras dependentes apenas do contexto
fonético; C3: Erro por alternativas competitivas; C4: Erro por regras dependentes da morfossintaxe e
do contexto fonético. Teste dos Postos Sinalizados de Wilcoxon (p<0,05).

Com a aplicagdo do Teste dos Postos Sinalizados de Wilcoxon foi possivel
observar na tabela 21 diferenga estatisticamente significante nos tipos de erros de:
Vogal; Vogal Nasal, Omissdo ou Adicdo de Segmento; Alteracdo na Ordem do
Segmento; C2 e C3 nas provas de Ditado de Palavras e Ditado de Pseudopalavras.
Os erros do tipo Etimologia da palavra e o erro do tipo C4 apresentaram diferenca

estatisticamente significante, contudo, na prova de Ditado de Pseudopalavras nao
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haviam vocébulos que se encaixavam em ambas categorias, desta forma a média de
erros dessas duas tipologias néo significa que o escolar escreveu a pseudopalavra
corretamente, mas sim que néo houve a possibilidade da tentativa de escrita.

Ainda nesta tabela 21 foi possivel observar que a média de erros de quase
todas as tipologias foram maiores na prova de Ditado de Palavras, exceto o erro do
tipo Omisséo Total de Palavras, onde a média de ocorréncia foi maior na prova de
Ditado de Pseudopalavras. A maior ocorréncia dos erros na Prova de Ditado de
Palavras pode ter acontecido devido ao fato de haver mais vocabulos na lista de
palavras quando comparado a lista de pseudopalavras, desta forma, conforme mais
oportunidades de escrita houver, maiores serdo as chances de ocorréncia de erros.
O fato da prova de Ditado de Pseudopalavras ter apresentado maior ocorréncia de
Omissao Total de Palavras, deve-se ao fato das palavras serem desconhecidos para
0s escolares e, ao poder repetir a palavra apenas uma vez, a informacao auditiva
recebida pode ter gerado duvidas e o escolar optar por ndo tentar escrever.

Na literatura existem estudos (PAOLUCCI; AVILA, 2009; SANTOS; BEFI-
LOPES, 2012) correlacionando o maior sucesso na aprendizagem e escrita
ortografica em escolares que apresentam bom desempenho em provas de linguagem
oral e de consciéncia fonolégica. Como sabemos que escolares com Dislexia do
Desenvolvimento apresentam déficits no processamento fonolégico, € esperado que
as habilidades preditoras para a leitura e para a escrita desses escolares sejam
deficitérias, ocasionando maiores duvidas no momento da escrita e também
dificultando a memorizacéo e retomada de informagfes ortograficas (BRONDANI,
ASSENCIO-FERREIRA; ZORZI, 2002; CAPOVILLA; CAPOVILLA, 2002; PESTUN et
al., 2010; CASSIDY etal., 2017; SAMPAIO et al., 2017; CHIARAMONTE; CAPELLINI,
2022).

Atabela 22 apresenta a média, desvio-padréo e valor de p resultantes do Teste
de Friedman, referente ao desempenho, por tipologia de erros de decodificacdo na
prova de Leitura de Palavras, com o intuito de verificar possiveis diferencas entre as

variaveis de interesse, quando comparadas concomitantemente.
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Tabela 22: Distribui¢cdo dos valores de média de erros, desvio-padrdo e valor de p referente
ao desempenho, por tipologia de erros de decodificacdo na prova de Leitura de Palavras.

Tipologia dos Erros  Média  Desvio-padrao Sig. (p)

\Y 5,70 4,00
VN 0,90 1,10
OAS 7,30 5,64
AOS 0,20 0,42
O.T. 1,20 1,93

< 0,001*
Input_visual 6,60 5,34

D1 7,20 5,03
D2 9,20 7,51
D3 0,40 0,52
D4 1,90 1,85

Legenda: V: Erro de vogal oral; VN: Erro de vogal nasal; OAS: Erro por omissdo ou adicdo de
segmento sonoro; AOS: Erro por alteragédo na ordem do segmento sonoro; O.T.: Erro por omissao total
da palavra; Input_visual: Realizacdo da leitura por léxico de input visual, também chamado de
“adivinhagdo”; D1: Erro por regra de correspondéncia grafofonémica independentes de contexto; D2:
Erro por regras de correspondéncia grafofonémicas dependentes do contexto grafémico; D3: Erro por
regras de decodificacdo dependentes da metalinguagem e/ou do contexto textual morfossintatico; D4:

Erro por valores da letra “x” dependentes exclusivamente do Iéxico mental ortografico. Teste de

Friedman (p=<0,05).

Com a aplicacdo do Teste de Friedman, foi possivel observar, na tabela 22,
diferenca estatisticamente significante entre as categorias de erros elencadas neste
estudo. Nesses dados é possivel verificar que a média de ocorréncia do erro do tipo
|D2| foi a mais alta de todas as categorias, seguida pela média de ocorréncia do erro
do tipo Omissao ou Adicdo de Segmento Sonoro, que foi seguida pelo erro do tipo
|D1]|, que foi seguida pelo erro do tipo de leitura por lIéxico de input visual.

E importante ressaltar aqui que os erros do tipo |C2|, que ocorreram a maior
meédia nas provas de Ditado de Palavras e Pseudopalavras, € o erro por regras
dependentes apenas do contexto fonético, que poder ser pareado com o erro do tipo
|D2|, na prova de leitura de palavras, que também teve maior niumero de ocorréncia,
ja demonstrando que existem relagcdes entre esses erros. O mesmo ocorre com o0 erro
do tipo Omissédo ou Adicao de Segmento, seja segmento grafico ou sonoro, aparece

com maior ocorréncia.
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Com os dados da média de ocorréncia de erros, € possivel observar que
escolares com Dislexia do Desenvolvimento apresentam mais dificuldade em realizar
decodificacOes de regras dependentes do contexto grafémico e decodificar todos os
sons das palavras quando comparados aos erros do tipo |D1|, correspondéncia
univoca, que sdo o0s erros surdo-sonoros muito caracteristico dos escolares
disléxicos, pois € a categoria que engloba os sons /p/, /b/, It/, [d/, Ifl, Iv/ entre outros.

Como foram encontradas diferencas estatisticamente significantes, foi aplicado
0 Teste dos Postos Sinalizados de Wilcoxon para identificar quais variaveis
diferenciam-se entre si, quando comparadas par a par (tabelas de 21 a 27).

Nos dados da tabela 23, foi possivel observar diferenca estatisticamente
significante entre o tipo de erro de Vogal com os erros do tipo: vogal nasal, alteracéao

na ordem do segmento, omisséao total da palavra, D3 e D4.

Tabela 23: Distribuicdo do valor de p referente & comparagéo da média de erros do tipo Vogal
com os demais tipos de erros de decodificacdo na prova de Leitura de Palavras.

Pares da Tipologia dos Erros Sig. (p)
VN -V 0,008*

OAS -V 0,206

AOS -V 0,007*

OT.-V 0,012*
Input_visual - V 0,153
D1-V 0,170

D2 -V 0,172

D3-V 0,007*

D4 -V 0,024*

Legenda: V: Erro de vogal oral; VN: Erro de vogal nasal; OAS: Erro por omissdo ou adicdo de
segmento sonoro; AOS: Erro por alteracéo na ordem do segmento sonoro; O.T.: Erro por omisséo total
da palavra; Input_visual: Realizacdo da leitura por léxico de input visual, também chamado de
“adivinhagao”; D1: Erro por regra de correspondéncia grafofonémica independentes de contexto; D2:
Erro por regras de correspondéncia grafofonémicas dependentes do contexto grafémico; D3: Erro por
regras de decodificagdo dependentes da metalinguagem e/ou do contexto textual morfossintatico; D4:
Erro por valores da letra “x” dependentes exclusivamente do Iéxico mental ortografico. Teste dos

Postos Sinalizados de Wilcoxon (p<0,05).

Nos dados da tabela 24, foi possivel observar diferenca estatisticamente
significante entre o tipo de erro de Vogal Nasal com os erros do tipo: omissao ou

adicdo de segmento, leitura por Iéxico de input visual, D1 e D2.
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Tabela 24: Distribuigdo do valor de p referente & comparagédo da média de erros do tipo Vogal
Nasal com os demais tipos de erros de decodificacdo na prova de Leitura de Palavras.

Pares da Tipologia dos Erros Sig. (p)
OAS - VN 0,005*

AOS - VN 0,102
O.T.-VN 0,608
Input_visual - VN 0,005*
D1-VN 0,012*

D2 - VN 0,005*

D3 - VN 0,160

D4 - VN 0,201

Legenda: VN: Erro de vogal nasal; OAS: Erro por omissdo ou adicdo de segmento sonoro; AOS: Erro
por alteracdo na ordem do segmento sonoro; O.T.: Erro por omisséo total da palavra; Input_visual:
Realizagdo da leitura por léxico de input visual, também chamado de “adivinhag&o”; D1: Erro por regra
de correspondéncia grafofonémica independentes de contexto; D2: Erro por regras de
correspondéncia grafofonémicas dependentes do contexto grafémico; D3: Erro por regras de
decodificacdo dependentes da metalinguagem e/ou do contexto textual morfossintético; D4: Erro por
valores da letra “x” dependentes exclusivamente do Iéxico mental ortografico. Teste dos Postos
Sinalizados de Wilcoxon (p<0,05).

Nos dados da tabela 25, foi possivel observar diferenca estatisticamente
significante entre o tipo de erro de Omissao ou Adicdo de Segmento com os erros do

tipo: alteracdo na ordem do segmento, omissao total da palavra, D3 e D4.

Tabela 25: Distribuicdo do valor de p referente a comparacao da média de erros do tipo
Omisséo ou Adicdo de Segmento com os demais tipos de erros de decodificagdo na prova
de Leitura de Palavras.

Pares da Tipologia dos Erros Sig. (p)
AOS - OAS 0,005*

O.T. - OAS 0,007*
Input_visual - OAS 0,673

D1 - OAS 0,837

D2 - OAS 0,306

D3 - OAS 0,005*

D4 - OAS 0,007*

Legenda: OAS: Erro por omissdo ou adicdo de segmento sonoro; AOS: Erro por alteracdo na ordem
do segmento sonoro; O.T.: Erro por omissao total da palavra; Input_visual: Realizacdo da leitura por
Iéxico de input visual, também chamado de “adivinhagéo”; D1: Erro por regra de correspondéncia
grafofonémica independentes de contexto; D2: Erro por regras de correspondéncia grafofonémicas
dependentes do contexto grafémico; D3: Erro por regras de decodificacdo dependentes da
metalinguagem e/ou do contexto textual morfossintatico; D4: Erro por valores da letra “x” dependentes
exclusivamente do Iéxico mental ortografico. Teste dos Postos Sinalizados de Wilcoxon (p<0,05).
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Nos dados da tabela 26, foi possivel observar diferenca estatisticamente
significante entre o tipo de erro de Alteragdo na Ordem do Segmento com os erros do

tipo: leitura por léxico de input visual, D1, D2 e DA4.

Tabela 26: Distribuicdo do valor de p referente a comparacao da média de erros do tipo
Alteracao na Ordem do Segmento com os demais tipos de erros de decodificacdo na prova
de Leitura de Palavras.

Pares da Tipologia dos Erros Sig. (p)
O.T.- AOS 0,131
Input_visual - AOS 0,005*

D1 - AOS 0,005*

D2 - AOS 0,005*

D3 - AOS 0,414

D4 - AOS 0,027*

Legenda: AOS: Erro por alteracdo na ordem do segmento sonoro; O.T.: Erro por omisséo total da
palavra; Input_visual: Realizagdo da leitura por léxico de input visual, também chamado de
“adivinhagdo”; D1: Erro por regra de correspondéncia grafofonémica independentes de contexto; D2:
Erro por regras de correspondéncia grafofonémicas dependentes do contexto grafémico; D3: Erro por
regras de decodificagdo dependentes da metalinguagem e/ou do contexto textual morfossintatico; D4:
Erro por valores da letra “x” dependentes exclusivamente do léxico mental ortografico. Teste dos
Postos Sinalizados de Wilcoxon (p<0,05).

Nos dados da tabela 27, foi possivel observar diferenca estatisticamente
significante entre o tipo de erro de Omisséo Total da Palavra com os erros do tipo:

leitura por léxico de input visual, D1 e D2.

Tabela 27: Distribuicdo do valor de p referente a comparacdo da meédia de erros do tipo
Omisséao Total da Palavra com os demais tipos de erros de decodificacdo na prova de Leitura
de Palavras.

Pares da Tipologia dos Erros Sig. (p)
Input_visual - O.T. 0,008*
D1-0O.T. 0,016*

D2 -0.T. 0,011*

D3-O.T. 0,161

D4 - O.T. 0,388

Legenda: O.T.: Erro por omissao total da palavra; Input_visual: Realizacdo da leitura por Iéxico de
input visual, também chamado de “adivinhagdo”; D1: Erro por regra de correspondéncia grafofonémica
independentes de contexto; D2: Erro por regras de correspondéncia grafofonémicas dependentes do
contexto grafémico; D3: Erro por regras de decodificacdo dependentes da metalinguagem e/ou do
contexto textual morfossintatico; D4: Erro por valores da letra “x” dependentes exclusivamente do
Iéxico mental ortogréfico. Teste dos Postos Sinalizados de Wilcoxon (p<0,05).



86

Nos dados da tabela 28, foi possivel observar diferenca estatisticamente
significante entre o tipo de erro de Leitura por Léxico de Input Visual com os erros do
tipo: D1, D2, D3 e D4.

Tabela 28: Distribuicdo do valor de p referente a comparacao da média de erros do tipo
Leitura por Léxico de Input visual com os demais tipos de erros de decodificacdo na prova de
Leitura de Palavras.

Pares da Tipologia dos Erros Sig. (p)
D1 - Input_visual 0,767*
D2 - Input_visual 0,235*
D3 - Input_visual 0,005*
D4 - Input_visual 0,015*

Legenda: Input_visual: Realizacdo da leitura por léxico de input visual, também chamado de
“adivinhagéo”; D1: Erro por regra de correspondéncia grafofonémica independentes de contexto; D2:
Erro por regras de correspondéncia grafofonémicas dependentes do contexto grafémico; D3: Erro por
regras de decodificagdo dependentes da metalinguagem e/ou do contexto textual morfossintatico; D4:
Erro por valores da letra “x” dependentes exclusivamente do léxico mental ortografico. Teste dos
Postos Sinalizados de Wilcoxon (p<0,05).

Nos dados da tabela 29, foi possivel observar diferenca estatisticamente

significante entre os tipo de erros do tipo D1, D2, D3 e D4.

Tabela 29: Distribuic&o do valor de p referente a comparacéo da média dos erros do tipo |D1],
|ID2|, ID3| e |D4| de decodificacdo na prova de Leitura de Palavras.

Pares da Tipologia dos Erros Sig. (p)
D2 -D1 0,307
D3-D1 0,005*
D4 -D1 0,013*
D3-D2 0,005*
D4 - D2 0,005*
D4 - D3 0,028*

Legenda: D1: Erro por regra de correspondéncia grafofonémica independentes de contexto; D2: Erro
por regras de correspondéncia grafofonémicas dependentes do contexto grafémico; D3: Erro por
regras de decodificagdo dependentes da metalinguagem e/ou do contexto textual morfossintético; D4:

Erro por valores da letra “x” dependentes exclusivamente do léxico mental ortografico. Teste dos
Postos Sinalizados de Wilcoxon (p<0,05).

Através dos dados encontrados nas tabelas de 23 a 29, observamos que, na
prova de leitura de palavras, o erro do tipo leitura por Iéxico de input visual e o erro
|D4| séo os erros que mais apresentaram diferengas estatisticamente significante das

demais tipologias analisadas.
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O erro de leitura por léxico de input visual pode ter tido maior diferenca dos
outros erros pelo fato dos escolares com Dislexia do Desenvolvimento apresentarem
dificuldades no processamento fonologico da informacéo, o que causa dificuldade em
perceber as estruturas fonologicas da lingua, fazendo com que esses escolares
atribuam o significado mais semelhante visualmente e frequente ao comecar a
decodificar uma palavra, favorecendo palavras de alta frequéncia, uma vez que
realizam a decodificacdo pela leitura global da palavra e apresentando dificuldade
para analisar os aspectos fonolégicos da palavra durante a leitura (CHAPPELL et al.,
2009; UKRAINETZ et al., 2011; GERMANO et al., 2012; CHIARAMONTE;
CAPELLINI, 2019).

O erro do tipo |D4|, relacionado aos valores da letra

“yn

X", pode ter apresentado
diferenca estatisticamente significante quando comparado as outras tipologias de erro
pois, na decodificagdo, o grafema “x” € o mais complexo que temos no Portugués
Brasileiro, apresentando quatro fonemas, a serem utilizados dependendo de sua
posicdo no vocabulo ou através das irregularidades de leitura (ALEGRIA et al., 1997;
CARAVOLAS; VOLIN, 2001; SCLIAR-CABRAL, 2003a, 2003b; OLIVEIRA;
GERMANO; CAPELLINI, 2016; ANGELELLI et al., 2016).

A tabela 30 apresenta a média, desvio-padrao e valor de p resultantes do Teste
de Friedman, referente ao desempenho, por tipologia de erros de decodificacdo na
prova de Leitura de Pseudopalavras, com o intuito de verificar possiveis diferencas

entre as variaveis de interesse, quando comparadas concomitantemente.
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Tabela 30: Distribuicdo dos valores de média de erros, desvio-padréo e valor de p referente
ao desempenho, por tipologia de erros de decodificagdo na prova de Leitura de
Pseudopalavras.

Tipologia dos Erros  Média Desvio-padrdo  Sig. (p)

\% 2,20 1,55
VN 0,80 1,32
OAS 3,70 4,08
AOS 0,40 0,70
O.T. 0,50 0,71

< 0,001*
Input_visual 1,50 1,65

D1 8,90 571
D2 4,30 2,36
D3 0,00 0,00
D4 0,00 0,00

Legenda: V: Erro de vogal oral; VN: Erro de vogal nasal; OAS: Erro por omissédo ou adicdo de
segmento sonoro; AOS: Erro por alteragédo na ordem do segmento sonoro; O.T.: Erro por omissao total
da palavra; Input_visual: Realizacdo da leitura por léxico de input visual, também chamado de
“adivinhagdo”; D1: Erro por regra de correspondéncia grafofonémica independentes de contexto; D2:
Erro por regras de correspondéncia grafofonémicas dependentes do contexto grafémico; D3: Erro por
regras de decodificacdo dependentes da metalinguagem e/ou do contexto textual morfossintatico; D4:

Erro por valores da letra “x” dependentes exclusivamente do Iéxico mental ortografico. Teste de

Friedman (p=<0,05).

Com a aplicacdo do Teste de Friedman, foi possivel observar, na tabela 30,
diferenca estatisticamente significante entre as categorias de erros elencadas neste
estudo. Nesses dados é possivel verificar que a média de ocorréncia do erro do tipo
|D1] foi a mais alta de todas as categorias, 0 que ndo ocorreu na prova de Leitura de
Palavras, indo de encontro com estudos da literatura (PENNALA et al., 2010;
OLIVEIRA et al., 2011; GOOCH; SNOWLING; HULME, 2011; SANTOS; CAPELLINI,
2020) que mostram desempenho pior em pseudopalavras, pois ndo ha conhecimento
semantico ou visual da palavra, sendo necessario acessar 0s processamentos
fonologico, auditivo e visual, que se encontram alterados nesses escolares (BANAI;
KRAUS, 2007; BOSCARIOL et al., 2010).

Novamente o erro do tipo |D2| esta entre os mais cometidos pelos escolares
com Dislexia do Desenvolvimento, seja na leitura de palavras ou de pseudopalavras,

assim como ocorre com 0 erro do tipo |C2| nas provas de ditado de palavras e
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pseudopalavras, mostrando ser uma grande dificuldade a esses escolares a
apropriacao das regras a partir de contexto fonético ou grafémico.

Como foram encontradas diferencas estatisticamente significantes, foi aplicado
0 Teste dos Postos Sinalizados de Wilcoxon para identificar quais variaveis
diferenciam-se entre si, quando comparadas par a par (tabelas de 31 a 37).

Nos dados da tabela 31, foi possivel observar diferenca estatisticamente
significante entre o tipo de erro de Vogal com os erros do tipo: vogal nasal, alteracéo

na ordem do segmento, omisséao total da palavra, D1, D2, D3 e D4.

Tabela 31: Distribuicdo do valor de p referente & comparagéo da média de erros do tipo Vogal
com os demais tipos de erros de decodificacdo na prova de Leitura de Pseudopalavras.

Pares da Tipologia dos Erros Sig. (p)
VN -V 0,043*

OAS -V 0,258

AOS -V 0,004*

OT.-V 0,011*
Input_visual — V 0,326
D1-V 0,005*

D2-V 0,024*

D3-V 0,005*

D4 -V 0,005*

Legenda: V: Erro de vogal oral; VN: Erro de vogal nasal; OAS: Erro por omissdo ou adicdo de segmento sonoro;
AQS: Erro por alteragdo na ordem do segmento sonoro; O.T.: Erro por omissao total da palavra; Input_visual:
Realizacdo da leitura por léxico de input visual, D1: Erro por regra de correspondéncia grafofonémica
independentes de contexto; D2: Erro por regras de correspondéncia grafofonémicas dependentes do contexto
grafémico; D3: Erro por regras de decodificacdo dependentes da metalinguagem e/ou do contexto textual
morfossintatico; D4: Erro por valores da letra “x” dependentes exclusivamente do léxico mental ortografico. Teste
dos Postos Sinalizados de Wilcoxon (p<0,05).

Nos dados da tabela 32, foi possivel observar diferenca estatisticamente
significante entre o tipo de erro de Vogal Nasal com os erros do tipo: omissao ou

adicdo de segmento, D1 e D2.
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Tabela 32: Distribuigdo do valor de p referente & comparagéo da média de erros do tipo Vogal
Nasal com os demais tipos de erros de decodificacdo na prova de Leitura de Pseudopalavras.

Pares da Tipologia dos Erros Sig. (p)
OAS - VN 0,027*

AOS - VN 0,414

O.T.- VN 0,518
Input_visual - VN 0,276
D1-VN 0,005*

D2 - VN 0,005*

D3 - VN 0,066

D4 - VN 0,066

Legenda: VN: Erro de vogal nasal; OAS: Erro por omisséo ou adicdo de segmento sonoro; AOS: Erro
por alteragéo na ordem do segmento sonoro; O.T.: Erro por omisséo total da palavra; Input_visual:
Realizacéo da leitura por Iéxico de input visual, também chamado de “adivinhag&o”; D1: Erro por regra
de correspondéncia grafofonémica independentes de contexto; D2: Erro por regras de
correspondéncia grafofonémicas dependentes do contexto grafémico; D3: Erro por regras de
decodificacdo dependentes da metalinguagem e/ou do contexto textual morfossintatico; D4: Erro por
valores da letra “x” dependentes exclusivamente do Iéxico mental ortogréfico. Teste dos Postos
Sinalizados de Wilcoxon (p<0,05).

Nos dados da tabela 33, foi possivel observar diferenca estatisticamente
significante entre o tipo de erro de Omisséo ou Adi¢cdo de Segmento com os erros do
tipo: alteracdo na ordem do segmento, omissao total da palavra, leitura por léxico de
input visual, D1, D3 e D4.

Tabela 33: Distribuigcdo do valor de p referente a comparacdo da média de erros do tipo
Omisséo ou Adicdo de Segmento com os demais tipos de erros de decodificacdo na prova
de Leitura de Pseudopalavras.

Pares da Tipologia dos Erros Sig. (p)
AOS - OAS 0,013*

O.T. - OAS 0,012*
Input_visual - OAS 0,034*

D1 - OAS 0,005*

D2 - OAS 0,238

D3 - OAS 0,012*

D4 - OAS 0,012*

Legenda: OAS: Erro por omisséo ou adigdo de segmento sonoro; AOS: Erro por alteragao na ordem do segmento
sonoro; O.T.: Erro por omissao total da palavra; Input_visual: Realizagao da leitura por Iéxico de input visual; D1:
Erro por regra de correspondéncia grafofonémica independentes de contexto; D2: Erro por regras de
correspondéncia grafofonémicas dependentes do contexto grafémico; D3: Erro por regras de decodificagéo
dependentes da metalinguagem e/ou do contexto textual morfossintatico; D4: Erro por valores da letra “x”
dependentes exclusivamente do léxico mental ortogréafico. Teste dos Postos Sinalizados de Wilcoxon (p<0,05).
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Nos dados da tabela 34, foi possivel observar diferenca estatisticamente
significante entre o tipo de erro de Alteragdo na Ordem do Segmento com os erros do
tipo: D1 e D2.

Tabela 34: Distribuicdo do valor de p referente a comparacao da média de erros do tipo
Alteracdo na Ordem do Segmento com os demais tipos de erros de decodificacdo na prova
de Leitura de Pseudopalavras.

Pares da Tipologia dos Erros Sig. (p)
O.T.- ACS 0,655
Input_visua - AOS 0,066

D1 - AOS 0,005*

D2 - AOS 0,005*

D3 - AOS 0,102

D4 - AOS 0,102

Legenda: AOS: Erro por alteracdo na ordem do segmento sonoro; O.T.: Erro por omisséo total da
palavra; Input_visual: Realizagdo da leitura por léxico de input visual, também chamado de
“adivinhagdo”; D1: Erro por regra de correspondéncia grafofonémica independentes de contexto; D2:
Erro por regras de correspondéncia grafofonémicas dependentes do contexto grafémico; D3: Erro por
regras de decodificagdo dependentes da metalinguagem e/ou do contexto textual morfossintatico; D4:
Erro por valores da letra “x” dependentes exclusivamente do léxico mental ortografico. Teste dos
Postos Sinalizados de Wilcoxon (p<0,05).

Nos dados da tabela 35, foi possivel observar diferenca estatisticamente
significante entre o tipo de erro de Omisséo Total de Palavra com os erros do tipo:

leitura por léxico de input visual, D1 e D2.

Tabela 35: Distribuigcdo do valor de p referente a comparacdo da média de erros do tipo
Omisséao Total de Palavra com os demais tipos de erros de decodificacdo na prova de Leitura
de Pseudopalavras.

Pares da Tipologia dos Erros Sig. (p)
Input_visual - O.T._LPP 0,047*
D1-O.T._LPP 0,005*
D2-O.T. LPP 0,004*
D3-O.T._LPP 0,059
D4_LPP-O.T._LPP 0,059

Legenda: O.T.: Erro por omissao total da palavra; Input_visual: Realizacdo da leitura por Iéxico de
input visual, também chamado de “adivinhagdo”; D1: Erro por regra de correspondéncia grafofonémica
independentes de contexto; D2: Erro por regras de correspondéncia grafofonémicas dependentes do
contexto grafémico; D3: Erro por regras de decodificacdo dependentes da metalinguagem e/ou do
contexto textual morfossintatico; D4: Erro por valores da letra “x” dependentes exclusivamente do
Iéxico mental ortogréfico. Teste dos Postos Sinalizados de Wilcoxon (p<0,05).
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Nos dados da tabela 36, foi possivel observar diferenca estatisticamente
significante entre o tipo de erro de Leitura por Iéxico de input visual com os erros do
tipo: D1, D2, D3 e D4.

Tabela 36: Distribuicdo do valor de p referente a comparacao da média de erros do tipo
Leitura por Léxico de Input Visual com os demais tipos de erros de decodificacdo na prova de
Leitura de Pseudopalavras.

Pares da Tipologia dos Erros Sig. (p)
D1 - Input_visual 0,005*
D2 - Input_visual 0,008*
D3 - Input_visual 0,027*
D4 - Input_visual 0,027*

Legenda: Input_visual: Realizacdo da leitura por léxico de input visual, também chamado de
“adivinhagéo”; D1: Erro por regra de correspondéncia grafofonémica independentes de contexto; D2:
Erro por regras de correspondéncia grafofonémicas dependentes do contexto grafémico; D3: Erro por
regras de decodificagdo dependentes da metalinguagem e/ou do contexto textual morfossintatico; D4:
Erro por valores da letra “x” dependentes exclusivamente do léxico mental ortografico. Teste dos
Postos Sinalizados de Wilcoxon (p<0,05).

Nos dados da tabela 37, foi possivel observar diferenca estatisticamente
significante entre os tipos de erros D1, D2, D3 e D4.

Tabela 37: Distribuicdo do valor de p referente & comparacdo da média de erros dos tipos
D1, D2, D3 e D4 na prova de Leitura de Pseudopalavras.

Pares da Tipologia dos Erros Sig. (p)
D2 -D1 0,028*
D3-D1 0,005*
D4 -D1 0,005*
D3-D2 0,005*
D4 - D2 0,005*
D4 - D3 > 0,999

Legenda: D1: Erro por regra de correspondéncia grafofonémica independentes de contexto; D2: Erro
por regras de correspondéncia grafofonémicas dependentes do contexto grafémico; D3: Erro por
regras de decodificagdo dependentes da metalinguagem e/ou do contexto textual morfossintético; D4:

Erro por valores da letra “x” dependentes exclusivamente do |éxico mental ortografico. Teste dos

Postos Sinalizados de Wilcoxon (p<0,05).

Através dos dados encontrados nas tabelas de 31 a 37, observamos que, na
prova de leitura de pseudopalavras, o erro do tipo |D1| foi o erro que mais apresentou
diferenca estatisticamente significante das demais tipologias analisadas.

Como as pseudopalavras necessitam ser decodificadas a partir da rota

fonoldgica, os escolares com Dislexia do Desenvolvimento apresentam dificuldades
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para realizar a conversao grafofonémica de regras univocas (OLIVEIRA; CAPELLINI,
2010), apresentando dificuldades em decodificar os sons com muitas semelhancas
auditivas, demonstrando que esse tipo de erro, na leitura de pseudopalavras, € uma
caracteristica desses escolares (OLIVEIRA; CARDOSO; CAPELLINI, 2012).

A tabela 38 apresenta a média, desvio-padrao e valor de p resultantes do Teste
dos Postos Sinalizados de Wilcoxon, referente ao desempenho, por erros, dos

escolares nas provas de Leitura de Palavras e Leitura de Pseudopalavras.

Tabela 38: Distribui¢cdo dos valores de média de erros, desvio-padrdo e valor de p referente
ao desempenho dos escolares nas provas de Leitura de Palavras e Leitura de
Pseudopalavras.

Pares da Tipologia dos Erros Média Desvio-padréo Sig. (p)

V_LP 5,70 4,00
0,021*

V_LPP 2,20 1,55

VN_LP 0,90 1,10
0,798

VN_LPP 0,80 1,32

OAS LP 7,30 5,64
0,008*

OAS _LPP 3,70 4,08

AOS LP 0,20 0,42
0,157

AOS_LPP 0,40 0,70

O.T. LP 1,20 1,93
0,395

O.T._LPP 0,50 0,71

Input_visual_LP 6,60 5,34
0,008*

Input_visual_LPP 1,50 1,65

D1 LP 7,20 5,03
0,123

D1 LPP 8,90 571

D2 LP 9,20 7,51
0,046*

D2_LPP 4,30 2,36

D3 LP 0,40 0,52
0,046*

D3 LPP 0,00 0,00

D4 LP 1,90 1,85
0,017*

D4 LPP 0,00 0,00

Legenda: LP: Leitura de Palavras; LPP: Leitura de Pseudopalavras; V: Erro de vogal oral; VN: Erro de vogal
nasal; OAS: Erro por omisséo ou adi¢do de segmento; AOS: Erro por alteracdo na ordem do segmento; O.T.:
Erro por omisséo total da palavra; Input_visual: Realizagdo da leitura por Iéxico de input visual, também chamado
de “adivinhacéo”; D1: Erro por regra de correspondéncia grafofonémica independentes de contexto; D2: Erro por
regras de correspondéncia grafofonémicas dependentes do contexto grafémico; D3: Erro por regras de
decodificagdo dependentes da metalinguagem e/ou do contexto textual morfossintatico; D4: Erro por valores da

letra “x” dependentes exclusivamente do Iéxico mental ortografico. Teste dos Postos Sinalizados de Wilcoxon
(p=<0,05). Teste dos Postos Sinalizados de Wilcoxon (p<0,05).
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Com a aplicagdo do Teste dos Postos Sinalizados de Wilcoxon foi possivel
observar na tabela 38 diferenca estatisticamente significante nos tipos de erros de:
Vogal Oral, Omissdo ou Adicdo de Segmento, Leitura por Léxico de Input Visual e
|D2| nas provas de Leitura de Palavras e Leitura de Pseudopalavras. Os erros do tipo
|D3| e |D4| apresentaram diferencga estatisticamente significante, contudo, na prova
de Leitura de Pseudopalavras ndo haviam vocdbulos que se encaixavam em ambas
categorias, desta forma a média de erros dessas duas tipologias ndo significa que o
escolar leu a pseudopalavra corretamente, mas sim que nao houve a possibilidade
da tentativa de leitura.

Ainda nesta tabela 38 foi possivel observar que, mesmo a quantidade de
palavras lidas sendo maior que a quantidade de pseudopalavras lidas, a média de
erros entre a leitura de palavras e de pseudopalavras ndo apresentou tanta
discrepancia. Vale ressaltar também que os erros do tipo Alteracdo na Ordem do
Segmento e o erro do tipo |D1| apresentaram maiores médias de erros na prova de
Leitura de Pseudopalavras quando comparada com a prova de Leitura de Palavras.

A maior dificuldade apresentada pelos escolares com Dislexia do
Desenvolvimento ao realizar a Leitura de Pseudopalavras, ocorre por apresentar
alterac6es na habilidade de codificacdo, alteracdo de habilidades metafonoldgicas,
alteracdo de memoaria operacional fonoldgica e na formacéo do léxico, o que leva a
dificuldades nas habilidades necessarias para realizacao da leitura (PENNALA et al.,
2010; MIRANDA-CASAS et al., 2010; OLIVEIRA et al., 2011).

5.2. Relacao entre os erros de leitura e de escrita das palavras e pseudopalavras
segundo os Principios Alfabético do Portugués Brasileiro (SCLIAR-CABRAL,
2003a)

A seguir serdo apresentados os resultados da Analise de Correlacdo de
Spearman, a fim de verificarmos o grau de relacionamento entre as variaveis de
interesse.

A tabela 39 apresenta o coeficiente de correlagéo e o valor de p referentes ao
grau de relacdo do desempenho por acertos entre as provas de Ditado de Palavras,

Ditado de Pseudopalavras, Leitura de Palavras e Leitura de Pseudopalavras.
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Tabela 39: Distribuicdo do coeficiente de correlacdo e do valor de p referentes a forca da
relacdo do desempenho nos acertos das provas de Ditado e Leitura de Palavras e
Pseudopalavras.

Ditado Leitura Ditado
Palavras Palavras Pseudopalavras

Coef. Correl. (r)  +0,818
Leitura Palavras

Variavel Estatistica

Sig. (p) 0,004*
Ditado Coef. Correl. ()  +0,875 +0,584
Pseudopalavras Sig. (p) 0,001* 0,077
Leitura Coef. Correl. ()  +0,576 +0,758 +0,584
Pseudopalavras Sig. (p) 0,082 0.011* 0,077

Teste de Correlacdo de Spearman (p<0,05)

Nos dados da tabela 39 é possivel observar relacdo forte positiva entre a prova
de Ditado de Palavras com as provas de Leitura de Palavras e Ditado de
Pseudopalavras, e entre a prova de Leitura de Palavras com a prova de Leitura de
Pseudopalavras.

A relacdo forte positiva indica que as variaveis estudadas sdo diretamente
proporcionais, ou seja, quando o escolar vai bem na prova de Ditado de Palavras, por
exemplo, ele tende a ir bem também nas provas de Leitura de Palavras e Ditado de
Pseudopalavras e vice-versa.

Como muito ja discutido na literatura nacional (NICOLIELO, HAGE, 2011,
TENORIO, AVILA, 2012; CAPOVILLA, 2013; NICOLIELO, HAGE, 2014; SANTOS,
FERRAZ, 2017; PEREIRA et al., 2018) e internacional (FURNES, SAMUELSSON,
2011; KOVELMAN, et al., 2012; MYHILL, JONES, 2015; TORPPA, GEORGIOU,
NIEMI, 2017), j& havia um consenso sobre uma relacdo existente entre o
conhecimento da leitura e o da escrita. Aqui neste estudo esta relacdo € comprovada
e seu grau é forte, indicando que o0 sucesso na aprendizagem da leitura levara ao
sucesso na aprendizagem da escrita.

Pensando no modelo de dupla-rota (ELLIS, 1995; MORAIS; LEITE;
KOLINSKY, 2013; COLTHEART, 2013; GUARESI et al., 2017) de leitura e de escrita,
ja era esperado esse resultado, uma vez que o mecanismo de aprendizagem e acesso
a informacéo, seja ela de codificagdo ou de decodificacdo, seguem o mesmo
principio, utilizando da rota fonolégica quando nédo ha alta frequéncia de uso do
vocabulo ou da rota lexical, quando ha uma familiaridade com o vocabulo.

A tabela 40 apresenta o coeficiente de correlacao e o valor de p referentes ao
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grau de relacdo do desempenho por erros entre as provas de Ditado de Palavras e
Leitura de Palavras.

Tabela 40: Distribuicdo do coeficiente de correlacdo e do valor de p referentes a forca da
relacdo do desempenho nos erros das provas de Ditado e Leitura de Palavras.

OAS_ AOS_ ETIMOL OA._ OT. Cl1_

Variavel Estatistica V_DP VN_DP DP DP " DP DP DP DP C2 DP C3 DP C4 DP
Coef. Correl. (r) 0,728 0,576 0,788 0,793 0,367 0,288 0,412 0,388 0,720 0,683 0,579

VP Sig. (p) 0,017* 0,081 0,007* 0,006* 0,297 0,420 0,236 0,268 0,019* 0,029* 0,079
Coef. Correl. (r) -0,042 0,344 -0,104 -0,020 0,171 0,297 -0,312 -0,111 0,150 -0,039 0,147

VNP Sig. (p) 0,907 0,331 0,775 0,956 0,637 0,404 0,381 0,761 0,680 0,915 0,685
Coef. Correl. (r) 0,762 0,510 0,663 0,742 0,476 0,049 0,299 0,063 0,613 0,619 0,302

OASEP Sig. (p) 0,010* 0,132 0,037* 0,014* 0,164 0,894 0,401 0,864 0,060 0,056 0,396
Coef. Correl. (r) 0,131 0,350 0,087 0,355 0,224 0,136 -0,167 -0,261 0,261 0,174 -0,313

AOSLP Sig. (p) 0,718 0,321 0,811 0,315 0,534 0,709 0,645 0,466 0,466 0,631 0,378
Coef. Correl. (r) 0,677 0,508 0,361 0,568 0,506 0,027 0,439 0,361 0,243 0,452 0,465

ot Sig. (p) 0,031* 0,134 0,306 0,087 0,136 0,940 0,204 0,306 0,499 0,189 0,175
Input_visual_ Coef. Correl. (r) 0,412 0,340 0,436 0,488 0,429 -0,019 -0,411 -0,018 0,607 0,227 0,246
LP Sig. (p) 0,236 0,337 0,208 0,153 0,216 0,958 0,238 0,960 0,063 0,528 0,493
Coef. Correl. (r) 0,645 0,663 0,800 0,630 0,456 0,489 0,412 0,382 0,788 0,812 0,434

PP Sig. (p) 0,044* 0,037* 0,005* 0,051 0,186 0,152 0,236 0,277 0,007* 0,004* 0,211
Coef. Correl. (r) 0,327 0,263 0,597 0,229 0,329 0,256 -0,059 0,172 0,652 0,480 0,225

DaLP Sig. (p) 0,356 0,463 0,068 0,525 0,353 0,476 0,872 0,634 0,041* 0,160 0,533
Coef. Correl. (r) 0,249 0,536 0,284 -0,072 0,402 0,554 0,408 0,569 0,284 0,497 0,585

PP Sig. (p) 0,487 0,110 0,426 0,842 0,250 0,097 0,242 0,086 0,426 0,143 0,076
o4 Lp Coef. Correl. (r) 0,808 0,417 0,495 0,259 0,866 -0,151 0,119 0,279 0,452 0,526 0,306

Sig. (p) 0,005 0,230 0,145 0,471 0,001* 0,677 0,744 0,436 0,190 0,118 0,390

Legenda: LP: Leitura de Palavras; DP: Ditado de Palavras; V: Erro de vogal oral; VN: Erro de vogal
nasal; OAS: Erro por omisséo ou adicdo de segmento sonoro; AOS: Erro por alteragdo na ordem do
segmento sonoro; O.T.: Erro por omissao total da palavra; Input_visual: Realizacdo da leitura por
Iéxico de input visual, também chamado de “adivinhagao”; ETIMOL: Erro a partir do desconhecimento
da etimologia da palavra; O.A.: Erro por outros achados que ndo se encaixam nas demais categorias;
D1: Erro por regra de correspondéncia grafofonémica independentes de contexto; D2: Erro por regras
de correspondéncia grafofonémicas dependentes do contexto grafémico; D3: Erro por regras de
decodificacdo dependentes da metalinguagem e/ou do contexto textual morfossintatico; D4: Erro por
valores da letra “x” dependentes exclusivamente do léxico mental ortogréafico; C1: Erro por regras
independentes de contexto; C2: Erro por regras dependentes apenas do contexto fonético; C3: Erro
por alternativas competitivas; C4: Erro por regras dependentes da morfossintaxe e do contexto
fonético. Teste de Correlagéo de Spearman (p<0,05).
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Nos dados da tabela 40 € possivel observar relagéo forte positiva entre os erros
de:

e Vogal na prova de Leitura de Palavras com os erros de vogal, omissao
ou adicdo de segmento, alteracdo na ordem do segmento e |C2| na
prova de Ditado de Palavras;

e Omissao ou adicdo de segmento na prova de Leitura de Palavras com
os erros de vogal e alteracdo na ordem do segmento na prova de Ditado
de Palavras;

e |D1| na prova de Leitura de Palavras com os erros de omisséo ou adigédo
de segmento, |C2| e |C3| na prova de Ditado de Palavras;

e |D4| na prova de Leitura de Palavras com os erros de vogal e pela
etimologia da palavra na prova de Ditado de Palavras.

Ainda nesta tabela 40 é possivel observar relacdo moderada positiva entre os
erros de:

e Vogal na prova de Leitura de Palavras com o erro |C3| na prova de
Ditado de Palavras;

e Omissao ou adicdo de segmento na prova de Leitura de Palavras com
o erro de omissao ou adicdo de segmento na prova de Ditado de
Palavras;

e Omissao total de palavras na prova de Leitura de Palavras com o erro
de vogal na prova de Ditado de Palavras;

e |D1| naprovade Leitura de Palavras com os erros de vogal e vogal nasal
na prova de Ditado de Palavras;

e |D2| na prova de Leitura de Palavras com o erro |C2| na prova de Ditado
de Palavras.

A forte ou moderada relagéo encontrada entre alguns erros da prova de Leitura
de Palavras com alguns erros da prova de Ditado de Palavras, mostra que uma
variavel tem influéncia direta na outra, ou seja, por exemplo, quando um escolar ndo
consegue sistematizar o uso da converséo grafofonémica da vogal no momento da
decodificacdo, ele apresentara, também, dificuldade para realizar a conversao
fonografémica da vogal no momento da codificagdo, demonstrando que quando o
escolar ndo se apropria da conversdo na decodificacdo, também ndo se apropriara

da converséo na codificacao.
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A aprendizagem da leitura e da escrita s6 ocorre a partir de um ensino formal
e sistematizado, utilizando as fungbes cognitivas como funcdo visuoespacial,
memoaria, linguagem e outros dominios, indicando que existe um significativo impacto
gue a literacia pode exercer nas funcdes cognitivas e em suas respectivas bases
cerebrais (REIS; PETERSSON; FAISCA, 2009; COUTINHO, 2014). Desta forma, as
relagbes encontradas entre os erros na prova de Leitura de Palavras, que dizem
respeito as conversdes univocas e ao conhecimento metafonolédgico da lingua (como
0s erros de omissao e adicdo de segmento, alteracdo na ordem do segmento e erros
do tipo |C1]), influenciam erros na prova de Ditado de Palavras que dependem muito
da recuperacao fonoldgica da palavra e da organizagéo sequencial dos grafemas para
serem codificados corretamente.

Voltando aos resultados da tabela anterior (Tabela 39), a relacéo forte para ler
e escrever corretamente também se aplica para 0s erros, seguindo 0 mesmo
principio, pois se o escolar ndo consegue compreender o sistema gerativo de
memaria para realizar a conversao grafofonémica, também apresentara dificuldade
em realizar a conversao fonografémica. Visto que os escolares deste estudo sdo
diagnosticados com Dislexia do Desenvolvimento e ndo passaram por intervencao
terapéutica, a dificuldade na sistematizacdo do uso das conversdes para realizar a
decodificacéo e a codificacdo, esta diretamente relacionada ao déficit nas habilidades
do processamento fonolégico que estes escolares apresentam (WAGNER,
TORGESEN, 1987; NICOLIELO, et al., 2008; VEATER; PLESTER; WOOD, 2011;
LANDGRAF, et al., 2012; CHIARAMONTE; CAPELLINI, 2019), o que faz com que
apresentem maior dificuldade na diferenciacao das vogais orais e nasais, assim como
observadas as relacfes fortes e moderadas positivas entre os erros de vogal na prova
de Leitura de Palavra e com os erros de vogal na prova de Ditado de Pseudopalavras.

Na literatura ja € comprovado que o déficit no processamento fonoldgico pode
causar impactos negativos no momento da codificacdo ou decodificacao,
ocasionando em imprecisfes das representacdes fonologicas ou representagdes
pouco especificas, afetando tanto o sistema fonoldgico quanto a recuperacéo lexical
da palavra (NICOLIELO, HAGE, 2014; GERMANO, CAPELLINI, 2015, PARK, UNO,
2015; TORPPA et al., 2017; SANTOS, FERRAZ, 2017; CHIARAMONTE; CAPELLINI,
2019).

De todas as habilidades do processamento fonoldgico, que sao os principais
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preditores para a aquisi¢cado da leitura, um estudo (REIS et al., 2010) mostrou que 0
mais importante para se obter uma boa fluéncia de leitura s&o as habilidades
metafonoldgicas, contudo esse mesmo estudo mostrou uma alterac&o nos processos
cognitivos conforme o aumentos dos anos escolares e do conhecimento acerca da
leitura, concluindo que ha uma evolugcédo da leitura totalmente dependente da rota
fonoldgica para a leitura baseada no reconhecimento ortogréfico da palavra, ou seja
leitura através da rota lexical (COUTINHO, 2014). Contudo em escolares Disléxicos
h& uma dificuldade de acesso a via lexical em palavras irregulares, ocorrendo os erros
entre a regra |D4| de leitura e da etimologia da palavra no momento da escrita, assim
como também apresentam dificuldade na sistematizacdo das regras, ocorrendo a
relacdo dos erros |D2| de leitura e |C2| de escrita.

A tabela 41 apresenta o coeficiente de correlacao e o valor de p referentes ao
grau de relacdo do desempenho por erros entre as provas de Ditado de
Pseudopalavras e Leitura de Pseudopalavras.
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Tabela 41: Distribuicdo do coeficiente de correlacdo e do valor de p referentes a forca da
relacdo do desempenho nos erros das provas de Ditado e Leitura de Peudopalavras.

v VN_ OAS_ AOS_  \ ppp 0T, DPP C1_DPP C2 DPP C3_DPP

Variavel Estatistica DPP DPP  DPP DPP

Coef. Correl. () 0,327 -0,328 0,019 0,048 0,572 0,389 0,112 0,112 0,106

VPP Sig. (p) 0357 0354 0,958 0,895 0084 0267 0758 0759 0,772

N Lpp CO°T Comel() -0267 0506 0352 0578 0,066 0407 0272 0103 0,069
Sig. (p) 0456 0,136 0,319 0080 0856 0244 0446 0777 0,850

ons. LPP Coef. Correl. () 0,486 0,263 0,625 0529 0861 0,646 0357 0,776 -0,332
Sig. (p) 0,154 0462 0,054 0116 0001* 0,043* 0311 0,008 0,348

A0S LPP Coef. Correl. () -0,420 0,028 0,124 0,292 0,000 0250 0237 0,045 0,294
Sig. (p) 0227 0940 0,732 0413 >0,999 048 0509 0902 0,410

o1 Lpp Co°fComel () 0097 0068 0171 0315 0341 0849 0010 0317 -0,05%
Sig. (p) 0789 0851 0,637 0375 0335  0002* 0977 0373 0,878

Input_visual Coef. Correl. (f) 0134 0387 0722 0722 0559 0653 0332 0802 0,184
_LPP Sig. (p) 0,712 0,269 0,018* 0,018* 0,093  0,040* 0,348 0,005* 0,612

L pp Co°hComel() 0019 -0030 0469 0653 033 0814 0574 0581 0083
Sig. (p) 0958 0934 0,171 0041* 0270  0,004* 0083 0078 0,820

y Lpp COSTCoMEL() 0363 0046 0617 0368 0430 0525 0076 0445 0028
Sig. (p) 0,303 0,899 0,057 0,296 0160 0119 0835 0197 0,938

Legenda: LPP: Leitura de Pseudopalavras; DPP: Ditado de Pseudopalavras; V: Erro de vogal oral; VN: Erro de
vogal nasal; OAS: Erro por omissdo ou adi¢cdo de segmento sonoro; AOS: Erro por alteracdo na ordem do
segmento sonoro; O.T.: Erro por omisséo total da palavra; ETIMOL: Erro a partir do desconhecimento da
etimologia da palavra; O.A.: Erro por outros achados que nao se encaixam nas demais categorias; Input_visual:
Realizacdo da leitura por léxico de input visual; D1: Erro por regra de correspondéncia grafofonémica
independentes de contexto; D2: Erro por regras de correspondéncia grafofonémicas dependentes do contexto
grafémico; D3: Erro por regras de decodificacdo dependentes da metalinguagem e/ou do contexto textual

“y "

morfossintatico; D4: Erro por valores da letra “x” dependentes exclusivamente do léxico mental ortografico; C1:
Erro por regras independentes de contexto; C2: Erro por regras dependentes apenas do contexto fonético; C3:
Erro por alternativas competitivas; C4: Erro por regras dependentes da morfossintaxe e do contexto fonético. Teste
de Correlagdo de Spearman (p<0,05).

Nos dados da tabela 41 é possivel observar relacéo forte positiva entre 0s erros
de:

e Omissao ou adicdo de segmento na prova de Leitura de Pseudopalavra
com os erros de outros achados e |C2| na prova de Ditado de
Pseudopalavras;

e Omissao total da palavra na prova de Leitura de Pseudopalavra com o
erro de omisséao total da palavra na prova de Ditado de Pseudopalavras;

e Leitura por léxico de input visual na prova de Leitura de Pseudopalavra
com os erros de omissao ou adicdo de segmento, alteracdo na ordem
do segmento e |C2| na prova de Ditado de Pseudopalavras;

e |D1]| na prova de Leitura de Pseudopalavra com o erro de outros
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achados na prova de Ditado de Pseudopalavras.

Ainda na tabela 41 é possivel observar relacdo moderada positiva entre os
erros de:

e Omissao ou adicdo de segmento na prova de Leitura de Pseudopalavra
com o erro de omissdo total da palavra na prova de Ditado de
Pseudopalavras;

e Leitura por léxico de input visual na prova de Leitura de Pseudopalavra
com o erro de omissao total na prova de Ditado de Pseudopalavras;

e |D1| na prova de Leitura de Pseudopalavra com o erro de alteragdo na
ordem do segmento na prova de Ditado de Pseudopalavras.

De todas relacdes estatisticamente significantes encontradas entre os erros de
codificacdo e decodificacdo de pseudopalavras, o erro do tipo omissdo total da
palavra no momento da escrita estd presente com relacdo forte ou moderada com os
erros de decodificagdo, indicando ser uma variavel muito importante por trazer
informacgdes que, quando o escolar se recusa a codificar uma pseudopalavra, ele
também apresenta dificuldades em erros de leitura como omissdo ou adicdo de
segmento sonoro, omissao de palavras durante a decodificacao, leitura por léxico de
input visual e erro de correspondéncia grafofonémica independente de contexto (erro
do tipo |C1|).

O uso funcional da rota fonolégica pode ser inferido pela habilidade de ler
corretamente pseudopalavras, enquanto o uso funcional da rota lexical pode ser
inferido por um bom desempenho na leitura de palavras reais ou irregulares (SALLES;
PARENTE, 2007, SALLES et al.,, 2013), contudo ja € consenso na literatura que
ambas as rotas acompanham o individuo durante toda a sua vida de leitor, utilizando,
em qualquer momento da vida, a rota fonolégica quando uma palavra ndo lhe é
familiar, atribuindo-lhe, posteriormente, um correto significado e colocando-a em seu
repertério (PAUL et al., 2006; COUTINHO, 2014).

As palavras que sdo muito familiares para o leitor s&o reconhecidas como um
conjunto unitario, no inicio do processamento visual, enquanto que palavras de baixa
frequéncia ou pseudopalavras apresentam maior tempo de processamento, pois
tendem a ser decodificadas a partir da relagcao grafema-fonema existente, bem como
lembrar-se das regras da lingua que devem ser seguidas (PAUL et al., 2006).

Em um estudo, Kim e colaboradores (2002) observaram as mesmas vias tanto
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para a realizagdo da leitura quanto para a realizacdo da escrita, sendo essas: rota
lexical, rota fonolégica e conhecimento semantico e, assim como observado em
diversos estudos sobre a leitura de pseudopalavras, a escrita de pseudopalavras
também ocorre pela rota fonolégica, entdo, no momento da codificacdo de uma
pseudopalavra, dois processos ocorrem, sendo primeiramente o0 processo de
segmentacdo das silabas para associd-las aos seus respectivos fonemas, e em
seguida ocorre a conversao fonografémica, momento em que o escritor atribui
grafemas aos fonemas selecionados mentalmente, ocorrendo, entdo, a escrita da
pseudopalavra.

Como observado na Tabela 41, a omisséo total de palavras na prova de Ditado
de Pseudopalavras estava presente em todas as relacdes estatisticamente
significantes encontradas com os erros de Leitura de Pseudopalavras, mostrando que
a dificuldade do acesso a rota fonolégica no momento da codificagdo junto as
dificuldades ortogréficas que escolares Disléxicos apresentam, ndo os deixam
confortaveis nem para tentar codificar a pseudopalavra, optando por deixar de
responder a responder algo e estar errado. Os escolares deste estudo, por estarem
no 4° ou 5° ano do Ensino Fundamental I, ja podem ter passado por situacdes
desconfortaveis no momento de ler e escrever e ja apresentam consciéncia em
relacdo as suas dificuldades, o que os leva a optar pela néo resposta.

A tabela 42 apresenta o coeficiente de correlacao e o valor de p referentes ao
grau de relacdo do desempenho por erros entre as provas de Ditado de

Pseudopalavras e de Pseudopalavras.
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Tabela 42: Distribuicdo do coeficiente de correlacdo e do valor de p referentes a forca da
relacdo do desempenho nos erros das provas de Ditado de Palavras e Peudopalavras.

Variavel  Estatisica v pp VN_ OAS_ AOS_ ETIMOL OA_ OT._ CL  C2_ C3_ C4
- DP DP DP _DP DP DP DP DP DP DP

y  Coef. Correl. () 0328 0206 0472 0212 0395 0085 -0,362 0,170 0,560 0,245 0,647

DPP Sig. (p) 0,354 0,568 0,168 0,557 0,259 0,815 0,305 0,639 0,092 0,494 0,043*

yN  Coef. Correl. () 0217 0593 0,380 0,349 0299 0736 -0214 0022 0604 0395 0,637
DPP Sig. (p) 0,547 0,071 0278 0,322 0,401 0,015 0552 0951 0,064 0,258 0,048*

oag  Coef. Correl. () 0841 0831 0713 0680 0,796 0222 0292 0451 0,732 0,750 0,705
DPP- Sig.(p)  0,002* 0,003* 0,021* 0,030 0,006* 0,538 0,413 0,191 0,016* 0,012* 0,023*

aos  Coef Corel. () 0,697 0,732 0465 0,661 0614 0068 0439 0282 0452 0,610 0,229
DPP- Sig.(p)  0,025* 0,016* 0,175 0,037* 0,059 0,852 0,204 0,430 0,189 0,061 0,524

oA  Coef Correl ) 0529 0272 0576 0618 0374 0036 -0262 -0240 0,624 0,377 0,508
DPP. Sig. (p) 0,116 0,446 0,082 0,057 0,288 0922 0464 0504 0,054 0,283 0,134

o1  Coef Correl. () 0609 0396 0787 0755 0173 0350 0430 0000 0674 0,719 0,393
DPP Sig. (p) 0,062 0,258 0,007* 0,012* 0,632 0,321 0,214 >0,999 0,033* 0,019* 0,261

c1  Coef. Corel. () 0,367 0531 0512 0463 0367 0304 0000 0573 0622 0,390 0,420

DPP Sig. (p) 0,297 0,115 0,130 0,178 0,297 0,393 >0,999 0,083 0,055 0,265 0,227

cp  Coef. Corel. () 0,668 0746 0,772 0848 0456 0505 0175 0,128 0,821 0,729 0,822

DPP Sig. (o)  0,035* 0,013* 0,009* 0,002 0,185 0,137 0,629 0,725 0,004* 0,017* 0,004*

c3  Coef Correl. () 0,196 0,052 0427 0245 0003 0624 0117 0079 0348 0409 0,288

DPP Sig. (p) 0,588 0,886 0,219 0,494 0,993 0,054 0,748 0,828 0,325 0,241 0,419

Legenda: DP: Ditado de Pseudopalavras; DPP: Ditado de Pseudopalavras; V: Erro de vogal oral; VN:
Erro de vogal nasal; OAS: Erro por omissdo ou adicdo de segmento sonoro; AOS: Erro por alteracéo
na ordem do segmento sonoro; O.T.. Erro por omissao total da palavra; ETIMOL: Erro a partir do
desconhecimento da etimologia da palavra; O.A.: Erro por outros achados que ndo se encaixam nas
demais categorias; C1: Erro por regras independentes de contexto; C2: Erro por regras dependentes
apenas do contexto fonético; C3: Erro por alternativas competitivas; C4: Erro por regras dependentes
da morfossintaxe e do contexto fonético. Teste de Correlacéo de Spearman (p=<0,05).

de:

Nos dados da tabela 42 é possivel observar relacdo forte positiva entre os erros

e Vogal na prova de Ditado de Pseudopalavras com o erro |C4| na prova

de Ditado de Palavras;

e Vogal nasal na prova de Ditado de Pseudopalavras com o erro de outros

achados na prova de Ditado de Palavras;

e Omissao ou adicdo de segmento na prova de Ditado de Pseudopalavras

com os erros de vogal, vogal nasal, omisséo ou adicao de segmento,

erro pela etimologia da palavra, |C2|, |C3| e |C4| na prova de Ditado de

Palavras;
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erros de:
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Alteragdo na ordem do segmento na prova de Ditado de
Pseudopalavras com o erro de vogal nasal na prova de Ditado de
Palavras;

Omissao total da palavra na prova de Ditado de Pseudopalavras com
os erros de omissdo ou adicdo de segmento, alteracdo na ordem do
segmento e |C3| na prova de Ditado de Palavras;

|C2| na prova de Ditado de Pseudopalavras com os erros de vogal nasal,
omissao ou adicdo de segmento, alteracdo na ordem do segmento, |C2]|,
|C3| e |C4| na prova de Ditado de Palavras.

na tabela 40 é possivel observar relacdo moderada positiva entre os

Vogal na prova de Ditado de Pseudopalavras com o erro |C4| na prova
de Ditado de Palavras;

Vogal nasal na prova de Ditado de Pseudopalavras com o erro |C4| na
prova de Ditado de Palavras;

Omissao ou adi¢cdo de segmento na prova de Ditado de Pseudopalavras
com o erro de alteracdo na ordem do segmento na prova de Ditado de
Palavras;

Alteracdo na ordem do segmento na prova de Ditado de
Pseudopalavras com os erros de vogal e alteracdo na ordem do
segmento na prova de Ditado de Palavras;

Omissao total da palavra na prova de Ditado de Pseudopalavras com o
erro |C2| na prova de Ditado de Palavras;

|C2| na prova de Ditado de Pseudopalavras com o erro de vogal na

prova de Ditado de Palavras.

Para Grainger e colaboradores (2013), o déficit fonolégico presente nos

escolares disléxicos traz a eles a caracteristica de dificuldades de codificar e

decodificar pseudopalavras, assim como outros autores também ja identificaram essa
caracteristica (CHIARAMONTE; CAPELLINI, 2022). Outra caracteristica de escolares
disléxicos na decodificacdo de pseudopalavras, é a realizacao da leitura por léxico de

input visual, também chamada de lexicalizacdo da palavra, quando o escolar 1é uma

pseudopalavra como uma palavra real semelhante, assim como erros morfolégicos,

guando o escolar mantém o radical da palavra mas muda o sufixo (lendo “andava”
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para “andar”). Esses erros, nos escolares com Dislexia do Desenvolvimento também
ocorrem durante a leitura de palavras de baixa frequéncia, mas € mais perceptivel em
pseudopalavras (CRUZ, 2009).

Os escolares com Dislexia do Desenvolvimento apresentam, como ja
mencionado anteriormente, alteragdes fonoldgicas, ocasionando dificuldades em
codificar pseudopalavras, pois sua conversao de fonema para grafema pode ocorrer
de forma errbnea ou gerar davidas ao escolar.

Neste estudo de doutorado, foi foi observada a grande dificuldade de escolares
disléxicos em codificar vogais orais e nasais, estando esses erros, na prova de Ditado
de Pseudopalavras, relacionados forte ou moderadamente com os erros do tipo |C4|
na prova de Ditado de Palavras, demonstrando que as vogais, na pseudopalavra &
tao dificil de codificar quanto as irregularidades presentes nas palavras reais. Os erros
de vogal oral e vogal nasal na prova de Ditado de Palavras se relaciona forte ou
moderadamente com os erros de omissdo ou adicdo de segmento, alteragdo na
ordem do segmento e erro do tipo |C2| na prova de Ditado de Pseudopalavras,
mostrando, mais uma vez, que as alteracdes nas habilidades do processamento
fonoldgico ocasionam dificuldades na decodificacdo, em decorréncia das alteracdes
metafonologicas e da retomada da informagfes, bem como dificuldade na
sequencializacdo necessaria para realizar a codificacao.

A tabela 43 apresenta o coeficiente de correlacao e o valor de p referentes ao
grau de relacdo do desempenho por erros entre as provas de Leitura de
Pseudopalavras e de Pseudopalavras.
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Tabela 43: Distribuicdo do coeficiente de correlagdo e do valor de p referentes a forca da
relacdo do desempenho nos erros das provas de Leitura de Palavras e Peudopalavras.

O.T._ Input_visual

Variavel ~ Estatisica  V_LP VN_LP OAS_LP AOS_LP D1_LP D2_LP D3_LP D4 _LP

LP P
v Coef'(go”e" 0,087 -0570 0275 0320 -0,234 0,463 0,184 0,536 -0,634 0,110
HPP Sig. (p) 0811 0,085 0441 0,368 0516 0177 0611 0,110 0,049* 0,761
VN Coef'(go”e" 0,578 -0,530 0,495 0,000 0638 -0,028 0,369 -0,056 -0,121 0,298
LPP Sig. (p) 0,080 0,115 0,146 >0,999 0,047* 0,939 0,294 0,879 0,740 0,404
OAS_ Coef'(go"e" 0,606 0,102 0,742 0,395 0,159 0,774 0,469 0,425 -0,323 0,281
HPP Sig. (p) 0,064 0,780 0,014* 0,258 0661 0,009 0,172 0,220 0,363 0,431
AOS. COEf'(Sorre" 0126 -0,012 0,220 0,807 -0,024 0250 0,240 0,068 -0527 -0,264
LPP Sig. (p) 0,730 0,974 0541 0,005* 00947 0486 0,505 0,851 0,117 0,461
or. Coef'(go"e" 0,609 -0,037 0,744 0249 -0075 07288 0570 0412 -0,285 0,195
LPP Sig. (p) 0,062 0919 0,014* 0488 0837 0420 0,085 0,237 0425 0,589

Input_visual Coef'(go"e" 0,716 0122 0747 0,362 0667 0421 0562 0,109 0,037 0,415
PP Sig. (p) 0,020+ 0,738 0,013* 0,305 0,035* 0226 0,091 0,765 0,919 0,233
DL Coef'(go”e" 0743 -0,314 0,695 0525 07204 0463 0,752 0,480 -0,286 0,019
LPP Sig. (p) 0,014* 0376 0,026* 0119 0571 0,178 0012* 0,160 0,423 0,959
D2 Coef'(gc’"e" 0499 -0081 0,614 -0,271 0449 0,153 0,403 0,268 0,332 0,839
LPP Sig. (p) 0,142 0,824 0059 0449 0193 0673 0249 0453 0,348 0,002*

Legenda: LP: Leitura de Palavras; LPP: Leitura de Pseudopalavras; V: Erro de vogal oral; VN: Erro
de vogal nasal; OAS: Erro por omissdo ou adi¢do de segmento sonoro; AOS: Erro por alteracdo na
ordem do segmento sonoro; O.T.: Erro por omissdo total da palavra; Input_visual: Realizacdo da
leitura por léxico de input visual, também chamado de “adivinhacdo”; D1: Erro por regra de
correspondéncia grafofonémica independentes de contexto; D2: Erro por regras de correspondéncia
grafofonémicas dependentes do contexto grafémico; D3: Erro por regras de decodificagdo
dependentes da metalinguagem e/ou do contexto textual morfossintatico; D4: Erro por valores da letra

X" dependentes exclusivamente do léxico mental ortografico; Teste de Correlacdo de Spearman
(p=<0,05).

Nos dados da tabela 43 é possivel observar relacéo forte positiva entre 0s erros
de:

e Omissdao ou adicdo de segmento na prova de Leitura de
Pseudopalavras com os erros de omissao ou adicdo de segmento e
leitura por léxico de input visual na prova de Leitura de Palavras;

e Alteracdo na ordem do segmento na prova de Leitura de

Pseudopalavras com o erro de alteracdo na ordem do segmento na
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prova de Leitura de Palavras;

e Omissao total da palavra na prova de Leitura de Pseudopalavras com o
erro de omissdo ou adicdo de segmento na prova de Leitura de
Palavras;

e Leitura por Iéxico de input visual na prova de Leitura de Pseudopalavras
com os erros de vogal e omissédo ou adicdo de segmento na prova de
Leitura de Palavras;

e |D1| na prova de Leitura de Pseudopalavras com os erros vogal e |D1|
na prova de Leitura de Palavras;

e |D2| na prova de Leitura de Pseudopalavras com o erro |D4| na prova
de Leitura de Palavras.

Ainda na tabela 43 é possivel observar relacdo moderada positiva entre os
erros de:

e Vogal na prova de Leitura de Pseudopalavras com o erro |D3| na prova
de Leitura de Palavras;

e Vogal nasal na prova de Leitura de Pseudopalavras com o erro de
omissao total da palavra na prova de Leitura de Palavras;

e |eitura por Iéxico de input visual na prova de Leitura de Pseudopalavras
com o erro de omisséo total da palavra na prova de Leitura de Palavras;

e |D1| na prova de Leitura de Pseudopalavras com o erro de omissao ou
adicdo de segmento na prova de Leitura de Palavras.

Em escolares Disléxicos a leitura de palavras regulares ou irregulares de alta
frequéncia séao lidas por meio da rota lexical, pois o reconhecimento visual ortogréafico
ajuda no momento da decodificagdo, contudo essa “ajuda” ndo existe no momento da
leitura de uma pseudopalavra, pois além de néo ter familiaridade com o vocabulo, o
escolar com Dislexia do Desenvolvimento também apresenta alteracbes no
processamento fonolégico, o que dificulta ainda mais a conversdo grafofonémica
realizada pela rota fonolégica (COUTINHO, 2014).

Estudos (AVILA; KIDA; CARVALHO; PAOLUCCI, 2009; PICCOLO, 2010;
PICCOLO; SALLES, 2013; SALLES; PARENTE, 2002a; SEIGNEURIC; EHRLICH,
2005; SWANSON; HOWELL, 2001) comprovam que o desempenho do escolar
melhora com o aumento da idade de dos anos escolares, pois a codificacdo e a

decodificagdo passam a ser automaticas, realizando combinacfes dos sons
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linguisticos e aprimorando a rota lexical, deixando de utilizar tdo frequentemente a
rota fonoldgica, contudo, também é sabido que isso ndo ocorre nessa velocidade com
0os escolares com Dislexia do Desenvolvimento. Esses escolares precisam de
diferentes vias de acesso para conseguirem compreender e sistematizar seus
conhecimentos, sendo necessario estimulacdo multissensorial e ensino sistematico,
0 que sabemos que nem sempre ocorre dentro das escolas, deixando as habilidades
de decodificacéo e codificacdo dos escolares disléxicos aquém do esperado para a
idade e escolaridade.

Das relagdes encontradas na Tabela 43, entre os erros de Leitura de Palavras
e Leitura de Pseudopalavras, é observado que a maioria das relacdes dizem respeito
a erros decorrentes de falta de apropriacdo de habilidades metafonolégicas, que sao
habilidades extremamente necessarias para o bom desenvolvimento da leitura. Os
erros que mais apresentaram relagcdes foram omissdo ou adicdo de segmento,
alteracdo na ordem do segmento e omisséo total de palavras. Pensando que as
habilidades metalinguisticas ajudam a compreender a sequéncia de fonemas que os
grafemas representam na leitura, os escolares deste estudo apresentam forte ou
moderada relacdo positiva em decorréncia desses déficits.

Desta forma fica clara a importancia da alfabetizacdo e a complexidade do
sistema fonoldgico dos individuos, demonstrando o quao importante € a aquisi¢cao da
leitura e da escrita conforme novas regras séo criadas dentro do processamento da
linguagem, alterando significativamente a forma como essas habilidades séo
executadas. Assim, escolares disléxicos apresentam dificuldades com
pseudopalavras, dificuldades em palavras auditivamente e/ou semanticamente
semelhantes e dificuldades em gerar palavras de acordo com as regras formais de
decodificagcéo e codificacdo (CASTRO-CALDAS et al., 1998; COUTINHO, 2014).

Em decorréncia da Pandemia de COVID-19, o n desta pesquisa foi baixo e ndo
foi possivel realizar a avaliacdo com escolares com bom desempenho académico
para comparar os dados de relagBes existente na populagdo ndo Disléxica, desta
forma esta limitacdo encontrada neste estudo abre portas para que mais estudos
possam verificar a relacao existente entre a codificacéo e a decodificacdo em diversas

populacdes de escolares.
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6. CONSIDERACOES FINAIS E CONCLUSOES
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Diante dos resultados deste estudo é possivel concluir que a codificacéo e a
decodificagao de escolares com Dislexia do Desenvolvimento possuem uma relacao
forte e positiva, sendo as relacdes entre os acertos de Leitura de Palavras com Ditado
de Palavras; Leitura de Palavras com Leitura de Pseudopalavras e Ditado de Palavras
com Ditado de Pseudopalavras diretamente proporcionais, demonstrando que o
dominio da Leitura de Palavras influencia o dominio da escrita de Palavras e da
Leitura de Pseudopalavras, assim como o dominio em provas de Ditado de Palavras
influencia no dominio da Leitura de Palavras e na escrita de Pseudopalavras.

Em relacdo aos erros de decodificacdo e codificagdo, também foi possivel
concluir que as relagdes existentes sdo moderadas ou fortes positivas, e os erros de
vogal, vogal nasal e omissdo ou adicdo de segmento, seja segmento sonoro ou
grafico, sdo variaveis caracteristicas de escolares Disléxicos, pois aparecem em
todas as relacOes estudadas entre Leitura de Palavras, Leitura de Pseudopalavras,
Ditado de Palavras e Ditado de Pseudopalavras.

O estudo realizado também elaborou uma lista de ditado e leitura de palavras
e pseudopalavras de facil aplicacéo e baixo custo, facilitando o uso desse instrumento
por profissionais de diversas areas, como pedagogos, psicopedagogos,
fonoaudidlogos, psicélogos e demais profissionais que trabalham com escolares. Este
estudo também trouxe dados sobre uma possivel normativa de comparacao e relacao
de acertos e erros entre a leitura e a escrita de palavras e de pseudopalavras.

De acordo com os dados deste estudo de relacdo, foi possivel observar a
influéncia dos erros de codificacdo e decodificacao por meio das relagcbes moderadas
e fortes positivas existentes entre os tipos de erros de codificacdo com os erros de

decodificacéo.



111

7. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS



112

AFFONSO, Maria José Cicero Oger, et al. Avaliacdo de escrita na dislexia do
desenvolvimento: tipos de erros ortograficos em prova de nomeacédo de figuras por escrita.
Revista Cefac, 2011, 13: 628-635.

AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION et al. DSM-5: Manual diagnéstico e estatistico
de transtornos mentais. Artmed Editora, 2014.

ANGELELLI, Paola et al. Spelling impairments in Italian dyslexic children with and without a
history of early language delay. Are there any differences?. Frontiers in psychology, v. 7, p.
527, 2016.

ALEGRIA, Jesus; LEYBAERT, Jacqueline; MOUSTY, Philippe. Aquisicdo da leitura e
disturbios associados: avaliacao, tratamento e teoria. Avaliacdo dos problemas de leitura:
Os novos modelos tedricos e suas implicagdes diagnoésticas, p. 105-124, 1997.

ALVES, Débora Cristina; CASELLA, Erasmo Barbante; FERRARO, Alexandre Arcanjo.
Desempenho ortografico de escolares com dislexia do desenvolvimento e com dislexia do
desenvolvimento associado ao transtorno do déficit de atencédo e hiperatividade. In: CoDAS.
Sociedade Brasileira de Fonoaudiologia, 2016. p. 123-131.

ATHAYDE, Marcia de Lima, et al. Desenvolvimento do subteste de leitura do Teste de
Desempenho Escolar Il. Psico-USF, 2019, 24: 245-257.

ATHAYDE, Marcia, et al. Desenvolvimento do subteste de escrita do Teste de Desempenho
Escolar Il. Avaliagdo Psicolégica, 2016.

AVILA, Clara Regina Brand&o de et al. Tipologia de erros de leitura de escolares brasileiros
considerados bons leitores. Pro-Fono Revista de Atualizacdo Cientifica, v. 21, p. 320-325,
20009.

BANAI, Karen; KRAUS, Nina. Neurobiology of (central) auditory processing disorder and
language-based learning disability. Handbook of (central) auditory processing disorders,
2007.

BATISTA, Andrea Oliveira, et al. Pr6-Ortografia: protocolo de avaliacdo da ortografia para
escolares do segundo ao quinto ano do ensino fundamental. Barueri: Pr6-Fono, 2014.

BATISTA, Andrea Oliveira. (Dissertacao de Mestrado). Desempenho ortografico de escolares
do 2° ao 5° ano: proposta de elaborag¢éo de um protocolo de avaliacdo da ortografia. 2011.

BATISTA, Andrea Oliveira; CAPELLINI, Simone Aparecida. Desempenho ortogréafico de
escolares de 20 ao 50 ano do ensino privado do municipio de Londrina. Psicologia
Argumento, 2011.

BIGOZZI, Lucia et al. Predicting reading and spelling disorders: A 4-year prospective cohort
study. Frontiers in Psychology, v. 7, p. 337, 2016.

BOSCARIOL, Mirela, et al. Processamento temporal auditivo: relacdo com dislexia do
desenvolvimento e malformacao cortical. Pr6-Fono Revista de Atualizacdo Cientifica,
2010.

BRAMBATI, Simona Maria et al. Neuropsychological deficits and neural dysfunction in familial
dyslexia. Brain research, v. 1113, n. 1, p. 174-185, 2006.



113

BRONDANI, Adriana Rigo; ASSENCIO-FERREIRA, Vicente José; ZORZI, Jaime Luiz. A
incidéncia de trocas surdas/sonoras na escrita de criancas com e sem historia de alteracéo
de linguagem. Rev CEFAC, 2002.

BUENO, Livia Nascimento, et al. Significancia clinica do uso do mapa mental na intervencao
de escolares com transtornos de aprendizagem. Disturbios da Comunicacao, 2021.

CAGLIARI, Luiz Carlos. O principe que virou sapo: consideracdes a respeito da dificuldade
de aprendizagem das crian¢as na alfabetizacdo. Cadernos de Pesquisa, 1985.

CAPELLINI, Simone Aparecida; CIASCA, Silvia Maria. Neuropsychollinguistic bases of
learning. In: CAPELLINI, Simone Aparecida (Org.). Neuropsycholinguistic Perspectives on
Dyslexia and other Learning Disabilities. 1 ed. New York: Nova Science Publisher, 2007.

CAPELLINI, Simone Aparecida; BUTARELLI, Ana Paula Krempel Jurca; GERMANO, Giseli
Donadon. Dificuldades de aprendizagem da escrita em escolares de 1% a 42 séries do ensino
publico. Revista Educacdo em Questéo, v. 37, n. 23, 2010.

CAPELLINI, Simone Aparecida; OLIVEIRA, Adriana Marques de; CUETOS, Fernando.
PROLEC: Provas de avaliacdo dos processos de leitura. S&o Paulo (SP): Casa do
Psicélogo, 2010.

CAPOVILLA, Fernando César. Problemas de aquisicao de leitura e escrita: efeitos de déficit
de discriminacdo fonoldgica, velocidade de processamento e meméria fonolégica. Estudos
e Pesquisas em Psicologia, 2002, 2.1: 26-50.

CAPOVILLA, Fernando César. Visemas e quiremas e outros bipedes implunes: revisao
etimoldgica da taxonomia da linguagem em surdez-por que e como fazer. Educacéo digital:
atecnologia a favor da incluséo, 2013.

CARAVOLAS, Markéta; VOLIN, Jan. Phonological spelling errors among dyslexic children
learning a transparent orthography: the case of Czech. Dyslexia, v. 7, n. 4, p. 229-245, 2001.

CASSIDY, Kelcie N. et al. Metalinguistic Language Development and Literacy Success in First
Grade Children with Language Impairment. 2017.

CASTRO-CALDAS, Alexandre et al. The illiterate brain. Learning to read and write during
childhood influences the functional organization of the adult brain. Brain: a journal of
neurology, v. 121, n. 6, p. 1053-1063, 1998.

CERQUEIRA-CESAR, Alexandra Beatriz Portes de. (Dissertacdo de Mestrado) Programa
fonoaudiol6gico de intervencdo multissensorial para sujeitos com dislexia: aplicacao e
significancia clinica. 2018.

CHAPPELL, Julia C., et al. Educational diagnosticians’ understanding of phonological
awareness, phonemic awareness, and reading fluency. Assessment for effective
intervention, 2009.

CHEN, Qing; LI, Mu; ZHOU, Ming. Improving query spelling correction using web search
results. In: Proceedings of the 2007 joint conference on empirical methods in natural
language processing and computational natural language learning (EMNLP-CoNLL).
2007. p. 181-189.



114

CHIARAMONTE, Thais Contiero. (Dissertacdo de Mestrado) Processamento fonolégico e
desempenho ortografico na dislexia do desenvolvimento e dificuldades de aprendizagem.
2018.

CHIARAMONTE, Thais Contiero; CAPELLINI, Simone Aparecida. Desempenho ortografico
de escolares com dislexia e dificuldades de aprendizagem. Revista Ibero-Americana de
Estudos em Educagéo, 2022.

CHIARAMONTE, Thais Contiero; CAPELLINI, Simone Aparecida. Relacdo do perfil de erros
de leitura e escrita na dislexia e dificuldades de aprendizagem. Revista teias, 2019.

CIASCA, Sylvia Maria. Disturbios de Aprendizagem: Proposta de. Casa do Psicélogo,
2003.

COLTHEART, Max. Modelando a leitura: a abordagem da dupla rota. In: SNOWLING,
M.J.; HULME, C. A. Ciéncia da Leitura. Porto Alegre: Penso, 2013.

CONRAD, Nicole J.; HARRIS, Nicholas; WILLIAMS, Jennifer. Individual differences in
children’s literacy development: The contribution of orthographic knowledge. Reading and
Writing, v. 26, p. 1223-1239, 2013.

COUTINHO, Diana Raquel Silva de Sa. (Tese de Doutorado). Processamento fonoldgico
de pseudopalavras linguisticamente motivadas em criangas com dislexia. 2014.

CRUZ, Ana Paula do Nascimento. (Trabalho de Conclusdo de Curso). As actividades de
enriquecimento curricular e a dislexia: contributo para uma intervengdo sinérgica.
20009.

CUETOS, Fernando. Psicologia de la lectura. 82 ed. Las Rozas (Madrid): Wolters Kluwer
Esparia, 2010.

CUNHA, Vera Lucia Orlandi; CAPELLINI, Simone Aparecida. Analise psicolinguistica e
cognitivo-linguistica das provas de habilidades metalinguisticas e leitura realizadas em
escolares de 22 a 52 série. Revista Cefac, v. 12, p. 772-783, 2010.

CUNHA, Vera Lucia Orlandi; CAPELLINI, Simone Aparecida. PROHMELE-Provas de
habilidades metalinguisticas e de leitura. Rio de Janeiro: Revinter, 2009.

CUNHA, Vera Lucia Orlandi, et al. Desempenho de escolares com transtorno de déficit de
atencao e hiperatividade em tarefas metalinguisticas e de leitura. Revista CEFAC, 2013.

CUNHA, Vera Lucia Orlandi. (Dissertacao de Mestrado). Desempenho de escolares de 12 a
42 séries do ensino fundamental em Provas de Habilidades Metalingliisticas e de Leitura
(PROHMELE). 2008.

CUNHA, Vera Lucia Orlandi; CAPELLINI, Simone Aparecida. Habilidades metalinguisticas no
processo de alfabetizagdo de escolares com transtornos de aprendizagem. Revista
Psicopedagogia, 2011.

DAIGLE, Daniel et al. Spelling errors in French-speaking children with dyslexia: Phonology
may not provide the best evidence. Dyslexia, v. 22, n. 2, p. 137-157, 2016.

DEHAENE, Stanislas. Os neurdnios da leitura: como a ciéncia explica a nossa capacidade de
ler. Porto Alegre: Penso, 2012.



115

DIAS, Rosana Siqueira; AVILA, Clara Regina Brand&o de. Uso e conhecimento ortografico
no transtorno especifico da leitura. Revista da Sociedade Brasileira de Fonoaudiologia, v.
13, p. 381-390, 2008.

ELLIS, Andrew W. Leitura. escrita e dislexia: uma analise cognitiva. Porto Alegre: Artmed,
1995.

FERREIRA, Ana Carolina de Medeiros; FRANCISCO, Fernando Ferreira; ALCANTARA,
Nayara. AS DIFICULDADES DA ORTOGRAFIA NO PROCESSO DE ENSINO-
APRENDIZAGEM. Episteme Transversalis, v. 13, n. 3, 2022.

FISHER, Simon E.; FRANCKS, Clyde. Genes, cognition and dyslexia: learning to read the
genome. Trends in cognitive sciences, v. 10, n. 6, p. 250-257, 2006.

FRITH, Uta. Beneath the surface of developmental dyslexia. Em PATTERSON, K.E;
MARSHALL, J.C.; COLTHEART, M. (Eds.), Surface dyslexia. London: Erlbaum, 1985.

FURNES, Bjarte; SAMUELSSON, Stefan. Phonological awareness and rapid automatized
naming predicting early development in reading and spelling: Results from a cross-linguistic
longitudinal study. Learning and Individual differences, v. 21, n. 1, p. 85-95, 2011.

GAYAN, Javier; OLSON, Richard K. Genetic and environmental influences on individual
differences in printed word recognition. Journal of experimental child psychology, v. 84, n.
2, p. 97-123, 2003.

GERMANO, Giseli Donadon, et al. Desempenho em consciéncia fonolégica, nomeacao
rapida, leitura e escrita em escolares com dislexia secundaria a retardo mental e com bom
desempenho académico. Revista CEFAC, 2012.

GERMANO, Giseli Donadon; CAPELLINI, Simone Aparecida. Avaliacdo das habilidades
metafonoldgicas (PROHFON): caracterizacdo e comparacdo do desempenho em
escolares. Psicologia: Reflexdo e Critica, v. 28, p. 378-387, 2015.

GERMANO, Giseli Donadon; CAPELLINI, Simone Aparecida. Desempenho de escolares com
dislexia, transtornos e dificuldades de aprendizagem em provas de habilidades
metafonolégicas (PROHFON). Jornal da Sociedade Brasileira de Fonoaudiologia, 2011.

GERMANO, Giseli Donadon; CAPELLINI, Simone Aparecida. Eficacia do programa de
remediag&o auditivo-visual computadorizado em escolares com dislexia. Pro-Fono Revista
de Atualizacéo Cientifica, v. 20, p. 237-242, 2008.

GERMANO, Giseli Donadon; PINHEIRO, Fabio Henrique; CAPELLINI, Simone Aparecida.
Desempenho de escolares com dislexia: programas de intervengdo metalinguistico e de
leitura. Psicologia Argumento, p. 11-22, 2013.

GIANNOULLI, Vicky; PAVLIDIS, G. Th. What can spelling errors tell us about the causes and
treatment of dyslexia?. Support for Learning, v. 29, n. 3, p. 244-260, 2014.

GIBSON, Christopher J.; GRUEN, Jeffrey R. The human lexinome: genes of language and
reading. Journal of communication disorders, v. 41, n. 5, p. 409-420, 2008.

GINDRI, Gigiane; KESKE-SOARES, Marcia; MOTA, Helena Bolli. Working memory,
phonological awareness and spelling hypothesis. Pré-Fono Revista de Atualizacéo
Cientifica, v. 19, p. 313-322, 2007.



116

GOOCH, Debbie; SNOWLING, Margaret; HULME, Charles. Time perception, phonological
skills and executive function in children with dyslexia and/or ADHD symptoms. Journal of
child psychology and psychiatry, 2011.

GRAINGER, Jonathan et al. A developmental investigation of the first-letter
advantage. Journal of Experimental Child Psychology, v. 152, p. 161-172, 2016.

GRANZOTTI, Raphaela Barroso Guedes et al. Memdéria de trabalho fonoldgica e consciéncia
fonoldgica em criancas com dificuldade de aprendizagem. Distarbios da Comunicacao, v.
25,n. 2, 2013.

GUARESI, Ronei, et al. A consciéncia fonoldgica e o vocabulario no aprendizado da leitura e
da escrita na alfabetizacdo. Revista (Con) textos Linguisticos, 2017.

HOLOPAINEN, Leena; AHONEN, Timo; LYYTINEN, Heikki. Predicting delay in reading
achievement in a highly transparent language. Journal of learning disabilities, 2001.

KIM, Young-Suk et al. The contributions of phonological awareness and letter-name
knowledge to letter-sound acquisition—a cross-classified multilevel model approach. Journal
of educational psychology, v. 102, n. 2, p. 313, 2010.

KORAT, Ofra. Reading electronic books as a support for vocabulary, story comprehension
and word reading in kindergarten and first grade. Computers & Education, v. 55, n. 1, p. 24-
31, 2010.

KOVELMAN, loulia et al. Brain basis of phonological awareness for spoken language in
children and its disruption in dyslexia. Cerebral Cortex, v. 22, n. 4, p. 754-764, 2012.

LANDGRAF, Steffen et al. Impact of phonological processing skills on written language
acquisition in illiterate adults. Developmental Cognitive Neuroscience, v. 2, p. S129-S138,
2012.

LEMLE, Miriam. Guia teérico do alfabetizador. Ed. Atica, 1987.

LIBERMAN, lIsabelle Y.; SHANKWEILER, Donald; LIBERMAN, Alvin M. The alphabetic
principle and learning to read. 1989.

LIMA, Ricardo Franco; AZONI, Cintia Alves Salgado; CIASCA, Sylvia Maria. Atencao e
funcbes executivas em criangas com dislexia do desenvolvimento. Revista Psicologia em
Pesquisa, v. 7, n. 2, 2013.

LIPORACI, Gabriela Franco dos Santos. (Dissertacéo de Mestrado). Elaboragéo e analise da
significancia clinica de intervencdo fonolégica associada a leitura e a escrita para sujeitos
com dislexia do desenvolvimento do subtipo misto. 2020.

LYMAN, Ruby Dawn et al. Translating interdisciplinary research on language learning into
identifying specific learning disabilities in verbally gifted and average children and
youth. Journal of behavioral and brain science, v. 7, n. 6, p. 227, 2017.

LYON, G. Reid; SHAYWITZ, Sally E.; SHAYWITZ, Bennett A. A definition of dyslexia. Annals
of dyslexia, p. 1-14, 2003.



117

MACHADO, Andréa Carla; CAPELLINI, Simone Aparecida. Aplicacdo do modelo de tutoria
em tarefas de leitura e escrita para criancas com dislexia do desenvolvimento. Revista Ibero-
americana de estudos em educacéao, v. 9, n. 1, p. 37-48, 2014.

MANYAK, Patrick C.; BAUER, Eurydice B. Explicit code and comprehension instruction for
English learners. The reading teacher, v. 61, n. 5, p. 432-434, 2008.

MANZANO, José Luis Galve; SANZ, Manuel Trallero, CHOCANO, Alejandro J.
Dioses. Fundamentos Para la Intervencion en ElI Aprendizaje de la Ortografia:
ORTOleco: Programa de Desarrollo de la Ortografia. Ciencias de la Educacién Preescolar
y Especial, 2008.

MENDES, Gabriela Guarnieri; BARRERA, Sylvia Domingos. Phonological processing and
reading and writing skills in literacy. Paidéia (Ribeirdo Preto), 2017.

MIRANDA-CASAS, Ana, et al. Comprension de textos de estudiantes con trastorno por déficit
de atencién/hiperactividad:¢, qué papel desempefian las funciones ejecutivas. Revista de
neurologia, 2010.

MOOJEN, Sénia Maria Pallaoro. A escrita ortografica na escola e na clinica: teoria,
avaliagdo e tratamento. S&o Paulo: Casa do Psicélogo, 2011.

MORAIS, Arthur Gomes. Ortografia: ensinar e aprender. Sdo Paulo: Atica, 1998.

MORAIS, Arthur Gomes. Ortografia: ensinar e aprender. 42ed. Sdo Paulo: Editora Atica;
20009.

MORAIS, José; LEITE, Isabel; KOLINSKY, Régine. Alfabetizacdo no Século XXI: Como se
aprende a ler e a escrever. 2013.

MYHILL, Debra; JONES, Susan. Conceptualizing metalinguistic understanding in
writing/Conceptualizacion de la competencia metalinguistica en la escritura. Cultura y
Educacion, v. 27, n. 4, p. 839-867, 2015.

NATION, Kate; COCKSEY, Joanne. The relationship between knowing a word and reading it
aloud in children’s word reading development. Journal of experimental child psychology,
v. 103, n. 3, p. 296-308, 2009.

NICOLIELO, Ana Paola et al. Desempenho escolar de criangas com Disturbio Especifico de
Linguagem: relacBes com habilidades metafonolégicas e meméria de curto prazo. Revista
da Sociedade Brasileira de Fonoaudiologia, v. 13, p. 246-250, 2008.

NICOLIELO, Ana Paola; HAGE, Simone Rocha de Vasconcellos. Processamento fonolédgico
em criangas com disturbio especifico de linguagem. Revista CEFAC, v. 16, p. 1820-1827,
2014.

NICOLIELO, Ana Paola; HAGE, Simone Rocha de Vasconcellos. Relacdes entre
processamento fonolégico e linguagem escrita nos sujeitos com distirbio especifico de
linguagem. Revista CEFAC, v. 13, p. 636-644, 2011.

OLIVEIRA, Adriana Marques de et al. Desempenho de escolares com dislexia e transtorno
do déficit de atencéo e hiperatividade nos processos de leitura. Journal of Human Growth
and Development, 2011.



118

OLIVEIRA, Adriana Marques de. (Dissertacdo de Mestrado). Desempenho de escolares do
segundo ano do ensino fundamental em provas de compreensao de leitura: elaboracao de
procedimento avaliativo. 2011.

OLIVEIRA, Adriana Marques de. (Tese de Doutorado). Traducédo e adaptacdo cultural da
avaliacdo dos processos de leitura (PROLEC-SE R) para escolares do Ensino Fundamental
ciclo Il e do Ensino Médio. 2017.

OLIVEIRA, Adriana Marques de; CAPELLINI, Simone Aparecida. Compreensao leitora de
palavras e frases: elaboracdo de procedimento avaliativo. Psicologia em Estudo, p. 293-
301, 2013.

OLIVEIRA, Adriana Marques de; CAPELLINI, Simone Aparecida. Desempenho de escolares
na adaptagdo brasileira da avaliacdo dos processos de leitura. Pré-Fono Revista de
Atualizacao Cientifica, v. 22, p. 555-560, 2010.

OLIVEIRA, Adriana Marques de; CARDOSO, Monigue Herrera; CAPELLINI, Simone
Aparecida. Caracterizacéo dos processos de leitura em escolares com dislexia e disturbio de
aprendizagem. Revista da Sociedade Brasileira de Fonoaudiologia, 2012.

OLIVEIRA, Adriana Marques de; GERMANO, Giseli Donadon; CAPELLINI, Simone
Aparecida. Desempenho de escolares em provas de processo de identificagdo de letras e do
processo léxico. Revista CEFAC, v. 18, p. 1121-1132, 2016.

PAOLUCCI, Juliana Faleiros; AVILA, Clara Regina Brand&o de. Competéncia ortografica e
metafonolégica: influéncias e correlacfes na leitura e escrita de escolares da 42 série. Revista
da Sociedade Brasileira de Fonoaudiologia, 2009.

PARK, Hyun-Rin; UNO, Akira. Cognitive Abilities Underlying Reading Accuracy, Fluency and
Spelling Acquisition in Korean Hangul Learners from Grades 1 to 4. A Cross-Sectional
Study. Dyslexia, v. 21, n. 3, p. 235-253, 2015.

PENNALA, Riitta, et al. Perception of phonemic length and its relation to reading and spelling
skills in children with family risk for dyslexia in the first three grades of school. 2010.

PEREIRA, Clarissa dos Santos et al. Desempenho ortografico de estudantes com e sem
Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade. Revista Cefac, v. 20, p. 409-421, 2018.

PERFETTI, Charles A. Acquisition of Reading Competence. Learning to read: Basic
research and its implications, p. 33, 2013.

PERFETTI, Charles. Reading ability: Lexical quality to comprehension. Scientific studies of
reading, v. 11, n. 4, p. 357-383, 2007.

PERFETTI, Charles A.; HART, Lesley. The lexical quality hypothesis. Precursors of
functional literacy, v. 11, p. 67-86, 2002.

PERFETTI, Charles A.; HOGABOAM, Thomas. Relationship between single word decoding
and reading comprehension skill. Journal of educational psychology, v. 67, n. 4, p. 461,
1975.

PERFETTI, Charles A.; LANDI, Nicole; OAKHILL, Jane. A aquisicdo da habilidade de
compreenséo da leitura. A ciéncia da leitura, p. 245-265, 2013.



119

PESTUN, Magda Solange Vanzo, et al. Estimulagéo da consciéncia fonoldgica na educacéo
infantil: prevencéao de dificuldades na escrita. Psicologia Escolar e Educacional, 2010.

PICCOLO, Luciane da Rosa. Relagcbes entre variaveis psicossociais e cognitivas e o
desempenho em leitura em criangas de uma coorte populacional. 2010.

PINHEIRO, Angela Maria Vieira; LUCIO, Patricia Silva; SILVA, Daniel Méarcio Rodrigues.
Avaliacéo cognitiva de leitura: o efeito de regularidade grafema-fonema e fonema-grafema na
leitura em voz alta de palavras isoladas no portugués do Brasil. Psicologia: Teoria e Pratica,
v. 10, n. 2, p. 16-30, 2008.

RAYNER, Keith et al. How psychological science informs the teaching of reading.
Psychological science in the public interest, v. 2, n. 2, p. 31-74, 2001.

REID, Gavin. Dyslexia: A practitioner's handbook. John Wiley & Sons, 2016.

REIS, Alexandra, et al. Preditores da leitura ao longo da escolaridade: Um estudo com
alunos do 1 ciclo do ensino bésico. In: Simposio nacional de investigagdo em psicologia.
2010.

REIS, Alexandra; PETERSSON, Karl Magnus; FAISCA, Luis. Neuroplasticidade: Os efeitos
de aprendizagens especificas no cérebro humano. Temas actuais em Psicologia. Faro:
Universidade do Algarve, p. 11-26, 2009.

ROSA, Clarice Costa; GOMES, Erissandra; PEDROSO, Fleming Salvador. Aquisicdo do
sistema ortogréafico: desempenho na expressao escrita e classificacdo dos erros ortograficos.
Revista Cefac, 2012.

ROTHE, Josefine et al. A comparison of orthographic processing in children with and without
reading and spelling disorder in a regular orthography. Reading and Writing, v. 28, p. 1307-
1332, 2015.

SALLES, Jerusa Fumagalli de, et al. Normas de desempenho em tarefa de leitura de
palavras/pseudopalavras isoladas (LPI) para criancas de 1° ano a 7° ano. Estudos e
Pesquisas em Psicologia, 2013.

SALLES, Jerusa Fumagalli de; PARENTE, Maria Alice de Mattos Pimenta. Avaliacdo da
leitura e escrita de palavras em criancas de 22 série: abordagem neuropsicolégica
cognitiva. Psicologia: Reflex&o e Critica, v. 20, p. 220-228, 2007.

SALLES, Jerusa Fumagalli de; PARENTE, Maria Alice de Mattos Pimenta. Processos
cognitivos na leitura de palavras em criancas: relagbes com compreensdo e tempo de
leitura. Psicologia: reflexao e critica, v. 15, p. 321-331, 2002.

SAMPAIO, Maria Nobre, et al. Spelling performance of public and private school students: A
comparative study. Estudos de Psicologia (Campinas), 2017.

SANTOS, Acéacia Aparecida Angeli dos; FERRAZ, Adriana Satico. Avaliagdo de habilidades
relacionadas a compreensao de leitura no ensino fundamental. Psico, v. 48, n. 1, p. 21-30,
2017.

SANTOS, Bianca dos; CAPELLINI, Simone Aparecida. Perfil do desempenho em habilidades
metalinguisticas e leitura de escolares com dislexia, dificuldades e transtornos de
aprendizagem. Journal of Human Growth and Development, 2020.



120

SANTOS, Bianca dos; CAPELLINI, Simone Aparecida. Programa de remediacdo com a
nomeacao rapida e leitura para escolares com dislexia: elaboracao e significancia clinica. In:
CoDAS. Sociedade Brasileira de Fonoaudiologia, 2020.

SANTOS, Maria Thereza Mazorra dos; BEFI-LOPES, Debora Maria. Vocabulario, consciéncia
fonoldgica e nomeacgéo rapida: contribuicdes para a ortografia e elaboragéo escrita. Jornal
da Sociedade Brasileira de Fonoaudiologia, 2012.

SARTORATO, Edi. Aspectos genéticos da dislexia. In: CIASCA, Sylvia Maria;
RODRIGUES, So6nia das; AZONI, Cintia Alves Salgado; LIMA, Ricardo Franco (Eds).
Transtornos de aprendizagem. Neurociéncia e Interdisciplinaridade. Sdo Paulo: Book Toy;
p.293-9, 2015.

SCHIFF, Rachel; LEVIE, Ronit. Spelling and morphology in dyslexia: a developmental study
across the school years. Dyslexia, v. 23, n. 4, p. 324-344, 2017.

SCLIAR-CABRAL, Leonor. Principios do Sistema Alfabético do Portugués do Brasil. Sdo
Paulo: Contexto, 2003a.

SCLIAR-CABRAL, Leonor. Guia préatico de alfabetizagcdo, baseado em principios do
sistema alfabético do portugués do Brasil. Sdo Paulo: Contexto, 2003b.

SCLIAR-CABRAL, Leonor. Sistema Scliar de alfabetizacdo: fundamentos. Florianopolis:
Lili, 2013b.

SEIGNEURIC, Alix; EHRLICH, Marie-France. Contribution of working memory capacity to
children’s reading comprehension: A longitudinal investigation. Reading and writing, v. 18,
p. 617-656, 2005.

SHAYWITZ, Bennett A.; LYON, G. Reid; SHAYWITZ, Sally E. The role of functional magnetic
resonance imaging in understanding reading and dyslexia. Developmental
neuropsychology, v. 30, n. 1, p. 613-632, 2006.

SILVA, Claudia da; CUNHA, Vera Luacia Orlandi; CAPELLINI, Simone Aparecida.
Desempenho cognitivo-linguistico e leitura em escolares com transtorno do déficit de atencao
e hiperatividade. Revista Brasileira de Crescimento e Desenvolvimento Humano, 2011.

SILVA, Claudia da; FUSCO, Natélia; CUNHA, Vera Lucia Orlandi. Avaliagdo e intervencao
na leitura. Transtornos de aprendizagem e transtornos da atencdo. S&o José dos Campos:
Pulso, 2010.

STAMPA, Mariangela. Aquisicdo da Leitura e da Escrita: uma abordagem tedrica e
pratica a partir da consciéncia fonoldgica. Rio de Janeiro: Wak Editora, 2018.

SUAREZ-COALLA, Paz et al. Spelling difficulties in Spanish-speaking children with
dyslexia/Dificultades de escritura en nifios espafioles con dislexia. Infancia y Aprendizaje, v.
39, n. 2, p. 275-311, 2016.

SWANSON, H. Lee; HOWELL, Margaret. Working memory, short-term memory, and speech
rate as predictors of children's reading performance at different ages. Journal of Educational
Psychology, v. 93, n. 4, p. 720, 2001.



121

TENORIO, Sabrina Maria; AVILA, Clara Regina Brandao de. Processamento fonolégico e
desempenho escolar nas séries iniciais do ensino fundamental. Revista CEFAC, v. 14, p. 30-
38, 2012.

TORPPA, Minna et al. The precursors of double dissociation between reading and spelling in
a transparent orthography. Annals of dyslexia, v. 67, p. 42-62, 2017.

UKRAINETZ, Teresa A., et al. The effects of syllable instruction on phonemic awareness in
preschoolers. Early childhood research quarterly, 2011.

VEATER, Helen M.; PLESTER, Beverly; WOOD, Clare. Use of text message abbreviations and literacy
skills in children with dyslexia. Dyslexia, v. 17, n. 1, p. 65-71, 2011.

VUKOVIC, Rose K.; SIEGEL, Linda S. The double-deficit hypothesis: A comprehensive
analysis of the evidence. Journal of Learning disabilities, 2006.

UVO, Mariana Ferraz Conti; GERMANO, Giseli Donadon; CAPELLINI, Simone Aparecida.
Desempenho de escolares com transtorno do déficit de atencdo com hiperatividade em
habilidades metalinguisticas, leitura e compreensao leitora. Revista CEFAC, 2017.

WAGNER, Richard K.; TORGESEN, Joseph K. The nature of phonological processing and its
causal role in the acquisition of reading skills. Psychological bulletin, v. 101, n. 2, p. 192,
1987.

WOLF, Maryanne et al. The second deficit: An investigation of the independence of
phonological and naming-speed deficits in developmental dyslexia. Reading and Writing, v.
15, n. 1, p. 43-72, 2002.

ZORZI, Jaime Luiz. Aprendizagem e disturbios da linguagem escrita: questdes clinicas
e educacionais. Artmed Editora, 2009.

ZORZI, Jaime Luiz; CIASCA, Sylvia Maria. Caracterizacado dos erros ortograficos em criancas
com transtornos de aprendizagem. Revista CEFAC, 2008.

ZOU, Kelly H.; TUNCALI, Kemal; SILVERMAN, Stuart G. Correlation and simple linear
regression. Radiology, v. 227, n. 3, p. 617-628, 2003.

ZUANETTI, Patricia Aparecida; CORREA-SCHNEK, Andréa Pires; MANFREDI, Alessandra
Kerli da Silva. Comparacao dos erros ortograficos de alunos com desempenho inferior em
escrita e alunos com desempenho médio nesta habilidade. Revista da Sociedade Brasileira
de Fonoaudiologia, 2008.



122

ANEXO




ANEXO A: Parecer do Comité de Etica em Pesquisa

UNESP - FACULDADE DE
@s FILOSOFIA E CIENCIAS - Wﬂp
unesp CAMPUS DE MARILIA

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Relagdo entre os Erros de Leitura e Escrita em Escolares com Dislexia do
Desenvolvimento

Pesquisador: Thais Contiero Chiaramonte

Area Tematica:

Versao: 1
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DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 4.862.665

Apresentacgao do Projeto:

Para que um escolar consiga realizar a leitura, é necessario que este foque a atengdo no segmento de
instrucdes para compreender e interpretar a lingua escrita, utilize da meméria auditiva e visual; realize o
processamento das palavras; analise a estrutura e o contexto da lingua; realize a sintese légica e a
interpretacdo da lingua; tenha um vocabulario desenvolvido e expandido e seja fluente na leitura. Por outro
lado, para que ocorra a

producdo de um texto escrito € necessario o envolvimento de um amplo processo cognitivo na elaboragao
do texto, sendo necessario organizagao das ideias concomitantemente ao acesso a meméria de longo
prazo, para que ocorra a recuperagao da palavra, formagdo da sequéncia de letras e,posteriormente, a
formacao da oragdo. Participardo deste estudo 20 escolares, em idade escolar, na faixa etaria de 9 a 11
anos e 11 meses de

idade, estudantes do Ensino Fundamental |, de ambos os sexos, com diagnéstico interdisciplinar de Dislexia
do Desenvolvimento. Todos os participantes serdo escolares regularmente matriculados em escolas
publicas municipais que utilizam o mesmo material didatico e que aplicam o mesmo método de ensino, a fim
de evitar que materiais e métodos distintos acarretem viés nos resultados obtidos deste estudo. Os
escolares fardo a escrita sob ditado e a leitura das palavras que compdem o Ditado de Palavras do
Protocolo de Avaliagdo da Ortografia — Pro-Ortografia e a prova

de Leitura de Palavras Reais das Provas de Habilidades Metalinguisticas e Leitura - PROHMELE.
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Apods a aplicacdo da escrita sob ditado e da leitura, serdo realizadas analises estatisticas de correlagao.

Objetivo da Pesquisa:
O objetivo desta pesquisa é caracterizar e relacionar os erros de leitura e os erros de escrita em escolares
com Dislexia do Desenvolvimento.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

A pesquisadora informa, quanto aos riscos, que podem ocorrer “Eventuais desconfortos e possiveis riscos
como a recusa do aluno em participar diante da sua dificuldade em realizar atividades que nédo sdo
familiares”. Quanto aos beneficios, a pesquisadora destaca “Observar o desempenho dos escolares em
tarefas de leitura e escrita e discutir com a escola sobre possiveis intervengdes / encaminhamentos que
poderéo ser realizados”.

Diante do exposto e com base na andlise do projeto de pesquisa, considera-se que o mesmo nao oferece
risco para a populagédo participante.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

A pesquisadora informa que participarao deste estudo 20 escolares, em idade escolar, na faixa etaria de 9 a
11 anos e 11 meses de idade, estudantes do Ensino Fundamental |, de ambos os sexos com diagnéstico
interdisciplinar de Dislexia do Desenvolvimento. Os participantes serdo escolares regularmente matriculados
em escolas publicas municipais da cidade de Marilia/SP, que utilizam o mesmo material didatico e que
aplicam o mesmo método de ensino, a fim de evitar que materiais e métodos distintos acarretem viés nos
resultados obtidos deste estudo. Os participantes serdo sujeitos com diagnéstico interdisciplinar de Dislexia
do Desenvolvimento realizado por equipe interdisciplinar do Laboratério de Investigagdo dos Desvios da
Aprendizagem — LIDA/ FFC/UNESP, que inclui avaliagdo fonoaudioldgica, pedagdgica e neuropsicoldgica.
Estes escolares devem estar em lista de espera para atendimento fonoaudiolégico no Estagio
Supervisionado em Terapia Fonoaudiolégica: Linguagem Escrita no Centro de Estudos da Educacdo e da
Saude — CER IlI/FFC/UNESP-Marilia-SP e ndo terem sido submetidos a nenhum tipo de intervencéo
fonoaudioldgica, psicopedagdgica ou pedagoégica. O diagnéstico de dislexia sera realizado de acordo com
critérios citados na literatura (GERMANO; CAPELLINI, 2011; 2015). Os escolares serdo considerados
disléxicos quando apresentaram os seguintes critérios em situacao de avaliagdo interdisciplinar: alteragcao
quanto ao equilibrio estatico e a coordenagédo apendicular, persisténcia
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motora, equilibrio dinamico, coordenagdo tronco-membro e sensibilidade no exame neurolégico evolutivo;
nivel cognitivo normal, alteragdo quanto a memdria na bateria neuropsicoldgica; alteragdes de consciéncia
fonoldégica, velocidade de leitura oral abaixo do esperado para idade e escolaridade, desempenho
considerado inferior em provas de leitura de palavras isoladas e textos seriados, desempenho abaixo do
esperado em provas de escrita sob ditado e compreensédo de leitura considerada parcial do texto lido. O
numero total de escolares participantes nesta pesquisa foi baseado no nimero de casos diagnosticados até
o final do ano de 2019, assim, o niumero pode ser reduzido, porém sera fidedigno para a realizacéo do
estudo com base no fluxo de diagnésticos interdisciplinar realizado no LIDA. Os escolares deste estudo
serdo submetidos a aplicacédo das provas de Leitura de Palavras Reais presentes no Protocolo de Provas de
Habilidades Metalinguisticas e de Leitura — PROHMELE (CUNHA, CAPELLINI, 2009). E também serdo
submetidos a prova de Ditado de Palavras do Protocolo de Avaliagdo da Ortografia — Pré-Ortografia
(BATISTA et al., 2014), que é composto por 86 palavras. Neste estudo foi optado por realizar uma avaliagdo
de escrita com uma lista de palavras de leitura e realizar uma avaliagéo de leitura com uma lista de palavras
de escrita por questdes do balanceamento linguistico para a leitura e para a escrita serem diferentes,
necessitando analisar os dois balanceamentos linguisticos.

Consideracoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido foi redigido de forma clara e objetiva, permitindo que os
responsaveis pelos participantes envolvidos nesse projeto consigam entender os objetivos da pesquisa, bem
como a apropriagdo dos dados obtidos para fins cientificos.

Recomendacoes:

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:
N&o ha pendéncias. Aprovado.

Consideragoes Finais a critério do CEP:
O CEP da FFC da UNESP de MARILIA, em reuniso ordinaria de 21/07/2021, ap6s acatar o parecer do
membro relator previamente aprovado para o presente estudo e atendendo a todos os
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dispositivos das resolugdes 466/2012, 510/2016 e complementares, bem como ter aprovado o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido como também todos os anexos incluidos na pesquisa, resolve
APROVAR a pesquisa "Relagdo entre os Erros de Leitura e Escrita em Escolares com Dislexia do
Desenvolvimento".

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacdo
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 24/06/2021 Aceito
do Projeto ROJETO_1686521.pdf 07:40:29
Projeto Detalhado / |Projeto_Doutorado_Thais_OK.pdf 24/06/2021 | Thais Contiero Aceito
Brochura 07:40:00 | Chiaramonte
Investigador
Folha de Rosto Folha_de_Rosto_ok.pdf 24/06/2021 | Thais Contiero Aceito
07:39:16 | Chiaramonte

Outros Nao_inicio_coleta.pdf 24/06/2021 | Thais Contiero Aceito
07:38:18 | Chiaramonte

Cronograma Cronograma_execucao_OK .pdf 22/06/2021 | Thais Contiero Aceito
15:47:02 | Chiaramonte

Brochura Pesquisa |Projeto_Doutorado_OK.pdf 22/06/2021 | Thais Contiero Aceito
15:46:48 | Chiaramonte

Declaragéo de Autorizacao_CERII_OK.pdf 22/06/2021 | Thais Contiero Aceito

Instituicao e 15:46:36 | Chiaramonte

Infraestrutura

Declaragéo de Confidencialidade.pdf 22/06/2021 | Thais Contiero Aceito

Pesquisadores 15:31:12 | Chiaramonte

TCLE / Termos de | TCLE_aluno_OK.docx 22/06/2021 | Thais Contiero Aceito

Assentimento / 09:16:49 | Chiaramonte

Justificativa de

Auséncia

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao
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Quadro 03: Lista de palavras para decodificacdo e codificacéo.

1. Feliz 26.  Gargom 51. Ciranda 76. Céu

2. Asfaltada 27. Examinou 52. Anéis 77. Elegéncia
3. Classe 28.  Visual 53. Morcego 78. Longe
4. Vez 29. Portuguesa | 54. Quadrado 79. Préximo
5. Avisem 30. Fosforo 55.  Saudavel 80.  Trouxe
6. Cuidava 31. Barulho 56. Queixo 81. Més

7. Bem 32.  Onibus 57.  Palhaco 82. Luz

8. Enxergando 33. Exclamaram | 58. Rejeicdo 83. Pé

9. Bobagens 34. Doente 59.  Sujeira 84. Mar
10.  Juiz 35.  Hospital 60. ris 85. Som
11.  Céozinho 36. Mamée 61. Tesoura 86. Boi

12. Xadrez 37. Inseticida 62. Sombras 87. Céo
13. Danca 38.  Jeito 63.  Colégio 88. Fim

14. Mesada 39. Osso 64. Maluquice 89. Torax
15. Zooldgico 40. Campeonato | 65. Sitio 90. Taxi
16. Colchdes 41, Lixo 66. Aumentam 91. Chuva
17. Também 42. Macarrao 67. Viajardo 92. Gente
18. Exemplo 43.  Tristeza 68. Faixa 93. Clara
19.  Azul 44, Inglés 69. Casca 94.  Vida
20. Chiques 45. Manhéazinha | 70. Aula 95. Galho
21. Desca 46. Nascimento | 71. Seguida 96. Caixa
22. Herdi 47.  Xicara 72. Garrafa 97.  Globo
23. Ensinar 48. Jornal 73. Maca 98. Texto
24, Bilhete 49, Lapis 74.  Caminhédo 99. Cinta
25. Escuro 50. Fazenda 75. Resfriado 100. Grade
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101. Dama 128.  Ancora 155.  Direcéo 182.  Colecionador
102.  Sapo 129. Urgéncia 156. Embalagem 183. Imaginacdo
103. Massa 130. Criancas 157. Retangulo 184.  Evaporacao
104. Bolsa 131. Fantasma 158.  Oxitona 185.  Preocupacao
105. Parque 132. Calgada 159.  Particula 186. Modificacédo
106. Folha 133.  Zunido 160. Elastico 187.  Justificativa
107. Tampa 134. Barata 161.  Antidoto 188. Eletricidade
108. Jarra 135.  Princesa 162. Ginastica 189. Responsabilidade
109. Quadro 136. Exame 163. Enxurrada 190. Préximo
110.  Jardim 137. Aranha 164. Exagero

111.  Marrom 138. Descanso 165.  Prefeitura

112. Café 139.  Guerreiro 166. Personagem

113. Magca 140. Foguete 167. Nascimento

114. Vovd 141.  Abelha 168. Horizonte

115. Rapaz 142. Camisa 169. Exercicio

116. Pais 143.  Bilhete 170.  Exatidao

117. Capuz 144, Exemplo 171. Explicacéo

118. Dragéo 145. Brinquedo 172. Exclamacéo

119. Botao 146.  Canguru 173.  Escravidao

120. Portédo 147.  Carnaval 174.  Ocupacéo

121.  Flexao 148.  Coragédo 175.  Populagéo

122. MAaquina 149. Caminhao 176. Matematica

123.  Xicara 150. Atencéo 177.  Experiéncia

124.  Toéxico 151.  Aviédo 178.  Preferéncia

125.  Género 152.  Hospital 179.  Equipamentos

126. Lamina 153. Excegéo 180. Realidade

127. Fébula 154. Confusao 181.  Milionério

Fonte: Elaborado pela autora.




Quadro 04: Lista de Pseudopalavras para decodificacao e codificacao.

APENDICE B

1. Janeixo 26. Zutem 51. Popd
2. Colhurre 27. Sunrilhar 52. Binhete
3. Ule 28. Goi 53. Chunido
4. Guitumba 29. Pidu 54. Lespoco
5. Emecapo 30. Oneva 55. Bafata
6. Donhufens 31. Lafe

7. Moguebao 32. Enxorpa

8. Leixa 33. Crotaver

9. Etaber 34. Péz

10. Idaixa 35. Tuz

11. Quinfa 36. Vé

12. Lofarrando 37. Far

13. Garrom 38. Pom

14. Rivalae 39. Voi

15. Impruda 40. Jéo

16. Rem 41. Bim

17. Veicdo 42. Apua

18. Blaniquei 43. Chussa

19. Sucladdes 44. Vipa

20. Pefum 45. Fapo

21. Vanhora 46. Parra

22. Zilata 47. Bassa

23. Tejulha 48. Barrom

24. Feica 49. Taga

25. Sumpei 50. Pafé

Fonte: Elaborado pela autora.
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