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RESUMO

A crise da alfabetizacdo da populagdo brasileira ndo é uma realidade recente,
constitui-se um problema historico. Atualmente, muitos alunos avangam para o0 ano
seguinte de escolaridade sem estarem alfabetizados e, por este motivo, enfrentram
grandes desafios em sua trajetoria escolar. Junto ao fracasso em alfabetizagéo, a
crise em leitura também tem feito parte do cenario educacional brasileiro. A
precariedade na utilizacdo de textos no ambiente escolar tem dificultado a formagao
de condutas leitoras, e como resultado, muitos alunos apresentam dificuldades na
leitura. E valido ressaltar que existe um forte vinculo entre o processo de
alfabetizacdo e desempenho em leitura e que as praticas bem sucedidas de
alfabetizacdo fazem uso de boas praticas de leitura (GIOVANNI; MARIN, 2019). Este
estudo realizado em nivel de conclusdo de curso de Licenciatura Plena em
Pedagogia buscou identificar e descrever a utilizagdo de textos imagéticos no
processo de alfabetizacdo nas escolas, considerando as relacdes que estabelecem
com o aprendizado da leitura e escrita. O estudo fundamentou-se na abordagem
qualitativa, tratando-se de uma pesquisa bibliografica e, para a verificacdo da
utiizacdo dos textos imagéticos nas praticas pedagogicas, analisou-se uma
dissertacdo de mestrado e uma tese de doutorado, trabalhos que focalizam a
insercao desses textos no ensino. Os resultados indicam a baixa frequéncia na
utilizacdo dos textos imagéticos nas praticas escolares e que seu uso nao possibilita
uma leitura critica e reflexiva das imagens. Desta forma, espera-se que ao final
deste, possamos contribuir para os estudos no campo da alfabetizacido e destacar o

papel dos textos imagéticos nas praticas pedagogicas.

Palavras-chave: Fracasso em alfabetiza¢do; Leitura de imagens; Condutas leitoras.



ABSTRACT

The literacy crisis of the Brazilian population isn't a recent reality, it's a historical
problem. Currently, many students advance to the next year of schooling without
being literate and for this reason face a lot of challenges in their school trajectory.
Along with the failure in literacy, the crisis in reading has also been part of the
Brazilian educational scenario. The precarious use of texts in the school environment
has hindered the formation of reading behaviors, and as a result, many students
have difficulties in reading. It's worth noting that there is a strong link between the
literacy process and reading performance and that successful literacy practices make
use of good reading practices (GIOVANNI; MARIN, 2019). This study carried out at
the level of completion of Full Degree in Pedagogy sought to identify and describe
the use of imagetic texts in the literacy process in schools, considering the
relationships they establish with the learning of reading and writing. The study was
based on the qualitative approach, being a bibliographical research and, for the
verification of the use of the imagetic texts in the pedagogical practices, a master’s
dissertation and a doctoral thesis were analyzed, that focus on the insertion of these
texts in teaching. The results indicate the low frequency in the use of imagery texts in
school practices and that their use doesn’t allow a critical and reflective reading of
images. Thus, it's expected that at the end of this, we can contribute to studies in the

field of literacy and highlight the role of imagery texts in pedagogical practices.

Keywords: Literacy failure; Image reading; Reader behavior.



RESUMEN

La crisis de la alfabetizacién en la poblacion brasilefia no es una realidad reciente,
se constituye en un problema histérico. Actualmente, muchos alumnos avanzan
hacia el ano siguiente de la escolaridad sin estar alfabetizados, por esta razén,
afrontan grandes desafios en su trayectoria escolar. Junto al fracaso de la
alfabetizacion, el problema en la lectura también ha sido parte del escenario
educacional brasilefio. La precariedad en la utilizacion de textos en el ambiente
escolar ha dificultado la formacién de conductas lectoras y como resultado, muchos
alumnos presentan dificultades en la misma. Es de destacar que existe un fuerte
vinculo entre el proceso de alfabetizacion y desempefo en la lectura y que las
practicas exitosas de alfabetizacion hacen uso de buenas practicas de lectura
(GIOVANNI; MARIN, 2019). Este estudio fue realizado a nivel de conclusién del
curso de la Licenciatura Plena en Pedagogia, buscé identificar y describir la
utilizaciéon de textos en las imagenes para el proceso de alfabetizacion en las
escuelas, considerando las relaciones que establecen con el aprendizaje de la
lectura y escritura. El estudio se bas6 en un enfoque cualitativo, tratandose de una
investigacion bibliografica, para verificar la utilizacion de los textos en las imagenes
de practicas pedagogicas, se analizé una disertacion de maestria y una tesis de
doctorado, son trabajos que se centran en la insercion de estos textos en la
ensefanza. Los resultados indican la baja frecuencia del uso de textos en las
imagenes para practicas escolares y que su uso no posibilita una lectura critica y
reflexiva de las imagenes. De esta forma, se espera que al final de este, podamos
contribuir a los estudios en el campo de la alfabetizacion destacando el papel de los
textos en las imagenes para practicas pedagdgicas.

Palabras llave: Fracaso alfabetizador; Lectura de imagenes; Comportamiento del
lector.
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1. INTRODUGAO

Mais do que transmitir conhecimento, a educagdo tem como finalidades
promover o desenvolvimento integral do individuo e formar cidadaos conscientes,
criticos e responsaveis. NoOs, seres humanos, temos a capacidade de influenciar o
meio em que vivemos, enquanto agentes sociais. A alfabetizagdo € o primeiro passo
para a autonomia, para a liberdade. Através dela, nos conectamos com nossa
propria cultura, expressamos opinides, nos relacionamos com o outro e vivemos

experiéncias com o mundo (FREIRE, 2021).

Freire (2021) considera a alfabetizagdo como um projeto politico
emancipador. Por meio dela, o individuo cria a capacidade de se relacionar com a
sociedade e de se tornar autocritico. Desse modo, podemos afirmar que a atuacao
da escola com referéncia ao processo de emancipagao por parte dos estudantes
nao se restringe ao trabalho realizado na adolescéncia ou na vida adulta, se inicia na

infancia com o aprendizado da leitura e da escrita.

Dagostim (2014, p.68) vai de encontro ao pensamento de Freire, destacando
que a escrita e a leitura contribuem para o exercicio da cidadania em sua plenitude,

ja que uma pessoa alfabetizada pode ter acesso aos bens culturais da sociedade.

O campo da alfabetizagao tem sido alvo de muitos estudos e pesquisas, visto
que muitas criangas ndao encontram sucesso ao serem alfabetizadas. Anualmente,
inUmeras criangas avangam para o préximo ano de escolaridade sem o aprendizado
efetivo da leitura e da escrita e acabam por enfrentar inumeros desafios em sua
trajetéria escolar.

Além da crise da alfabetizacéo, a crise da leitura também tem feito parte da
realidade escolar brasileira. Em decorréncia da precariedade na utilizagao de textos
no ambiente escolar, os alunos encontram dificuldades na formacdo de condutas
leitoras e, consequentemente, na leitura. Giovanni e Marin (2019) destacam que
existe uma forte vinculagcédo entre o processo de alfabetizagdo e a leitura e que as
praticas bem sucedidas de alfabetizacdo fazem uso de boas praticas de leitura.

E de fundamental importancia que a crianca tenha contato com textos antes
mesmo de estar alfabetizada, para que a mesma assuma e desenvolva uma conduta
leitora. Os textos imagéticos podem, além de auxiliar na formagdo de condutas

leitoras, contribuir no desenvolvimento de habilidades que serdao fundamentais para
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o aprendizado da leitura e da escrita, como a ordenacido de ideias, associagdes,
comparagoes e elaboragao de inferéncias (BISSOLI, 2005). Além disso, “ao ser
estimulada a narrar o que vé, a crianga estara desenvolvendo sua expressao verbal,
aprendendo a organizar suas ideias e verbalizar seu pensamento de modo cada vez
mais coerente” (BISSOLI, 2005, p. 85). Assim, os textos de imagens podem atuar
como ponto de partida para o texto escrito, uma vez que sua utilizagdo inclui a
realizagao de atividades presentes no processo de aprendizado da leitura e escrita.

Tendo em vista 0 modo com que a utilizagdo dos textos imagéticos podem
contribuir no processo de alfabetizacdo, este estudo justifica-se pela importéncia e
necessidade de trabalhar esses textos em praticas pedagdgicas com alunos da
Educacao Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental, podendo atuar como
ponto de partida para o texto escrito, sendo uma importante ferramenta pedagadgica.
A relacédo entre o processo de alfabetizacdo e a leitura de imagens mencionadas
neste estudo poderao servir de subsidios para profissionais da educacao, sobretudo,
aos que atuam na Educacéao Infantil e nos primeiros anos do Ensino Fundamental,
visando influenciar de maneira significativa suas praticas pedagogicas e os estudos
voltados a alfabetizacao.

Desta forma, esta pesquisa tem como objetivo identificar e descrever a
utiizacdo de textos imagéticos no processo de alfabetizagcdo nas escolas,
considerando as relagbes que estabelecem com o aprendizado da leitura e escrita.
Buscou-se identificar as caracteristicas que assumem os trabalhos pedagogicos com
esses textos e o papel a eles atribuido no ensino; identificar padrdes de utilizagao
dos textos imagéticos no ensino, no ambito da Educacgado Infantii e do Ensino
Fundamental e descrever as contribuicbes dos textos imagéticos no
desenvolvimento de condutas leitoras.

A partir de uma pesquisa bibliografica de cunho qualitativo, buscamos
destacar o papel dos textos imagéticos no processo de alfabetizacdo e as
caracteristicas atribuidas as praticas de ensino que adotam a utilizagdo desses

textos nos trabalhos pedagdgicos.
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2. ALFABETIZAGAO E SEUS DESAFIOS

Ao longo do tempo, a alfabetizagdo foi conceituada por diferentes
perspectivas. Ha aqueles que ao falarem em alfabetizagao, focalizam o seu conceito
unicamente no aprendizado e dominio da leitura e da escrita- na representagao de
fonemas em grafemas (escrever) e de grafemas em fonemas (ler)- como um
processo puramente mecanico. No entanto, alfabetizar envolve um conjunto de
habilidades, e isso significa que nao podemos compreendé-la a partir de um unico

ponto de vista. Soares (2022) traz o conceito de alfabetizagdo como o:

Processo de apropriagdo da “tecnologia da escrita”, isto é, do
conjunto de técnicas- procedimentos, habilidades- necessarias para
a pratica da leitura e da escrita. dominio do sistema de
representacdo que é a escrita alfabética e das normas ortograficas;
habilidades motoras de uso de instrumentos de escrita (Iapis, caneta,
borracha...); aquisicdo de modos de escrever e de modos de ler-
aprendizagem de uma certa postura corporal adequada para
escrever ou para ler, seguindo convengdes da escrita, tais como: a
direcdo correta da escrita na pagina (de cima para baixo, da
esquerda para a direita); a organizagao espacial do texto na pagina;
a manipulagao correta e adequada dos suportes em que se escreve
nos quais se |é- livro, revista, jornal, papel etc (SOARES, 2022, p.
27).

Todavia, além do aprendizado dessas técnicas, a alfabetizacdo também é
compreendida como um processo de compreensdo de significados. Neste caso, a
leitura ndo se limita as palavras, a crianca também é capaz de realizar a leitura de
um objeto, um gesto, uma figura ou desenho. Ambos os pontos de vista citados,
compreendem a alfabetizacdo como um processo individual, mas ha um terceiro
ponto que se volta para o seu aspecto social. Este terceiro afirma que o conceito de
alfabetizacdo ndo € o mesmo em todas as sociedades, pois este é influenciado
pelas caracteristicas culturais, econémicas e tecnoldgicas (SOARES, 2021).

Assim, Soares (2021) afirma que uma teoria coerente da alfabetizagdo deve
considerar toda a sua abrangéncia e ndo reduzi-la unicamente a uma perspectiva.
Isso significa que € necessario incluir a abordagem “mecanica” do ler e escrever, ou
seja, a habilidade de codificar a lingua oral em escrita (escrever) e de decodificar a
lingua escrita em lingua oral (ler). Também €& necessario compreendé-la como um

processo de compreensdo e expressdo de significados, seja por meio da lingua
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escrita, seja por meio da lingua oral. E por fim, é necessaria a compreensao dos
determinantes sociais que atribuem fungdes e fins da lingua escrita.

Dagostim (2014) afirma que a concepgéao de alfabetizagao tomada por Soares
se relaciona ao construtivismo, que nos anos 1980 foi responsavel por mudar de
forma significativa o ensino, trazendo uma nova perspectiva para o processo de
aprendizagem. A partir da ética construtivista, o processo de construgao da leitura e
da escrita deve permear a relagao aluno-objeto de conhecimento, pois desta forma,
o conhecimento é formado a partir de hipéteses. Assim, afirma-se que o aprendizado
da leitura e da escrita €& progressivo (DAGOSTIM, 2014). Sobre a teoria
construtivista, Micotti (2022) declara que a crianga deve aprender a ler e a escrever
da mesma forma que aprende a falar, ou seja, é a interagdo com a escrita e com a
leitura que proporciona a aquisicdo e a evolugdo deste conhecimento. Assim, o
construtivismo nega o enfoque da escrita como transcrigdo da lingua oral, da mesma
forma que também nega a compreenséao da leitura como decifragéo.

Freire (2021) encara a alfabetizagcdo como um projeto politico emancipador, e
por meio dela, o individuo desenvolve a capacidade de se relacionar com a
sociedade e de se tornar autocritico. Deste modo, a alfabetizagao € o primeiro passo
para a autonomia, para a liberdade e para o exercicio da cidadania.

Nesta perspectiva de Freire (2021), a alfabetizacdo nao é vista meramente
como uma habilidade técnica, e sim, como um fundamento necessario a agao
cultural para a liberdade, sendo ela, um aspecto fundamental para a formacao do
individuo. Sobre o exposto, Freire (2021, p.9) afirma que “a alfabetizagdo nao pode
ser reduzida ao mero lidar com letras e palavras, como uma esfera puramente
mecénica”’. A partir da concepcao de Freire (2021), que adota uma perspectiva
emancipatéria e libertadora da Educacido, compreende-se que O processo de

emancipagao se inicia nos anos iniciais, desde o aprendizado da leitura e da escrita.

Além do exposto, é valido destacar a posicao de Micotti (2019) acerca da
alfabetizacdo. A autora afirma que alfabetizar vai muito além do ensino de técnicas,
alfabetizar envolve facilitar o desenvolvimento de praticas de condutas leitoras e

propiciar situacdes de atribuicdo de sentido ao texto.

O aprendizado da leitura e da escrita tem enfrentado grandes desafios nas

escolas brasileiras. Anualmente, muitas criangas avangam para o proximo ano de
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escolaridade sem estarem alfabetizadas, ou seja, sem estarem lendo e escrevendo
convencionalmente. Este problema presente em nossas escolas nao € atual, ele nos

acompanha ha décadas.

O artigo 26 da Declaragao Universal dos Direitos Humanos (1948) fala sobre
o direito a educacgdo: “Todo o individuo tem direito & educagéo’. A educacio deve
ser gratuita, ao menos no que se refere ao ensino elementar e fundamental. O
ensino elementar é obrigatorio.” No entanto, quando recorremos aos dados
estatisticos, os numeros nos mostram que essa educagao ndo chega igualmente a

todas as criangas, a comecar pela alfabetizagao.

O portal de noticias G1, traz dados do IBGE? que nos mostram que essa
desigualdade educacional faz parte do nosso cenario nacional ha muito tempo. Na
década de 1940 a taxa de analfabetismo no Brasil de pessoas com 15 anos ou mais
de idade atingia 56% da populagdo. Nos anos 1980, essa taxa diminuiu para 25,5%,
nos anos 2000, novamente a taxa caiu para 13,6% e em 2010 atingiu a marca de
9,6% (IBGE, 2011). Apesar de a taxa de analfabetismo durante esses 70 anos ter
caido drasticamente, este ainda continua sendo um dos maiores problemas da
educacao brasileira. Segundo dados do IBGE, a Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios Continua (PNAD Continua) nos mostra que em 2019, 6,6% das pessoas
de 15 anos ou mais n&o estavam alfabetizadas, ou seja, 11 milhdes de brasileiros
analfabetos (IBGEEDUCA, [20197]).

Soares (2021, p.14) também traz dados alarmantes a respeito desse
problema que marca o nosso cenario educacional, nos mostrando que nao houve
progresso nas Uultimas décadas. Segundo dados divulgados pelo Ministério da
Educagéao, de mil criangas que ingressaram na 12 série nos anos 1960, apenas 449
avancaram para a série seguinte e nos anos 1970, apenas 430 passaram para a 22
série. (BRASIL apud SOARES, 2021). Atualmente, o problema permanece, a

diferenga é que os alunos avangam na escolaridade, sem saberem ler e escrever.

O Indicador de Alfabetismo Funcional (INAF, 2018), ao expor o nivel de
alfabetismo por escolaridade, aponta que o Ensino Fundamental- anos iniciais- leva

0 maior numero de analfabetos rudimentares, totalizando em 37%, enquanto o

' Ou “instrugéo”.
2 Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica.
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Ensino Fundamental Il ocupa o segundo lugar, com a taxa de 34%. Isso significa que
inUmeras criangas nas escolas brasileiras ndo atingiram o nivel de alfabetismo
elementar, ainda no Ensino Fundamental. Ainda, os dados levantados pelo
Ministério de Educagdo- MEC (G1, 2023) expdem que 56,4% das criangas
brasileiras matriculadas no segundo ano do Ensino Fundamental ndo estavam
alfabetizadas em 2021. Ou seja, apenas 4 em cada 10 criangas estavam

alfabetizadas.

Assim, este problema presente na realidade da Educagao brasileira, bem
como os dados expostos, nos direcionam ao pensamento sobre a utilizacdo de
estratégias que venham contribuir para este processo de fundamental importancia

do sujeito: o processo de alfabetizacao.
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3. O CONCEITO DE LER E ESCREVER

Assim como a alfabetizagao, a leitura e a escrita tém sido conceituadas pelos
pesquisadores, segundo diferentes perspectivas tedricas. Micotti (2022) traz em sua
obra Alfabetizacdo: propostas e praticas pedagogicas trés modelos, presentes na
literatura especializada, nos quais as conceituagdes de leitura e a escrita sao
classificadas.

Os modelos ascendentes ou sequenciais compreendem a leitura e a escrita
como um processo de decifracdo. Para ler, € necessario transformar os sinais
graficos em sons e para escrever, € preciso codificar a lingua oral. A identificagdo de
sinais graficos- letras, silabas e palavras sao pré-requisitos para a compreensao. O
sujeito focaliza os elementos do texto de forma sequencial e 0 comportamento leitor

€ considerado preso ao texto. Esses modelos conceituam a leitura como:

Transformagdo de sinais graficos nas sonorizagcbes a eles
correspondentes, ou seja, como transformagido da escrita em fala
mental ou oralizada para atingir o sentido do que se |1€, é compativel
com o conceito de escrita como codificacdo da lingua oral. Este
enfoque de escrita como transcricdo da lingua oral envolve o
entendimento de que ao escrever registramos caracteristicas do
cédigo oral (MICOTTI, 2022, p. 12).

Em seguida, Micotti cita os modelos descendentes ou simultdneos, que
compreendem a leitura como uma atividade ideovisual, e ndo como uma decifragao
oral. Nestes casos, o papel do leitor é valorizado e € levado em consideracao a
bagagem de conhecimentos que o individuo carrega consigo mesmo, assim como
suas vivéncias e experiéncias. Para atingir a compreensao, o individuo formula
hipoteses e identifica inferéncias presentes no texto. Micotti (2022, p.13) afirma que:

A leitura é vista como atribuicdo de sentido ao texto, mediante um
processo de formulacdo de hipodteses e antecipacbes, no qual
também intervém as intencdes do leitor que o conduzem a realizar a
leitura. De acordo com esses modelos, tanto os leitores iniciantes
como os experientes procuram confirmar , ou negar, as suas
hipoteses sobre o escrito.

Assim, o leitor utiliza dos seus conhecimentos prévios para formular hipéteses
e para realizar inferéncias sobre o escrito.

Por fim, Micotti (2022) traz os modelos interativos. Estes apresentam

restricbes aos modelos ascendentes e descendentes, argumentando que né&o
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podemos encarar a leitura apenas como uma decifragcao oral ou processo ideovisual.
Atribuem a leitura aspectos culturais e sociais; consideram que sua aquisigao ocorre
mediante a combinagdo de estratégias, tanto ascendentes quanto descendentes.
Assim, ha a necessidade pelo dominio do cédigo alfabético- o qual ndo pode ser
descartado, mas a leitura também é vista como uma ferramenta para compreender o

mundo.

Segundo as abordagens interativas, € mencionado que “ao ler, o individuo
constroi o significado do texto, colocando em acgéo todos os seus conhecimentos,
entre os quais os referentes as correspondéncias entre elementos visuais e sonoros
e as suas intengdes ao realizar a leitura” (MICOTTI, p.15, 2022). Assim, o leitor
estabelece dialogos com o texto, sendo capaz de realizar inferéncias e
interpretacdes, a partir do contexto sociocultural em que vive. A leitura reflexiva,
como cita Micotti, s6 é adquirida por meio de uma leitura significativa. Ela permite
com que os conhecimentos do individuo sejam ampliados, além de expandir a forma

com que o mesmo interpreta o mundo ao seu redor (MICOTTI, 2022).
Os PCNs de Lingua Portuguesa definem a leitura como:

[..] o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
compreensédo e interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos, de
seu conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo que sabe
sobre a linguagem etc. Ndo se trata de extrair informacéo,
decodificando letra por letra, palavra por palavra. Trata-se de uma
atividade que implica estratégias de selecdo, antecipacao, inferéncia
e verificagdo, sem as quais ndo & possivel proficiéncia. E o uso
desses procedimentos que possibilita controlar o que vai sendo lido,
permitindo tomar decisbdes diante de dificuldades de compreensao,
avangar na busca de esclarecimentos, validar no texto suposi¢des
feitas. (BRASIL, 1998 apud MICOTTI, 2022, p.19)

Nessa perspectiva, Jolibert (1994) assegura que ler ndo € um inventario de
técnicas. Ler é atribuir sentido a algo escrito e para que isso aconteca, nao é
necessaria a decifragao (letra por letra, silaba por silaba ou palavra por palavra) nem
a oralizagdo (grupo respiratorio por grupo respiratério). A autora afirma que ler é
questionar, é criar hipéteses a partir de indicios sobre o escrito. As criangas fazem
esse questionamento do escrito diariamente, sem a intervengdo de um adulto: na
rua, no supermercado, em casa, na escola e criam hipoteses de sentido a partir de

indicios encontrados em cartazes, embalagens, placas, anuncios e propagandas,
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jornais, histéria em quadrinhos, etc. Esses indicios podem ser ilustragdes, o formato
das letras, as cores, o formato do texto, entre outros (JOLIBERT, 1994).
Freire (2021) declara que a leitura do mundo precede a leitura da palavra.
Isso significa que mais do que uma questédo técnica, o aprendizado da leitura e
escrita envolve questdes sociais e culturais, pois elas que irdo atribuir significados
ao aprendizado do aluno. Sobre o exposto, Campos (2007, p.14) destaca que “ler é
um processo critico, para o qual nos valemos do constante movimento da leitura do
mundo para a leitura da palavra e desta para aquele”. Ainda, a autora também
afirma que:
O ato de ler abrange muito mais do que cédigos linguisticos, engloba
nossas experimentagdes, tudo o que nos fez e constituiu o que
somos e representamos, todas aquelas leituras e releituras de

imagens, sons, toques, gostos e paladares, entre outros. (CAMPOS,
2007, p.14)

Desta forma, compreendemos que ler ndo € um amontoado de técnicas, que
dependem de memorizagao e da decifracido oral. Ler envolve atribuicdo de sentido e
interpretacéo de significados em um determinado texto, e este por sua vez, pode ser
verbal ou nao-verbal. Adiante, discorreremos sobre os textos imagéticos, com o

enfoque na leitura de imagens.

3.1 Leitura de imagens

Por toda a histéria da humanidade o ser humano utilizou as imagens como
uma ferramenta de comunicag¢ao. Essa forma de comunicacdo adotada por nossos
primordios é utilizada até os dias atuais. Vivemos na era da informagao, estamos
cada vez mais imersos nas imagens que sao transmitidas em filmes, anuncios e
propagandas, fotografias, embalagens, quadros, etc. Temos acesso a essas
imagens nos mais diversos veiculos de comunicagéo, seja na internet, televisao,
livros, revistas, entre outros. Assim, o universo da comunicag¢ao vai muito além do

texto escrito. Dagostim (2014, p. 61) define a imagem como:

[...] sendo um produto simbdlico, € portadora de sentidos; ela
informa, comunica, ndo é transparente, e para compreendé-la
também sera necessaria a relagao socio-historico-cultural, além do
trabalho com o interdiscurso (memoaria).
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A crianga, logo no inicio de seu desenvolvimento, € exposta a inumeras
representacbes visuais presentes no ambiente; assim antes de ler e escrever
convencionalmente, ela ja tem oportunidade de interagir com essas imagens e pode
realizar leituras dessas imagens. Bissoli (2006) destaca que o ato de ler ndo se
restringe apenas as palavras, ele também abrange a compreensao de codigos nao
linguisticos. Desta forma, atribuir significado as mensagens visuais nao deixa de ser

uma forma de leitura.

A leitura de imagens, compreendida como leitura visual por Bissoli (2006,
p.14) “consiste em atribuir significado ndo as letras, mas as informagbes e
conteudos simbdlicos presentes no meio ambiente: outdoors, revistas, livros,

cartazes, panfletos, tv, etc.”.

Freire (2021), ao afirmar que “a leitura do mundo precede a leitura da
palavra”, nos conduz a reflexdo sobre a importancia em formar leitores de mundo, o
que também nos faz pensar sobre a fungao atribuida ao processo de alfabetizacao,
pois neste sentido, alfabetizar seria o processo de inser¢ao do sujeito no mundo.
Deste modo, a leitura assume um papel que vai muito além da decifragdo de
cbdigos, e da mesma forma, o conceito de alfabetizagdo também se amplia, ja que
este envolve a utilizacdo de outros sistemas de representacdo, como o visual
(BISSOLI, 2006).

Segundo Lajolo (1993) o texto constitui-se de tudo aquilo que é suscetivel de
leitura, de qualquer conjunto de significados passivel de tradugédo. Assim, a imagem
faz parte da categoria de textos, sendo considerada um texto visual, uma vez que é

possivel a interpretacédo de seus significados. Sobre o assunto, € citado que:

O texto visual requer do leitor a descoberta dos fios que o compdem,
ou seja, a leitura, a qual ndo se resume a um mero deciframento,
sendo na verdade uma atribui¢ao de significado, na medida em que o
leitor relaciona o texto que |é a outros textos significativos que
conhece (BISSOLI, 20086, p.16).

Koch e Travaglia (1995, p.8 apud CAMPQOS, 2007, p.19) também consideram
o elemento texto para além do escrito, ao afirmarem que este € uma:
[...] unidade linguistica concreta (perceptivel pela visdo ou audi¢do),

que é tomada pelos usuarios da lingua (falante, escritor/ouvinte,
leitor) em uma situacgao de interagdo comunicativa e especifica, como
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uma unidade de sentido e como preenchendo uma fungao
comunicativa reconhecivel e reconhecida, independentemente de
sua extenséo.

Assim, ao considerarmos toda a dimensao do elemento texto, notamos que
diariamente estamos cercados por textos linguisticos e nao-linguisticos, e todos eles
sdo passiveis de leitura e interpretagdo: placas de transito, embalagens, livros,

jornais, revistas, pinturas, ilustragcdes, imagens, propagandas e anuncios, etc.

Em sua pesquisa, Bissoli (2006) expde importantes aspectos envolvidos na
leitura de imagens. Ao realizar a leitura, o sujeito utiliza diversas operagdes mentais
com o intuito de atribuir sentido a imagem, e neste processo, o leitor € guiado pela
sua bagagem de conhecimentos. Enquanto |1é€ as imagens, o leitor desenvolve o
raciocinio, a estruturacido de ideias e a oralidade. Além disso, a autora destaca que
a leitura de imagens auxilia no aprendizado do texto escrito. Este ultimo aspecto
justifica o fato de que a leitura de imagens é capaz de atuar como um ponto de
partida para o texto escrito (BISSOLI, 2005). Esses aspectos mencionados s&o

habilidades fundamentais para o aprendizado da leitura e da escrita.

Sobre os textos imagéticos, Bissoli (2005, p.85) observa que “ao ser
estimulada a narrar o que vé, a crianga estara desenvolvendo sua expressao verbal,
aprendendo a organizar suas ideias e verbalizar seu pensamento de modo cada vez
mais coerente”. Este desenvolvimento € importante para o aprendizado
convencional da leitura e da escrita, pois segundo Jolibert (1994, p.14) “é lendo que

nos tornamos leitores e ndo aprendendo primeiro para poder ler depois”.

Assim, ndo se deve esperar que a crianga aprenda a ler convencionalmente
para iniciar o contato com textos, pelo contrario. Nas interagdbes com textos
imagéticos a crianga assume e desenvolve uma conduta leitora, ou seja, aprende a

desempenhar o papel do leitor.

Sobre o assunto, Campos (2007) salienta que a leitura imagética, além de ser
fundamental para a aprendizagem da leitura da palavra, prepara a crianga para a
leitura de textos de natureza diversa. Assim, entende-se que a leitura de imagens,
aléem de contribuir para o aprendizado do escrito, também pode auxiliar na

compreensao de diferentes linguagens. Dagostim (2014, p.63) declara que:
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Ensinar a lingua(gem) de forma significativa implica o uso de
variados géneros discursivos as praticas pedagodgicas; desta forma, o
aluno estara apto a lidar com a multiplicidade de linguagens em
diferentes contextos sociais.

Ensinar a linguagem de forma significativa, como cita a autora, implica no
aprendizado de diferentes linguagens- incluindo a visual-, ao invés da valorizagao de
uma linguagem predominante (texto escrito). Assim como o aprendizado da leitura e
da escrita € uma importante condigao para a participacéo do individuo na sociedade-
como discorremos anteriormente- o aprendizado e compreensdo da linguagem
visual também é crucial para a insercdo do individuo na sociedade. E importante que
o individuo assuma uma capacidade de leitura que ultrapasse o texto escrito, para
que este compreenda as mensagens e codigos contidos nas imagens que estdo a

sua volta diariamente.

Quanto ao fato de a leitura de imagens abranger uma extensa dimenséao,
Bissoli (2006) afirma que esta permite a compreensdo de técnicas que néo
pertencem apenas ao texto escrito, mas sim, a variadas linguagens presentes na
comunicagdo humana, incluindo a visual. A autora afirma que “uma imagem é capaz
de ter a mesma eloquéncia que um discurso falado ou mesmo de um livro,
dependendo da ordem e da intensidade da organizagcao dos seus componentes”
(BISSOLI, 2006, p.31).

Bajard (2002), ao afirmar que a imagem €& uma linguagem, também concorda
que esta possibilita ao leitor o aprendizado do funcionamento da escrita. O autor

acentua que:

A imagem facilita a leitura de duas maneiras. Pela relacdo de
redundancia que ela pode estabelecer com o texto, oferece uma
solugdo imediata a situacao-problema, formulada pela escrita; pela
relagdo de complementaridade estabelecida com o texto, ela limita as
alternativas possiveis. Além de sugerir respostas as perguntas do
leitor em busca de sentido, a imagem apresenta também um
referencial possibilitando ao leitor iniciante inferir as regras do
funcionamento da escrita (BAJARD, 2002, p.55).

A partir do pensamento de Bajard (2002), Bissoli (2005; 2006) e Campos
(2007), compreende-se que os textos imagéticos assumem uma multiplicidade de
aspectos importantes, sendo capazes de atuar como ponto de partida para o texto

escrito e para a compreensao de outras linguagens. Por esta razdo, o aprendizado
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da leitura de imagens deve anteceder o aprendizado da leitura convencional de
textos escritos e estar presente no trabalho pedagogico docente desde os anos

iniciais.

Dagostim (2014) traz um outro aspecto importante envolvendo a leitura de
imagens. A autora cita que a leitura imagética auxilia nas no¢des de denotacéo e
conotacdo. Compreende-se como denotacdo o que se Vé na imagem
“‘objetivamente”, como cita Dagostim (2014), sendo a descricdo de situagoes,
figuras, pessoas e agbes em um determinado espaco e tempo. Ja a conotagéo
refere-se as apreciagbes do intérprete, aquilo que a imagem sugere ao leitor,
caracterizando-se pela subjetividade e por seu carater polissémico. Desta forma, ao
ler a imagem, o leitor pode decifra-la e descrevé-la, assim como também pode
interpreta-la a partir de diversos significados, fazendo uso de experiéncias e

vivéncias pessoais.

Em razdo dos importantes aspectos mencionados sobre a leitura imagética, a
escola deve ser um espacgo que venha estimular e propiciar momentos de interagao
com as imagens. Bissoli (2006) diz respeito ao importante papel atribuido a escola
neste sentido: o papel de oportunizar situacdes e condi¢gdes para que a crianca
saiba assimilar integralmente o conteudo das informagdes que o rodeiam,
desenvolvendo assim, um raciocinio critico e uma sensibilidade que o permita
compreender além do superficial (texto escrito). A autora também destaca que
inserir os textos imagéticos no trabalho pedagogico implica no rompimento com o
modelo tradicional de educacao, pois este reduz e limita os conceitos trazidos neste
estudo. A perspectiva tradicional nao valoriza todos esses importantes aspectos

mencionados.

Em consonancia com Bissoli, Dagostim (2014, p.63) também assinala acerca
do papel da escola em relacdo aos textos visuais, ao apontar que esta “precisa
encontrar mecanismos que envolvam a leitura critica de tais textos”. Esta leitura
critica envolve um olhar minucioso, um olhar que esteja atento aos detalhes e
indicios, ndo basta atentar-se apenas para o que interessa (DAGOSTIM, 2014).
Esses indicios, segundo Jolibert (1994), vao desde ilustragdes, cores, até formato de
letras, formato do texto, entre outros. Veremos, a seguir, alguns exemplos de

indicios presentes no livro imagético “Ida e volta” de Juarez Machado:
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Figura 1- Capa do livro “Ida e volta”
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Fonte: Machado, 2013

Logo na capa do livro ja é possivel a observacédo de indicios por meio das

ilustracoes. Observa-se, por meio das pegadas representadas, que uma pessoa saiu
do banho.

Figura 2- Pegadas

Fonte: Machado, 2013

Em seguida, as pegadas nos indicam que essa pessoa esta andando em
diregcéo a algum lugar.
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Figura 3- Guarda-roupa

Fonte: Machado, 2013

Logo, nota-se que esta pessoa esta andando em diregdo ao seu
guarda-roupa para se vestir. Novamente, os indicios estdo nas pegadas, que nos

mostram as acgdes desse sujeito.

Figura 4- Refeicao

Fonte: Machado, 2013
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Apds se vestir, percebe-se que o individuo caminhou até a mesa para fazer
uma refeicdo. Através da mesa posta, compreende-se que, possivelmente, essa

pessoa esta tomando um café da manha ou um café da tarde (bolo, xicara, bule).

Figura 5- Danca

Fonte: Machado, 2013

Apo6s tomar a refeicdo, a pessoa vai até um cdmodo de sua casa e pelo
movimento das pegadas nota-se que ela comega a dangar. Também podemos tomar
tal conclusao pois, além dos movimentos circulares das pegadas, ha uma vitrola ao

lado esquerdo.

Por todo o livro, ha ilustragbes que nos servem de indicios, os quais indicam
as agdes que o sujeito faz durante o seu dia. Nosso propdsito ndo é abordar todo o
livro neste trabalho, mas n&o poderiamos deixar de trazer exemplos de indicios que
comumente estdo presentes nos livros imagéticos e que auxiliam a crianga a atingir
a compreensdo e os significados. No exemplo exposto, Machado (2013) utiliza
ilustracbes de pegadas e outras ilustracbes estratégicas (ja que o livro ndo mostra o
personagem). Assim, os indicios podem ser cores, tamanhos, formas, caracteristicas

de personagens, entre outros.

Outro aspecto importante abordado por Bissoli (2006) em sua pesquisa
envolve a capacidade em ler imagens em relagao aos estagios de desenvolvimento

defendidos por Jean Piaget. A autora cita que no estagio pré-operatério, a
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capacidade interpretativa da crianga ainda é limitada. Desta forma, ela ainda nao
consegue interpretar o que nao esta visivel, como o abstrato e o metaférico (o
conotativo), pois ainda ndo é capaz de concretizar. Mas ao avancgar para o estagio
operatorio concreto, a crianga ja consegue interpretar textos visuais de forma mais
efetiva. Assim, ao observar a imagem, ela procura elaborar uma histéria passivel de

significado e sentido (esta interpretagao passa a ser mais frequente).
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4. OBJETIVOS

Como objetivo geral, esta pesquisa buscou identificar e descrever a utilizagao
de textos imagéticos no processo de alfabetizacdo nas escolas, considerando as
relagdes que estabelecem com o aprendizado da leitura e escrita. Para isto, foram

tragados trés objetivos especificos:

1. Identificar as caracteristicas que assumem os trabalhos pedagdgicos
com esses textos e o papel a eles atribuido no ensino;

2. Identificar padrées de utilizagdo dos textos imagéticos no ensino, no
ambito da Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental;

3. Descrever as contribuicdes dos textos imagéticos no desenvolvimento

de condutas leitoras.
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5. METODOLOGIA

O presente estudo constitui uma pesquisa exploratoria, pois segundo
Prodanov e Freitas (2013), o mesmo busca propiciar mais informagdes sobre o tema
exposto, possibilitando sua definicdo e seu delineamento. Sobre a pesquisa
exploratoria, € afirmado que esta “visa a proporcionar maior familiaridade com o
problema, tornando-o explicito ou construindo hipéteses sobre ele” (PRODANOV;
FREITAS, 2013, p. 51-52).

Além disso, este estudo é fundamentado na abordagem qualitativa, por
buscar a compreensdo da realidade social e significados que ndo podem ser
mensurados com numeros. Minayo (2002) considera a abordagem qualitativa como
parte de um contexto social e de uma determinada realidade:

Ela se preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que
nao pode ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de
significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e atitudes, o que
corresponde a um espago mais profundo das relagdes, dos

processos e dos fendmenos que nado podem ser reduzidos a
operacionalizagéo de variaveis (MINAYO, 2002, p.21-22).

Como procedimento metodoldgico, buscou-se utilizar a pesquisa bibliografica.

Lima e Mioto (2007) também destacam que esta € capaz de gerar hipoteses e

interpretacdes que poderao vir a servir de ponto de partida para outras pesquisas.

Desta forma, a pesquisa bibliografica busca dados em outras fontes, a fim de trazer

um embasamento tedrico significativo que venha sustenta-la. De acordo com
Severino (2013, p. 106):

A pesquisa bibliografica é aquela que se realiza a partir do registro

disponivel, decorrente de pesquisas anteriores, em documentos

impressos, como livros, artigos, teses etc. Utiliza-se de dados ou de

categorias tedricas ja trabalhados por outros pesquisadores e

devidamente registrados. Os textos tornam-se fontes dos temas a

serem pesquisados. O pesquisador trabalha a partir das

contribuicbes dos autores dos estudos analiticos constantes dos
textos.

A obtencdo dos dados e informacbes necessarias para a realizacdo da
pesquisa deu-se por meio de um processo de busca de teses e dissertagdes no

repositorio da Universidade Estadual Paulista e, a partir dessa busca, encontrou-se
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duas dissertagdes utilizadas (BISSOLI, 2006; CAMPQOS, 2007). Além disso, a coleta
do material bibliografico também ocorreu a partir de obras de autores tedricos
importantes para o tema, como Micotti (2022), Soares (2019), Freire (2021), Jolibert
(1994), Ferreiro e Teberosky (1999), Lajolo (1993).

Para que pudéssemos compreender a insergao dos textos imagéticos nas
praticas escolares, sobretudo, no processo de alfabetizagao, esta pesquisa realizou
uma analise de duas producdes cientificas, sendo uma dissertagdo de mestrado
(BISSOLI, 2006) e uma tese de doutorado (DAGOSTIM, 2014). A dissertagdo, como
mencionado anteriormente, foi buscada no repositoério da Universidade Estadual

paulista e a tese no Repositério Universitario da Anima- RUNA.

Também ¢é valido ressaltar que este estudo conta com referéncias
consultadas, além das referéncias bibliograficas que foram utilizadas para o
embasamento tedrico. As referéncias consultadas sao obras e trabalhos académicos
que nao foram utilizados no trabalho mas que possuem relevancia para o tema,

assim, pode-se considera-los como indicacdes de leitura.

A pesquisa foi realizada de margo a julho de 2023. Durante este periodo,
foram realizadas as buscas dos materiais necessarios e seguiu-se as etapas de
leitura descritas por Salvador (1986 apud LIMA; MIOTO, 2007, p.41). As seguintes
etapas de leitura foram adotadas para que fosse realizada uma leitura seletiva,

atenta, minuciosa, critica e reflexiva acerca do material levantado.

Inicialmente, foi realizada a leitura de reconhecimento do material
bibliografico, com o intuito de localizar e selecionar o material. Neste momento,
fez-se o levantamento bibliografico dos materiais a serem utilizados, como consultas
em repositorios de Universidades publicas e em obras de autores significativos e de
alta relevancia para o trabalho. Buscou-se entdo, pesquisas que focalizam a
realizacdo do trabalho com textos imagéticos na Educagdo Infantil e nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. No entanto, € importante mencionar que durante a
busca do material bibliografico, apenas duas pesquisas envolvendo o trabalho com
textos imagéticos no tocante a alfabetizagdo foram encontradas (BISSOLI, 2006;
DAGOSTIM, 2014).
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Feito isso, foi realizada a leitura exploratéria, uma leitura breve e objetiva com
a intencado de verificar a utilidade das informagbes obtidas. Em seguida, a leitura
seletiva foi feita a fim de relacionar os materiais levantados com o objetivo da
pesquisa e determinar as informacdes relevantes e secundarias. Posteriormente,
seguimos para uma leitura reflexiva®, através de um estudo critico do material
bibliografico em concordancia com os objetivos da pesquisa e as ideias dos autores

selecionados.

Finalmente, realizamos a leitura interpretativa. Esta envolve a interpretacao
das ideias dos autores em dialogo com o propdsito da pesquisa, a fim de
relacionarmos as ideias defendidas nas obras levantadas com o problema
apresentado, buscando assim, possiveis solugdes. Esta leitura “requer um exercicio
de associacdo de ideias, transferéncia de situagdes, comparagcao de propositos,
liberdade de pensar e capacidade de criar’” (SALVADOR, 1986 apud LIMA; MIOTO,
2007, p.41).

3 Ou “leitura critica”.
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6. ANALISE

Na intengao de identificar e descrever a utilizacdo de textos imagéticos no
processo de alfabetizagdo nas escolas brasileiras, considerando as relagdes que
estabelecem com o aprendizado da leitura e escrita, este estudo buscou analisar

duas pesquisas:

e Uma dissertagcdo de mestrado intitulada “Leitura de imagens: as concepgbes
dos professores de Educacgédo Infantil”, de Ligia Maria Sciarra Bissoli. Esta
pesquisa faz parte do programa de pds-graduagao em Educagao voltada para
a area da alfabetizacado da Universidade Estadual Paulista- UNESP.

e Uma tese de doutorado intitulada “Linguagem verbal e linguagem imagética:
funcionamento e efeitos de sentido em praticas de alfabetizacdo e
letramento”, de Cristiane Gongalves Dagostim. Esta pesquisa foi apresentada
ao Curso de Doutorado em Ciéncias da Linguagem da Universidade do Sul

de Santa Catarina.

Ambas as pesquisas buscam compreender a utilizagado dos textos imagéticos
nas praticas pedagdgicas em escolas brasileiras e estabelecem relacdo dos textos
imagéticos com o processo de ensino e aprendizagem, sobretudo, com o ensino da
leitura e da escrita. Adiante, discorreremos sobre elas, apresentando os caminhos e
ferramentas utilizadas pelas autoras para a obtengdao dos dados, bem como as

abordagens e objetivos adotados por cada pesquisadora.

A pesquisa de Bissoli (2006) caracteriza-se por uma abordagem qualitativa;

exploratéria e descritiva. A autora explicita que sua pesquisa:

Compreende inicialmente a averiguagdo, junto aos professores, da
insercdo da leitura de imagens nos trabalhos pedagogicos
desenvolvidos em classes de educacdo infantil (pré Ill), a
identificacdo do processo de leitura de imagens realizado pelos
proprios professores e a relagdo que estabelecem entre a
participacdo em processos de reflexdo sobre as praticas
pedagdgicas, os saberes sistematizados e 0 encaminhamento dado
ao trabalho em sala de aula (BISSOLI, 2006, p.68).

Assim, essa pesquisa buscou compreender a utilizagdo dos textos imagéticos
no trabalho pedagodgico em classes da Educacgao Infantil (pré-Ill) e a identificacdo da

leitura de imagens por professoras. Participaram da pesquisa 9 docentes que, na
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época, trabalhavam com criancas em fase inicial de alfabetizacdo. O tempo de
magistério das professoras participantes, no periodo de producdo da pesquisa,
variou entre 10 e 29 anos na Educacao Infantil de modo geral e entre 2 e 20 anos no

pré-lll.

Como procedimentos metodoldgicos, foram utilizadas entrevistas, analise da
leitura de imagens de professores em sessbes de leitura, estudo e reflexdes e
observacgdes de aulas. As etapas da coleta de dados foram divididas em 4 partes,
como Bissoli (2006, p.68-69) destaca:

1. Levantamento de informacdes sobre a utilizagdo da leitura de imagens no
ambiente da sala de aula mediante entrevistas com as professoras. As
entrevistas abordam questdes relacionadas a concepcgao de alfabetizacéo e
ao trabalho envolvendo a leitura de textos imagéticos;

2. Estudo do processo de leitura de imagens pelas professoras em sessodes
individuais de leitura. Observou-se a interacdo das professoras com os textos
imagéticos, as quais foram gravadas quando autorizadas;

Realizacao de sessdes de discussao e reflexao totalizando em 30hs;
Observagdo do desenvolvimento de atividades envolvendo os textos
imagéticos desenvolvidas pelas professoras e realizadas pelos alunos da

turma.

Para a realizagcao da pesquisa, Bissoli fez uso do livro imagético “Uma histéria
de amor” de Regina Coeli Rennd; de um anuncio publicitario da Caixa Econdmica;
gravador e filmadora (quando autorizados pelo participante); diario de campo; textos

e imagens diversas.

Bissoli (2006) conta que a escolha do livro se deu pela tematica, por se voltar
para um publico mais adulto, e pelos indicios presentes na historia, que segundo a
autora, auxiliam na verificagdo da capacidade em ler imagens. O livro conta a
historia de um casal que inicialmente viviam bem, mas ap6s algumas turbuléncias no
relacionamento, se separaram. Depois de um tempo, o personagem masculino
decide ir atras de sua companheira, na esperanga de reconquista-la. Ja, a

propaganda trata-se de uma caderneta de poupanga bancaria passivel de uma
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interpretacdo que exige a abstragdo, por envolver os niveis de leitura denotativo e

conotativo (0 que a imagem expode de fato, e o que pode-se interpretar dela).

A pesquisa de Bissoli (2006) seguiu 4 etapas. Neste trabalho, teremos o foco
nas duas primeiras. A primeira etapa aborda as entrevistas realizadas, com o
instituto de coletar informagdes sobre concepcdes e praticas adotadas pelas
docentes. O roteiro da entrevista apresenta questdes referentes as concepcodes de
alfabetizacao, leitura e escrita das professoras e ao trabalho com imagens no
contexto escolar, como os tipos de imagens utilizadas e a frequéncia com que essas
imagens eram utilizadas. As entrevistas ocorreram durante um periodo de 2 meses

nos HTPIs das professoras.

A segunda etapa da pesquisa da autora tem como enfoque a leitura de
imagens pelas professoras participantes, tendo como questdo norteadora “Como o
professor Ié as imagens?”. Nesta etapa, os professores realizaram a leitura do livro
escolhido. A terceira etapa implica na criacdo de um espaco de reflexdo entre as
docentes e a pesquisadora e a quarta e ultima etapa refere-se as observagdes

apontadas por Bissoli (2006).

A outra pesquisa analisada neste estudo, a tese de Dagostim (2014),
apresenta uma pesquisa exploratdria, descritiva e explicativa de abordagem
qualitativa. A pesquisadora tragou como objetivo “verificar se ocorre a insergao da
linguagem verbal imagética e/ou apenas imagética nas praticas discursivas que
levem ao desenvolvimento da oralidade e da escrita no processo de alfabetizacéo e
letramento” (DAGOSTIM, 2014, p.80).

Assim, a pesquisa caracteriza-se, além de bibliografica, como um estudo de
caso. Este ocorreu mediante a observagdo das praticas docentes, tendo como
participantes 2 professoras de duas classes do 3° ano do Ensino Fundamental de
duas escolas da regido de Amurel- SC, sendo uma da rede estadual e outra da rede
municipal de ensino. (DAGOSTIM, 2014).

Para a verificacdo da insergdo da linguagem verbal imagética no ambito da
sala de aula, Dagostim (2014, p.80) utilizou materiais necessarios para a pesquisa,

como: diario de campo; gravagdes e fotografias (quando autorizados); Projeto
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Politico Pedagogico das duas escolas; livros didaticos utilizados pelas escolas;

questionario.

O Projeto Politico Pedagégico serviu para que a pesquisadora
compreendesse a nocdo de alfabetizacdo adotada pela escola e os livros didaticos
foram utilizados para a verificagdo da presenga de textos imagéticos. Quanto ao
questionario, Dagostim (2014, p.104-105) assinala que ele era composto por
perguntas voltadas a concepcao de alfabetizagdo e letramento segundo a
professora; a prioridade da escola em relagdo a escrita,a oralidade ou ao uso de
imagens; a importancia do uso de imagens no processo de ensino e aprendizagem;

a relacao das professoras com a leitura de imagens.
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7. RESULTADOS E DISCUSSOES

A seguir, apresentaremos os resultados obtidos nas pesquisas de Bissoli

(2006) e Dagostim (2014) e discorreremos sobre eles.
7.1 Resultados obtidos a partir da pesquisa de Bissoli (2006)

Durante as entrevistas realizadas por Bissoli (2006) nos horarios de HTPI
(primeira etapa da pesquisa), as professoras expuseram suas concepgdes de

alfabetizacdo, de leitura e leitura de imagens. Também compartilharam os tipos de

imagem utilizados e sua utilizagdo em sala de aula, como os dados revelam adiante.

Quadro 1 - Concepcgao de alfabetizagao

Concepcgao Numero de professoras
Leitura e compreensao de mundo 3
Dominio do codigo 3
Condig¢ao imprescindivel ao ingresso na 3
vida social

Total 9

Fonte: BISSOLI, 2006, p.75.

A partir dos resultados apresentados, entende-se que %: das professoras
concordam com Paulo Freire (2021) ao compreenderem a alfabetizagdo como uma
forma de compreensdo do mundo e como condigdo fundamental para a participagcéao
da vida em sociedade. No entanto, 3 professoras, resultando em 4, ainda aderem a
concepgao de alfabetizagdo como o dominio de um codigo. Tal concepgao pertence
a uma perspectiva tradicional da educacgao, pois nao considera a alfabetizacdo em
toda a sua totalidade. Soares (2021) expbe que uma concepg¢ao coerente de
alfabetizacao precisa levar em conta toda a sua abrangéncia, e ndo reduzi-la a uma
perspectiva somente. As trés professoras, ao considerarem a concepc¢ao que define
a alfabetizagcdo como o dominio do codigo linguistico, acabam ignorando, mesmo

que sem intencionalidade, as questdes sociais presentes neste processo, além de
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também n&o considerar a alfabetizacdo como um processo de compreensao e
expressdo de significados (SOARES, 2021). Desta forma, o processo de
alfabetizacdo de acordo com Soares (2021), como citamos neste trabalho, envolve
um conjunto de habilidades e ndo apenas o dominio do cédigo.

Freire (2021) € muito claro em suas palavras ao citar que o processo de
alfabetizacdo n&do é puramente mecanico, ele ndo pode ser reduzido ao mero lidar
com palavras e letras. O autor defende uma concepcdo de alfabetizagao
emancipatoéria, pois ela permite ndo s6 o ingresso a vida em sociedade, como
também a participacdo do individuo, de forma responsavel e critica. Desta forma,
partindo da concepgao de Freire (2021), a alfabetizacdo € o primeiro passo para a
liberdade e por este motivo, ler apenas palavras, mesmo que seja uma questao
fundamental, ndo é o suficiente, também é preciso saber ler o mundo que nos cerca.
3 professoras responderam a Bissoli (2006) que encaram a alfabetizagcdo como
“leitura e compreensdo de mundo” e outras 3 professoras como “condicdo
imprescindivel ao ingresso na vida social”. Assim, considera-se que essas
professoras se aproximam a concepc¢ao de Freire (2021).

Nas respostas das 9 professoras, distinguem-se 3 modalidades de respostas,
cada uma relacionada a uma questao da alfabetizacdo. No entanto, as professoras
mencionaram apenas uma perspectiva acerca do processo de alfabetizacdo, nao
considerando que este é um processo que envolve varias habilidades e questdes.
Envolve tanto o aprendizado de técnicas, como o aprendizado da decodificagao,
mas também envolve a compreensao de significados, questdes sociais e culturais,
etc (SOARES, 2021). Assim, observa-se que nenhuma professora considerou a

alfabetizacdo em toda a sua abrangéncia.

Quadro 2 - Concepcao de leitura

Concepgao Numero de professoras
Leitura como compreensao 6
Leitura como decodificagao 3
Total 9

Fonte: BISSOLI, 2006, p. 84.
Embora 6 professoras entendam a leitura como compreensao, 3 docentes

ainda veem a leitura como uma mera atividade de decodificacdo. Esta perspectiva,

nao compreende a leitura como atribuicdo de significados, como aponta Jolibert



42

(1994). A leitura como codificagdo, segundo Micotti (2022), pertence aos modelos

ascendentes- também chamados de sequenciais-, e como expde a autora, estes nao

consideram as experiéncias e vivéncias do leitor. O enfoque esta estritamente na

decodificagdo dos codigos, na transformagdo dos sinais graficos em sons (lingua

oral). Assim, percebe-se uma visdo rudimentar acerca da concepgéo de leitura e

novamente, encontramos a presenca de uma perspectiva tradicional da educacéo.

Nao basta decodificar os cédigos, leitura requer compreensao, requer entendimento.

Quadro 3 - Concepgao de leitura de imagens

Professoras

Concepcgao

Atribuicdo de significado aos textos
compostos por imagens, mediante
desafios proporcionados pelo professor.

Interpretacdo dos sinais contidos em
uma imagem, a fim de atribuir
significado a ela.

Conhecer imagens diversas e
observa-las. Compreender o que as
imagens dizem.

Interpretar varias imagens em varios
contextos; charges, pinturas, etc.

Descri¢ao fiel de gravuras, reproducao
no papel.

Descricdo de gravuras (oralmente ou
reproducao no papel).

Compreender o que a imagem quer
dizer, analisando a cor, forma, etc.

Interpretagao a partir de uma imagem.

Copia de obras produzidas. Descrever o
que vé.

Fonte: BISSOLI, 2006, p. 85.

Dentre as 9 professoras participantes da pesquisa, apenas 2 (professora A e

professora B) apresentam concepgéao de leitura de imagens atrelada a atribuicao de

significados. Assim como discorremos neste trabalho, as imagens sao textos
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passiveis de leitura, e se esta envolve significado, com a leitura de imagens nao
seria diferente.

A maior parte das professoras compreende a leitura de imagens como
atividade de reproducgao, copia ou apenas observacao. A professora G e D, apesar
de ndo considerarem a leitura imagética como uma atividade de significados e
sentidos, n&do a limitam como uma atividade de reproducédo e observagao somente.
A concepcgao de leitura de imagens da professora G envolve a compreensao da
imagem a partir da analise das cores, formas, etc, que segundo Jolibert (1994) sao
indicios visuais, os quais auxiliam no entendimento do texto. Ja a professora D,
encara a leitura de imagens como interpretacédo de imagens em diversos contextos,
sendo uma gravura, uma pintura, etc. Esta interpretacdo, de acordo com Campos
(2007), nao depende apenas de uma observagao, mas sim, de um olhar minucioso e
atento ao texto.

A professora C, manifesta uma concepcdo semelhante a apresentada pela
professora D, segundo a qual a leitura imagética envolve ndo s6 a observagcao, mas
a compreensao de diferentes textos. Compreender, vai muito além da atividade de
observar. Segundo o dicionario Oxford Languages compreender é “apreender (algo)
intelectualmente, utilizando a capacidade de compreensao, de entendimento;
perceber, atinar.” Neste sentido, ao ler imagens, apenas observar nao € o suficiente
para atingir a compreensao, pois esta abrange a apreensao e o entendimento.

As demais professoras respondem que ler imagens € uma atividade de
transcricdo, que envolve a coépia e reprodugcdo de imagens, como obras ja
produzidas, descricdo de gravuras. A atividade de descrever pode até envolver a
observagao minuciosa e atenta de elementos do texto, como os indicios visuais, mas
nao inclui a atribuicdo de significados e sentidos, nem permite concluir que o leitor

faca uso de suas experiéncias e vivéncias para atingir a compreensao.

Quadro 4 - Materiais utilizados no processo de alfabetizacao

Materiais utilizados Numero de professoras
Textos escritos 6
Textos imagéticos 3
Total 9

Fonte: BISSOLI, 2006, p. 90.
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Os resultados acima revelam a realidade das salas de aula acerca da
utilizacdo dos textos imagéticos. A maioria das professoras participantes da
pesquisa de Bissoli (2006), % delas, apoiam-se nos textos escritos ao alfabetizar,
nao considerando as imagens como textos que podem auxiliar no processo de
alfabetizac&do. Apenas 3 professoras utilizam textos imagéticos para alfabetizar seus
alunos, e é claro que neste caso, os textos escritos ndo sao descartados. No
entanto, estas professoras consideram o fato de que as imagens podem atuar como
ponto de partida para o entendimento do texto escrito. Bajard (2002) assinala que a
imagem possibilita ao leitor iniciante inferir regras que fazem parte do funcionamento
da escrita e sobre o0 assunto, Bissoli (2005) também destaca que as imagens podem
servir como ponto de partida para a leitura da palavra.

A nao utilizagdo das imagens no processo de alfabetizacdo pode decorrer do
desconhecimento sobre o conceito do texto. Como sabemos, nossa sociedade
privilegia o texto escrito, e isso faz com que os textos imagéticos acabem nao sendo
considerados pertencentes a categoria texto. No entanto, como vimos neste
trabalho, o texto constitui-se de tudo aquilo que é suscetivel de leitura e que possui
um conjunto de significados, como afirma Lajolo (1993). Desta forma, imagens s&o
textos carregados de sentidos e significados que podem ser interpretados, e se a
leitura conceitua-se por atribuicdo de sentidos (JOLIBERT, 1994), entao podemos ler
imagens.

Bissoli (2006, p.92) também destaca em sua pesquisa os tipos de imagens
utilizadas pelas professoras participantes, sendo eles:

e Imagens fixas: pinturas, gravuras, fotografias, histérias em quadrinhos.

e Imagens animadas: fitas de video, DVD.

Quadro 5 - Utilizagado das imagens no trabalho pedagogico

Utilizagao Numero de professoras

Como apoio quando se trabalha com a 4
area da lingua portuguesa

Como modelo para ser reproduzido 4

Como intervencédo em obras 1

Como decoragao da classe 1
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Total 9
Fonte: BISSOLI, 2006, p.92.

Ao utilizar as imagens nas praticas escolares, nota-se que nenhuma
professora explora todos os aspectos importantes envolvidos da imagem, mas a
utilizam como um apoio, seja para o texto escrito, seja para atividades de
reprodugdo, ou ainda, para a decoragao de um espago, no caso, 0 espago da sala
de aula.

Esta situacdo referente a utilizagdo das imagens no trabalho pedagdgico &
preocupante, pois infelizmente, elas acabam por n&do ser consideradas como uma
ferramenta que pode atuar no processo de ensino e aprendizagem, sendo
facilitadoras do ensino. Assim como discorremos neste estudo, os textos imagéticos
sdo capazes de desenvolver habilidades que sao fundamentais para o aprendizado
de outras competéncias, inclusive para o aprendizado da leitura e da escrita. Ao ler
imagens, o leitor desenvolve seu raciocinio, sua estruturacédo de ideias e sua
oralidade. Desta forma, o leitor se torna capaz de organizar suas ideias e verbalizar
seu pensamento enquanto desenvolve sua expresséo verbal (BISSOLI, 2005).

No entanto, a maneira com que as imagens séo trabalhadas em sala ndo
favorece o desenvolvimento dessas habilidades. As imagens sao utilizadas como
apoio para outras atividades, como no caso das professoras que utilizam os textos
imagéticos quando trabalham com a area da Lingua Portuguesa, ou no caso das
professoras que a utilizam como reprodugao.

Quanto a simples presenga das imagens para decoragao, se elas nao forem
exploradas pelos alunos, se vistas apenas como materiais pendurados nas paredes,
sua fungdo como recursos pedagogicos € neutralizada. Sobre isso, cabe destacar
que nado somos contra o costume de decorar salas, pelo contrario, este ainda € um
costume das salas de Educacao Infantil e dos anos iniciais do Fundamental. Um
ambiente decorado, harmonioso e alegre faz toda a diferenca.

Todavia, as imagens precisam ser trabalhadas com intencionalidade
pedagogica, para que desta forma, elas sejam ferramentas auxiliadoras e
facilitadoras no processo de ensino e aprendizagem, desempenhando o seu papel
no desenvolvimento das habilidades fundamentais, como citado anteriormente.
Imagens penduradas em paredes ndo assumirdo este respectivo papel e sem a

presenca de uma intencionalidade pedagogica por detras, serdo apenas imagens.
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Na segunda etapa da pesquisa, Bissoli (2006) buscou averiguar a leitura das

professoras participantes a partir do livro “Uma histéria de amor” de Regina Coeli

Renno.
Quadro 6 - Leitura de imagens das professoras
Aspectos da leitura Numero de respostas
Relata o que é visto objetivamente na 2

imagem, sem estabelecer relagdes
entre os elementos (leitura denotativa)

Estabelece relagbes entre os elementos 7
da imagem, produzindo um significado
coerente (leitura conotativa)

Cria situacdes novas 6
Utiliza-se de experiéncias pessoas e 7
conhecidas

Fonte: BISSOLI 2006, p. 100.

Dagostim (2014) aborda um importante aspecto presente na leitura de
imagens ao afirmar que este tipo de leitura facilita o desenvolvimento das nog¢des de
denotagcdo e conotagdo. Ao analisar os dados, nota-se que 2 professoras
demonstram nogdes de denotagado. Isso significa que ambas as professoras leram
as imagens de forma objetiva, descrevendo e relatando os elementos que sé&o
expostos no texto. Esta leitura ndo envolve os sentimentos, emocgdes e experiéncias
do leitor, assim como também ndo envolve a interpretacdo de significados, €
simplesmente uma descricdo do que se vé. Por outro lado, também nota-se que 7
professoras apresentam nog¢des de conotacdo durante a leitura de imagens. Isso
significa que estas professoras nao se limitam apenas na observagao e descrigao
dos elementos, elas também criam uma relacao entre eles, a fim de produzir um
significado do texto.

Como cita Dagostim (2014), a conotagdo permite que o leitor interprete a
imagem de acordo com suas sugestdes. Assim, as professoras, ao realizarem a
leitura de imagens, colocaram em jogo suas experiéncias, conhecimentos e saberes
na intencdo de atribuir um sentido ao texto. A leitura conotativa também
caracteriza-se, segundo a autora, pela subjetividade e polissemia. Ela é subjetiva

pois cada leitor pode interpreta-la de uma forma diferente, ja que cada um tem sua
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leitura influenciada por suas experiéncias e emocdes. Assim aconteceu com as
professoras. Possivelmente, apesar de a histéria ser a mesma, cada professora
realizou uma interpretacao diferente. Por esta razao, a leitura conotativa também é
polissémica, ou seja, € passivel de varios significados.

Por fim, Bissoli (2006) chega a concluséo de que os textos imagéticos nao
estdo presentes nas praticas pedagogicas como deveriam. A autora deixa claro em

sua pesquisa que esses textos ndo sao utilizados com frequéncia.

7.2 Resultados obtidos a partir da pesquisa de Dagostim (2014)

Durante o processo de entrevistas, Dagostim (2014) buscou compreender as
concepgdes de alfabetizacdo das duas professoras participantes; a prioridade da
escola em relagao a escrita, a oralidade e ao uso de imagens; a importancia do uso
de imagens no processo de ensino e aprendizagem; a relagdo das professoras com

a leitura de imagens. Os dados a seguir, expdem os posicionamentos das docentes.

Quadro 7 - Comparativo entre os posicionamentos das docentes

Questionamento Professora A Professora B

“O que vocé entende por | Quando a crianca é capaz | A alfabetizacao pode ser

alfabetizagéo?” de ler e escrever textos utilizada em diferentes
para interagir em géneros textuais para a
diferentes espacgos compreensao,
sociais. interpretacao e producao

do conhecimento.

“A escola, na sua opinido, | A escrita e a oralidade O uso de imagens é
prioriza a escrita, a sao prioridades da escola, | importante quando se
oralidade ou o uso de mas o uso de imagens refere a materiais de
imagens?” nao € cobrado. informacéao de conteudos.
“Vocé considera o uso de | O uso de imagens faz O uso de imagens
imagens importante no com que a crianga use enriquece as praticas
processo de sua imaginagao e permite | educacionais.
ensino-aprendizagem?” novas descobertas.

“‘Enquanto professora, A professora sente-se A professora sente-se
vocé se sente preparada | preparada. preparada.

para ler/compreender
imagens e discuti-las com
os alunos?”

Fonte: Dagostim, 2014, p.101-105.
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A observagcdo do quadro 7 revela, quanto ao primeiro questionamento,
relativo a concepg¢ao de alfabetizacdo, que as respostas das participantes da
pesquisa sao bem diferentes.A professora A expde que a alfabetizacdo envolve a
capacidade de ler e escrever textos, o que possibilita ao individuo a interacdo nos
mais diversos espacgos sociais. Ou seja, neste caso, a alfabetizacdo é compreendida
como uma habilidade fundamental para a vida em sociedade. A professora B
apresenta uma concepg¢do um pouco diferente, ao expor que a alfabetizagcdo pode
ser utilizada em géneros textuais diferentes, tanto para a compreensdo e
interpretacdo quanto para a producao do conhecimento.

Quanto a utilizacdo das imagens no ambiente escolar, a professora A afirma
que tal pratica ndo € cobrada, ja que a escola prioriza a escrita e a oralidade. A
professora B cita que o uso de imagens na escola esta presente quando ha uma
necessidade de expor informagdes de conteudos, assim, as imagens sao utilizadas
como um complemento para outras atividades, como para o texto escrito, por
exemplo.

As respostas das suas docentes revelam que as escolas priorizam o uso da
oralidade e, principalmente, da escrita. O uso de imagens nao é a primeira opg¢ao
durante o planejamento das atividades e isso pode decorrer do fato de nossa
sociedade privilegiar o texto escrito e nao considerar as imagens como textos
passiveis de interpretacao e sentido.

Ambas as professoras apresentam respostas semelhantes para as duas
ultimas questbes da entrevista. Elas assumem a importancia das imagens no
trabalho pedagogico, apesar de sua precaria utilizagdo nas atividades, como foi
mencionado anteriormente.

A professora A ressalta que o uso de imagens permite o desenvolvimento da
imaginacdo ao mesmo tempo que conduz a crianga a novas descobertas. Sobre o
assunto, Barbosa (2010, p.100 apud CORREA; BECKER, 2017) afirma que a leitura
de imagens € capaz de desenvolver tanto a percepgado quanto a imaginagao, a
medida que também atua no desenvolvimento da capacidade critica e de criacao.
Estas capacidades, que por sua vez sao construidas mediante a leitura de imagens,
auxiliam o leitor a compreender e até mesmo modificar a realidade/contexto. Ou
seja, ao realizar a leitura de um texto imagético, o leitor coloca em jogo toda a sua

imaginacdo, para alcangar a compreensdo e para interpretar aquela
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realidade/contexto presente no texto ou na histéria, podendo até mesmo, modifica-la
de acordo com suas interpretacdes (leitura conotativa).

A professora B também considera o uso das imagens como uma ferramenta
auxiliadora do trabalho pedagogico, uma vez que as imagens podem enriquecer as
praticas educacionais. Quando nos referimos a imagem como uma ferramenta
auxiliadora, € valido relembrar os apontamentos de Bissoli (2005). A autora afirma
que as imagens envolvem importantes aspectos, assim como tratamos neste estudo,
os quais vao desde o desenvolvimento da oralidade, da ordenacio e estruturacao de
ideias, até o desenvolvimento da conduta leitora. No tocante a alfabetizacao,
também ¢é afirmado que a leitura imagética pode atuar como um ponto de partida
para o texto escrito, visto que as habilidades envolvidas nesta atividade preparam o
aluno para futuros aprendizados, inclusive para o aprendizado da leitura e da escrita
(BISSOLLI, 2005).

Por fim, as respostas a ultima questao da entrevista, realizada por Dagostim
(2014) mostram que as duas docentes sentem-se preparadas para realizar a leitura
de imagens. Este € um ponto fundamental, pois para que haja a implementacao e
consolidagdo do uso de imagens nas praticas pedagdgicas, antes de tudo, € preciso
que o professor também seja um leitor de imagens, assim como assinalam Bissoli
(2006) e Dagostim (2014). As duas autoras concordam quanto a importancia de o(a)
professor(a) ser um(a) leitor(a) de imagens, para que o(a) professor(a) possa nao so
facilitar o aprendizado, mas também auxiliar na formagdo de alunos leitores de
imagens. Ademais, Micotti (2019) menciona que o proprio processo de alfabetizagao
envolve uma postura facilitadora por parte do corpo docente: facilitar o
desenvolvimento de praticas de condutas leitoras. A escola deve ser um espaco
estimulador, que venha incentivar, promover e viabilizar momentos de leitura
(MICOTTI, 2019).

Ainda, com o objetivo de verificar a inser¢ao da linguagem verbal imagética
nas praticas pedagogicas, Dagostim (2014) analisou livros didaticos de Lingua
Portuguesa das duas escolas participantes da pesquisa, cujos resultados séo

expostos no Quadro 8.

Quadro 8 - O uso de imagens nos livros didaticos

Escola A (estadual) Escola B (municipal)
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Exercicios que envolvem desenho ou
colagem.

A imagem como proposta de dialogo
com a turma.

Perguntas relacionadas ao género e a
imagem. Ex: “Por que o autor utilizou
esta imagem neste contexto?.

No género reportagem, ha a
observacgao do texto escrito e atividades
com perguntas relacionadas a estrutura
do texto, sua utilidade e sobre a
reportagem em si.

Exercicios envolvendo a reprodugao de
imagens. (Anexo A)

Observagao de obras artisticas. Ex: “O
mamoeiro”, de Tarsila do Amaral.
(Anexo E)

Nas historias em quadrinhos, ha a
exploracao dos recursos cinéticos e do
texto verbal. Quando nao ha texto
escrito, os alunos s&o induzidos a
interpretar a historia pelas imagens e
responder perguntas direcionadas.
(Anexo B)

Ao trabalhar histéria em quadrinhos, o
livro propde a observacéo das
personagens. As atividades envolvem
perguntas direcionadas sobre a
fisionomia das personagens e suas
acoes. (Anexo F)

As imagens sao apresentadas em
quadros, indicando uma historia, onde o
aluno precisa compreender, ler e
escrever. (Anexo C)

Atividades envolvendo a substituicdo de
imagens por palavras. Ex: Ha uma frase
com algumas imagens no lugar de
palavras. A crianga precisa escrever a
frase substituindo as imagens pelo texto
escrito. (Anexo D)

Os exercicios com imagens envolvem
perguntas pessoais. Ex: “O que achou?;
Vocé gostou?”.

Reelaboracao de obra. Ex: A crianca
desenha uma nova cena da obra
trabalhada, como forma de compor a
historia.

As imagens séo utilizadas a partir da
leitura literal.

As imagens séo utilizadas a partir da
leitura homogénea e objetiva.

Reprodugao a partir de imagens ja
definidas.

Fonte: DAGOSTIM, 2014, p.116-128.
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A observacdo do quadro 8 revela que na maior parte das atividades as
imagens sao utilizadas como apoio, tanto para a realizagdo de uma atividade

envolvendo a escrita quanto para atividades envolvendo a observacgao e reprodugao.

As atividades propostas pelos livros didaticos de ambas as escolas trabalham
com o género histéria em quadrinhos, no entanto, as imagens sdo pouco
exploradas. Percebe-se que ao trabalhar o género, as imagens nao sdo uma
prioridade, ja que o estudo dos recursos cinéticos e do texto oral sdo privilegiados.
Ao introduzir uma histéria em quadrinhos, o livro didatico ja propde uma série de
perguntas, mas estas perguntas ndo sao referentes as imagens, elas indagam sobre
o autor, o titulo, os baldes de falas dos personagens, sobre a opinido das criangas
acerca da historia, etc. Em nenhum momento ha um direcionamento para um
momento envolvendo a leitura das imagens e sua interpretacdo. Além do género
histéria em quadrinhos, Dagostim (2014) destaca que a escola B também trabalha
com o género reportagem, mas novamente, as imagens nao sdo exploradas. As
atividades envolvem a observacdo do texto escrito unicamente e acabam né&o
considerando a imagem como um texto capaz de auxiliar na compreensdo. As
perguntas também n&o consideram os textos imagéticos, elas estédo relacionadas a
estrutura do texto, ao conteudo da reportagem e algumas sao direcionadas as

opinides dos alunos.

Muitas atividades dos livros didaticos envolvendo imagens se preocupam com
a opinido dos alunos. Por este motivo, as perguntas indagam se o estudante gostou
da mesma, o que ele achou da imagem, etc. Essas atividades com imagens também
envolvem perguntas estratégicas sobre a mesma, sobre a histéria ou sobre os
elementos presentes. Neste caso, nota-se que as atividades ndo abrem espacgo para
uma exploragdo das imagens e desta forma, a leitura imagética ndo ocorre de
maneira efetiva, ja que as imagens servem apenas para a observagao. Além disso, a
reprodugcao também & uma pratica muito comum entre as atividades, onde o aluno
tem a imagem como um apoio para elaborar/reproduzir um desenho, uma pintura,
etc.

As professoras, ao trabalhar com as imagens, utilizam a leitura literal (escola
A), homogénea e objetiva (escola B). Sobre a leitura literal, € afirmado que “é uma

leitura feita ao pé da letra, sem adicionar comentarios, explicagdes ou opinidées com
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relacdo ao texto” (UNIVERSIA, 2019). Assim, compreendemos que este tipo de leitura
nao permite um aprofundamento ao texto, tampouco, uma exploragédo que permita
uma compreensao significativa. Claro que esta leitura ndo deixa de ser importante,
no entanto, ela ndo abre espacgo para discussodes, dialogos e reflexdes. Em relagdo a
leitura homogénea, pratica utilizada pela escola B, Dagostim (2014) destaca que
esta permanece na decodificagcdo da lingua e da mesma forma, ndo libera um
espago para discussdes, assim como a leitura objetiva, também adotada pela
segunda escola participante da pesquisa de Dagostim (2014).

A escola B, em uma das atividades presentes no livro didatico, utiliza as
imagens para um exercicio de escrita, onde a crianga precisa substituir a imagem
pelo escrito, a fim de formar uma frase. A escola A também propde uma atividade
envolvendo a escrita, onde os alunos precisam observar as imagens no livro didatico
e a partir delas, formar o texto escrito, a fim de descreverem o que as imagens
representam.

Desta forma, a partir das atividades expostas nos livros didaticos das duas
escolas participantes da pesquisa de Dagostim (2014), nota-se que as atividades
envolvendo o uso de imagens ndo exploram todos os importantes aspectos
abrangentes na leitura de imagens. Nota-se que em todas as atividades, as imagens
sao usadas como apoio ou até mesmo como entretenimento. Isso acontece porque
elas ndo sao consideradas textos, os quais podem ser interpretados, lidos,
ressignificados, ja que em nossa sociedade os textos escritos nao privilegiados.
Bissoli (2006) afirma que uma imagem €& capaz de ter a mesma eloquéncia que um
texto escrito, mas esta ainda nao parece ser uma realidade dentro das escolas.

Dagostim (2014) conclui que os textos imagéticos nao sao utilizados com
frequéncia no trabalho pedagdgico e quando sao utilizados, infelizmente, ndo sao

explorados efetivamente.
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8. CONSIDERAGOES FINAIS

Frequentemente, realizamos leituras de imagens que estdo a nossa volta,
uma vez que as imagens sao textos passiveis de interpretacdo. No entanto, nossa
sociedade privilegia a cultura letrada e, por tal razdo, a utilizagdo de textos
imagéticos nas praticas pedagogicas nao é uma prioridade. Para que pudéssemos
discutir sobre a leitura de imagens e sua fundamental importancia no processo de
ensino e aprendizagem, discutiu-se também um dos assuntos mais importantes da
Educacado brasileira: o conceito de alfabetizacdo e, atrelado a ele, o conceito de
leitura e escrita.

Para compreendermos efetivamente o conceito de leitura de imagens e os
importantes aspectos envolvidos nesta atividade, foi preciso recorrermos ao conceito
de leitura que, por muitas vezes, € interpretado de forma equivocada, pois este
comumente € compreendido pela perspectiva tradicional, considerando a leitura
como uma atividade de mera decodificagao e decifracdo oral. No entanto, vimos que
autores como Jolibert (1994), Freire (2021), Micotti (2022), entre outros, defendem
que a leitura é atribuicdo de significados e este processo envolve nao apenas
técnicas, como também as experiéncias, vivéncias e conhecimentos que o leitor
coloca em pratica ao realiza-la.

No tocante a alfabetizacdo, os dados expostos neste trabalho nos mostram
que este é um grave problema da educacgao brasileira. Muitos estudantes avangam
para o proximo ano de escolaridade sem o aprendizado da leitura e da escrita e, por
esta razdo, enfrentam uma série de desafios durante a trajetoria escolar. Nosso
intuito € destacar os textos imagéticos como uma ferramenta capaz de contribuir
consideravelmente no processo de alfabetizacao, tanto na perspectiva da Educagao
Infantil quanto nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Por estes motivos mencionados, este estudo buscou identificar e descrever a
utiizacdo de textos imagéticos no processo de alfabetizagcdo nas escolas,
considerando as relagdes que estabelecem com o aprendizado da leitura e escrita.
Para que pudéssemos compreender a utilizacdo desses textos nas praticas
escolares, foram tragcados trés objetivos especificos. O primeiro foi definido com a
finalidade de identificar as caracteristicas que assumem os trabalhos pedagdgicos
com esses textos e o papel a eles atribuido no ensino e observou-se que os textos

imagéticos envolvem uma série de aspectos fundamentais para o aprendizado da
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leitura e da escrita. Como afirma Bissoli (2005), estes textos sdo capazes de
desenvolver a oralidade, o raciocinio, a ordenacgao e a estruturacado de ideias. Além
disso, a autora também cita que ao ler imagens o leitor coloca em pratica diversas
operagbes mentais a fim de atingir a compreensdo do texto e atribuir sentido a
mesma, ativando assim, mecanismos de percepg¢ao, emoc¢ao e individualidade.
Concluimos que os textos imagéticos podem servir de ponto de partida para o
aprendizado do texto escrito, uma vez que as habilidades envolvendo a leitura de
imagens sao capazes de preparar o leitor para o texto escrito. Bissoli (2006) destaca
que a leitura de imagens permite o aprendizado de técnicas que nao pertencem
apenas ao texto verbal, sendo assim, essas mesmas técnicas/habilidades auxiliam
na compreensao da comunicacdo humana, nao estritamente na comunicagao de
textos escritos.

O segundo objetivo especifico buscou identificar padrées de utilizacdo dos
textos imagéticos no ensino, no ambito da Educacdo Infanti e do Ensino
Fundamental. Esta verificagdo nos levou a conclusdao de que, por mais que as
imagens sejam utilizadas nas praticas escolares, elas ndo s&o uma prioridade, uma
vez que a escola privilegia o ensino da oralidade e da escrita. As imagens acabam
por nao ser consideradas textos passiveis de interpretagdo e sentido, ndo sendo
compreendidas como um objeto de reflexdo. Desta forma, as atividades envolvendo
o uso de imagens, assim como foi observado neste estudo, ndo abre espacgo para
uma leitura critica e reflexiva das imagens. Concordamos com as afirmagdes de
Dagostim (2014), a qual cita que o género imagético frequentemente é utilizado
como pretexto para o estudo gramatical. Observamos esta situagao claramente nas
atividades envolvendo este tipo de texto, em especifico, nas atividades presentes
nos livros didaticos utilizados pelas escolas participantes da pesquisa de Dagostim
(2014). As imagens sao utilizadas para atividades de observacdo, descricdo e
reprodugdo. Elas também sao alvo de perguntas, mas estas estdo relacionadas a
estrutura do texto, quando ha a conciliagdo do texto verbal e ndo verbal, ao estudo
dos balbes de fala, titulo, autor da obra, etc. Infelizmente, as atividades nao
permitem a leitura efetiva das imagens, ndo possibilitam uma leitura que venham
desenvolver todos os importantes aspectos citados neste trabalho.

Quanto a utilizagdo dos textos imagéticos no processo de alfabetizagéo,
nota-se que a maior parte das professoras se apoiam nos textos escritos ao

alfabetizar, desconsiderando as imagens e os importantes aspectos envolvidos. Mais
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uma vez, as imagens ficam para segundo plano e o texto escrito € privilegiado, como
se as imagens nao fossem consideradas pertencentes a categoria texto, como se
elas, por si mesmas, ndo pudessem carregar sentido e significados.

Por fim, o terceiro objetivo especifico buscou descrever as contribuicbes dos
textos imagéticos no desenvolvimento de condutas leitoras. Observou-se que todos
os importantes aspectos envolvidos no aprendizado dos textos imagéticos sao
capazes de auxiliar positivamente na formagao de condutas leitoras. Campos (2007)
assinala que a leitura de imagens é essencial para a formagé&o do leitor e da mesma
forma, Bissoli (2005) também afirma que as habilidades presentes na leitura
imagética sdo capazes de influenciar a formacao da conduta leitora. A crianga que
ainda nao |é o texto escrito, podera realizar a leitura do texto imagético, pois isto ndo
sera um impedimento para que ela tenha acesso aos textos. Sobre isso, Micotti
(2019) expde que alfabetizar também envolve facilitar praticas de condutas leitoras,
oportunizando situagdes de atribuicdo de sentido ao texto. Assim, a promog¢ao do
acesso aos textos € necessaria, sobretudo, aos textos imagéticos, que podem atuar
como ponto de partida ao texto escrito.

Assim, considerando todos os aspectos citados anteriormente, conclui-se que
os textos imagéticos ndo sdo uma ferramenta utilizada frequentemente no trabalho
pedagdgico, e quando utilizada, as atividades nao permitem o estudo efetivo das
imagens, bem como uma leitura critica e reflexiva que venha desenvolver
habilidades fundamentais para o aprendizado da leitura e escrita e até mesmo para
o aprendizado de outros conhecimentos. Isso ocorre porque o uso das imagens esta
envolvido em atividades de observagao, descricao e reprodugao e, comumente, as
imagens sao utilizadas como apoio para o aprendizado do texto escrito, como
pretexto para o estudo gramatical, como afirma Dagostim (2014). Desta forma, as
imagens ndo sao consideradas textos passiveis de leitura, os quais carregam muitos
significados. Esta situagdo nos conduz a reflexdo acerca da importadncia da
conscientizacdo do uso das imagens nas praticas escolares. E preciso que a equipe
escolar entenda o fato de as imagens serem textos capazes de contribuir no
processo de ensino e aprendizagem, sobretudo, no processo de alfabetizagéo.
Desta forma, a partir de tal compreensao, as imagens deixardo de serem vistas
como entretenimento ou como apoio para atividades que privilegiam o texto escrito,

mas poderao, de fato, atuar como ponto de partida para o aprendizado da leitura e
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da escrita, e assim, as imagens poderdo servir de grandes aliadas durante este
processo.

Considerando os pontos mencionados, conclui-se que os textos imagéticos
sao ferramentas importantes que precisam ser acessiveis aos alunos. Seu acesso
deve anteceder o aprendizado da leitura e da escrita, para que os alunos
desenvolvam condutas leitoras e todas as habilidades envolvidas na leitura de
imagens. Mudancas de estratégias sao necessarias se quisermos diferentes
resultados. Por muito tempo, o ensino da leitura e escrita esteve direcionado para as
praticas tradicionais, apoiando-se na silabagao, codificacédo e decifragao de cédigos,
mas essas praticas ndo permitem que o aluno assuma o protagonismo de seu
aprendizado, uma vez que, de acordo com tal perspectiva, o aluno € visto como um
ser passivo que espera um terceiro transmitir o conhecimento.

O trabalho envolvendo textos imagéticos pode atuar como ferramenta para o
aprendizado da leitura e escrita e trazer resultados satisfatérios, mas para que isso
acontega, precisamos nos desprender das praticas tradicionais e mudar as
estratégias. Também é necessario que nos atentemos a forma com que esses tipos
de textos sdo trabalhados. As atividades que abrangem o uso de imagens precisam
possibilitar sua leitura efetiva, critica, atenta e reflexiva ao invés de utilizarem as
imagens como entretenimento e pretexto para observagdo e reproducgdo. Desta
forma, poderemos contribuir efetivamente no processo de aprendizagem das
criangas, sobretudo, no processo de alfabetizacdo, o qual tem enfrentado tantos

desafios nas escolas brasileiras.
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