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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo investigar as compreensfes sobre a tematica
ambiental e suas articulagbes com o processo educativo em licenciandos do ultimo
semestre de um curso de licenciatura em ciéncias biolégicas de uma universidade
publica federal. Foi realizada uma pesquisa de carater qualitativo e os dados foram
coletados por meio de observacbes das atividades de regéncia, questionarios e
entrevistas semiestruturadas. A analise baseou-se na analise de contetdo e consistiu
nas seguintes etapas 1) pré-analise, 2) exploracdo do material, 3) categorizacédo, 4)
tratamento dos resultados e por fim 5) analise. Dentre os 20 licenciandos, uma minoria
relatou dificuldades no exercicio da regéncia nas escolas de ensino médio, sendo a
falta de experiéncia um fator relatado para justificar as dificuldades. A maioria também
acredita que os problemas ambientais sdo relevantes para a sociedade atual e
apontam a poluicdo como principal problema. As analises também apontam para o
crescimento urbano como a principal causa dos problemas ambientais e as mudancas
climaticas como a principal consequéncia e apresentam a educacao como a melhor
forma de mitigacdo para a problemética ambiental segundo os licenciandos. Em
relacdo as compreeensdes sobre a tematica ambiental apresentada pelos futuros
professores, a concepcao ecoldgica foi a que mais apresentou unidades de registro,
seguida pela concepcéo critica, utilitarista e por fim a naturalista. E percebido ainda
pelos licenciandos uma concepcdo baseada em principios biolégicos acera da
tematica ambiental. Esperamos que com o0s conhecimentos construidos por meio
dessa pesquisa possa contribuir na discussao sobre a formacéo inicial de professores
de biologia e trazer reflexfes sobre a educacéo ambiental concebida nas escolas por
meio dos professores de biologia.

Palavras-chave: Tematica ambiental. Ensino de biologia. Futuros professores.



ABSTRACT

This paper aims to investigate the conceptions about the environmental theme and its
articulations with the educational process in undergraduate students of the last
semester of a licentiate course in biological sciences of a federal public university. A
qualitative research was conducted and the data were collected through observations
of the regency activities, questionnaires and semi-structured interviews. The analysis
was based on content analysis and consisted of the following steps: 1) pre-analysis,
2) exploration of the material, 3) categorization, 4) treatment of results and finally 5)
analysis. Among the 20 graduates, a minority reported difficulties in the exercise of
regency in high schools, with lack of experience being a factor reported to justify the
difficulties. Most also believe that environmental problems are relevant to today's
society and point to pollution as the main problem. The analyzes also point to urban
growth as the main cause of environmental problems and climate change as the main
consequence and present education as the best way to mitigate environmental
problems according to the graduates. In relation to the conceptions about the
environmental theme presented by the future teachers, the ecological conception was
the one that presented more units of registration, followed by the critical, utilitarian and
finally the naturalistic conception. It is also perceived by the licenciandos a concept
based on biological principles on the environmental theme. We hope that with the
knowledge built through this research can contribute to the discussion about the initial
training of biology teachers and bring reflections on environmental education
conceived in schools through biology teachers.

Key Words: Environmental theme. Teaching biology. Future teachers
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1. TECENDO O CONTEXTO

Desde o ensino fundamental, tinha a conviccdo que queria atuar na area da
saude, sempre me cativou os conteudos relacionados a area, entdo, escolhi os cursos
de Farmécia e Ciéncias Bioldgicas (Licenciatura) na selecéo do SISU em 2010 para a
Universidade Federal de Mato Grosso, em Cuiaba, MT. Me inscrevi sabendo que a
modalidade Licenciatura é voltada para regéncia na educac¢do basica, mas meu
objetivo era me formar e me especializar na area da saude e ao final, fui selecionado

para o curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas.

Ao ingressar no curso, me deparo com a Lei do Biologo, que diz que todo
graduado em Ciéncias Biologicas (licenciatura ou bacharelado) pode atuar como
Bidlogo. Isso me deixou mais entusiasmado com o curso. Logo no 1° semestre tive a
disciplina de Praticas em Ensino de Ciéncias |, que tem sido uma disciplina
fundamental para minhas reflexdes sobre o processo educativo. Ao ter contato com
os conteudos referente a educacao, como as tendéncias pedagogicas e autores como
Demerval Saviani e Menga Ludke, eu me encantei pela licenciatura e pela pesquisa

em educacéo, mudando totalmente meu objetivo profissional e de vida.

Mesmo tendo total certeza de que queria seguir a carreira de docente e
pesquisa em educacdo, minha primeira e segunda iniciacdo cientifica foram em
laboratorios especificos da Biologia. Tenho a conviccdo que para ser um bom
professor de Ciéncias Biologicas € preciso ter, além dos conhecimentos pedagdgicos,
os conhecimentos especificos do campo da Biologia. Assim que a vigéncia da bolsa
nos laboratorios se encerrou, fui atuar na pesquisa em educacédo, sendo bolsista do
CNPq até o fim da minha graduacao, participando de um grande projeto chamado
“Estratégias Metodolégicas para o Ensino de Ciéncias Naturais”, com um subprojeto

relacionado ao tema sexualidade e ao campo do ensino de biologia.

Até este momento do meu percurso académico, eu ainda ndo havia entrado em
contato com as principais referéncias e ideias do campo da educacao ambiental. Mas,
no ultimo semestre do curso me matriculei na disciplina de Etnobotanica e, no decorrer
do semestre, fui me interessando por diversos temas como, por exemplo, os

conhecimentos tradicionais sobre botanica em comunidades ribeirinhas e quilombolas
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e sua transmissao de geracao para geracao. Decidi entdo, fazer meu trabalho final da

mencionada disciplina em uma escola publica.

Ao buscar referencias para a construgao do trabalho, encontrei publicacbes
sobre etnobotanica/etnoecologia e educacdo ambiental, e a partir disso, tive contato

com referenciais da educacdo ambiental.

Ao colar grau, tentei entdo a selecdo do Mestrado na UNESP com um projeto
na area de educacdo ambiental e na UFMT com um projeto voltado para a tematica
da sexualidade no ensino de Ciéncias Naturais. Consegui a aprovacao na UNESP.
Apbs o ingresso no PPGE, tive contato com mais referenciais da tematica ambiental
e da educacdo ambiental que me fizeram refletir sobre a maneira que o tema é
abordada pelos professores nas escolas. Ao refletir sobre isso, percebi que para
compreender as acoes e reflexdes que os professores elaboram em suas atividades

€ necessario ter clareza sobre o processo de formacéo inicial desses docentes.

Nesse sentido, fiquei interessado em investigar a compreensdo da tematica
ambiental e sua relagdo com o processo educativo elaborado por futuros professores
em um curso de Ciéncias Bioldgicas. A escolha do curso foi motivada por dois fatores,
sendo o primeiro a motivacdo pessoal, pois o curso em questdo esta relacionado a
minha formac&o inicial. O segundo fator esta relacionado com o fato de a tematica
ambiental esta intimamente relacionada ao campo das Ciéncias Biologicas.

A escolha do local da investigagcéao se deu por dois fatores importantes, sendo
um diretamente relacionado a uma escolha pessoal, tendo em vista todas as questdes
subjetivas que me fizeram voltar meu trabalho para o curso de formacéao inicial de
professores de ciéncias que cursei na graduacao. O outro aspecto esteve relacionado
com o fato de que um trabalho dessa natureza nunca — até entéo - ter sido realizado

no curso, no qual tive interesse de investigar.
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2. INTRODUCAO

Pozo (1998) e Oliveira (2005) consideram que compreensdes sobre o mundo
sdo construidas por discentes a partir do seu nascimento e desenvolvimento por meio
de relagbes estabelecidas entre a familia e sociedade e, ainda, o acompanham
também em sala de aula, onde os conceitos cientificos sdo inseridos sistematicamente
no processo de ensino e aprendizagem. Pozo (1998) ainda relata que as
compreensdes sdo caracterizadas como construgdes pessoais dos alunos e alunas e
gue foram formadas espontaneamente, com a interacao deles com o meio ambiente

em gue vivem e com as outras pessoas

A partir das diferentes iniciativas direcionadas para a discussdo das
compreensdes da tematica ambiental e do processo educativo construidos por
professores (ou futuros professores), alguns pesquisadores tém atuado em torno
dessa temédtica por meio de pesquisas. Destacamos na sequéncia algumas

consideracdes provenientes do relato destas pesquisas.

Krasilchick (1986), por exemplo, ja indicava na década de 80 do século XX a
existéncia de uma diversidade de concepc¢des de Educacdo Ambiental, que pode ser
originada pelas diferengas de opinido sobre os fins da Educagdo e pelos
entendimentos diversos sobre as questdes relativas a preservagao e a restauracdo do
ambiente. Desde entdo, outros autores tém apontado problemas relacionados ao
trabalho com a teméatica ambiental no ensino formal de ciéncias naturais e biologia

com professores da educacéo basica e em formacao inicial.

Campos (2007), em sua dissertacado de mestrado, trabalhou com professores
de biologia da rede estadual de ensino em uma cidade do interior de Sao Paulo,
objetivando tracar o perfil do professor de Biologia enquanto sujeito ecolégico. Os
dados da autora apontam para uma estreita relagéo entre o grau de aproximacao do

professor em relacdo as caracteristicas que compdem o sujeito ecoldgico.

Outro trabalho, apresentado na forma de dissertacao, realizado em Aparecida
de Goiania/GO, com professores do Ensino Fundamental e Médio, das disciplinas de
Ciéncias, Geografia, Matematica, Biologia e Quimica, teve como objetivo
compreender de que maneira 0s professores entendem algumas questbes

relacionadas a EA e ao meio ambiente. Parte dos resultados indica que as concepcdes
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de natureza e meio ambiente desses professores distanciam-se da possibilidade de
atender as necessidades das causas ambientais, que sdo necessidades relacionadas
a uma formagao com mais criticidade em relacédo aos problemas ambientais. O autor
indica que o grupo investigado construiu uma concep¢do de EA fundamentada
sobretudo em experiéncias de vida. A pesquisa relata que parte significativa dos
professores que participaram da investigacdo se apoiam em valores fundamentados
no antropocentrismo e no desenvolvimento econémico a qualquer custo (MORAES,
20009).

Guimardes (2010), por sua vez, procurou investigar aspectos da tematica
ambiental na formacé&o inicial dos professores de biologia, colocando em destaque as
ideias sobre EA construidas por eles. Além disso, a autora procurou investigar alguns
obstaculos que se apresentam para o trabalho com EA no contexto do curriculo dos
cursos de biologia (licenciatura). Ela aponta que “[...] mais da metade dos professores
(67%) alegam néo ter discutido sistematicamente sobre o tema na sua formacéo inicial
e 43% indicam que nao discutiram sobre o tema em nenhuma disciplina na graduagéo”
(p-120).

Clément e Caravita (2012), em seu trabalho, tinham as seguintes questdes de
pesquisas: quais as concepcdes de professores e, sobretudo, os seus valores
implicados nas competéncias para a educacao para o desenvolvimento sustentavel
em uma variedade de paises diferentes? Existe alguma correlacdo entre valores
relacionados ao meio ambiente e valores relacionados aos direitos humanos como
igualdade entre todos os seres humanos, independentemente de seu género, grupo
étnico, orientacdo sexual ou religido? Para isso, investigaram as concepc¢des sobre
direitos humanos e meio ambiente com 8749 professores de 24 paises diferentes,
incluindo o Brasil, e chegaram ao seguinte resultado “[...] nos paises menos
desenvolvidos, as concepcgdes dos professores sdo mais antropocéntricas, menos
consciéncia do problema do limite de recursos em nosso planeta e menos reticentes
a usar o OGM (organismos geneticamente modificados)” (p. 47).

Um estudo realizado com professores na Australia, partiu da premissa que a
maneira como o professor pensa e acredita em relacdo a educacdo ambiental e a
sustentabilidade pode influenciar diretamente na maneira como esse tema sera
inserido na escola. A investigagao indica que para os professores, sujeitos da

pesquisa, a centralidade da educacdo para sustentabilidade esta atrelada com os
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conteudos sobre sistemas ecoldgicos e problemas ambientais. Neste sentido, as
guestdes econbmicas, sociais e politicas sdo colocadas em um plano secundario de
importancia para a discussdao dos temas ambientais em sala de aula (EVANS,
WHITEHOUSE, HICKEY, 2012).

Outro trabalho interessante, com o objetivo de investigar as concepg¢des de
ambiente e natureza, foi realizado por Quinn, Castéra e Clément (2015). Nesse
trabalho participaram 201 professores australianos. Os resultados indicam que 36%
dos professores expressam uma concepcao antropocéntrica em relacdo ao meio
ambiente.

Em Portugal, Almeida e Vasconcelos (2013), realizaram um estudo com
professores de diversas areas do conhecimento, inclusive de Ciéncias e Biologia, de
4 ciclos escolares, sobre diversas questdes ambientais, objetivando identificar as
perspectivas ambientais na relacdo ser humano-natureza. Os dados das entrevistas
com os professores mostraram uma perspectiva ndo-antropocéntrica (biocénictra e
ecocéntrica) de meio ambiente. Todavia, os dados construidos a partir dos projetos
desenvolvidos por eles sugerem uma baixa mobilizacdo ecocéntrica e biocéntrica. E
possivel afirmar que o foco da maior parte dos projetos foi sobre a politica dos 3R e a
utilizac&o sustentavel dos recursos naturais (como energia e agua), mostrando uma
preocupacdo com a gestdo dos recursos, como um meio de manter o modelo de
desenvolvimento da sociedade ocidental.

Ainda em Portugal, Correia (2013), considerou pertinente conhecer as
concepcOes de ambiente de futuros professores, sobretudo tendo em conta que estes
tém um papel fundamental para o desenvolvimento da tematica ambiental e formacéo
de cidadaos responsaveis, a quem cabera tomar decisbes de forma a resolver os
problemas ambientais. A pesquisadora — nesse trabalho — se voltou para um grupo de
32 futuras professoras. A partir de dados obtidos por meio de questionarios abertos,
a autora indica que parte das concepcoes dos professores refletem a ideia de que o
ambiente pode ser considerado um objeto. Neste caso, esta concepc¢ao se distancia
da ideia de que o mundo natural ndo pode ser desarticulado dos sistemas sociais.

Ainda no contexto dos licenciandos em Ciéncias Bioldgicas, temos o trabalho
realizado por Guimaraes e Tomazello (2007) que objetivou investigar como as ideias
de sustentabilidade sao percebidas por alunos de um curso de licenciatura. Para isso,

elas escolheram um curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais — Habilitacao Biologia
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- em uma universidade privada comunitaria confessional, em Piraciacaba/SP.
Segundo as autoras, a escolha do curso se deu pelo fato do professor de Biologia, em
termos gerais, ser o que mais se envolve com as questdes ambientais. Os dados do
trabalho constataram que 40% dos alunos nunca discutiram temas de sustentabilidade
em nenhuma disciplina da graduacéao.

Outro estudo interessante foi realizado no curso de Biologia da Universidade
Estadual de Londrina (UEL). Esta investigagéo tinha como pergunta de pesquisa a
seguinte indagacéao: quais concepcdes de Educacdo Ambiental predominam entre os
alunos do curso de Ciéncias Bioldgicas da Universidade Estadual de Londrina (UEL),
e qual a contribuicdo da universidade para a formacdo ambiental dos futuros
professores de Ciéncias Naturais e Biologia? Para responder tal questionamento, 0s
autores analisaram — a partir das respostas dos alunos a um questionario — a
abordagem da tematica ambiental no curso de graduacédo em Ciéncias Bioldgicas da
UEL, as concepg¢des de EA que os licenciandos apresentam e como concebem seu
preparo para atuar, com essa tematica, junto ao Ensino Fundamental e Médio. Os
dados evidenciaram que os alunos reconhecem a importancia da EA em sua
formacédo, mas os mesmos avaliaram que seu tratamento na graduacéao foi de maneira
superficial e secundaria, gerando um fraco conhecimento no campo e, nesse sentido,
consideram ndo estarem aptos para trabalha-la no Ensino Fundamental e Médio
(VERONA e LORENCINI JUNIOR, 2009).

Podemos destacar também um trabalho realizado na Universidade Federal
Rural de Pernambuco (UFRPE), no qual os autores tinham as seguintes indagacoes:
como esta sendo a formacédo dos novos licenciados em Biologia com relagdo aos
conhecimentos sobre Educacdo Socioambiental? Sera que esse tema estad sendo
inserido no curriculo do curso de licenciatura? Os resultados desta investigacédo
indicam que os futuros professores de Ciéncias Biologicas confundem educacéo
ambiental com ecologia, pois respondem que o curso possui discussdes voltadas para
as questdes da educacdo ambiental, e logo depois listam conteldos da ecologia,
descontextualizados da realidade social. Isso revela que ainda é muito forte a
concepgao “biologizante” de educagao ambiental no curriculo do curso de Biologia da
UFRPE, o que dificulta aos estudantes construirem uma concepcdo de educacéo

socioambiental reflexiva e critica no contexto da formacéo (SILVA, RC et al, 2011).
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Dados semelhantes aos de Silva, RC. et al. (2011) foram construidos também
por Reis et al (2013). Neste ultimo os autores tinham como objetivos conhecer as
concepcOes de EA que os licenciandos apresentam e identificar as disciplinas do
curriculo do referido curso que eles relacionam a EA. Por fim, compreender aspectos
relativos a EA envolvidos em sua futura acdo no magistério. Os resultados da
investigacao indicam que os licenciandos em Ciéncias Biolégicas da Universidade
Estadual do Rio de Janeiro (UERJ) ressaltam que o0s conhecimentos

biol6gicos/ecoldgicos sao 0s mais relevantes para a Educagcdo Ambiental.

Temos ainda o trabalho de Santos e Imbernon (2014), que buscou identificar a
construcdo e os significados de “Natureza” e “Meio ambiente” apresentados por
alunos ingressantes e graduandos do curso de Licenciatura em Ciéncias da Natureza
(LCN) da Escola de Artes, Ciéncias e Humanidades - EACH/USP. Segundo os
autores, existe “a presenca de uma polissemia dos termos “natureza” e “meio
ambiente”, e indicaram ainda haver a predominancia de uma “percepcéo espacial e
antropocéntrica” para meio ambiente, em detrimento de “uma vis&do mais ecologica”
para a natureza, na qual ela é vista como uma “entidade” isolada do cotidiano social”
(p. 158).

E importante indicar que pesquisas voltadas para compreensdes dos
professores em formacao inicial também ja foram alvo de algumas investigacdes em
outras areas do conhecimento como, por exemplo, o trabalho de Silva, LF. (2007) que
se voltou para os licenciandos em Fisica de um curso de licenciatura de uma
universidade publica do estado de S&o Paulo, e que a partir dos dados da pesquisa,
podemos concluir que nao ha, por parte dos licenciandos, uma compreensdo mais
ampla do significado da tematica ambiental.

Podemos destacar também o trabalho de Silva, ML (2013) que objetivou
averiguar as concepcfes de Educacdo Ambiental de alunos em Pedagogia na
Universidade Federal do Para (UFPA) , que por meio dos dados, puderam inferir que
“a percepgao dos (as) alunos (as) em relagéo a presencga de temas socioambientais
indicou a existéncia de uma compreensdo da necessidade de ampliacdo das
orientacdes tedricas e de indicativos metodolégicos na area de EA que possam
habilitar melhor os alunos ao exercicio profissional futuro nesta area” (p. 31). E o

trabalho de Freitas et al (2010), que trabalhou com a percepcdo ambiental dos
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licenciandos em Quimica na Universidade Federal de Lavras (UFLA) e conclui que é
preciso incluir a tematica ambiental na formacao dos futuros professores de quimica.

Diante deste cenario, que leva em consideracao os interesses pessoais que
motivaram as escolhas deste investigador, e ainda a énfase da &rea de pesquisa em
Educacao Ambiental em tentar compreender as concep¢des dos professores e futuros
professores sobre a teméatica ambiental e o processo educativo, elaboramos uma
investigacao que se volta para os futuros professores de Ciéncias Biolégicas de uma

importante universidade publica situada na regido centro oeste do Brasil.

Partindo do principio que as compreensdes sobre a tematica ambiental do
futuro professor de Biologia e suas articulagfes com o processo educativo podem vir
a ser um grande obstaculo para a realizacdo de trabalhos de educagdo ambiental e
pode influenciar nas suas praticas pedagodgicas em inserir essa tematica nas aulas de

Biologia, elaboramos as seguintes questdes de pesquisa:

- Que aspectos sobre a tematica ambiental e suas diferentes articulagdes com
0 processo educativo sao elaborados por discentes do Ultimo semestre de um curso
de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas de uma universidade publica brasileira em
uma disciplina de estagio supervisionado?

- Que aspectos, segundo os licenciandos, limitam ou se apresentam como
problemas para o planejamento e a execugéo de trabalhos educativos articulados com
a temética ambiental?

- Que praticas pedagogicas articuladas com a tematica ambiental séo
propostas e efetivadas pelos futuros professores de Ciéncias Biolégicas?

Assim, tendo como base as questbes norteadoras de investigacao
apresentadas, este trabalho tem como objetivos:

-Identificar e analisar que aspectos da tematica ambiental sdo destacados pelos
licenciandos do ultimo ano de um curso de licenciatura em ciéncias biologicas de uma
universidade publica brasileira e que justificativas eles apresentam para explicitar a
relevancia dos mesmos.

- Identificar e analisar que articulacfes entre a tematica ambiental e o processo
educativo séo identificadas pelos licenciandos em uma disciplina de estagio

supervisionado.
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- Identificar e analisar que articulagcfes entre a tematica ambiental e o processo
educativo sdo elaboradas e executadas pelos licenciandos em uma situacado de

regéncia vinculada a uma disciplina de estagio supervisionado de seu curso.

Organizamos a dissertacéo em capitulos e seus respectivos itens. Inicialmente,
introduzimos o tema da pesquisa, as perguntas de pesquisa indicando o que nos
motivou a realizar esse trabalho e os objetivos. No capitulo 3 relatamos o percurso
tedrico-metodoldgico da pesquisa, que foi divido nos itens “coleta e sistematizagao
dos dados”, “analise e tratamento dos dados”, “o curso de licenciatura em ciéncias

bioldgicas”, “os estudantes-estagiarios”, “a disciplina de estagio curricular obrigatério

IV’ e a “escola de ensino médio”.

No capitulo 4 intitulado “A tematica ambiental e o processo educativo” foi
dividido em itens também, o primeiro item “crise ambiental/crise da modernidade”
propomos uma discussdo sobre a tematica ambiental e a crise ambiental que
enfrentamos. No item “a tematica ambiental e o processo educativo” trazemos
algumas reflexdes construidas pelo campo da educacdo ambiental. No item
“‘dimensdes relevante da tematica ambiental para o ensino de biologia” focamos em
refletir sobre quais aspectos da tematica ambiental sdo interessantes para a discussao
com ensino de biologia e, no ultimo item desse capitulo, intitulado “a tematica
ambiental e sua trajetdria no contexto escolar” reunimos informagdes sobre o caminho

da educagdo ambiental na educacéo formal.

No quinto capitulo, intitulado “compreensfes de licenciandos em ciéncias
biolégicas sobre a temética ambiental e suas relagcbes com o processo educativo”,
apresentamos o0s resultados e as analises realizadas dessa pesquisa, buscando

responder as questdes e aos objetivos propostos.

Finalmente, no sexto capitulo, buscamos realizar as consideracdes finais desta

investigacao.
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3. PERCURSO TEORICO-METODOLOGICO DA PESQUISA

Esta pesquisa consiste em um trabalho de natureza qualitativa, na medida que

relne caracteristicas que configuram este tipo de estudo, segundo Ludke e André

(1986, p.12):

1. A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como fonte direta de dados
e 0 pesquisador como seu principal instrumento. [...] a pesquisa qualitativa
supbe o contato direto e prolongado do pesquisador com o ambiente e a
situacdo que esté sendo investigada [...]. Como os problemas sdo estudados
no ambiente em que ocorrem naturalmente, sem qualquer manipulagao
intencional do pesquisador, este tipo de estudo também é chamado de
“naturalistico”.

2. Os dados coletados séo predominantemente descritivos. O material obtido
nessas pesquisas € rico em descricdo de pessoas, situagoes,
acontecimentos; inclui transcricdo de entrevistas e de depoimentos,
fotografias, desenhos e extratos de varios tipos de documentos. [...]

3. A preocupac¢do com o0 processo é muito maior do que com o produto. O
interesse do pesquisador ao estudar um determinado problema é verificar
como ele se manifesta nas atividades, nos procedimentos e nas interaces
cotidianas. [...]

4. O “significado” que as pessoas dao as coisas e a sua vida sdo focos de
atencdo especial pelo pesquisador. Nesses estudos ha sempre uma tentativa
de capturar a “perspectiva dos participantes”, isto €, a maneira como os
informantes encaram as questdes que estdo sendo focalizadas. [...] 5. A
andlise dos dados tende a seguir um processo indutivo.

Chizzotti (2003) complementa, dizendo que a pesquisa qualitativa recobre um

campo transdisciplinar que envolve as ciéncias humanas e sociais, assumindo

diversas formas de analise e busca encontrar os sentidos dos fendmenos humanos e

entender seus significados.

Chizzotti (2001, p. 79) ainda afirma:

O conhecimento nao se reduz a um rol de dados isolados, conectados por
uma teoria explicativa, o sujeito-observador é parte integrante do processo
de conhecimento e interpreta os fendmenos atribuindo-lhes um significado. O
objeto ndo € um dado inerte e neutro; estd possuido de significados e
relacdes que sujeitos concretos criam em suas agoes.

No decorrer da pesquisa, quando se considera importante, os dados

quantitativos s&o explorados e utilizados. E necessario levar em consideragdo que os

dados quantitativos traduzem a grandeza com que um fendmeno se manifesta,

consequentemente, sendo uma qualificacdo dessa grandeza, mas esses dados

necessitam ser interpretados qualitativamente (GATTI, 2002). Neste trabalho os
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dados quantitativos serdo considerados, mas em nenhum momento a analise destes

dados deixara de ser qualitativa.

Os aspectos sugeridos por estes autores foram considerados para a construgcao

da coleta, analise dos dados e organizacao do trabalho.

3.1 Coleta e sistematizacdo dos dados

A coleta de dados teve inicio apds a aprovacédo do projeto pelo Comité de Etica
em Pesquisa em Seres Humanos (Parecer numero 1.426.274) e aconteceu has

seguintes etapas:

e Contato com a coordenagdo do curso de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas para apresentacdo do projeto de pesquisa.

e Contato com a professora responsavel pela disciplina de Estagio
Curricular Obrigatério IV para a apresentagdo do projeto de pesquisa.

e Observacao das aulas da disciplina de Estagio Curricular Obrigatorio 1V
nas dependéncias da Universidade.

e Aplicacédo dos questionarios aos graduandos.

o Observacao da atividade de regéncia dos graduandos nas escolas.

e Realizagao das entrevistas semi-estruturadas.

Optamos pela entrevista semi-estruturada, pois de acordo com Trivinds (1987
p. 146) a entrevista semi-estruturada “ao mesmo tempo que valoriza a presenga do
investigador, oferece todas as perspectivas possiveis para que o informante alcance
a liberdade e a espontaneidade necessérias, enriquecendo a investigagao”. Conforme
0 autor, a entrevista semi-estruturada “parte de certos questionamentos basicos,
apoiados em teorias e hipbteses que interessam a pesquisa, e que, em seguida,
oferecem amplo campo de interrogativas, fruto de novas hipoteses que vao surgindo
a medida que se recebem as respostas do informante (1987, p. 146). As entrevistas
foram feitas no Laboratorio de Praticas de Ensino em Ciéncias, e foi utilizado o

gravador de um smart phone.

Para todos os graduandos que participaram dessa pesquisa foi apresentado o

projeto de pesquisa. Na sequéncia apresentamos um Termo de Consentimento Livre
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e Esclarecido (TCLE), caso eles desejassem participar da atividade investigativa que
seria realizada. ApGs os esclarecimentos, todos decidiram participar da investigacao

e assinaram o TCLE.

As observacdes foram realizadas nas escolas em que os alunos exerceram a
regéncia. O estagio geralmente é feito em duplas e em poucas oportunidades foi
realizado individualmente. Foram observadas 15 aulas ministradas pelos discentes do
Estagio IV, na disciplina de Biologia do Ensino Médio. A partir da observacao,
podemos verificar na pratica o exercicio da regéncia por meio dos licenciandos e de
gue maneira eles concebem a tematica ambiental em sala de aula com os discentes

da escola.

Por fim, para o desenvolvimento desse trabalho, optou-se pela “triangulagéo de
dados” devido a utilizagao de diferentes fontes de evidéncias, aumentando assim, o
rigor e a profundidade da investigacédo. Entendemos que a triangulagcao se caracteriza
como um ponto na coleta de dados significativo, possibilitando a dedicacdo do
pesquisador ao “problema em potencial da validade do constructo, uma vez que varias
fontes de evidéncias fornecem essencialmente véarias avaliagbes do mesmo
fendmeno” (YIN, 2010, p.128).

3.2 Andlise e tratamento dos dados

A interpretacé@o dos dados foi realizada por meio da metodologia de andlise de
conteudo do tipo categorial tematica, que tem como uma das referéncias o trabalho
de Bardin (2011). Segundo Minayo (1993, p. 209) a analise categorial tematica "[...]
consiste em descobrir 0os nucleos de sentido que compdem uma comunicacao cuja
presenca ou frequéncia signifiquem alguma coisa para o objetivo analitico visado". De
um ponto de vista mais técnico, a andlise consiste em um processo de agrupamento
e reagrupamento de nucleos de significados que se aperfeicoa constantemente e que
se aplicam ao conteudo presente em discursos diversificados (BARDIN, 2011). Neste
contexto, a analise de conteudo procura “[...] desvendar o que esta oculto” no texto,

mediante decodificacdo da mensagem.

A analise de conteudo, segundo Bardin (2011, p.31),
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[...] én&o sé um instrumento, mas um “leque de apetrechos; ou, com maior
rigor, um Unico instrumento, mas marcado por uma grande disparidade de
formas e adaptavel a um campo de aplicagdo muito vasto: as comunicagées”.
Seguem-se varios caminhos, inclusive dando margem a pesquisas de
natureza quantitativa ou qualitativa.

Para a realizacdo da analise de conteudo dessa pesquisa, procedemos as

seguintes etapas:

1)

2)

3)

4)

5)

Pré-andlise: que de acordo com Bardin (2011) € a etapa de organizagéo do
material, transcricAo das entrevistas, leituras flutuantes e escolha do
material.

Exploracdo do material: € o momento da codificacdo — no qual iniciamos a
sistematizacado do material obtido a partir de unidades de significados, que
se constituiram em unidades de registro, as quais permitem uma descri¢do
das caracteristicas pertinentes do conteudo.

Categorizacado: etapa em que as unidades de registros foram organizadas
em categorias e subcategorias a partir da interpretacao dos dados.
Tratamento dos resultados: apresentamos os dados das categorias por
meio de um texto de maneira que expressasse o conjunto de significado nas
diversas unidades de registro.

Andlise: momento que foi realizado a andlise das categorias e subcategorias

objetivando a compreenséao profunda do conteudo estudado.

E importante indicar que nesta pesquisa optamos por trabalhar com categorias

a priori e a posteriori. Bardin (2011) indica categorias a priori como categorias

sugeridas pelo referencial tedrico e categorias a posteriori, que sdo elaboradas apos

a leitura e analise do material.

3.3 Contexto

Iremos apresentar neste item o contexto da realizagdo deste trabalho. Nesse

sentido, apresentaremos 0 curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da

universidade publica onde a pesquisa foi realizada; os estudantes-estagiarios, que

foram os sujeitos de pesquisa; a disciplina de Estagio Curricular Obrigatorio IV e as

escolas publicas de ensino médio onde os estagiarios realizaram suas regéncias.
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3.3.1 O curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas

O curso de Ciéncias Bioldgicas no Brasil teve origem no curso de Histéria
Natural que passou a funcionar no final da década de trinta, inicio da década de
guarenta. Com o advento da reforma universitaria, no fim da década de 60 e inicio da
década de 70, os cursos de Histéria Natural foram divididos, dando de um lado, origem
aos cursos de Geologia e, de outro aos de Ciéncias Bioldgicas. Para Fata (2006) trés
fatos foram marcantes na transi¢cdo do curso de Historia Natural para o de Ciéncias
Bioldgicas: 1) a democratizacdo do Ensino Fundamental, no final dos anos 1950 e
inicio dos anos 60; 2) as aulas de Ciéncias e Biologia serem ministradas por alguns
professores formados em Histdéria Natural, mas também por profissionais formados
em Medicina, Odontologia, Engenharia, etc. 3) o crescimento da demanda de
professores era de tal ordem que individuos que so6 tinham o Ensino Médio de hoje
eram chamados para lecionar, pois 0 numero de cursos de Historia Natural era muito

pegueno.

O curso de Licenciatura Plena em Ciéncias Bioldgicas — CLPCB - onde estavam
inseridos o0s sujeitos de pesquisa, teve suas origens no curso de Licenciatura Plena
em Histdria Natural, oferecido a partir de 1966. Ao longo de sua existéncia nesses 43
anos, o curso de Biologia passou por duas alteracdes curriculares, a primeira a
categoria de Licenciatura Curta em Ciéncias, com habilitagcbes em Biologia, Quimica,
Fisica e Matematica. A segunda alteracdo curricular permitiu implantar o Curso de
Licenciatura Plena em Ciéncias Bioldgicas, objetivando formacé&o de profissionais da
educacado para atuarem no Ensino Fundamental na area de Ciéncias para 6° ao 9°

ano e Biologia, para o ensino médio.

Atualmente, o curso oferece as opcgdes da licenciatura e do bacharelado. O
estudante deve optar pela habilitacdo desejada no ato da inscricdo no processo
seletivo de ingresso na universidade que ocorre por meio da plataforma do SISU.
Ambas as habilitagcbes possuem disciplinas em comum, que é o nucleo comum de
formacdo do profissional em Biologia, possuindo assim, ambos, 8 semestres, com

disciplinas em comum e especificas de cada habilitacao.

O curso de licenciatura que os licenciandos estavam inseridos é dividido em
grandes areas, que se especificam em disciplinas, as areas sao “Biologia
Geral/Celular/Molecular e Evolugdo”, “Diversidade Biologica”, “Ecologia”,
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“Fundamentos das Ciéncias Exatas e da Terra”, “Fundamentos Filosoficos e Sociais”

e “Ensino e Saude”.

3.3.2 Os estudantes-estagiarios

O grupo de futuros professores pesquisados compreendeu 20 discentes
regularmente matriculados na disciplina de Estagio Curricular Obrigatério IV no
semestre letivo de 2015/2, sendo 10 do sexo masculino e 10 do sexo feminino. O
primeiro contato ocorreu no inicio do semestre, em janeiro de 2016 (devido a uma
greve, o semestre letivo de 2015/2 iniciou-se em 2016), onde a recepcdo pelos
graduandos foi muito positiva e apds a apresentacdo da proposta de pesquisa, todos
se mostraram interessados em patrticipar. Elaboramos uma tabela (Tabela 1) de
apresentacao de nossos sujeitos de pesquisa, nela estdo contidas informacgdes sobre:
sexo, idade, opcéo pela biologia como primeiro curso de graduagao, interesse em

exercer aregéncia e o nome ficticio pelo qual sera identificado ao longo deste trabalho.

Tabela 1 - Informacgdes sobre os licenciandos

Biologia
Interesse
como

) ) rimeira em

Licenciando Sexo | ldade P o exercer
opcéao de a

curso de N

~ | regéncia

graduacao

Mario M 20 Sim Sim
Méarcio M 22 Sim Sim
Marcelo M 28 Nao Nao
Micael M 19 Sim Sim
Mauricio M 23 Nao Nao
Fernanda F 23 Nao Sim
Muriel M 21 Nao Sim
Fabia F 22 Nao Nao
Maciel M 20 Sim Sim
Fabiana F 25 Sim Sim
Fabiele F 26 Sim Sim
Felicia F 20 Sim Sim
Fabrizia F 19 Nao Nao
Michael M 19 Sim Sim
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Mouro M 20 Sim Sim
Franciele F 19 Sim Sim
Francisca F 23 Sim Sim

Marcos M 24 Nao Sim

Fabiola F 22 Sim Sim
Fani F 23 Sim Nao

A disciplina € ofertada no 8° semestre do curso, ou seja, € a reta final do
licenciando dentro do curso de graduacdo, sendo assim, eles percorreram um
caminho longo, composto por outras disciplinas que oportunizaram o contato com a
regéncia, como Estagio Curricular Obrigatério Il (regéncia no ensino Fundamental),
Praticas de ensino em Ciéncias |, Il, Ill, IV, V e VI, Instrumentacdes para 0 ensino
(Biologia Geral, Zoologia, Microbiologia, Botanica e Ecologia), disciplinas especificas
de Biologia e diversas outras vivéncias propiciadas pelo Centro Académico, pelo curso

e pela universidade, como projetos de extenséo, pesquisa, monitorias e tutorias.

3.3.3 Adisciplina de Estagio Curricular Obrigatorio IV

A disciplina de Estagio Curricular Obrigatério IV é uma das disciplinas
responsaveis pelo estagio supervisionado em escolas de educacgéao basica. O estagio
supervisionado é uma componente curricular obrigatéria nos cursos de licenciatura no
Brasil. Na universidade onde a pesquisa foi realizada, essa disciplina é ofertada no 8°
semestre do curso, ou seja, no ultimo semestre do curso de graduagéo de Licenciatura

em Ciéncias Bioldgicas.

A disciplina prevé, de acordo com o Projeto Politico do Curso, o exercicio de
regéncia educacional e processo de observacdo no ensino médio ou EJA e
socializacdo de dossié final do curso. A disciplina é dividida em 60 horas de aulas
presenciais nas dependéncias da universidade, 20 horas de observacdo de aulas do
ensino médio na escola que realizardo a regéncia, 40 horas de regéncia e o restante,
60 horas, sdo destinadas a elaboracdo das aulas a serem ministradas e do dossié

final do curso.

Nas aulas que ocorreram nas dependéncias da instituicdo, foram debatidos

diversos temas (Quadro 1) entre os alunos e a professora da disciplina. Alguns foram

29



distribuidos em grupos e a professora auxiliava na discussdo, outros eram
apresentados pela docente. E importante mencionar a formacéo da professora, ela
possui graduacao em licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, mestrado em Educacéo e
doutorado em ecologia e recursos naturais, sendo que o tema de estudo da

dissertacéo e da tese foi a educagcéo ambiental.

Quadro 1 — Relacdo dos temas debatidos nas aulas de Estagio Curricular
Obrigatério IV

Juventude Brasileira
Educacdo do Campo
Trabalho, juventude e educacgéo
Culturas Juvenis e Tecnologias
Temas relacionados ao curriculo
Educacéo das relagées étnico-raciais
Género e Diversidade sexual
Educacdo Ambiental
Educacéo de Jovens e Adultos
Educacéo e Politica

Ensino Médio no Brasil: desafios e perspectivas

Temas relacionados a avaliacao da disciplina

3.3.4 Escolade ensino médio

Os estagios podem ser desenvolvidos em qualquer escola publica de ensino
médio, existe uma parceria entre a Secretaria Estadual de Educacao e a Universidade,
para facilitar a realizacdo dos estagios. Os estagiarios realizaram suas atividades de

regéncia em escolas diferentes, alguns em duplas e outros individualmente.

Importante destacar que a educacao basica no Brasil € assegurada pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (9394/96 LDB), que é organizada através
do principio da integracdo das etapas — educacédo infantil, ensino fundamental e

ensino médio — e das modalidades e especificidades —ensino médio integrado a
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educacéo profissional, educacgédo do campo, educagéo especial, educagéo de jovens

e adultos e educacéo escolar indigena.

Em seu artigo 22, a LDB reafirma os principios da educacdo nacional,
estabelecendo as finalidades da educacdo basica. “A educacdo basica tem por
finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a formacdo comum indispensavel
para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em
estudos posteriores” (BRASIL, 1996).

O ensino médio é reconhecido no Brasil como uma etapa da educacao basica
desde 1996, ano em gque foi promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional (LDB). No artigo 35 da LDB, é apresentado que o ensino médio € a etapa

final da educacéo basica, possuindo trés anos de duragdo minima.
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4. A TEMATICA AMBIENTAL E O PROCESSO EDUCATIVO
4.1 Crise Ambiental/ Crise da Modernidade

A crise ambiental tornou-se motivo de uma preocupacao significativa para as
sociedades contemporaneas devido a uma seérie acontecimentos referentes a
degradacdo ambiental, sobretudo a partir da metade do século XX. Nesse periodo,
aconteceram grandes mudancgas na tecnologia mundial e, ao mesmo tempo, houve o
aumento das fontes de emisséo de poluicdo atmosférica, ocasionada, dentre outros

fatores, pelo aumento do niumero de fabricas nos centros urbanos.

De acordo com Carvalho (1989) e Lima (2005), é extensa a lista de desastres
ambientais que causaram a perda de vidas humanas e a grande degradacdo de
diversos ecossistemas durante o século passado. Podemos destacar alguns desses
desastres que causaram grande repercussao social e ambiental, como a poluicéo do
ar da cidade de Londres em 1952, levando 1600 pessoas a 6bito; a contaminacao por
mercurio da Baia de Minamata no Japao em 1954, que provocou graves enfermidades

em milhares de pessoas e o acidente nuclear em Chernobyl na Ucrania em 1986.

No Brasil podemos destacar em 1984 o rompimento de um duto de gasolina,
gue gerou um grande incéndio em Cubatdo, causando 93 mortes; em Goiania, o
vazamento radioativo de uma capsula de césio-137, no ano de 1987, matando 7
pessoas contaminando 249; em 2000, no Rio de Janeiro, um acidente com o navio da
Petrobras derramou mais de 1 milh&o de litros de 6leo na Baia de Guanabara, no
mesmo ano, na refinaria de Araucéria, aproximadamente 4 milhdes litros de Oleo
vazaram (CETESB, 2010).

Além destes, podemos citar ainda, no Brasil, os problemas derivados do
desmatamento na Amazodnia, a seca no Nordeste, a utilizacdo de agrotoxicos em
grandes plantacdes e recentemente a constru¢do das usinas Hidrelétricas de Santo
Anténio em 2011 e de Jirau em 2012, no rio Madeira, que veem causando problemas
sociais, econdmicos e ambientais e mais recentemente, o rompimento da barragem
de Fundao, no subdistrito de Bento Rodrigues, no municipio de Mariana-MG em 2015,
tal acontecimento foi considerado o maior desastre socioambiental da histéria

brasileira e o maior do mundo envolvendo barragens de rejeitos.
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Em seu livro, a Primavera Silenciosa (1962), a biéloga Rachel Carson, divulga
0s resultados de sua pesquisa sobre a consequéncia da contaminacdo quimica dos
agrotoxicos nos ambientes naturais, alertando também os leitores, para os riscos do
uso de tais substancias, considerando suas implica¢des para todas as formas de vida,
isso foi outro fato que evidenciou a preocupacdo com a problematica ambiental
(TOZONI-REIS, 2001). Na mesma década é lancado o relatério do Clube de Roma,
encomendando pela ONU. Neste documento sdo apresentados varios problemas
ambientais de escala global e como solucéo para a problematica, foi apresentada uma
proposta de ritmo zero de crescimento (COMISSAO MUNDIAL SOBRE O
DESENVOLVIMENTO E MEIO AMBIENTE, RELATORIO BRUNDTLAND, 1991).

Levando em consideracao os riscos e problemas ambientais que a sociedade
contemporanea produziu, temos a problematica ambiental como algo que emergiu nos
tempos modernos e na transicdo para a pos-modernidade, como uma crise

civilizatéria. Nesta perspectiva Leff (2002, p. 191) ressalta que:

A crise ambiental é a crise de nosso tempo. O risco ecoldgico questiona o
conhecimento do mundo. Esta crise apresenta-se a n6s como um limite do
crescimento econdmico e populacional; limite dos desequilibrios ecoldgicos e
das capacidades de sustentacdo da vida; limite da pobreza e da desigualdade
social. Mas também crise do pensamento ocidental: da “determinagao
metafisica” que, ao pensar o ser como ente, abriu o caminho para a
racionalidade cientifica e instrumental que produziu a modernidade como
uma ordem coisificada e fragmentada como formas de dominio e controle
sobre o mundo. Por isso, a crise ambiental € acima de tudo um problema
de conhecimento [...] (p. 191 — grifo nosso).

A crise ambiental é vista por Figueiredo (2007) como sintoma de uma crise
profunda que envolve valores e perspectivas, percepcdes e moralidade, estilos de vida
e padrbes de consumo, projetos de desenvolvimento e pressdes sociais. Conforme
Zacarias (2009, p.136), € impossivel entender a crise ambiental sem partir da
dindmica da sociedade capitalista, pois “[...] dentro do universo do capitalismo, o
desenvolvimento das forgcas produtivas converte-se em desenvolvimento das forcas

destrutivas da natureza e dos homens”

Temos um sistema econdmico que “coisifica” a natureza, desarticula o natural
de sua complexidade ecoldgica e transforma em matéria prima para a producdo e
maximizacao do capital. Segundo Leff (2006, p.146) quando a ecologia € abracada

pela economia,
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[...] a natureza deixa de ser um objeto do processo de trabalho para ser
codificada em termos de capital. Mas isso nao devolve o ser a natureza, mas
a transmuta em uma forma de capital — capital natural —, generalizando e
ampliando as formas de valorizacdo econémica da natureza. Nesse sentido,
junto as formas de exploracdo intensiva, promove-se um UuSsO
“conservacionista” da natureza. A biodiversidade aparece ndo apenas como
uma multiplicidade de formas de vida, mas como “reservas da natureza” —
territérios e habitat de diversidade biolégica e cultural — que estdo sendo
valorizados por sua riqueza genética, seus recursos ecoturisticos e sua
fungc&o como coletores de carbono. (p. 146).

Leff (2003) ainda orienta um caminho para a superagao dessa crise, que seria
a construcdo de uma racionalidade ambiental com base em uma epistemologia
ambiental. De acordo com ele, a epistemologia ambiental € uma politica do saber que
se compromete a dar sustentabilidade a vida, apresentando uma gestdo ambiental
gue nao se limite apenas a regulacdo do processo econdmico e a valoragao e
mercantilizagdo dos recursos naturais, mas que envolva a construgao de um novo
saber, de um novo conceito de meio ambiente que possa ser elaborado a partir de
uma trama complexa de conhecimentos, pensamentos e formacdes discursivas. O
didlogo entre os saberes tradicionais e cientificos devem subsidiar esse novo
entendimento, podendo, assim, aproximar as dimensdes cultural, social, econémica e

politica.

De acordo com Bornheim (2001), o processo histérico conhecido como
Revolucao Industrial intensificou os conflitos existentes na relagdo do ser humano com
a natureza. Este processo historico acelerou a transformacéo do meio ambiente em

objeto para o uso indiscriminado pela humanidade.

As consideracOes apresentadas indicam que a crise ambiental pode ser a crise
da racionalidade moderna. Esta crise sugere a necessidade da gestacédo de um novo
paradigma, que possa nos indicar um caminho alternativo aquele — de certa forma
hegemonico — apresentado pelo sistema econdmico/ financeiro capitalista e do

modelo de producdo industrial.

Reflexdes desta natureza nos colocam definitivamente na perspectiva de refletir
sobre a construcao histérica da relacdo ser humano e natureza, em especial para o
fato de que as dimensdes sociais, politicas e ideoldgicas sao indissociaveis para se
pensar a génese e a dindmica da crise ambiental (LOUREIRO e LAYRARGUES,
2013).
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A situacdo aqui apresentada em relacdo com a questdo ambiental mostra a
necessidade de uma nova maneira de produzir o conhecimento, fato que também

inclui reflexdes criticas sobre o papel do processo educativo (LEFF, 2001).

4.2 Atematica ambiental e o processo educativo

Entendemos relevante apresentar reflexdes construidas pelo campo da
educacao ambiental (EA). A EA pode ser compreendida como a confluéncia do campo
ambiental com o campo educativo. E importante a legitimagdo do adjetivo ambiental
atrelado ao substantivo educacdo, como forma de ressaltar as reivindicagbes da
tematica ambiental a essa arena, socio-historicamente situada, que valoriza a

importancia da educacédo ambiental para a formacao do sujeito (CARVALHO, 2004).

Apesar da expressao “Educagdao Ambiental” ter sido utilizada em 1965 na
Conferéncia de Educacdo da Universidade de Keele, Gra-Bretanha, foi a partir da
Conferencia em Estocolmo que ela ganha mais visibilidade e reconhecimento,
delimitando estratégias metodoldgicas e pedagogicas que viessem solucionar a crise
ambiental (TOZONI-REIS, 2004).

Desde entdo, a Educacdo Ambiental (EA) passou a ser debatida em diversos
eventos internacionais e nacionais, como o Seminario Internacional sobre Educacao
Ambiental em 1975 e a Conferéncia Intergovernamental sobre educacado ambiental,
em Thilisi no ano de 1977, planejada pela Organizacdo das NacOes Unidas para a
Educacéao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) e pelo Programa das Nag¢des Unidas para
0 Meio Ambiente (PNUMA), no Brasil destacamos a Conferéncia Intergovernamental
sobre educacao ambiental no Rio de Janeiro em 1992, que resultou em documentos
importantes para o debate da EA, como a “Carta da Terra”, a “Agenda 21" e a
“Convencéao sobre o Clima”. Nesses eventos, termos como conscientizagao, atitudes
e interdisciplinaridade tornaram-se comum no pensamento das concepc¢des teoricas
e praticas, junto com discussdes que ja defendiam uma nova ética planetéaria para
promover erradicacdo da pobreza, analfabetismo, fome, poluicdo, exploracdo e
dominag&o humana (PEDRINI, 1997).

Com a Lei n® 6.683, de 28 de agosto de 1979, conhecida como “Lei da Anistia”,

varios exilados politicos que vivenciaram os movimentos ambientalistas europeus
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retornaram para o Brasil, e trouxeram com eles “[...] um enorme enriquecimento ao
movimento ecologico brasileiro” (GONCALVES, 1998, p.15).

No Brasil, a EA aparece pela primeira vez na Lei Federal n® 6.938, sancionada
em 31 de agosto de 1981 com a criagdo da Politica Nacional de Meio Ambiente
(PEDRINI, 1997). Segundo Carvalho (2002), a EA comecou a ganhar visibilidade
entdo nos anos 80, segundo ela foram “[...] anos de abertura politica e da ascensao
dos novos movimentos sociais. Ainda que de forma dispersa, é a partir dessa década
que, no Brasil, alguns educadores passam a se chamar ambientais” (2002, p.146).
Sua inser¢gdo no ambito educacional se deu pela criacdo do Programa Nacional de
Educacdo Ambiental, em 1994, cujas diretrizes e objetivos visam o envolvimento de
todos, independentemente de classe, etnia, género ou faixa etaria. As atividades
propostas no documento destinam-se a “assegurar, no ambito educativo, a interacéo
e a integracdo equilibradas das multiplas dimensdes da sustentabilidade ambiental —
ecologica, social, ética, cultural, econémica, espacial e politica — ao desenvolvimento
do pais” (BRASIL, 2014, p.23).

As aclOes apresentadas no ProNEA (2014, p. 26 e 27), pautadas pela
interdisciplinaridade, sado guiadas por diversos objetivos, dentre os quais podemos

citar alguns que buscam:

Fomentar processos de formagéo continuada em educacéo ambiental, formal
e ndo formal, dando condicGes para a atuacdo nos diversos setores da
sociedade.
Criar espacos de debate das realidades locais para o desenvolvimento de
mecanismos de articulacdo social, fortalecendo as praticas comunitarias
sustentiveis e garantindo a participagdo da populagdo nos processos
decisorios sobre a gestao dos recursos ambientais.
Incentivar iniciativas que valorizem a relacdo entre cultura, memoria e
paisagem - sob a perspectiva da biofilia —, assim como a interagdo entre os
saberes tradicionais e populares e os conhecimentos técnico-cientificos.
Os objetivos apresentados nos mostram a distancia do que esta proposto para
a EA e o0 que acontece na maioria das acoes educativas. A partir disso, podemos
inferir que, apesar da existéncia de leis e de agbes dos educadores formais e
informais, a EA “[...] ainda n&o se consolidou em termos de politica publica de caréater
democratico, universal e includente” (LOUREIRO, 2004, p. 12). Entretanto, néo
podemos deixar de destacar que a construcdo da EA no Brasil como uma ampla area
do conhecimento e como atividade politico-pedagdgica “[...] nasceu como um campo

plural e diferenciado que reunia contribuicbes de diversas disciplinas cientificas,
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matrizes filosoficas, posi¢des politico-pedagdgicas, atores e movimentos sociais”
(LIMA, 2009, p. 147).

Podemos dizer que os grandes eventos sobre EA e sua institucionalizagao por
meio de leis e programas criaram diversas concepcbes e tendéncias que
influenciaram na maneira de se pensar a educacéo ambiental. Nesse sentido, diversos
autores identificaram diferentes tendéncias de Educacdo Ambiental. Segundo
Guimarées (2007), a EA pode ser amplamente qualificada a partir de suas tendéncias
mais ligadas a conservagdo do status quo (EA conservadora) ou aquelas mais
voltadas para uma critica ao sistema econémico atual e ao apelo por transformacdes
estruturais (EA critica).

A EA critica propbe promover o0 questionamento as abordagens
comportamentalistas, reducionistas e dualistas no entendimento da relagéao
sociedade-natureza. A EA na perspectiva conservadora reproduz a ideologia e os
valores do préprio sistema no qual estamos inseridos que, na opinido de Guimaraes,

(2007, p.35) séo os pilares da crise ambiental:

Esta Educacdo Ambiental tradicional, ndo pode e/ou ndo quer perceber as
redes de poder que estruturam as relacbes de dominacdo presentes na
sociedade atual, tanto entre pessoas (relagdes de género, de minorias étnicas
e culturais), entre classes sociais, quanto na relacdo norte-sul entre nacdes,
assim como também entre relagcbes de dominacdo que se construiram
historicamente entre sociedade de natureza. S&o nessas relacbes de poder
e dominacgdo que podemos encontrar um dos pilares da crise ambiental dos
dias de hoje.

Layrargues e Lima (2014) indicam que ha trés macrotendéncias da educacao
ambiental, sendo estas denominadas de conservacionista, pragmatica e critica.

A conservacionista é resultado da influéncia das ciéncias naturais, entre elas a
biologia e a ecologia, que segundo Lima (2009, p. 153), “...] tendem a destacar
aspectos naturais ou ecolégicos dos problemas ambientais em detrimento de seus
aspectos sociais, politicos, culturais e econémicos”.

A macrotendéncia pragmatica sustentou-se inicialmente pela problematica do
lixo urbano-industrial e tornou-se bem recorrente nas praticas pedagogicas.
Concentra- se suas aclfes na coleta seletiva e reciclagem e defende ideias de
consumo sustentavel, economia verde e racionalizacdo dos padrdes e consumo. As
duas macrotendéncias ora apresentadas, estdo marcadas pela auséncia de uma
critica consistente aos processos sociais que produzem desigualdade e injustica

social.

37



A macrotendéncia critica apresenta uma “[...] abordagem pedagdgica que
problematiza os contextos societarios em sua interface com a natureza”
(LAYRARGUES e LIMA, 2014, p. 29). Sua abordagem problematizadora e
contextualizadora possui como pilares o pensamento Freireano, educagéo popular,
teoria critica, marxismo e ecologia politica. E resultante da insatisfagdo da hegemonia
de praticas educativas controladas por “[...] intencionalidades pedagdgicas
reducionistas, que investiam apenas em criangas nas escolas, em a¢des individuais e
comportamentais no ambito doméstico e privado, de forma a-histérica, apolitica,
conteudistica, instrumental e normativa” (LAYRARGUES, 2012, p. 404).

Nesse sentido, entendemos a educacdo como um elemento significativo para
desenvolver a consciéncia critica e, também, atitudes mais harmoniosas com o meio
ambiente.

Para que a EA possa efetivar seu papel, é preciso considerar as reais condi¢des
do processo educativo e de seus principais agentes, neste contexto, a pesquisadora
Carvalho (2008, p. 15) destaca:

E da natureza da atividade docente proceder & mediacao reflexiva e critica
entre as transformacdes sociais concretas e a formacdo humana dos alunos,
guestionando os modos de pensar, sentir, agir e de produzir e distribuir
conhecimentos.

O professor faz uma selecéo do que acredita ser viavel trabalhar em sua prética
diaria. Desta forma, incluir ou ndo a tematica ambiental no plano de trabalho, definir
seu contetdo e a amplitude da discusséo, fica a critério do professor, que o fara
segundo suas informacdes, suas crencas, seus valores, seu nivel de conscientizacéo,
sua formacéo, suas condicdes de trabalho, enfim, suas circunstancias e seu horizonte
de possibilidades.

Assim sendo, € de responsabilidade do professor a intervencdo necesséria
para levar o aluno a pensar e desenvolver o senso critico e analitico em relacdo as
mudancas que de fato acontecem na sociedade, instigando uma construcdo saudavel
e equilibrada de si como individuo. O profissional de educacdo deve conjecturar a
elaboracdo de questbes norteadoras para a Educacdo Ambiental, estes devem
instigar o desenvolvimento de a¢gdes pautadas nos conceitos de natureza e sociedade.
(JACOBI, 2003). Os Parametros Curriculares Nacionais, Brasil (1997, p. 193) contribui

indicando que:

Cada professor, dentro da especificidade de sua &rea, deve adequar o
tratamento dos contetidos, para contemplar o Tema Meio Ambiente (...) Essa
adequacdo pressupde um compromisso com as relacdes interpessoais no
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ambito da escola, para haver explicitacdo dos valores que se quer transmitir
e coeréncia entre estes e os experimentados na vivéncia escolar, buscando
desenvolver a capacidade de todos para intervir na realidade e transformé-la,
tendo essa capacidade relacdo direta com o0 acesso ao conhecimento
acumulado pela humanidade.

Todavia, o éxito de qualquer proposta pratica pedagdgica passa,
necessariamente, pelos professores, o que implica considerar que aquela deve ser
vivenciada, compreendida e incorporada por esses atores sociais desde o inicio de
seus processos formativos. Nesta perspectiva, assim como ja indicado por Silva
(2007) e Silva e Carvalho (2007, 2009 e 2012), compreendemos que é fundamental
gue os professores participem do processo de producdo das propostas curriculares,
ou seja, é importante que tenham a oportunidade de vivenciar as diferentes etapas do

processo, que vai da formulacdo a execucéo das propostas em sala de aula.

No que diz respeito especificamente ao ensino de Biologia que ocorre na
educacao basica, que interessa particularmente ao autor deste trabalho investigativo,
a exploracdo de questdes relacionadas com a tematica ambiental em virtude das
inimeras implica¢6es sociais e ambientais da Ciéncia e da Tecnologia constitui-se em
um caminho significativo para que o processo de producéo do conhecimento cientifico

seja trabalhado em sala de aula.

A biologia € a ciéncia que estuda os seres vivos, a relacao entre eles e 0 meio
ambiente, além dos processos e mecanismos que regulam a vida. Nesse sentido, no
contexto escolar, a tematica ambiental tradicionalmente fica a cargo das aulas de

Ciéncias e Biologia, devido a relacdo das areas com 0 meio ambiente.

Para que a Educacdo Ambiental se desenvolva efetivamente no ambito escolar,
os professores de Ciéncias e Biologia precisam ultrapassar a tendéncia tradicional de
atribuir a EA exclusivamente conteudo das Ciéncias Biolégicas, como a ecologia,
conforme enuncia Dias (1992, p. 09).

[...] ecologia é uma ciéncia com seus principios, teorias etc. A Educagédo
Ambiental é um processo, uma dimensdo dada ao conteldo e a pratica da
educacdéo que utiliza os varios conhecimentos, inclusive os da Ecologia, para
promover a compreensdo dos mecanismos de inter-relagdo natureza-
homem, em suas diversas dimensoes.

Nesse sentido, € importante ressaltar que “[...] ao confinar a Educacgao
Ambiental quase exclusivamente ao ensino de Biologia, acaba por reduzir a

abordagem necessariamente complexa, multifacetada, ética e politica das questbes
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ambientais aos seus aspectos biologicos” (GRUN, 1996, p. 105). Os professores de
Biologia tém papel preponderante na educacdo para o ambiente, mas Guimaraes
(2010, p.106) reforca [...] € importante que a biologia ande de maos dadas com as
novas ciéncias da complexidade que nos ensinam a procurar padrdes globais em vez

de especificidades reducionistas [...]".

O professor de biologia deveria se aproximar das outras areas do
conhecimento, no sentido de colocar a tematica ambiental em evidéncia permanente,
tendo sempre a intencdo didatica de manter o carater interdisciplinar do saber

ambiental. Nessa dire¢cdo, Guimaraes (2010, p. 58) diz:

“[...] talvez o saber ambiental complexo, ou a incorporagao dessa dimensao
na formacéo critica dos professores de Biologia possa inscrever-se dentro da
(re) significacdo da vida (objeto de estudo da prépria biologia) e possa
contribuir com a reconstru¢do do mundo atual”.

E importante ressaltar que a maneira como a EA foi sendo ao longo dos Ultimos
guarenta anos implementada no ensino formal pode exercer influéncia no discurso e
na pratica do professor relativos a tematica ambiental. Esse processo de
implementacéo resulta de uma historia social, politica, econdbmica e cultural que
antecede nossa atual compreenséo da abordagem da tematica ambiental no ensino.
Dessa maneira, nossa compreensao atual é influenciada por uma historicidade, que
determina também nossa praxis. No entanto, é importante salientar que as
caracteristicas do trabalho docente em relacdo a tematica ambiental também sofrem
influéncia de outros fatores que permeiam a trajetoria de vida pessoal e profissional

do professor.

4.3 Dimensdes Relevantes da Tematica Ambiental para o Ensino de Biologia

Todo e qualquer processo de sensibilizacao é antecipado por um aprendizado
novo. Quando uma relagdo é considerada ruim ou nociva a vida, entende-se que surge
assim, uma nova. Eis o papel do conhecimento nesse processo e em se tratando de
conhecimentos especificos, como o caso dos que se refere ao meio ambiente, o
ensino de biologia é fundamental no processo de construgdo de novos processos de

relacionamento e de novos conhecimentos relativos a natureza.

Tais processos podem ocorrer em diversos ambientes, como a escola, que se
torna um espaco de reflexao dos discentes, tornando-os ecologicamente responsaveis
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com o ambiente em que estdo inseridos. Loureiro (2004, p.17) discute o conceito de

educar

[...] educar é transformar pela teoria em confronto com a pratica, com
consciéncia adquirida na relacdo entre o0 eu e o outro, nos (em sociedade) e
o mundo. E desvelar a realidade e trabalhar com os sujeitos concretos,
situados espacial e historicamente. E, portanto, exercer a autonomia para
uma vida plena, modificando-nos individualmente pela acédo conjunta que nos

conduz as transformac@es estruturais.

Dentro desse contexto do ensino disciplinar da biologia na educacéo bésica,
entendemos a necessidade de ensinar para além dos conceitos cientificos. Estes
devem ser o ponto de partida do professor ao conduzir sua aula, visando contribuir
significativamente para a construcdo de uma relacao sustentavel entre sujeito e meio

ambiente.

Para Oliveira et al. (2007, p.473): “A apreensdo dos conceitos basicos de
ciéncia e a consciéncia das possiveis consequéncias que tal conhecimento produz
requerem a formacéo de um profissional qualificado e comprometido com o0 processo
educacional”’. Estar qualificado para contribuir com a construcdo de um ideario
ecoldgico do aluno, que inclua aspectos sociais, politicos econémicos e ecoldgicos,
exige do professor de biologia um conhecimento amplo de conceitos de diversas areas

do conhecimento.

Esse conhecimento ndo deve conceber a natureza de forma isolada do ser
humano, acreditando que a mesma independe da vontade e das acfes desse para
continuar seu ciclo de vida. O caminho a seguir, buscando uma contribuicdo para a
problematica ambiental entdo, requer bem mais que um conjunto de atitudes
preservacionistas, requer o entendimento de que o ser humano e a natureza estao
interligados e de que a relacdo que se estabelece entre esses dois agentes é

imprescindivel para a existéncia e sobrevivéncia de ambos.

Nesse sentido, € importante no ensino de biologia assumir a relevancia da
concepcao de natureza. Torna-se assim fundamental compreendermos de um lado a
centralidade dessa questdo. Retornando a citagdo de Bornheim (1985, p.18) “[...] a
guestéo toda se concentra, portanto, no modo como a natureza se faz presente para

o homem; ou melhor: no modo como o homem torna a natureza presente”. De outro
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lado, como consequéncia dessa primeira proposi¢cdo, o entendimento de que o
conceito de natureza nao é “natural”’, Cavalari et al (2001), nos traz que esse conceito,

na verdade € algo construido historicamente, é produto da cultura.

Ainda sobre a relagdo ser humano e a natureza Marx, em 1844, escreveu em
seu Primeiro Manuscrito Econémico-Filosofico: “A afirmacdo de que a vida fisica e
mental do homem e a natureza séo interdependentes, simplesmente significa ser a
natureza interdependente consigo mesma, pois 0 homem & parte dela” (MARX, 2004).
Uma abordagem critica da relacdo entre o ser humano e o ambiente natural abarca a
complexidade das discussdes sobre a temética ambiental. Tal pensar complexo sobre
as relacdes sociedade e natureza, ser humano e natureza, permite também antever o
futuro do planeta se a humanidade continuar a adotar o atual estilo de vida consumista

ditado pelo modelo capitalista neoliberal de economia.

Foladori e Taks (2004, p. 332) ampliam essa discussao ao afirmarem que:

O conceito de natureza, que exclui as rela¢des entre os seres humanos, faz
com que os problemas ambientais aparecam como comuns a espécie
humana, sem considerar que as préprias relagées e contradi¢cdes no interior
da sociedade humana sdo, elas também, naturais. A definicdo do que é
natureza — delimitac@o basica para a acdo técnica sobre o ambiente —
depende dos conflitos sociais e do poder ideolégico.

Quando o ensino de Biologia acontece tendo como base o entendimento da
problematica ambiental apenas os males que vem sendo causados a natureza ao
longo do processo civilizatério, desvinculando o ser humano da natureza, colocando
a humanidade em um patamar de superioridade em relagcdo aos seus semelhantes e
aos demais elementos naturais, tem-se a formac&o de um conceito superficial sobre

a tematica ambiental.

Acselrad, Mello e Bezerra (2009, p.120) dizem que “[...] por muito tempo o poder
sobre os homens foi condicdo do poder sobre o territério e seus recursos”. Essa
concepcao produziu - e ainda produz — linhas de pensamentos que historicamente
vem se mostrando equivocados sobre a relacdo sociedade e natureza. Esta
perspectiva sobre a relacdo ser humano e natureza esta no cerne do entendimento
de que a natureza é um ente a servico do homem. Esta concepcao se identifica com
uma visao antropocéntrica sobre a natureza, fato que ja se mostrou insustentavel para

a relacdo ser humano e meio ambiente desde o periodo colonialista.
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Essa concepcao de natureza, em que isola o ser humano da natureza, também
esta presente em uma perspectiva mecanicista de ciéncia que surge a partir do século
XVII (BORNHEIM, 1985, 2001; CAVALARI et al, 2001). Para os autores, 0 processo
de modelar racionalmente a natureza, de explicar por meio de conceitos o0 mundo que
estd a nossa volta, instaura um novo padréo de relacionamento ser humano-natureza.
Comecam-se a deixar de lado os padrdes de submissdo a uma natureza dada,
dominadora e inquestionavel (BORNHEIM, 1995, 2001). Essa tendéncia atinge o seu
apice nos séculos XVI e XVII quando a concepcao organica da natureza foi substituida
pelo paradigma construido pelo que se conhece como revolucdo cientifica. Os
principais nomes, nesse momento, sdo Copérnico, Bacon, Galileu, Descartes e
Newton. As caracteristicas do método cientifico fundado por esses estudiosos
tornaram-se dominantes no século XVIII e sdo importantes critérios das ciéncias até
os dias atuais (CARVALHO, 2005).

Os Parametros Curriculares Nacionais (1998, p.22), em seu caderno Ciéncias
Naturais, também apresenta uma discussao semelhante:

Durante muitos séculos, o ser humano se imaginou no centro do Universo,
com a natureza a sua disposicao, e apropriou-se de seus processos, alterou
seus ciclos, redefiniu seus espac¢os, mas acabou deparando-se com uma
crise ambiental que coloca em risco a vida do planeta, inclusive a humana.

Diante dessa problematica, o ensino de biologia tem um importante papel para
a insercdo da tematica ambiental no processo educativo. Por meio dele é possivel
entrar em contato com modelos que tratam do funcionamento da natureza como, por
exemplo, as inter-relagdes que séo estabelecidas entre os ecossistemas e os modos
pelos quais as ac¢bes antropicas podem afetar prejudicialmente o equilibrio dos
biomas. Todavia, tais conhecimentos precisam estar acompanhados de uma
discussdo social, cultural, econémica e politica e ndo somente em aspectos
ecoldgicos. Leff (2010, p. 184) nos auxilia a compreender essa perspectiva que amplie
a percepcdo do mundo para além do que o conhecimento cientifico pode nos oferecer:

Teremos que aprender o que a ciéncia pode saber sobre o aquecimento
global e o grau e formas de risco para a humanidade e para as populacdes
locais; sera preciso conhecer as relagfes entre o processo econémico e a
degradacéo ambiental, o vinculo entre a lei do mercado e a lei da entropia.
Mas também teremos de aprender a construir uma nova racionalidade social
e produtiva. Temos de aprender ndo apenas com a ciéncia, mas também com
os saberes dos outros; aprender a ouvir o outro; aprender a nos sustentar em
nossos saberes incompletos, na incerteza e no risco; mas também na pulsao
do saber.
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Durante muito tempo, a ciéncia permaneceu intocavel por seu empirismo e
pragmatismo irrefutavel, localizando-se em um patamar superior em relacéo as outras
areas do conhecimento humano. Todavia, a crise civilizatéria apresenta que para
muito além de identificar os problemas ambientas e 0s riscos que esses apresentam
a vida dos seres que habitam o planeta, se faz necessario o dialogo de saberes. Para
Leff (2001, p. 179): “[...] os conflitos ecoldgicos e a crise ambiental ndo podem ser
resolvidos mediante uma administragao cientifica da natureza”. Entende-se entdo a
necessidade de considerar os diferentes saberes existentes, estabelecer uma ligagcéao
entre 0s conhecimentos cientificos sobre o ambiente e os saberes vivenciados pelo
ser humano, muitos deles produzidos pela cultura, portanto saberes oriundos do
contato direto entre humanidade e natureza.

Uma perspectiva critica do ensino de Biologia atenta-se em trabalhar os
conteddos indispensaveis a compreensdo dos elementos constituintes dos
ecossistemas, como estes se estruturam, como se relacionam e interdependem uns
dos outros, como as acdes antropicas podem afeta-los. Porém, além de munir os
estudantes dos conceitos cientificos especificos da Biologia, entende-se ser —também
- fundamental a acdo de apresentar as complexidades inerentes a relacdo do ser
humano com a natureza, tendo em conta que para a construcdo deste didlogo é

necessario a auséncia de hierarquia entre os agentes.

Araujo e Bizzo (2005, p.02), que pesquisaram o discurso da sustentabilidade
em discursos de licenciandos em ciéncias bioldgicas, discutem as atuais formas de
insercao da tematica ambiental em sala de aula e propdem novas possibilidades de
formacao docente por meio de uma abordagem critica da crise ambiental:

Portanto, no contexto de sala de aula, ndo se pode inserir a problematica
ambiental exclusivamente como derivacdo do aproveitamento dos recursos
naturais, reducao da poluicéo etc., mas, também, das transformacdes sociais
que historicamente vém sendo construidas e da conduta social que o
momento exige. Portanto, para alcancar os efeitos na educacao basica, é
necessario inserir na formagéo inicial dos professores a questdo ambiental a
partir da contradicdo instituida entre o modelo de desenvolvimento
civilizatério adotado pelo ser humano, diante do fascinio do mundo
industrializado, e a sustentabilidade por parte dos ecossistemas para esse
tipo de desenvolvimento.

Projetos de educagdo ambiental, as vezes, compdem os planejamentos de
ensino das escolas. Resultam em ac¢des que visam conscientizar os alunos ao uso

correto da agua, ao destino correto do lixo, incentivam a reciclagem e economia de
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bens que utilizam em sua fabricacdo recursos naturais findaveis, como por exemplo,

a luz elétrica ou utensilios fabricados a partir de petroleo.

Outros, ndo sabedores de que hoje a maioria do papel produzido origina-se de
reflorestamento de Pinus e/ou Eucalipto, encorajam a economia de papel acreditando
gue seu desperdicio pode gerar desmatamento e por isso, também incentivam o
plantio de &rvores nativas e visitacdo a parques e reservas ambientais visando a
conscientizacdo ecoldgica. Essas e muitas outras acées ambientais ja séo realidade
nas escolas, mas € possivel e necessario ampliar a visdo da tematica ambiental,
compreendé-la como resultado do atual modelo de civilizagdo para entédo indagar as
atividades do ser humano em ambito local e global que estdo contribuindo para a
insustentabilidade da vida no planeta. Professores que possuam uma visédo da crise
ecologica mais ampliada por meio de reflexdes criticas dos fendmenos dela

constituintes, na visdo de Guimaraes (2000, p. 70):

[...] Terdo presentes em suas praticas pedagogicas categorias como
igualdade, solidariedade, participacdo critica, que no seu exercicio
antagonizam-se com o principio excludente do projeto dominante. Tal praxis
pedagdgica, como dimensédo educativa da acao politica, constituir-se-a como
uma agao criativa sobre as relacdes de dominagao vigentes nesse modelo de
sociedade, produtora da miséria social, em um maior espectro, da miséria
ambiental responsavel pela crise ecolégica planetaria da atualidade.

Ao projeto dominante de sociedade, o ser humano busca a auto realizagéo, ndo
importando a quais custos. Dominar a natureza é um dos objetivos do projeto da atual
civilizacdo e seu modelo capitalista de organizacdo. Cumpre ao ensino de biologia,
guestionar esse modelo de civilizacao por meio do conhecimento que se tem sobre 0s
efeitos desse para a natureza. Ampliar a discusséo do uso insustentavel dos recursos
naturais atrelado ao modelo de consumo da atual sociedade. Incluir em sua proposta
de ensino, os valores citados por Guimaraes (2000, p. 70): “igualdade, solidariedade,
participagao critica”, compreendendo que o0s mesmos sao indispensaveis a

conservacao de toda a natureza, incluindo o ser humano.

4.4 Atematica ambiental e sua trajetoria no contexto escolar

Nas décadas de 60 e 70 do século XX ocorreram importantes reestruturacoes
do ensino no Brasil. Destacamos a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao (LDB) n°
4.024/61, que tornou o ensino de Ciéncias obrigatério nos anos finais do antigo curso
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ginasial, e a Lei 5.692/71 tornou obrigatdrio o ensino de ciéncias também no primeiro
grau, hoje ensino fundamental (KRASILCHIK, 1987). A repercussédo dessas leis para
o ensino de Ciéncias e Biologia foram significativas, nas quais “[...] uma série de
propostas educativas tanto no interior da rede formal de ensino como fora dela, junto
a diferentes instituices da sociedade civil incorporaram atividades relacionadas com
a Tematica Ambiental” (CARVALHO et al, 1996, p. 78).

Em 1976, foi firmado o “Protocolo de Intengdes” entre o Ministério da Educacao
e Cultura (MEC) e o Ministério do interior, e tinha como objetivo incluir temas
ecoldgicos nos curriculos das escolas de 1° e 2° graus, mas, ainda com um foco para
a ecologia descritiva (DIAS, 2000).

Também em 1976 o Departamento de ensino médio do Ministério da Educacao
e Cultura (MEC) e a Companhia Ambiental do Estado de S&o Paulo (CETESB)
publicaram o documento “Ecologia — uma proposta para o ensino de 1° e 2° graus”
gue, segundo Dias (2000), apresentava uma tendéncia reducionista, ignorando os
aspectos sociais, econdmicos, politicos, culturais e éticos, recomendados pela
“Conferéncia de Thilisi”. No entanto, Krasilchik (1986, p. 1959) afirma que ao analisar
0s projetos desenvolvidos neste periodo, pode-se perceber uma grande diversidade

no modo de conceber a EA:

[...] em um extremo, 0 meio ambiente é apenas um tema neutro de estudo,
na antiga tradicdo naturalistica, visando ao conhecimento direto e intimo da
natureza, acrescentando-se, em certos casos, outro objetivo, o de
conservacao dos recursos naturais. Em outro extremo, sdo incluidos o
elemento humano e os fatores que interferem em suas relacées com o meio
ambiente. Essa andlise envolve necessariamente fatores politicos, sociais,
econdmicos, culturais, bem como a necessidade de tomada de posi¢des ante
problemas controvertidos.

De acordo com Dias (2000), em 1977, com a “| Conferéncia Intergovernamental
sobre a Educacdo Ambiental”, realizada em Tibilisi, foi um periodo decisivo para o
caminho da educagao ambiental em todo o mundo. A “Conferéncia de Tbilisi” produziu
a “Declaragao sobre Educagcao Ambiental’, documento no qual foram discutidas as
finalidades, os objetivos, principios orientadores e estratégias para o desenvolvimento
da educacao ambiental (EA) e elegeu o treinamento de pessoal, o desenvolvimento
de materiais educativos, a pesquisa de novos métodos, o processamento de dados e
a disseminacdo de informacdes como urgentes dentro das estratégias de

desenvolvimento.
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Durante a ditadura militar, no periodo conhecido como “milagre econémico”,
foram elaborados diversos projetos e programas de EA para o ensino formal, por
educadores que se sentiam "[...] compelidos a agir para diminuir os prejuizos advindos
de um processo desenvolvimentista selvagem" (KRASALCHIK 1986, p.1958).
Podemos destacar o “Projeto Natureza”, criado em 1978 pela Secretaria de Educagéao
do Rio Grande do Sul, “[...] com base na organizacdo de hortas e jardins para
‘estimular nos alunos, por meio de uma atividade organizada e continua, o respeito e
a responsabilidade com o meio ambiente™ (KRASILCHIK, 1986, p.1959).

Em 1987 foi realizado o | Curso de Especializacdo em Educacédo Ambiental, na
Universidade de Brasilia, promovido pela SEMA/ FUB/ CNPg/ CAPES/PNUMA. O
curso, repetido em 1988, objetivou a formacdo de recursos humanos para a

implantacdo de programas de Educacdo Ambiental no Brasil.

Ainda em 1987 o plenario do MEC aprovou por unanimidade a conclusao da
Céamara de Ensino sobre o parecer 226/87 que considerava necessaria a incluséo da
educacdo ambiental dentre os conteddos a serem explorados nas propostas

curriculares das escolas de 1° e 2° graus.

Em 1991, a portaria 678 do MEC, determina que os sistemas de ensino, em
todos o0s niveis e modalidades incluam em seus curriculos temas referentes a

educacao ambiental.

No ano de 1994 sob a influéncia da “Rio —92” e pelo alcance global que a
guestdo ambiental adquiriu, o governo federal por meio do Ministério da Educacéo e
do Ministério do Meio Ambiente lancou o Programa Nacional de Educacdo Ambiental,
definido por meio de sete linhas de acao: (1) EA no ensino formal; (2) educacéo no
processo de gestdo ambiental; (3) realizacdo de campanhas especificas de EA para
usuarios de recursos naturais; (4) cooperacdo com 0s atuantes nos meios de
comunicacao e comunicadores sociais; (5) articulacdo e integracdo das comunidades
em favor da EA; (6) articulagdo intra e interinstitucional; (7) criacdo de uma rede de
centros especializados em EA integrando universidades, escolas profissionais,

centros de documentacdo em todos os estados da federacédo (LOUREIRO, 2004).

Em 1997 é lancado pelo MEC os Parametros Curriculares Nacionais (PCN)

para o ensino fundamental, sendo a dimensdo ambiental incorporada como tema
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transversal nos curriculos do ensino fundamental, no qual se discute a necessidade
de superar a fragmentacao do saber nas situagdes de ensino “[...] para que os alunos
construam a visdo da globalidade das questdes ambientais” (BRASIL/MEC, 1998,
p.193). Para isso, propdem a transversalidade do tema meio ambiente em todas as
areas de ensino, na abordagem dos diferentes conteldos:

[...] a preocupacdo ambiental inserida nas varias areas do saber é decisiva.
[...] As areas de Ciéncias Naturais, Historia e Geografia sao as tradicionais
parceiras para o desenvolvimento dos contetdos aqui relacionados, pela
propria natureza dos seus objetos de estudo. Mas as demais areas ganham
importancia fundamental, pois, cada uma, dentro de sua especificidade, pode
contribuir para que o aluno tenha uma visdo mais integrada do ambiente:
Lingua Portuguesa [..], Educacdo Fisica [...], Arte [...], pensamento
Matemético [...] (BRASIL/MEC, 1998, p.194)

Em 1999 temos a Lei de Politica Nacional da Educacdo Ambiental (Lei N.
9.795/99), que é bem categorica quando se trata da rejeicdo da EA como disciplina
nos ensinos fundamental e médio, reafirmando seu carater sistémico e integrador,
deixando aberta a possibilidade como disciplina especifica apenas no ensino superior,

em cursos de pés-graduacéo e extensdo (CARVALHO, 2002).

Ainda em 1999, o MEC publica os PCN para o ensino médio. Apesar desses
documentos apresentarem propostas para o0 desenvolvimento de projetos
pedagogicos que integrem as disciplinas e como consequéncia todas as areas do
conhecimento, ndo especificam temas transversais, como nos PCN destinados ao
ensino fundamental. Neste documento a tematica ambiental é citada na secéo
“Competéncias e Habilidades”, sobretudo nos “Conhecimentos de Biologia”. Visando
diminuir a distancia entre a proposicdo de ideias explicitadas nos PCN e a sua
execucdo em sala de aula. Em 2002, foram publicados os “PCN+ Ensino Médio”,
propostos como orientacdes complementares aos PCN; em relacdo a tematica
ambiental, propbe-se que a mesma possa ser trabalhada em qualquer um dos seis

“temas estruturadores” sugeridos para a organizacédo do ensino da Biologia.
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5. COMPREENSOES DE LICENCIANDOS EM CIENCIAS BIOLOGICAS
SOBRE A TEMATICA AMBIENTAL E SUAS RELACOES COM O
PROCESSO EDUCATIVO

Como explicitado anteriormente, a pesquisa teve como instrumentos de coleta
de dados a aplicacao de questionarios, observacao das atividades de regéncia dos
futuros professores e realizacdo de entrevistas semi-estruturadas. Apos a coleta de
dados foi feito uma pré-andlise dos questionarios, entrevistas e dos relatos das
observactes feitas na escola, explorando o material, sistematizando os dados e
identificando as unidades de significados, no conjunto das respostas foram
encontrados elementos que propiciaram a elaboracdo das categorias e por fim, a
analise. Estas analises serdo apresentadas nos proximos itens deste capitulo.

5.1 CONSIDERACOES SOBRE A TEMATICA AMBIENTAL E O PROCESSO
EDUCATIVO NO ESTAGIO SUPERVISIONADO

Atentando-se aos objetivos e questdes que nortearam o desenvolvimento deste
trabalho, como ja apontado, buscou-se neste item identificar e analisar que
articulacdes entre a temética ambiental e o processo educativo sdo elaboradas e
executadas pelos futuros professores em uma situacdo de regéncia na escola. Nao
apenas nesse item, mas em toda a analise, serdo apresentados e discutidos, alguns
trechos dos trabalhos que permitem explorar os aspectos evidenciados nas nossas

guestdes de pesquisa

Como ja foi mencionado anteriormente, a pesquisa aconteceu no contexto da
disciplina de estagio curricular 1V, que consiste em atividades de regéncia no ensino
médio. Durante as observacdes feitas nas aulas de estagio nas dependéncias da
universidade, foi observado um entusiasmo por parte dos futuros professores em
iniciar as atividades de regéncia nas escolas, mas ao mesmo tempo, todos
demonstravam um receio, em relagcdo ao tempo para a realizacdo das atividades na
escola, elaboracdo dos relatorios pds estagio e das outras atividades da disciplina,
pois 0 semestre letivo havia comecado em janeiro de 2016 (houve um atraso no
calendario académico devido a uma greve que aconteceu em 2015) e as aulas nas

escolas estaduais iniciaram em margo de 2016, entédo, os licenciandos tiveram apenas

49



0s meses de marco e abril para a realizagdo das atividades de regéncia, pois em maio

encerraria o semestre letivo.

Apos as atividades de regéncia na escola, foram realizadas as entrevistas semi-
estruturadas com os estagiarios, com o0 objetivo de identificar fatores importantes
sobre a experiencia do estagio e aspectos da tematica ambiental utilizados suas aulas.
Dentre as perguntas realizadas por meio da entrevista, uma consistia em que 0s
entrevistados descrevessem a atividade de estagio na escola. Ou seja, solicitamos
gue eles relatassem as expectativas, dificuldades e impressdes desta atividade

académica.

Todos os licenciandos relataram que a diferenca no calendario académico com
o calendario das escolas era algo que os preocupava antes do estagio. Eles relataram
gue essa dificuldade foi superada e que acabou nao atrapalhando na regéncia. Mas,
iIsso ndo impediu de surgir outras dificuldades. Dentre os 20 licenciandos, 16 relataram
ter tido dificuldades no estagio, sendo estas relacionadas a ordem dos conteudos e

ao comportamento dos alunos.

Podemos observar que as dificuldades relacionadas a falta de experiéncia dos
licenciandos em atuarem como professores, nesse sentido, a contribuicdo do
professor supervisor na escola é muito importante, ocorrendo assim uma troca de
experiéncias.

Emrelagdo a docéncia, ai sim senti dificuldades, fiqguei um pouco nervosa nas
primeiras aulas, e isso acho que prejudicou um pouco os alunos, agueles

interessados, pois a turma era muito agitada, e levei tempo para aprender a
controlar eles. (Fabiana)

Ou ainda,

Bem, minha maior dificuldade foi devido a minha falta de experiéncia, em
como controlar a sala e falar a lingua dos alunos. Fiquei somente com turmas
de 1° ano, turmas que acabaram de sair do Ensino Fundamental, com
algumas atitudes muito infantis e isso me deixava um pouco nervosa em sala
de aula, mas com a ajuda da professora [professora da escola], eu fui
conseguindo aos poucos controlar melhor a sala e ganhar a confianca dos
alunos. Acho que essa foi minha Unica dificuldade, por sorte. (Fabiele).

Quatro estagiérios (4) relataram nao ter tido dificuldade alguma, como podemos

observar nos relatos a seguir

N&o estava com dificuldades, alguns colegas estavam inseguros, eu estava
bem seguro, talvez por ja ter uma experiéncia no Pibid com a docéncia e o
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estagio foi na mesma escola que o Pibid atua, entdo, me senti bem
confortavel (Mario).

Eu nunca tive dificuldades com a docéncia, é algo que realmente gosto, inicie
a graduacdo com uma bolsa de extensdo na area de ensino de evolucgéo,
aprendendo ja desde cedo sobre temas controversos, depois fui para o PIBID,
onde fiquei até o fim da graduacao e também fui monitor, aprofundando e
praticando a docéncia. (Mouro).

Dentre os 4 licenciandos que relataram ndo terem tido dificuldades, 3
participaram do PIBID (Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia).

As reflexdes acerca da contribuicdo do PIBID para a formacéo inicial docente
sdo apresentadas por diversos pesquisadores da area de ensino e educagéo
(AMBROSETTI et al.,2013; BUZZI, JURGEN, 2013; PINTO et al., 2014; MATTANA et
al., 2014; SANTOS, 2015).

Reunimos no quadro 2 os temas abordados pelos licenciandos em suas
atividades de regéncias no estagio. Os temas foram bem diversificados e eram

escolhidos de acordo com o curriculo da escola.

Quadro 2 — Temas das aulas ministradas pelos estagiarios.

Tema Estagiarios Série
Biodiversidade e classificacdo dos seres vivos Mario e Felicia 1°ano
Divisao Celular Fani 1° ano
Evolucéo Marcos 3°ano
Célula: unidade funcional dos seres vivos Muriel 1°ano
Origem da vida Fani 1° ano
Reino Monera Fabia e Marcio 2° ano
~ . . . . Ensino Médio -
Introdugdo a microscopia Maciel e Michael EJA
~ ~ ) Franciele e
Extracdo e observacédo da molécula de DNA . 2° ano
Francisca
Relagbes Ecoldgicas Fabiana e Fabiele 3°ano
. . . . Ensino Médio -
Epidemiologia Mouro e Mauricio
EJA
Humanidade e meio ambiente: impactos ambientais Fabiana e Fabiele 3°ano
Ecologia: introducéo, fluxo de energia e ciclo da - L
9 ¢ Y 9 Fabia e Marcio 3%ano
matéria.
. : . Fernanda e o
Interferéncia humana em ecossistemas naturais . 3%ano
Fabrizia
. . . Ensino Médio -
Micro e macro nutrientes Fabiola e Marcelo EJA
Biomas Brasileiros Micael 3% ano
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Alguns contetdos que compdem o curriculo escolar de biologia sédo mais faceis
para abordar a tematica ambiental em seus diversos aspectos, ja outros contetdos
possuem um certo grau de dificuldade, tais como divisdo celular e introducdo a
microscopia. O quadro 3 traz os temas das aulas e quais foram abordados a tematica
ambiental. Consideramos que a aula abordou a temética ambiental quando ela ndo se
concentrou unicamente em aspectos biolégicos, mas sim quando o estagiario fez

relacbes com a sociedade e a natureza, trazendo aspectos econdémicos, culturais ou

sociais.
Quadro 3 — Temas abordados nas aulas com e sem a tematica ambiental
Tema Abordagem da tematica ambiental
Biodiversidade e classificacéo dos seres vivos X

Divisao Celular

Evolucéo

Célula: unidade funcional dos seres vivos

Origem da vida

Reino Monera

Introdugdo a microscopia X

Extracdo e observacdo da molécula de DNA

Relac8es Ecoldgicas X
Epidemiologia X
Humanidade e meio ambiente: impactos X
ambientais
Ecologia: introducéo, fluxo de energia e ciclo da
matéria.

Interferéncia humana em ecossistemas naturais X
Micro e macro nutrientes X

Biomas Brasileiros

Mas mesmo assim, alguns licenciandos conseguiram abordar a tematica
ambientam em suas aulas, a dupla de estagiarios Maciel e Michael, abordaram em
sua aula de Introducdo a microscopia, com a turma de Ensino Médio da modalidade
EJA (Educacado de Jovens e Adultos), aspectos que relacionam mutacéo celular e a
contaminacdo ambiental por agrotéxicos e usou como exemplo o agronegdécio no
estado, que € um modelo de geracdo de lucros muito forte e que consome muito
agrotoxico. Para elucidar melhor, trago uma passagem dos relatos das observacoes
feitas.
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“O estagiério falou de mutacdes que podem ocorrer pela poluicdo e que essas
mutacdes podem ocorrer nas células, podendo visualizar no microscopio de
luz. Ele [0 estagiario] trouxe imagens de células mutantes e citou a poluigdo
por agrotéxicos que ocorre no estado devido a producéo agricola e que pode
ocasionar alteragdes nas células”. (Observacgdo do dia 31/03/2016).

Outra aula que uma das duplas de estagiarios, Mouro e Mauricio, conseguiram
abordar a tematica ambiental, foi sobre epidemiologia, realizada com uma turma de
Ensino Médio também na modalidade EJA. A dupla abordou problemas ambientais,
enfatizando a poluicdo na cidade na época das chuvas. Nessa época as ruas da
cidade alagam devido aos bueiros entupidos, espalhando muito lixo, expondo assim,

as pessoas a diversas doencas, como pode ser evidenciado pelo diario de campo.

“Os estagiarios trouxeram questdes ambientais, como polui¢cdo urbana na
cidade, que pode contribuir para o aumento de casos de diversas doencgas,
como a zika e a dengue, usaram como exemplo os alagamentos que
acontecem na cidade”. (Observacgéo do dia 22/03/2016).

A partir do relato acima, podemos inferir o carater humanista, holistico,
interdisciplinar e participativo da educacdo ambiental, fazendo com que ela possa
contribuir na renovacado do processo educativo, trazendo a permanente avaliacao

critica por meio da adequacao dos conteudos a realidade local (SATO, 2004).

Outra aula ministrada pelos estagiarios, Mario e Felicia, teve como tema a
biodiversidade e classificacdo dos seres vivos, e esteve voltada para o 1° ano do
ensino médio. A dupla responsavel trabalhou a temética ambiental, incluindo o ser
humano como parte do ambiente, associando as caracteristicas gerais dos seres vivos
com os diversos organismos vivos junto com o ser humano. Ao falar da
hereditariedade, uma das caracteristicas pertencente aos seres vivos, a dupla
abordou a contaminacdo das &guas de rios e lagos da cidade, feitas por metais
pesados e agrotoxicos, que podem causar mutagdes genéticas, influenciando assim,
na transmissao genética dentro das geracdes, como podemos observar no relato do

diario de campo abaixo.

“A dupla falou das caracteristicas dos seres vivos, sempre associando os
seres humanos com 0s outros organismos vivos do planeta. Falaram da
capacidade dos seres vivos em adaptarem-se ao ambiente e das alteracdes
no codigo genético ocasionado pela poluicdo, como a agua consumida na
cidade, contaminada por metais pesados e agrotéxicos, e que podem
influenciar na hereditariedade” (Observacéo do dia 01/04/2016).
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Essa mesma dupla usou o recurso midiatico para exemplificar o conteudo
ministrado, trazendo para a sala de aula um filme. Elas trabalharam o filme “Vida de

Inseto” para auxiliar na compreensao do conteudo:

“Usaram o filme Vida de Inseto para facilitar a compreenséo dos conteudos
ministrados” (Observacao do dia 01/04/2016).

O uso de midias, no caso o filme, pode vir a ser um aliado dos professores no
trabalho educativo. Segundo Franco (2005, p. 35) “[...] as midias audiovisuais, sejam
elas tradicionais ou interativas, tém um papel fundamental como veiculos
catalizadores para a construgdo de conhecimento”. As reflexdes acerca do uso de
midias na educacao sao apresentadas por alguns autores (CHRISTOFOLETT]I, 2009;
COELHO, VIANA, 2010)

A dupla Fabiana e Fabiele, que trabalhou com o tema do de relagbes
ecoldgicas, no 3° ano do ensino médio, abordou assuntos relacionados as relacdes
estabelecidas pelos diversos animais e usou como exemplo algumas relacbes que
acontecem com os seres humanos, o relato do diario de campo pode exemplificar

melhor.

“A dupla apresentou diversas situagdes de relagbes que os seres humanos
apresentam e associou com o tema, como relagdes afetivas e de competicao”
(Observacéo do dia 30/03/2016).

O tema relacionado humanidade e meio ambiente: impactos ambientais,
trabalhado com o 3° ano do ensino médio, foi um dos temas que mais tiveram uma
relacdo com o ser humano e a natureza. A dupla relacionou diversos assuntos locais
com o conteudo, abordou a problematica dos alagamentos que ocorrem na cidade
devido ao mau planejamento urbano, associou com a contaminacao por agrotdxicos

e as queimadas, que sao frequentes na regidao no periodo da seca.

Outro tema que uma das duplas de futuros professores, Fernando e Fabrizia,
abordou, também com uma turma de 3° ano do ensino médio, foi a interferéncia
humana em ecossistemas naturais. Nessa atividade de regéncia os estagiarios
relacionaram varios problemas ambientais como o desmatamento e extingdo de
espécies ao consumismo, relacionando o aumento do consumo com 0 aumento da

degradagdo ambiental, o relato do diario de campo exemplifica melhor:

“As estagiarias mostraram um video sobre a caga ilegal de animais silvestres,
sensibilizando os alunos em relagdo aos animais e apoés discutiram sobre o
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consumismo desenfreado do ser humano e o aumento da degradacao
ambiental” (Observacao do dia 14/04/2016).

Por fim, a aula sobre micro e macro nutrientes, com uma turma de ensino médio
da modalidade EJA, o trio de estagiarios, Fabiola, Marcelo e Maciel abordou temas
como proteinas, carboidratos, lipidios, acidos nucleicos, vitaminas e sais minerais, e
no decorrer da aula, os licenciandos relacionavam os temas com a alimentagcao
saudavel, produtos organicos e transgénicos e contaminagdo por agrotéxicos, como

mostra no relato abaixo:

“Os estagiarios contextualizaram o tema fazendo referéncia a alimentagéo
dos alunos e a merenda escolar. Falaram o uso abusivo de agrotdxicos nos
alimentos que sdo consumidos pela sociedade de também no crescente
ndmero de produtos geneticamente modificados disponiveis no mercado”
(Observacgéo do dia 13/04/2016).

Nos temas das aulas dos outros futuros professores, ndo foi abordado a
tematica ambiental, ou foi abordada em uma perspectiva estritamente bioldgica,
apenas com conceitos e conteudos relacionados a biologia.

Parece ainda ser comum para alguns licenciandos que a educagao ambiental
€ uma ramificac@o da ecologia, area da biologia que estuda a interacdo entre os seres
vivos. A biologia é uma ciéncia que permite o entendimento do funcionamento dos
ecossistemas terrestres e cada vez mais o ser humano utiliza dos conhecimentos
biol6gicos para melhorar o entendimento das relacdes que 0s seres vivos possuem
com a natureza; ja a educacdo ambiental € uma proposta que procura alterar a
educacdo como a conhecemos, ndo sendo necessarias praticas pedagodgicas
especiais voltadas para a transmissdo de conhecimentos sobre ecologia e suas
diferentes dimensdes, mas visa a participacdo dos alunos nas discussoes e decisdes
sobre as questdes ambientais.
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5.2 CONSIDERACOES SOBRE A TEMATICA AMBIENTAL APRESENTADA
PELOS LICENCIANDOS

Esta categoria nos permite tecer consideracdes sobre a visdo dos entrevistados
referente a tematica ambiental. Utilizamos uma categoria a priori, proposta por Moares
(2005), e duas outras categorias que emergiram apés a leitura dos dados. As

subcategorias sao apresentadas abaixo

Quadro 4 — Considerac¢des dos licenciandos sobre a temética ambiental

Frequéncia das
unidades de
Categorias Unidades de registro registros nos
guestionarios e
entrevistas
Naturalista Ser humano, homem, polui¢cao hur_‘nana, condigdo 4
humana, culpa da humanidade.
Causas e consequéncias da polui¢éo,
o agronegdécio, consumismo, agrotoxicos,
Critica - : > . 9
organismos geneticamente modificados, capital,
globalizacédo, respeito a diversidade.
. Conteudos ecologicos, biologia da conservagéo,
Ecolégica : - P ) . 15
ecologia, zoologia, botanica, saide ambiental
T Geraco0es futuras, falta de recurso, sobrevivéncia
Utilitarista : ~ : 6
da humanidade, exploracdo dos recursos naturais

A perspectiva naturalista foi elaborada a partir dos estudos de Moraes (2005).
O autor, ao analisar as concepcdes de pesquisadores da area de ciéncias sociais
sobre a tematica ambiental, identificou trés posturas que os pesquisadores assumem
em relacdo a temética ambiental, a postura relacionada ao naturalismo, ao tecnicismo
e ao romantismo. Para o autor, na perspectiva naturalista, o ser humano é apontado
como fator de alteracdo do equilibrio do meio, sendo a relacdo ser humano-natureza

percebida a partir das relagdes naturais, sem a mediacdo das relacfes sociais.

A transcricdo e leitura das entrevistas indicaram-nos que ha nucleos de
significados que nos remetem diretamente para as consideragdes de Moraes sobre
uma perspectiva mais naturalista de compreensdo sobre a tematica ambiental.

Quando — por exemplo — perguntamos aos licenciandos, ap0s suas atividades de
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regéncia nas escolas, sobre quais aspectos da teméatica ambiental abordaram ou
abordariam eu suas futuras aulas na escola recebemos respostas como a transcrita a
seqguir:
Eu entendo que tematica ambiental é a rela¢éo ser humano e natureza, e ndo
abordei por exemplo poluicdo que podem causar mutacfes e selecionando

diversas espécies dentro daquele ambiente poluido, e € uma atividade
causada pelo ser humano (Mario — grifo nosso).

Entéo, eu falava muito sobre o impacto do homem no meio ambiente [...]
Acredito que temos que conservar a natureza ndo pensando somente em
nés, seres humanos, mas que ela é importante para uma gama de seres vivos
também, mas usar o ser humano pode também sensibilizar os jovens.
(Francisca — grifo nosso)

Outros dados apontam para a mesma perspectiva como, por exemplo, aqueles
obtidos com questionarios, aplicados alguns dias antes dos licenciandos irem para as
escolas exercer a atividade de regéncia. Para exemplificar apresentamos a seguir
excertos retirados das respostas dos licenciados ao seguinte questionamentos “quais

os principais problemas enfrentados pela sociedade atualmente? ”

Por conta de questionamentos como esses, eu creio que os problemas
ambientais sdo a verdadeira condi¢do humana. (Mario — grifo nosso).

Ou ainda,

Os problemas ambientais que temos enfrentado, atualmente,_sdo por nossa
culpa. E problema nosso tentar solucionar. (Felicia — grifo nosso).

A leitura das informacdes coletadas nos possibilitou construir a categoria critica.
Nesta categoria identificamos como perspectiva critica aqueles discursos que se
aproximavam, mesmo gue minimamente, de assuntos como o0 questionamento do
modelo atual de economia, 0 consumismo exagerado, aspectos que relacionam a
tematica ambiental com a sociedade, a cultura e a politica. Nesse sentido, Borheim
(1985) diz que nesse tipo de discurso a maneira como 0 ser humano pensa e torna

presente a natureza esta articulado com a origem dos problemas ambientais.

O excerto a seguir, extraido de uma das entrevistas realizada apos a atividade
de regéncia, sobre quais aspectos da tematica ambiental abordaram ou abordariam

eu suas futuras aulas na escola, ajuda-nos a compreender melhor essa perspectiva:

Poderiamos ter trabalhado a questdo da poluicdo e seus efeitos nas células
e assim gerar debates sobre o tema, falando das causas e dos efeitos da
poluicdo causada principalmente pela grande producéo industrial, claro, falar
da poluicdo individual também, porque nossas aulas foram sobre origem da
vida, célula e reino monera. (Mauricio — grifo nosso).

57



Nesse caso, podemos visualizar a preocupagcédo com a modelo de producéo
industrial e seus efeitos no ambiente, como a polui¢do, que pode ter efeito direto nos

organismos vivos, aproximando da perspectiva critica.

Outro excerto interessante para identificarmos uma perspectiva critica, € sobre
0 uso intenso de agrotdxico, que € um assunto que gera diversos debates sobre o

agronegocio e o meio ambiente.

Ao falar da célula animal e vegetal, eu falei sobre mutacdes, e dentre uma
das causas de mutacbes € a poluigdo, principalmente por agrotdxicos,
lembrei de uma palestra que assisti sobre o tema agrotdxico, e gerou
discussdo na sala, pois eu fazia perguntas como: Por que usar tanto
agrotoxico? Para onde vai toda a soja ou 0 algodéo produzido aqui nho estado?
etc. (Fabiana — grifo nosso)

Alguns assuntos, que geram debates mais polémicos, foram abordados a partir
de consideragdes mais simples, talvez pela diversidade de opinides sobre a atual
situacdo politica do pais, como o processo de impedimento do mandato da Presidenta
Dilma Rousseff. Processo que foi articulado pela associacdo de uma parcela
significativa da sociedade, grandes grupos de midia e parte do parlamento, isso
parece gerar um certo desconforto nos licenciandos em levar esses assuntos para a
sala de aula, mas mesmo assim, eles conseguem introduzir certos assuntos, como o
modelo de producao, que se caracteriza na subcategoria critica, como € exposto no

excerto abaixo extraido de uma entrevista realizada apos a atividade de regéncia:

Falei sobre energia solar, energia edlica, energia por biomassa e falei dos
impactos das grandes usinas hidrelétricas. Falei sobre como elas priorizam o
lucro. Alguns alunos questionaram falando que precisamos pensar antes de
falar sobre isso, pois ninguém quer abrir mdo da energia elétrica, ai falei sobre
0 consumo de energia, que a maior parte vai para as industrias e ndo para o
consumo nas residéncias, ai ja falei da grande producéo industrial, que é para
atender nossas luxurias e ndo nossas reais necessidades [...] mas néo citei
por exemplo a palavra “capitalismo”, sei que essa produgdo em massa é
oriunda do nosso sistema econdmico, que € o capitalismo, mas ndo me senti
com propriedades para falar assim tdo diretamente, pois ai surgiriam
assuntos que estdo na midia sobre comunismo, socialismo, Cuba, PT, etc, e
ndo que eu nao ache importante, eu acho, mas é que nao tinha e ainda nédo
tenho, preciso estudar mais, propriedades sobre o assunto. [Fani].

Os dados ainda indicam que 18 dos 20 licenciandos apresentam consideracdes
sobre a tematica ambiental que se apoiam em conhecimentos do campo da Ecologia.
Consideracdes desta natureza estdo presentes em algumas manifestagcdes que 0s
estudantes fizeram ao longo das entrevistas, aplicadas apés a atividade de regéncia
nas escolas, quando questionamos sobre os aspectos da tematica ambiental

abordados ou que abordariam em suas aulas.
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Os alunos foram levados para a area externa da escola e puderam observar
os focos de decomposicao, discutimos sobre a importancia dos seres
decompositores para a natureza e como eles estdo ligados & cadeia
alimentar. Foram observados varios materiais inorganicos no terreno da
escola e aproveitamos para conversar sobre a preservacdo ambiental. (Muriel
— grifo nosso).

Ou ainda,

Comecei com introducdo a hiologia, areas da biologia, método cientifico,
origem dos seres vivos, com a geracao da biogénese e biogénese, falei sobre
Pasteur, sobre os coacervados de Oparin, sobre o experimento de Miller,
hip6tese autotréfica e heterotréfica e por fim sobre equilibrio da natureza, ai
nessa parte falei sobre um pouco da questdo ambiental, de como o
desmatamento pode quebrar o equilibrio natural. (Fabiele — grifo nosso)

E possivel visualizar a énfase em contetdos relacionados a conservacao,
preservacdo e equilibrio ambiental, reforcando a perspectiva ecoldgica da Tematica
Ambiental e desarticulando com aspectos politicos, sociais, econdmicos, culturais e

no distanciamento do ser humano com a natureza.

Eu fiquei com aulas de relagdes ecoldgicas e introducéo a ecologia, lembro
que falei bastante das relagbes dos animais, e como € importante
entendermos elas para convivermos em harmonia, mas ndo consigo de
lembrar de relacionar o ser humano como parte da natureza. (Mouro).

E comum em cursos de ciéncias bioldgicas disciplinas relacionadas ao meio
ambiente em uma perspectiva puramente ecoldgicas, para Araujo e Franca (2013)
atrelar os conteudos de EA apenas a disciplinas “ecoldogicas” acaba por
majoritariamente ocorrer sob um viés conservacionista, “0 que pode representar
empecilhos e equivocos ao se trabalhar com a EA” (ARAUJO & FRANGCA, 2013).

Existe uma proposta de insercéo da tematica ambiental nos cursos de formacéao
de professores que envolve a adog¢do de uma nova racionalidade com mudancas
estruturais nos curriculos dos cursos de formacdo de professores a partir de uma
“ressignificacdo tanto de conteudos e metodologias quanto de estruturas educativas,
num processo abrangente de integracdo da dimensédo socioambiental”’, que é a
ambientalizag&o curricular (KITZMANN & ASMUS, 2012).

A proposta de ambientalizacdo curricular nos cursos de ciéncias biologicas
pode parecer redundante ja que em sua esséncia essa area do conhecimento envolve
as questbes ambientais. Porém em muitos cursos, pela influéncia do modelo
positivista e cartesiano de ciéncia os conteudos a serem ensinados nas disciplinas
sédo extremamente fragmentados perdendo o pando de fundo ambiental que deveria

permear todas as disciplinas desse curso, além do fato, do processo de
59



ambientalizacdo envolver também as questdes sociais, politicas e culturais no

curriculo.

Os dados também indicam que 14 futuros professores possuem uma
perspectiva que se aproxima de uma ideia de relagcdo ser humano e natureza mais
préximo da utilitarista. Essa perspectiva esta relacionada com o valor que atribuimos
a natureza. A natureza é vista como objeto a ser dominado, sendo ela considerada
basicamente pelo seu valor de uso, perspectiva utilitarista, segundo a qual, as coisas
possuem valor se puderem ser Uteis para o ser humano (GRUN, 2007). Tal
perspectiva pode ser visualizada nos enxertos extraidos dos questionarios aplicado
aos futuros professores antes da atividade de regéncia, quando questionados sobre

0s problemas ambientais.

Problemas ambientais em geral, sdo fatores que desencadeiam iniUmeros
efeitos negativos para a sociedade. Dentre esses efeitos estdo a falta de
recurso_para_sobrevivéncia da populacdo e também o crescimento e
surgimento de doencas em grande escala. (Marcelo — grifo n0osso).

Pois precisamos dos recursos encontrados na natureza para nossa
sobrevivéncia. Problemas que envolvem o meio ambiente, interferem
diretamente na permanéncia da vida, por isso a importancia de conhecer,
preservar e conservar o meio no qual vivemos. (Fabia — grifo nosso).

Ou ainda.

A populacdo humana estd em crescimento constante e com ela as
necessidades basicas também. Sendo a nossa maior fonte a natureza e seus
recursos oferecidos que séo limitados e mal utilizados. (Mouro).

Outro questionamento que surge nessa perspectiva € a conservacdo da
natureza pensando nas geragcfes humanas futuras, ainda trazendo a perspectiva
utilitarista da tematica ambiental, ou seja, pensando no bem-estar unicamente dos
seres humanos, esquecendo que as geracdes futuras das outras formas de vida

também precisam da natureza para sua sobrevivéncia.

E de extrema importancia a sociedade discutir sobre o problema ambientais,
refere-se ao futuro das novas geracdes. (Fabrizia — grifo nosso).

Tal posicionamento se aproxima da ética antropocéntrica, que segundo Felipe
(2009), se caracteriza como o bem do ser humano, colocado no centro e acima do
bem de qualquer outro organismo vivo, o atual momento de destruigdo de vidas nao

humanas é resultante desse modelo de ética. O autor supracitado ainda aponta mais
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trés modelos de ética contemporénea que balizam as a¢des na educacdo ambiental

formal:

- Etica Senciocéntrica: inclui em seu rol de consideracées todo ser capaz de
sentir dor e sofrer; a autora percebe este modelo de ética como uma tentativa de
contrapor o antropocentrismo, mas seu limite € o fato de privilegiar somente aqueles

que sdo capazes de sentir e expressar dor e sofrimento;

- Etica Ecocénctrica: ndo chega a lidar com dilemas morais, pois os interesses
de determinada espécie se sobrepdem aos interesses de um ser enquanto individuo

sujeito de uma vida; € o modelo preconizado por adeptos da Ecologia pura.

- Etica Biocéntrica: desvia o eixo de interesse para o ser enquanto individuo
sujeito de uma vida. Ou seja, ndo admite que a solucdo de qualquer conflito moral
tenha somente em conta os interesses humanos; considera todos 0s seres vivos como
sujeitos de direito, com valor intrinseco, independente da utilidade que esse ser tenha

para o ser humano.

No modo como a educacgédo ambiental e o ensino de biologia sao trabalhados
na escola, percebe-se muito pouco do modelo de ética biocéntrica e cada vez mais
uma intrumentalizacdo dos individuos ao sistema social em que estdo inseridos.
Brugger (2004), alerta para o “adestramento ambiental” que ocorre nas escolas, pois
este exclui a dimensdo moral, reduzindo a educacdo a aspectos meramente técnicos,
gue pouco ou quase nada contribuem para uma formacao realmente critica, quanto
as formas de relacéo dos seres humanos com o seu ambiente. Para Brugger, (2004):
“infelizmente, é preciso admitir que adestramento em vez de educacgao € o que ocorre

em diferentes niveis e areas do ensino formal no nosso pais”.
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5.3 COMPREENSOES DOS LICENCIANDOS SOBRE A TEMATICA
AMBIENTAL E SUAS ARTICULACOES COM O PROCESSO EDUCATIVO

Nessa categoria apresentaremos a analise dos dados que nos possibilita a

compreender as relacdes apresentadas pelos licenciandos em relacéo aos problemas

ambientais e de que maneira eles se relacionam com a sociedade. S&o 5

subcategorias com seus respectivos agrupamentos (Quadro 4) que facilitara a

interpretacao dos dados.

Quadro 5 — Compreensdes apresentas sobre os problemas ambientais e suas

relacbes com a sociedade

Frequéncia
das unidades
de registros

Categoria Subcategorias Agrupamentos Unidades de registro oS
questionarios
e entrevistas
Dependéncia para
a sobreviver,
Relevancia dos Relevantes fornecimentos de 15
Problemas ambientais e sua relacéo bprokilgmas recursos, sobrevivéncia
com a sociedade am S'f,rc]i::faﬁira 2 — da humanidade —
~ N&o se preocupam, ndo
N&o relevantes ~ 5
sao relevantes
Problemas Poluicao dos rios,
ambientais mais Poluicéo poluicéo do solo, lixo, 15
relevantes agrotoxicos.
Desastres,
desmoronamento de
Desastres ambientais encgstas, catastrofes, 4
deslizamento de terra,
enchentes.
Desmatamento Desmatamento, perda 10
das florestas
Ocupacdo irregular,
Crescimento urbano | crescimento das cidades, 11
crescimento desenfreado
Sistema Ma distribuicdo de renda,
econdmico/modelo aumento do capital, 3
Principais causas econbmico agronegocio
dos problemas Falta de rigor na
ambientais Falta de fiscaliza¢&@o legislacdo, negligéncia 3
das leis
Falta de . F:':\Itq de respeito,
conhecimento/quest&o ignorancia humana, troca 6
valorativa de valores.
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Elevado consumismo,

Consumismo 1
consumo exagerado
Danos a qualidade de | Doencas, falta de tempo, 10
vida e a saude contaminacdes.
Destruicao do solo,
extincdo em massa,
Danos aos . ;
. .~ | desequilibrio ambiental,
ecossistemas/Extingédo ~ . 7
- fragmentacéo de habitas,
de espécies .
desaparecimento de
Principais espécies
consequéncias Aquecimento global,
dos problemas aumento dos gases do
ambientais efeito estufa, gases na
Mudancas climéticas | atmosfera, alteracdes na 8
temperatura,
derretimento de geleiras,
alterac®es no clima
Acidente de Mariana,
Danos
desemprego, problemas 4

socioecondmicos ]
sociais.

Fiscalizacdo ambiental,
leis mais rigorosas,
melhorias na gestéo

Politicas publicas ambiental, politicas 11
ambientais eficientes,

recursos para o IBAMA e

M¢d|d§s de ICMBIo.
mitigagao dos Conscientizagao

problemas ambiental ré(t;icas

ambientais i

educativas,
sensibilizacdo ambiental,
acoes educativas,
mudancas de
comportamento,
formacao critica.

Educacéo 15

Na primeira subcategoria, sistematizamos as informacdes que indicam a
relevancia dos problemas ambientais para a sociedade na perspectiva dos futuros
professores. Os dados extraidos dos questionarios possibilitaram criar dois
agrupamentos, um no qual os problemas ambientais sdo relevantes e o outro que nao

sao relevantes para a sociedade.

Na perspectiva da maioria dos licenciandos, os problemas ambientais séo
relevantes para a sociedade atual, principalmente pelo fato de que o ser humano

depende do meio ambiente.

Dependemos de um planeta “saudavel’ ecologicamente equilibrado para
sobreviver, todas as espécies, incluindo a nossa, estdo ligadas umas as
outras, e dependem de agua limpa, alimentos e um atmosfera nao poluida
para sobreviver. (Marcio).

63




Essa dependéncia do meio ambiente também foi apresentada na perspectiva
de fornecimento de recursos naturais, no qual a natureza disponibiliza recursos para
manutencdo da populacdo humana, como podemos observar nos excertos extraidos

dos questionérios.

Sim. Problemas ambientais em geral, sdo fatores que desencadeiam
inGmeros efeitos negativos para a sociedade. Dentre esses efeitos estdo a
falta de recurso para sobrevivéncia da populacdo e também o crescimento e
surgimento de doencas em grande escala. (Marcelo).

A preocupagdo com as geracOes futuras também aparece nos relatos dos

graduandos, justificando a relevancia dos problemas ambientais para a sociedade.

Acredito que sim, é de extrema importancia a sociedade discutir sobre o
problema ambientais, refere-se ao futuro das novas geracdes. (Fabrizia).

E importante destacar a aproximacdo com a andlise do item anterior, que
apresentou uma perspectiva utilitarista para a tematica ambiental, perspectiva
também utilizada para justificar a relevancia dos problemas ambientais na perspectiva

dos licenciandos.

Mas, alguns acreditam que os problemas ambientais ndo sdo relevantes para

a sociedade atual, mas sao relevantes para si mesmos.

Para mim séo, pois estou num curso que estuda muito sobre o meio ambienta,
mas nao considero que sao relevantes para a sociedade, tanto que projetos
de lei relacionados aos problemas ambientais demoram pra ser aprovados.
(Michael).

Ou ainda,

Eu considero de extrema relevancia. Contudo, creio que a sociedade, como
um todo, deixa a desejar nesse aspecto (Felicia).

Na segunda subcategoria, contendo os problemas ambientais mais relevantes,
reunimos as indicacdes sobre quais, segundo os estagiarios, merecem um maior
destaque na sociedade. Os dados nos permitiram construir trés agrupamentos de

problemas ambientais, poluicdo, desastres ambientais e desmatamento.

Nessa subcategoria, os licenciandos apresentaram respostas curtas nos
guestionarios, quando perguntados sobre quais problemas ambientais eram 0s mais
relevantes na opinido deles. No primeiro agrupamento, polui¢cdo, trouxemos as ac¢oes

gue mais afetam os diversos ecossistemas.
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Problemas ambientais acredito que sdo entendidos como ac¢bes que
causamos no meio ambiente, entdo acredito que sejam as polui¢des, de rios,
solo, ar. (Francisca).

Temos enfrentado uma série de problemas ambientais. A poluicdo, de modo
geral, esti cada vez maior. (Felicia).

Dentre essas acdes, houve uma preocupacdo com a poluicdo provocada por

agrotoxicos.

Poluigdo do solo e da agua e do ar, principalmente por agrotéxicos. (Marcos).

Importante destacar que o estado do Mato Grosso tem sofrido diversos
impactos ambientais e sociais causados pelo uso indiscriminado de agrotoxicos.
Pesquisas realizadas entre 2007 a 2014, no municipio de Lucas do Rio Verde (MT),
gue objetivaram avaliar o impacto dos agrotoxicos sobre a saude humana e o meio
ambiente, apontaram para uma seérie de irregularidades e fortes indicios de
contaminacdo humana e ambiental causada pelo uso desenfreado de agrotéxicos.
Somente durante o0 ano de 2010, foi constatada a exposicao
ambiental/ocupacional/alimentar de 136 litros de agrotoxicos por habitante. Foram
registrados também pulverizacbes de agrotdxicos por avido e trator realizadas a
menos de 10 metros de fontes de agua potavel, cérregos, de criagcdo de animais e de
residéncias, desrespeitando legislacédo estadual sobre pulverizacdo aérea e terrestre.
Foi verificada ainda a contaminacdo de residuos de varios tipos de agrotoxicos em
83% dos 12 pocos de agua potavel (nas escolas e na cidade), contaminacéo de 56%
das amostras de chuva recolhidas no patio das escolas e de 25% das amostras de ar,
também nos patios das escolas e contaminacdo de 100% das amostras de leite
materno (PALMA, 2011; BELO et al., 2012; MOREIRA et al., 2012).

Houve também acdes relacionadas a preocupag¢do com a poluicdo causada

pelo lixo.

Lixo, porque penso que ele ndo tem um tratamento 100% adequado e além
disso, grande parte vai para o mar o que prejudica todo o ecossistema
marinho. (Muriel).

No segundo agrupamento, desastres ambientais, sistematizamos as
consideragdes no qual os licenciando indicam que problemas ambientais s&o

relevantes para a sociedade atualmente.
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Desastres ambientais como o desmoronamento de encostas nas serras
brasileiras, o rompimento das barragens em Minas Gerais sdo os problemas
ambientais mais relevantes, pois além de degradar o meio ambiente, destroi
vidas e causa impactos na economia dos estados atingidos e do pais.
(Fabiele — grifo nosso).

Ou ainda.

Catastrofes Ambientais. O resultado de tudo o que temos feito tem refletido
em formas de catastrofes. Deslizamento de terra, que soterram pessoas e em
alguns casos contribui para gerar Tsunamis. (Felicia).

E importante mencionar na fala da Felicia que a formac&do de Tsunamis n&o

ocorre pelo deslizamento de terra e sim pela atividade tectbnica.

O dltimo agrupamento foi o desmatamento, apontado também como um
problema ambiental relevante para a sociedade, como podemos observar nos

excertos abaixo extraidos dos questionarios.

Desmatamento, importante para as pessoas compreenderem como a
biodiversidade vem sofrendo danos irreparaveis e como aos poucos as
espécies vao se extinguindo e sobre a taxa de reducgéo da floresta Amazonica
(grande responsével pelas chuvas na regido sudeste). (Fabia).

Eficiéncia no manejo, conservacdo e preservacdo de recursos naturais,
incluindo as florestas (desmatamento). (Fabiana).

E possivel visualizar nos excertos a preocupacéo dos futuros professores com
a perda da biodiversidade, por meio do desmatamento, gerando a extingdo de
espécies da fauna e da flora. Tais dados mostram também a auséncia do ser humano
dentro da discussédo, no qual o desmatamento prejudicard somente as plantas e os
animais, e nao atingira o ser humano, mostrando um distanciamento da humanidade

com a natureza.

A terceira categoria, principais causas dos problemas ambientais, foi elaborada
também a partir de dados extraidos dos questionarios. Os dados foram organizados
nos seguintes agrupamentos: crescimento urbano, sistema econdémico/modelo de
producéo, falta de fiscalizacédo, falta de conhecimento/questao valorativa e por fim, o

consumismo.

No agrupamento que se refere ao crescimento urbano reunimos as respostas
gue associavam as causas dos problemas ambientais ao crescimento urbano,
especificadamente ao crescimento irregular e desenfreado das cidades, como

podemos observar nos excertos a seguir.
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Acredito que o avanco desenfreado das cidades sobre a natureza gera a
poluicdo e destruicdo de todos os ecossistemas terrestres e aquaticos,
afetam a todos os seres. (Marcio — grifo nosso).

[...] além do rapido crescimento urbano, que transforma paisagens naturais.
(Fabiana).

Ou ainda,

Os atuais problemas ambientais tém suas raizes no desgaste planetéario e na
destruicdo do meio ambiente do qual somos parte e onde vivemos, com a
super exploracdo das riquezas naturais e com ocupacdes irrequlares nas
encostas, morros, areas alagadas e entre outros. (Fabiele — grifo nosso).

O crescimento desenfreado do ser humano que o faz ocupar lugares de risco.
Mas esses lugares acabam sobrando para os mais pobres. Isso gera assim,
problemas sociais também. (Fani).

A acado da humanidade na natureza a modifica e a desnaturaliza, incorporando
um carater social por meio da apropriacdo dos recursos naturais, de forma
desacerbada, intensa e em grande escala. O desenvolvimento das técnicas e dos
modos de producdo, além da expansdo urbana, e consequente crescimento das
cidades, geraram grande desequilibrio nos ecossistemas e ambientes urbanos, tais
como derramamento de substancias téxicas, deposicéo de residuos liquidos, sélidos
e esgotos sem o devido tratamento, resultaram na contaminagdo de mananciais, rios,

lagos, mares, cursos d’agua, dentre outros.

Somada as baixas condi¢cdes de habitacdo, devido a ocupacdo desordenada
do solo e consequente favelizacdo de &reas periféricas, e da paisagem natural das
cidades, concomitante a inexisténcia e ineficiéncia das politicas publicas que néo
atingem todo o contingente citadino. Sendo assim, temos um aparelho “estatal
construido tendo como referéncia o dominio do territorio e ndo o bem-estar do povo”
(MORAES, 2002, p.15), cabendo ainda lembrar que isto configura ”[...] um Estado
como aparelho politico dos proprietarios de terras, um estado patrimonial” (MORAES,
2002, p.15).

No segundo agrupamento temos o0 sistema econdmico, 0 capitalismo e o
modelo de producdo do nosso pais, como 0 agronegécio, que sao ilustrados nos

excertos.

O uso abusivo de grandes fatores ambientais por parte de empresas, visando
um melhor capital e causando uma enorme destruicdo e desequilibrio do
nosso meio ambiente. (Marcelo — grifo nosso).

Primeiramente, a ma distribuicdo de renda no pais, afetando a populagédo em
seus modos de vida, utilizacdo e protecdo de recursos naturais. Falta de
programas que incentivem a populacdo a contribuir com o meio ambiente,
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para que a geracao futura possa usufruir de bens e servicos que a natureza
proporciona. (Fabiana — grifo nosso).

Podemos perceber uma preocupacdo com a exploracdo dos recursos naturais
visando um aumento do capital, sem pensar nas consequéncias que isso pode
acarretar para o meio ambiente. Além disso, uma preocupagdo com a ma distribuicao
de renda no pais, que é historicamente marcado por uma concentracdo perversa de

bens nas maos de poucos grupos sociais.

Além do mais, um grupo de estudantes apontou criticas ao modelo de producéo
agroindustrial existente no Brasil, sobretudo indicando o avan¢o da agricultura sobre
0 meio ambiente.

Aqui no Mato Grosso, a agricultura desenfreada da soja, algodao, milho e etc,
além do aumento do desmatamento, causa danos, além dos ambientais,

sociais, como diminui¢cdo da oferta de emprego no campo, pois é um sistema
todo mecanizado. (Francisca — grifo nosso).

A origem com certeza séo as atividades dos seres humanos, no Mato Grosso
mesmo,_a intensa atividade agricola resulta em um despejo muito grande de
Agrotdxico no ambiente, que contamina, além do solo e dos lenc¢des freéticos,
os alimentos. Nosso estado esta em primeiro lugar no uso de agrotéxicos e
isso é muito perigoso para 0 ambiente e para a sociedade, que se alimenta
do campo. (Marcos — grifo nosso).

E possivel visualizar o entendimento que a expans&o do agronegdcio provoca,
além dos problemas ambientais, mas também problemas sociais, provocando assim
0 éxodo rural, aumentando a populacéo das cidades, que consequentemente gera um

crescimento urbano, na maioria das vezes, sem planejamento.

Foi também apontado pelos futuros professores como uma das principais
causas dos problemas ambientais a falta de fiscalizacdo e efetivacdo das leis
ambientais.

Podemos citar a falta de fiscalizacdo, de técnicos e pessoal habilitado na
protecao de areas naturais. (Fabiana).

Ou ainda,

Negligéncia as leis ambientais, que causam assim acidentes ambientais.
(Fani).

A legislacdo ambiental no Brasil foi criada com o intuito de proteger o meio
ambiente e reduzir ao minimo as consequéncias de acfes devastadoras, seu
cumprimento diz respeito tanto as pessoas fisicas quanto as juridicas. E podemos

citar uma das principais leis ambientais a Lei 12.651/2012, que € a lei do Atual Cédigo
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Florestal. Mas o codigo florestal apresenta alguns retrocessos para uma real
conservacao e preservacado ambiental. Apesar de estar em vigor desde maio de 2012,
0 codigo ainda ndo esta sendo efetivamente observado na prética, tendo inclusive
alguns artigos que ainda nem foram regulamentados, de acordo com Soares-Filho, et
al. (2014, p. 363)
[...] o Novo Cddigo Florestal, aprovado em maio de 2012, diminui a area de
floresta desmatada ilegalmente que deveria ser restaurada no pais em 58%:
de 50 milh&es de hectares (50 mil km?2) para 21 milhées de hectares (210 mil

km2). Além disso, diz o texto, que a lei permite 0 desmatamento legal de 88
milhdes de hectares.

Em outro agrupamento reunimos o0s posicionamentos dos estagiarios que
indicam que como principais causas dos graves problemas ambientais a falta de
conhecimento da maioria da populacdo sobre o significado destes problemas e a

construcao valorativa articulada com alguns destes.

A ignorancia humana! Eles perderam o respeito para com 0 meio ambiente.
S&o os préprios homens que poluem os rios e € esse mesmo homem que &
afetado depois. (Fernanda).

Nesse sentido, Sorrentino (1998) argumenta que os grandes desafios para os
educadores ambientais, além da tentativa de resgatar o estimulo a uma visao global
e critica das questbes ambientais e a promog¢édo de um enfoque interdisciplinar que
resgate e construa saberes, € o resgate e o desenvolvimento de valores como

confianca, respeito mutuo, responsabilidade, compromisso, solidariedade e iniciativa.

Vivemos em uma sociedade em que cada dia as pessoas estdo trocando
valores essenciais por valores superficiais. (Mouro).

Podemos dizer que os valores se modificam com o passar do tempo, e surgem
mudancas nas relagfes entre as pessoas e grupos. Surge assim um confronto entre
os valores herdados e os valores “ultrapassados”, temos assim, a ética, area que
instigue a reflexdo e debate sobre as no¢des e principios que fundamentam a conduta
moral (ARANHA e MARTINS 1992 apud BONOTTO e SEMPREBONE, 2010).

Quando transportamos as questfes valorativas para a temética ambiental,
conseguimos instrumentalizar novas maneiras de entender a relacdo sociedade-
natureza (BONOTTO e SEMPREBONE, 2010).

Grin (2001) destaca alguns apontamentos sobre as causas de termos

historicamente construido uma sociedade insustentavel. Para o autor, o atual sistema
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de valores tem grande potencial de explicar algumas das principais causas dos
problemas ambientais da atualidade. O autor destaca que a ética antropocéntrica é
uma das principais causas da degradacdo ambiental. A natureza € vista como algo
gue precisa ser dominado e que seus recursos devem ser esgotados para o bem do

ser humano.

Por fim, destacamos que um dos estudantes faz algumas consideragdes sobre

0 tema consumismo.

Consumo exagerado e ndo total aproveitamento (do excedente) da producao
(desperdicio). E desse “elevado consumismo” (quase redundancia) que todos
os demais problemas ambientais séo decorrentes. (Mario).

Atualmente o consumismo € visto também como responsavel por uma série de
problemas ambientais (LAYRARGUES, 2002). Nao é por acaso, etimologicamente a
palavra “consumir” significa “esgotar”’. Enquanto os mais ricos exageram no consumo,

0s mais pobres sofrem de perto as consequéncias do desequilibrio ambiental.

Na pendltima subcategoria reunimos as principais consequéncias dos
problemas ambientais, segundo os licenciandos. Elaboramos cinco agrupamentos a
partir dos dados obtidos por meios dos questionarios: danos a qualidade de vida,
danos aos ecossistemas/extingdo de espécies, mudancas climaticas e danos

socioambientais.

No agrupamento “danos a qualidade de vida” os licenciandos trouxeram relatos
referente aos riscos a saude e ao bem-estar, como aumento de contaminacdes por
doencas, que os problemas ambientais podem causar, como podemos observar nos

excertos extraidos dos questionarios.

Menos tempo de vidal Ou melhor, menos tempo de mesmas
gualidades/condic8es de vida/sobrevivéncia. (Mario).

Os principais efeitos acredito que séo baixa qualidade de vida para todos os
seres vivos. (Marcio).

E interessante destacar no licenciando 2 a visdo mais ampliada da questdo da

gualidade vida para todos 0s seres vivos e ndo somente para o ser humano.
A saude, o modo de vida da sociedade e os ambientes s&o os mais afetados
pela ma utilizagcdo de recursos, sejam eles de ordem natural ou tecnoldgica,

trazendo péssimas condi¢des de vida, sendo que ndo temos um sistema de
gualidade que contribua para a recuperacéo em todos os niveis. (Fabiana).
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Podemos perceber uma criticidade maior na fala da estagiaria Fabiana, abrindo
brechas para a discusséo da relagcdo meio ambiente e recursos tecnoldgicos, e como
eles podem impactar a qualidade de vida, ndo somente do ser humano, mas das

outras espécies.

O agrupamento “extingdo de espécies” reuniu os discursos sobre o
desaparecimento de diversas espécies que podem acontecer devido aos problemas
ambientais e danos aos diversos ecossistemas. Como podemos observar no que

segue:
Extincao de espécies; Alteracao, perda e fragmentacao de habitats. (Maciel).
Ou ainda,

Destruicdo em massa de ambientes e por consequéncia a reducédo extrema
de condicbes adequadas de vida na terra, tendo por efeito a reducéo
significativa ou desaparecimento total de uma ou varias espécies. (Mouro).

O uso abusivo de grandes fatores ambientais por parte de empresas, visando
um melhor capital e causando uma enorme destruicdo e desequilibrio do
nosso meio ambiente. (Marcelo — grifo nosso).

Fragmentag&o de habitats € o fenbmeno no qual uma area grande e continua
de um habitat especifico é diminuida e/ou dividida em duas ou mais areas. Essas
novas areas menores, separadas umas das outras por ambientes diferentes do
original acabam se tornando mais isoladas. Essas alteracdes aumentam a fragilidade
ambiental e o grau de isolamento entre as populacdes naturais, diminuindo o fluxo

génico, o que pode acarretar perdas de variabilidade genética (RICKLEFS, 2010).

No terceiro agrupamento temos as mudancgas climaticas como consequéncia
dos problemas ambientais, e reunimos as seguintes unidades de registro
“aquecimento global”’, “aumento dos gases do efeito estufa”, “gases na atmosfera”,

“alteracdes na temperatura” “derretimento de geleiras” e “alteragdées no clima”, como

podemos visualizar no excerto abaixo:

Temos uma maior emissao _de gases na atmosfera, efeito _estufa, uso de
agrotoxicos, maior desperdicio, fome, guerras. (Mario— grifo nosso).

[...] o esquentamento, acelerado, do planeta, derretimento das geleiras, que
aumenta os niveis do mar, podendo afundar cidades litoraneas, entre outras
coisas. (Felicia).
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E interessante mencionar que o tema “mudancas climaticas” pode ser
apresentado a partir de algumas controvérsias de natureza cientifica, socioambiental

e/ou politica.

Segundo Narasimhan (2001) o surgimento de uma controvérsia cientifica esta
associado a fatores epistémicos, ou seja, perpassa 0 proprio processo de construcao
do conhecimento pela comunidade cientifica. Como exemplos temos a ascensao,
negociacao e rejeicdo de teorias, conflitos metodoldgicos sobre a maneira de coletar
dados ou a delimitacdo da amostra, discordancia sobre a veracidade ou alcance dos
modelos elaborados, os status diferenciados concedidos aos cientistas e suas
afirmacdes. Todavia, 0 mesmo autor diz que as controvérsias podem ser originadas
de questdes ndo epistémicas a producdo cientifica. Como exemplos, temos 0s
diversos interesses em disputa e seus varios atores sociais (cientistas, grupos
econdmicos, ambientalistas, lideres politicos, midia, etc.), as discussfes éticas,
filosoficas e religiosas acerca da moralidade de determinadas propostas de pesquisa
e suas aplicacdes, a dissonancia entre a producgdo cientifica e sua divulgagéo pelos

meios de comunicacao, entre outros.

A licencianda Fabia, em seu discurso, nos abre portas para a discussao das
controversas relacionadas as mudancas climaticas, como podemos visualizar no
excerto abaixo extraido do questionario:

Aquecimento global, as pessoas geralmente associam iSso apenas a

elevacdo da temperatura do planeta, sem compreender muito bem o que
causa, 0 que é e como acontece. (Fabia).

Falando mais especificadamente do aquecimento global, Ribeiro e Kawamura
(2014, p.164) dizem que:

[...] por exemplo, nas questBes referentes ao aquecimento global, a
determinacéo da variagdo da temperatura da Terra ao longo dos anos é algo
altamente complexo, uma vez que ha oscilacdes temporais, locais, sazonais
etc. E ainda, qualquer previsdo sobre a evolugéo futura da temperatura da
Terra envolve simulacdes, por sua vez, baseadas em modelos
computacionais, construidos mediante a escolha e selecao de parametros e
condi¢des que variam de um modelo a outro.

No ultimo agrupamento, que foi denominado de “danos socioecondémicos”,
reunimos o0s relatos sobre danos a economia e danos sociais relacionados aos

problemas ambientais.
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[...] causam danos socioecondmicos, o exemplo do acidente em Mariana por
exemplo, muitas pessoas ficaram desabrigadas e sem empregos, nao foi
somente um problema na salde das pessoas. (Francisca).

O rompimento da barragem de Funddo, no distrito de Bento Rodrigues,
localizado no municipio de Mariana — MG, que ficou conhecido como “acidente de
Mariana” ou “catastrofe em Mariana”, consistiu no rompimento de uma barragem de

rejeitos de mineragao controlada pela Samarco Mineragao S.A.

A preocupacdo dos danos as comunidades indigenas, causados pelos
problemas ambientais, também foi apresentado, como podemos observar no excerto
a seqguir:

[Os problemas ambientais] Causam mortes de diversos seres vivos, doengas

e problemas sociais em sociedades indigenas por exemplo. (Fabiola — grifo
Nosso).

O desemprego também foi apontado pelos futuros professores como um dano

causado pelos problemas ambientais.

[...] danos sociais, como desemprego por causa do avango da agricultura
mecanizada, polui¢do, que além de causar danos aos rios, animais e vegetais
aquaticos, podem causar o desemprego de pescadores por exemplo. (Fani —
grifo nosso).

Por fim, a dltima subcategoria, intitulada medidas de mitigacdo dos problemas
ambientais, reunimos dados extraidos dos questionarios aplicados aos futuros
professores quando questionados sobre as formas de amenizacdo dos problemas
ambientais. Elaboramos dois agrupamentos, efetivacdo nas politicas publicas e

educacao.

No primeiro agrupamento os licenciandos apresentaram respostas

relacionadas a aspectos politicos e legais, como leis mais rigorosas:

Talvez leis rigorosas em defesa do meio ambiente, pois acredito que uma
conscientizagdo momentanea ndo surte efeito, é necesséario também acéo
nao so reflexdo (Marcio)

Leis mais rigorosas que sejam aplicadas de verdade e ndo essas que
favorecem cada vez mais o desmatamento e 0 agronegécio. (Fabia)

Ou ainda,

Uma maior efetivacdo da legislacdo, e para isso precisamos investir nos
orgaos governamentais ambientais (Fabiola).

E aspectos relacionados a gestdo ambiental e politicas publicas, como trazem

os licenciandos Mauricio, Fabiana e Marcos respectivamente:
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Apenas bons governantes conseguem gestdes efetivas para amenizagéo de
problemas ambientais, com maiores investimentos de uma forma geral (L. 5).

Deve-se promover politicas ambientais ou de educacdo ambiental que sejam
eficientes na minimizacdo ou mitigacdo de problemas decorrentes da
atividade humana (Fabiana)

Uma efetivacdo nas politicas publicas, desde as ambientais, quanto
educacionais (Marcos).

Segundo Moraes (1997, 2005) o Brasil possui atualmente uma legislacdo ampla
e completa e suas politicas de planejamento e gestdo ambiental evoluiram de forma
ampla e satisfatoria, porém, essas leis nem sempre sdo efetivamente cumpridas,
sendo a impunidade uma caracteristica marcante nos crimes ambientais. Os grandes
empresarios dos setores agroindustriais devastam a natureza em nome do
“‘desenvolvimento do pais”, muitas vezes possuindo respaldo governamental, pois
muitos dos Nossos representantes politicos temem uma estagnacédo econdémica. Além
disso, parte consideravel dos nossos representantes politicos € também proprietaria
de latifindios e/ou empresas, e, consequentemente exploram de forma agressiva o

meio ambiente.

O ultimo agrupamento da subcategoria traz posicionamentos dos graduandos
em favor da educacdo como medida de mitigacdo dos problemas ambientais, como

podemos observar nos excertos:

Acredito que por meio de praticas educativas que sensibilizem ou
conscientizem de fato as pessoas, mudancas podem ser alcancadas
(Marcio).

Uma maior conscientizacdo da populagdo sobre os cuidados com nosso meio
ambiente e o desenvolvimento de mais atividades relacionadas ao tema nas
escolas, visto que é a partir dela que surgirdo cidadaos mais conscientes,
educados e que saibam valorizar a nossa natureza (Marcelo).

E interessante apresentar que alguns licenciandos especificaram a educac&o
ambiental e a relacdo sociedade-natureza como uma possivel contribuicdo para

amenizar os problemas ambientais, como apresentado nos excertos abaixo:

Deve-se dar mais atencdo a educacdo ambiental. E essa ideia deve partir,
principalmente, das pessoas que gerem o pais. Penso eu que funcionara
como um esquema de piramide: do topo, descera para os outros niveis. As
escolas podem e devem contribuir muito comisso, inserindo este assunto nas
salas de aula, desde os “prézinhos” (Felicia — grifo nosso).

Conscientizagcao com formas praticas de demonstragéo afim de aproximar o
educando com sua realidade, com uma educac¢éo mais voltada e direcionada
ao modo de vida em sociedades tendo a natureza como um bem comum e
gue deve ser respeitada como um todo (Mouro — grifo nosso)
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Nesse sentido temos a EA como uma necessidade, sendo importante a unido
entre educadores e educandos para melhor atuacdo nos processos de
transformacdes sociais. A EA apresenta uma nova dimensao a ser incluida ao
processo educacional, possibilitando uma recente discussdo sobre as questdes
ambientais, proporcionando transformac¢des de conhecimento, valores e atitudes
diante de uma nova realidade a ser construida (JUNIOR; SATO, 2006).

6. CONSIDERACOES FINAIS

A relacéo exploratéria que o ser humano exerce sobre a natureza e sobre seus
componentes ecossistémicos datam dos tempos mais remotos. Desde o humano
primitivo, na luta pela subsisténcia e manutencdo de sua vida, algum nivel de
exploracdo dos ambientes naturais ja poderia ser observado. Deste modo, acredita-
se que em uma sociedade ainda néo civilizada, o meio ambiente j& comecava a ser
influenciados por atividades antrépicas, fenbmeno que se intensificou conforme o ser
humano passou de nébmade para um estilo de vida sedentario. Percebe-se, a partir
das consideracbes feitas até aqui, que 0s ambientes naturais ja tendiam a
transformacgdes muito antes da superpopulacdo da humanidade (CARVALHO, 1989;
DIAS, 2004, PEDRINI, 2010).

Nesse sentido, temos a educacdo ambiental como um campo de acdes
educativas, que buscam discutir a crise ambiental que se instala na atualidade,
decorrente da relacdo do ser humano com a natureza. Crise ambiental esta, que
segundo Leff (2006, p. 15) € uma crise causada pela “propria desarticulagao do mundo
ao qual conduz a coisificacdo do ser a superexploragdo da natureza”, e que tem

colocado a proépria existéncia da humanidade em risco.

Partindo do principio que as compreensdes sobre a temética ambiental do
futuro professor de biologia e suas articulagdes com o processo educativo podem vir
a ser um grande obstaculo para a realizacdo de trabalhos de educacdo ambiental e
pode influenciar nas suas praticas pedagogicas em inserir essa tematica em suas
aulas, essa pesquisa buscou explorar os aspectos da tematica ambiental sdo

destacados pelos licenciandos de um curso de ciéncias bioldgicas.
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Dos 20 futuros professores, 4 relataram n&do terem tido dificuldades nas
atividades de regéncia nas escolas, mostrando assim a importancia do estagio para
esses futuros professores, pois tais dificuldades serdo menores quando eles forem
atuar na educacédo bésica como professores responsaveis por uma disciplina, ja que
a experiéncia do estagio pode contribuir para o enfretamento desses obstaculos

enfrentados pelos licenciandos.

Em relacdo aos temas das aulas ministradas pelos estagiarios, dos 15 temas,
7 foram abordados a tematica ambiental com algum tipo de inferéncia a assuntos
econdmicos, sociais e/ou culturais, sao eles: biodiversidade e classificacdo dos seres
vivos, introducdo a microscopia, relagdes ecoldgicas, epidemiologia, humanidade e
meio ambiente: impactos ambientais, interferéncia humana nos ecossistemas naturais
e micro e macronutrientes. Os outros temas foram abordados contedados

exclusivamente bioldgicos sobre a tematica ambiental.

Em relacdo as compreensdes apresentadas pelos licenciandos sobre a
tematica ambiental e suas articulagbes com o processo educativo, temos o
agrupamento da relevancia dos problemas ambientais, segundo os futuros
professores, apresentou uma frequéncia de unidades de registros bem significativa.
Dentro dos problemas mais relevantes, a poluicdo atingiu a maior frequéncia em
unidades de registro, seguida do desmatamento. No agrupamento das principais
causas dos problemas ambientais enfrentados atualmente, o crescimento urbano
atingiu a maior frequéncia. Ja no agrupamento das principais consequéncias dos
problemas ambientais, as mudancas climaticas obtiveram a maior frequéncia, seguida
por danos socioeconémicos. Por fim, no ultimo agrupamento dessa categoria, que é
medidas de mitigacdo para os problemas ambientais, a educacao alcancou a maior
frequéncia, logo a frente do agrupamento de politicas publicas.

A escola permite a reflexdo sobre os problemas ambientais, mas € necessario
gue os educadores promovam 0 questionamento, o debate, a investigagdo e a

aprendizagem coletiva visando a compreenséo do ambiente.

A Ultima categoria elaborada por meio dos dados da pesquisa diz respeito as
compreensdes sobre a tematica ambiental apresentada pelos futuros professores. O
agrupamento com maior frequéncia de unidades de registro foi a concepcéo ecoldgica
da temética ambiental, seguida pela concepc¢ao critica, que se aproxima, mesmo que
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minimamente de aspectos econdmicos, sociais e/ou culturais, depois a concepc¢ao

utilitarista e por fim o agrupamento da concepcéo naturalista.

Percebemos no trabalho que os futuros professores acreditam na importancia
da educacdo ambiental, porém, a maioria dos pesquisados ndo consideram que a
tematica ambiental tenha uma perspectiva além da bioldgica. O ambiente é cada vez
mais um fendmeno sociocultural (TOZZONI-REIS, 2001) e estudar o ambiente, ou
educar ambientalmente, € cada vez mais tomar decisbes que envolvem a relacdo

ambiente-sociedade.

As possibilidades de insercédo da tematica na formacéo inicial dos professores
sdo variadas e as opcdes por uma ou varias dessas alternativas devem sempre
objetivar uma formac&o coerente com a realidade apresentada. E importante levar em
conta que o que se pretende é uma formacao que seja capaz de levar os discentes a
desenvolver a competéncia para contextualizar os conhecimentos, integrando-os em
seu conjunto (MARTINAZZO, 2002).

Essa formacédo inicial é essencial para que a discussdo acerca da crise
ambiental, possa comecar na educacao basica, com a intervencéo do professor, que
reformula o conteddo de suas matérias, tomando como objetivo os problemas
socioambientais do mundo atual (LEFF, 2001), porém, para que iSso aconteca, 0

investimento em uma formacéao de qualidade € imprescindivel.

A partir dos resultados obtidos, suscitou-se outras questbes que abrem
possibilidades para novas pesquisas na area, as quais poderiam investigar, por
exemplo, a formacédo do futuro professor de biologia a partir do curriculo do curso a
partir do Projeto Politico do Curso, levando em consideragdo, ou ndo, aspectos locais

relacionados a tematica ambiental.

Por fim, ndo € objetivo desta pesquisa elucidar e solucionar problemas e
gualquer outra circunstancia na maneira como a educacao ambiental € concebida pelo
futuro professor, nem esgotar nenhuma possibilidade, mas sim sugerir solucdes e
apontar dire¢cdes para uma melhoria da formacéao do profissional, tais como disciplinas
voltadas para a tematica ambiental que contemplem seus diversos aspectos,
modificagdes no projeto politico do curso, projetos interdisciplinares com a temética

ambiental, dentre outras sugestées.
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8. ANEXOS
8.1 ANEXO A

8.1.1 Questionarios utilizados

Questionério 1

Género: ( ) Masculino ( ) Feminino Idade:

Fez o ensino fundamental: ( ) Maior parte em escola publica ( ) Maior parte em escola
particular

Fez o ensino médio: ( ) Maior parte em escola publica ( ) Maior parte em escola
particular

Ingressou na universidade por algum sistema de cotas? Se sim, por qual sistema?

Graduacédo em Ciéncias Biologicas foi sua primeira op¢cédo? Se néo, qual era a primeira
opcéao de curso?

Tem interesse em exercer a docéncia? Justifique sua resposta.

89



8.2 ANEXO B
Questionario 2

Na sua opinido, quais sao o0s principais problemas enfrentados pela sociedade
atualmente?
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8.3 ANEXO C

Questionario 3

Vocé considera que os problemas ambientais sao relevantes para a sociedade nos
dias atuais? Justifique a sua resposta.
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8.4 ANEXO D

Questionario 4

Vocé entende que o processo educativo pode contribuir para enfrentar os problemas
ambientais? Se sim, descreva de que forma isto é possivel.

Que conhecimentos deveriam ser privilegiados pelos professores que trabalham com
assuntos ligados aos problemas ambientais na educacao basica? Descreva com
detalhes a sua resposta.

Além dos conhecimentos, vocé entende que os professores deveriam trabalhar com
outros aspectos da dimensdo humana em trabalhos envolvendo a educacao
ambiental?

Que praticas educativas sdo mais efetivas em trabalhos envolvendo educacéo
ambiental?

Vocé entende que seu curso de graduacao o preparou adequadamente para trabalhos
voltados para a educagao ambiental? Justifique a sua resposta.
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8.5 ANEXO E
8.5.1 Roteiro das entrevistas

Aponte algumas dificuldades que existiram na preparacao e execucao de suas aulas.
Descreva-as cuidadosamente.

Vocé abordou a temética ambiental em seu plano de trabalho? Se sim, de que forma?
(Se nao, por que?) Vocé abordou a tematica ambiental também em sua préatica
educativa no estagio? Se sim, comente como isto foi realizado.

Que outros aspectos da teméatica ambiental poderiam ser abordados em seu plano de
ensino?

Vocé associou suas aulas com exemplos do cotidiano e questdes locais? Com a
tematica ambiental, é possivel fazer esse exercicio? Como? (Que exemplos da
tematica ambiental relacionando o cotidiano e questdes locais pode-se levar para sala
de aula?)

Se pudesse refazer seu planejamento e exercer a regéncia novamente nas escolas
gue estagiou, mudaria algo? O que mudaria?

No curso de graduacao vocé teve contato com a tematica ambiental? Cite exemplos
de aspectos da tematica ambiental vistos no curso.

Vocé se sente preparado para entrar em uma sala de aula como professor e trabalhar
a tematica ambiental em suas aulas? Descreva com detalhes.
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