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RESUMO

Este trabalho tem como proposta de pesquisa, a (re) construcdo da histéria dos grupos
escolares noturnos Euddoxia Coelho e Perpétua Genofre de Sao Carlos, SP, duas
instituicdes criadas em 1948 que marcaram o inicio da institucionalizacdo da educacao
de adultos no municipio. O recorte temporal privilegiado refere-se as décadas de 1930 a
1950, compreendendo 0s anos que antecedem a cria¢do das institui¢cdes estudadas e os
primeiros anos de seus funcionamentos, além de ser um periodo em que as questfes
sociais assumiram grandes proporcoes e a educacdo de adolescentes e adultos
analfabetos se apresentou, sobretudo como uma tarefa do Estado. Essa pesquisa utilizou
como fonte a documentacdo produzida pelas e sobre as instituicdes escolares em foco,
como o arquivo escolar e artigos de jornais em circulagdo no municipio no periodo, bem
como as legislagdes municipal, estadual e federal relativas a educacéo de adultos. Num
primeiro momento faz-se um balango das producgdes académicas junto ao banco de teses
da CAPES sobre o tema educacdo de adultos na perspectiva historica. Posteriormente,
com base em estudos sob as perspectivas historicas, sociais, culturais e antropoldgicas,
apresenta-se uma discussdo em torno das concepcdes de alfabetismo e analfabetismo e
as relacbes que elas estabelecem com os fatores ideoldgico-culturais, com o
desenvolvimento econémico e urbano, bem como a relacdo entre oralidade e escrita,
tipos de linguagens e diferentes culturas. Perpassando pela disseminacdo da Campanha
de Educacdo de Adolescentes e Adultos em Séo Carlos, SP e pelos inimeros discursos
que se difundiam nos jornais sobre o analfabetismo e a educacdo, esta pesquisa conclui
que, as reivindicacbes acerca da alfabetizacdo da populacdo adulta refletia a
efervescéncia nacional do periodo, assim como a vinculagdo da escolarizacdo a
ascensdo social, ao progresso nacional, a modernidade e a civilidade do povo, ou seja,
da educacdo como redentora dos problemas da nacdo. Abordando a criagdo dos grupos
escolares noturnos e examinando suas caracteristicas estruturais e de funcionamento,
além das funcBes sociais e culturais que exerceram, conclui-se que suas formacoes se
deram a partir de agrupamentos de escolas isoladas noturnas ja existentes, tanto em Sao
Carlos, SP como em outras localidades e, que representam o inicio da
institucionalizacdo da educacdo de adultos no pais, fazendo parte do mesmo ideario
republicano vigente no periodo. Representavam a oferta de educacdo para todos, um
meio de consolidar os “valores urbanos da cultura escrita” e demonstrar as agdes do
estado e da sociedade contra o analfabetismo.

Palavras-chave: grupos escolares noturnos; historia da educagdo de jovens e adultos;
alfabetismo e analfabetismo.



ABSTRACT

This study is based on the (re) building of night school groups Eudoxia Coelho and
Perpétua Genofre from S8o Carlos/ SP’s history, both institutions created in 1948
determining the beginning of the legal activities of adult education in the municipal
district. The period of time studied refers the 1930"s up to 1950°s, being the years that
precede the creation of the institutions studied and the first years of working, besides
being a period that social issues have assumed large proportions and the education of
adolescents and adults” analphabets have showed a government obligation. This
research has used as source documents produced by and about the educational
institutions in focus , as the school file and newspaper articles published in the city on
the period subject of the study as well as municipal, state and federal laws relating to
adult education. At first is made a balance from academic productions at the data bank
CAPES 'thesis on the topic of adult education on historical perspective. Subsequently,
based on studies on the historical, social, cultural and anthropological perspectives,
presents a discussion about the concepts of literacy and illiteracy, and the relationships
which they establish with the ideological-cultural factors, with economic and urban
development, and the relationship between orality and writing, types of languages and
different cultures. Running along the dissemination of Adolescents and Adults”
Education Campaign in Sdo Carlos and the great number of speeches that was diffused
in the newspapers about illiteracy and education, this research concluded that the claims
about the adult literacy reflected the national exaltation of the period, as well as the
linking of education to social ascension, the national progress, modernity and civility of
people, in other words the education as redeemer of the nation's problems. Broaching
the creation of night school groups and examining their structural and functional
characteristics, as well as social and cultural functions that exercised, it is concluded
that the night school groups were formed from existing groups evening in isolated
schools, in Sdo Carlos and other places which represent the beginning of the
institutionalization of adult education in the country, forming part of the same
republican ideals prevailing in the period. Represented the provision of education for
all, a means of consolidating the "urban values written culture™ and demonstrate the
actions of the state and society against illiteracy.

Keywords: night school groups, Adolescents and Adults” education history, literacy
and illiteracy
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Introducéo.

Gosto de ser gente porque, inacabado, sei que sou um ser
condicionado mas, consciente do inacabado, sei que posso ir mais
além dele. Esta é a diferenca profunda entre o ser condicionado e o ser
determinado. A diferenca entre o inacabado que ndo se sabe como tal
e 0 inacabado que historica e socialmente alcancou a possibilidade de
saber-se inacabado. (FREIRE, 1996, p.53).

Este trabalho versa sobre a histéria da educagdo de jovens e adultos (EJA)' no
municipio de S&o Carlos e, como qualquer investigacdo que volta para o passado, tem
uma orientacdo dirigida por questbes que se constituiram no momento presente.
Questdes que foram se manifestando a partir de leituras sobre o campo, outras que me
acompanham ao longo de minha trajetéria académico-profissional. Nesse sentido, o
exercicio de ler, refletir e escrever sobre educacdo de jovens e adultos € para mim, ao
mesmo tempo uma atividade académica, por culminar na producdo desta dissertacao,
como também, uma maneira de visitar minha memoria, tecendo um paralelo com a
minha formacao profissional. O trabalho com alfabetizacdo de adultos surgiu em minha
vida em 2004, por meio de um estadgio remunerado na Secretaria de Educacdo do
municipio de Sao Carlos, SP. Estava cursando o segundo ano de graduacdo em
Pedagogia, pela Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho
(UNESP/Araraquara) e passei a fazer visitas de supervisdo em salas do Programa
MOVA e do Programa Brasil Alfabetizado.

Minha funcdo no estagio era fazer visitas semanais as salas de alfabetizacdo dos
dois Programas, a fim de auxiliar pedagogicamente os professores e fazer uma ligacéo
entre a Secretaria de Educacdo, que os geria e as salas espalhadas pela periferia do
municipio. Ao longo de um ano tive contato intenso com o cotidiano de dez salas de
alfabetizacdo de educandos jovens, adultos e idosos. Deixei 0 estagio no ano seguinte,
para ingressar como professora efetiva de educacdo infantil, também na rede municipal

de Séo Carlos, SP, uma vez que eu j& possuia a habilitacdo para o magistério, que cursei

LA expressdo “educacdo de jovens e adultos” (EJA) passou a ser usada no Brasil dos anos 1990 em

diante, a partir da LDB 9394/96, a nomenclatura Ensino Supletivo passou para EJA. Assim, neste
trabalho, essa expressdo € utilizada tendo por referéncia os anos mais recentes. Quando se esta tratando
das décadas anteriores (1940 a 1950) utilizam-se as expressdes entdo em voga: “educacdo de adultos”,
“educacdo de adolescentes e adultos” ou “alfabetiza¢do de adultos”.

11



no Centro Especifico de Formacédo e Aperfeicoamento ao Magistério (CEFAM) entre 0s
anos de 1999 e 2002.

Contudo, a EJA retornou ao meu campo profissional em 2006, quando fui
convidada a compor a equipe pedagodgica da Divisdo de Educacgdo de Jovens e Adultos,
onde atuei até o inicio de 2011. A dedicacdo profissional a essa modalidade de ensino
me levou ao curso de especializacdo lato sensu em educacdo de jovens e adultos da
Universidade Federal de S&o Carlos (UFSCar), realizado entre 2009 e 2011, no qual
aprofundei os meus estudos e compartilnei com outras pessoas a luta pela EJA. A
especializacdo me proporcionou reflexfes importantes, deu embasamento tedrico a
minha pratica, me fez perceber as exclusdes sofridas pelos diferentes grupos que
compdem os educandos da EJA e a olhar mais criticamente para sua historia baseada em
campanhas e com politicas publicas precérias.

A historia da educacédo de jovens e adultos foi o tema abordado na monografia
de conclusdo de curso que revelou fatos da histéria da alfabetizacdo de adultos do
municipio de S&o Carlos, SP como também apontou para questdes que naquele
momento nao seria possivel responder, culminando na escrita do projeto de pesquisa
para 0 mestrado, algo que complementava as discussdes iniciadas na monografia.

A monografia objetivou reconstruir a historia da Escola Municipal de Ensino
Supletivo Carmelita Rocha Ramalho (EMES) e, ao contar a historia da EMES, uma
instituicdo escolar criada em 1989 e que atende até os dias atuais 0s jovens e adultos,
ofertando classes de alfabetizacao e de ensino fundamental de 12 a 42 séries, verificou-se
que sua criacdo aconteceu a partir da extingdo de duas outras escolas, 0os Grupos
Escolares Noturnos. Na busca de fontes que auxiliassem na reconstrucdo dessa histdria
e trouxesse mais informacdes sobre os grupos noturnos, foi encontrado um arquivo,
junto a Secretaria Municipal de Educacdo, contendo documentos de duas escolas: Grupo
Municipal Noturno Perpétua Genofre e Grupo Municipal Noturno Euddxia Coelho.
Compreendendo a extensdo do trabalho que este arquivo se apresentava como fonte, se
configurou a escrita do projeto de pesquisa, que apos lapidagdes e reflexdes culminou
na delimitagdo do tema e, posteriormente, na composi¢do desta dissertacao.

A difusdo da alfabetizacdo no Brasil ocorreu apenas no transcorrer do século
XX, acompanhando a constituicdo tardia do sistema publico de ensino. Até fins do
século XIX, as oportunidades de escolarizacdo eram muito restritas, acessiveis quase
que somente as elites proprietarias e aos homens livres das vilas e cidades, minoria da

populagdo. O primeiro recenseamento nacional brasileiro foi realizado durante o
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Império, em 1872, e constatou que 82,3% das pessoas com mais de cinco anos de idade
eram analfabetas. Essa mesma propor¢do de analfabetos foi encontrada pelo censo
realizado em 1890, ap6s a proclamacéo da Republica (FERRARO, 2008).

No inicio do periodo republicano, a alfabetizacdo e a instrucdo elementar do
povo ocuparam lugar de destaque nos discursos de politicos e intelectuais, que
qualificavam o analfabetismo como vergonha nacional e creditavam a alfabetizacdo o
poder da elevacdo moral e intelectual do pais. (BEISIEGEL, 1974). Contudo, durante as
primeiras décadas do periodo republicano, pouco se realizou no sentido de desencadear
acOes educativas que se estendessem a uma ampla faixa da populacéo.

Devido as escassas oportunidades de acesso a escolariza¢do na infancia ou na
vida adulta, até meados do século XX mais da metade da populacdo brasileira era
analfabeta, o que a mantinha excluida da vida politica, pois o voto lhe era vetado, de
acordo com a imposicao da reforma eleitoral conhecida como Lei Saraiva de 1881,
ainda no Império®. O fato de a grande maioria da populagdo nao saber ler e escrever ndo
se constituia como um problema; de acordo com Paiva (1987), o analfabetismo emergiu
no Brasil, primeiramente, como uma questdo politica, com a proibicdo do voto do
analfabeto e, mais tarde, a partir do segundo p6s-guerra, o problema tomou a dimenséo
econbmica, com o desenvolvimento, a urbanizacdo e a industrializacdo acentuada das
grandes cidades.

As reivindicacdes em favor de um ensino elementar para adultos aparecem
muito cedo no Brasil. Beisiegel (1974) aponta referéncias ao ensino de adolescentes e
adultos esparsas ao longo de toda legislacdo escolar do Império; no ambito das
Provincias eram esforcos locais, fragmentarios e descontinuos. As ideias, as leis e as
iniciativas que se consolidam em meados do século seguinte configuram uma situacédo
inteiramente nova. O langcamento de uma politica oficial de educacdo para todos os
adultos analfabetos no Brasil, por volta de 1945, tem lugar dentro do processo mais
amplo de extensdo de oportunidades educacionais a um nimero cada vez maior de
pessoas. Cogitava-se, portanto, da educagdo para todos os analfabetos do pais, se

apresentando como uma tarefa do Estado. Como destaca Beisiegel (1974, p.177-178):

? Exclusio essa que se manteve até a Emenda Constitucional n. 25, de 15 de maio de 1985, a
qual determinava, no Art. 147, § 4° “A lei dispora sobre a forma pela qual possam os
analfabetos alistar-se eleitores e exercer o direito de voto” ¢ a Constituicdo Federal de 1988.
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Quando se incorporam ao ideério educacional e depois as leis do pais,
as nogOes de um direito individual e de uma necessidade social de
educacdo de todos os brasileiros ndo escolarizados nas ideias proprias,
0o Estado como que se propde a corrigir, ja no presente — mas,
sobretudo no futuro — as deficiéncias de uma sociedade que ndo
estendia os beneficios do ensino igualmente a todos os cidadaos.
Nesse momento, a quase totalidade dos cidaddos, criancas, jovens ou
adultos, ja encontravam nas leis e na organizacao do sistema escolar a
expressao do reconhecimento de seus direitos de acesso as
oportunidades de educacéo.

Ha diversos marcos significativos nesse processo de inclusdo educacional de
todos os analfabetos entre os objetivos do Estado no Brasil, tendo inicio com a criacao
do Ministério da Educacgédo e Saude Publica em 1930; a previsdo de um plano nacional
de educacdo, na Constituicdo de 1934; a criacdo do Instituto Nacional de Estudos
Pedagogicos em 1938; os resultados do Recenseamento Geral do Brasil em 1940; a
instituicdo do Fundo Nacional de Ensino Primario, em 1942; e a sua regulamentacdo em
1945; e, principalmente, a criacdo de um Servico de Educacdo de Adultos, dentro do
Ministério da Educacdo e Saude, em 1947 e a aprovagdo, nesse mesmo ano, de um
plano nacional de educacdo supletiva para adolescentes e adultos analfabetos
(BEISIEGEL, 1974).

E na década de 1940, mais precisamente em 1948 que tem inicio em S&o Carlos,
SP, o funcionamento de dois grupos escolares noturnos, criados para o atendimento
especifico de jovens acima de 15 anos e adultos que ndo sabiam ler e escrever. Essas
duas escolas, Perpétua Genofre e Euddxia Coelho, funcionaram durante trés décadas e
foram as primeiras instituicdes no municipio voltadas para a educacdo de adultos,
atendendo juntas, aproximadamente 400 alunos por ano.

Dada a relevancia dessas instituices, esta dissertacdo tem como objetivo
principal reconstituir a histdria dos dois grupos escolares noturnos de Sao Carlos, SP, no
contexto da educacdo de adultos dos anos 1930 a 1950, tendo como ponto de partida as
seguintes questdes de pesquisa: considerando que educacdo de jovens e adultos no
Brasil ganha especial relevo na década de 1940, sobretudo nas politicas educacionais e
que neste periodo criaram-se em Sdo Carlos, SP, dois grupos escolares noturnos,
pergunta-se: Quais 0s movimentos em prol da educacdo de jovens e adultos que
existentes no municipio que teriam culminado na criagdo destas escolas? Quais foram as
trajetérias destas instituicbes? Quais eram suas estruturas administrativas e

pedagdgicas?
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Considera-se como hipdtese que a criacdo dos grupos escolares noturnos se deu
a partir de movimentos sociais em prol da alfabetizagcdo de adultos e, de acordo com os
jornais, uma das fontes utilizadas para esta pesquisa, referem-se a um avanco e certo
vanguardismo do municipio em relacdo a institucionalizacdo da educacdo de jovens e
adultos. Essa hipétese serd analisada a partir da revisdo bibliografica, que compreende
também o levantamento de teses e dissertagdes junto ao Banco de Teses e Dissertacdes
da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e da
investigacdo junto as fontes.

Como fontes para esta pesquisa foram utilizadas as documentacfes produzidas
pelas e sobre as duas instituices escolares em foco, bem como as legislacbes
municipal, estadual e federal relativas a educacao de adultos e, os artigos de jornais em
circulagdo no municipio de Sdo Carlos, SP, no periodo de 1930 a 1950. O arquivo
escolar pesquisado € composto por documentos que, sem excecao, sdo caracterizados
como tendo valor permanente, ou seja, documentos considerados como guarda
permanente da escola: histérico escolar, ata dos resultados finais de exame, cépia de
certificado de concluséo de curso ou diploma e copia de documento pessoal do aluno,
como certiddo de nascimento ou casamento e Registro Geral (RG)°.

Sobre 0 uso dos jornais em pesquisas histéricas ressalta-se que a andlise do
discurso jornalistico permite captar tanto o &mbito macro do sistema social, como a
esfera micro das experiéncias humanas, contribuindo para os estudos historicos e

reflexivos sobre educacdo, como enfatizam Magaldi e Xavier (2008, p.10):

Fazer uso de jornais em pesquisas educacionais dotadas de uma
perspectiva histérica tem ganhado relevo, entre outras razbes, pela
ampla variedade de publica¢bes que oferecem a representacdo de um
universo social multifacetado, pela potencialidade de captacdo dos
debates e acGes no campo educacional no momento mesmo em que se
processavam e pela possibilidade de promover o acesso do
pesquisador a diferentes vozes.

® De acordo com a Lei Federal n. 8.159/1991 que dispde sobre a politica nacional de arquivos
publicos e privados os documentos sdo identificados como: documentos correntes - conjunto de
documentos que estdo em curso ou que, mesmo sem movimentagdo, constituem objeto de
consultas frequentes; intermedidrios - sdo aqueles que, ndo sendo de uso corrente nos 6rgaos
produtores, por razdes de interesse administrativo, aguardam a sua eliminacdo ou recolhimento
para guarda permanente; e documentos de valor permanente - os conjuntos de documentos de valor
histdrico, probatorio e informativo que devem ser definitivamente preservados sdo documentos
permanentes (MEDEIROS, 2003).
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Caracterizada metodologicamente como uma pesquisa qualitativa de cunho
historico e documental, foram necessarias quatro etapas para a sua realizacdo: a
primeira bibliogréfica, com a leitura das obras que versam sobre as tematicas
desenvolvidas, por meio de um levantamento de conteldos e definicdo de conceitos
tedricos que nortearam a analise documental; como também num levantamento de
pesquisas académicas sobre educacdo de jovens e adultos no Brasil, sobretudo na
perspectiva historica, tendo como base de consulta o Banco de Teses e Dissertaces da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Realizou-se
nessa etapa, uma delimitacdo de trabalhos cujos temas abordam o ensino noturno e a
alfabetizacéo de jovens e adultos em meados do século XX.

A segunda etapa, realizada junto aos arquivos escolares localizados na Secretaria
Municipal de Educacdo e Diretoria Regional de Ensino, onde foram pesquisados 0s
documentos administrativos dos grupos escolares noturnos Perpétua Genofre e Eudoxia
Coelho. Todos os documentos referentes a essas instituicdes foram fotografados e
descritos em um quadro (Anexo 1), totalizando 42 fotos. A terceira, realizada na
hemeroteca da Fundacdo Pro-Memoria, também de Sao Carlos, SP, onde se pesquisou
0s jornais com a selecdo dos artigos, noticias e reportagens que abordam as tematicas
referentes a educacdo e a cidade. Todos os artigos encontrados também foram
fotografados e descritos em um quadro (Anexo 2), totalizando 506 fotos. E no quarto e
altimo momento, as fontes foram analisadas e interpretadas de acordo com o referencial
teorico escolhido: Vifiao Frago (1993), Cook-Gumperz (1991), Graff (1990), Magalhées
(2001), Mortatti (2000 e 2004), Ferraro (2004), Beisiegel (1974) e Paiva (1987 e 2003).

Este estudo se realiza no encontro entre a Histéria da Educacdo, a Histdria
Cultural e a Historia Politica, cujo objeto sera analisado a luz de suas contribuic@es;
principalmente nas recomendacdes para o trato das fontes documentais. O processo de
institucionalizagcdo da escola noturna, como objeto de estudo, faz parte do movimento
de reorientacdo da producéo historiografica e, em especial, da producdo da Historia da
Educacdo, sustentada pelas contribuicGes tedrico-metodoldgicas da Historia Cultural
que tém possibilitado o estudo e a compreensdo de novos - ou a retomada de “velhos” -
objetos de investigacao.

O primeiro capitulo apresenta um levantamento de pesquisas académicas em
educacédo de jovens e adultos no Brasil, sobretudo na perspectiva historica, tendo como
base de consulta o Banco de Teses e Dissertagdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). O objetivo desse capitulo € expor um balango
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dos estudos sobre EJA na perspectiva historica, publicados entre anos de 2007 e 2012.
Os trabalhos de Haddad (2000) e Ribeiro (2009), abordados nesse capitulo, contemplam
0 estado da arte ou do conhecimento sobre EJA nos anos entre 1986 e 2006. Portanto, a
escolha desse periodo, 2007 a 20112, se deu pelo fato de ndo haver trabalhos com esse
enfoque, necessitando uma complementacdo mais recente dos dados. O ano final da
pesquisa, 2012, se estabeleceu pelo fato de ser o ano mais recente publicado no Banco
da CAPES durante a realizacdo deste trabalho. Sera enfatizado, também no primeiro
capitulo, o uso da imprensa como fonte de pesquisas historicas, dando embasamento
tedrico para 0 manuseio de jornais como uma das fontes deste trabalho.

O segundo capitulo faz uma discussao em torno das concepcdes de alfabetismo e
analfabetismo e as relacGes que elas estabelecem com a escolarizacdo, com os fatores
ideologicos/culturais, com o desenvolvimento econémico e urbano, bem como a relagédo
entre oralidade e escrita, tipos de linguagens e diferentes culturas. Por considerar a
necessidade de compreensdo de diferentes aspectos sobre os processos de ler e de
escrever o referencial teorico utilizado neste capitulo se pauta em estudos sob as
perspectivas histdricas, sociais, culturais e antropoldgicas dos conceitos de alfabetismo
e analfabetismo, fazendo uso de autores como: Vifiao Frago (1993), Cook-Gumperz
(1991), Graff (1990), Magalhdes (2001), Mortatti (2000 e 2004), Ferraro (2004),
Beisiegel (1974) e Paiva (1987).

Relacionados ao desenvolvimento econdmico, social e urbano do periodo, bem
como a escolarizacdo dos jovens e adultos analfabetos, os movimentos em prol da
alfabetizacdo que estavam em circulacdo na década de 1940 também sdo apresentados
nesse segundo capitulo, com énfase a Campanha de Educacdo de Adolescentes e
Adultos (CEAA), primeira grande movimentacdo promovida pelo Estado, criada e
coordenada pelo entdo Ministério da Educacdo e Saude, com inicio em 1947 e bastante
influente até meados de 1950. A CEAA ¢ considerada um marco Nacional enquanto
movimento de alfabetizacdo de adultos devido a sua abrangéncia em praticamente todos
0s estados brasileiros.

O terceiro capitulo aborda a trajetoria dos dois grupos escolares noturnos:
Perpétua Genofre e Euddxia Coelho, a partir das fontes documentais desta pesquisa: 0
arquivo escolar, os artigos de jornais e as legislagdes municipal, estadual e federal sobre
educacdo de adultos. Destaque ao ensino primario supletivo fixado a partir da Lei
Organica do Ensino Primario N. 8.529, de 2 de janeiro de 1946, representou, em ltima

instancia, a institucionalizagdo da educacgéo de adultos como uma modalidade de ensino
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integrada ao sistema educacional brasileiro, distinta da educagdo das criangas. Como
principais fontes secundarias deste capitulo, como também de toda dissertagdo, os
autores Beisiegel (1974) e Paiva (1987 e 2003).

Por fim, sdo apresentadas as Conclusdes, que num primeiro momento, enfatizam
a interpretacdo dos discursos presentes nos jornais em circulacdo no Municipio de Séo
Carlos, SP, na década de 1940, sobre o adulto analfabeto e a perspectiva social e
cultural que se difundia em torno do analfabetismo e da educacdo. Pode-se concluir, que
as reivindicacgdes a cerca da alfabetizacdo da populacdo adulta refletia a efervescéncia
nacional do periodo, assim como a vinculagdo da escolarizacdo a ascensao social, ao
progresso nacional, a modernidade e a civilidade do povo, ou seja, da educa¢do como
redentora dos problemas da nacgéo e o analfabetismo considerado como uma doenga, um
mal que precisava ser erradicado.

Num segundo momento, sobre 0s grupos escolares noturnos Perpétua Genofre e
Eudoxia Coelho, conclui-se que suas formacdes se deram a partir de agrupamentos de
escolas isoladas noturnas ja existentes, a exemplo de outros grupos escolares noturnos
de outras cidades e estados, apresentados ao longo do trabalho. Pode-se afirmar também
que esta dissertacdo compreende que a partir da interpretacdo dos dados obtidos junto as
fontes, principalmente dos jornais, essas instituicGes nasceram numa relacdo imbricada
com a Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos (CEAA), aparecendo ora
como extensdo ora como colaboracdo a iniciativa nacional. Os grupos escolares
abrigavam o funcionamento noturno de varias salas da Campanha, como também salas
de pods-alfabetizacdo (22, 3% e 4?2 séries), estas amparadas pela legislacdo do ensino
supletivo e todas pertencentes aos grupos escolares noturnos municipais Perpétua

Genofre e Eudéxia Coel ho.
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Capitulo 1. A perspectiva historica nas pesquisas sobre educacao de adolescentes,
jovens e adultos.

O refazer da histdria, pelo direito a educacdo, desafia-nos, para que
seja possivel de novo acreditar na historia como possibilidade, que
reinvente o direito a vida de todos, com todas as diferencas, como
iguais. Quem somos, que lugar ocupamos na histéria, com que direito
se pode sonhar e pensar educacdo, pensar um mundo novo diante das
muitas fragilidades? Qual o direito a ser buscado? O ja interiorizado
como ideia e valor, ou outro, necessario a todos nos, professores,
testemunhas e co-protagonistas do tempo presente? (PAIVA, 2006,
p.25).

Este capitulo apresenta um levantamento de pesquisas académicas em educacéo
de jovens e adultos no Brasil, sobretudo na perspectiva historica, tendo como base de
consulta o Banco de Teses e Dissertacbes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES). O objetivo deste trabalho € elaborar um balanco
dos estudos sobre educacao de jovens e adultos, publicados nos anos de 2007 a 2012,
com intuito de se compreender o que vem sendo estudado sobre a EJA no campo da
Histdria e se aprofundar e delimitar a perspectiva abordada nesta dissertacao.

Trabalhos que objetivam investigar o que tem sido produzido sobre um
determinado campo do conhecimento, ou mesmo sobre uma tematica como a EJA, sdo
denominados estado da arte ou estado do conhecimento. Ferreira (2002, p.258) aponta
que ha um conjunto significativo de pesquisas conhecidas com essas denominagoes e as

descreve:

Definidas como de carater bibliogréafico, elas parecem trazer em
comum o desafio de mapear e de discutir certa produgdo académica
em diferentes campos do conhecimento, tentando responder que
aspectos e dimensdes vém sendo destacados e privilegiados em
diferentes épocas e lugares, de que formas e em que condigfes tém
sido produzidas certas dissertacdes de mestrado, teses de doutorado,
publicagcbes em periddicos e comunicagGes em anais de congressos e
de semindrios. Também sdo reconhecidas por realizarem uma
metodologia de carater inventariante e descritivo da produgdo
académica e cientifica sobre o tema que busca investigar, a luz de
categorias e facetas que se caracterizam enquanto tais em cada
trabalho e no conjunto deles, sob os quais 0 fenbmeno passa a ser
analisado.
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A partir dessa definicdo, pode-se afirmar que a pretensdo deste capitulo ndo é
realizar um estado da arte, pois ndo abrange os diferentes meios de publicacGes da area
académica, como por exemplo, publicacdes em peridédicos ou comunicacbes em anais
de congresso. Este capitulo se refere somente a producdo discente dos programas
nacionais de pos-graduacdo stricto sensu em Educacdo, ou seja, em dissertacdes de
mestrado e em teses de doutorado, uma vez que a dimensédo do trabalho de pesquisa e
coleta de dados em relacdo ao prazo de finalizacdo seria invidvel, optou-se por abordar
somente as dissertacOes e teses em Educacdo por se identificarem a proposta deste
trabalho. O resultado deste estudo aponta os aspectos mais estudados e 0s principais
referenciais teoricos utilizados.

Como “estado da arte” ou “estado do conhecimento”, sobre educacéo de jovens
e adultos, existem diversos trabalhos da autoria e coordenacdo de Sérgio Haddad,
juntamente com outros pesquisadores, que realizam o mapeamento das pesquisas
académicas publicadas em diversos meios. O primeiro conjunto de estudos é composto
por sete artigos que versam sobre os trabalhos produzidos no periodo de 1975 a 1985
(HADDAD e DI PIERRO, 1986; HADDAD, 1987; HADDAD e FREITAS, 1988;
HADDAD et al, 1988 HADDAD et al, 1989; HADDAD e SIQUEIRA, 1989 e
RIBEIRO et, al.,, 1992). O segundo, intitulado O Estado da Arte das Pesguisas em
Educacéo de Jovens e Adultos no Brasil. A producdo discente da pos-graduacéo em
educacao no periodo 1986/1998, foi publicado no ano 2000 e se dedica a detalhar as
concepcOes, as metodologias e as préaticas da educacdo de adultos no periodo definido
em seu proprio titulo, de 1986 a 1998.

O estado da arte coordenado por Haddad (2000) sistematiza o campo de
pesquisas realizadas sobre educacdo de jovens e adultos e aponta suas abordagens
dominantes e emergentes. Foram selecionadas 183 teses e dissertacbes defendidas no
periodo, as quais foram agrupadas em cinco temas: o professor, o aluno, concepcdes e
praticas pedagdgicas, politicas publicas de EJA e educacdo popular. No estudo de
Haddad (2000) a historia da educacdo de adultos aparece como subtema de politicas
publicas, sendo apresentados seis trabalhos: BARROS, F.A.G Movimento de Educacéo
de Base (MEB) em Sergipe: 1961-1964 — uma recongtituicdo historica. Jodo Pessoa:
UFPB, 1995; CAVALCANTE, A.M.C.L Politica educacional do Estado brasileiro
sobre o ensino supletivo: 1961-1971. Jodo Pessoa: UFPB, 1987; DORNELES, M.A. O
Mobral como politica publica: a institucionalizacdo do analfabetismo. Porto Alegre:
UFRGS, 1990; OLIVEIRA, J.L. As origens do MOBRAL. Rio de Janeiro: lesae/FGV,
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1989; PEIXOTO FILHO, J.P. A travessia do popular na contradanca da educacgdo. Rio
de Janeiro: lesae/FGV, 1986; SOARES, L.J.G Educacéo de adultos em Minas Gerais:
continuidades e rupturas. S&o Paulo: USP, 1995. (HADDAD, 2000, p.103).

Segundo o autor, aproximadamente 20% dos estudos pesquisados abordam
temas relativos as politicas publicas de EJA (compreendendo os subtemas: histdria da
EJA, politicas publicas recentes, projetos de alfabetizacdo, organizagdo do ensino
regular noturno e politicas municipais informadas pelo ideério da educagéo popular).

Apos a leitura dos resumos dos trabalhos citados acima e pelos proprios titulos
pode-se afirmar que nenhum deles foi produzido no campo da Histéria da Educacéo,
apesar de dedicarem pelo menos um capitulo ao contexto historico. Aspecto observado
ao longo da investigacao realizada para a escrita deste primeiro capitulo.

Complementa o estudo de Haddad (2000) a dissertacdo de mestrado de Clayton
Ribeiro (2009), intitulada Estado do Conhecimento da Educacéo de Jovens e Adultos no
Brasil: um balanco de teses e dissertacOes (1999-2006), que apresenta 0 estado do
conhecimento da educacdo de jovens e adultos entre os anos de 1999 e 2006. Assim
como nos trabalhos de Haddad, Ribeiro faz um levantamento dos principais temas
abordados no que diz respeito a educacdo de jovens e adultos e aponta a propor¢éo de
teses e dissertacdes, além dos maiores centros de producdo académica, com localizacao
geografica e meios de publicacdo dessas producdes.

Ribeiro (2009) trabalha com apenas uma categoria, as politicas educacionais de
EJA, divididas em subcategorias: analise de programas nacionais, analise de programas
locais (estaduais e municipais), histéria politica da educacédo de jovens e adultos, analise
de legislacdo e documentos e, analise de programas e opinides dos atores. A histéria da
educacdo de jovens e adultos se apresenta neste trabalho como introducdo a tematica,
onde os marcos legais e as politicas publicas sdo o foco principal.

Considerando esses trabalhos, que realizam um panorama sobre as pesquisas
historicas sobre educacdo de adultos até 2006, o presente capitulo se atém ao recorte
temporal de 2007 a 2012. A temética relativa a educacdo de jovens e adultos é ampla e
mantém interfaces com temas correlatos; assim sendo, para efeito desta dissertagéo,
foram considerados, sobretudo, os estudos relativos a historia da educagdo de adultos no
Brasil, divididos em dois grandes subtemas: 1) educagdo formal e escolar,
contemplando os textos que tratam dos processos de escolarizagdo basica, conforme os
topicos: escolas noturnas, grupos escolares noturnos e alfabetizacdo de adultos; 2)
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educacdo popular e seu desdobramento no tdpico: programas e campanhas de
alfabetizacéo de jovens adultos.

1.1 Etapas e procedimentos da investigagao.

Com o objetivo de mapear a quantidade de trabalhos de pds-graduacdo no
campo da histéria da educacéo, realizou-se, num primeiro momento, uma pesquisa junto
ao Banco de Teses da CAPES com a palavra-chave: historia da educagdo de jovens e
adultos, dentro do recorte temporal estabelecido, 2007 a 2012. Com o resultado obtido
produziu-se a Tabela 1 que apresenta a quantidade de trabalhos por ano e por nivel —
mestrado e doutorado.

Num segundo momento, foram definidas cinco palavras-chave para o filtro geral
na busca pelas teses e dissertacdes, sendo elas: escolas noturnas, grupos escolares
noturnos, alfabetizacdo de adultos, educacdo popular e programas e campanhas de
alfabetizacdo de adultos. Essas palavras-chave sdo denominadas como subtemas e seus
respectivos topicos. Cabe destacar também que foram escolhidos os trabalhos que se
encontravam vinculados ao campo de conhecimento da educacdo com perspectiva
histdrica, independente da area de concentracdo do programa de pds-graduacdo. Além
disso, priorizaram-se as publicacdes que se debrucam sobre alfabetizacdo de adultos e
0s primeiros anos do ensino fundamental, enfoque principal desta pesquisa.

Apo6s a fase inicial de mapeamento panoramico das teses e dissertacdes
conforme as palavras-chave ou subtemas, o préximo passo de andlise dos dados foi a
leitura dos titulos e resumos com o proposito de estabelecer um filtro mais especifico. A
selecdo realizada no conjunto de titulos dos trabalhos foi guiada conforme a afinidade
dos mesmos com a proposta desta pesquisa, desconsiderando os trabalhos que ndo se
relacionavam com a tematica, tampouco com o periodo histérico estudado nesta
dissertacdo, ou seja: o critério estabelecido para filtrar os resumos dos trabalhos
publicados foi buscar pelas teses e dissertagdes que tratassem do tema educacdo de
adultos com interface a historia da educacdo, com recorte temporal definido entre o
inicio da Primeira Republica (1889) até a década de 1970.

Nessa etapa os trabalhos foram escolhidos um a um e confirmados somente 0s
que convergiam com o tema e as discussdes propostas nesta dissertacdo. Os trabalhos
pré-selecionados a partir de seus titulos e resumos foram pesquisados em sua integra,

com 0 objetivo de verificar 0s seguintes aspectos: objetivo geral, referenciais tedricos,
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metodologia, recorte temporal e fonte de pesquisa. Ressaltando que cada informacao
coletada foi retirada do préprio trabalho académico, ou seja, definida e caracterizada
pelo préprio autor. A partir do levantamento desses dados foram produzidos uma tabela
e quatro quadros, gerando suas interpretacdes e discussdes no decorrer do texto.

1.2 Resultados da investigacao.

Os resultados foram dispostos em uma tabela e em quadros, seguidos da
caracterizacdo das pesquisas abordadas. Assim sendo, a tabela 1 é referente a
quantidade de pesquisa que abordam a histéria da educagédo de jovens e adultos; e os
quadros 1, 2 e 3 referem-se as pesquisas sobre educacdo formal e escolar, com os
topicos: escolas noturnas, grupos escolares noturnos e alfabetizacdo de adultos; e o
quadro 4, refere-se a educacdo popular, com o tdpico programas e campanhas de
alfabetizacéo de adultos.

Com maiores detalhes, esses quadros apontam os titulos e autores das teses e
dissertacdes, bem como as instituicdes de pos-graduacdo na qual esses trabalhos foram
defendidos. Para efeito de andlise e discussdo, logo abaixo dos quadros, retratam-se 0s
principais temas abordados, os periodos histéricos, as fontes, as referéncias
bibliogréaficas e as metodologias utilizadas em cada uma das pesquisas.

Histéria da Educacdo de Jovens e Adultos. Sob esse tépico foi encontrado um
namero grande de trabalhos, 249 no total. A extensdo do resultado, em relacdo a
pesquisa pela palavra-chave histéria da educacéo de jovens e adultos, se deve pelo fato
de se fazer uso dos acontecimentos historicos como introducdo, contextualizacdo ou
ainda, caracterizagdo do tema abordado. Nesse sentido, o montante de trabalhos
encontrados ndo é necessariamente de cunho histdrico ou pertencente as linhas de
pesquisas historicas e 0s objetos de estudo que se apresentam sdo indmeros e

diversificados, perpassando pelos varios temas que a propria area da educacao aborda.
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Tabela 1 — Numero de trabalhos académicos com a palavra-chave: histéria da
educacéo de jovens e adultos.

Ano de defesa Nivel
Mestrado Doutorado
2007 40 5
2008 34 7
2008 40 5
2010 25 4
2011 41 10
2012 27 11
TOTAL 207 42

Observa-se, portanto, que a trajetoria historica da educacao de adultos se apresenta,
na maioria dos trabalhos, como ponto de partida para adentrar ao universo da tematica
abordada, para delimitar o espaco e o tempo da pesquisa. A maioria dos estudos
investigados situa-se nas interfaces de diversas areas do saber, assentando suas analises
sobre fundamentos de natureza historica e socioldgica, apoiando-se em reconhecidos
autores nacionais, dentre os quais se destacam Vanilda Pereira Paiva, que vincula o
ideario da educacdo popular de adultos a natureza do Estado populista; Celso de Rui
Beisiegel, que associa as mudancas educacionais as sociais; Sérgio Haddad que, ao
realizar um perfil da educacdo nas décadas de 1970 e 1980, explicita as contradi¢bes
internas do Estado burocratico e autoritario; e Paulo Freire no campo do ensino-
aprendizagem, da teoria e pratica da alfabetizacdo de adultos.

Escolas Noturnas. Sob este tdpico, foram identificados 53 trabalhos entre 0s anos de
2007 e 2012, que abordam especificamente o ensino de jovens e adultos no periodo
noturno. A partir das leituras dos titulos e resumos, pode-se apontar que os trabalhos
analisados caracterizam o ensino noturno em sua estruturacéo e problemas enfrentados,
enfocando experiéncias localizadas das quais emerge a escola como organizagdo
administrativa e pedagogica, identificando avancos e enfrentamentos nas tentativas de
solucionar problemas como a evasdo e a repeténcia resultantes da inadequacao

curricular ao universo cultural dos jovens trabalhadores atendidos. Assim sendo, o
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ensino noturno aparece nos trabalhos académicos como extensdo das mazelas do ensino
diurno de modo mais agravado e cumprindo as fungdes de seletividade e hierarquizacao
sociais, comumente identificados na escola. A irrelevancia do ensino noturno remete-
nos a marginalidade da educacdo de jovens e adultos no interior dos sistemas
educacionais.

Das 53 teses e dissertagdes encontradas a partir da palavra-chave escolas
noturnas, constatou-se que a maioria tem como objeto de investigacdo o ensino médio e
profissionalizante voltado para o jovem trabalhador, totalizando 26 trabalhos. Com a
especificidade escola noturna para jovens e adultos nos primeiros anos do ensino
fundamental obteve-se como resultado 9 trabalhos. Para analise mais aprofundada
foram selecionadas trés dissertacbes de mestrado que investigam periodos historicos
diferentes e que tratam de instituicGes escolares que atenderam especificamente a

alfabetizacéo de adultos oferecida no periodo noturno.

Quadro 1. Pesquisa com a palavra-chave: escolas noturnas.

Autor Titulo Nivel Defesa Instituicdo
1. DAMASCENO, "Escolas Nocturnas no Ceara:
A. D. Ages e combate ao Mestrado | 01/09/2010 UECE
analfabetismo adulto na
Primeira Republica". Educacéo
2. VILELA, C. "Escola Noturna Machado de
o.C. Assis: primeira instituigdo UFU

municipal de ensino primério
noturno da cidade de Ituiutaba, Mestrado 01/02/2011 Educacéo
MG (1941-1960)".

3. SOUZA, E. J. de. | “Alfabetizagio de adolescentes,
jovens e adultos na primeira
republica: as escolas
regimentais”. Educacéo

Mestrado 01/02/2011 UFMT

A primeira, de Damasceno (2010) salienta o ensino noturno na Primeira
Republica (de 1889 a 1930), abordando especificamente as escolas do Estado do Ceara
e as concepgdes sobre o analfabetismo, proclamado no periodo como origem de “todos
os problemas da nag¢do” (p.23). Como fonte para esta pesquisa a autora utilizou as

legislagBes voltadas para a instrucdo publica, bem como mensagens e correspondéncias
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dos Presidentes do Estado do Ceara, além de jornais e periddicos veiculados no Estado
estudado. A metodologia é descrita como histdrica e documental, com fundamentos da
Historia Nova. Os principais referenciais tedricos utilizados foram: Le Goff (1996);
Beisiegel (1974); Paiva (1987); Basbaum (1986); Di Pierro (2000); Faria Filho (2003);
Mortatti (2000), entre outros. Como resultado verificou-se a existéncia de trés
momentos distintos com carater de estratégias de combate ao analfabetismo que iam se
modificando de acordo com a alternancia entre Estado e segmentos da sociedade,
apresentando experiéncias e caracteristicas da educacdo de adultos na Primeira
Republica.

A segunda dissertacdo analisada, de Vilela (2011) aborda a historia da criagéo e
funcionamento da primeira instituicdo escolar de ensino noturno de ltuiutaba, MG, com
o recorte temporal de 1941 a 1960. O objetivo geral da pesquisa era compreender o
surgimento do ensino publico municipal na esfera urbana e verificar a escolarizacao
noturna primaria no contexto educacional, politico e econémico do pais e do Municipio
de Ituiutaba. A metodologia € descrita como bibliografica e documental, tendo como
fontes as legislagdes, o arquivo escolar, mensagens de Presidentes da Republica e do
Estado de Minas Gerais, jornais e periodicos, fotografias, além de relatos orais de ex-
alunos, ex-professores e ex-secretaria da escola. Os principais referenciais tedricos
utilizados foram; Beisiegel (1972 e 1974); Carvalho (2000); Faria Filho (2000 e 2003);
Foucault (2001 e 2008); Lefebvre (2004); Nagle (2001); Paiva (2003), entre outros.

A terceira dissertacdo, de Souza (2011) tem como objeto de pesquisa a educacgéo
de adolescentes, jovens e adultos realizada pela Escola Regimental da Policia Militar de
Mato Grosso. As primeiras iniciativas do governo em alfabetizar a populacdo adulta em
Mato Grosso, datam do final do Império; com a abertura de escolas noturnas que nédo
prosperaram. A dissertacdo tem como objetivo a reconstituicdo da histéria da Escola
Regimental do Batalhdo da Policia militar de Mato Grosso, inaugurada em 1913 e
destinada a alfabetizar as pracas analfabetas que se alistavam na corporacéo.
Pesquisando a documentacdo legal que regulamenta o funcionamento da Escola
Regimental, relatdrios de governo e de diretores da Instru¢do Publica; e, principalmente
os boletins internos da Policia Militar, a pesquisa enfatiza a discussdo em torno da
legislacdo, bem como, a relagdo dos alunos com a escola, com o batalhdo e com a
sociedade, no periodo de 1913 a 1927. A metodologia é descrita como histérica e
documental, pautada nas seguintes referéncias bibliograficas: Lourenco Filho (1949),
Paiva (2005), Soares e Galvao (2005), Beisiegel (2004), Cury (2007), entre outros.
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Grupos Escolares Noturnos: Esse tema é composto por pesquisas que abordam a
trajetoria historica de instituicdes escolares criadas especificamente para o atendimento
de adultos. Com a expressao exata (grupos escolares noturnos) foram encontradas 12
trabalhos, publicados sob o periodo de investigacdo, 2007 a 2012. As pesquisas
analisadas se propdem, em sua maioria, investigar as concepcdes presentes na legislacao
que criou essas escolas, percebidos como componente da politica governamental para o
ensino supletivo. A analise da legislacdo e de documentos oficiais constitui um ponto de
partida comum das pesquisas, como também a analise das praticas decorrentes dos
aspectos legais. Dos trabalhos encontrados, duas dissertacbes de mestrado foram
selecionadas por investigarem especificamente 0s grupos escolares noturnos, objeto de

estudo tambem desta dissertacéo.

Quadro 2. Pesquisa com a palavra-chave: grupos escolares noturnos.

Autor Titulo Nivel Defesa Instituicdo
1. COHN, M. A. F. “Do apito das fabricas ao
toque dos sinos no grupo
escolar Estevam de Oliveira Mestrado 01/05/2008 URJF
(1914-1946)". Educacéo
2. RODRIGUES, A. “Educagdo de Jovens e
s, Adultos: Memorias do Mestrado | 01/07/2009 UEM
Grupo Escolar Noturno
Visconde de Nacar em Educacéo
Maringa (1947-1958)”.

A primeira, de Cohn (2008), investiga os aspectos ligados a organizacdo e
funcionamento da escola noturna, o ordenamento normativo, a representacdo da escola
noturna presente nos documentos, nos espacos, tempos, curriculos, e principalmente, o
conhecimento dos sujeitos que frequentaram o Grupo Escolar Estevam de Oliveira da
cidade de juiz de Fora, MG. O recorte temporal refere-se aos primordios da criacdo da
escola noturna para mulheres adultas, em 1914 até 1946 e as fontes utilizadas foram: os
documentos internos da escola e governamentais, relatorios de inspecéo, livros de atas,
fotografias, jornais, depoimentos orais e pesquisa bibliografica. Sob a perspectiva da
Histéria Cultural, a pesquisa utilizou-se do levantamento bibliografico e documental
como metodologia. Destaque para o referencial tedrico: Magalhdes (2004), Faria Filho
(2003) e Souza (2006).
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A segunda dissertacdo, de Rodrigues (2009), objetiva recuperar a memdria e a
historia da educacdo de adultos do Municipio de Maringé. O periodo histérico estudado
foi de 1947 a 1958, inicio do atendimento do Grupo Escolar Noturno Visconde de
Néacar. As fontes utilizadas foram documentos do arquivo escolar, legislacdo e
entrevistas semiestruturadas com ex-alunos, ex-professores e ex-diretores da instituigdo.
A metodologia € descrita como histérica e qualitativa, tendo como referencial tedrico:
Beisiegel (1974), Chartier (2002), Haddad e Di Pierro (1999), Vidal (2000, 2005),
Thompson (2002), Paiva (2003), Le Goff (1989), Julia (2001), Faria filho (1998 e
2000), entre outros.

Alfabetizacdo de adultos. A partir da busca pela palavra-chave alfabetizacdo de
adultos, foram encontrados 72 trabalhos. As experiéncias de alfabetizacdo analisadas
neste subtema sdo referentes as acGes publicas nos planos locais ou municipais e suas
conclusdes referem-se a aspectos positivos e negativos surgidos ao longo da
implantacdo dos diferentes projetos de alfabetizacdo. Além disso, assinalam
necessidades e caréncias para a realizacdo de acGes mais eficientes. Dentro deste topico
abrigam-se trabalhos de diversas vertentes, que vao desde formacdo de professores
alfabetizadores, a educacdo inclusiva, educacdo no campo, métodos de alfabetizacdo,
praticas escolares, Paulo Freire, entre outras.

A maioria dos trabalhos analisados parte das memdrias, dos relatos dos alunos
quando do processo de alfabetizacdo e analisam o discurso e as representaces do senso
comum, relativas a escola, a sociedade e ao trabalho. Os pressupostos ideoldgicos das
acOes educativas sdo examinados, principalmente pela analise dos documentos oficiais e
dos relatos dos agentes publicos, relacionando-os a conformacdo dos projetos cujas
debilidades sdo expostas em termos quantitativos e qualitativos, em suas praticas de

ensino-aprendizagem.
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Quadro 3. Pesquisa com a palavra-chave: alfabetizacdo de adultos.

Autor Titulo Nivel Defesa Instituicéo

1. GOMES, L. K. | “Memoérias de professoras
alfabetizadoras do
de S. MOBRAL em Fortaleza”. Mestrado 01/04/2012 UFC

Educacéo

“Analfabetismo e

, Alfabetizacdo:

professoras-alfabetizadoras | pygtorado | 01/06/2012 Educagéo
de camponeses quilombolas

jovens e adultos”.

A dissertacdo de Gomes (2012) narra a historia do Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo, 0 MOBRAL, no municipio de Fortaleza na década de 1970, a partir das
memorias das professoras que lecionaram na época, abordando as bases politicas,
filosoficas do MOBRAL, a partir da analise das concepcdes de alfabetizacdo de Jovens
e Adultos ao longo da Historia da Educacéo no Brasil. A pesquisa foi desenvolvida com
base nas lembrancas de antigas professoras do MOBRAL, apresentando o cotidiano
dessa experiéncia e recontando a histéria do programa governamental de grande
impacto na trajetoria de educacdo de Jovens e Adultos no pais. Assim, a abordagem
central deste estudo é a historia oral, bem como a analise de documentos oficiais do
programa e 0s anuarios e tabelas do IBGE. Caracterizada como pesquisa historica, a
referéncia teorica se pauta em Beisiegel (1974 e 1984); Soares (1995); Freire (1983 e
1987); Gadotti (1986); Haddad (1991); Ribeiro (1992); Paiva (1984 e 1987) e Le Goff
(1990).

A tese de S& (2012) trata do analfabetismo de jovens e adultos como um
problema histérico, como a negacdo de um direito constitucional, onde a condicdo de
analfabeto reduz o exercicio da cidadania no mundo contemporaneo. O trabalho
desenvolve uma investigacdo sobre o analfabetismo por meio da analise de
representac0es de professoras-alfabetizadoras de camponeses quilombolas jovens e
adultos, relacionando-as ao contexto socioeconémico e cultural e & formagdo docente. A
metodologia é descrita como qualitativa com investigacao etnografica, realizada no ano
de 2010, na comunidade de Muquém, descendente do Quilombo dos Palmares,
localizada no municipio de Unido dos Palmares, no Estado de Alagoas. Os resultados da
analise apontaram, na construcdo das representacdes das professoras sobre alfabetizagdo
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e analfabetismo, fragmentos de conhecimentos formais adquiridos, provavelmente, em
acOes de formacdo docente, leituras de material especifico da area, como o livro
didatico utilizado nas classes de alfabetizacdo, entre outros; crencas sedimentadas no
imaginario coletivo sobre o analfabetismo e a alfabetizagdo; saberes desenvolvidos em e
sobre sua propria pratica pedagdgica no exercicio da alfabetizacdo; troca de
experiéncias com seus pares em diversas situagoes, entre outras fontes de conhecimento.
Entre as consideragdes conclusivas, 0 estudo aponta a importancia de se priorizar, nas
acOes de formacdo docente, um principio fundamental defendido por Paulo Freire, a
reflexdo critica sobre a pratica, possibilitando aos professores reverem suas concepgoes
e reorientarem suas praticas pedagogicas. Além de Freire (1993) o estudo conta também
com o seguinte referencial tedrico: Lefebvre (1991 e 2006); Ferraro (2009); Souza
(1999); Romanelli (1986); Haddad e Di Pierro (2000); Kleiman (2001), entre outros.

Educacdo Popular: Esse tema abrange a maioria das pesquisas académicas
sobre educacdo de adultos, pois discute a participacdo e autonomia dos movimentos
sociais em projetos de educacdo de jovens e adultos nas parcerias entre Estado e
sociedade civil, aléem disso, refere-se a educacdo para a cidadania, aquela que se
processa n0s movimentos sociais ou que tém como objetivo a formacdo da consciéncia
critica do cidaddo. O periodo historico abordado vai da primeira republica ao final da
década de 1990, abrangendo trabalhos que versam sobre Paulo Freire e suas obras. A
partir da pesquisa junto ao Banco da CAPES, com a palavra-chave educacéo popular,
obteve-se como resultado 284 trabalhos. Assim sendo, neste grande subtema, serdo
investigados os trabalhos que se atentam especificamente aos programas e campanhas
de alfabetizacdo de adultos.

Campanhas de Alfabetizacdo de Adultos. Esse tema estd estritamente
relacionado aos movimentos de educacgéo e cultura popular e aos movimentos sociais.
Historicamente as campanhas de alfabetizacdo promovidas pelo governo federal
surgiram no Brasil com propostas de reducdo dos elevados indices de analfabetismo e
ao longo do tempo passou a ser caracteristica das a¢fes de politicas publicas destinadas
a educacdo de adultos. Nesse sentido, esse tema é abordado por uma grande quantidade
de trabalhos, a partir da palavra chave campanhas de alfabetizacdo de adultos foram
encontradas 64 dissertacOes e teses. Para efeito de destaque ha diversas pesquisas sobre
0 MOBRAL (Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo) década de 1970 e inicio de 1980
e 0 Brasil Alfabetizado e 0 Movimento de Alfabetizacdo (MOVA) a partir de 2003. Do
montante dos trabalhos analisados, destacamos uma dissertacdo de mestrado e uma tese
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de doutorado que possuem como objeto de estudo a Campanha de Educagdo de
Adolescentes e Adultos a CEAA, iniciada em 1947.

Quadro 4. Pesquisa com a palavra-chave: programas e campanhas de
alfabetizacdo de adultos.

Autor Titulo Nivel Defesa Instituicdo
1.COSTA, D.| “A campanha de educagio de
M. V. adolescentes e adultos no Brasil |5 voaq0 | 01/06/2012 UFES
e no Estado de Espirito Santo
(1947-1963): um projeto Educacéo
civilizador”.
2.SOUZA, A. P. “Alfabetizacdo de jovens e
V. adultos em Mato Grosso: uma |y 040 | 01/07/2007 UFMT
leitura das campanhas oficiais
de 1947 a 1990”. Educacdo

A investigacdo de Costa (2012) analisa, sob a perspectiva historica, a primeira
iniciativa governamental de educacao de adultos nas areas rurais e urbanas no Brasil e
no Estado do Espirito Santo, a CEAA. O periodo estudado é de 1947 a 1963 e as fontes
utilizadas sdo os documentos oficiais e as producdes didaticas elaboradas pelo Setor de
Orientacdo Pedagogica da CEAA do Ministério da Educacdo e Saude, distribuidas aos
educandos do programa. A autora analisa o discurso desse material com base no
conceito de processo civilizador, de Norbert Elias, justificando que o material da CEAA
difundia um projeto civilizador por meio de temas como saneamento, patria e educacgao.
Pesquisa bibliografica e documental, cujo referencial tedrico pauta-se, além de Elias
(1994), em Beisiegel (2008), Soares (1995), Haddad (2002), Monarcha (2010), Freitas
(2002), Lourenco Filho (1953, 1957, 1978 e 2002), dentre outros.

As campanhas oficiais de alfabetizacdo de jovens e adultos do Estado do Mato
Grosso sdo analisadas na dissertacdo de Souza (2007), que abrange o periodo historico
entre 1947 a 1990, compreendido entre o inicio da CEAA e a extingdo da Fundacéo
Educar. As fontes utilizadas sdo: planos de governo, relatérios oficiais, mensagens
governamentais, anais de congressos, relatos de experiéncias em seminarios e narrativas
de sujeitos que participaram do contexto historico investigado. A pesquisa é definida
como historica, sob os pressupostos da Histéria Cultural e da Histéria Oral, sendo

31



referencial tedrico: Alves (1998), Beisiegel (1974), Chartier (2002), Mortatti (2004),
Soares (2003), Freire (1989), Freitas (2005), Lourenco filho (1953 e 1957), entre outros.

A partir da realizagdo dessa revisdo bibliografica constatou-se que muitos dos
autores utilizados nos trabalhos citados, também serdo utilizados nesta dissertacéo,
como por exemplo: Mortatti (2000 e 2004), Ferraro (2004), Souza (1999), Beisiegel
(1974) e Paiva (1987 e 2003). Esses autores auxiliam na interpretacdo dos artigos de
jornais e embasam teoricamente o contexto histdrico, social e politico abordados ao
longo deste trabalho.

Além disso, como se podera constatar especialmente no Capitulo 3, A (re)
construcéo da historia dos grupos escolares noturnos de Sdo Carlos, essa revisdo
bibliografica evidenciou que as iniciativas no campo da educacdo, mais especificamente
da alfabetizacdo, de adolescentes e adultos ndo foram exclusivas e nem originais ao
municipio de Sdo Carlos, SP, uma vez que se tratava de tendéncia em curso em ambito

nacional.

1.3 Os jornais como fonte de pesquisa historica

A partir das Gltimas décadas do século XX comecou haver um debate acerca do
uso de jornais como fonte de pesquisa para a escrita da Historia. Até entdo, o0s
periddicos foram excluidos da historiografia, pois eram considerados representantes de
ideologias e interesses politicos. A imprensa, como um todo, era considerada uma fonte
historica duvidosa, resultado de visdes parciais, de imagens distorcidas da realidade.

A mudanca na forma de pensar e perceber o discurso da imprensa como objeto
para o estudo da histéria e a utilizacdo desta como fonte, s6 ocorreu a partir dos
guestionamentos veiculados pelo movimento da Escola dos Annales ou posteriormente
a chamada Nova Historia, quando ressurgiu o interesse por novas fontes de pesquisa e
principalmente quando o historiador deixou de almejar a imparcialidade em suas
pesquisas. (KRENISKI e AGUIAR, 2011). Essa inovagdo foi se expandindo ao longo
do século XX, em virtude das transformacGes teoricas que se processaram no campo do
conhecimento historico.

Os paradigmas da histéria tradicional foram duramente questionados pelo
movimento da Escola dos Annales, que teve inicio em 1929, quando Lucien Febvre e
Mark Bloch langaram a revista Annales d"Histoire Economique et Sociale. Entretanto,
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foi a partir da terceira geracdo* dos Annales que novas perspectivas para as analises
historicas foram lancadas, incluindo teméticas como o inconsciente, 0 mito, as
mentalidades, as praticas culinérias, o corpo, entre outros temas que eram ausentes da
area de estudo da historia.

A partir de entdo, a historiografia sofreu influéncias de outras disciplinas e a
historia passou a enfatizar as questdes sociais, 0 contexto e a estrutura, as pessoas
comuns e a maneira como entendem o mundo, questdes até entdo esquecidas. Segundo
Kreniski e Aguiar (2011, p.2) estas mudangas sO foram possiveis a partir da busca por

novos modelos de estudo para reconstrucéo do passado e sua relagdo com o presente:

No principio tinhamos uma histéria voltada somente para o
econdmico, o religioso e politico, levando em consideracdo como
fonte para pesquisa somente os documentos ditos oficiais. O
historiador apenas ficava encarregado de transcrever e narrar o fato
pesquisado de uma forma tradicional, agindo de forma imparcial.
Dentro desse pensamento tinha a fung@o de “resgatar” os feitos e
eventos na figura dos grandes herois e a partir dai fazer a narrativa.
Esta forma de fazer pesquisa histérica esta estreitamente ligada ao
pensamento positivista, deixando de lado a interpretacdo do
historiador sobre a sua fonte, tornando-o neutro com relacdo ao fato a
ser estudado.

Essas inovacbes no campo historiografico trouxeram perspectivas abrangentes
para o estudo de historia. Luca (2005, p.114) aponta que “oS debates ultrapassaram as
fronteiras dos novos objetos, abordagens e/ou problemas e introduziram outras fissuras
no trato documental”. Kreniski e Aguiar (2011) enfatizam também, que além do
movimento da Escola dos Annales, debates levantados pela tradicdo historiografica
marxista contribuiram para que os historiadores tivessem a ampliacdo da perspectiva
para novos estudos e novas fontes, quando passaram a ter importancia temas como as
lutas de classe, os excluidos da historia, as relacdes entre produto e produtores, a
historia de género, da crianca, do operario, das mulheres, ndo mais a historia econdémica
e politica como centro de estudo para construgdo da historia. Neste contexto, a

utilizacdo da imprensa escrita como fonte de estudo por meio da divulgacéo e analise do

* A primeira geracio é a dos fundadores, Marc Bloch e Lucien Febvre, responsaveis pelo lancamento da
revista Annales em 1929. Em 1956, Fernand Braudel tornou-se o diretor efetivo dos Annales e ocupou
lugar dos mais destacados na historiografia. A terceira geracdo compfe-se de ampla pléiade de
historiadores, entre os quais Francois Furet, Georges Duby, Jacques Le Goff e Pierre Nora. (LUCA,
2005).
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seu discurso se tornou essencial para a compreensdo das representacdes dos
pensamentos e dos imaginarios de determinadas épocas.

O historiador foi em busca de novas fontes que propiciassem nédo o estudo de um
fato isolado, um feito, mas sim o estudo de um grupo ou de uma classe social, suas
ansiedades e seus ideais. O interesse pelas praticas cotidianas, pela cultura popular, pelo
informal “apresenta caminhos alternativos para a investigagdo historica” (VAINFAS,
1997, p. 148) do que resulta uma série de desdobramentos, dentre eles destaca-se a
ampliacdo da nocdo de documento e a utilizacdo da imprensa enquanto fonte.

Com o decorrer dos anos 1980 a imprensa comecgou a ser reconhecida nao so
como fonte, mas principalmente como objeto, ndo sendo vista como portadora de
verdades, mas como produtora de discursos; ela seleciona os fatos mais importantes,
estabelece estratégias para narra-los e silencia outros, construindo memdrias e forjando
identidades. Nem representacdo fiel da realidade, nem discurso distorcido da historia: a
imprensa € compreendida atualmente como prética social, como um campo composto
por diferentes projetos, linguagens e representacdes de mundo, por tanto, possibilidade
fecunda para as pesquisas histéricas (LUCA, 2012).

Todos esses fatores formam as bases para que a imprensa seja utilizada enguanto
fonte histdrica e seja considerada um meio de acesso a muitas das reivindicacOes
sociais, crises politicas, cotidiano e outras pistas sobre os sujeitos e a sociedade em
determinado tempo. Esse contexto resultou aos estudos historiograficos a adogdo de
métodos interdisciplinares para investigar as indagacdes sociais. Ao assumir a tarefa de
representar a sociedade na qual estdo inseridos, os periddicos se tornaram fontes
fundamentais para os estudos de tematicas diversas, que tiveram grande visibilidade
histdrica gracas a permanéncia de suas memorias nas paginas dos jornais.

De acordo com Luca (2012) atualmente, as pesquisas tem demonstrado que a
imprensa, particularmente a impressa, tem propiciado ndo apenas o alargamento das
fontes do historiador, mas principalmente a possibilidade de verificar e conhecer, dentre
outros, as transformagdes das praticas culturais, os comportamentos sociais de uma
referida época, as manifestacbes ideoldgicos de certos grupos, a representacdo de
determinadas classes e a visibilidade dos géneros.

A imprensa, portanto, mais do que uma aproximagao da educacdo, ela tem a
capacidade de moldar uma cultura, padronizar a sociedade e é através da imprensa que
se divulgam e se consolidam as principais representacdes sociais. O jornal centraliza as

opinides da elite intelectual e torna-se um elemento para captar as representagcdes de
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uma época. Segundo Luca (2012 p. 12) “a imprensa ¢ parte da historia de uma
determinada comunidade, insere-se no processo de construcdo da cidade e enquadra-se
no codigo de conduta social, enfim, é elemento integrante na construcdo do processo
civilizador”.

O jornal, uma das fontes escolhida para este trabalho, abriu novas possibilidades
de entendimento do panorama da educacao de adultos no municipio de Sdo Carlos, SP,
pois apresentou relevantes discursos sobre o analfabetismo, como também auxiliou a
interpretar as condi¢cfes em que o Brasil se encontrava no periodo. Por meio das
reportagens veiculadas, sobre a educacdo de adultos, buscou-se verificar o0s
acontecimentos que estavam ganhando destaque nesse periodo, para que se pudesse
narrar uma histdéria mais proxima possivel dos sentimentos sociais da época.

Os discursos de apelo social para a erradicacdo do analfabetismo no pais tiveram
como principal porta-voz a imprensa. De acordo com Capelato (1989) o cenario
nacional no periodo entre 1920 e 1940 é caracterizado por um questionamento da
politica vigente; a sociedade estava se modificando e exigia reformas elaboradas por
uma elite de “mentalidade moderna”. Essa reestruturacdo da sociedade exigia o fim do
analfabetismo: “instrugdo para todos” em prol do progresso ¢ a educacdo do povo
deveria contar com a colaboracdo ampla da populacdo: foi nesse ambito que os
representantes da imprensa atuaram com maior empenho.

Pode-se observar o apelo e o empenho da imprensa pelo discurso escrito pelo
professor Nelson Stroili publicado em 27 de junho de 1946 na primeira pagina do jornal
A Cidade de S&o Carlos, SP, que defendeu a atuacdo da imprensa em favor da educacgéo
(Figura 1):
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Figura 1: A imprensa na luta educacional (Nelson Stroili).
Fonte: Jornal A Cidade, Séo Carlos, SP, 27 de junho de 1946.

Em vista desses fatos, é notavel a exaltacdo que os jornais davam a educacdo em
geral, uma vez que mereciam enorme destaque, pois a imprensa diariamente
acompanhava os acontecimentos do contexto escolar; com destaques a constru¢do ou as
reivindicagbes de novas escolas; inicio de matriculas; nomeacdo, transferéncias ou
afastamento de professores; elogio ao trabalho de diretores, professores e alunos; a
divulgacdo de processos e resultados de avaliagdo; informacao do inicio e término do
ano letivo; relatos de exposigdes, de formaturas, comemoragdes, bem como inferéncias
ao poder publico.

Criado em 1898 o Correio de Sao Carlos circulou no municipio por 50 anos e
foi um dos periddicos mais importantes da regido. Em suas paginas, além das noticias
da cidade, apresentavam-se notas de outros jornais paulistas, como por exemplo, 0
Correio de Campinas e A Cidade de Limeira e de jornais da capital, como o Correio
Paulistano e também de outros estados brasileiros como a Gazetinha de Porto Alegre e
Novidades do Sertdo da Bahia. Considerado um jornal independente, o Correio era
publicado diariamente se tornando um dos principais porta-vozes da sociedade s&o-
carlense. O primeiro nimero do Correio, publicado em 25 de outubro de 1898, traz em

sua primeira pagina a declaragédo de intencdes:
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N&o nos atormentard jamais a paixao politica, que cega, domina e
escraviza, nem tdo pouco encontrardo guarida em nossas colunnas as
questiunculas pessoaes que tdo de molde assentam em caracteres
atrabiliarios. Trabalhar pelo engrandecimento se S&o Carlos, pela
riqueza, prosperidade do futuroso municipio em que temos a ventura
de viver e a tarefa, bem simples, que nos impuzemos. Para isso,
solicitamos a boa vontade de todos e o auxilio poderoso daquelles que
nos queiram acompanhar na estrada inesperada do jornalismo livre e
independente.

Esse nimero noticia também, neste final de século, as eleicdes para senador e
deputado e o alerta de mortes causadas pela febre amarela, além dos rotineiros registros
cartorarios, o obituario, a arrecadacéo de impostos pela prefeitura e a tabela com o preco
do café na regido. Na area educacional o periddico informa as datas dos exames
escolares e nomes de professores e professoras particulares que preparavam os alunos
para aqueles exames.

Vérios foram os nomes de pessoas influentes na sociedade sdo-carlense, como
também paulista, que gerenciaram e redigiram o Correio de Sdo Carlos, embora do
nome que assinava as publicacdes do peridédico no ano de sua fundacdo, Arthur
Augusto, ndo se tenha referéncias. Posteriormente, Amadeu Amaral, membro da
Academia Brasileira de Letras e jornalista de O Estado de S. Paulo, foi redator do
Correio entre 0s anos de 1907 e 1909. Nos exemplares da década de 1940, José Ferraz
de Camargo assinava como diretor-proprietario do Correio de Sdo Carlos. Editor,
jornalista e proprietario da Typographia Camargo, “Zico do Correio” como era
conhecido, organizou e publicou em 1928 o Almanach Annuario de Sdo Carlos,
importante fonte de pesquisa histérica sobre 0 municipio.

O jornal A Cidade foi fundado em 30 de janeiro de 1927 pelo jornalista e
idealizador Antonio Fiorentino; no primeiro exemplar afirma que o municipio
“necessitava de uma folha de carater exclusivamente dedicado aos vitais interesses da
cidade de Sdo Carlos” (FIORENTINO, 1927). Apos a sua morte, seu filho Nicolau
Fiorentino assumiu a direcdo do vespertino A Cidade que trazia em todas as suas
publicagdes o seguinte cabegalho “6rgdo oficial da Prefeitura Municipal”.

Voltado para os assuntos politicos do municipio de Sao Carlos, SP e do pais, A
Cidade publicava as prestacdes de contas da prefeitura, a arrecadagéo de impostos, 0s
editais de proclames, além das inimeras propagandas, da previsdo do tempo, das notas
de falecimento, nascimento, aniversarios e casamentos. Além disso, dedicava um

caderno especifico ao esporte da regido e do interior de Séo Paulo.
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1.4 O municipio de S&o Carlos pelo olhar da imprensa.

Para este trabalho, é importante recuperar como a sociedade sdo-carlense se
formou e se transformou. A cidade de Séo Carlos, SP, sitio desta pesquisa, esta
localizada no interior do Estado de S&o Paulo na regido centro-leste, a uma distancia de
230 km da capital. Fundada em 1856, a vila de Sdo Carlos do Pinhal foi elevada a
cidade, desmembrando-se de Araraquara, em 1880. De acordo com dados do censo de
1950 a populagio total era de 47.731 habitantes, compreendendo os distritos de Agua
Vermelha, Ibaté e Santa Euddxia. O municipio recebeu numerosas correntes
migratorias, destinadas a agricultura e posteriormente a industria, principalmente de
italianos, espanhdis, portugueses, alemées, sirio-libaneses e japoneses. Com
aproximadamente 30% da populagéo residindo na zona rural, 0 municipio sofreu com a
crise cafeeira que abalou o pais no inicio da década de 1930 e passou a cultivar a
policultura (algodéo, laranja, cereais, tomate, etc) e a pecuaria, principalmente de leite
(IBGE, 1958).

Em pleno desenvolvimento, ao longo das décadas de 1930 e 1940, Sdo Carlos
firmou-se no setor industrial, como por exemplo, na producao de lapis e geladeiras, com
as maiores fabricas da América do Sul, a Johann Faber e a Industria Pereira Lopes; aléem
de fabricas de fiacdo e tecelagem, adubo, cola, correntes e pregos, entre outras. Citando
os dados do IBGE, na década de 1950 o municipio possuia cerca de 320 industrias,
totalizando seis mil operarios. A cidade possuia dgua encanada, rede de esgoto, luz
elétrica, servico de entrega postal a domicilio, 3 linhas de bonde, 4 linhas de énibus

urbanos e mais de mil telefones instalados (IBGE, 1958).
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Figura 2. Estacdo Ferroviaria de Sao Carlos, SP. Ponto do bonde, 1939.
Fonte: Fundagdo Pro-Memoria.

Figura 3. Avenida S&o Carlos, Igreja Matriz, 1940.
Fonte: Fundagdo Pr6-Memdria

Com mais de 40% de suas ruas pavimentadas, Sdo Carlos, SP em meados do
século XX, se caracterizava como uma cidade de tracos modernos, ruas e avenidas
largas e compridas, numerosas pragas, piscinas e parques infantis. O Almanach de So
Carlos, organizado e publicado em 1894 pelo jornal 4 Emprensa d’O Popular, assim
descreveu a cidade: “suas largas ruas, tragadas na direg¢do de sul a norte e leste a oeste,

cruzam-se em angulos retos formando quarteirdes iguaes” (p.48).
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Em uma publicagéo extensa e bastante detalhada, no jornal A Cidade, em 1° de
agosto de 1940, Sdo Carlos, SP é visitada e descrita pelo colaborador do jornal Correio
Paulistano Lelis Vieira, também Diretor do Departamento do Arquivo do Estado de Séo
Paulo:

[...] Antes de mais nada, que cidade admiravel! O Arquivo Municipal
ora inaugurado é um trabalho altamente significativo. Com isso o Sr.
Prefeito Carlos de Camargo Salles mostrou a sua notavel compreensao
de conservar o passado como vitérias e triunfos ancestrais. Visitamos
a Piscina do Espraiado, magnifico recanto florestado, dgua rojante que
abastece a populacdo e serve devidamente para os grandes exercicios
do esporte aquatico. Dali passamos a ver a outra piscina no centro da
cidade. Organizagdo perfeita, ordem, disciplina, higiene, local
maravilhoso, parque infantil, arborizacdo lindissima, tudo num
esplendido conjunto de arte, finura e bom tom! Fizemos um longo
footing por todos os angulos da cidade. Em cada canto uma impresséo,
em cada trecho um embevecimento. Vimos o Aprendizado Agricola
“Adhemar de Barros”, modelo de planos organizados, fumo em
producdo, trigo, frutas, tudo pronto para formar técnicos agricolas,
competentes e especializados. No mundo esportivo, Sdo Carlos esta
sendo o centro vivissimo de todas as atencdes! Pista de corrida de
automdveis, pista de corrida livres e no meio um lindo campo de
futebol. [...] Examinamos o campo de avia¢do. Otimamente situado!
Voltamos a percorrer a cidade, a enorme cidade. Desta vez, de
automdvel, cruzando os magnificos bondes elétricos, com 3 linhas de
servico de transporte. Edificios suntuosos, como o Colégio das Irmas,
a cadeia em construcdo, os templos vastos, a Prefeitura, a Escola
Normal, verdadeiro monumento arquitetbnico [...]. Vimos o
Seminéario, o palacio episcopal, a escola Profissional, as residéncias
solares, ruas com quilémetros e quildmetros de extensdo, quas todas
calcadas [...] (VIEIRA, Lelis, Visita a Sdo Carlos. A Cidade. Sao
Carlos, SP, p.1, 1 de agosto de 1940).

Intitulada de “Cidade Sorriso” ¢ de “Atenas Paulista” o clima ameno da cidade ¢
elogiado diversas vezes nos jornais, bem como a sua localizacdo geogréafica e sua
extensa estrada de ferro, descrita num artigo publicado em 1947, como tendo 267
quilébmetros. Com intensa vida cultural, a cidade possuia a Unica editora do interior
paulista, a Editora Didatica, bem como a sede da Associagdo Jornalistica do Interior e

um Centro de Cultura Artistica.
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Figura 4. Estacdo Ferroviaria de Sdo Carlos, SP, 1941,
Fonte: Fundagédo Pré-Memodria.

Um marco importante do periodo € a criagdo da Escola de Engenharia de S&o
Carlos, da Universidade de S&o Paulo (USP), cujo funcionamento teve inicio em 1953.
O censo de 1950 se refere ao municipio como sendo “centro educacional e cultural de
grande importancia na regido, com acentuada funcdo cultural e estudantil”, tendo uma
rede educacional privilegiada para época, com 0s seguintes estabelecimentos de ensino:
Primario — 106 escolas isoladas e 7 Grupos Escolares e 2 Grupos Escolares Noturnos;
Secundario — 4 ginasios, 3 colégios, 2 de ensino industrial, 3 de ensino comercial, 1 de
belas-artes, 1 conservatorio musical, 1 seminario, 2 cursos Normal, 1 instituto de
educacdo, 1 SESI e 1 SESC; Superior — Escola de Engenharia da USP e a Escola
Superior de Educacdo Fisica. Em relacdo a alfabetizacdo, o censo apontou que S&o
Carlos registrava 64% da populagdo de 5 anos e mais alfabetizada. Sendo 14098

homens e 12635 mulheres que sabiam ler e escrever (IBGE, 1958).
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Figura 5. Praca Coronel Salles, 1940.
Fonte: Fundagdo Pr6-Memdria

Circulavam no periodo, com publicacbes diarias, trés jornais impressos —
Correio de S&o Carlos, A Cidade e A Tarde, além de seis boletins e uma revista. A
imprensa sdo-carlense contava também com uma radioemissora, a Radio Sdo Carlos.
Sendo utilizada como uma das fontes nesta pesquisa dois jornais impressos de maior
circulacdo no periodo, o Correio de Sdo Carlos e A Cidade, ja abordados no topico

anterior.

1.5 Sociedade e urbanizacdo nas paginas dos jornais.

O crescimento populacional gerou varios problemas na cidade de Sao Carlos, SP.
Os principais jornais, por meio dos editoriais, artigos e colunas denunciavam
constantemente o problema do menor abandonado e o crescimento da violéncia.
Recebiam nas redagdes as reclamacdes da populagdo e abriam espago nos jornais para
que o cidaddo se manifestasse sobre problemas como: abastecimento de agua, transporte
publico, pavimentacdo, servico telefénico, fornecimento de energia, iluminacéo das vias
publicas, saneamento béasico, coleta de lixo, vagas nas escolas, constru¢cdo de novas

escolas e 0 aumento do custo de vida.
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Os jornais cobravam solugdo dos poderes publicos e continuavam acompanhando os
problemas por varias edi¢cbes. Também participavam e apoiavam campanhas em prol de
instituicdes de caridade, ou mobilizacGes da sociedade com algum fim especifico. O
movimento da populacdo dos bairros periféricos pressionou 0s poderes publicos,
exigindo abertura de mais vagas nas escolas e a instalacdo de novas escolas nos bairros.

Os periddicos sempre noticiavam os problemas dos bairros mais populosos, onde
viviam as camadas mais baixas da populacdo, principalmente os operarios. Em 1941, o
Correio de So Carlos divulgou uma manifestacdo dos moradores da Vila Prado, bairro
industrial populoso, cujo Unico grupo escolar I instalado ja ndo atendia as criangas em
idade escolar. O prédio, onde a escola funcionava, é descrito no artigo como sendo uma
“residéncia alugada inadequada, anti-higiénica, anti-pedagdgica, com salas abafadas,
pequenas, mal iluminadas e insuficientes” (Correio de Sao Carlos, p.4, 22 de outubro de
1941). A manifestacdo em prol da construgdo de um novo grupo escolar denunciava que
inimeras criangas ndo conseguiram matricular-se no ano letivo de 1941 por falta de
espaco fisico e consequentemente de vagas. Reivindicando com urgéncia a construcéo

de um prédio proprio em um terreno da prefeitura, localizado na propria Vila Prado.

Figura 6. Manifestacdo em prol da constru¢do de um grupo escolar na Vila Prado.
Fonte: Correio de Sdo Carlos, 22 de outubro de 1941.

Reclamacbes sobre a infraestrutura dos bairros como a falta de agua, energia

elétrica, péssimas condicOes das vias publicas eram comumente publicadas nos jornais.
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Figura 7: Péssimo estado da rua Major.
Fonte: A Cidade, 22 de marco de 1948.

Os jornais analisados neste estudo mantinham também colunas sociais, nas quais
retratavam as festas e eventos que aconteciam na cidade, além de anunciarem
diariamente 0s aniversarios, 0s casamentos, 0S nascimentos e 0s Obitos sempre de
pessoas “ilustres” - a elite de S&o Carlos, SP. A cobertura dos eventos e festas como o
carnaval, desfiles civicos e algumas notas sobre formaturas, geralmente da Escola
Normal Alvaro Guido, da Escola de Comércio e do Colégio Sdo Carlos, dirigido pelas
Irmas Sacrementinas e bastante tradicional na cidade.

A sociedade que se formou em Séo Carlos, ao longo do século XX, foi fruto de um
processo crescente de urbanizacdo, decorrente de uma diversificacdo econdmica que
levou a industria, 0 comércio e 0s servicos a exigirem e absorverem profissionais com
as mais diversificadas qualifica¢cbes. Por outro lado, houve um aumento expressivo da
classe média, oriunda principalmente da expansdo das profissdes liberais e da
burocracia estatal, gerada pelo aumento do funcionalismo puablico. Por fim, a prépria

elite também se diversificou.
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Figura 8. Aspectos Citadinos: O progresso Sancarlense.
Fonte: Correio de S&o Carlos, 13 de junho de 1942.

Existia uma elite formada por familias tradicionais, descentes da Republica do Café,
que migraram seu capital para outras atividades econémicas. Outra parte desta elite era
formada pelos “forasteiros imigrantes e migrantes” que souberam investir e enriquecer.
Esta sociedade complexa e dindmica estava retratada nos periddicos com suas
reivindicagdes, publicidade, reclamacdes, cobertura social, festas, datas comemorativas.

Os jornais desempenharam um papel importante no cotidiano da cidade, ora
informando, ora denunciando, em outros momentos dando voz a populacdo. Também
agindo como formador de opinido e educadores da sociedade, modelando modos de

conceber o mundo e reforgando valores sociais.
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Capitulo 2. Do analfabetismo a alfabetizacdo de adultos: conceitos tedricos e 0s

discursos da imprensa.

Numa grande cidade, o homem iletrado é elemento sempre
dependente de outrem; nas pequenas povoagdes, ou ho campo, homem
‘marginal’, ao qual ndo podem chegar, por via direta, os problemas de
mais relevancia na vida civica; estdo-lhes defesas, em grande parte, as
conquistas da civilizacdo e da cultura, no pais € no mundo [...] o
iletrado € obstaculo ao progresso [...] Organizar a educacao de adultos,
por onde quer que se torne necessaria, sera recuperar valores sociais
quase perdidos, pela oferta de novas oportunidades; sera concorrer
para maior compreensdo civica e social; serd, enfim, reforcar, por
tddas as formas, a estrutura da vida nacional. E ela, enfim, obra de
organizacdo social, de revigoramento econémico e fundamentacdo
democrética, necessaria e urgente. (LOURENCO FILHO, 1945, p.
171 e 185).

Quem é analfabeto? Aquele que ndo sabe ler e escrever, ou seja, quem
ndo conhece ou ndo domina — decifra — as letras (alfa e beta: as duas
primeiras letras do alfabeto grego). Se esta foi a sua resposta a
pergunta inicial, vocé, querido leitor — naturalmente alfabetizado — é
um analfabeto em questBes de alfabetizacdo e analfabetismo; ou seja,
ndo sabe, ndo conhece, ndo domina a diversidade de acepcdes e
matrizes que tal palavra e realidade colocam. (VINAO FRAGO, 1993,
p.15).

As questbes acerca das concepcdes de alfabetismo e analfabetismo surgiram
posteriormente a escrita do projeto de pesquisa original; na verdade, se fortaleceram
especificamente durante a investigacdo com a leitura dos artigos de jornais, utilizados
como fonte neste trabalho. Ao analisar atentamente os titulos das primeiras paginas do
Correio de Sdao Carlos e d’A Cidade, dois dos principais jornais em circulacdo na
primeira metade do século XX, saltou aos olhos a grande quantidade de artigos que
versavam sobre o analfabetismo adulto no pais, no estado de Sdo Paulo e no proprio
municipio de Sao Carlos, SP.

Num primeiro momento, as questdes em relacdo a quantidade relevante de
artigos sobre o tema foram respondidas pelas transformagdes ocorridas na sociedade
brasileira ao longo das décadas de 1930 a 1950, particularmente as referencias a

urbanizagdo e a industrializacdo, na qual se estabelecia a relacdo direta entre a
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alfabetizacdo e o desenvolvimento econdmico nacional. Porém, esse discurso
amplamente difundido nos artigos de jornais pesquisados, ndo indicava um caminho de
reflexdo e aprofundamento tedrico sobre a questdo. Fazia-se necessario interpretar e
analisar esses discursos por meio de referenciais teoricos.

Ao considerar a necessidade de compreensdo de diferentes aspectos sobre 0s
processos de ler e de escrever, o referencial tedrico utilizado neste capitulo se pauta em
estudos nas perspectivas historicas, sociais, culturais e antropoldgicas sobre os
conceitos de alfabetismo e analfabetismo, fazendo uso de autores como: Vifiao Frago
(1993), Cook-Gumperz (1991), Graff (1990), Magalhdes (2001), Mortatti (2000 e
2004), Ferraro (2004), Beisiegel (1974) e Paiva (1987).

A partir desse referencial realizou-se uma analise e interpretacdo dos artigos de
jornais publicados ao longo da década de 1940, cujo tema central € o combate ao
analfabetismo. Foram catalogados nesta pesquisa 54 artigos (Quadro 5), publicados em
sua maioria nas primeiras paginas dos jornais Correio de Sdo Carlos e A Cidade. Neste
capitulo, trechos de varios desses artigos sdo abordados com o objetivo de dar um
panorama geral das discussdes sobre as relagdes analfabetismo e educacdo escolar que
emergiam no periodo. Sdo destacados os discursos que exaltam a educacdo e a
alfabetizacdo do povo como sendo a salvacdo nacional e o grande numero de adultos

analfabetos como um mal que precisa ser sanado.
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Quadro 5. Artigos sobre educacéo e analfabetismo

Fonte Titulo do Artigo Data de Publicacéo
Jornal: A Cidade 9 Professor e a Educacdo (Nachiketas) 29/01/1940
Jornal: A Cidade Indices do Progresso e da Cultura 08/02/1940
3 Jornal: Correio de | Alfabetizacgdo ou Saude? (Paulo de 26/03/1940
S&o Carlos Campos Moura)
4 Jornal: A Cidade Brasileiros, A postos! (O recenseamento 29/04/1940
de 1940)
5 Jornal: A Cidade Homem e Inteligéncia (Orville de 20/06/1940
Andrade)
Jornal: Correio de  Polemicas  impatridticas sobre a
6 Sé&o Carlos alfabetizacao (Paulo de Campos Moura) 23/01/1941
7 Jornal: A Cidade A Necessidade de Saber 11/07/1941
8 | Jornal: ACidade  N\OVOS metodos no - combate o 01/08/1941
analfabetismo.
9 Jornal: A Cidade Higiene, ~ Educagdo e Saude (Dy 23/11/1941
Wanderley)
. H ~ b
10 qunal. Correio de | Escolas ou Canhdes? (Paulo de Campos 06/03/1942
Séo Carlos Moura)
11 qunal: Correio de | O dono da alfabetizacdo no Brasil (Paulo 17/04/1942
Sdo Carlos de Campos Moura)
) . O Estado Novo e os Homens Novos
12 Jornal: A Cidade (Batista Paino) 09/07/1942
13 | Jornal: A Cidade O ensino no Brasil 23/10/1943
14 | Jornal: A Cidade Um problema Urgente (Batista Paino) 06/11/1943
Jornal: Correio de
15 S3o Carlos Quando... (Paulo de Campos Moura) 25/09/1944
< - | -
16 | Jornal: A Cidade S,ao Carlos precisa despertar! (Transcrito 05/11/1944
d’O Contador)
17 | Jornal: A Cidade Trés Problemas 03/01/1945
) . O progresso de Sdo Carlos na eloquéncia
18 | Jornal- A Cidade dos nmeros (Vicente Arruda Camargo) L
19 | Jornal: A Cidade Expansdo educacional 07/04/1945
20 | Jornal: A Cidade Escolas para S&o Carlos (Nelson Stroill) 02/01/1946
) . Trinta Milhdes de Analfabetos (Santos &
21 | Jornal: A Cidade Santos S/A. Bertoldi). 27/03/1946
22  Jornal: A Cidade A educacdo brasileira (Nelson Stroill) 06/05/1946
. . Um exemplo que deve ser imitado
23 | Jornal: A Cidade (Carlos Alberto dos Santos) 16/07/1946
24 | Jornal® A Cidade A Iuta,contra 0 analfabetismo no México 29/08/1946
(André Ortega)
- o - - -
25 | Jornal: A Cidade Sejamos Unidos! (Maria Luiza Caleiro 07/09/1946
Narciso)
] . Vamos Ler? (Lima Rilles -
26 | Jornal: A Cidade Exclusividade de Santos & Santos S/A) 05/1071946
) . Cultura e Progresso (Tristdo dos Vales -
27 | Jornal: A Cidade Exclusividade de Santos & Santos S/A). 1171171946
28  Jornal: A Cidade Instrucdo Publica 25/01/1947
29  Jornal: A Cidade 22 milhdes de analfabetos no Brasil. 04/02/1947
30 | Jornal: A Cidade Alfabetizacao de Adultos 06/02/1947
31 Jornal: A Cidade Ensino Primario nos Municipios (Tristdo 25/03/1947

dos Vales)
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Jornal: Correio de

Iniciada em S. Carlos a Campanha de

32 Sé&o Carlos Pro-Alfabetizacdo de adultos 02/0471947
33  Jornal: A Cidade Campanha de Alfabetizagdo Geral 07/04/1947
Jornal: Correio de | Em pleno desenvolvimento a campanha
34 Sé&o Carlos pré-alfabetizacdo de adultos 09/04/1947
. . Campanha Humanitaria (Cajucy Accioly
35 qunal. Correio de Wanderley — Diretor do G.E. Dom 09/04/1947
Sé&o Carlos ~
Gastao)
Campanha de Educacdo de Adultos
36 | Jornal: A Cidade (Maria Luiza Caleiro Narciso — Diretora 10/04/1947
do G.E. de Vila Nery).
Jornal: Correio de Campanha de Educacdo de Adultos
37 Sio Cérlos (Maria Luiza Caleiro Narciso — Diretora 13/04/1947
do G.E. de Vila Nery)
Campanha Humanitéria (Cajucy Accioly
38  Jornal: A Cidade Wanderley — Diretor do G.E. Dom 13/04/1947
Gastdo).
Pela Instrucdo (Octavio Monteiro de
39  Jornal: A Cidade Castro — Diretor do G.E. Cel. Paulino 15/04/1947
Carlos).
40  Jornal: A Cidade Campanha de educacéo (Riles) 17/04/1947
41 | Jornal: A Cidade Inauguracdo dos cursos de alfabetizacdo 19/04/1947
de adultos.
42 Jo~rnal: Correio de Alfabetizar! (Wamberto D. Costa) 20/04/1947
Sao Carlos
Jornal: Correio de | Valiosa Contribuicdo a Campanha de
43 Séo Carlos Alfabetizacdo de Adultos 20/04/1947
Jornal: Correio de  Campanha de Educacdo de Adultos
44 Sé&o Carlos (Declaracdo do prof. Alberto Rovai) S
Jornal: Correio de
45 S30 Carlos Boa Vontade, for¢a que move campanha. 11/06/1947
Jornal: Correio de x
46 S30 Carlos Educacéo. 27/04/1947
Jornal: Correio de - S
47 S3o Carlos Alfabetizacdo e municipalismo 27/07/1947
Jornal: Correio de N
48 S30 Carlos Alfabetizacdo de adultos 06/08/1947
49 Jo~rnal: Correio de | Campanha de alfabetizacdo em Séo 20/10/1948
Sao Carlos Carlos
5o | Jornal: Correio de | gy ioeca do Alfabetizado 13/03/1949
Sao Carlos
51 Jo~rnal: Correio de A~Campanha de Educagdo de Adultos em 93/03/1949
Sao Carlos Séo Carlos
Jornal: Correio de Campanha de Educacdo de Adultos em
52 Séo Carlos Séo Carlos 01/05/1949
Jornal: Correio de
]
53 Sio Carlos Sancarlense! 22/06/1949
54 qual: Correio de Nossos Milhdes de Analfabetos! 04/10/1949
Séo Carlos
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Os artigos retirados do Correio de So Carlos e A Cidade foram escritos por
diversos autores e, em sua maioria, publicados em outros jornais da regido e da capital
paulista. O jornal A Cidade apresenta notas em seus artigos que indicam a publicacdo
dos mesmos em outros jornais como, por exemplo: Transcrito d’O Contador,
Exclusvidade de Santos & Santos (Publicidade SA); Colaboracdo de Correio
Paulistano, A Cidade de Ribeir8o Preto; entre outros. Foram encontrados também,
artigos publicados em ambos os jornais, mas em dias diferentes, como observado no
Quadro 5 os artigos classificados com os niumeros 35 a 37. Destaca-se, ainda, 0s Varios
artigos escritos pelos editoriais, que no caso ndo possuem uma assinatura autoral.

Analisando o quadro, observa-se que a maioria dos artigos, destacando a
importancia da alfabetizacdo e do acesso a escolarizacdo, foram publicados no ano de
1947, chegando a 21 artigos nesse Unico ano; periodo esse de implantacdo da 12
Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos (CEAA) no municipio de S&o
Carlos, SP e a sua difusdo em todo territorio nacional, ampliando-se, portanto, a
discusséo sobre o analfabetismo e a educacgéo de adultos no Brasil.

Ao longo deste capitulo, as discussdes divulgadas pela imprensa sdo-carlense
sobre o analfabetismo adulto serdo analisadas a partir dos estudos sobre leitura e escrita,
a fim de se compreender as diferentes e complexas relacdes imbricadas sobre os
conceitos de alfabetismo e analfabetismo e, as relacdes que elas estabelecem com varios
fatores, especificamente: com a escolarizagdo, com os processos de aquisicdo da escrita
e da leitura, com os fatores ideoldgico-culturais, com as condi¢cdes econémicas, sociais
e urbanas, com a religido, bem como a relacdo entre oralidade e escrita, tipos de
linguagens e diferentes culturas. O objetivo desta analise é evidenciar a complexidade
de se definir o conceito de alfabetismo e sua negacdo o analfabetismo, pois sdo
definicBes construidas socialmente e historicamente, mutaveis, temporais e permeadas

por discursos ideoldgico-culturais.

2.1 Conceitos e pré-conceitos sobre alfabetismo e analfabetismo.

O conceito de analfabetismo foi historica e socialmente elaborado a medida que
a alfabetizacdo foi se constituindo como norma e necessidade para o desenvolvimento
do homem na sociedade moderna. Dessa forma, o conceito é constituido no mesmo
processo que produz o seu contrario, a alfabetizacdo, que, na perspectiva civilizatoria,

caracterizaria a condicdo normal do homem contemporaneo, civilizado e cidadéo.
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A nocdo de alfabetizacdo em sua defini¢do tradicional — capacidade de ler e
escrever - € 0 ponto de partida, pois uma vez possuindo essa capacidade, podem-se
exercer outras habilidades sendo a alfabetizacdo um fenémeno socialmente construido.
De acordo com o referencial tedrico pesquisado e abordado neste trabalho, ndo é
possivel falar de uma alfabetizacdo, mas de alfabetizacBes, no plural. Para cada
sociedade, contexto e tempo abordam-se diferentes niveis de cada uma delas.

Cook-Gumperz trata em seu livro A Construgéo Social da Alfabetizagdo (1991)
da trajetdria de alfabetizacGes multiplas a alfabetizacdo escolar, discutindo, por meio do
enfoque historico, as relacdes entre alfabetizacdo e escolarizacdo. Para essa autora, a
alfabetizagdo nos ultimos 50 anos no Ocidente, ndo se dissocia do processo de
escolarizacdo; o que indica que a alfabetizacéo foi sendo redefinida dentro do contexto
de escolarizacdo. A autora faz um resgate das comparaces possiveis entre esses
processos, incluindo a mudanga cognitiva e o desenvolvimento econdmico, salientando
que essas relagbes utilizam um parametro ocidental e letrado na definicdo do conceito
em questdo, no caso, a alfabetizacao.

Historicamente, o dominio da leitura e da escrita, ao ser alcancado mediante a
interacdo informal em grupos especificos, precedeu o desenvolvimento de um sistema
de educacdo em massa. Assim, apesar de no decorrer dos séculos XVIII e XIX, tanto a
alfabetizacdo quanto a escolarizacao, terem sido ampliadas, a ligacdo entre elas apenas

foi constituida durante o século XX. Como destaca Cook-Gumperz (1991, p.34):

[...] pode-se argumentar que a mudanca a partir do século XVIII ndo
foi do total analfabetismo para a alfabetizacdo, mas sim de uma
multiplicidade dificilmente estimada de alfabetizaces, de uma ideia
pluralista acerca da alfabetizacdo como um conjunto de diferentes
habilidades relacionadas com a leitura e escrita para muitas
finalidades e se¢des da populacdo de uma sociedade, até uma nogao de
alfabetizacéo escolar Unica, estandardizada, do século XX.

A utilizagdo do termo alfabetizagdes, no plural, sinaliza a multiplicidade das
praticas sociais de leitura e de escrita frente a padronizacdo imposta pelo sistema
escolar. A autora aponta em seu livro, que durante o século XVIII, na Inglaterra,
anteriormente & escolarizacdo organizada e, em muitas regides, antes da
industrializacdo, uma cultura letrada ativa estava presente na vida das pessoas. Nesse

periodo, a capacidade incipiente de leitura e assinatura do nome tomou uma nova
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roupagem, chegando a habilidade de ler novos materiais e de adquirir informacdes
originais. Livros, folhetos, almanaques, cartazes com contelddos sociais, politicos e
recreativos povoavam, portanto, ambientes rurais e urbanos, ndo se restringindo, apenas,
a classes ou grupos determinados. A participacdo intensa em contextos sociais era,
portanto, a alavanca para aprender a ler e a escrever, assim sendo, a alfabetizacdo nao
era transmitida em instituicGes especificas, mas adquirida por meio das relacdes sociais.

Em 1870, com a introducdo da escolarizacdo publica obrigatéria na Gra-
Bretanha, mais da metade da sociedade fora considerada alfabetizada, mesmo que de
forma restrita, j& que a lei reconhecia as préaticas populares desenvolvidas antes desta
data. Nesse periodo, a crescente e gradual alfabetizacdo teve consequéncias inesperadas
para a classe trabalhadora que vislumbrava nela, e na escolarizacdo, a melhoria da
qualidade de vida. Foi a partir do advento sistematico da alfabetizacdo e da
escolarizacdo que a diferenciacdo por meio do progresso escolar passou a ser
evidenciada, compondo uma nova cisdo na sociedade, entre os escolarizados e 0s nédo
escolarizados, e que uma nova forma de controle social comegou a ser exercida através

do curriculo. Cook-Gumperz (1991, p.40) afirma:

O objetivo maior da escolarizacdo em massa, portanto, era controlar a
alfabetizacdo e ndo promové-la; controlar tanto as formas de
expressao quanto 0 comportamento que acompanham a passagem em
direcdo a alfabetizacdo. O desenvolvimento da escolarizacdo publica
passou a basear-se na necessidade de atingir-se uma nova forma de
treinamento social, para transformar os trabalhadores domésticos ou
rurais em forca de trabalho operério.

Em sintese, a partir do século XVII1 até o final do século XIX, duas correntes de
mudanca social resultaram na ampliacdo da alfabetizacdo e no desenvolvimento da
educacdo publica. A primeira delas refere-se a cultura letrada da sociedade em geral que
caracterizava a alfabetizacdo e a conquista da escolarizagdo como intrinsecas ao
desenvolvimento pessoal e individual dos sujeitos. Depois, foi restrita a caracteristicas
comportamentais e morais de cunho disciplinador, instituindo as competéncias
escolares. A segunda corrente diz respeito ao advento da escolarizagdo que,
inicialmente, estava relacionado aos movimentos de alfabetizagdo popular para, apos
isso, permanecer ligado & educacdo dos trabalhadores. A forca da cultura popular da
alfabetizagéo, portanto, estava sob o controle da escolarizagao.
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Voltando o olhar para a sociedade brasileira, no contexto histérico-social das
décadas de 1930 e 1940, a partir dos artigos de jornais analisados nesta pesquisa,
destaca-se 0 empenho de mostrar para a sociedade os males que o analfabetismo
causava para 0 pais, os discursos da imprensa arrolavam metas ndo alcangadas pelo
Brasil devido seu alto indice de analfabetos. A alfabetizacdo das massas era sinbnimo de
civilidade e, descrita como sendo o caminho para o progresso econémico, industrial e
urbano tanto do municipio de S&o Carlos, SP quanto do pais. E o que revelam os trechos
de cinco artigos publicados no Correio de Sdo Carlos e n’A Cidade reproduzidos a

sequir:

Existira porventura algum pais rico, forte e poderoso cujo povo seja
analfabeto? Havera algum povo culto que viva num pais pobre, fraco e
miseravel? O progresso das nacdes cresce na justa proporcdo da
cultura dos povos. Um pais civilizado é aguele que condensou no
curso dos séculos o poder intelectual do povo. Da ignorancia surgem a
peste, a fome, as trevas dentro das quais vivem as desgracas, 0s
infortunios, a decadéncia e o retrocesso. (MOURA, 1942)

Quando for idoneamente resolvido o grave problema do analfabetismo
que intercepta todas as iniciativas de engrandecimento nacional [...] o
Brasil surgira como se fora uma catedral e a civilizacdo se
exemplificara através do mapa do Brasil e da grandeza dos brasileiros.
(PAINO, 1942).

E preciso, é urgente, é imperioso que n3o haja analfabetos no Brasil,
para que ele possa figurar, sem pejo, entre as na¢des civilizadas que,
fatalmente, terdo em suas maos, as rédeas do governo do mundo
inteiro. (CORREIO DE SAO CARLOS, 1944).

Debelada essa praga, que nos vai minando o organismo do pais ha de
se ver surgir a Patria mais rica, consciente dos seus problemas e da sua
grandeza. Valerd, pois, a pena o sacrificio de todos em favor da
solucdo do maior problema que nos aflige — o analfabetismo.
(BERTOLDI, 1946).

Reside na educacdo nacional o fator maximo da unidade nacional,
grave problema para 0 nosso extenso pais. Para manter a unidade
nacional, nada mais eficaz do que a difusdo do ensino. O adulto
iletrado ndo goza dos beneficios da alfabetizacdo e fica a margem da
vida politica da patria. (CORREIO DE SAO CARLOS, 1947).
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A énfase dada a educacdo, mais especificamente a alfabetizagdo como
responsavel por sanar todos os problemas nacionais era um meio de chamar a atencao
para a necessidade de universalizar a instrucdo elementar; mas ndo sé isso, como
destaca Paiva (1987, p.28), “cumpria também uma finalidade menos consciente: a de
mascarar a analise da realidade, deslocando da economia e da formacéo social a origem
dos problemas mais relevantes”. Problemas que até entdo se circunscreviam as esferas
estaduais de poder — os da educacdo popular, entre outros — examinados, a partir da
década de 1930, sob uma perspectiva mais ampla, passam a se definir como problemas
nacionais.

Nessa perspectiva, gradativamente, ao longo das decadas de 1930 e 1940,
constituiram-se condi¢des politicas, juridicas, técnicas e administrativas que permitiram
uma atuacdo mais ampla do Governo Federal no campo da educacao. Beisiegel (1974)
assinala que a educacgdo reivindicada para todos os brasileiros se apresentou nesse
periodo como “condi¢do”, como “requisito” ou mesmo como “fator” de
desenvolvimento nacional. O ensino da populacdo adulta comecou a ganhar destaque
como problema distinto a difusdo do ensino entre a populacdo em idade escolar a partir,
dentre outros fatores, da retomada de consciéncia acerca do alto indice de analfabetismo
demonstrado no Censo de 1940.

Sobre 0 Censo de 1940, os jornais enfatizavam a importancia da participacao
efetiva da populacédo, respondendo corretamente as questBes, para que se soubesse a real
condicao do pais em relacdo ao nimero de analfabetos, a salde, a seguranca, a higiene,
entre outros. No artigo destacado abaixo do jornal A Cidade, pode-se observar que a
questdo central é o analfabetismo com objetivo de combaté-lo, dai a necessidade de se

descobrir quantos sdo e onde estdo os analfabetos.

54



Figura 9: Novos Métodos no Combate do Analfabetismo.
Fonte: Jornal A Cidade, 01 de agosto de 1940.

As reivindicagbes acerca da alfabetizacdo da populacdo adulta reflete a
efervescéncia nacional do periodo, assim como a vinculagdo da escolarizacdo a
ascensdo social, ao progresso nacional, a modernidade e a civilidade do povo, ou seja,
da educagdo como redentora dos problemas da nacdo e o analfabetismo considerado
como uma doenga, um mal que precisava ser erradicado; eram temas amplamente
tratados nos jornais, sendo utilizados exemplos e comparacOes entre paises para
comprovar a importancia da alfabetizacdo para toda a populacdo, como destacam esses

trechos de artigos do Correio de Sao Carlos e de A Cidade:

O reerguimento do Japéo deve o seu triunfo & instrugdo das massas. O
levantamento da Itdlia foi devido as intensas propagandas
educacionais. A Franca € grande porque é culta. A Alemanha é
poderosa porque sua populacdo € rigorosamente preparada. A
grandeza da Inglaterra tem sua origem no desenvolvimento intelectual
do povo britanico. O poderio americano é baseado na cultura técnica
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do povo. A Suécia, a Noruega, a Holanda, a Dinamarca e a Australia
alcancaram o apogeu de suas forgas produtoras por causa dos
conhecimentos cientificos de seus habitantes. E a China, a Espanha, a
Irlanda, Portugal, Brasil e a maior parte dos paises sul-americanos
porque rastejam na pobreza dos seus territorios? Ndo ha dilemas,
problemas, enigmas ou duvidas. A humanidade atravessa um
momento tragico de sua vida. Supremacia terdo os povos cultos.
Escravatura terdo os povos ignorantes. (MOURA, 1942).

Todo cidaddo mexicano que sabe ler — ou cidadd, bem entendido —
deve alfabetizar outro, menor ou maior, contribuindo assim para
sanear a cegueira dos analfabetos. Na verdade, é uma realizacdo das
mais meritorias do mundo, a Lei de 21 de agosto de 1944 — a
Campanha contra o analfabetismo no México, entregue ao povo
mexicano. [...] E também obra digna de ser admirada, sempre elogiada
e mesmo imitada por estas paragens. (ORTEGA, 1946).

Fala-se do Japdo, mas ndo se recorda que € um povo onde a cifra de
analfabetos ndo vai além de vinte por cento, quando ndo estariamos
exagerando se dissesse que no Brasil oitenta por cento de sua
populacdo desconhece as letras do alfabeto da propria lingua.
(CORREIO DE SAO CARLOS, 1947).

Interpretando os discursos sobre as relagbes entre a alfabetizacdo e o
crescimento econbmico, que esses artigos difundiam pressupostos ideoldgicos que se
legitimaram ao longo do tempo. As exigéncias produtivas, comerciais, sociais e
politicas corroboravam com a necessidade de que todo adulto soubesse ler e escrever,
era 0 novo ideario social mundial.

O autor Graff, em seu livro O Mito do Alfabetismo (1990), propde diferentes
perspectivas sobre o alfabetismo ao questionar os seus supostos efeitos e consequéncias
no desenvolvimento socioecondmico, na ordem social e no progresso individual dos
sujeitos. O autor atenta para o fato de que, por meio da exacerbada valorizacédo do
alfabetismo, o contexto sdcio-histérico no qual ele estd inserido acaba sendo
desconsiderado.

No mundo antigo, na época classica e na ldade Média a palavra falada
permanecia intensa e influente e, o alfabetismo se difundia, um processo de interacdo
reciproco envolvia o oral e o alfabético. A leitura, por muitos séculos, teve um carater

oral e coletivo, diferentemente da atividade individual e silenciosa contemporanea.
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Graff (1990, p. 44) estabelece um paralelo cronoldgico entre a espécie humana, a

escrita, o alfabetismo e a imprensa:

[...] A cronologia é devastadoramente simples: 0 homo sapiens como
espécie tem cerca de um milhdo de anos; a escrita data de
aproximadamente 3.000 a.C., de forma que tem aproximadamente
5.000 anos (0,5 por cento da existéncia da humanidade); o alfabetismo
ocidental data de cerca de 600 A.C., 0 que o faz ter aproximadamente
2.600 anos (0,26 por cento da vida da espécie); e a imprensa data dos
anos 1450 [. . .].

Para explicitar a complexa historia do alfabetismo, Graff (1990) apresenta tanto
as continuidades quanto as rupturas historicas da sociedade e da cultura ocidentais. A
relacdo entre o alfabetismo e a religido constitui-se como um dos legados mais
significativos, jA que a alfabetizacdo em massa ocorreu, em determinadas regides,
através da reforma religiosa no Ocidente. Em contrapartida, recorrendo a fatos
historicos, Graff (1990) enfatiza que ndo ha a possibilidade da existéncia de uma relacao
direta entre alfabetizacdo e desenvolvimento social e econémico.

Para Graff (1990, p.51), “a historia do alfabetismo sugere claramente que ndo
existe uma rota Uinica para o alfabetismo universal” e traz como exemplo, o alfabetismo
de massa conquistado na Suécia, que nao teve influéncia nem da escolarizacao formal,
nem do desenvolvimento econdmico ou cultural, mas dos esfor¢os conjuntos entre a
Igreja Luterana e o Estado durante a Reforma Protestante. Desde o século XVIII, todas
as pessoas, inclusive mulheres, tinham o alfabetismo de leitura como uma exigéncia
legal. A partir da metade do século XIX, a escrita foi incorporada, por um sistema
escolar, ao alfabetismo popular. Além da terra escandinava, Graff (1990, p. 54) afirma
que “as outras unicas areas que alcancaram tdo plena e rapidamente niveis quase
universais de alfabetismo antes do fim do século XVIII foram lugares de religido
intensamente fervorosa”.

O autor ilustra, com outros exemplos, que as demandas por forca de trabalho que
possibilitaram o desenvolvimento das trocas comerciais, da Idade Média até o século
XIX, ou mesmo o impulso industrial, ndo se correlacionaram diretamente as habilidades
alfabéticas ou as taxas de escolarizagdo da populacdo. Graff (1990, p.48) destaca que,
“na Inglaterra, o desenvolvimento industrial ndo dependeu de uma forga de trabalho
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alfabetizada nem foi propulsor do aumento dos niveis de alfabetismo da populagdo”. A
primeira fase de industrializacdo e urbanizagdo inglesa (Ultimas décadas do século
XVIII e primeiras do X1X) ndo requeria mdo de obra qualificada, mas mera forga de
trabalho fisico, utilizando massivamente o trabalho de mulheres e criancas.

A partir do século XIX, lideres sociais, econémicos e religiosos perceberam que
0 alfabetismo, quando “fornecido em instituicdes formais controladas, criado
expressamente para o propésito da educacdo e estreitamente supervisionado, poderia ser
uma for¢a poderosa e util na obtengdo de uma variedade de importantes fins” (Graff,
1990, p. 54). Assim, o alfabetismo tornou-se uma forma de manter a ordem, a
integracdo e a coesao social.

Tais fatores foram significativos posteriormente, em outros periodos e em outras
localidades. A preparacdo da futura forca de trabalho para a conduta, os ritmos e a
disciplina exigida na fabrica foi realizada por meio do desenvolvimento escolar, no qual
0 alfabetismo desempenhava um papel primordial no processo de “treinar em ser
treinado”. Nao se trata, aqui, do alfabetismo alfabético, mas de um tipo visual,
experimental. Graff (1990, p. 51) reitera a necessidade da definicdo do conceito,
assinalando que € preciso fazer uma distingdo entre suas varias raizes que, apesar de
carregarem suas especificidades, estdo relacionadas: “o alfabetismo alfabético, o visual
e o artistico, o espacial e o grafico, o matematico, o simbolico, o tecnoldgico e o
mecanico, entre outros tipos”.

Nesse sentido, faz-se necessario compreender o conceito de alfabetismo
apresentado por Graff (1990, p.34) que aponta trés etapas necessarias para compreensado
e interpretacdo do conceito. Primeiramente, ¢ necessaria “uma defini¢do consistente que
sirva comparativamente ao longo do tempo e através do espaco. Nivels basicos ou
primarios de leitura e escrita constituem os Unicos sinais ou indicacdes razoaveis que
satisfazem esse critério essencial”. As fontes para o estudo histérico do alfabetismo
(censos, testamentos, escrituras, inventarios, depoimentos escritos, registros de
casamento e dos exames catequéticos...), as medidas de alfabetismo (ler, escrever,
assinar, utilizar uma cruz, possuir livros, memorizar...), a populagdo considerada, os
paises, a época, aléem de outras variaveis adicionais (idade, sexo, ocupacdo, lugar de
nascimento, religido, estado civil, tamanho e estrutura da familia, residéncia, dados
econdmicos...) sdo indicagdes sistematicas e diretas para o estudo do alfabetismo.

Em segundo lugar, o autor (1990, p. 35) deixa explicito, seu entendimento
acerca do complexo conceito literacy, afirmando que alfabetismo é “uma tecnologia ou
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conjunto de técnicas para a comunicacao e a decodificacdo e reproducdo de materiais
esCcritos ou impressos”. E, portanto, uma base, um fundamento, uma habilidade
adquirida de forma distinta daquelas orais e/ou ndo verbais.

O terceiro critério apontado por Graff (1990, p.40) trata da:

[...] reconstrucdo dos contextos de leitura e escrita; como, quando,
onde, por que e para quem o alfabetismo foi transmitido; os
significados que Ihe foram atribuidos; os usos que dele foram feitos;
as demandas colocadas sobre as habilidades alfabéticas; os graus nos
quais essas demandas foram satisfeitas; a extensdo cambiante da
restricdo social na distribuicdo e difusdo do alfabetismo; e as
diferencas reais e simbolicas que emanaram da condi¢do social do
alfabetismo entre a populagéo.

Assim entendido o conceito de alfabetismo, pode-se pensar, entéo, 0 seu oposto
0 analfabetismo. Sobre tal conceito, sera utilizado o livro de Antonio Vifiao Frago
Alfabetizacdo na Sociedade e na Historia (1993), no qual o autor apresenta uma sintese
de leituras e reflexbes sobre a literatura existente no que diz respeito a histéria da
alfabetizacéo.

Vifiao Frago (1993) trata da passagem das culturas orais para as culturas escritas,
da interacdo entre oralidade, imagem e escrita e da alfabetizacdo como campo de
pesquisa, enfocado a historia da alfabetizacdo como uma analise socio-historica das
mudancas da mente humana. Na primeira metade do século XX, o foco estava sobre o
analfabetismo, causado pela escolarizagdo deficiente ¢ tendo como “salvacdo” a
alfabetizacdo desenvolvida por meio do sistema escolar. A partir da década de 1960,
tendo maior impacto nos anos de 1970, as investigacfes apontaram um novo olhar,
centralizando-o no processo de alfabetizacdo, seus agentes, suas maneiras de atuacao,
seus aliados e adversarios. Esse deslocamento teve como consequéncia O recurso a
outros aspectos do campo de investigacdo tais como: fatores ideoldgico-culturais,
relacdo oralidade-escrita, outros tipos de linguagem e as comparagdes entre diferentes
culturas.

Nesse sentido, Vifiao Frago (1993) centra a atengcdo em dois processos, 0 da
oralidade e o da escrita, tendo cada um sua linguagem propria, suas dinamicas e
caracteristicas especificas; porém, ndo formam dois mundos separados, por isso,
nenhuma das modalidades pode ser entendida em detrimento da outra. Vifiao Frago

(1993) ressalta que, mesmo na escrita e na literatura, muitas sédo as influéncias das
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producdes orais; apenas 0 desenvolvimento e a interagdo da oralidade e da escrita
corresponderdo a uma cultura mista: oral e literaria.

O autor critica a desvalorizacdo da oralidade, para ele, a sociedade alfabetizada
tal qual estd organizada, parte da hipdtese equivocada e “perniciosa” que a alfabetizacio
¢ a cultura escrita “podem organizar-se — construir-se, viver —a margem da linguagem e
cultura orais ou assentar-se sobre o olvido e a depreciagio de ambos”. (VINAO
FRAGO, 1993, p.20). E essa valoriza¢do da habilidade escrita e a desvalorizagdo da
oralidade nutrem a definicdo de analfabeto, resultante de uma negacdo, estritamente

ligada a uma visdo pejorativa:

Ha negacbes que implicam uma certa afirmacdo [...] Qualificar
alguém de analfabeto é definido pelo que carece, ndo por aquilo que
tem. Significa fazé-lo de uma forma radicalmente negativa. Nunca
saberei como é. E ao incapacitar-me para sabé-lo, a partir da negacao
do outro, correrei a0 menos trés perigos: _Desconhecerei qual é o seu
grau e tipo de relacdo com a cultura escrita e que ideias ou
conhecimentos possui a respeito, a fim de assentar sobre eles outros
ulteriores; _Negarei a possibilidade de que esta pessoa ou pessoas
possuam modos especificos de pensar e expressar-se, de ver a
realidade; de que possuam uma cultura, em suma, com aspectos a
conservar, ter em conta e reforcar; _Formularei, em consequéncia, sua
alfabetizacdo ndo como uma pratica dialdgica e critica — de afirmacéo
e revisdo, a0 mesmo tempo, gracas a este novo modo de analisar a
realidade e de comunicar-se com os demais e consigo mesmo -, mas
como uma imposicao cultural na qual eu — o alfabetizado — a partir de
minha posicdo superior imponho uma determinada maneira de ver a
realidade — a Unica, a correta — através da aprendizagem mecanica de
textos pré-elaborados (VINAO FRAGO, 1993, p.18).

No Brasil, durante o Periodo Colonial e mesmo durante o Império, enquanto a
sociedade predominantemente agraria estava imersa na oralidade, a condicdo de
analfabeto era compartilhada por escravos e senhores, elites e grupos populares, e ndo
era vista como um atributo negativo. Quando ao final do século XIX um minimo de
escolarizacdo passou a distinguir as elites nacionais e as préaticas sociais mediadas pela
leitura e pela escrita comegcaram a se disseminar no meio urbano, o analfabetismo
passou a ser associado aos grupos situados na base da piramide social e a adquirir, nos
discursos das classes dominantes e de elites intelectualizadas, conotagdes negativas.

A educacdo passou a ser vinculada & ascensdo social e o analfabetismo a
incapacidade e inabilidade social. Nos anos de transicdo do Império para a Republica,

como também nas primeiras décadas do novo regime, a educacdo incidiu como a
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redentora dos problemas do pais e a supressdo do analfabetismo como sendo o objetivo
principal, por interesse no voto do analfabeto. E nessa época que se consolida a vis&o
empobrecida que se perpetua até os dias atuais sobre o analfabetismo, considerado
como um mal ou uma doenca social, que precisa ser erradicada.

O adulto analfabeto foi caracterizado como um sujeito incapaz de decidir por si
mesmo nas esferas juridica, econdmica e politica, que produz pouco e mal, ndo
raramente é explorado, ndo tem condicdes de votar e ser votado, portanto, com inimeras
limitacBGes para exercitar seus proprios direitos. Paiva (2003) destaca que a distin¢ao
entre os individuos reconhecidos como capazes ou incapazes de participar plenamente
da sociedade dava-se com critérios de classificacdo que distinguiam os que sabiam ler e
escrever dos que ndo o sabiam. Estes, facilmente eram identificados como marginais,
incapazes, inclusive para cuidar de si préprios e de outros.

Considerado uma vergonha nacional em discursos politicos, as descricdes
pejorativas e discriminatdrias em relacdo ao analfabeto perpetuaram-se ao longo da
historia da educacdo de adultos. Freire (2001, p.15) sintetiza essa visdo historica ainda

dominante sobre o analfabetismo:

A concepcdo, na melhor das hipédteses, ingénua do analfabetismo o
encara ora como uma “erva daninha” — dai a expressao corrente:
“erradicagdo do analfabetismo” —, ora como uma “enfermidade” que
passa de um a outro, quase por contigio, ora como uma ‘“chaga”
deprimente a ser “curada” e cujos indices, estampados nas estatisticas
de organismos internacionais, dizem mal dos niveis de “civilizagdo”
de certas sociedades. Mais ainda, o analfabetismo aparece também,
nesta visdo ingénua ou astuta, como a manifestagido da “incapacidade”
do povo, de sua “pouca inteligéncia”, de sua “proverbial preguica”.

Além de todos esses adjetivos descritos por Freire (2001), o analfabetismo ganha
entre outras mais, uma conotacdo de marginalidade, miséria e periculosidade. Essas
defini¢cdes negativas em relagcdo ao adulto que ndo sabia ler e escrever sdo encontradas
estampando as primeiras paginas dos jornais utilizados nesta pesquisa. Os artigos sao
carregados de metaforas polarizadas atribuidas a alfabetizacdo e ao analfabetismo,
sendo observada com grande frequéncia a oposicdo entre a luz e a escuriddo. A
negatividade do ndo saber, da ignorancia, da ndo inteligéncia versus a luz do saber, a

“luz para o espirito”, o “brilho para os cérebros obscuros”.
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No panorama sombrio de nossas realidades contemplamos setenta e
cinco por cento de analfabetos que precisam se instruir para vencerem
as muralhas que a ignorancia lhes ergue. N&do podemos nos furtar ao
dever de fazer brilhar esses cérebros obscuros, iluminar essas
inteligéncias e ampliar a vida desses desgracados que solugam as
misérias que s6 a instrucdo lhes pode evitar. [...] multiplica-se a
populacdo e vdo se espalhando por todos os Estados as centenas e 0s
milhares de seres a quem é vedado receber a luz para o espirito; uma
imensa multiddo de analfabetos vive isolada do mundo séo, porque
ndo assimila as verdades da vida e ndo podera jamais discernir as mas
das boas causas. (CORREIO DE SAO CARLOS, 1947).

Ferraro (2004) cunho o termo desconceitos para se referir a essas visdes

negativas do analfabetismo:

[...] formulagdes conceituais viesadas, que representam antes municao
para uso na luta ideoldgico politica, do que instrumentos de analise
cientifica da realidade social. Sua construcdo obedece, assim, muito
mais a critérios de preservacao ou conquista de privilégios do que de
producdo do conhecimento. O termo desconceito corresponde aqui ao
que Freire chama de concepcdo limitada na compreensdo do
problema, “cuja complexidade ndo capta ou esconde” (FREIRE,
2001a, p. 15) e, logo a seguir, “concep¢ido distorcida da realidade”
(FREIRE, 2001a, p. 16). E o caso, por exemplo, do entendimento do
analfabetismo como cegueira, como erva daninha ou como
incapacidade. Justamente porque distorcidas, tais concepc¢des nao sé
ndo captam, como até escondem a realidade. (p.112)

Ferraro (2004) enfatiza que os inimeros adjetivos dados aos adultos que ndo
sabem ler e escrever representam apenas diferentes nomes de uma mesma manipulagéo
ideoldgica que rotula, desacredita e estigmatiza as pessoas analfabetas, ao mesmo tempo
em que cumprem a funcéo de efetivar e legitimar a sua excluséo, seja do voto, seja do
emprego, seja de qualquer outra forma de exercicio da cidadania. Para o autor, todos
esses desconceitos estdo longe de constituir meros equivocos ou mal-entendidos. Na
realidade, representam construc@es ideoldgicas que concorrem, de maneira articulada,
para a identificagdo negativa, o desacreditamento, a estigmatizacéo e a excluséo efetiva
das pessoas analfabetas e, por fim, para a legitimacdo dessa exclusao.

Retomando o conceito de analfabeto, Vifiao Frago (1993, p.15) define como:
“aquele que desconhece ou ndo sabe nada sobre um tema determinado”, restringindo o

conceito ao “desconhecimento do alfabeto, da leitura e da escrita”, cabendo sobre essa
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definicdo, multiplas variantes. O autor se utiliza da historia para exemplificar alguns

conceitos, nesse exemplo, a “semi-alfabetizagdo™:

Até bem entrado o século XIX era bastante usual saber ler e ndo
escrever, em especial entre as mulheres. As duas aprendizagens ndo
eram simultaneas, mas sucessivas. A segunda exigia mais tempo e
dinheiro que a primeira [...] havia, pois, muitos alfabetizados que
podiam receber mensagens escritas, ler textos elaborados por outros,
mas ndo comunicar-se por escrito, produzir textos. (p.15-16).

A discussdo se estende sobre a problematica do analfabetismo funcional, que de
acordo com o autor, é um analfabetismo muito comum, sobre leitura e escrita de textos
que se referem a vida cotidiana. Nesse sentido, ele destaca que “o que é funcional — isto
é, util ou relacionado com os interesses e necessidades de cada pessoa — para uns, €
disfuncional para outros e vice-versa” (p.17).

Refletindo sobre uma classificacdo ou tipologia de alfabetizacGes na sociedade,
o0 autor conclui que ninguém é alfabetizado em todos os aspectos, e explica 0s conceitos
de “analfabetismo cultural” e “alfabetizagdo cultural”: saber ler e escrever, compreender
e redigir um texto determinado, cultural, politico ou cientifico; e ainda, “alfabetizag¢do
critica”: conceito que enfatiza a dimensdo politica concedida a linguagem ¢ a
alfabetizacdo como pratica cultural e a atencdo e o respeito a linguagem e comunicacao
linguistica dos ndo alfabetizados.

Vifiao Frago (1993) buscando caracterizar o analfabeto afirma que um ser
humano que ndo sabe ler e escrever adquire especial relevancia na linguagem oral,
sendo seu 0rgdo de recepcdo e percepc¢do o ouvido, diferentemente do alfabetizado, que
é a visdo. Do ponto de vista historico-antropoldgico, a linguagem é uma caracteristica
de qualquer agrupamento humano. A linguagem oral vem primeiro, e depois as
diferentes formas de representacdo vao configurando a escrita. O conhecimento das
culturas orais e de como homens e mulheres dessas culturas se expressam, pensam,
armazenam e trocam informacgdo, permite que se compreendam melhor as
transformacdes causadas pelo uso da escrita e da alfabetizag&o. Nesse processo, rituais
coletivos nas sociedades baseadas na tradi¢do oral sdo substituidas pela escrita e pela
assinatura nos fatos marcantes da vida.

Para o autor, tanto os alfabetizados mediante aprendizagem escolar, quanto os

ndo alfabetizados, tém possibilidade de desenvolver o pensamento l6gico abstrato,

63



embora seja inegdvel o estimulo da escola a determinadas habilidades. Portanto, é
possivel considerar as mudangas que ocorrem na passagem de uma cultura oral
primaria, na qual predomina a comunicagdo mediante a fala, para uma sociedade
escriturdria e tipografica, com suas possibilidades e especificidades.

Aprofundando a discussdo sobre a estrita relagdo entre a oralidade e a escrita,
Magalhdes em seu livro Alquimias da escrita: alfabetizacéo, histéria, desenvolvimento
no mundo ocidental do antigo regime (2001), assinala que a fala, a comunicacao verbal
sdo naturais ao ser humano, diferentemente da comunicagdo escrita, que “inscreve-se na
historia como instrumentalizagdo da palavra, meio de transmissdo, memorizacao,
fixagdo, aquisi¢do e troca de informagdo” (p.28). Os processos de alfabetizagdo seriam,
portanto, um meio de equilibrar a relacdo de comunicacgédo que o sujeito estabelece entre
a palavra e a realidade, e referindo-se a Paulo Freire, o autor continua, “a leitura da
realidade sempre precede a leitura da palavra e por seu turno a leitura da palavra implica
uma leitura continua e consciente da realidade” (p.28).

A alfabetizacdo apresenta-se como um dos elementos chave na transformacéo do
mundo tradicional, nomeadamente no que se refere a evolucdo das sociedades
primitivas, orais e arcaicas para sociedades escreventes. Comparando a escrita com a
invencdo da roda, tal qual o fator decisivo na histéria da humanidade, Magalhdes (2001)
apresenta uma abordagem historiografica e antropoldgica sobre o conceito de
alfabetizado. Para ele, o conceito de alfabetizado ha de ser definido de acordo com o0s

contextos, as épocas, 0S processos, 0s sujeitos e praticas, os fins:

Falar/praticar; ler; ler e escrever; ler, escrever e contar; comprovagao
de frequéncia e aproveitamento escolar; decodificar e construir
mensagens orais e escritas; utilizar com propriedade as capacidades de
leitura e de escrita na resolucdo das necessidades do quotidiano, séo
algumas acepcdes distintas do conceito de alfabetizado que, em outros
aspectos, traduzem e correspondem a diferentes épocas historicas.

(p.70).

E na Contemporaneidade que o desenvolvimento historico manifesta-se
efetivamente condicionado pela escrita, num primeiro momento simplesmente ler,
escrever e contar, progressivamente as exigéncias quanto “a saberes e competéncias
comunicacionais — linguisticas, matematicas e tecnologicas” (p.9). Assim sendo, tem-se

definido o alfabetizado como aquele que se iniciou e utiliza as bases da leitura e da
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escrita no seu cotidiano, “permitindo tornar extensiva a designacdo de alfabetizado a
todo aquele que domina os rudimentos de uma linguagem, de um sistema de signos e
seu codigo/gramatica, ou mesmo uma tecnolinguagem — como ¢ o caso da informatica”
(p.12).

Magalhdes (2001) salienta que a historia da alfabetizacdo tem sido escrita a
partir do conceito de alfabetizacdo atrelado a funcdo da escolarizagdo, como processo
histérico e pedagdgico de ensino-aprendizagem. Essa referéncia é relacionada ao
periodo contempordneo, com a ‘“universalizagdo da instru¢do, por meio da
escolarizacdo/formalizacdo dos saberes tedricos basicos, capacidades, atitudes, valores,
e com a definicdo da escola enquanto instituicdo privilegiada para ministrar

aprendizagens e comportamentos”. (p.14).

2.2 A influéncia da UNESCO nas acdes e nas concepcdes sobre o alfabetismo.

Apresentando as concepcOes de analfabeto no periodo contemporaneo
Magalhdes (2001) aponta a influéncia da United Nations Educational, Scientific and
Cultural Organization (UNESCO) nas iniciativas tomadas nos paises, denominados
pelo autor, de “Terceiro Mundo”. Criada logo apo6s o final da Segunda Guerra Mundial
em 1945, a UNESCO visa contribuir para a paz e a seguranga ho mundo, promovendo
educacdo, ciéncia e cultura e, comegou a chamar a atencdo para o elevado numero de
homens e mulheres que se revelava incapaz de ler e escrever uma mensagem simples do
cotidiano, critério basico adotado pela propria UNESCO para definir o analfabeto,
“correspondendo ndo apenas ao que ndo sabia ler, escrever e contar, mas também aquele
que, podendo ter adquirido estas capacidades ndo se revelava capaz de aplica-la
diariamente” (p.10).

Em relacdo a historia da alfabetizacdo no periodo contemporaneo, Magalhdes
(2001, p.16) apresenta uma sintese que caracteriza a alfabetizacdo nos paises menos

desenvolvidos, abrangendo também a alfabetizacdo de adultos no Brasil:

Até a década de setenta, do Século XX, as politicas de alfabetizacdo
centraram-se na escola e no modelo pedagdgico escolar, processo que
se tornou alvo de polemica, quanto a eficicia, & viabilizagdo e,
sobretudo quanto as implicacGes sociais da escolarizagdo dos adultos,
sob a argumentacdo que envolve uma certa infantilizacdo do adulto e
que do ponto de vista pedagdgico estabelece uma ruptura entre o
espaco de formacdo e o espaco de acdo. N&o obstante séo as
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argumentacbes de teor pragmatico, centradas numa ldgica
vincadamente economicista, que forcaram a uma alfabetizacdo
contextualizada, movida por atualizagfes de formagao/informagéo, em
parte sucedanias das implicacbes subjacentes as reconversdes
econbmicas e sociais que marcam o periodo posterior a Segunda
Guerra Mundial. O movimento da Educagdo Permanente tende a
circunscrever 0 modelo da educacdo escolar. A questdo ganhou,
porém novos contornos quando se alargou ao Terceiro Mundo, nao
escolarizado e subdesenvolvido, a partir da década de sessenta do
Século XX. De novo a analogia dos processos escolares e dos
processos alfabetizadores se converteu no centro das preocupagdes e
estratégias.

Sobre a influéncia da UNESCO no campo da alfabetizacdo, Beisiegel (1974)
aponta que desde as primeiras reunides da organizacdo internacional, a educacao
fundamental, denominada na época educacdo de base, se constituiu como area de
interesse prioritario. Tratava-se, portanto, de uma educacdo destinada a todos: criancas,
adolescentes e adultos, de ambos os sexos. Desde o inicio de sua atua¢do, a0 mesmo
tempo em que recomendava aos paises-membros a adocdo de uma politica de
implantacdo do ensino primario gratuito e obrigatério a todas as criancas em idade
escolar, procurava estimular a realizacdo de campanhas especificas de educacdo
sanitaria, de ampliacdo das redes de ensino primario e de alfabetizacdo de adultos. A
UNESCO se propunha também, a atuar com vistas ao “desenvolvimento de uma
consciéncia internacional atenta as dimensdes do fendmeno da ignorancia e aos
significados de sua eliminacdo por intermédio da educacao fundamental”. (p.82)

Os objetivos da UNESCO ressalta Beisiegel (1974, p.81), eram ambiciosos:

Na atmosfera ideoldgica peculiar dos primeiros tempos do pds-guerra,
0s imperativos entdo prevalentes, de paz e de justica social,
encontravam seus corolarios educacionais no apelo a difusdo de
conhecimentos e atitudes favoraveis a elevacdo das condi¢des de vida
das regides “atrasadas” e ao desenvolvimento de maior compreensdo
entre os povos de culturas diversas. Este processo educativo
abrangeria, em linhas gerais, a formag&o de atitudes e a transmissao de
conhecimentos  compreendidos  nos  seguintes  itens: 1)
desenvolvimento do pensamento e dos meios de relacionamento (ler,
escrever, falar e ouvir, calcular); 2) desenvolvimento profissional; 3)
desenvolvimento de habilidades domésticas; 4) desenvolvimento de
meios de expressdo da propria personalidade em artes e oficios; 5)
desenvolvimento sanitario por meio da higiene pessoal e coletiva; 6)
conhecimento e compreensdo do ambiente fisico e dos processos
naturais; 7) conhecimento e compreensdo do ambiente humano; 8)
conhecimento das outras partes do mundo e dos povos que nelas
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habitam; 9) desenvolvimento de qualidades que capacitam o homem a
viver no mundo moderno; 10) desenvolvimento moral e espiritual.

O analfabetismo adulto se constituia cada vez mais em expressdao do atraso
educacional dos paises em desenvolvimento, aparecendo, portanto, como variavel
central nos trabalhos de diagndstico e analise da UNESCO. Da proposta inicial em
torno da necessidade de implantacdo da educacéo de base para todos, os interesses da
organizacdo se deslocam, rapidamente, para a educacdo de adultos analfabetos. De
acordo com Beisiegel (1974, p.82) tematica essa “que mais sensibilizava 0S governos
dos paises-membros com elevadas taxas de analfabetismo”. Nesse ambito, o
analfabetismo entre as populagdes adultas, “um fendmeno que inicialmente se entendia
como expressao de uma situacdo de atraso educacional, passa, cada vez mais, a
apresentar-se como uma deficiéncia a ser eliminada”.

Enfatizando a influéncia da UNESCO sobre as concepc¢des de alfabetizacdo e
analfabetismo, bem como nas acdes em torno da alfabetizacdo de adultos, destaca-se
que no Brasil, a partir do censo de 1950, os critérios utilizados para se definir a
alfabetizacdo e o analfabetismo passaram a se basear nas defini¢fes estabelecidas pela
organizacdo. De acordo com Mortatti (2004, p.19) desde a criacdo da organizacdo as
definicbes em torno do conceito de alfabetizado e analfabeto vem sendo “elaboradas,
revisadas e recomendadas”, como critérios internacionais de medigdo e para propiciar
comparacdo entre diferentes paises. Sobre isso, a autora apresenta a evolucdo do

conceito de alfabetizacdo segundo a UNESCO:

1951: a capacidade de uma pessoa que sabe ler e escrever uma
declaracéo curta e simples no seu dia-a-dia e entende aquilo que leu e
escreveu. 1957: um continuum de habilidades, inclusive de leitura e
escrita, aplicadas a um contexto social. 1962: o fato de um individuo
possuir 0 conhecimento e as habilidades essenciais que o capacitam a
engajar-se em todas aquelas atividades necessarias para que ele tenha
um funcionamento efetivo em seu grupo e em sua comunidade, e cujas
conquistas em leitura, escrita e aritmética tornam-lhe possivel fazer
uso dessas habilidades em prol de seu proprio desenvolvimento e do
desenvolvimento de sua comunidade. 1978: a capacidade que uma
pessoa tem para engajar-se em todas aquelas atividades em que [o
letramento] é necessario para que ela funcione de modo efetivo dentro
de seu grupo e comunidade e também para capacita-la a continuar
usando a leitura, a escrita e o célculo matematico em prol de seu
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proprio desenvolvimento e do desenvolvimento de sua comunidade.
(MORTATTI, 2004, p.20 apud HARRIS e HODGES, 1999)

Mortatti (2004, p.18) acrescenta que desde 0s primeiros censos populacionais,
no Brasil o primeiro foi em 1872, também se buscou conhecer 0 niimero de pessoas que
sabiam, ou ndo, ler e escrever, resultando em dados sobre o analfabetismo da populacéo.
Nas ultimas décadas, os censos continuam medindo o analfabetismo, porém ‘“as
mudancas nas condicdes culturais, sociais e politicas do pais e, em decorréncia, nas
definicbes de alfabetizacdo, foram mudando também os critérios que permitem
considerar uma pessoa analfabeta ou alfabetizada”. A autora destaca que ao longo do
tempo, os indicadores relativos a faixa etaria para contagem dos analfabetos, também
foram sendo alterados — populacdo de 5 anos ou mais, 10 anos ou mais, populagédo de 15
anos ou mais — e sendo estabelecidas, em nivel internacional e nacional, correlacbes
entre o analfabetismo e outros indicadores de carater econdmico, social, cultural,
geografico e educacional.

Apos a criagdo da UNESCO, as reivindicacdes em prol da educacao de adultos
analfabetos, no Brasil e em outros paises com problemas semelhantes, se deslocaram
para 0 ambito internacional. Como abordado anteriormente, as a¢fes da organizacao,
influenciaram diretamente nos acontecimentos educacionais do final da década de 1940,
impulsionando os paises integrantes a educar os adultos analfabetos. No Brasil, o
primeiro movimento impulsionado pela organizacdo internacional foi a criacdo e
difusdo da 12 Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos (CEAA), que sera

abordada detalhadamente no préximo capitulo.

2.3 Os movimentos em prol da alfabetizacdo de adultos na década de 1940.

O final da Segunda Guerra Mundial trouxe, para 0 mundo, a vitdria dos ideais
democréticos. Essa conjuntura internacional interferiu nas mobiliza¢cdes nacionais da
época, que enfatizaram o movimento pela educacio das massas. A medida que se
buscava o progresso social e econdmico do pais, tornava-se necessario pensar numa
politica de educacdo de base. Em decorréncia, campanhas de alfabetizacdo foram

langadas em muitos paises incentivadas, principalmente, pela recém-criada UNESCO,
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6rgdo vinculado a Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU), para incentivar, entre outras
iniciativas, a realizag@o de programas nacionais de educacgdo de adultos.

No Brasil, com o fim do Estado Novo (1945) define-se um cenério de
intensificagdo do capitalismo industrial, demandando novas exigéncias educacionais,
principalmente no intuito de aumentar o contingente eleitoral e de preparar mao de obra
para o mercado industrial em expansdo. A educacao de base ganha impulso, concebida e
implementada em consonancia com os projetos de desenvolvimento que prevalecem no
pais.

As primeiras disposicOes legais que estabelecem o financiamento, por parte do
governo federal, para a educacdo de adultos apareceram no Decreto n° 19.513 de 25 de
agosto de 1945, que dispunha sobre a concessdo de auxilios do Fundo Nacional de
Ensino Primario as unidades da Federacdo e, em seu artigo 4° destinava a importancia
correspondente a 25% do auxilio a educacdo elementar de adolescentes e adultos
analfabetos. Estas disposi¢fes instituiram uma nova area de atuacdo do Governo Federal
no campo da educacdo, pela primeira vez, uma importante parcela de recursos ficava
explicitamente reservada para a educacéo de adultos.

Essa orientacao politica provocou a iniciativa das unidades federadas, viabilizando a
criacdo e a permanéncia do ensino supletivo integrado as estruturas dos sistemas
estaduais de ensino. Em S&o Paulo, por exemplo, o Servico de Educacdo de Adultos
pdde funcionar regularmente até a década de 1970, quando entraria a acdo do Mobral.
Distribuindo os recursos federais destinados ao ensino de adultos, de acordo com
critérios que atendiam as ‘“necessidades educacionais” das regides e tomando o
municipio como a unidade de referéncia para a avaliacdo destas necessidades, a Unido
obrigou as administracdes regionais a disseminarem as novas escolas por todas as areas.

Em consequéncia, a distribuicdo geografica da rede de escolas alterou-se
radicalmente. O pequeno ndmero de cursos de adultos existentes antes da inauguracao
da Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos concentrava-se nas capitais do
Estado e Distrito Federal. A partir de 1947, o ensino supletivo passou a penetrar as
regides interioranas, alcancando pequenas cidades, vilas e fazendas nas &reas rurais.
(BEISIEGEL, 1974).

Celso de Rui Beisiegel dedicou dois capitulos de seu livro “Estado e Educacio
Popular” de 1974 a Campanha de Educagdo de Adolescentes e Adultos, no Brasil e
especificamente no estado de S&o Paulo. De acordo com o autor, um conjunto de
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atividades realizadas no campo da educacdo de jovens e adultos, a partir de 1947, sob a
coordenacao do Ministério da Educacdo e Saude marcaram o inicio da CEAA:

Em 1947 o Setor de Orientacdo Pedagdgica do Servi¢o de Educacdo
de Adultos concluiu a elaboragdo de cartilhas e textos de leitura e
iniciou sua distribuicdo, em larga, escala, para todas as unidades de
ensino instaladas no pais. Nessa mesma época foi dado inicio a um
amplo movimento de mobilizacdo da opinido publica em favor da
educacdo de adultos. (BEISIEGEL, 1974, p.86)

Nesse sentido, considera-se a divisdo da CEAA em duas etapas distintas
definidas por Beisiegel (1974). A primeira, cujos limites coincidem com a permanéncia
de Lourenco Filho na direcdo geral dos trabalhos, estendeu-se de 1947 a 1950 e marcou
as principais conquistas do movimento. Em seguida, na segunda etapa, que foi até 1954,
a Campanha continuou a desenvolver-se normalmente, amparada ainda na organizacao
e no impulso dado as atividades na etapa anterior. Data deste periodo o inicio de um
processo de progressiva absor¢do da Campanha pela rotina administrativa. Pouco a
pouco, os trabalhos deixaram de apresentar caracteristicas de um movimento de
mobiliza¢do nacional e comecaram a configurar-se somente como pratica regular das
administracdes da Unido e das unidades regionais.

Para Paiva (1987) e Beisiegel (1974) a Campanha de 1947 deu lugar a
instauracao no Brasil de um campo de reflexdo pedagogica em torno do analfabetismo e
suas consequéncias psicossociais; entretanto, ela ndo chegou a produzir nenhuma
proposta metodologica especifica para a alfabetizacdo de adultos. Isso sO viria a
acontecer no inicio da década de 1960, quando o trabalho de Paulo Freire passou a
direcionar diversas experiéncias de educacdo de adultos.

Ampla e audaciosa a CEAA teve grande penetracdo em praticamente todos 0s
estados da federacdo e estabeleceu convénios com muitas secretarias de estados e
municipios. Sua importancia para a trajetéria historica da educacédo de jovens e adultos é
imprescindivel e por isso mesmo muitas vezes citada e pesquisada nos trabalhos
académicos. Nosso objetivo, portanto, é revelar um pouco mais sobre o
desenvolvimento e repercussdo da CEAA no municipio de S&o Carlos, SP, trazendo um
panorama historico de seu funcionamento por meio da bibliografia utilizada.

Este topico abordara, portanto, os movimentos em prol da alfabetizacdo de adultos

que estavam em circulacdo no periodo de implantacdo dos grupos escolares noturnos de
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Séo Carlos, SP, em destaque, a Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos
(CEAA), primeira grande movimentagdo promovida pelo Estado, criada e coordenada
pelo entdo Ministério da Educagéo e Saude, com inicio em 1947 e bastante influente até
meados de 1950.

2.4 A educacao de adultos e a difusdo do orgulho nacional.

O cenario mundial na década de 1940 é caracterizado, principalmente, pelos
acontecimentos da segunda grande guerra mundial e, consequentemente, do pds-guerra,
a partir de 1945. A vitoria militar do grupo dos aliados - antiga Unido Soviética, Estados
Unidos e Império Britanico eram as principais forgas - significou apenas o comeco de
uma grande mudanca nas posicdes de lideranca politica e estratégica no cenario
mundial, trazendo consigo mudancgas em todos os setores, dentre eles a educacédo, que
passou a ter papel fundamental na construcdo do novo ideario social.

Essas alteragcdes politicas foram fundamentais para se estabelecer o panorama
global do século XX. Dentro deste principio, Bendrath e Gomes (2011) destacam trés
grandes mudancas como acdes decorrentes do pds-guerra e com influéncia direta no
crescimento econdmico mundial. Segundo o0s autores, a supressdo do fascismo
agressivo e militarista de paises como Alemanha, Italia e Japdo, a sobrevivéncia e
expansdo do padrdo de organizacdo comunista e a rapida passagem de areas até entdo
coloniais na Asia e Africa para situacdo de independéncia das metropoles desenvolvidas
ndo comunistas, foram consequéncias diretas do poOs-guerra e trouxeram grandes
impactos econdmicos e sociais em grande parte do mundo.

A interpretacdo em relacio aos movimentos® em prol da educag&o popular, mais
especificamente da educacdo de adultos, realizada por Paiva (1987) destaca que o
“entusiasmo pela educacdo” que emergiu no Brasil juntamente com uma “onda
nacionalista” era caracterizado por preocupagdes quantitativas em relagdo a difusdo do
ensino, visando a imediata eliminagdo da ‘“chaga do analfabetismo”, por meio de
expansdo dos sistemas educacionais. Segundo a autora, isso se consolidou, pois na

década de 1920 divulgou-se nos Estados Unidos uma estatistica sobre analfabetismo no

5 O termo movimento entendido e utilizado neste trabalho se pautara em Paiva (1987, p.24) que
o descreve como abrangente de “toda a mobilizagdo em favor de programas especiais de
educacio ou da ampliagdo e melhoria dos sistemas elementares de ensino existentes” no periodo
estudado.
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mundo, na qual o Brasil se sobressaiu como pais lider, comprometendo o orgulho
nacional e impedindo-o de pertencer ao grupo das “nagdes cultas”.
Nos trechos, retirados dos artigos publicados nos anos de 1945 e 1947 fica

evidente a difusdo do “orgulho nacional’:

S6 discutem os espiritos impatriotas. S6 contestam os que ndo pensam
no futuro da nacdo. SO refutam aqueles que ndo tém ideia da
responsabilidade de ser brasileiro. S6 contradizem os traidores da
patria ou aqueles que usam o analfabetismo para satisfazer seus
abusos e seus assaltos contra a nagdo. (A CIDADE, 1945).

[...] Serd um crime de lesa Patria, ndo procurarem os analfabetos as
escolas, porgue todo brasileiro, para ser digno desse nome, tem o
restrito dever de honrar a terra onde nasceu, sendo-lhe util por todos
os titulos e em qualquer terreno, dando-lhe até se preciso for,
conscienciosamente a sua prépria vida. (CASTRO, 1947).

A realidade nacional invoca o patriotismo de todos os brasileiros para
gue sejam enérgicos nas suas resolugdes e sabios nas suas atitudes.
Construir a estrutura do nosso poder baseado na cultura popular € o
intuito gque deve inspirar a todos 0s que pensam na grandeza do
destino do pais. (CORREIO DE SAO CARLOS, 1947).

Como ja abordado anteriormente, em 1947 o governo brasileiro lancou a 12
Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos (CEAA), que prometia extinguir o
analfabetismo nacional propondo: alfabetizacdo dos adultos analfabetos do pais em trés
meses, oferecimento de um curso primario em duas etapas de sete meses e a capacitacao
profissional e o desenvolvimento comunitario. Ampliou-se, entdo, a discussdo sobre o
analfabetismo e a educacéo de adultos no Brasil, pois se antes a confianca alimentada
nas primeiras décadas da Republica de que seria possivel modificar a sociedade pela
difusdo da instrucdo priméria a toda a infancia havia sido frustrada pela evidéncia da
manutengdo do analfabetismo popular, elegia-se, na década de 1940, uma nova
esperanga, qual seja acabar com o déficit de alfabetismo por meio da Campanha de
Educacédo de Adultos.

A imprensa sdo-carlense noticiou com grande entusiasmo o inicio da CEAA no

municipio. Mais uma vez, o0 “orgulho nacional” se sobressai nos discursos, incentivando
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a adesdo de toda a populacdo e diversas figuras importantes para a sociedade s&o-
carlense, como por exemplo, diretores de grupos escolares, escreveram textos em que 0
sentimento patriotico é difundido. Nos trechos abaixo se destaca os discursos do
professor Cajucy Accioly Wanderley, diretor do grupo escolar Bispo Dom Gastéo;
professora Maria Luiza Caleiro Narciso, diretora do grupo escolar de Vila Nery;
professor Octaviano Monteiro de Castro, diretor do grupo escolar Coronel Paulino

Carlos e Wamberto Dias da Costa, médico influente na sociedade sdo-carlense:

Todos agueles que possam que sejam capazes, que tenham um pouco
de luz, que sintam pulsar no peito um coracdo brasileiro, que sintam
pelo Brasil um motivo de culto e admiracdo e ndo apenas vejam nele
um pomo de ouro custodiado por ingénuos e ignorantes, a lhes
despertar cobicas inescrupulosas, todos o0s sentimentos patrioticos,
deverdo se alistar nas fileiras humanitarias da benemérita cruzada da
alfabetizacdo do povo, de modo a fazer baixar o elevado nivel de 75%
de analfabetos em nossa terra. (WANDERLEY, 1947).

O povo de S8o Carlos ndo pode ficar indiferente ante essa grande
cruzada civica. Em 1932 o paulista deu ouro para o bem de Séo Paulo!
Hoje dara o maximo de colaboracdo pré-campanha de Educacdo de
adultos, para o bem do Brasil! A postos, pois, sancarlenses! Quem em
1948, em Sdo Carlos, ndo exista mais um anico analfabeto.
(NARCISO, 1947).

Sancarlenses! Ajudem-nos nesta patridtica campanha, fazendo com
que todos os analfabetos existentes na cidade venham se matricular no
curso para alfabetizacdo de adultos [...] Sdo Carlos, cidade culta e
cheia de civismo, tera escolas que vao facilitar a alfabetizacdo de
adultos acima de 15 anos, fazendo-os unidades Gteis & familia, a
sociedade e a Pétria. (CASTRO, 1947).

Espera-se dessa continuidade de esforcos e do elevado espirito de
patriotismo dos bons brasileiros o éxito pleno desta magna cruzada
que visa valorizar o homem em seu préprio beneficio, para a maior
grandeza do Brasil. (COSTA, 1947).

A imprensa apoiou a CEAA divulgando todos os principais acontecimentos e
incentivando a populagdo a participar, enquanto alunos ndo alfabetizados e enquanto
sociedade que acredita no resultado da campanha. Durante 0 ano de 1947 o Correio de
S0 Carlos e A Cidade publicaram artigos sobre o desenvolvimento da campanha no

municipio: os nomes dos professores atuantes, o nimero de alunos participantes, a
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verba recebida do Servico de Educacéo de Adultos, os locais de funcionamento das
salas, o empenho de membros ilustres da sociedade com doacGes e, principalmente, a
importancia da campanha para o fim do analfabetismo na cidade de S&o Carlos.

De acordo com Beisiegel (1974) a “acdo social da Campanha” teve como principal
aliada a imprensa, pois a atuacdo da publicidade e de esclarecimento social era
“urgente” e visava, antes de tudo, assegurar a real implantagdo e o regular
funcionamento do sistema de cursos para os adolescentes e adultos.

Apb6s o ano de 1947, efervescéncia da CEAA, observou-se que os discursos da
imprensa em relacdo aos maleficios do analfabetismo e a redencdo do pais por meio da
alfabetizacdo foram ficando mais escassos, dando lugar a noticias de acdes efetivas dos
governos locais e nacionais em prol da educacao escolar de adultos. Foram noticiadas as
conquistas da CEAA no municipio e regido, como por exemplo, o numero de alunos
formados e entrega de materiais escolares. Além, das discussdes na camara de
vereadores em torno da criagdo dos grupos escolares noturnos, inicio e estrutura de
funcionamento das duas instituicdes.

O Correio de Sdo Carlos publicou no ultimo ano da década trés artigos que
versavam sobre os resultados positivos da CEAA no municipio e doze artigos sobre a
implantacdo dos dois grupos escolares noturnos. Porém, uma pequena nota divulgada
diariamente nas paginas do jornal durante o segundo semestre de 1949, chamou atencao.
Ao mesmo tempo em que divulgava o funcionamento dos grupos escolares noturnos,
ora se referia a uma escola ora a outra, também alimentava o discurso pejorativo e

difundia como solugdo para o Brasil a erradicacdo do “cancro do analfabetismo”:
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Figura 10: Sancarlense! Nota sobre o atendimento do 1° Grupo Escolar Noturno Municipal.
Fonte: Correio de S&o Carlos, p.3, 22 de setembro de 1949.

Visualizamos, portanto, que a imprensa mais do que uma aproximacdo da
educacdo, ela tem a capacidade de moldar uma cultura, padronizar a sociedade e é
através da imprensa que se divulgam e se consolidam as principais representacées
sociais. O jornal centraliza as opinides da elite intelectual e torna-se um elemento para
captar as representagdes de uma época. Segundo Luca (2012 p. 12) “a imprensa ¢ parte
da historia de uma determinada comunidade, insere-se no processo de construgdo da
cidade e enguadra-se no cédigo de conduta social, enfim, é elemento integrante na

construcdo do processo civilizador”.

2.5 A Campanha de Educacgdo de Adolescentes e Adultos em Séo Carlos, SP.

No dia 02 de abril de 1947 o Correio de Sdo Carlos publicou uma pequena nota
(Figura 13), no canto inferior da primeira pagina, anunciando o inicio da Campanha de
Educacdo de Adolescentes e Adultos no municipio. Informando a abertura das
matriculas e o discurso realizado na primeira reunido pelo Delegado Regional de
Ensino, destacando a importancia da Campanha para 0 municipio e para o pais.

No dia seguinte, 0 mesmo periodico publicou outra nota informando que S&o
Carlos havia sido contemplada com seis salas destinadas a CEAA, sendo uma em Santa
Euddxia e uma em Agua Vermelha (zona rural), uma em lbaté (subdistrito) e as
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restantes instaladas na zona urbana, junto ao Grupo Escolar Paulino Carlos. Nesta
mesma nota, salientou-se que os “professores do quadro primario” e voluntarios
assumiriam as aulas dessas salas, podendo ser aumentada a quantidade conforme a
necessidade.

A primeira reunido sobre a implantacdo da CEAA ocorreu na Delegacia
Regional de Ensino, foi presidida pelo Delegado Regional professor Elias J. Ferrari e
contou com a participacdo do Inspetor Escolar do municipio, professor Caio Figueiredo
da Silva, dos diretores dos grupos escolares ¢ os representantes da “imprensa, radio e
alto-falante”. Os cursos, com data marcada para o inicio em dez de abril de 1947, eram
destinados aos homens e mulheres acima de quinze anos e funcionariam
preferencialmente no periodo da noite.

A mobilizacdo em prol a CEAA foi imediata, a imprensa escrita e o radio
iniciaram uma intensa campanha publicitaria que se estendeu ao longo dos anos
sequintes de funcionamento da Campanha, como nos exemplos retirados do jornal A
Cidade (Figura 11 e 12). H& também registros de equipes formadas por professores e
diretores que se dirigiram as fabricas locais para incentivarem os operarios a matricula.
Ao longo dos dois primeiros meses de funcionamento da CEAA, diariamente noticiou-
se informacGes a respeito da referida, com textos calorosos dos representantes

educacionais e pessoas influentes no municipio.

Figura 11: Divulgagao dos cursos de alfabetizagéo.
Fonte: Jornal A Cidade, 17 de abril de 1947.
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Figura 12: Cidadao!
Fonte: A Cidade, diariamente ao longo dos meses de fevereiro e margo de 1948.

Figura 13: Iniciada em S&o Carlos a campanha pro alfabetizacéo de adultos.
Fonte: Correio de S&o Carlos, p.1, 02 de abril de 1947.
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Os professores atuantes no ensino primario poderiam assumir as aulas da CEAA
e em 20 de abril de 1947, recebendo todos os elogios da redagdo do jornal Correio de
SAo Carlos, foi publicada a relacdo dos professores que se inscreveram para o quadro e
se tornaram os primeiros professores da campanha, sdo eles: Nelson de Camargo Lima,
Afonso Fioca Vitali, Mario Pereira Bicudo, Otavio Monteiro de Castro, Agar Vieira,
Dalva Aparecida Piedade Ferrari, Thereza Talga Vieira, llka Maria Gatti Pinto, Alice
Madeira Jodo Francisco, Herondina Barreiro Justo, Augusto Cesar da Silva Junior,
Manoel Pio de Freitas Queiroz e Jodo Ferrari.

Os professores atuantes na CEAA foram exaltados nos discursos publicados nos
jornais, sendo descritos como “cidaddos de boa vontade”, “abnegados sacerdotes”,
“responsaveis pelo pao do saber” e um trecho que merece destaque, retirado do jornal A
Cidade, de 17 de abril de 1947, onde o autor denominado Riles, assim termina seu texto
em prol & campanha: “E aos professores, aqueles que chamarem a si essa mobilizante
incubencia, sera dada a melhor paga — a veneracdo do povo reconhecido pela obra
meritoria que seguramente vao realizar”.

A remuneracdo dos 14 professores do “quadro regular”, ou seja, atuantes no
ensino primario publico era de Cr$ 300,00 Cruzeiros mensais. Além deles, 3 professores
eram voluntarios e prestaram seus servicos a CEAA sem qualquer remuneracdo. Ao
todo, a regido de S&o Carlos, nos primeiros meses da Campanha atingiu 800 alunos,
sendo 460 do sexo masculino e 340 do sexo feminino, distribuidos em 17 classes. No
entanto, em outubro de 1948, final do segundo ano letivo da Campanha, publicou-se os
seguintes dados sobre a abrangéncia da Campanha na regido de Sdo Carlos: 1.206
alunos distribuidos em 40 classes.

A sociedade sdo-carlense motivada pelo sentimento patriético manifestava-se
oferecendo ajuda a Campanha e o Correio de SAo Carlos divulgava essas acgoes.
Considerados “gestos de altruismos” e “elevado espirito de cooperagdo” grupos de
destaque social como a Comissdo de Escoteiros Tupinambas ofereciam ajuda para a
mobilizacdo dos analfabetos e nomes influentes como do Presidente da Sociedade
Parque Clube Dr. Carlos de Camargo Salles, apareciam nos jornais colocando a
disposi¢do do Servigco de Educagdo de Adultos “o excelente pavilhdo do Parque Clube”.
Em destaque, a nota publicada no dia 20 de abril de 1947, noticiando a doagéo de lapis
aos alunos da CEAA de todo estado de Séo Paulo, pela Fabrica Johann Fabber Ltda,
instalada no municipio de Sao Carlos (Figura 14).
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Figura 14. Valiosa contribuicdo a Campanha de Alfabetizacdo de Adultos.
Fonte: Correio de S8o Carlos, 20 de abril de 1947.

Durante os anos de 1947 e 1948 varias notas foram publicadas informando
contribuicdes financeiras ao Servico de Educacdo de Adultos, consequentemente a
CEAA. A Delegacia Regional de Ensino instituiu em 25 de abril de 1948 um Fundo de
Reserva destinado as despesas com o Servico de Educacdo de Adultos da regido de Séo
Carlos. Além das contribuicfes de pessoas fisicas, como dos profissionais da educacdo,
bancos doavam diversas quantias: 0 Banco do Estado de S&o Paulo doou a importancia
de Cr$ 200,00 Cruzeiros; o Banco Paulista do Comércio S/A Cr$50,00 Cruzeiros e a
Unido Paulista de Educagéo Cr$ 1.024,00 Cruzeiros.

A distribuicdo em larga escala de materiais didaticos aos alunos em todo o Brasil
foi uma caracteristica da Campanha. Sobre isso, Beisiegel (1974) especificou que o
Setor de Orientacdo Pedagdgica do Servigo de Educacdo de Adultos elaborou e
distribuiu para todos os cursos do pais diversos materiais como, cartilhas, jornais,
folhetos e textos de leitura diversos. Entre as inimeras publicacdes, o Primeiro Guia de
Leitura® aparecia como o principal instrumento de orientacdo dos trabalhos

pedagogicos.

® O Primeiro Guia de Leitura foi organizado por uma comissdo composta pelas professoras
Dulcie Kanitz Vicente Viana, Helena Maudrom e Orminda Isabel Marques. Resultou de estudos
realizados pelo Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos, entre 1942 e 1945, sobre o
vocabulario de adultos e sobre o sistema de Laubach. Até 1958 haviam sido tiradas 10 edi¢0es,
num total de 4.450.000 exemplares. (COSTA, 2012, p.58).
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Lecalidade
Frofessor.

Figura 15: Ler: Primeiro Guia de Leitura, edi¢do 23% 1956.
LOCALIZACAO BSE: EDU CART V614p
(http://www.ufrgs.br/faced/extensao/memoria/cartilhas_imagens/ler.htm)

Organizado por uma comissdo de professores do Ministério da Educacdo e
Salde, o Primeiro Guia de Leitura alcancou, ao todo, em sucessivas edicOes, entre 1947
e 1950, a consideravel tiragem de 2.550.000 exemplares. O enfoque do material era a
iniciagdo a alfabetizag¢@o e de acordo com Beisiegel (1974, p. 96) “pouco se diferia, em
orientacdo ou conteudo, das demais cartilhas de alfabetizacdo em uso no ensino
primario infantil”.

As cartilhas distribuidas pelo Ministério da Educagdo foram elaboradas com
base no chamado Método Laubach — parte do ABC, do a, €, i, 0, U e apresenta algumas
“historinhas” para adultos, quase uma transposicdo de contetidos e modos de trabalhar
tipicos da escola priméaria para criancas. S&o curiosas as orientacdes do Ministério da
Educacdo para os professores aplicarem o primeiro livro de leitura, denominado Ler,
reproduzidas na Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos n. 20, de junho de 1947:

Todos os alunos terdo o guia de leitura em méos aberto na pagina
dois. Direis algumas palavras de encorajamento. Insistindo que a
aprendizagem da leitura sera facil. Comecareis por pedir que olhem
para os desenhos da pagina. Aqui estd uma Asa, embaixo estd um Elo;
depois uma Ilha. E depois? Obtidas as respostas, direis: lendo os
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desenhos, poderemos agora dizer: ‘asa, elo, ilha, ovo, uva’. Pedireis a
um aluno que repita essas palavras em voz alta e que os demais o
acompanhem atenciosamente. Item B: todos sabem ler desenhos.
Agora vamos ler as palavras. O desenho representa a figura de cada
cousa. A escrita representa os sons de cada palavra.

O segundo livro, Saber, era composto de pequenos textos, alguns bastante
moralistas, em uma sequencia bastante bem articulada. O Livro de Aritmética
apresentava 0s numeros e as quatro operacdes, com exercicios. Existiam outros livros,
ligados a producdo, a coisas de casa, sempre bastante simples (BEISIEGEL, 1974).

Sobre os materiais didaticos, destacamos duas notas do Correio de Sdo Carlos
que evidenciam a distribuicdo e a importancia dada a essa acdo. Em 23 de mar¢o de
1949 a Delegacia Regional de Ensino de S@o Carlos divulgou a entrega de “todo
material escolar necessario, gratuitamente, para todos os alunos de todos os cursos da
CEAA”. Vastamente publicado pela imprensa local, o material didatico para os adultos
foi adquirido por meio da verba denominada “Material Escolar” do or¢amento do
municipio e também com os fundos “pecunidrios” da Campanha de Educagdo de
Adultos.

Além dos materiais de sala de aula, a CEAA difundia para todo o pais a
Biblioteca do Alfabetizado, composta por colecbes de livros de formato pequeno e de
poucas paginas, com séries direcionadas a ficcdo, a historia moral e ao civismo.
Segundo Costa, (2012) o prefacio de alguns livros dessa biblioteca era dirigido aos
leitores da seguinte forma: “Este livrinho foi feito exclusivamente para vocés, que ja
venceram a primeira etapa dos cursos de Educacdo de Adolescentes e Adultos, e,
portanto, ja sabem ler. Nossa intencdo foi proporcionar-lhes um entretenimento [...]”.
Numa nota de 03 de marco de 1949 o jornal A Cidade noticiou a solenidade de
distribuicdo de 40 mil livros “elaborados especialmente para os adultos recém-
alfabetizados” e que comporiam a Biblioteca do Alfabetizado no Estado de Sao Paulo,

chegando também as cidades do interior.
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Figura 16: Biblioteca do Alfabetizado.
Fonte: A Cidade, 03 de marg¢o de 1949.

82



Capitulo 3. A (re) construcdo da histéria dos grupos escolares noturnos de Sao
Carlos, SP.

Compreender e explicar a existéncia histérica de uma instituicdo
educativa é, sem deixar de integra-la na realidade mais ampla que é o
sistema educativo, contextualiza-la, implicando-a no quadro de
evolugdo de uma comunidade e de uma regido, é por fim sistematizar
e (re) escrever-lhe o itinerério da vida na sua multidimensionalidade,
conferindo um sentido histérico. (MAGALHAES, 1999, p.64)

Os grupos escolares noturnos destinados a educacao de adultos constitui o objeto
de maior interesse para este estudo que privilegiou o periodo de criacdo em 1948 e os
primeiros anos de funcionamento dos dois grupos escolares noturnos: Perpétua Genofre
e Euddxia Coelho do municipio de Séo Carlos, SP. Diferentes fontes de pesquisa foram
utilizadas para uma melhor interpretacéo historica: documentos internos das instituicdes
(livros de atas e exames, livros-ponto administrativo e docente, diplomas e atestados de
conclusdes), jornais em circulacdo na época, as legislacdes municipal, estadual e federal
sobre educacéo de adultos e pesquisa bibliografica a fim de contextualizar o tempo e o
espaco em que tais fatos ocorreram.

Reconstruir a trajetoria, principalmente, quando da criacdo dos dois grupos
escolares noturnos de So Carlos é uma maneira de deixar registrada uma historia rica
que até o presente momento ndo foi publicada, tdo pouco pesquisada ou contada
oficialmente. Historia de instituicdes que representam as a¢des publicas (municipais,
estaduais e federais) em favor da educacéo e alfabetizacdo de adultos no municipio.

Para esse levantamento, considera-se como hipotese que a criagdo dos grupos
escolares noturnos se deu a partir de movimentos sociais em prol da alfabetizacdo de
adultos, caracterizando um avanco e certo vanguardismo do municipio neste aspecto.

Considerando essa hipdtese e ao longo de toda pesquisa junto as fontes, ao
banco de dados da CAPES e escrita dos capitulos anteriores, pode-se constatar que a
criacdo dos grupos escolares noturnos de Séo Carlos, SP, se deu logo apds o
desenvolvimento da Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos no municipio,
sendo ambas, partes das iniciativas do Estado. Por parte do Governo Federal, citar-se-a
0 incentivo e financiamento a CEAA e o Decreto n° 8.529 de 02 de janeiro de 1946 que
constituiu a Lei Organica do Ensino Primario e no Capitulo Il artigo 2° estabeleceu o

ensino primario supletivo, destinado aos adolescentes e adultos. Esse Decreto
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representou a institucionalizagdo da educacdo de adultos como uma modalidade de
ensino integrada ao sistema educacional brasileiro, distinta da educacdo das criangas.
Por parte do governo municipal, a acdo determinante, foi a aprovagdo na camara de
vereadores a criacdo dos grupos escolares noturnos.

Assim sendo, 0 momento histérico que este capitulo enfoca € a década de 1940;
periodo em que questdes relacionadas a educacao de base se intensificam no pais. Como
descrito ao longo deste trabalho, foi a partir da década de 1940 que o espaco especifico
da educacédo de adultos se delineou, um periodo marcado pelo surgimento de propostas
para a educacdo da classe trabalhadora: “as ideias, as leis e as iniciativas que se
consolidam configuram uma situacdo inteiramente nova. Até entdo, registravam-se
alguns esforgos locais, [...] mas, na década de 1940, cogita-se uma educacgédo para todos
os adolescentes e adultos analfabetos do pais” (BEISIEGEL, 1974, p. 177).

Com essa acepcdo, serdo apresentadas neste capitulo as estruturas de
organizacdo dos dois grupos escolares noturnos de Sdo Carlos, quando de suas criagoes,
contextualizadas diante das legislacbes e dos acontecimentos histéricos e sociais da
década de 1940.

As fontes utilizadas neste capitulo sdo os jornais Correio de S&o Carlos e A
Cidade, entre os anos de 1948 e 1950; e os documentos das instituicdes escolares: livro-
ponto do Grupo Escolar Noturno Perpétua Genofre, com abertura em abril de 1948 e
encerramento em dezembro de 1972; Livro ponto do Grupo Escolar Noturno Eudoxia
Coelho, com abertura em abril de 1948 e encerramento em novembro de 1973; Livro de
atas e exames das duas instituicdes, com abertura em novembro de 1948 e encerramento
em novembro de 1971; Livro de visitas das duas instituicdes, com abertura em fevereiro
de 1952, sem encerramento, com Ultimo registro em 1997 e, livro ata de reunido
pedagdgica, Unico para as duas escolas, com abertura em fevereiro de 1949, sem

encerramento, com Gltimo registro em 1953.

3.1 LegislagOes sobre o0 ensino noturno no Estado de Sdo Paulo

Esse topico tem por objetivo focalizar o ensino publico noturno no Estado de S&o
Paulo, na tentativa de situar o contexto legal que determinou seu desenvolvimento e as
medidas tomadas pelo Estado para garantir sua expansdo. Para isso, foram utilizadas
como referéncias as legislacbes das décadas de 1920 a 1940 que versam sobre o ensino
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noturno. Com este topico busca-se compreender e situar as condi¢des legais que se
estabeleceram antes e durante a criagdo dos grupos escolares noturnos de Sao Carlos,
SP.

Para o levantamento dos textos legais foi utilizada a Colecdo de leis e decretos do
estado de Sdo Paulo (1889-1972) e para sua analise fez-se uso de referéncias
bibliograficas como Beisiegel (1972) e Antunha (1973). A organizacdo dos dados
encontrados esta disposta de forma a dar uma visdo panoramica da situacdo do ensino
noturno em cada década abordada.

A década de 1920 caracterizou-se por sucessivas reformas. A primeira delas,
realizada em 1920 (a Lei n°® 1.750 de 08/12/1920) introduz alteracGes bastante radicais
no ensino elementar, com o modelo de escola “alfabetizante” com 2 anos de duracio.
As reformas posteriores (de 1925 e 1927) se diferenciaram apenas, na redistribuicao dos
anos de escolaridade. E importante registrar que a Reforma de 1920 criou 2.000 escolas
isoladas, 0 que de acordo com Antunha (1973), era um numero irrisorio para atender a
demanda. O autor enfatiza que Oscar Thompson, em 1918, em seu relatério como
Diretor-Geral da Instrucdo Publica, afirmara que havia um grande ndmero de
adolescentes e adultos analfabetos e que mais da metade das criancas, na faixa etaria
considerada de escolaridade obrigatéria, estavam fora da escola.

Antunha (1973) destaca ainda que, das 2.000 unidades escolares criadas pela Lei n°
1.750, nem todas foram instaladas e as que foram, localizavam-se principalmente no
interior do estado. E argumenta que este fato era reflexo da impressdo que se tinha, na
época, de que o problema do ensino primario encontrava-se praticamente resolvido na
capital, pois as escolas existentes encontravam-se em condicGes de atender a demanda
de vagas, além do que os grupos escolares proporcionavam um ensino realmente
satisfatorio. O problema estava no interior, dai a tendéncia a tomar medidas para
localizar os nucleos de analfabetos para a instalacao de escolas em niimero suficiente.

Na década de 1930, do ponto de vista desta analise, é importante salientar o Decreto
n® 5.884 de 21 de abril de 1933 que institui 0 Codigo de Educacdo do Estado de S&o
Paulo, cujo Capitulo IV trata dos cursos populares noturnos e, que estabelece no Artigo
298: “os cursos populares noturnos tém por fim ministrar educagdo priméria elementar a
adultos de ambos os sexos”. Outros artigos definem que o curso, de 2 anos, serad
ministrado de acordo com programas especiais, que atendam as particularidades
regionais e as diversidades dos grupos sociais aos quais deva servir; funcionara em

Grupos Escolares, localizados em zonas de grande densidade de populacdo operaria,
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diariamente das 19 as 21 horas, com regime de férias das escolas isoladas; a idade
minima para a frequéncia aos cursos é de 15 anos. O artigo 306 refere-se ao nimero de
alunos: entre 30 e 40 alunos por classe e estabelece: “Se a frequéncia, durante 3 meses,
se mantiver inferior a 20 alunos, serd a classe suprimida e o professor dispensado”.

Com base na declaragdo do entdo Secretario da Educacdo e Salde do Estado de Séo
Paulo, Dr. Sebastido Nogueira de Lima, a Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos
(RBEP), pode-se compreender a estrutura do ensino primario no inicio da década de
1940:

O ensino primario é e ainda sera por muitos anos 0 nosso grande e
fundamental problema. A porcentagem de analfabetos, ainda é
infelizmente bem elevada. O nUmero de nossas escolas primarias
ainda esta muito aquém das necessidades. Ndo obstante, o nimero de
nossas unidades escolares, isto é, escolas isoladas e classes de grupo
escolares sdo bem grandes e com elas despende o Estado, anualmente,
vultosas importancias. O problema é assaz complexo, mas tem na sua
base, a escola. Por ele preocupa-se profundamente o Interventor
Federal, Sr. Fernando Costa, no firme desejo de, na medida do
possivel, combaté-lo eficazmente. Nesse propdsito e no
desenvolvimento de seu construtivo governo, vai Sua Exceléncia, em
cada ano, criando escolas e grupos escolares, na Capital e no interior;
e muitos outros devera criar. (LIMA, 1944, p.136)

Sdo, a esse respeito, significativos os seguintes dados informados na Revista
Brasileira de Estudos Pedagdgicos (1944, p.137): no final de 1941, o Estado de S&o
Paulo possuia 12.554 unidades, compreendidas ndo sé as classes de grupos escolares e
escolas isoladas de tipo comum, como também classes de educacdo infantil, de cursos
populares noturnos, de escolas maternais e de experimentais de tipo rural, escolas junto
a unidades militares, escolas industriais junto a fabricas e outras que funcionavam junto
a instituices particulares. No fim do ano de 1943, possuia 0 Estado 13.210 unidades.
Sendo criados, até maio de 1944, 34 grupos escolares, sendo 6 na capital e o restante
espalhados pelo interior paulista, totalizando 771 grupos escolares, sendo 104 na capital
e 667 no interior, com 13.405 unidades.

De acordo com o Secretario da Educagdo e Saude do Estado de S&o Paulo, Dr.
Sebastido Nogueira de Lima, a disseminacdo de escolas, compreendidas como isoladas

e agrupadas, esta ligada intimamente com o prédio escolar:
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N&o é possivel o bom ensino sem o prédio adequado, por mais
esforcado e capaz que seja o professor, como é 0 nosso. Em 1941, o
total das verbas destinadas ao ensino primario atingiu a Cr$
101.543.547,90; no ano de 1944, o total dessas verbas atinge a elevada
cifra de Cr$ 131.136.949,00, tendo sido, com isso, plenamente
satisfeitos os compromissos assumidos no Convénio Nacional do
Ensino Primério, ratificado pelo Governo Federal, pelo Decreto-lei n.°
5.293, de 1.° de marco de 1943, e pelo Governo do Estado, pelo
Decreto-lei n.° 13.440, de 30 de junho do mesmo ano. (LIMA, 1944,
p.137)

Na década de 1940, consoante a analise de Beisiegel (1972, p.81), a educacdo de

adultos passa a adquirir caracteristicas nitidamente diferentes da fase anterior:

Durante essa primeira fase, o ensino de adultos ndo chegava
efetivamente a aparecer como uma educagdo que se procura levar a
toda a coletividade. As disposi¢cOes legais a proposito de cursos, além
de fragmentarias, eram vagas, raramente chegavam a configurar um
compromisso das administracbes regionais quanto a criacdo e a
expansao dos servicos. A educacdo de adultos, que inicia sua evolugdo
no pais nos meados da década de 1940, ndo mais se confunde com as
praticas que a precederam na fase anterior. Postula-se, nesse
momento, a necessidade de educacdo de todos os habitantes adultos:
todos os brasileiros, analfabetos, nas cidades ou nos campos,
conscientes ou ndo dessa necessidade de educacdo, deverdo ser
alcancados pela escola. A administracdo publica se obriga a
providenciar a criacdo das vagas indispensaveis ao atendimento de
todos.

As primeiras disposicOes referentes a uma politica global do governo brasileiro no
campo da educacdo de adultos estdo substanciadas no Decreto n® 19.513, de agosto de
1945, que dispbe sobre a concessdo de auxilios do Fundo Nacional do Ensino Primario

(13

as unidades da Federagdo, estabelecendo em seu Artigo 4° “a importancia
correspondente a 25% de cada auxilio federal serd aplicada na educacdo primaria de
adolescentes e adultos analfabetos, observados os termos de um plano geral de ensino
supletivo, aprovado pelo Ministério da Educacio e Saude”.

Como decorréncia, o Departamento Nacional de Educacdo é autorizado pela
Portaria n°® 57 de 30 de janeiro de 1947 a instalar o Servico de Educagéo de Adultos, que
tinha como finalidade a orientagéo e coordenacdo geral dos trabalhos dos planos anuais

de ensino supletivo. Posteriormente, no estado de Sao Paulo, o governo cria por meio da
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Lei n° 76, de 23 de fevereiro de 1948, o Servico de Educacdo de Adultos, subordinado
ao Departamento de Educagéo.

Até a deflagracdo dos trabalhos da Campanha de Educacdo de Adolescentes e
Adultos (CEAA) — que sera abordada detalhadamente ao longo dos proximos capitulos
— 0 ensino noturno se apresentava precariamente desenvolvido. O governo mantinha os
Cursos Populares Noturnos, ja referidos, de educacao primaria elementar para ambos 0s
sexos, instalados preferencialmente em zonas de grande densidade de populagdo
operaria. Com duracdo mais limitada, funcionavam também na época 0s cursos
estaduais regimentais, instalados junto as unidades militares.

Em 1946, as vésperas da inauguracdo da CEAA, o governo do estado de S&o Paulo
mantinha 66 cursos de ensino de adultos (sendo 65 em areas urbanas e 1 em area rural)
com um total de 91 classes (BEISIEGEL, 1972). Apds os trabalhos da CEAA, houve a
criacdo de cerca de 1.000 classes; assim, em 1947 existiam 1.475 cursos estaduais de
ensino supletivo em Sao Paulo, sendo 879 em areas urbanas, 220 em areas distritais e
376 em éreas rurais, com um total de 1.493 classes (BEISIEGEL, 1972).

O governo estadual, por meio da Lei 76/48, estabeleceu vantagens para 0s regentes
dos cursos de educacdo de adultos que recebiam, além de uma gratificacdo financeira,
pontos para efeito de concursos de ingresso e remoc¢do, bem como para adicional de
tempo de servico. Aos poucos, 0 Servico de Educacdo de Adultos foi se firmando no
sistema de ensino paulista, deixando de ser entendida como campanha e sim como rede
regular. Um elenco de atos, portarias e alguns decretos foram se condensando e a
educacdo de adolescentes e adultos no estado de Sdo Paulo estruturou-se no decorrer do

tempo, embasada numa legislacao especifica (BEISIEGEL, 1972).

3.3 Relacéo entre as escolas noturnas e os grupos escolares.

Antecedendo as especificidades da criacdo das duas instituicdes de Sdo Carlos, SP
se faz necessario esclarecer, primeiramente, o que foram 0s grupos escolares noturnos,
como surgiram e quais eram suas caracteristicas de estrutura e funcionamento. Para isso,
serdo tomados como referenciais tedricos, trabalhos sobre grupos escolares noturnos em
diversos municipios e estados, bem como a legislacdo em vigor no periodo.

Abordada ao longo deste trabalho, a efervescéncia nacional do periodo em prol da
educacédo publica é um dos fatores primordiais para a contextualizacdo histérica e social
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quando da criacdo dos grupos noturnos. O final da década de 1940 é marcado pela
Campanha de Educagédo de Adolescentes e Adultos que impulsionava as agdes contra o
analfabetismo, resultando numa crescente disseminacdo do ensino publico noturno que
se destinava ao ensino de primeiras letras aos adultos.

Essa onda de mobilizacdo contra o analfabetismo movimentou a educagdo no
periodo noturno. Tal modalidade, antiga na historia da escolarizacdo e normatizada pelo
governo ainda no Império — vide o decreto 7.031 de 1878’ — revigorou-se para cumprir
as reivindicacOes populares que se valeram da agitacdo politica, econdmica e social das
primeiras décadas da Republica. Ainda assim, sobre as escolas de ensino noturno
prevalecia a ndo oficialidade, dado seu carater popular, quase filantrépico e caritativo.

O termo ‘escola noturna’ aponta a existéncia da necessidade de atender uma
demanda de individuos que ndo pode estudar no periodo diurno. Essa demanda
corresponde ao conjunto de individuos adultos e trabalhadores e dois aspectos estdo
contidos, necessariamente, na semantica da expressdo ‘ensino noturno’: a
incompatibilidade etéaria e a impossibilidade de disponibilidade de tempo diurno.

A escola diurna destina-se a alunos na faixa etaria escolar regular. Os adultos
analfabetos rompem com essa regra. Além disso, ela também fora feita para educandos
que ndo tém a responsabilidade cotidiana com 0 mundo da producdo. Também, nesse
caso, 0 adulto analfabeto rompe com sua logica e estrutura. Dai a incompatibilidade e
impossibilidade, dai a necessidade de uma escola noturna, criada para atender a
demanda de um aluno fora da faixa etaria e trabalhador. A ‘escola noturna’ tornou-se
uma expressao designativa de uma educacdo destinada a jovens e a adultos.

O termo ‘ensino primdrio supletivo’ fixado, sobretudo, a partir da Lei Organica do
Ensino Priméario, de 1946, representou, em Ultima, instancia, a institucionalizacdo da
educacdo de adultos como uma modalidade de ensino integrada ao sistema educacional
brasileiro, distinta da educacdo das criangas. No primeiro caso, a expressdo ‘escola
noturna’ ressalta um ensino de segunda categoria sinalizado pela redu¢do do contetido
programatico e, consequentemente, do seu tempo de duracdo: uma formacgdo escolar
aligeirada e empobrecida de saber. No segundo caso, a expressdo ‘ensino primario

supletivo’ assinala a conquista da especificidade da educa¢@o de adultos, enquanto uma

” Decreto n. 7.031-A, de 06 de setembro de 1878, cria cursos noturnos para adultos nas escolas
publicas de instrugdo priméria do 1° grau do sexo masculino no municipio de corte. Art. 1° Em
cada uma das escolas publicas de instruccdo primaria do 1° grédo do municipio da Corte, para
0 sexo masculino, é creado um curso nocturno de ensino elementar para adultos,
comprehendendo as mesmas materias que sdo leccionadas naquellas escolas.
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pratica distinta da educacdo das criancas. A expressdo ensino primario supletivo
inaugurou, no Brasil, uma modalidade de educacédo de adultos, a supletiva.

Os trabalhos que versam sobre os grupos escolares noturnos como de Cohn (2008)
sobre Juiz de Fora (MG), Paiva e Lima (2006) na Paraiba (PB), Rodrigues e Rossi
(2009) em Maringa (PR), Oliveira (2006) em Sorocaba (SP), Nogueira (2009) em Belo
Horizonte (MG) e Vilela (2011) em Ituiutaba (MG), informam que 0s grupos escolares
noturnos de Sao Carlos, SP, eram parte desse processo de disseminacdo da escola
publica como um todo e em diversos centros urbanos do pais.

Sobre a criacdo de grupos escolares noturnos em cidades do interior de S&o Paulo,
que se localizam especificamente na regido de Sdo Carlos, ndo foram encontrados
trabalhos académicos que possam esclarecer a existéncia ou o funcionamento de
instituices voltadas para a educacdo de adultos com essa nomenclatura. Porém, foram
encontradas informacgdes sobre escolas isoladas noturnas em cidades como Ribeirdo
Preto e Rio Claro, localizadas respectivamente a 99 km e a 64 km de Séo Carlos, SP.

Um dos trabalhos é de Santana (2010) que em sua dissertacdo de mestrado,
intitulada Imprensa, Educacéo e Sociedade no Interior Paulista: Ribeirdo Preto (1948-
1959) aponta que em 1950, a cidade de Ribeirdo Preto, SP, possuia 47 cursos de
alfabetizacdo de adultos com 1714 alunos matriculados. Esse trabalho apresenta
também, a implantacéo e o funcionamento da CEAA no municipio de Ribeirdo Preto e
em cidades da regido, enfatizando a existéncia de escolas isoladas noturnas ao longo das
décadas de 1940 e 1950, mas ndo faz referéncias a existéncia de grupos escolares
noturnos.

O outro trabalho, a tese de Abreu (2013), intitulada As Estratégias de Escolarizacao
Primaria na Cidade de Rio Claro — S8o Paulo (1889-1920) sdo apresentadas as acoes
municipais, estaduais e particulares em relacdo a implantacdo e funcionamento de
escolas primarias na Primeira Republica. De acordo com a autora, 0 municipio de Rio
Claro, SP, possuia no periodo 52 escolas isoladas, sendo apenas uma delas noturna.
Essa escola isolada noturna atendia os operarios da Cia Paulista (estrada de ferro), além
de trabalhadores de outras industrias da cidade, como da Cervejaria e das tecelagens.

Analisando os trabalhos que enfatizam a criagdo de grupos escolares noturnos,
obteve-se como regularidade o fato de que essas instituicbes se formaram a partir de
agrupamentos de varias escolas isoladas, que eram formadas, na maioria das vezes, por
uma s classe e funcionavam em prédios ou casas cedidas pela comunidade, ou

alugadas pelo governo ou mesmo nas residéncias dos proprios professores, nédo
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oferecendo assim, espago adequado aos objetivos escolares. As escolas isoladas eram
classificadas por classes, tomando por base o nimero de alunos matriculados e eram
caracterizadas como escolas para o sexo masculino, para o sexo feminino e escolas
mistas, destinadas a ambos 0s sexos.

De acordo com Antunha (1973) as escolas e cursos noturnos eram geralmente
considerados como escolas isoladas, com grande mobilidade e inconstancia: algumas
eram criadas durante o ano, outras extintas, outras anexadas a grupos escolares. Os
professores se removiam ou entravam em licenca ficando as escolas sem funcionamento
durante certo tempo; ou seja, a escola isolada ndo era considerada uma instituicéo

definitiva;

De uma forma apreciativa, podemos dizer que em todos 0s seus
aspectos essas escolas se mostravam inferiores aos grupos escolares:
guanto a matricula efetiva, a frequéncia, a porcentagem de aprovacéo
e de conclusdo de curso (ANTUNHA, 1973, p.116).

As escolas isoladas, ndo eram isoladas apenas por serem classes autbnomas, mas
pela caracteristica de funcionamento unitario. A localizagédo das escolas isoladas deveria
atender a conveniéncia da disseminacdo do ensino e a importancia do nucleo de
populacdo escolar, assim sendo, as escolas isoladas paulistas foram adotadas para
atender a populacdo pobre, residente nos bairros periféricos, nas vilas, no interior do
estado e nas areas rurais. A necessidade das escolas isoladas era um fato incontestavel.
Durante varias décadas do Século XX elas sobreviveram a sombra dos grupos escolares
nas cidades, principalmente do interior, nos bairros € no campo.

Sobre as escolas isoladas noturnas de Sdo Carlos, SP, foram encontrados dois
artigos do jornal A Cidade que evidenciam o funcionamento de oito escolas isoladas
noturnas, sendo quatro masculinas e quatro femininas, com a possibilidade de
alternancia do horario de funcionamento para o periodo diurno aos operarios que
trabalhavam a noite, como destacam os artigos abaixo (Figura 17 e 18). Compreende-se,
portanto, que as escolas isoladas noturnas voltadas para a alfabetizacdo e a educagéo de
adultos de S&o Carlos, SP, ja existiam no municipio antes mesmo da criacdo da CEAA,
que trouxe uma maior visibilidade a essas escolas e um aumento de sete salas ap6s o
ano de 1947.
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Figura 17 e 18: Escolas Noturnas e Escolas Municipais.
Fonte: Jornal A Cidade, 13 de fevereiro de 1943 e 24 de fevereiro de 1945.

A primeira vez que o termo ‘escolas isoladas’ apareceu na legislagdo paulista foi no
Regimento Interno das Escolas Publicas — Decreto 248, de 26 de julho de 1894:

Artigo 82. - Cada Grupo Escolar poderd comportar a lotacdo de 4 a 10
escolas isoladas no maximo e sera regida por tantos professores
quantos forem os grupos de 40 alunos e pelos adjuntos que forem
necessarios a diretoria.

Artigo 85. - Em suas relagbes com o Governo, com o Conselho
Superior ou com o Diretor Geral, os diretores se dirigirdo sempre por
intermédio do inspetor do distrito, que exercera sobre os Grupos
Escolares as mesmas fungdes conferidas por lei em relagdo as escolas
isoladas. (SAO PAULO, 1894).

Pode-se apontar outra regularidade em relagdo aos demais estudos sobre o tema, que

assinalam que os grupos noturnos foram criados usufruindo os espacos fisicos ou
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denominados anexos aos grupos escolares, como € o caso da Paraiba, de Juiz de Fora e
Ituiutaba em Minas Gerais. (PAIVA e LIMA, 2006), (COHN, 2008) e (VILELA, 2011).

No caso do estado de S&o Paulo o Decreto n® 17.698 de 26 de novembro de 1947
amparou e caracterizou o funcionamento dos grupos noturnos. Em seu Capitulo V, que
dispunha sobre a finalidade e a organizagao dos cursos populares noturnos no Estado de
Sdo Paulo, se estabeleceu a idade minima de 15 anos para matricula nos cursos
noturnos, bem como a designacdo dos professores que faziam parte do quadro do
magistério primario para ministrar as aulas noturnas e, considerado por este trabalho um
dado relevante, o local de funcionamento dos cursos noturnos, que de acordo com o
artigo 237 deste decreto, funcionariam nos “grupos escolares, localizados em zonas de
grande densidade de populacdo operaria”.

Estabelecia-se entdo uma relacdo quase que perfeita, entre 0 ensino noturno e 0s
grupos escolares, visto que, seria menos dispendioso aos cofres publicos prover a
manutencdo destas escolas, uma vez que, estas funcionariam nos estabelecimentos do
ensino diurno, nos grupos escolares, ocupando o espaco fisico e utilizando o seu
mobiliario.

A designacdo grupo escolar, corroborando o sentido de reunido de escolas, foi
definida na Lei n.169, de 07 de agosto de 1893 e no Decreto n° 248 de 26 de julho de
1894 que permitiu o agrupamento de escolas isoladas (minimo de 4 e maximo de 10),
em um so prédio, onde houvesse mais de uma escola no raio de obrigatoriedade escolar.
A disposicao dos alunos seria conforme o modelo de uma escola graduada: distribuidos,
por sexo, com agrupamentos de 40 alunos, em quatro classes, correspondentes ao 1°, 2°,
3° e 4° anos do curso preliminar, e por determinacdo legal deveriam adotar os mesmos
procedimentos metodolédgicos utilizados pelas Escolas — Modelos. A formacdo dos
grupos escolares pautou-se na unido de escolas elementares, ou de primeiras letras, num
mesmo prédio, construido especialmente para abrigar uma instituicdo escolar.
Compunha-se de varias salas, cada uma correspondendo a uma classe, supostamente
homogénea, cada classe sob a regéncia de um professor.

A criagdo dos grupos escolares - chamados inicialmente de escolas centrais ou
escolas graduadas — trouxe para o cenario educacional brasileiro, uma das mais
importantes inova¢des em matéria de organiza¢do do ensino primario. Um modelo que
estava se difundindo por todo mundo e que no Brasil vem ao encontro do projeto
politico republicano de reforma social e de difusdo da educagdo popular, caracterizando-

se em uma escola especialmente urbana para atender as necessidades de universalizar a
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educacdo popular e da escolarizagdo em massa. A reunido de escolas trazia todos 0s
principios fundamentais que propiciaram as mudangas no ensino priméario: a
racionalizagéo e a padronizagédo do ensino, a divisdo do trabalho docente, a classificagéo
dos alunos, o estabelecimento de exames, a necessidade de prédios proprios com a
consequente constituigdo da escola como lugar, o estabelecimento de programas amplos
e enciclopédicos, a profissionalizacdo do magistério, novos procedimentos de ensino, ou
seja, uma nova cultura escolar (SOUZA, 1998).

Construidos como templos de civilizagdo eles traduziam a ideia de modernidade,
devendo superar 0 modelo das escolas isoladas que representavam o atraso do periodo
imperial. De acordo com SOUZA (1998, p.31-32), na origem dos grupos escolares

encontra-se um processo de profundas transformacdes sofridas pela escola primaria:

[...] da existéncia de um conjunto de escolas sem uniformidade para
um sistema mais ordenado, estandardizado e de carater estatal; de uma
escola de ler-escrever-contar para uma escola de educacdo integral
com um programa enriguecido e enciclopédico; de uma escola de
acesso restrito para uma de acesso obrigatorio, generalizado e
universal.

No Estado de Séo Paulo sua implantacdo, juntamente com outras medidas de
reformas da instrucdo puablica, se da a partir de 1890, trazendo implicacBes profundas na
educacdo publica do estado e posteriormente de todo o Brasil, pois introduziu varias
modificacdes e inovacbes no ensino primario, ajudou a produzir uma nova cultura
escolar, repercutiu na cultura da sociedade mais ampla e encarnou varios sentidos
simbdlicos da educacdo no meio urbano, entre eles a consagracao da republica.

De acordo com Souza (1998) de certa maneira, o grupo escolar, pela sua arquitetura,
sua organizacdo e suas finalidades “aliava-se as grandes forcas miticas que compunham
0 imaginério social naquele periodo”, isto €, a crenca no progresso, na ciéncia e na
civilizagdo. O grupo escolar fazia parte do conjunto de melhoramentos urbanos, sendo
“um simbolo de modernizagdo cultural, a morada de um dos mais caros valores urbanos
— a cultura escrita”.

Nesse sentido, compreende-se que a reunido das escolas isoladas noturnas, voltadas
para a alfabetizacdo e a educacdo de adultos, dentro dos famosos prédios dos grupos

escolares, passando entdo a serem denominados grupos escolares noturnos, representa o

94



inicio da institucionalizacdo da educacdo de adultos no pais, fazendo parte do mesmo
ideério republicano vigente no periodo. Além da oferta de educacéo para todos, era um
meio de consolidar os “valores urbanos da cultura escrita” e demonstrar as agdes do
estado e da sociedade contra o analfabetismo.

Além disso, de modo geral, pode-se afirmar que a institucionalizacdo da escola
noturna trouxe, de forma mais rigorosa, o controle das agdes desenvolvidas no seu
interior. Na hierarquia desse controle, o diretor passava a observar mais de perto o fazer
do professor. Da mesma forma, o fazer da escola podia ser controlado pela Diretoria de
Ensino.

Em um artigo do jornal A Cidade de 12 de marco de 1946, observa-se varias criticas
as estruturas fisicas das escolas isoladas e dos grupos escolares do interior paulista, que
sdo descritos como: “inadequados, sem o requisito pedagdgico exigido, sem higiene,
funcionando em velhos casardes, que depdem mesmo contra 0s nossos foros de nacéo
civilizada”. (p.1) Sobre as escolas isoladas, enfatiza-se o funcionamento em casas “orfas

de toda e qualquer prote¢do”. (p.1)

Figura 19: Escolas e Grupos Escolares.
Fonte: A Cidade, 12 de marco de 1946.
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3.3 Vestigios da estrutura e do funcionamento dos grupos escolares noturnos.

Os dois grupos escolares noturnos de S&o Carlos, SP foram criados a partir do
agrupamento de quinze escolas isoladas noturnas que ja funcionavam no municipio,
algumas antes da CEAA e outras que surgiram para colaborar com a Campanha, como
observado nesta nota do Correio de Sdo Carlos que divulgou em 18 de janeiro de 1948

a criacdo dos dois Grupos Noturnos.

Figura 20. Grupos Municipais.
Fonte: Correio de Sdo Carlos, 18 de janeiro de 1948.

A indicagdo foi apresentada junto a camara pelos vereadores professor Jose Paulo
Spallini, Paulo Fragoso Coimbra, Mauro Penteado e pelo Dr. Alderico Perdigdo. A
sugestdo dos proponentes era que escolas isoladas, ja existentes no municipio fossem
transformadas em grupos escolares noturnos. Assim sendo, sete escolas isoladas
noturnas passaram a funcionar no prédio do Grupo Escolar Paulino Carlos, e outras oito
escolas isoladas passaram a funcionar no prédio do Grupo Escolar Eugénio Franco, de
acordo com a regulamentacdo do ensino supletivo vigente. Com horério de
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funcionamento entre as 19 e 21 horas, os alunos adolescentes e adultos ocupariam o
espaco fisico e os mobiliarios ociosos dos grupos escolares, além da localizagdo central
dessas escolas.

Figura 21. Aprovacéao do projeto criando os dois grupos escolares noturnos.
Fonte: Correio de Sio Carlos, 15 de fevereiro de 1948.

Os Grupos Escolares Cel. Paulino Carlos e Eugenio Franco sdo, respectivamente, o
primeiro e o segundo grupo escolar de Sao Carlos, SP. Na historia do municipio, tem-se
registrado a existéncia do Grupo Escolar Cel. Paulino Carlos desde 1900, passando a
vigorar em 30 de novembro de 1904 com o Decreto Estadual. A Camara Municipal
cedeu a face leste da Pragca Coronel Salles para a instalacéo do edificio, cuja construgdo
teve inicio em 1901, sob a supervisdo do engenheiro e escritor Euclides da Cunha. Sua
inauguracdo aconteceu nos primeiros meses de 1905 e as aulas foram iniciadas em 1° de
abril do mesmo ano, com 346 alunos matriculados.

De acordo com Jamberci e Arce (2009) no inicio do funcionamento do primeiro
grupo escolar, Sdo Carlos contava, estimativamente, com 15 escolas isoladas na cidade,
mantidas pelo poder publico, estadual e municipal e mais 2 em cada um dos distritos de
Ibaté e Santa Euddxia, tendo uma frequéncia total de 620 alunos. Somente anos mais
tarde € que ocorre a criacdo do segundo Grupo Escolar Eugénio Franco, pelo Decreto do
dia 26 de fevereiro de 19109.
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Figura 22: Grupo Escolar Coronel Paulino Carlos.
Fonte: Fundagédo Pro-Memoria

Funcionando em prédio proprio desde o inicio das atividades, a Rua José Bonifacio
n® 675, o segundo Grupo Escolar Eugénio Franco era separado em duas secOes, a
masculina com 349 alunos, distribuidos em 6 classes e a feminina com 266 alunas, em 5
classes, num total de 615 alunos matriculados em 1919. Com uma grande demanda por
vagas, em 1922 instala-se no municipio o Grupo Escolar Arlindo Bittencourt e no ano
de 1934, ap6s uma ampla manifestacdo popular, instala-se o Grupo Escolar Bispo Dom

Gastdo e também o Grupo Escolar Professor Luiz Augusto de Oliveira.

Figura 23: Grupo Escolar Eugénio Franco.
Fonte: Fundagao Pré-Memoria.
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No dia 02 de marco de 1948, o jornal A Cidade publicou um telegrama recebido
pelo Presidente da Camara Municipal de So Carlos, Dr. Alderico Perdigdo, em nome
do Secretario Estadual de Educacdo, agradecendo a promulgacdo da Lei Municipal que

criou o0s dois grupos escolares noturnos.

Figura 24: Grupos municipais.
Fonte: A Cidade, 02 de marg¢o de 1948.

Criados a partir de proposta de vereadores, 0s grupos escolares noturnos
nasceram como 1° Grupo Escolar Municipal Noturno e 2° Grupo Escolar Municipal
Noturno, em 17 de janeiro de 1948. Somente em 12 de dezembro de 1950, sob a lei
municipal n°1l. 327 € que passaram a denominar Grupo Escolar Noturno Municipal
Eudodxia Coelho e Perpétua Genofre, respectivamente.

As homenagens as duas professoras, Euddxia Coelho e Perpétua Genofre ndo
foram registradas junto aos arquivos das escolas, tampouco no corpo da lei municipal
que estabeleceu 0s nomes aos grupos noturnos (Anexo 3). A pesquisa junto as fontes,
principalmente os jornais, ndo pode esclarecer as biografias, as homenagens e nem
desvelar quem foram essas mulheres, deixando uma lacuna nessa trajetdria historica.

Pode-se afirmar que mesmo depois de denominados, 0s grupos noturnos de Sao
Carlos continuaram funcionando juntos aos grupos escolares, permanecendo nessa
mesma estrutura, como mostram os documentos dos arquivos, até a década de 1970,
atendendo cerca de 400 adolescentes e adultos nas quatro primeiras séries do ensino
primario.
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O 1° Grupo Escolar Noturno Municipal teve como diretor o Professor Walter
Jaime Marmorato, nomeado prontamente a criacdo do grupo e permanecido no cargo até
1960. A escola teve no primeiro ano de seu funcionamento 151 alunos matriculados em
6 classes, divididas em: 12 série masculina, 1% série mista, 22 série masculina, 22 série
mista, 3% série mista e 42 série mista. Os professores que ministraram as aulas no 1°
grupo noturno eram pertencentes ao quadro do magistério primario e lecionavam no
periodo diurno com as criancas. De acordo com o livro ponto docente esses foram os
primeiros professores do grupo noturno: Nubia J. L. Pacini, Leonor Alves Margarido,
lolanda Bellini, VVera C. Penteado e Maria de Lourdes Martins.

O 2° Grupo Escolar Noturno Municipal teve como diretor em seus primeiros
anos de funcionamento o professor Jose de Campos Pereira que permaneceu no cargo
por pouco tempo, sendo substituido pela professora Virginia Viana, que atuou como
professora junto a mesma instituicdo desde o inicio. Os documentos do arquivo
demonstram que a professora Virginia dirigiu o 2° grupo noturno até a década de 1970.
Apresentando 196 alunos matriculados em seu primeiro ano letivo, o 2° grupo noturno
era distribuido em 7 classes, sendo: 12 série masculina, 12 série feminina, 2% série
masculina, 22 A mista, 22 B mista, 3% série mista e 42 série mista. Para essas classes
foram nomeados os seguintes professores: Yolanda Mastrofrancisco, Virginia Viana,
Sebastido Vayego, Luiza C. Moraes, Afonso Fioca Vitali, Nelson de Camargo Lima e
D. Agar Vieira.

Os professores estavam vinculados ao regulamento interno das instituicdes, que
de acordo com o arquivo pesquisado era 0 mesmo para 0s dois grupos escolares. Esse
regulamento foi transcrito na ata da reunido pedagodgica de 04 de fevereiro de 1949,
juntamente com as atribuicfes que eram estabelecidas pelos diretores no decorrer do
ano letivo. O regulamento interno dos professores era um instrumento formal para poder
organizar as disciplinas, estabelecer um rigido comportamento do corpo docente e
supervisionar os trabalhos realizados pelos professores dentro das escolas, formalizando
0s deveres a serem cumpridos pelos mesmos. Era por meio desse instrumento que 0S
diretores podiam fiscalizar e cobrar o cumprimento fiel do regulamento. Segue abaixo

transcrito o Regulamento Interno dos Professores:

O livro de ponto encerra-se s dezoito horas e cinquenta minutos.
Antes do inicio das aulas os Senhores Professores devem, em suas
classes, iniciarem os trabalhos, regularizando a distribuicdo de
cadernos e mesmo preparando no quadro-negro os problemas.
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Dado o ultimo sinal, os Senhores Professores devem ir receber suas
classes no local onde estivessem.

Em classe, os Senhores Professores durante o periodo de aula ndo
devem permanecerem assentadas, para 0 bom aproveitamento das
licdes ministradas, coibindo desse modo a ma disciplina.

O livro de chamada deve permanecer na gaveta da mesa e somente
seréa levado para casa nas Sexta- feiras, para escrituracao.

Quanto o dar notas e fazer corre¢cBes em classe, ndo é permitido: nos
cadernos de linguagem—escrita e aritmética. Somente sera permitido
nos cadernos de desenho e caligrafia.

ReuniBes pedagdgicas - sera marcada com antecedéncia. Tera inicio
as vinte horas e terd a duracdo de uma hora.

Primeiro sinal no término das aulas, somente para o preparo, 0
segundo para a saida.

A analise desse documento da indicios de como deveriam ser os procedimentos
administrativos e pedagogicos das instituicdes, principalmente no que se refere as
atribuicdes do corpo docente. Dentre essas atribuicdes destaca-se logo no primeiro item
do regulamento a preocupagdo com relacdo ao horario de entrada dos professores,
fazendo com que os professores chegassem ao estabelecimento dez minutos mais cedo e
assinassem o livro- ponto antes do inicio das aulas para que 0s mesmos servissem de
exemplo aos alunos quanto ao horario a ser cumprido.

O regimento indica também a postura dos professores diante dos alunos, bem
como os procedimentos pedagogicos que deveriam ser usados em relacdo a correcao dos
cadernos, ndo sendo permitido dar notas em classe nos cadernos de linguagem-escrita e
aritmética, pois tomavam muito tempo das aulas e deveriam ser corrigidos fora do
horéario de aulas, ficando apenas os cadernos de desenho e caligrafia para serem
corrigidos na sala, pois ndo requeriam muito tempo, permitindo que o professor ficasse
mais atento as a¢0es em sala de aula.

De acordo com o livro de atas e exames do 1° Grupo Escolar Noturno Municipal
o final do primeiro ano letivo apresentou um resumo geral com aproveitamento positivo
e promocdo de 84,10% dos alunos matriculados. O resumo geral detalha também o
aproveitamento de cada série e 0 numero de alunos presentes nos exames finais,
realizados no més de dezembro de 1948 e supervisionado pelo diretor prof. Walter

Marmorato.
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Figura 25. Resumo Geral do 1° Grupo Escolar Noturno Municipal, 1948.
Fonte: Livro de atas e exames. Arquivo escolar (Secretaria Municipal de Educacéo).

O resumo geral do ano letivo de 1948 do 2° Grupo Escolar Noturno Municipal,
presente no livro de atas e exames, aponta que assim como 0 outro grupo noturno, a
porcentagem de promocdo foi positiva, alcangcando 91,83% dos alunos. Numa anélise
do quadro, pode-se afirmar que o numero de alunos matriculados nas classes de
alfabetizagéo e 2° ano sdo bem superiores ao nimero de alunos matriculados no 4° ano,

refletindo a real necessidade e procura dos adultos principalmente pela alfabetizacéo.

Figura 26. Resumo Geral do 2° Grupo Escolar Noturno Municipal.
Fonte: Livro de atas e exames. Arquivo escolar (Secretaria Municipal de Educacao).
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As disciplinas ministradas nos grupos noturnos tinham como enfoque a
alfabetizacdo e as nocOes aritméticas, sendo assim distribuidas: nas 12 e 22 séries
disciplina de linguagem escrita, aritmética e leitura e linguagem oral; nas 32 e 42 séries
as mesmas citadas mais geografia, histéria e nocBes comuns, essas trés ultimas
apareceram também registradas no livro de atas e exames como conhecimentos gerais.

O programa de ensino dos grupos escolares noturnos era desenvolvido conforme
as instrucBes da Diretoria de Ensino do Municipio de Sdo Carlos, SP, embasadas na
matriz curricular estadual para essa modalidade de ensino; ou seja, estava sob
orientacé@o da Lei Organica do Ensino Primario no Estado de Séo Paulo, n. 8.529 de 02
de janeiro de 1946, que em seu artigo 9° define que o curso primario supletivo,
destinado a adolescentes e adultos, terd duragdo de dois anos de estudos com as
sequintes disciplinas: Leitura e linguagem oral e escrita; aritmética e geometria;
geografia e histéria do Brasil; ciéncias naturais e higiene; nocbes de direito usual
(legislacédo do trabalho, obrigacdes da vida civil e militar); desenho e, para as alunas do
sexo feminino, economia doméstica e puericultura.

O material didatico utilizado nos grupos escolares noturnos, principalmente em
seus primeiros anos de funcionamento, eram os mesmos distribuidos pelo Servigo de
Educacdo de Adultos aos cursos da CEAA no municipio. Sobre a distribuicdo desses
materiais, o0 Correio de Sdo Carlos publicou a visita do Prefeito Municipal Luiz
Augusto de Oliveira aos grupos escolares noturnos para fazer um comunicado aos

alunos:

Para 0 maximo de aproveitamento dos estudos vocés alunos devem
provar sua boa vontade e sua firme decisdo de vencer o analfabetismo,
cooperando com seus dedicados professores e diretores, sendo
assiduos e pontais as aulas. Para isso, 0 governo municipal fornecera
ainda essa semana, todo o material escolar de que vocés necessitam
inteiramente gratuito. (CORREIO DE SAO CARLOS, 1948).

Posteriormente a visita do prefeito aos grupos noturnos, a imprensa divulgou a
entrega de materiais aos alunos e mobiliarios para as classes, como destaca a nota de 16
de marco de 1948. (Figura 27).
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Figura 27. Entregue o material didatico aos Grupos Noturnos.
Fonte: Correio de S8o Carlos, 16 de margo de 1948.

Apos a euforia da criacdo dos grupos escolares noturnos as noticias publicadas
nas paginas do Correio de S8o Carlos apresentavam discursos positivos em relacdo aos
resultados alcancados, tanto pelo primeiro ano letivo das instituicbes como pelos cursos
de alfabetizacdo da CEAA, que completavam 2 anos de funcionamento. O patriotismo e
a educacao enquanto meio para 0 progresso e desenvolvimento configuram a esséncia
dos discursos. Porém, outra caracteristica é ressaltada, o fato de elevar as a¢des do

municipio em prol da educagdo de adultos enquanto “vanguarda”, “precursora” e “em

posicao de destaque nacional”, como exemplifica o trecho abaixo:

As escolas recentemente reunidas e transformadas nos dois referidos
grupos escolares noturnos, abrigam algumas centenas de alunos. Com
essa medida posta em pratica hd tantos anos em Sdo Carlos seus
poderes publicos colocaram esta cidade na posigdo de verdadeira
precursora da louvavel Campanha de Educacéo de Adultos que tantos
beneficios vem prestando ao pais, como seja, a apreciavel recuperacdo
de milhares de alfabetizados. (CORREIO DE SAO CARLOS, 1949).

A divulgacdo perante a sociedade dos resultados obtidos pelos alunos
adolescentes e adultos também faz parte dos discursos do jornal. No final do ano letivo
de 1948 foi noticiada a festa de entrega de diplomas aos alunos que concluiram o curso
primario nos dois grupos escolares noturnos. O Senhor Delegado Regional de Ensino
professor Elias J. Ferrari presidiu a solenidade e enalteceu o valor da lei que

transformou as escolas isoladas em grupos escolares municipais noturnos.
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Acompanhado pelos diretores das instituigdes, professor Walter J. Marmorato e
o professor José¢ de Campos Ferreira o Delegado Regional enfatizou que era “a primeira
vez que na regido de Sdo Carlos, uma escola municipal noturna entrega a seus alunos,
diplomas oficiais do Estado”. E 0 Prefeito Municipal Luiz Augusto de Oliveira, figura
de extrema importdncia na solenidade, destacou o grande nimero de adultos que
frequentaram as aulas dos cursos noturnos, notando entre eles pessoas de “idade madura
ao lado de adolescentes, os quais sao operarios, empregadas domésticas e trabalhadores
rurais, dispostos a aprender, mesmo depois de um dia longo de trabalho”.

Durante a solenidade o Delegado Regional entregou ao aluno mais velho dentre
os formandos, Luiz Perez, como prémio de seus esforcos, a continuagéo de seus estudos
gratuitamente em uma das escolas Técnicas de Comércio Local. E finalizou a festa
prometendo que no ano de 1949 novos prémios serdo entregues aos primeiros alunos e
que “Sao Carlos esta executando eficientemente ¢ com dedicacdo a nobre causa da
alfabetizacdo de adultos™.

Apols os primeiros dois anos de criacdo dos grupos escolares noturnos, um
periodo intenso de divulgacédo e de elogios ao poder publico pela iniciativa, 0s jornais
de maior circulacdo na cidade de S&o Carlos, SP, passaram a noticiar 0s periodos de

matricula, férias, inscricdo de professores e entrega de certificados de concluséo.

Figura 28 e 29: Matricula nos G.E. Noturnos e Sancarlense!
Fonte: Correio de SAo Carlos,04 de fevereiro de 1949 e 02 de fevereiro de 1950.
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Figura 30 e 31: N&o havera férias nos cursos de Educagdo de Adultos. Inscrigdo de Professores.
Fonte: Correio de Sio Carlos, 18 de abril de 1949 e A Cidade, 12 de fevereiro de 1950.

106



Consideracdes Finais

Para se captar o que é a singularidade de uma instituicdo torna-se
necessario olhar o universal (a totalidade). Se o singular ndo existe por
si, uma vez que esta contido no universal, o universal ndo se institui
sem as contraditorias relagdes das multiplas singularidades. Captar o
movimento, a tensdo entre o singular e o universal é o fundamental da
pesquisa. Penso entdo que o estudo das Instituicbes escolares e/ou
educativas podera acrescentar conhecimentos histéricos a historia da
educacdo se além de revelar as mindcias das singularidades escolares,
inserir a compreensao e a explicacdo delas na totalidade historica.
(SANFELICE, 2009, p.198).

Quando iniciada esta investigacdo a maior expectativa era em relacdo aos vestigios
encontrados junto as fontes sobre a criacdo dos dois grupos escolares noturnos do
municipio. As questBes de pesquisa propostas seriam respondidas? Conseguiriamos
apontar definicbes sobre o que foram os grupos escolares noturnos? Contribuiremos
para a reconstrucao da trajetoria historica dessas instituicGes escolares? Adentramos nas
consideracbes finais com algumas respostas definidas e com a sensacdo de que o0s
caminhos trilhados ao longo deste trabalho reconstroem, ao menos marcam o inicio, da
institucionalizacdo da educacédo de adultos no municipio de Séo Carlos, SP. Servindo de
paralelo para compreender a histéria na educacdo de adultos no Brasil.

Com o objetivo principal de reconstruir a trajetoria, principalmente, quando da
criacdo dos dois grupos escolares noturnos de Sdo Carlos e perpassar pelo histérico
nacional, como também pelas politicas publicas da educacdo de adultos e pela
contextualizagdo social e histérica do Brasil em meados do século XX, pode-se afirmar
gue conseguimos narrar parte dessa historia. Nesse sentido, se faz necessario retomar o
percurso do trabalho para definir algumas conclusdes.

O primeiro capitulo objetivou apresentar um levantamento sobre as pesquisas
académicas em educacdo de jovens e adultos no Brasil, sobretudo na perspectiva
historica, tendo como base de consulta o Banco de Teses e Dissertaces da Coordenagédo
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Nesse balanco pode-se
aprofundar os estudos e delimitar a perspectiva abordada ao longo da dissertacéo e
concluiu-se que a grande maioria dos trabalhos que partem da perspectiva da educacéo

de adultos para investigar inimeros e variados objetos de pesquisa fazem uso dos
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acontecimentos histdricos para introduzir, contextualizar ou ainda, caracterizar o tema
abordado.

Nesse sentido, 0 montante de trabalhos encontrados ndo é necessariamente de
cunho historico ou pertencente as linhas de pesquisas histdricas e os objetos de estudo
que se apresentam sdo inimeros e diversificados, perpassando pelos varios temas que a
prépria area da educacdo aborda. Concluiu-se, portanto, que a trajetoria histérica da
educacdo de adultos se apresenta, na maioria dos trabalhos, como ponto de partida para
adentrar ao universo da tematica abordada, sendo poucos os trabalhos de cunho
plenamente historico.

O segundo capitulo se baseou na discussdo em torno dos conceitos de
analfabetismo e alfabetismo ao longo da historia e evidenciou a complexidade de se
definir o conceito de alfabetismo e sua negacdo o analfabetismo, pois sédo definicdes
construidas socialmente e historicamente, mutaveis, temporais e permeadas por
discursos ideologico-culturais. Para isso, foram abordados trabalhos referenciados sobre
0 tema e por meio deles apresentou-se um panorama histérico acerca dos estudos sobre
leitura e escrita, estabelecendo relacdes com varios fatores, especificamente: com a
escolarizacdo, com o0s processos de aquisicdo da escrita e da leitura, com os fatores
ideoldgico-culturais, com as condi¢cdes econémicas, sociais e urbanas, com a religido,
bem como a relacdo entre oralidade e escrita, tipos de linguagens e diferentes culturas.

Essa primeira parte se fez necessaria para a interpretacdo dos discursos presentes
nos jornais em circulacdo no municipio de So Carlos, SP na década de 1940, sobre o
adulto analfabeto e a perspectiva social e cultural que se difundia em torno do
analfabetismo e da educacdo. Pode-se concluir, que as reivindicacBes acerca da
alfabetizacdo da populacdo adulta refletia a efervescéncia nacional do periodo, assim
como a vinculacdo da escolarizacdo a ascensdo social, ao progresso nacional, a
modernidade e a civilidade do povo, ou seja, da educacdo como redentora dos
problemas da nacdo e o analfabetismo considerado como uma doenca, um mal que
precisava ser erradicado, eram temas amplamente tratados nos jornais.

Visualizamos, portanto, que a imprensa mais do que uma aproximagdo a
educacgdo, compde a cultura f participa da sua configuragdo, assim como toma parte na
padronizacdo da sociedade; é por meio da imprensa que se divulgam e se consolidam
importates representacdes sociais. O jornal centraliza as opinides da elite intelectual e
torna-se um instrumento de difuséo dessas representacbes como se fossem de uma

determinada época.
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E no segundo capitulo que foi abordada a implantagio da Campanha de
Educacdo de Adolescentes e Adultos (CEAA) no municipio de Sdo Carlos, SP por meio
dos debates sobre o analfabetismo e a educacao de adultos difundidos pela imprensa. Os
jornais Correio de Sao Carlos e A Cidade noticiaram com grande entusiasmo o inicio
da CEAA no municipio e difundiu o patriotismo, as visdes pejorativas em relacdo ao
adulto analfabeto e a educagdo enquanto redentora dos problemas do pais.

O terceiro capitulo abordou especificamente a criacdo e o inicio do
funcionamento dos grupos escolares noturnos de S&o Carlos. Com o objetivo de definir
0 que foram essas instituicdes e o que representaram para a educacdo de adultos,
concluimos que os grupos escolares noturnos se formaram a partir de agrupamentos de
escolas isoladas noturnas ja existentes, tanto em S&o Carlos como em outras localidades
apresentadas em outros trabalhos. Essas escolas isoladas foram reunidas nos famosos
prédios dos grupos escolares, simbolos da “modernizagdo cultural”, da crenga no
progresso, na ciéncia e na civilizag¢do, “morada de um dos mais caros valores urbanos —
a cultura escrita”. (SOUZA, 1998).

Assim sendo, denominados de grupos escolares noturnos, representam o inicio
da institucionalizacdo da educacdo de adultos no pais, fazendo parte do mesmo ideario
republicano vigente no periodo. Além da oferta de educacédo para todos, era um meio de
consolidar os “valores urbanos da cultura escrita” e demonstrar as agdes do estado e da
sociedade contra o analfabetismo.

Pode-se afirmar também que se estabeleceu uma relacdo quase que perfeita,
entre 0 ensino noturno e 0s grupos escolares, visto que, seria menos dispendioso aos
cofres pablicos prover a manutencdo destas escolas, uma vez que, estas funcionariam
nos estabelecimentos do ensino diurno, nos grupos escolares, ocupando o espaco fisico
e 0 mobiliario ocioso.

Retomando os grupos escolares noturnos de Sao Carlos, este trabalho compreende
que a partir da interpretacdo dos dados obtidos junto as fontes, principalmente dos
jornais, essas instituicbes nasceram numa relagdo imbricada com a Campanha de
Educacdo de Adolescentes e Adultos, aparecendo ora como extensdo ora como
colaboracdo a iniciativa nacional. Os grupos escolares de S&o Carlos abrigavam o
funcionamento noturno de varias salas da Campanha, como também salas de pds-
alfabetizagdo (22 3% e 4@ séries), estas amparadas pela legislagdo do ensino supletivo e
todas pertencentes aos grupos escolares noturnos municipais Perpétua Genofre e
Euddxia Coelho.
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Para finalizar, retoma-se a hipdtese levantada no projeto de pesquisa de que a
criagcdo dos grupos escolares noturnos de Sdo Carlos se deu a partir de movimentos
sociais em prol da alfabetizacdo de adultos, caracterizando um avango e certo
vanguardismo do municipio neste aspecto. De certa forma os grupos noturnos foram
criados na efervescéncia da CEAA e em meio ao cenario de urbanizacdo, progresso
nacional e inicio da expansao da escola publica.

No entanto, a hipétese foi refutada quanto ao vanguardismo do municipio, uma vez
que a criacdo dos grupos escolares noturnos de S&o Carlos foram parte das iniciativas
governamentais (municipal, estadual e federal) vigentes e difundidas no periodo. E que,
assim como Séo Carlos, diversos outros lugares tiveram a implantacdo de grupos
escolares noturnos, até mesmo anos antes, na década de 1930, como apontam 0S
trabalhos explicitados no referencial tedrico, que evidenciou que as iniciativas no campo
da educacdo, mais especificamente da alfabetizacdo, de adolescentes e adultos nédo
foram exclusivas e nem originais ao municipio de Séo Carlos, SP, uma vez que se
tratava de tendéncia em curso em ambito nacional.

Em relacdo a regido central do Estado de S8o Paulo, onde a cidade de Séo Carlos se
localiza, ndo foram encontrados trabalhos que abordam a criacdo ou o funcionamento de
grupos escolares noturnos, mas existem registros de funcionamento de inimeras escolas
isoladas noturnas em diversas cidades, aléem da adeséo a CEAA.

A principal conclusdo obtida é a de que a criacdo dos grupos escolares noturnos de
Sdo Carlos, ndao foi fruto somente de acbes do governo, mas sim resultante da
conjuntura histérica nacional e estadual do periodo e com um movimento concreto na
sociedade que explicitava a necessidade de expansdo da educacao publica.

Cabe aqui registrar que isso ndo desmerece a importancia dos grupos escolares
noturnos Perpétua Genofre e Euddxia Coelho para a alfabetizacdo e a educacdo de
adultos de Sdo Carlos, que ao longo de trés décadas atenderam centenas de alunos e
marcaram oS primeiros passos da institucionalizacdo desta modalidade de ensino no
municipio. Reconstruir essa historia é desvelar uma luta permanente pelo acesso a

educacéo publica e de qualidade a todos.
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ANEXO 1 - Documentos do arquivo escolar. Secretaria Municipal de Educagéo.

Tipo de Documento

Periodo

Atestados de conclusédo de 42 série Perpétua Genofre

De 1972 a 1978

Copia do Diario Oficial com o Parecer 0822/89
(autorizagdo de instalagdo e funcionamento da Escola
Municipal de Ensino Supletivo Carmelita Rocha Ramalho).

03 de agosto de 1989.

Diplomas (atestados) de Alunos Fundacdo Nacional para
EJA - EDUCAR

1988 e 1989

Histéricos Escolares do MOBRAL

De 1980 a 1985

Livro de Aprovacdes do Segundo Termo da EMES
Carmelita Rocha Ramalho

De 1990 a 1996

Livro de Atas e Exames — Primeiro Grupo Escolar
Municipal Noturno/ Euddxia Coelho

De 22/11/1948 a 25/11/1969

Livro de Atas e Exames — Il Grupo Escolar Municipal
Noturno / Perpétua Genofre

De 10/11/1948 a 30/11/1971

Livro de Atas e Exames- Grupo Escolar Municipal Noturno
Dona Euddxia Coelho

De 30/06/1970 a 16/12/1988

Livro de Matriculas da EMES Carmelita Rocha Ramalho

De 1989 a setembro de 1996

Livro de Notas — Escola Municipal de Ensino Supletivo
(sem nome)

De 1989 a 1995

Livro Ponto do Grupo Escolar Noturno Profa. Perpétua
Genofre

De 16/11/1972 a 21/11/1973

Livro Ponto do Grupo Escolar Noturno Profa. Perpétua
Genofre

De 19/02/1973 a 13/12/1974

Livro Ponto do Grupo Escolar Noturno Profa. Perpétua
Genofre

22/11/1973 a 27/02/1976

Livro Ponto do Grupo Escolar Noturno Profa. Perpétua
Genofre

04/03/1976 a 10/03/1978

Plano de Curso / Modalidade Supléncia |

06 de julho 1987

Prontuéarios de Alunos Euddxia Coelho

De 1984 a 1989

Regimento Escolar Supléncia |

20 de dezembro de 1993.

Termo de Visitas da EMES Carmelita Rocha Ramalho

De 29/04/1997 a 23/10/1997

Termo de Visitas da EMES Carmelita Rocha Ramalho

De 14/10/1997 a 07/04/1999
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ANEXO 2. Jornais - Hemeroteca Fundacao Pr6-Memoria.

Data da Fonte Destaque Data Registro
Pesquisa
26/03/2012 | Jornal: Correio de | Nota de falecimento: Dulce de Arruda | 14/01/1940 Anotacoes
Sé&o Carlos Campos. Filha do Fazendeiro Flavio de
Arruda Campos e da Professora Eudoxia C.
de Arruda.
26/03/2012 | Jornal: Correio de | Artigo: Alfabetizacdo ou Saude? (Paulo de | 26/03/1940 Fotos 001 e
S&o Carlos Campos Moura) 003
09/04/2012 | Jornal: Correio de | Polemicas impatriéticas sobre a alfabetizacdo | 23/01/1941 Foto 007,
Sé&o Carlos (Paulo de Campos Moura) 008 e 009
09/04/2012 | Jornal: Correio de | Escolas ou Canhdes? (Paulo de Campos | 06/03/1941 Foto 012 e
S&o Carlos Moura) 013
09/04/2012 | Jornal: Correio de | O dono da alfabetizacdo no Brasil (Paulo de | 17/04/1941 Foto 015,
S&o Carlos Campos Moura) 016 e 017
09/04/2012 | Jornal: Correio de | Quando... (Paulo de Campos Moura) 25/11/1941 Foto 027,
Sdo Carlos 028 e 029
09/04/2012 | Jornal: Correio de | Iniciada em S. Carlos a Campanha de Pré- | 02/04/1947 Foto 032
Sé&o Carlos Alfabetizacdo de adultos
09/04/2012 | Jornal: Correio de | Em pleno desenvolvimento a campanha pré- | 09/04/1947 Foto 036
Sdo Carlos alfabetizacdo de adultos
09/04/2012 | Jornal: Correio de | Campanha Humanitaria (Cajucy Accioly | 09/04/1947 Foto 037,
Séo Carlos Wanderley — Diretor do G.E. Dom Gastéo) 038 e 039
09/04/2012 | Jornal: Correio de | Campanha de Educacdo de Adultos (Maria | 13/04/1947 Foto 041 e
Séo Carlos Luiza Caleiro Narciso — Diretora do G.E. de 042
Vila Nery)
09/04/2012 | Jornal: Correio de | Alfabetizar! (Wamberto D. Costa) 20/04/1947 Foto 044 e
Sao Carlos 045
09/04/2012 | Jornal: Correio de | Valiosa Contribuicio a Campanha de | 20/04/1947 Foto 048
Séo Carlos Alfabetizacdo de Adultos
09/04/2012 | Jornal: Correio de | Servico de Educacdo de Adultos 20/04/1947 Foto 049,
Sdo Carlos 050 e 051
09/04/2012 | Jornal: Correio de | Campanha de Educagcdo de Adultos | 14/05/1947 Foto 053,
Sé&o Carlos (Declaracéo do prof. Alberto Rovai) 055, 056,
057, 058 e
059
09/04/2012 | Jornal: Correio de | Boa Vontade, forca que move campanha. 11/06/1947 Foto 060,
Sao Carlos 061 e 062
19/04/2012 | Jornal: Correio de | Educacéo. 27/04/1947 Foto 1161,
Sao Carlos 1162, 1163
e 1164
19/04/2012 | Jornal: Correio de | Alfabetizagdo e municipalismo 27/07/1947 Foto 1167 e
Sdo Carlos 1168
19/04/2012 | Jornal: Correio de | Alfabetizagdo de adultos 06/08/1947 Foto 1169,
Séo Carlos 1170 e
1171
19/04/2012 | Jornal: Correio de | Proposta na cadmara a criagdo de dois GE | 18/01/1948 Foto 1172,
Séo Carlos municipais 1173 e
1174
19/04/2012 | Jornal: Correio de | Sdo Carlos terd 2 Grupos Municipais 15/02/1948 Foto 1175
Sao Carlos
19/04/2012 | Jornal: Correio de | 1° Grupo Municipal - Estdo abertas as | 18/02/1948 Foto 1178
Sé&o Carlos matriculas
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19/04/2012 | Jornal: Correio de | 1l Grupo Municipal 22/02/1948 Foto 1179
Sao Carlos

19/04/2012 | Jornal: Correio de | Grupos Escolares 03/03/1948 Foto 1180
Sao Carlos

19/04/2012 | Jornal: Correio de | Delegacia Regional do Ensino 10/03/1948 Foto 1181 e
Sé&o Carlos 1182

19/04/2012 | Jornal: Correio de | Delegacia Regional de Ensino (Servico de | 25/04/1948 Foto 1183
Sé&o Carlos Educacdo de Adultos)

19/04/2012 | Jornal: Correio de | Servico de educacao de adultos 16/05/1948 Foto 1184
S&o Carlos

19/04/2012 | Jornal: Correio de | Campanha de alfabetizacdo em Séo Carlos 20/10/1948 Foto 1185,
Sé&o Carlos 1186, 1187,

1188

19/04/2012 | Jornal: Correio de | Primeiro Grupo Escolar Noturno Municipal — | 15/12/1948 Foto 1190 e
S&o Carlos Entrega de Diplomas 1191

25/04/2012 | Jornal: Correio de | Matriculas nos Grupos Escolares Noturnos 13/02/1949 Foto 1196
Sé&o Carlos

25/04/2012 | Jornal: Correio de | Visita do prefeito aos Grupos Escolares | 09/03/1949 Foto 1197
Sdo Carlos Noturnos

25/04/2012 | Jornal: Correio de | Biblioteca do Alfabetizado 13/03/1949 Foto 1198
Sdo Carlos

25/04/2012 | Jornal: Correio de | Propaganda da Campanha de educagdo de | 16/03/1949 Foto 1199
Sdo Carlos Adultos nas Escolas Normais

25/04/2012 | Jornal: Correio de | Entregue o material didatico aos Grupos | 16/03/1949 Foto 1200
Sao Carlos Escolares Noturnos

25/04/2012 | Jornal: Correio de | A Campanha de Educacao de Adultos em Sdo | 23/03/1949 Foto 1201,
Séo Carlos Carlos 1202 e

1203

25/04/2012 | Jornal: Correio de | Campanha de Educacdo de Adultos em Sédo | 01/05/1949 Foto 1207 e
Sdo Carlos Carlos 1208

25/04/2012 | Jornal: Correio de | Segundo Grupo Escolar Noturno 08/06/1949 Foto 1209 e
Sao Carlos 1210

25/04/2012 | Jornal: Correio de | Sancarlense! 22/06/1949 Foto 1211
Sdo Carlos

25/04/2012 | Jornal: Correio de | N&o havera férias nos cursos de educacéo de | 29/06/1949 Foto 1212
Sdo Carlos adultos

25/04/2012 | Jornal: Correio de | Aproveitamento do ensino no 1° Grupo | 29/06/1949 Foto 1213 e
Séo Carlos Escolar Noturno Municipal 1214

25/04/2012 | Jornal: Correio de | Sancarlense!  (mesma  propaganda de | De julho a
Séo Carlos 22/06/1949) setembro de | --------------

1949,

25/04/2012 | Jornal: Correio de | Nossos Milhdes de Analfabetos! 04/10/1949 Digitalizado
Sao Carlos

18/03/2013 Jornal: A Cidade | O Professor e a Educagdo (Nachiketas) 29/01/1940 ggtzo 061 e

18/03/2013 | jornal: A Cidade | Indices do Progresso e da Cultura 08/02/1940 | Foto 070

18/03/2013 Jornal: A Cidade 1BS;Z%|)Ielros, A postos! (O recenseamento de 29/04/1940 g;)tzo 071 e

18/03/2013 | Jornal: A Cidade | Homem e Inteligéncia (Orville de Andrade) 20/06/1940 | Foto 073

18/03/2013 | Jornal: A Cidade | A Necessidade de Saber 11/07/1941 | Foto 080

18/03/2013 Jornal: A Cidade | Novos métodos no combate ao analfabetismo. | 01/08/1941 gg;o 082 e

18/03/2013 | Jornal: A Cidade | Higiene, Educacdo e Saude (Dy Wanderley) 23/11/1941 | Foto 090

123




18/03/2013 Jornal: A Cidade (F?aiii)t;do Novo e os Homens Novos (Batista 09/07/1942 Foto 091
18/03/2013 | Jornal: A Cidade | O ensino no Brasil 23/10/1943 | Foto 092
20/03/2013 | Jornal: A Cidade | Um problema Urgente (Batista Paino) 06/11/1943 | Foto 099
20/03/2013 Jornal: A Cidade (S;%?]tggglr())s precisa despertar! (Transcrito d’O 05/11/1944 Foto 100
20/03/2013 | Jornal: A Cidade | Trés Problemas 03/01/1945 | Foto 101
20/03/2013 Jornal: A Cidade O, progresso de Séo Carlos na eloquéncia dos 28/02/1945 Foto 102
nameros (Vicente Arruda Camargo)
20/03/2013 | Jornal: A Cidade | Expansédo educacional 07/04/1945 | Foto 103
20/03/2013 | Jornal: A Cidade | Escolas para Sdo Carlos (Nelson Stroill) 02/01/1946 | Foto 104
20/03/2013 Jornal: A Cidade Trinta Milhes de_ Analfabetos (Santos & 97/03/1946 Foto 105
Santos S/A. Bertoldi).
20/03/2013 | Jornal: A Cidade | A educacdo brasileira (Nelson Stroill) 06/05/1946 | Foto 106
02/04/2013 Campanha de Educacdo de Adultos (Maria Foto 107 e
Jornal: A Cidade | Luiza Caleiro Narciso — Diretora do G.E. de | 10/04/1947 | 108
Vila Nery).
02/04/2013 ) . Campanha Humanitaria (Cajucy Accioly Foto 110
Jornal: A Cidade Wanderley — Diretor do G.E. Dom Gastdo). 13/04/1947
02/04/2013 . . Pela Instrucdo (Octavio Monteiro de Castro — Foto 111 e
Jornal: A Cidade Diretor do G.E. Cel. Paulino Carlos). 15/04/1947 112
02/04/2013 | Jornal: A Cidade | Campanha de educacdo (Riles) 17/04/1947 | Foto 113
02/04/2013 Jornal: A Cidade Inauguracdo dos cursos de alfabetizacdo de 19/04/1947 Foto 115

adultos.
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Anexo 3 — Lei Municipal 1.327 de 30 de dezembro de 1950.

n*‘ -

P | e

Lzl neJ-.ﬁe?]’

do.v¥Pe. SR LM, e 1950
()

A Cémars Municipal de S%o Carlos decreta
| ¢ eu promulgo & seguinte 1ei: .

Artigo 19) -~ Passa denominar-se Grupo
iscolar Noturne Municipal "tudoxia Coslho",0 atual 12 Grupo
Bzcolar Noturno Municipal.

Artigo 22) - Passa a denominar=-se Grupo
iscolar Noturno Municipal "Perpetua Genofre", o atual 22 Gru-
po Zscolar Noturno Municipal.

i Artigo 32) - Esta lei entrard em vigor
f na data de sua publicagao,revogadas as disposigoes em contrd-
rio.-

Sao Carlos;gp de Dezembro de’ 1950
i ~
[ T ﬂ~_‘/.‘ y : A l
Ir.imilio Fehr = Presideﬂto

\
J

| )'#A m- YQJ-A(\I‘&—'
Profa.Elydia Benetti
7 la, secretéria y.
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