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RESUMO

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), financiado
pela Coordenacéao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), é uma
iniciativa do governo federal, como politica relevante para a formagao de docentes
que tem por objetivo aprofundar a formagéao de futuros professores desde os primeiros
anos da graduacdo. A implantacdo do projeto nas escolas parceiras ajuda os
participantes a desenvolverem uma variedade de competéncias pedagdgicas,
incluindo o planejamento de aulas, uso de recursos didaticos, avaliagdes, registros de
atividades, e a vivéncia de praticas para enfrentar os desafios reais do ambiente
escolar. Através do incentivo a capacitacdo de futuros educadores, o PIBID busca
valorizar o trabalho dos professores, visando o reconhecimento da carreira perante a
sociedade e potencializando a exceléncia do ensino publico. Desse modo, o objetivo
principal deste estudo foi analisar as 36 teses e dissertagdes, no periodo de 2011 a
2024, que trataram do ensino de Geografia e das experiéncias realizadas no PIBID
entendendo-o como uma politica publica destinada a formacao de docentes de nivel
superior. Para isso, foi realizada uma pesquisa, do tipo Estado da Arte, com base em
levantamentos Bibliograficos de dissertagdes, teses, artigos publicados sobre o tema
e fontes de divulgacao de ideias, revistas, sites, proposto no periodo de 2011 a 2024.
Os resultados mostraram que o programa oferece experiéncias praticas essenciais,
incentivando a integracao entre teoria e pratica desde o inicio da formagao docente.
Ademais, o PIBID se estabelece como um relevante espagco para a formagao
continuada de professores da educacdo basica que desempenham o papel de

supervisores, permitindo a atualizagdo pedagdgica e a renovagao de praticas.

Palavras-chave: PIBID; Formacéo de Professores; Ensino de Geografia; Estado
da Arte.



ABSTRACT

The Institutional Program for Teaching Initiation Grants (PIBID), funded by the
Coordination for the Improvement of Higher Education Personnel (CAPES), is a federal
government initiative, as a relevant policy for teacher training that aims to deepen the
training of future teachers from the first years of undergraduate studies. Implementing
the project in partner schools helps participants develop a variety of teaching skills,
including lesson planning, use of teaching resources, assessments, activity records,
and practical experience to address real-world challenges in the school environment.
By encouraging the training of future educators, PIBID works to value the work of
teachers, aiming for recognition of the career before society and enhancing the
excellence of public education. Thus, the main objective of this study was to analyze
the 36 theses and dissertations, from 2011 to 2024, that dealt with the teaching of
Geography and the experiences carried out at PIBID, understanding it as a public
policy aimed at training higher education teachers. For this purpose, a State of the Art
type research was carried out, based on bibliographic surveys of dissertations, theses,
articles published on the topic and sources of dissemination of ideas, magazines,
websites, proposed in the period from 2011 to 2024. The results show that the program
offers essential practical experiences, encouraging the integration of theory and
practice from the beginning of teacher training. Furthermore, PIBID establishes itself
as a relevant space for the continuing education of basic education teachers who serve

as supervisors, enabling pedagogical updating and the renewal of practices.

Keywords: PIBID; Teacher Training; Geography Teaching; State of the Art.



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 — Nuvem de palavras geradas a partir das palavras-chaves
Figura 2 - Organograma das palavras mais citadas nas teses e dissertacdes

Figura 3 — Grafico das Pesquisas dos anos 2011 a 2024

50

51

52



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

AC Analise de Conteudo

BNCC Base Nacional Comum Curricular

CAPES Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
DCN Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Basica

EAr Estado da Arte

FUNDEB Fundo de manutencéo e Desenvolvimento da Educacgao Basica e

da valorizacao dos profissionais da Educacao.

IES Instituigdo de Ensino Superior

LDB Lei de Diretrizes e bases da Educacéao

MEC Ministério da Educacao

PNE Plano nacional da educacao

PIBID Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia

URs Unidade de registro



SUMARIO

1 1\ 207 11T 03 o J 14
2  PIBID NA POLITICA DE FORMAGAO DOCENTE ......cccoceeverererererererererererenenens 21
2.1. PIBID COMO POLITICA PUBLICA ........cocooioieeeieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 21

2.2 A FORMACAO INICIAL EM GEOGRAFIA: DESAFIOS E PERSPECTIVAS ....24
2.3 CONTRIBUICOES E TRANSFORMACOES DO PIBID PARA A FORMACAO DE

PROFESSORES DE GEOGRAFIA ... ettt 29
3 PIBID E VALORIZAGAO DO TRABALHO DOCENTE. .....cccecvururureerereressnanaens 32
3.1. IMPACTOS PARA A MOTIVAGCAO E PERMANENCIA DE

FUTUROS . .t e e e e e e e 35
4  PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS.........cccecveeueurrrerereesssssssssesesasssssssesenes 39
A1 METODO .....ovieeeeeeeeteee ettt ettt a e a e st s e s st seseseseseseseseseseseseseees 40
4.2 COLETA DO MATERIAL......ooiiiee et 41
4.3 ANALISE DO MATERIAL ......coovitiieteieteieteteieie et se e sesesees 43
5 RESULTADOS E DISCUSSAO ......ccocvururrererersrssssesesessssssssssessssssssssssssssssssasaens 46
6  CONSIDERAGOES FINAIS .......cccoertrerercecrtssssssssesesesessssssssesssssssasssssssssssasasaens 54

A =1 =3 = == 1= Yoo VX 56



14

1 INTRODUGAO

A presente pesquisa foi realizada com a finalidade de apresentar um
levantamento da produg¢ao académica a respeito do “Programa Institucional de Bolsas
de Iniciagao a Docéncia” (PIBID), financiado pela CAPES, no periodo de 2011 a 2024.
O PIBID, programa do governo Federal, busca estabelecer relagdo entre a teoria e a
pratica na formacgao de professores, proporcionando ampla experiéncia na construcao
de uma base sodlida para o exercicio da docéncia. Ao fomentar experiencias efetivas
em todas as dimensdes da escola, cria condi¢cdes de aprofundar a formacao de futuros
professores, desde os primeiros anos da graduagcdo. A consolidagdo entre
Universidades e Escolas incentiva uma colaboracgao reciproca que favorece ambas as
partes. A participagcaéo desse projeto nas escolas parceiras auxilia os participantes a
desenvolverem uma variedade de competéncias pedagogicas, incluindo o
planejamento de aulas, uso de recursos didaticos, avaliagdes, registros de atividades,
e a vivéncia de praticas para enfrentar os desafios reais do ambiente escolar. Através
do incentivo a capacitagao de futuros professores, visa o reconhecimento da carreira

perante a sociedade e potencializa a exceléncia do ensino publico.

Conforme o Decreto 7.219/2010, o PIBID tem como objetivo: “Incentivar
Escolas publicas de educacdo basica, mobilizando seus professores como
formadores dos futuros docentes e tornando-os protagonistas nos processos de
formacao inicial de magistério” (Brasil, 2010, p.4). Desse modo, estabelece a conexao
entre a educacgao superior (por meio das licenciaturas), as escolas e os sistemas de
educacao publica Estaduais e Municipais. Deimling e Reali (2020) considera, que
embora o Programa seja uma das solu¢gdes emergenciais adotadas pelo Governo
Federal para atender a demanda por professores da educacgao basica e manter os
alunos nas licenciaturas, é fundamental considerar a relevancia de algumas de suas
metas estabelecidas e as possibilidades de sua implementagao no que diz respeito a
formagdo docente. A formagdo do docente deve estar integrada a sua pratica
profissional e aos contextos reais de sua atuagao. De acordo com Névoa (2009), essa
formagao deve levar em conta a realidade dos alunos, a experiéncia pessoal do
professor e suas relagdes com outros profissionais. Ignorar o ambiente escolar e suas

dindmicas resulta em uma visdo fragmentada da formagdo docente. Tardif (2014)
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enfatiza que os conhecimentos do docente estdo intimamente ligados a sua
experiéncia escolar e a pratica em sala de aula. Ademais, a interagdo com docentes
experientes contribui para o desenvolvimento profissional (Shulman, 1986; Tardif,
2014). Essa construgao de saberes fortalece a identidade docente (Pimenta, 1996) e
possibilita que o professor se torne um criador de conhecimento pedagdégico (Campos;
Diniz, 2001), principalmente com base nos desafios e experiéncias vivenciados no dia

a dia escolar (Nunes, 2001).

Assim, essa pesquisa visou contribuir para a formacdo do professor em
diversas areas de licenciaturas, mas em especial da licenciatura em Geografia. Esse
programa é de grande importancia para os estudantes de licenciatura e para os futuros
professores, especialmente para a licenciatura em Geografia. Segundo a BNCC:
(2018, p.361) “Estudar Geografia € uma oportunidade para compreender o mundo em
que se vive”. A tarefa de ensinar Geografia preocupa o professor na atualidade, que
utliza estratégias em sala de aula para motivar o aluno a aprender a importancia da
espacialidade global e local em seu cotidiano. Conforme define o MEC: (1999, p.108)
“O Ensino de geografia pode levar os alunos a compreenderem de forma mais ampla a
realidade, possibilitando que nela interfiram de maneira mais consciente e propositiva”.
Na sala de aula o professor € indagado com frequéncia pelos alunos sobre por que
estudar Geografia, sendo que o papel da Geografia Escolar € fazer com que o
estudante entenda o mundo em que vive a partir do seu local e depois o global, ou
seja, a partir do seu espaco vivido. Segundo Castellar e Pereira (2024), para tratar da
Geografia escolar, é essencial entender o que é a ciéncia geografica, qual € o seu
objeto de estudo e como ela pode ser conectada a realidade dos alunos. Para esses
autores (2024, p.73): “Procura-se dar uma especificidade ao conteudo e mostrar
como, porqué, para qué e para quem deve-se ensinar Geografia”. Quanto ao objeto
de estudo da Geografia, o espago geografico, Milton Santos define como “um conjunto
indissociavel, solidario e, também, contraditorio, de sistemas de objetos e sistemas de
agdes”. (Santos, 2000, p. 68).

Os documentos normativos que regem a educagdo brasileira, apos a
Constituicdo Federal, também garantiram o curriculo nacional, como a Lei de
Diretrizes e bases da educagéao (LDB, Lei n.° 9394/1996), que estabelece no artigo 9°a

necessidade de criar, em parceria com os Estados e o Distrito Federal e os Municipios,
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responsabilidades e orientagdes para a educacao infantil, o ensino fundamental e
médio. (Brasil, 1996). O Plano Nacional de Educag¢ao (PNE), criado pela Lei n.°
13.005/2014, define objetivos e orientagbes para melhorar a qualidade da educagéao
no Brasil, sendo que uma das suas estratégias consiste na criacdo de diretrizes
pedagogicas. Ja a Base Nacional Comum Curricular, tem como objetivo garantir os
direitos de aprendizagem em todas as fases da Educagdo Basica, levando em

consideragao as diversidades regionais e locais (Brasil, 2014).

No contexto brasileiro, o PIBID concede bolsas para professores da Educacéao
Basica e para alunos de licenciatura, incentivando a participagao direta no dia a dia
escolar desde a formacao inicial. O programa estabelece uma conexdo entre a
Universidade e a Escola, proporcionando uma troca de conhecimento e experiéncias
entre os futuros professores, os professores em exercicio nas escolas publicas e os
alunos das instituicdes de ensino Estaduais; essa relagao é reciproca e beneficia todas
as partes envolvidas. Essa acao inovadora reconhece a fungado dos docentes como

guias e refor¢a o compromisso dos futuros educadores com a rede publica de ensino.
Conforme a Portaria da CAPES n° 72, de 09 de abril de 2010:

O Presidente da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior - CAPES, no uso das atribui¢cdes que Ihe sdo conferidas
pelo inciso Il, do art. 26 do Estatuto aprovado pelo Decreto n° 6.316,
de 20.12.2007, publicado no DOU de 21 subsequente, e com base na
Lei n® 11.502, de 11 de julho de 2007, que atribui a CAPES a inducao
e o fomento a formacao para o magistério da educacao basica, em
observancia as prescri¢cdes dos Decretos n° 6.094, de 24 de abril de
2007 e n° 6.755, de 29 de janeiro de 2009, e considerando, ainda, o
disposto na Resolugao n°® 22, de 24 de abril de 2009 e na Portaria n°
9, de 30 de junho de 2009, Art. 1° Instituir, no &mbito da CAPES, o
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia - PIBID que
tem por finalidade apoiar a iniciagdo a docéncia de estudantes de
licenciatura plena das instituicbes de educacdo superior federais,
estaduais, municipais e comunitarias sem fins lucrativos, visando
aprimorar a formagao dos docentes, valorizar o magistério e contribuir
para a elevacao do padrao de qualidade da educacéao basica.

Entender a relevancia do programa PIBID, que estimula a formacgao inicial dos
licenciandos e fortalece a atuacao dos docentes supervisores da educacgao basica ao

engajar estudantes de graduagdo em programas que visam valorizar a profissdo e


https://www.normasbrasil.com.br/norma/lei-11502-2007_86363.html
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melhorar a qualidade do ensino publico. Essa conexao é mutua, trazendo beneficios
tanto para o docente supervisor, que se envolve diretamente na formacédo dos
professores, quanto para os estudantes de graduacgao, que expandem seus saberes

teoricos e praticos ao experienciar a rotina escolar. Conforme Matheus (2013):

O PIBID surge, explicitamente, em resposta a necessidade de
fortalecimento das licenciaturas, em um momento em que a crise no
magistério e os baixos indicativos educacionais evidenciam colapso e,
implicitamente, a critica de que os cursos de licenciatura formam
inadequadamente professores(as) para atuarem na educagao Basica
— 0 que explica, em parte, o envolvimento da Capes conferindo ao
trabalho nas licenciaturas o “selo de qualidade” que imprime nos
cursos de pos — graduacao. (Matheus, 2013, p. 112).

O meu interesse referente em estudar sobre essa tematica, surgiu a partir da
minha participagao do subprojeto (PIBID) do edital de 2023. Na Escola Estadual Baréo
de Piracicaba, do Ensino Fundamental Anos Finais, situada na area urbana de Rio
Claro/SP, vinculada a Diretoria de Ensino (DE) de Limeira. No PIBID, participei do
subprojeto de Geografia, que permitiu o aprimoramento da minha formagédo como
futura professora, na busca por me tornar uma educadora de excelencia, tanto em
termos de conhecimento tedrico, quanto na pratica pedagdgica. Outro aspecto
relevante € que a concessao de bolsas de Iniciagdo a Docéncia (ID), permite a
permanéncia na Universidade, para com os licenciandos envolvidos nesse subprojeto.
O principal objetivo desta pesquisa foi analisar os valiosos resultados das pesquisas
que trataram do ensino de Geografia e as experiéncias do PIBID. A relevancia do
PIBID como ferramenta essencial para formacao de futuros professores desde os
primeiros anos da graduagéo, caracteriza -se como uma estrutura solida para futuros
educadores e todos os envolvidos na area da educagao, para que essas vivéncias no
projeto sirvam como base soélida para o constante aperfeicoamento do sistema
educacional visando a equidade e a democracia. Conforme a BNCC (Brasil, 2017,
p. 359) “Estudar Geografia € uma oportunidade para compreender o mundo em que
se vive, na medida em que esse componente curricular aborda as agées humanas
construidas nas distintas sociedades existentes nas diversas regides do planeta”. As
minhas experiéncias vivenciadas no ambito do PIBID, me estimularam a realizar esta pesquisa . De
acordo com Peters (1997), a tarefa do educador nao €, simplesmente, a de construir

sobre desejos ja existentes, mas de mostrar que vale a pena desejar, de tal modo que
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isto crie novos desejos e estimule novos interesses. O papel do professor como
mediador na sala de aula é fundamental, sendo necessario utilizar estratégias e
criatividade em seu plano de aula, em sua abordagem para incentivar seus alunos a
novos interesses em conhecimentos, ndo apenas naqueles que os alunos desejam,
mas também aqueles que sdo relevantes para aprendizagens significativas e
formativas, ampliando assim as habilidades sociais, culturais e profissionais. Para
Pontuschka (2000), o docente pode ter um amplo conhecimento do conteudo
geografico que ira lecionar, compreender a interpretacdo do espago geografico ou os
locais que pretende analisar, além de ser capaz de transmitir a esséncia da disciplina,
suas ideias e conceitos fundamentais. Ademais, ele tem a liberdade de escolher os
métodos de ensino que mais se adequam. Contudo, se este se concentrar
exclusivamente em sua propria disciplina, sem compartilhar ideias com os colegas ao
longo dessa jornada educacional, pode acabar se distanciando das metas que

pretende atingir.

Conforme as indagagdes de Pontuschka (2000):

Para que ensinar Geografia? O que ensinar em Geografia? Como
ensinar Geografia? Que recursos didaticos selecionar e como utiliza-
los? Como nos relacionar com as demais disciplinas do curriculo,
considerando que todas elas tém papel significativo na formacgao de
um cidadao? Que recursos didaticos selecionar e como utiliza-los?
Como fazer com que o trabalho pedagégico com a Geografia contribua
para a vida do estudante em suas multiplas dimensdes? (Pontuschka,
2000, p.146).

O Programa foi fundamental para esclarecer minhas duvidas sobre como atuar
como professora, uma vez que a pesquisadora nao tinha experiéncia prévia em sala
de aula. Ao participar do PIBID, compreendi a relevancia significativa que ele ofereceu,
sendo a porta de entrada para meu desenvolvimento profissional e intelectual.
O projeto tornou-se a base do meu cotidiano, proporcionando uma vivéncia
enriquecedora na sala de aula, sendo uma ferramenta essencial para minha formacgéao
no curso de Licenciatura em Geografia. Assim, de acordo com minha experiéncia no
programa, verifico que este esta atingindo sua proposta, ou seja, a de proposta de

garantir aos licenciandos uma formacao de alta qualidade, fomentando a interacao
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entre professores experientes e iniciantes. Este tem auxiliado os docentes iniciantes
a desenvolverem seguranga em sua trajetéria, contribuindo para a formagao de novos

profissionais no magistério.

Segundo Fonseca (2019, p.1202):

A criacao e a construgao do saber geografico na escola tém como foco
prioritario a formagdo do estudante, inserido num contexto
historicamente estabelecido ao qual vive e vivencia a condicdo de
crescimento continuo no cerne das conexoes sociais, de trabalho e de
cultura. (Fonseca, 2019, p.1202).

Na perspectiva dessa pesquisa do tipo “Estado da Arte”, foram analisadas as
contribuigdes das pesquisas a respeito do ensino de Geografia e sua relagcédo com a
formagao de futuros professores mediante as contribuicdes do projeto PIBID, no
periodo entre 2011 e 2024. Neste viés, foram selecionadas teses e dissertagdes sobre
0 assunto, realizando-se uma analise bibliografica, a partir dos levantamentos nos

bancos de dados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD).

Conforme menciona Freire: em estudo divulgado em 2002 (p. 34), “explica que
o ensino de Geografia desenvolvido na educagao basica se mostra vinculado a agéo
critica, buscando “descobrir-se em uma totalidade”. A néo incidéncia de metodologias
e de fontes didatico-pedagodgicas, a escassez visivel na preparacao, seja ela inicial
e/ou continuada do professor de Geografia, aliada a ineficiéncia presente nos topicos
curriculares corroboram para que ocorra um certo desprezo em relagado a Geografia
escolar, que acaba nao priorizando a formacédo do tdo propalado cidadao critico
(Fonseca, 2019, p. 1202 apud Freire, 2000,p.34).

As pesquisas dessa natureza costumam estar fundamentadas nas leituras dos
resumos, no entanto, Barreto e Pinto (2001, p. 5-6) exprimem sobre a importancia que

representa este modelo de pesquisa:

Com os avangos da informatica, a selegao de fontes tem podido contar
com os bancos de dados existentes, cuja sistematizagéo regular de
informacéao possibilita maior abrangéncia do levantamento, se, de um
lado, eles ampliam o universo contemplado, de outro, armazenam os
dados de forma resumida, o que deve ser levado em conta ao se
utilizar tais fontes, pois nem sempre os resumos disponibilizam as
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informacbes basicas necessarias para a analise. O ideal, nesses
casos, seria 0 exame dos textos originais, ainda que se admita a
dificuldade de acesso a eles. Quando nao se dispde de bancos de
dados, o préprio processo de elaboragcdo dos estados do
conhecimento tem levado a organizagdo desses bancos. (Barreto;
Pinto, 2001, p. 5-6).

Nos itens subsequentes deste trabalho, buscou-se a realizar uma analise geral
do papel do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia e seus impactos
na formacéao dos futuros educadores da disciplina em Licenciatura de Geografia, que
compreenderam como um potencial de formag¢ao continuada, e novas possibilidades
de ensino. Em seguida, foi organizado a respeito das pesquisas sobre o “Estado da
Arte”, os procedimentos metodolégicos e os resultados e discussdes. Por fim, séo

expostas as conclusdes desta pesquisa.
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2  PIBID NA POLITICA DE FORMAGAO DOCENTE

O Programa Institucional de Bolsas de iniciagdo a Docéncia PIBID, da CAPES
- Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior. E uma fundagdo
do Ministério da Educagao (MEC) do Brasil, responsavel por expandir e consolidar a
pos-graduacdo no pais, além de atuar na formacado de professores da educagao
basica. Sua grande importancia € a influéncia nas praticas curriculares e na construgéo
de saberes docentes e a melhoria da Escola Publica. O (PIBID) é de grande relevancia
em politicas publicas para a formacgao de professores e melhoria da qualidade para o
ensino de escolas publicas, tornando o ensino mais eficaz na vida dos educandos. O
projeto institucional deve ser desenvolvido em instituicbes educacionais da rede
publica federal, estadual e/ou municipal. Deve estar relacionado a um ou mais
subprojetos de licenciaturas. Entre a teoria e a pratica o projeto PIBID e a parceria
entre as escolas publicas Federais, Estaduais € municipais, visa contribuir para a
formagao do professor em diversas areas de licenciaturas, mas em especial aqui
destaco a licenciatura em Geografia. Conforme Pezzato (2003, p.45) “A experiencia
da pesquisa na formacao inicial possibilita aos estudantes perceberem como produtor
de conhecimento”. Correspondem os objetivos desse trabalho a compreender o papel
da melhoria do programa de Bolsa de iniciacdo a Docéncia (PIBID) na formac&o inicial
de professores em especial destacada a Licenciatura em Geografia, para a melhoria
da educacao Basica para os anos finais da escola publica. Em analise como o
PIBID/subprojeto contribuiu na qualidade da iniciagdo a Docéncia. Conforme
Pontuschka (2000, p.152) “Ouvir o aluno nos permite conhecer as representagoes
sociais que construiu a respeito do mundo, mas precisamos ensinar os alunos a

perguntar e ajuda-los a enriquecer as representacdes por eles construidas”.

2.1. PIBID como Politica Publica

Brasil Decreto N° 7.219, De 24 De junho de 2010:

Dispée sobre o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacédo a
Docéncia - PIBID e da outras providéncias. O PRESIDENTE DA
REPUBLICA, no uso das atribuicdes que lhe confere o art. 84, inciso
IV, da Constituicao, e tendo em vista o disposto no art. 20, § 20, da Lei
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no 8.405, de 9 de janeiro de 1992, DECRETA:

Art. 10 O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia -
PIBID, executado no &mbito da Coordenagao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior - CAPES, tem por finalidade fomentar a
iniciacdo a docéncia, contribuindo para o aperfeicoamento da
formacdo de docentes em nivel superior e para a melhoria de
qualidade da educacéao basica publica brasileira.

O seguinte documento descrito, esta presente em um estudo avaliativo do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), encomendado pela
prépria CAPES e realizado por Gatti et al. (2014).

[...] verifica-se que o PIBID vem criando condi¢des para um processo
de formagao consequente para o desenvolvimento profissional dos
docentes de modo que possam participar do processo de
emancipacao das pessoas, o qual ndo pode ocorrer sem a apropriacao
dos conhecimentos. O papel da docéncia na educacgao basica é vital
na preservacdo de nossa civilizagdo e no desenvolvimento das
pessoas como cidadaos que possam ter participacido efetiva para a
melhoria das condigbes de vida em suas comunidades.(Gatti et al.,
2014, p.107).

Destaco o importante registro dos principais objetivos documentados em lei
Estadual referidos no Artigo 3.° do Decreto n.° 7.219, de 24 de junho de 2010:

I -Incentivar a formacdo de docentes em nivel superior para a
educacéao basica;

Il -Contribuir para a valorizagao do magistério;

Il -elevar a qualidade da formacdo inicial de professores nos
cursos de licenciatura, promovendo a integragdo entre educagao
superior e educacgao basica;

IV -Inserir os licenciandos no cotidiano de escolas darede publica
de educagdo, proporcionando-lhes oportunidades de criacdo e
participacdo em experiéncias metodoldgicas, tecnologicas e praticas
docentes de carater inovador e interdisciplinar que busquem a
superacdo de problemas identificados no processo de ensino-
aprendizagem;

V  -Incentivar escolas publicas de educacgao basica, mobilizando
seus professores como coformadores dos futuros docentes e
tornando-as protagonistas nos processos de formacgao inicial para o
magistério;

VI -Contribuir para a articulagao entre teoria e pratica necessarias
a formacdo dos docentes, elevando a qualidade das acgdes
académicas nos cursos de licenciatura (BRASIL, 2010).
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O Decreto 7.219/2010 estabelece que o PIBID tem como objetivos, entre outras
perspectivas, “incentivar escolas publicas de educagao basica, mobilizando seus
professores como coformadores dos futuros docentes e tornando-os protagonistas
nos processos de formagdo inicial para o magistério” (Brasil, 2010, p. 4). Deimling;
Reali (2020), apesar de o PIBID ter sido estabelecido como uma ac&o emergencial
pelo Governo Federal para combater a falta de professores na educagao basica e
incentivar a permanéncia dos alunos nas licenciaturas, € inegavel o impacto e a
importancia de suas metas na formagdo de docentes. Nesse contexto, algumas
pesquisas tém procurado examinar de que maneira o programa afeta tanto o percurso
formativo quanto a carreira profissional dos professores participantes. A Portaria da
CAPES (2024), oferece cotas de bolsas as Instituicdes de Ensino Superior (IES) para
apoiar os projetos institucionais de iniciagdo a docéncia. As IES conduzem sele¢des

internas para escolher os bolsistas que participarao de seus subprojetos aprovados.

O programa oferece bolsas de Iniciagdo a Docéncia (ID) para os estudantes
de licenciatura. Para cada escola parceira, € disponibilizada uma bolsa de supervisao
a um professor de um projeto, que no caso deste estudo é o de Geografia, das escolas
publicas de educagao basica, e uma bolsa para o coordenador de area, um docente
vinculado a uma Instituicdo de Ensino Superior. Vale salientar, que em cada escola
devem ser vinculados 8 bolsistas de ID. O numero de bolsas pode variar de um edital
para outro, podendo abranger 8, 16 ou 24 bolsas, ou seja, multiplas de 8. Um aspecto
que merece ser destacado € que o valor das bolsas da CAPES ficou quase 10 anos
sem reajuste. A portaria CAPES numero 33, de 16 de fevereiro de 2023, que trata do
reajuste dos valores das bolsas da Coordenagéo de Aperfeicoamento de Pessoal de

Nivel Superior - CAPES, no pais, aponta.

A PRESIDENTE DA FUNDACAO COORDENACAO DE
APERFEICOAMENTO DE PESSOAL DE NIiVEL SUPERIOR -
CAPES, no uso de suas atribuigdes conferidas pelo art. 33 do Estatuto
aprovado pelo Decreto 11.238, de 18 de outubro de 2022, combinado
com o §4° do art. 2° da Lei n° 8.405, de 09 de janeiro de 1992,
CONSIDERANDO o constante dos autos do processo n°
23038.001903/2023-81, resolve: Art. 1° Reajustar o valor das bolsas
pagas pela CAPES, no pais, conforme valores definidos no Anexo |



24

desta Portaria, com efeitos financeiros a partir de 1° de fevereiro de
2023. Art. 2° Revogar, relativamente as bolsas pagas pela CAPES no
pais, a disposi¢ao de valores constantes da Portaria Conjunta n° 1, de
28 de margo de 2013. Art. 3° Esta Portaria entra em vigor na data de
sua publicagao.

2.2 A Formacgao Inicial em Geografia: desafios e perspectivas

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018), € um documento normativo
que define de maneira organica e progressiva as aprendizagens fundamentais que
todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagao
Basica. Seu objetivo € assegurar os direitos de aprendizagem e desenvolvimento,
alinhando-se as diretrizes do Plano Nacional de Educacdo (PNE). Este € um
documento que se aplica a educagao escolar, de acordo com o §1° do Artigo 1° da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB, Lei n° 9.394/1996). E orientado
por principios éticos, politicos e estéticos que garante a formagao integral do ser
humano e a constru¢gao de uma sociedade democratica, justa e inclusiva, conforme
definido nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagao Basica (DCN). De acordo
com a BNCC, “Para fazer a leitura do mundo em que vivem, com base nas
aprendizagens em Geografia, os alunos precisam ser estimulados a pensar

espacialmente, desenvolvendo o raciocinio geografico” (BNCC, 2018, p.361).

Dentre as area de conhecimento escolar, a Geografia se estabelece comouma
disciplina essencial para a analise e entendimento do mundo, ao estudar as dinamicas
sociais e espaciais que as diferentes sociedades constroem em seus territérios. Além
disso, sua contribuicdo se estende ao campo da formagdo da identidade,
possibilitando uma interpretagdo da paisagem que destaca as trajetérias coletivas, as
tradicbes e a memodria social, fortalecendo a ideia de que o individuo é um sujeito
historico. Nesse sentido, o ensino de Geografia deve incentivar o pensamento
espacial, um raciocinio interdisciplinar que integra conceitos de diversas areas do
conhecimento para resolver problemas complexos relacionados a organizagao do
espaco, como os efeitos de distancia, escala, dispersao e centralidade (BNCC, 2017).
Nesse contexto, o ensino de Geografia contribui para o aprofundamento dos
conhecimentos sobre a participagdao dos individuos no mundo social, incentivando

reflexdes sobre questdes étnicas, politicas e sociais. Esse procedimento reforca a
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educagao integral dos alunos, incentivando a independéncia intelectual e
proporcionando bases para uma atuacéao critica, ética, responsavel e orientada por
principios democraticos ( Pereira, 2018; Castellar, 2017, 2019). Assim, para Castellar
e Pereira (2019, p. 73) “Tratar a Geografia escolar € necessario analisar o sentido da

ciéncia geografica, seu objeto e de que maneira pode-se ser articulada com a vida”.

Em seu documento normativo a BNCC (2018) discorre sobre as competéncias
Gerais da Educagédo Basica, apresentadas a seguir, possuindo uma relacédo de
complementaridade e influenciando o tratamento didatico sugerido para as trés etapas

da Educacao:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos
sobre o mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar
a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a construcao de
uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem
prépria das ciéncias, incluindo a investigacao, a reflexao, a analise
critica, a imaginacao e a criatividade, para investigar causas, elaborar
e testar hipoteses, formular e resolver problemas e criar solugdes
(inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes
areas.

3.  Valorizar e fruir as diversas manifestagdes artisticas e culturais,
das locais as mundiais, e também participar de praticas diversificadas
da producao artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora,
como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como
conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica, para
se expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao
entendimento mutuo.

5.  Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacao e
comunicagdao de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar e disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.
6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e
apropriar- se de conhecimentos e experiéncias que |he possibilitem
entender as relacdes proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas
alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com
liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7.  Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confiaveis,
para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes
comuns que respeitem e promovam os direitos humanos, a
consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito local,
regional e global, com posicionamento ético em relagao ao cuidado de
si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e
emocional, compreendendo-se na diversidade humana e
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reconhecendo suas emogdes e as dos outros, com autocritica e
capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucdo de conflitos e a
cooperacao, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e
aos direitos humanos, com acolhimento e valorizacdo da diversidade
de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas
e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

10.  Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacao, tomando decisdes com base
em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e
solidarios. (BNCC, 2017, p. 9-10).

A BNCC é fundamentada por marcos legais que se iniciam na Constituigao
Federal de 1988. Em seu Artigo 205, a educacdo € definida como um direito
fundamental, com responsabilidade compartilhada entre Estado, familia e sociedade,

ao dispor que:

A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracéo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagédo para o trabalho (Brasil, 1988).

Ao definir as aprendizagens fundamentais que devem ser garantidas a todos
os estudantes, a BNCC se estabelece como um padrdo de equidade educacional
aplicavel a todas as escolas do pais. Essa equidade deve ser concretizada tanto nas
condi¢des de ingresso quanto nas de permanéncia na Educacao Basica. No entanto,
assegurar a qualidade da educagéo nao se resume apenas a igualdade de critérios;
requer também um compromisso com a equidade. E no dia a dia escolar que se efetiva
a garantia do direito a aprendizagem de todos os estudantes. Nesse contexto, a
BNCC, os curriculos e as propostas pedagogicas devem ser entendidos como

ferramentas destinadas a melhorar a qualidade da educacéo.
A BNCC (2017) afirma que:

Em suma, a area de Ciéncias Humanas deve propiciar aos alunos a
capacidade de interpretar o mundo, de compreender processos €
fenbmenos sociais, politicos e culturais e de atuar de forma ética,
responsavel e autbnoma diante de fenbmenos sociais e naturais
(BNCC, 2017, p. 356).
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O ensino de Geografia deve assegurar o desenvolvimento de 7 competéncias

especificas de Ciéncias Humanas para o ensino fundamental:

1.  Compreender a si e ao outro como identidades diferentes, de
forma a exercitar o respeito a diferenga em uma sociedade plural e
promover os direitos humanos.

2.  Analisar o mundo social, cultural e digital e o meio técnico-
cientifico-

-Informacional com base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas,
considerando suas variagbes de significado no tempo e no espaco,
para intervir em situagdes do cotidiano e se posicionar diante de
problemas do mundo contemporéaneo.

3. ldentificar, comparar e explicar a intervencédo do ser humano na
natureza e na sociedade, exercitando a curiosidade e propondo ideias
e agdes que contribuam para a transformacido espacial, social e
cultural, de modo a participar efetivamente das dindmicas da vida
social.

4. Interpretar e expressar sentimentos, crencas e duvidas com
relacdo a si mesmo, aos outros e as diferentes culturas, com base nos
instrumentos de investigacdo das Ciéncias Humanas, promovendo o
acolhimento e a valorizagdo da diversidade de individuos e de grupos
sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza.

5.  Comparar eventos ocorridos simultaneamente no mesmo espago
e em espacos variados, e eventos ocorridos em tempos diferentes no
mesmo espago e em espagos variados.

6. Construir argumentos, com base nos conhecimentos das
Ciéncias Humanas, para negociar e defender ideias e opinides que
respeitem e promovam os direitos humanos e a consciéncia
socioambiental, exercitando a responsabilidade e o protagonismo
voltados para o bem comum e a constru¢cdo de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva.

7. Utilizar as linguagens cartografica, grafica e iconografica e
diferentes géneros textuais e tecnologias digitais de informacao e
comunicagdo no desenvolvimento do raciocinio espago-temporal

relacionado a localizagao, distancia, direcao, duragao, simultaneidade,
sucessao, ritmo e conexao (BNCC, 2017, p. 357).

A Proposta da unidade escolar direciona o trabalho pedagdgico de toda a
equipe, garantindo que todos os alunos tenham acesso as aprendizagens
fundamentais estabelecidas na BNCC e a integragao ao Curriculo Paulista. Segundo

o Curriculo Paulista (S&o Paulo, 2019, p.11):

O Curriculo Paulista define e explicita, a todos os profissionais da
educagcao que atuam no Estado, as competéncias e as habilidades
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essenciais para o desenvolvimento cognitivo, social e emocional dos
estudantes paulistas e considera sempre sua formacgao integral na
perspectiva do desenvolvimento humano (Sao Paulo,2019, p.11).

Essa Proposta tem a responsabilidade de determinar 'o que ensinar', esclarecer
‘como ensinar', 'quando ensinar' e 'o que avaliar', além de estabelecer os limites da
atuacao de cada profissional da instituicdo na criagdo das condi¢cdes necessarias para
o aprendizado. Nesse processo, € preciso levar em conta a realidade local, as
caracteristicas especificas da escola e as particularidades de sua comunidade. Ao
levar em conta as competéncias sugeridas pela BNCC para o ensino de Geografia,
fica claro que a formagao inicial de docentes desempenha um papel crucial na
implementagdo dessas orientagdes. Além de dominar os conteudos cientificos da
Geografia, o futuro professor deve ser capacitado para desenvolver o raciocinio
geografico e fomentar aprendizagens relevantes, integrando teoria e pratica (Callai,
2013; Castellar, 2019). Nesse cenario, o ensino de Geografia tem uma dupla
importancia: € essencial porque ajuda os alunos a entenderem criticamente o espaco
€ a reconhecer sua propria realidade; ao mesmo tempo, € um desafio, pois, com a
rapidez com que as informagdes se espalham no mundo globalizado, os professores

precisam constantemente reinventar e atualizar suas abordagens pedagogicas.

Segundo Callai, 2013:

Refletir sobre a escola, ensino e conteudo curricular escolar reporta a
reconhecer que a configuracdo do mundo atual na sociedade da
informacao apresenta novos modos de compreender os tempos e os
espagos sob os processos de globalizagdo e novas territorialidades
emergem diante da complexidade em que se apresenta o mundo, € a
Geografia se constitui em uma ferramenta intelectual para entender
esse mundo”. (Callai, 2013, p. 40)

No entanto, ainda existem desafios, como a discrepancia entre o que é
ensinado na universidade e as necessidades reais da educacido basica, além da
necessidade de fortalecer metodologias que promovam a autonomia intelectual e o
pensamento critico (Cavalcanti, 2019; Kaercher, 2013). Nesse contexto, a formacgao
inicial deve se dedicar ndo s6 a dimensao técnica, mas também a formacao ética e
social do docente, capacitando-o para lidar com a diversidade e com os principios de
equidade estabelecidos na BNCC (Pereira, 2018; Libaneo, 2012). Simultaneamente,

ha oportunidades por meio do fortalecimento dos estagios supervisionados, da
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formagao continuada e do estimulo a pesquisa em didatica da Geografia e da
participagdo em Programas Institucionais, como o PIBID. Esses elementos sao vistos
como fundamentais para alinhar a pratica docente as demandas de uma educacéao

democratica e inclusiva (Gatti, 2010; Castellar; Pereira, 2019).

2.3 Contribuigoes e Transformagoes do PIBID para a Formagao de Professores
de Geografia.

A formacgao inicial representa uma etapa crucial na carreira profissional do
educador, uma vez que é nesse periodo que se estabelecem os conhecimentos,
praticas e atitudes essenciais para a formagao da identidade docente. De acordo com
o Decreto 7.219/2010, o PIBID tem como objetivo “incentivar escolas publicas de
educacao basica, mobilizando seus professores como coformadores dos futuros
docentes e tornando-os protagonistas nos processos de formagao inicial para o
magistério” (Brasil, 2010, p. 4). Varias pesquisas sobre a formagao de professores
(Mizukami et al., 2002; Shulman, 2005; Garcia; Vaillant, 2009; Zeichner, 2010; Tardif,
2012, entre outros) afirmam que as experiéncias praticas, aliadas ao conhecimento
cientifico e académico, sdo fundamentais para a efetivagao da aprendizagem docente.
O PIBID pode auxiliar na integracao entre teoria e pratica na formagao de docentes,
um aspecto amplamente defendido e destacado na literatura. Um de seus objetivos é
integrar a formacédo académica dos licenciandos com o saber e a vivéncia dos
professores de escolas e universidades. Trata-se de um espaco destinado a formacéao
de docentes do ensino basico e superior, bem como de estudantes de licenciatura. O
programa PIBID é de grande importancia para os estudantes de licenciatura e para os
futuros professores, especialmente para a licenciatura em Geografia, foco dessa
pesquisa. O PIBID estabelece uma conexdao entre a universidade e a Escola,
proporcionando uma troca de conhecimento e experiencias entre futuros professores
em exercicio nas escolas publicas e os alunos das instituicdes estaduais. Essa relagao

€ reciproca e beneficia todas as partes envolvidas.

Dentro da sala de aula o professor € indagado sobre as duvidas recorrentes dos
alunos por que estudar a Disciplina de Geografia, sendo que o papel da Geografia

Escolar é fazer com que o estudante entenda o mundo em que vive a partir do seu
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local e depois o seu global, ou seja, a partir dos eu espaco vivido. Discorre a BNCC
(2018, p. 361) “Estudar Geografia € uma oportunidade para compreender o mundo
em que se vive”. O subprojeto do PIBID em Geografia, propdem compreender e
desenvolver um Ensino/aprendizagem, na pratica e teoria na sala de aula das escolas
parceiras, de forma que envolva todos os educandos através de um ensino em
metodologias ativas, onde o estudante é o protagonista. Segundo Bonini e Lombardo
(2004, p. 222) “A Geografia deve se preocupar em captar, tanto a dinamica da
mudanga como a génese dos processos. Em primeiro lugar ndo deve estabelecer
fronteiras ou limitagbes de atuacéo”. A vivéncia na sala de aula do futuro educador,
introduzindo inovagdes e estratégias no ambiente escolar, €, sem duvida, de
fundamental importéncia para a formagao docente. Assim, Krasilchik (2001, p.165)
‘Ajudar o aluno a se responsabilizar pelo seu proprio progresso, a estudar pela
satisfacdo de aprender e depender cada vez menos de critérios externos para se
conhecer € o resultado que se aspira como a melhor evidencia de sucesso educativo”.
O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) surge como uma
politica publica capaz de superar alguns desses desafios, ao integrar o estudante de
licenciatura no ambiente escolar desde o inicio da graduagao e fornecer experiéncias

relevantes de ensino-aprendizagem (Godoy, 1995; Liudke; André, 1986; Bardin, 2011).

Esse o conhecimento €& fundamental para entender criticamente a
relagdo entre universidade e escola, mostrando como a pratica docente se

desenvolve em um dialogo continuo entre teoria e experiéncia (Bardin, 2011).

Conforme Callai, 2011:

Na formagédo do professor de Geografia as tensbes estdo sempre
latentes e as convergéncias encontradas podem (e deveriam), ser ndo
no sentido de camuflar, mas de encara-las em sua plenitude. Isso pode
significar o desafio para encarar a realidade, verificando os caminhos
possiveis para a efetivacdo de uma formagao que permita ao professor
se mover diante daquilo que é inevitavel, mas com suporte que lhe
permita ter clareza daquilo que esta fazendo. (Callai, 2011, p.4).

De maneira geral, os estudos evidenciam que o PIBID tem um papel
fundamental nas mudancgas significativas na formacao inicial de professores de
Geografia, tanto pela combinacao entre teoria e pratica quanto pelo reconhecimento

da escola publica como um espaco de formagao. A vivéncia do programa possibilita
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que os futuros professores aprimorem habilidades didaticas e investigativas, ao passo
que fortalece o compromisso social da profissao, fomentando uma formacéo critica,

reflexiva e em sintonia com as necessidades da educacgao basica no Brasil.
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3 PIBID E VALORIZAGAO DO TRABALHO DOCENTE

O presidente da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior — CAPES (portaria n° 96, de 18 de julho de 2013) no uso das atribui¢cdes
conferidas pelo art. 26 do Decreto n°® 7.692, de 02 de marc¢o de 2012, considerando a
necessidade de aperfeigoar e atualizar as normas do Programa Institucional de Bolsa

de Iniciacdo a Docéncia, resolve:

Art. 1° Fica aprovado, na forma dos Anexos | e Il, o Regulamento do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagéo a Docéncia (Pibid).

Art. 2° O Regulamento ora aprovado estara disponivel, a partir desta
data, no enderego: www.capes.gov.br.

Art. 3° Esta Portaria entra em vigor na data de sua publicagdo. Art. 4°
Fica revogada a Portaria n° 260, de 30 de outubro de 2010.

O projeto institucional, ligado a um ou mais subprojetos das licenciaturas, pode
ser implementado em instituicbes de ensino da rede publica federal, estadual e/ou
municipal. Cada subprojeto conta com um coordenador de area, um supervisor e, no
minimo, oito alunos das licenciaturas por escola. Os objetivos, as agdes planejadas
e o0 eixo tematico (se existir) que orienta o PIBID naquela IES sdo apresentados nos
projetos institucionais. Conforme estabelece o Art. 2° da Portaria n® 96, o projeto
institucional do PIBID e os subprojetos devem englobar diversas caracteristicas e

dimensobes da iniciacdo a docéncia, tais como:

[...] O estudo do contexto educacional, com ag¢des nos diferentes
espacos escolares; planejamento de agdes coletivas e intervengoes
nas escolas e nos espacgos de formacao docente; participacdo em
reunides de planejamento dos projetos pedagdgicos; analise dos
processos de ensino e aprendizagem; leitura e discussdo de
referenciais tedricos e metodoldgicos para o estudo de casos didatico-
pedagogicos; elaboracdo, aplicagao e avaliagdo de estratégias
didatico-pedagodgicas e instrumentos educativos; uso de tecnologias
educacionais e recursos digitais; elaboracdo de agdes no espago
escolar a partir do didlogo e da articulagdo entre os integrantes do
programa; comunicagdo e sistematizacdo das atividades
desenvolvidas, por meio de portfélios ou instrumentos equivalentes,
para acompanhamento do programa. (Brasil, 2013).


http://www.capes.gov.br/
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Sobre o Regulamento do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a

Docéncia, do Capitulo | - Disposi¢cdes Gerais: Sec¢ao | — Defini¢des:

Art. 1° O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia,
doravante denominado Pibid, tem como base legal a Lei n°
9.394/1996, a Lei n® 12.796/2013 e o Decreto n°® 7.219/2010.

Art. 2° O Pibid é um programa da Coordenagao de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (Capes) que tem por finalidade fomentar
a iniciacdo a docéncia, contribuindo para o aperfeicoamento da
formacao de docentes em nivel superior e para a melhoria da
qualidade da educacao basica publica brasileira.

Art. 3° Os projetos apoiados no ambito do Pibid sdo propostos por
instituicdes de ensino superior (IES) e desenvolvidos por grupos de
licenciandos sob supervisdo de professores de educacdo basica e
orientacao de professores das IES.

Paragrafo unico. O apoio do programa consiste na concessido de
bolsas aos integrantes do projeto e no repasse de recursos financeiros
para custear suas atividades.

Art. 4° Sao objetivos do PIBID - Secgao Il:

| - Incentivar a formagdo de docentes em nivel superior para a
educacao basica; Il - contribuir para a valorizacdo do magistério;

Il - elevar a qualidade da formagao inicial de professores nos
cursos de licenciatura, promovendo a integracdo entre educagao
superior e educacao basica;

IV -Inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica
de educagao, proporcionando-lhes oportunidades de criacdo e
participacdo em experiéncias metodoldgicas, tecnoldgicas e praticas
docentes de carater inovador e interdisciplinar que busquem a
superacdo de problemas identificados no processo de ensino-
aprendizagem;

V - Incentivar escolas publicas de educagao basica, mobilizando
seus professores como coformadores dos futuros docentes e
tornando-as protagonistas nos processos de formacao inicial para o
magistério;

VI - Contribuir para a articulagéo entre teoria e pratica necessarias
a formacdo dos docentes, elevando a qualidade das acoes
académicas nos cursos de licenciatura;

Vi - contribuir para que os estudantes de licenciatura se insiram
na cultura escolar do magistério, por meio da apropriacao e da reflexao
sobre instrumentos, saberes e peculiaridades do trabalho docente.

Art. 6° O projeto institucional deve abranger diferentes caracteristicas
e dimensbes da iniciagdo a docéncia, entre as quais: | - estudo do
contexto educacional envolvendo acdes nos diferentes espagos
escolares, como salas de aula, laboratérios, bibliotecas, espagos
recreativos e desportivos, ateliers, secretarias; (Brasil, 2013).
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Assim, ha uma série de leis e regulamentagdes essenciais para o projeto PIBID,
que incluem contribuicdes para a formacédo de professores e para a melhoria da
qualidade do ensino publico. No que diz respeito a Licenciatura em Geografia, ha uma
oportunidade para o desenvolvimento de programas e projetos que abordam o desafio
de repensar as estratégias e metodologias de ensino, levando em consideragao a
limitacdo do conhecimento escolar e a urgéncia de renovagdo. Nesse cenario, é
pertinente perguntar: qual € o propdsito do ensino de Geografia na promogao da
democratizacdo entre teoria e pratica na Educac¢ao Basica no mundo atual? Partimos
do principio de que é essencial que a educacao desenvolva leitores criticos, uma vez
que, segundo Freire (1982a, p. 9), “a leitura do mundo precede a leitura da palavra”.
De acordo com Girotto (2015,p.232) “Interessa-nos compreender os caminhos e
processos que possibilitem a formacédo de professores de Geografia que, sendo
leitores do mundo, provoquem seus alunos também a sé-los”. Um dos principais
desafios da educacgao brasileira é a valorizagao do magistério, que se caracteriza por
condi¢des de trabalho precarias, salarios baixos e desvalorizagao social da profissao
docente. Nesse cenario, o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID) se sobressai como uma politica publica que contribui diretamente para o
reconhecimento da relevancia da profissdo. Estabelecido em 2007, o programa integra
universidade e escola, permitindo que estudantes de licenciatura trabalhem em
conjunto com docentes da educagao basica e coordenadores de area, criando um
espaco para formagdo mutua. Nesse contexto, o PIBID se estabelece como um
instrumento de valorizagao social e profissional, auxiliando para que a docéncia seja
percebida ndo somente como uma profissdo, mas como um pilar essencial para a

mudanca social. Conforme afirma Girotto (2015):

Sua formacao precisa articular diferentes conhecimentos, saberes e
experiéncias, produzidas na universidade e na escola, para a
construcado de acgbes didaticas significativas, entendida aqui como
aquelas capazes de dialogar com as experiéncias dos alunos. (Girotto
2015, p. 245)

Dessa maneira, a compreensdo Silva e De Sordi (2004, p. 3) “Sobre estas
teorias e a partir da construgdo do conhecimento sobre a realidade tedrico-pratica da
docéncia, constata-se uma diferenga essencial entre o sujeito formador ‘aquele que

sabe’ e o sujeito em formacgao, ‘aquele que desconhece”. Assim, programas como 0
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PIBID sdo essenciais para superar essa hierarquia e promover a valorizagdo da

pratica docente.

3.1. Impactos para a motivagdao e permanéncia de futuros professores na

carreira.

Outro ponto importante do PIBID diz respeito ao incentivo a motivagao e a
continuidade dos licenciandos na profissdo docente. Historicamente, o curso de
licenciatura enfrenta elevados niveis de evasao, desmotivacdo dos alunos e
preferéncia por outras areas profissionais, elementos que estdo diretamente ligados a

desvalorizagao social e econémica da carreira. Como afirmam as autoras:

Na universidade publica, bacharelado e licenciatura tém-se
constituido, no decurso da histéria, como cursos separados, com
pouca ou nenhuma relagdo entre si. Nesse caso, a licenciatura
aparece numa situacdo de inferioridade, ou seja, o curso técnico-
cientifico ganha maior importancia, enquanto a licenciatura
caracteriza-se como um curso complementar secundario. (Cacete,
Paganelli, Pontuschka, 2007, p. 91)

Ao conceder bolsas e possibilitar maior comprometimento com as atividades
formativas, o PIBID diminui obstaculos financeiros e proporciona um ambiente onde
os alunos podem se sentir mais confiantes em sua decis&do profissional. Além do
suporte financeiro, o programa oferece experiéncias praticas que conectam os
licenciandos ao ambiente escolar, capacitando-os a lidar com os desafios diarios da
profissdo com mais preparo. Essa experiéncia contribui para o fortalecimento da
autonomia e da identidade do docente, fazendo com que o futuro professor se sinta

mais seguro em relagao a sua atuagao.

“[.-.] Nao se trata apenas de produzir uma teoria sobre a formagao de
professores, mas criar as condi¢des e produzir referenciais concretos
para, efetivamente, pé-la em pratica mediante as mudancgas
operadas.” (Cacete, Paganelli, Pontuschka, 2007, p. 92)

Ademais, ao colaborar com docentes experientes, os licenciandos participam
de um processo de aprendizagem continua, em que a troca de saberes estimula tanto

os iniciantes quanto os profissionais em exercicio. Alguns estudos (Canario, 1995,
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Hargreaves, 1998) “esclarecem que as reformas educacionais implantadas
fracassaram por atribuirem ao professor o papel de mero executor, ndo promovendo
mudancas efetivas no ambito das praticas de ensino, da sala de aula”. (Canario,

Hargreaves, 1998 apud Falc&o; Farias, 2017).

E nesse ambito que a Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel superior (CAPES), entidade originalmente instituida para
cuidar do Ensino Superior e da pesquisa, passa a assumir, como seu
atributo, a inducdo e o fomento da formacao inicial e continuada de
professores da Educacdao Basica, bem como o estimulo e a
valorizagao do magistério em todos os niveis e modalidades de ensino
(Lei n. 11.502/ 2007).

Pesquisas recentes indicam que o PIBID tem um papel importante na
permanéncia de futuros professores na profissdo, uma vez que promove um ambiente
de valorizagao, respeito e reconhecimento reciproco entre a universidade e a escola.
Essa discussdo também é apoiada nas reflexbes das autoras Silva e Sorte (2004,
p.05), “Pensando que a educacao € um bem publico, que o acesso ao conhecimento
€ direito de todos e que pelas instituigdes universitarias e seus cursos formam-se os

profissionais que atuarido nesta escola”.

Da mesma forma, a relagao entre a escola e a formagao de professores:

Pensando que aprendemos e ensinamos na pratica da realidade social
e que internalizamos experiéncias positivas e negativas no decorrer
de nossas vidas e que a educacdo é algo inseparavel da vida do
homem, a reflexdo sobre a forma como concebemos a escola e a sua
organizagao € a opgao consciente escolhida por nds, uma vez que
temos assistido a multiplicacdo dos espacos de formacdo de
professores. (Silva, Sorte, 2004, p. 2).

Falcao e Farias (2017) observam que, “O PIBID exprime como proposi¢ao o
fortalecimento da profissdo docente e evidencia a necessidade de maior atengao sobre
a formacéo inicial de professores que se da nas instituigdes de Ensino Superior”. A
oportunidade de criar projetos que interagem com temas sociais, ambientais e
culturais enriquece o propdsito da profissdo, destacando o papel do educador como
um agente de mudanca social. Dessa forma, o PIBID se estabelece tanto como uma
politica de formacéao inicial quanto como um instrumento de motivagao e permanéncia,

contribuindo para diminuir a evasao na carreira docente e reforcando o0 compromisso
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dos licenciandos com a educacgao basica publica. A Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB 9.394/96) foi um marco significativo para a formagao de
professores ao determinar que a capacitagcao de docentes para a educagao basica
deve ser em nivel superior. Nesse cenario, as Diretrizes Curriculares Nacionais
introduziram mudancgas significativas na estrutura dos cursos de graduacéo,

estabelecendo o projeto pedagégico como o eixo central.

Segundo este modelo o elemento estruturante dos cursos passa a ser
o projeto pedagdgico, que deve ser elaborado pelas instituicbes
formadoras de acordo com as competéncias e habilidades definidas
pelas DCN para todas as areas de conhecimento. Sdo competéncias
e habilidades que orientam a selegéo e o ordenamento dos conteudos
das diferentes areas, os quais deverao ser contemplados nos projetos
pedagdgicos das instituicbes. Além disso, o projeto pedagogico deve
prever atividades académicas complementares, o formato dos
estagios e as formas de avaliacdo.” (Cacete, Paganelli, Pontuschka,
2007, p. 93).

Concordamos que a capacitagcao do corpo docente é fundamental. Além disso,
que haja entendimento tanto dos projetos histéricos quanto dos modelos de formagéao

docente que foram integrados a educacéo brasileira nesse processo formativo.

Gadotti (2003, p. 139), assim se expressa:

[...] O problema central da universidade brasileira hoje n&o é o regime
juridico a ser adotado, mas a falta de recursos para a educagdo como
um todo. E ndo ha verbas porque a educagdo ndo é considerada
prioridade. O problema da reestruturacao universitaria ndo é apenas
um problema do ensino superior. Ela envolve os trés graus de ensino.
A reforma universitaria € menos um problema de leis e decretos do
que de um espirito e de um trabalho cotidiano, uma filosofia capaz de
libertar as potencialidades da universidade, de torna-la ao mesmo
tempo critica e criativa. Por isso a preparacdo do corpo docente é
fundamental. (Gadotti, 2003, p. 139).

Dessa forma, a formacado do corpo docente deve ser entendida como um
processo continuo, historico e critico, que pode reafirmar a importancia do professor
na construcdo de uma educacdo transformadora. Nesse sentido como menciona

Demo (2011, p.40), “[...] condicdo de consciéncia critica e cabe como componente



38

necessario de toda proposta emancipatéria. Nao se trata de copiar a realidade, mas

reconstrui-la conforme os nossos interesses e esperangas” (Demo, 2011, p.40).
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Os estudos analisados conduzidos por meio da metodologia “Estado da Arte”
cobrem o periodo de 2011 a 2024 fundamentam nos resumos de trabalhos
académicos por Pezzato (2003). Os estudos mostram que as iniciativas
implementadas pelo Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID)
tém um impacto significativo na melhoria do ensino nas escolas publicas, e atribuem
qualidade a formacéo de professores de Geografia, bem como no fortalecimento da
formacéao continuada dos professores supervisores. Essa contribuigcao se da por meio
da interacdo com o ambiente universitario e da implementagdo de novas abordagens
pedagogicas, estabelecendo-se como uma politica de formagédo de professores no
Brasil que valoriza tanto a melhoria da formacéo inicial quanto a profisssionalizagao
dos futuros docentes. Nesta pesquisa, empregou-se a metodologia do estado da arte
para avaliar os efeitos do PIBID na capacitacdo de docentes de Geografia, com o

subprojeto de Geografia como objeto de estudo.

Ferreira (2002, p. 258) considera que as pesquisas de “estado da arte”
podem ser:

Definidas como de carater bibliografico, elas parecem trazer em
comum o desafio de mapear e de discutir uma certa produgao
académica em diferentes campos do conhecimento, tentando
responder que aspectos e dimensdes vém sendo destacados e
privilegiados em diferentes épocas e lugares, de que formas e em que
condi¢des tém sido produzidas certas dissertacdes de mestrado, teses
de doutorado, publicagdes em periddicos e comunicagdes em anais
de congressos e de seminarios. Também sdo reconhecidas por
realizarem uma metodologia de carater inventariante e descritivo da
producdo académica e cientifica sobre o tema que busca investigar

().

A perspectiva dessa pesquisa de tipo “Estado da Arte”, visou analisar as
contribuigdes das pesquisas a respeito do ensino de Geografia e sua relagcédo com a
formagao de futuros professores mediante as contribuicdbes do projeto PIBID, no
periodo entre 2011 e 2024. Por intermédio do levantamento referencial teérico, foram
selecionadas teses e dissertacbes sobre o0 assunto, a partir dos levantamentos nos

bancos de dados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD),



40

para as analises da pesquisa.

Neste viés, nos respaldando em Bakhtin (1997) apud (Ferreira 2017):

Podemos ler cada resumo como um dos géneros do discurso ligado a
esfera académica, com determinada finalidade e com condicbes
especificas de produgédo. Cada resumo é lido como um enunciado
estavel delimitado pela alternancia dos sujeitos produtores, pela nogao
de acabamento de todo e qualquer enunciado e pela relagao dos
parceiros envolvidos em sua produgao e recepgao. Enquanto género
do discurso, cada resumo € lido pelos elementos que o constituem
(conteudo tematico, estilo verbal e estrutura composicional), fundidos
no todo que é enunciado. Por outro lado, assumindo o principio de
dialogismo de Bakhtin, cada resumo ¢é lido como participante de uma
cadeia de comunicagao verbal, onde suscita resposta e responde a
outros resumos. (Bakhtin, 1997 apud Ferreira, 2017, p. 267).

Para ampliar as pesquisas em um campo especifico, € preciso entender o que

ja foi produzido, identificando abordagens recorrentes e lacunas existentes. Nesse

processo, cada estudo e seus resumos correspondentes fazem parte de uma rede de

enunciados interconectados que respondem e geram novas produgdes, de acordo

com o principio de dialogismo de Bakhtin (1997 apud Ferreira, 2017). Dessa forma,

os balancos de pesquisa auxiliam na organizagdo e analise do campo cientifico,

promovendo a consolidagdo de uma area de conhecimento (Romanowski; Ens, 2006).

4.1 Método

As pesquisas do tipo estado da arte focam sua analise na
problematizacdo e metodologia, sua finalidade central é o
mapeamento, principalmente servindo ao pesquisador como uma
referéncia para a justificativa lacuna que a investigagdo que se
pretende realizar podera preencher, conforme encontramos nos
trabalhos de Costa (2010), Pinheiro (2012) e Milani (2013), apud
Vosgerau, Romanowski (2014, p. 173).

Os procedimentos metodolégicos desse trabalho, na perspectiva da pesquisa

do tipo “Estado da Arte”, abrangeu o levantamento bibliografico nos bancos de dados da

Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD) e no Portal Periédicos: e

criou - se um banco de dados estruturado de maneira que consultas ficaram mais
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eficientes e assertivas. Da mesma maneira, a pesquisa contou com o levantamento
prévio de teses e dissertagdes nos bancos de dados da CAPES e GOOGLE
SCHOLAR, considerando um recorte temporal de 2011 a 2024. Para as buscas das
referéncias, foram usados os operadores booleanos: “OR”, “AND”. Segundo Bariane
(2007), “Para melhorar a qualidade do resultado da pesquisa, contribuindo para o
direcionamento da busca, devem ser usados os operadores boleanos [...]". Para
refinar os resultados, ainda foi selecionado o periodo nos filtros, de 2011 a 2024,
sendo selecionadas e destacadas as variaveis como categorias das areas de:
Formacgédo de professores, ensino de Geografia, PIBID (Programa Institucional de
Bolsas de Iniciagdo a Docéncia). Posteriormente, o material foi organizado,
separando-se os dados bibliograficos e os resumos em um arquivo do Microsoft Excel,
sendo este transformado em PDF. Com o objetivo da produgdo de uma analise de
diversas pesquisas cientificas que abrangeram o tema proposto, foi utilizado o
software Atlas Tl, que teve como principal fungao a comparacéao e a quantificacéo de
palavras chave em comum nas dissertagdes, teses e artigos que foram levantados
nos bancos de dados para o corpus dessa pesquisa de cunho qualitativo. Dessa
forma, os procedimentos metodologicos foram divididos em coleta de Material,

organizacao e analise do material.

4.2. Coleta do Material

A primeira etapa deste estudo, foi o estabelecimento do repositério de dados
para a pesquisa das dissertagdes e teses: o Catalogo de Teses e Dissertagdes da
CAPES (Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior). De acordo
com Fonseca (2019, p.1204) “Entende-se assim, que o EAr representa um estudo
bibliografico, sistematico, analitico e, especialmente, fonte de critica voltada a
producdo académica”. Essas pesquisas qualitativa foram organizadas em planilha,
no software Microsoft Excel e entdo transformadas no formato PDF, as teses e
dissertagdes buscado do Banco de dados da CAPES, com a ajuda dos organizadores
descritores OR e AND.

Para aprimorar os resultados, também foi escolhido o intervalo de tempo de

2011 a 2024 nos filtros, bem como o recorte de Area da Disciplina de Geografia, com
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a escolha das palavras “Formacéao de Professores”, “PIBID”, “Ensino de Geografia”.
Assim, apos o estabelecimento do corpus da pesquisa, nesta subdivisdo sao
apresentadas as regras que comprovaram a apreciacao dos resultados por meio,
neste caso, da técnica de Analise de Conteudos (AC), de Bardin (1977;2011). A
constituicdo desse corpus deve obedecer a um conjunto de normas destacada por
Fonseca (2019, p. 1206), “iniciada com a reunidao das informagdes , seguida pela
categorizagdao e unidades de registros e o processo de desenvolvimento do
metatexto”. Assim, € importante expor como os dados e regras foram ordenados,

obedecendo a sequéncia dessa organizagao:

Primeira fase: O fundamento de um estudo se da com a organizacao
dos documentos a serem apreciados; nesta pesquisa os documentos
sdo os artigos cientificos com a tematica voltada para o ensino de
Geografia. Para a efetiva realizacao dessa agao, é necessariamente
importante considerar todas as possibilidades existentes, isto é,
permite-se o esgotamento de toda a capacidade de comunicag¢ao, ndo
se admitindo, contudo, uma sO6 acdo omissa que seja;
representatividade (a parte selecionada deve representar a
totalidade); homogeneidade (os dados representativos precisam ser
correspondentes ao mesmo tema, construidos com base em agdes
idénticas e conseguidas por pessoas semelhantes); pertinéncia (os
dados anotados devem necessariamente estar em conformidade com
a tematica e a finalidade do estudo proposto) e exclusividade;
reforcando que um elemento ndo deve ser incluso em mais de uma
categoria.

Fonseca (2019 p.1206) destaca o estudo desenvolvido por Bardin (2011) e

esclarece que das categorias sdo exigidas algumas qualificagbes, sendo as mesmas:

Exclusdo mutua: cada componente sé pode preencher uma categoria;
Homogeneidade: para o reconhecimento de uma categoria sé é
permitida uma grandeza na analise. Havendo a persisténcia de niveis
distintos de analise, pode-se entender que os mesmos devam ser
distribuidos em categorias também distintas;

Pertinéncia: as categorias ndao podem se contrapor as objetividades
do investigador, assim como as finalidades do estudo, as questbes
orientadoras e as particularidades da mensagem.

Objetividade e fidelidade: se as categorias se mostrarem
ordenadamente dispostas e os argumentos e indicadores que validam
a inclusdo de um elemento numa determinada categoria se
apresentarem limpidos, logicamente ndo serdo observadas
discrepancias naquilo que se refere a subjetividade por parte dos
analistas;
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Produtividade: as categorias serdo consideradas produtivas quando
os resultados forem gratificantes e definitivos em relagdo as novas
possibilidades, e as informagdes exatas. (Bardin, 2011 apud Fonseca
2019 p. 1207).

Desse modo, as 36 teses e dissertagdes, obtidas dos repositérios foram
armazenadas no computador para que suas informagdes essenciais pudessem ser
organizadas e especialmente para a realizacdo da leitura inicial dos resumos. As
acdes que envolveram esse levantamento facilitaram a abertura do debate a respeito
do tema pesquisado, objetivando responder, de forma correspondente ao pensamento
de Ferreira (2002, p. 258) :

[...] que aspectos e dimensdes vém sendo destacados e privilegiados
em diferentes épocas, e lugares, de que forma e em que condicbes
tém sido produzidas certas dissertacbes de mestrado, teses de
doutorado, publicacbes em periddicos e comunicagbes em anais de
congresso e de seminarios. (Ferreira, 2002, p. 258).

E importante destacar que este levantamento ndo se limita ao simples
agrupamento de fontes, mas se insere em uma perspectiva mais ampla de
compreensao critica da produgdo académica. Nesse sentido, o procedimento
aproxima-se do que Fonseca (2019, p. 1204) define como Estado da Arte, entendido
como “uma agao considerada enigmatica, especialmente de razao de natureza critica
e reflexiva, buscando sempre a aprimoragcao e o desenvolvimento das demandas
inéditas de pesquisas, conhecimentos e padroes”. Assim, a coleta realizada neste
estudo também se orienta por esse propdsito: analisar, interpretar e identificar
tendéncias e lacunas na literatura, permitindo fundamentar a pesquisa de maneira

mais consistente.

4.3 Analise do material

Os dados coletados foram organizados em uma planilha eletrénica criada no

Microsoft Excel. Posteriormente, foram convertidos para o formato PDF para permitir
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sua inclusdao no programa de analise qualitativa ATLAS.T.l. Esse programa,
categorizado como um Software de Analise de Dados Qualitativos (SADQ), segundo
Walter e Bach (2015), foi criado no comecgo dos anos 1990 e € amplamente utilizado
em estudos de carater qualitativo. Por outro lado, existem ferramentas mais
especificas e apropriadas para pesquisas de abordagem quantitativa, como o EXCEL
entre outras. Segundo os autores Silva Jr. e Leado (2018, p.716), o SADQ é um “[...]
software para andlise qualitativa de dados, sendo suportado pelas técnicas
metodoldgicas da Analise de Conteudo (AC) de Bardin (1970) [...]". Silva Jr. e Leado
(2018), menciona em seu artigo a importancia de destacar que o software e a AC
podem ser empregados em um variado leque de pesquisas em diversas areas do
conhecimento. Com base em Fonseca (2019, p.XX), a problematica que norteia este
trabalho visa a responder a seguinte questdo: “Com base nos artigos de ensino de
Geografia publicados em periddicos nacionais, disponiveis de forma on-line, quais as

perspectivas e as tendéncias das pesquisas nesta area?”.

Referente a discusséo dos resultados, os mesmos se dividem em dois
momentos distintos: 1) apresentacao de resultados quantitativos, com
a finalidade de esbogar um perfil das publicacbes na tematica desta
pesquisa; e, 2) discussdo de resultados com carater qualitativo, por
meio do método de Analise de Conteudo (Bardin, 1977), de modo que
seja possivel realizar a categorizagao, as unidades de registros e a
frequéncia relativa dos dados obtidos (Fonseca, 2019, p. 1202).

Fonseca (2019), as pesquisas dessa natureza costumam estar fundamentadas
nas leituras dos resumos, no entanto, Barreto e Pinto (2001, p. 5 e 6) exprimem sobre

a importancia que representa este modelo de pesquisa:

Com os avancgos da informatica, a selegao de fontes tem podido contar
com os bancos de dados existentes, cuja sistematizac&o regular de
informacao possibilita maior abrangéncia do levantamento, se, de um
lado, eles ampliam o universo contemplado, de outro, armazenam os
dados de forma resumida, o que deve ser levado em conta ao se
utilizar tais fontes, pois nem sempre os resumos disponibilizam as
informagbes basicas necessarias para a analise. O ideal, nesses
casos, seria 0 exame dos textos originais, ainda que se admita a
dificuldade de acesso a eles. Quando nao se dispde de bancos de
dados, o préprio processo de elaboragdo dos estados do
conhecimento tem levado a organizagédo desses bancos (Barreto;
Pinto, 2001, p. 5-6).
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Assim, a leitura dos resumos das teses e dissertacbes funcionou como um
ponto inicial para a identificacdo das Unidades de Registro (URs), que foram
codificadas posteriormente. Nota-se que os resumos variam em qualidade, pois alguns
sao concisos, outros sao incompletos o que pode complicar a analise e a
determinacao das categorias. Conforme Fonseca (2019), o leitor interessado neste
tema e que realmente deseja lidar com questdes relacionadas ao ensino de Geografia
podera, por intermédio deste estudo, ter consciéncia dos temas, metodologias e
orientagdes de pesquisa desta area, além de usa-la como base e suporte para suas

préprias investigagdes.

Dessa forma, para demonstrar os trabalhos corretamente, utilizou-se como
base os objetivos de cada tese e dissertacdo, o que permitiu identificar algumas
variaveis das principais tematicas encontradas. Criou -se o perfil quantitativo dos
dados, comecando pela nuvem de palavras, que visava enfatizar a frequéncia dos
termos mais comuns nas URs. Posteriormente, foi feita a visualizacdo da frequéncia
das palavras-chave das pesquisas para identificar as que mais se repetiam. Para gerar
a Nuvem de Palavras, foi escolhido o site https://wordart.com. Em seguida, foram
elaborados o grafico e os mapas, acompanhados da sintese geral, na qual se
discutiram as categorias identificadas na analise dos resumos, além de se

apresentarem as inferéncias e as conclusoes.
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

Pesquisas extensivas em varios subprojetos de Geografia no Parana, de 2012 a
2015, sugerem que o PIBID tem um papel crucial na profissionalizagdo dos professores,
pois proporciona oportunidades reais para a aquisicdo de conhecimentos
fundamentais para a pratica pedagogica. O aprofundamento tedrico-conceitual dos
conteudos geograficos, o desenvolvimento das competéncias de pesquisa e a criagéo
de recursos e metodologias de ensino estao entre as contribuicdbes mais relevantes.
Esses elementos auxiliam o futuro professor a compreender o espago geografico de
forma critica e a construir um pensamento espacial resistente (Unincentro, 2014-
2015). O papel do PIBID na valorizagdo da pratica pedagdgica como um processo
reflexivo e colaborativo € outro aspecto destacado em varias pesquisas. As pesquisas
exibidas em eventos nacionais de Geografia de 2011 a 2015 demonstram que a
interacao entre bolsistas e professores supervisores favorece intercambios que
aprimoram tanto a formacdo inicial quanto a atuacido pratica dos docentes em
exercicio. Essa colaboragdo permite a criagdo de atividades mais envolventes,
contextualizadas e criticas, impedindo que o ensino de Geografia se restrinja apenas
a transmisséo de conteudo. Nesse contexto, o programa também funciona como um
espaco para formacgao continuada, oferecendo aos professores da educagao basica a
chance de refletir sobre suas praticas e inovar suas metodologias (Enpeg, 2015). No
estudo da UNIOESTE (2011-2015), constatou-se que a realizagdo de pesquisas,
promovida pelo PIBID, € um dos elementos fundamentais para a reavaliacido da
carreira docente. A producéo de trabalhos, a participagdo em eventos e a pratica da
escrita e da oralidade desenvolvida para uma formagao mais desenvolvida, unindo
teoria e pratica e incentivando uma vis&o critica em relagdo a docéncia em Geografia.
Esse processo reforga a ideia de que o docente também deve ser um pesquisador de
sua propria pratica, gerando conhecimentos sobre o ensino e aprendendo com ele
(Shulman, 1986). Mais amplamente, pesquisas que examinaram subprojetos de
Geografia em todo o pais, especialmente as iniciadas a partir do edital de 2013,
destacam a importancia do programa como uma politica publica para a formagao de
professores. Os resultados indicam que o PIBID contribui para a formagao do que se
chama de saber de envolvimento, ou seja, um conjunto de aprendizagens e reflexdes

geradas pela participagao dos licenciados e coordenadores no ambiente escolar.
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Os resultados sugerem que as experiéncias formativas oferecidas pelo
programa tém desempenhado um papel importante na superagdo das lacunas
identificadas no curriculo pedagdgico, reforcando a conexao entre teoria e pratica na
formagao de professores. Verificou-se que as atividades do subprojeto do PIBID de
Geografia sdo essenciais para apoiar e aprimorar a formagao inicial de professores,
especialmente no que diz respeito ao aprendizado do trabalho docente. Além disso,
contribuem para elevar a qualidade do ensino de Geografia tanto nas escolas quanto
na universidade. Como descrito nos procedimentos metodoldgicos, apds realizar a
busca no Catdlogo de Teses e Dissertacbes da CAPES, utilizando os filtros
estabelecidos anteriormente, foram identificados 36 estudos relevantes para a analise,
cobrindo o periodo de 2011 a 2024. Apos a verificagdo dos dados, deu-se inicio ao
processo de realizagdo da categorizagéo, que se baseou na associagéo por meio de

palavras.

Para esta tarefa, levou-se em conta as palavras-chave fornecidas nos artigos.
As palavra - chaves sinalizam os tépicos principais tratados nas pesquisas, facilitando
ao leitor identificar rapidamente o foco do estudo e determinar se o conteudo é

relevante para sua leitura.

e Efeitos do PIBID na formacdo inicial de docentes de Geografia,
constituindo um marco importante nesse processo;

o Experiéncias praticas essenciais para a ligagao entre teoria e pratica;

e Integragéo eficaz a Universidade e a Educacéo Basica;

¢ Desenvolvimento de habilidades pedagdgicas especificas para ensinar
Geografia;

e Desenvolvimento de conhecimentos docentes por meio da praxis
pedagogica;

¢ Aprimoramento da qualidade da formacao inicial dos licenciandos;

e Aperfeicoamento continuo dos docentes supervisores;

o Compartilhamento de experiéncia entre diversas etapas da educacéo;

Pesquisa de destaque:
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o Medeiros (2017) — UFRRJ: Analisa a relevancia do programa para
vencer obstaculos na formagao inicial.

o Simas (2018) — UERJ: Examina a contribuicdo do PIBID na
capacitacado de docentes por meio da atuagdo de professores
supervisores.

o Rodrigues (2019) — UFRGS: Analisa os percursos de socializagéo e

a formacgéo dos egressos do programa.

Os estudos mostram como o PIBID ajuda a criar metodologias e praticas

pedagogicas mais eficazes no ensino de Geografia.

e Compreensao pedagogica do conteudo geografico;

o Habilidades didaticas especificas;

e Conhecimentos praticos da atividade docente;

o Estratégia ativas de ensino;

¢ Aprimoramento da qualidade do ensino de Geografia nas instituicoes de
ensino;

¢ Reforgo entre a teoria e a pratica;

¢ Interacdo constante entre educacido académica e contexto escolar;

o Cooperacao entre docentes do ensino superior e da educacgao basica;

e Criagao de recursos pedagogicos especificos;

e Aplicacédo de sequéncias didaticas inovadoras;

e Aplicagao de tecnologias na educacao;

e Estratégias ativas de ensino.

Conforme Lebrun (2007) apud Garcia, Gattaz e Gattaz (2019, p. 06):

As palavras-chave em trés categorias: gerais, intermediarias e
especificas. Pesquisadores que procuram por artigos que abordem
aspectos e fendbmenos semelhantes a sua pesquisa, farao uso de
palavras-chave mais especificas, ao passo que aqueles pertencentes
a mesma area, mas que nao tém familiaridade com um tema,
provavelmente utilizardo termos intermediarios. Por outro lado, as
palavras-chave mais gerais sdo empregadas, por exemplo, entre
leitores que tém interesse no tema, mas que pertencem a outras areas.
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Por isso, é responsabilidade do autor definir as palavras-chave
essenciais para o artigo e considerar o publico que deseja atingir. Se
o interesse é ampliar os tipos de leitores, € recomendavel mesclar os
diferentes tipos de palavras-chave.(Lebrun (2007) apud, Garcia,
Gattaz, Gattaz, 2019,p.06).

No caso deste trabalho, notamos através da Nuvem de Palavras que os
descritores utilizados no banco de dados “Formacao de professores”, “Ensino de

Geografia”, “PIBID” se destacam, bem como palavras relacionadas.



Figura 1 - Nuvem de palavras geradas a partir das palavras-chave
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Conforme mencionado nos procedimentos metodoldgicos, apds o processo de
filtragem foram obtidos o total de teses e dissertagbes para serem realizadas as
buscas por artigos de ensino de Geografia. Ao todo, 36 teses e dissertagbes
apresentaram ao menos a publicagdo de um artigo versando acerca da tematica deste

estudo, concentrando cerca de 99% a maior parte nas palavras. (Figura 2).

Figura 2 - Organograma das palavras mais frequentes nas teses e dissertagdes
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Fonte: Elaborado pela autora.
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Assim, O Grafico (Figura 3), mostra a quantificagdo dos dados das analises
encontradas nas dissertagdes e teses, e evidencia um aumento significativo sobre a

tematica apresentada no ano de 2018 a 2019.

Figura 3.

Figura 3 — Producao de dissertacdes e teses relativas ao tema no perédo analisado
(2011 a 2024)
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Fonte: Elaborado pela autora.

Em 99% das teses e dissertagdes analisadas neste estudo, os autores
enfatizaram a importancia do PIBID na formacéao de futuros professores, ressaltando
seu papel fundamental entre a teoria e a pratica docente e a importancia da formacgao
continuada. A pesquisa € considerada um recurso que permite ao docente refletir

sobre sua pratica e desenvolver novas abordagens pedagogicas.
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Para Richter (2013):

E importante destacar que o desenvolvimento da pesquisa colabora
para superar uma dicotomia entre a teoria e pratica, ja que a
organizagao e a realizagcao de um estudo exigem, ao mesmo tempo,
que o docente recupere os conhecimentos basilares de sua ciéncia e
os contraponha com contextos pertinentes a pratica escolar. Cabe,
ainda, destacar que a pesquisa € reconhecida como uma acéao
especifica da aprendizagem, portanto, encontram-se envolvidos nesse
processo o professor e 0 aluno em qualquer nivel de formagao escolar
(RICHTER, p. 111, 2013).

A Constituicao Federal de 1988 definiu o direito a educacao e o dever do Estado
a oferta-la, sendo os responsaveis pela elaboragdo das politicas educacionais.
Considerando as principais Leis das Politicas Educacionais do Brasil, € “ A Lei de
Diretrizes e bases da Educacgéao Nacional” (LDB) - lei n® 9.394.96 : em seu artigo N°
4: Do Direito a educacgao e do Dever de estudar: Art. 4°. O dever do Estado com a
educacao escolar publica sera efetivado mediante a garantia de: V —“acesso aos
niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criagdo artistica, segundo a

capacidade de cada um”.

Nesse contexto, como pesquisadores, devemos defender e valorizar esses
direitos garantidos pelas politicas publicas, trabalhando para promover uma educagéo
baseada em um curriculo que favorega a formacgao critica, reflexiva e transformadora.
Um dos marcos legais que garantem esses principios € a Lei da Gestdo Democratica
(Lei n.° 14.644/2023), que estabelece a gestdo democratica do ensino publico e
reforga o envolvimento da comunidade escolar nos processos de tomada de decisao.
Ademais, outras leis e regulamentos sao essenciais para garantir o direito a educagao,
como a Constituicdo Federal, que define a educagdo como um direito de todos e uma
obrigacdo do Estado e da familia, e o FUNDEB (Fundo de Manutengcédo e
Desenvolvimento da Educagdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da
Educacado), um instrumento fundamental para o financiamento e a valorizagdo do
sistema educacional brasileiro. Dessa maneira, Segundo Fonseca (2019,p.1228), “o
(re) pensar a dimensao técnica, politica e ética dos processos de ensino e de
aprendizagem na Geografia escolar e suas repercussdes na sociedade precisam

constituir o esforgo das pesquisas em ensino de Geografia”.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

Os estudos conduzidos neste trabalho, de natureza "Estado da Arte", que
englobam 36 teses e dissertagdes produzidas entre 2011 e 2024, demonstraram os
efeitos do PIBID na formacédo inicial de docentes de Geografia. Os resultados
mostraram que o programa oferece experiéncias praticas essenciais, incentivando a
integracao entre teoria e pratica desde o inicio da formagao docente. Ademais, o PIBID
se estabelece como um relevante espacgo para a formacgao continuada de professores
da educacao basica que desempenham o papel de supervisores, permitindo a

atualizagao pedagdgica e a renovagao de praticas.

O principal eixo de analise € a relagao entre “teoria e pratica”. Nota-se que o
programa estreita os lagos entre a universidade e a escola, quebrando a separacao
convencional entre a formagdo tedrica e a pratica docente. Essa abordagem traz
beneficios diretos para a qualidade do ensino de Geografia nas escolas envolvidas,
além de melhorar a educacao basica como um todo, ao fomentar o desenvolvimento
de conhecimentos e habilidades dos professores. Nesse contexto, o PIBID é
considerado uma politica publica de grande importéncia para aprimorar a formagéo
dos professores, constituindo um progresso relevante nas politicas educacionais do

Brasil.

Os estudos analisados também indicam uma atualizagdo nas metodologias de
ensino de Geografia, com foco maior na educagao geogréafica critica e na formagéao
de cidadaos. Entretanto, ha desafios a serem superados, como garantir a
sustentabilidade e a continuidade do programa, fortalecer as parcerias entre
universidades e escolas, capacitar coordenadores e supervisores e promover a

interdisciplinaridade e a integracao entre diferentes areas do conhecimento.

Em concluséo, os resultados demonstraram que o PIBID tem contribuido de
maneira significativa para a melhoria da qualidade na formacéo de professores de
Geografia, incentivando a inovagao pedagogica, a conexdo entre universidade e
escola e o desenvolvimento de conhecimentos docentes especificos. Desse modo, as
evidéncias sugerem que o programa € uma politica publica bem- sucedida que merece

ser aprimorada e expandida, servindo como modelo para outras iniciativas de formagao
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inicial e continuada de professores no Brasil. Enfim, com menciona Fonseca ( 2019
p. 1230), é possivel afirmar através desse trabalho, “[...]Jentender que o EArdesenvolve
uma acgao bastante dificil, especialmente em razao de sua retidao criteriosa e reflexiva,
facilitando sempre para o crescimento de estudos inovadores, visando ao

aprimoramento dos conhecimentos do cidadao.
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