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RESUMO

Diante dos problemas que tém sido enfrentados no ensino, e principalmente no ensino
de Quimica nas escolas, os quais podem estar diretamente relacionados com a
motivagao dos alunos, o presente trabalho buscou investigar o perfil motivacional dos
estudantes. Dessa forma, foram analisados fatores como: horas de estudo semanais; o
que leva os alunos a estudarem Quimica e quais as principais dificuldades sentidas por
eles. Além disso, foram investigadas as contribuicdes decorrentes das atividades
ludicas e teatrais realizadas pelo grupo Trupe Quimiatividade na motivagdo dos alunos.
Esse estudo se deu por meio de metodologias do tipo qualitativa e quantitativa. Foram
aplicados questionarios antes e apds as apresentagdes do grupo e foram realizadas
entrevistas com uma amostra de alunos, a fim de investigar o contexto dos alunos no
que diz respeito ao ensino de Quimica, fator relevante na motivacado. Os resultados
demonstraram que, de forma geral, os estudantes consideram a disciplina de Quimica
pouco interessante devido a uma série de fatores relacionados com a forma geralmente
tradicional com que a disciplina é lecionada. Por consequéncia, esses alunos dedicam
poucas horas de estudo para a mesma e quando se dedicam, isso € motivado por
fatores externos, tais como obtencao de notas. Por outro lado, a apresentagao do grupo
Trupe Quimiatividade, que possui um carater lidico e teatral e emprega experimentos
quimicos, despertou nesses alunos uma motivagdo intrinseca, que os permitiu

compreender a importancia de estudar Quimica.

Palavras-chave: Ensino de quimica, motivacdo do aluno, orientagdo motivacional,

atividade ludica no ensino.



ABSTRACT

Taking into account the problems that schools have been faced in teaching, especially
in teaching of Chemistry, and considering its may be directly related to student’s
motivation, in this work the students’ motivational profiles was investigated. The analyzed
factors were: time spent studying per week, reasons that leads them to study Chemistry;
and what are the main difficulties experienced by them. In addition, possible contributions
that play and theatrical activities performed by the Trupe Quimiatividade group for
students' motivation were investigated. Qualitative and quantitative methodologies were
used in the development of this work. The students answered questionnaries before, and
after the presentations. Part of them was interviewed in order to investigate the context
about Chemistry teaching they are inserted, an important factor for motivation. The
results showed that most part of the students think that Chemistry is not interesting due
some factors related to the generally used traditional methodology for teaching the
subject. As a consequence, they dedicate just a few hours to study Chemistry during the
week, motivated mainly for external factors, as well as, obtaining good degrees. On the
other hand, the Trupe Quimiatividade group’s presentation stimulated an intrinsic
motivation in the students by using fun plays and chemical experiments during its theater

play. This contributed to students to comprehend how important is to study Chemistry.

Keywords: Chemistry teaching, student’s motivation, motivational orientation, play

activity in teaching.



1. JUSTIFICATIVA

Despertar a motivagdo dos alunos tem sido um dos grandes desafios dos
professores em salas de aula. Diante dessa situagao e do pouco ou nenhum interesse
que se tem observado por parte dos alunos principalmente para com disciplinas
fundamentais, como a Quimica, surgem projetos como o Show da Quimica, realizado
pelo grupo Trupe Quimiatividade (BUENO, et al., 2008; GAMA, SILVA e SOUZA, 2015).

Projetos como este visam motivar os alunos e divulgar a Ciéncia por meio de
atividades ludicas e interativas, de modo a tornar disciplinas como a Quimica, mais
atrativas aos olhos dos alunos (SANTOS, et al., 2012).

Nesse sentido, o presente trabalho visa analisar, de que modo o projeto realizado
pelo grupo Trupe Quimiatividade, tem influenciado o interesse dos alunos pela disciplina
de Quimica, visto que os alunos mais motivados, apresentam um melhor desempenho
em sala de aula e assimilam melhor os conteudos da disciplina (BZUNECK e
BORUCHOVITCH, 2009).

Outro ponto a ser destacado é que dentro do espacgo escolar, muitas vezes os
alunos realizam as atividades por motivos extrinsecos a aprendizagem, tais como
obtenc¢do de notas ou reconhecimento. Diante disso, as atividades desenvolvidas pelo
grupo citado, visam motivar os alunos de forma intrinseca, de modo que enxerguem a
Quimica como algo atrativo, e assim, promovam melhorias no processo de
aprendizagem (BZUNECK e BORUCHOVITCH, 2009).

2. INTRODUCAO

2.1 Ensino de Quimica

A Quimica consiste na ciéncia que estuda a constituicao da matéria, suas
propriedades, transformacgdes e as leis que a regem, e além disso, ela € uma das
disciplinas que compde a grade do Curriculo Escolar do Ensino Médio. Apesar de sua
importancia, nota-se que ha um crescente desinteresse pela Quimica por parte dos
alunos. O qual se apresenta como um grande desafio para o ensino da Quimica
(BUENO et al., 2008; SANTOS, et al., 2012; GAMA, SILVA E SOUZA, 2015).

Uma primeira reflexdo que cabe é perguntar-se o porqué deste desinteresse e
para responder esta questdo faz-se necessario langar o olhar sobre a forma como a

disciplina vem sendo ensinada em sala de aula.



“Os conteudos s&o trabalhados de forma descontextualizada, tornando-se
distantes da realidade e dificeis de compreender, ndo despertando o interesse
e a motivagao dos alunos. Além disso, os professores de quimica demonstram
dificuldades em relacionar os contetudos cientificos com eventos da vida
cotidiana, priorizando a reprodugdo do conhecimento, a coépia e a
memorizagao, esquecendo, muitas vezes, de associar a teoria com a pratica”.
(PONTES et al., 2008, p.1).

Como afirma Pontes et al. (2008), além de outras questdes, a falta de
motivagao dos alunos se da pela forma descontextualizada e distante da realidade que
a Quimica vem sendo apresentada nas escolas. Um conjunto de regras e teorias, que
se aplica a um universo de férmulas e substancias, muitas vezes ininteligiveis, tornando-
se assim excessivamente abstrata. Este modus operandi se mostra superficial e
desestimulante para os discentes, uma vez que nado adquire um efeito pratico, social ou
econdmico.

A falta de motivagao dos alunos evidencia-se como um dos principais desafios
da educacgéo (CORREA, 2009). Sobre a motivagdo no contexto escolar destaca-se que
“na escola a motivacao tem sido avaliada como um determinante critico do nivel e da
qualidade da aprendizagem e do desempenho” (GUIMARAES E BZUNECK, 2002).
Dessa forma, um estudante que se sente motivado tende a realizar as tarefas com
entusiasmo, satisfacao e de forma mais ativa.

Disto decorre a importancia sobre a forma ou metodologia de ministrar os
conteudos, de modo a despertar no aluno o interesse, processo este que se da, nao
pela mera repeticao de conteudo, mas, pela constru¢ao motivada do saber cientifico por
meios de interacdo com o mundo.

Assim, €& necessario promover medidas que visem estimular e motivar os
alunos a se interessarem pela Quimica (SANTOS, et al., 2012; GAMA, SILVA E SOUZA,
2015). Nao se defende abandonar totalmente a forma tradicional de lecionar, mas
implementar metodologias alternativas e estimulantes que sejam capazes de

contextualizar o ensino da Quimica a vida do estudante.

2.2 Motivacao

Diante da breve analise sobre o ensino de Quimica atual, entende-se que a
melhoria do processo de ensino e aprendizagem passa por avangos na motivagédo dos
alunos. A abertura do aluno para a constru¢édo do aprendizado deve ser motivada pela
acao do educador.

A palavra motivagdo encontra sua raiz etimoldgica no verbo latino movere, que

significa mover, assim motivacao adquire o sentido de algo capaz de movimentar



alguém para determinada acao. Desta forma, por motivar adotamos a definicao proposta
por Nelson Piletti (2008):

“Motivar significa predispor o individuo para certo comportamento desejavel
naquele momento. Assim, a motivacao € essencial para a manifestagdo de um
comportamento e, como a mudanga sistematica de comportamento € condigao
fundamental para o aprendizado, a motivagéo é considerada fundamental para
a aprendizagem”. (PILETTI, 2008, p. 63)

Segundo Bzuneck e Boruchovitch (2009, p. 42), a motivagao apresenta efeitos
distintos no processo de aprendizagem de cada aluno, podendo ser divididos em efeitos
imediatos e efeitos finais. O primeiro consiste basicamente “na aplicacdo de esforco no
processo de aprender e com a persisténcia exigida por cada tarefa”. Este efeito imediato
conduz a um efeito final, que é justamente a construgdo das competéncias e habilidades
almejadas.

Por sua vez, a falta de motivacao tem efeitos negativos sobre o processo
educacional, impedindo o desenvolvimento pleno das possibilidades de cada aluno. “Ja
o aluno desmotivado apresentara sub-rendimento em suas aprendizagens, ou seja, tera
desempenho mediocre, abaixo de sua capacidade, fato particularmente lamentavel
quando se trata de alunos talentosos” (BZUNECK e BORUCHOVITCH, 2009, p.41).

Alguns sinais sao caracteristicos de alunos desmotivados, por exemplo, o ndo
cumprimento de tarefas, a ndo participacao de discussdes em sala de aula, a dispersao
durante a exposi¢ao do conteudo, etc. (BZUNECK e BORUCHOVITCH, 2009). Nota-se
que, no geral, o “nao fazer” é um elemento de destaque, em que a apatia manifestada
pelo aluno pode ser entendida como uma situagao de desmotivagao.

Diante destes quadros, que sdo enfrentados por muitos professores, surgem
questdes, como por exemplo, como passar da desmotivagdo para a motivagdo? Para
esta pergunta, uma alternativa tem sido o uso de atividades teatrais no ensino. “O Teatro
tem todas as potencialidades para ser encarado como um veiculo transmissor de
conceitos cientificos, através do qual a aprendizagem ¢é feita de uma forma simples,
ludica e agradavel” (SARAIVA, 2007).

2.3 Grupo Trupe Quimiatividade

O despertar do interesse ou motivagao do aluno pelo aprendizado passa pela
escolha da metodologia utilizada pelo professor, para abordar o contetdo. E possivel
despertar nos alunos o interesse pela Ciéncia e, em particular, pela Quimica, de uma

forma divertida e prazerosa se optar por apresentar os conteudos quimicos de uma



forma mais interessante, motivadora e atrativa (MESSEDER, PINHEIRO e ROQUE,
2013).

Neste contexto, “a linguagem teatral pode desempenhar um papel poderoso no
processo de ensino/aprendizagem” (SARAIVA, 2007), todavia essa abordagem tem sido
pouco utilizada. A falta de infraestrutura apresenta-se como um grande obstaculo para
o desenvolvimento destas atividades. Muitas escolas carecem de laboratdério, materiais,
substancias e vidrarias para o desenvolvimento de experimentos simples, e fica ao
encargo do professor os custos para desenvolvimento destas atividades.

Uma alternativa que tem se mostrado bastante eficaz € a criagdo de grupos de
pesquisa ou extensdo, em sua maioria de universitarios, que buscam unir Ciéncia e
teatro, como forma de divulgar a Ciéncia e despertar o interesse dos alunos. Uma pratica
gue nao & necessariamente uma novidade, pois desde a antiguidade o teatro é usado
na educacao e em praticas pedagdgicas.

Em 414 a. C., Aristéfanes ja empregava pecas teatrais com intuito de trazer
aos seus espectadores discussdes de ideias sobre a democracia (MONTENEGRO, et
al., 2005). Segundo Carlos Palmas (2003, apud MASSARANI e ALMEIDA, 2006), “o que
o teatro faz é pensar a nossa existéncia, a nossa vida; se a ciéncia faz parte da nossa
vida, entao ela tem que estar no teatro”.

Na tabela 1, sdo citados varios projetos desenvolvidos por grupos que realizam

atividades teatrais unidas a ciéncia em diversas universidades de todo o Brasil.



Tabela 1. Projetos de divulgacéo de Ciéncia no Brasil

Projeto

Universidade

Abordagem Experimental - Teérica do
Ensino da Quimica na Amazdnia
Ocidental
Show da Quimica
Teatro Quimico; Ensino alternativo de
forma ludica
Ciéncia ltinerante: Quimica para
Sustentabilidade
Grupo de teatro: Ciéncia do Palco.
Projeto de divulgacéao cientifica itinerante
Quimica Mambembe: uma estacao
movel levando a quimica aos quatro
cantos de Goias
Experimentagdo no ensino de Quimica e
Ciéncias: alfabetizagao cientifica e
tecnoldgica na educagao basica
Popularizagcao da Quimica através do
Teatro
Em tenda quimica: museu itinerante de

Quimica. A tenda luminescente

Grupo Alquimia

Ouroboros

Trupe Quimiatividade

Fonte: Adaptado de Santos, et al. (2012)

Universidade Federal de Rondo6nia
(UNIR)

Universidade Federal da Bahia (UFBA)
Universidade Estadual do Mato Grosso
do Sul (UEMS)

Universidade Federal do Parana (UFPR)

Universidade Federal de Alfenas
(UNIFAL)

Pontificia Universidade Catdlica de
Goias (PUC-GO)

Universidade Federal do Pampa
(UNIPAMPA-RS)

Universidade Federal do Vale Sao
Francisco (UNIVASF-PE)

Universidade Federal da Paraiba (UFPB)

Universidade Estadual Paulista “Julio de
Mesquita Filho” (IQ-UNESP)
Universidade Federal de S&do Carlos
(UFSCar)

Universidade Estadual Paulista “Julio de
Mesquita Filho (FCT-UNESP)

Dentre esses grupos esta a Trupe Quimiatividade, grupo teatral fundado em
2006 na Faculdade de Ciéncias e Tecnologia (FCT - UNESP - Campus de Presidente

Prudente). A trupe Quimiatividade é formada por alunos da graduacgao e pés-graduagao

do curso de Licenciatura em Quimica e tem por objetivo divulgar a Ciéncia, estimular a

curiosidade cientifica por meio de apresentagdes teatrais com experimentos, em



escolas da Regido do Oeste Paulista, Teatros, Centros de Ciéncia e Eventos de
Natureza Cientifico-Cultural (SANTOS, et al., 2012).

O referido grupo desenvolve suas apresentac¢des utilizando experimentos
demonstrativos de maior apelo visual, e aborda a partir destes os conceitos a serem
estudados. A abordagem desses conceitos é feita de forma interativa, contextualizando-
os ao cotidiano do publico alvo, com o intuito de desvelar a Quimica presente
diariamente em tarefas ordinarias.

Segundo Wartha e Faljoni-Alario (2005), contextualizar é “construir significados
e significados ndao sao neutros, incorporam valores porque explicitam o cotidiano,
constroem compreensao de problemas do entorno social e cultural, ou facilitam viver o
processo da descoberta”. Assim o grupo busca como um dos seus principais objetivos
trazer a contextualizacio para suas apresentacoes.

O grupo Trupe visa a construgdo do aprendizado, envolvendo na medida do
possivel, os alunos por meio da atuagao de voluntarios para os experimentos (SANTOS,
et al., 2012). Destaca-se ainda a atuagdo dos membros do grupo, pela qual as
apresentacdes adquirem um tom teatral, em que de maneira descontraida e ludica
desperta-se a curiosidade do publico, de forma que “considerando as a¢des dos alunos
podemos sinalizar contribuicbes significativas para estes no que diz respeito a
motivagcao para discutir e entender os conceitos abordados em cada experimento”
(SANTQOS, et al., 2012).

O laboratério utilizado pelo grupo para aprimorar os experimentos ja existentes
e testar novos experimentos, se encontra no Nucleo Morumbi da FCT/UNESP, e conta
com uma variedade de reagentes e vidrarias. A Trupe conta com uma lista de
aproximadamente 30 experimentos interativos citados na tabela 2, os quais tem seus
nomes escolhidos de maneiras estratégicas de modo a despertar o interesse dos
alunos. Esses experimentos sao divididos nos eixos tematicos “A Quimica e o Fogo”, “A
Quimica e o Meio Ambiente”, “Quimica na Cara”, “Quimica na Cabecga”, além do Show
convencional “Experimentando a Quimica”. Neste ultimo, a Quimica é apresentada aos
alunos através de experimentos que abordam conceitos quimicos basicos de forma
divertida e interativa (SANTOS et al., 2012).



Tabela 2. Lista de experimentos apresentados pelo grupo Trupe Quimiatividade.

Experimentos
Agua Inflamavel Agua Rebelde
Arco-Iris Quimico Bexiga H
Campo de Batalha Campo Minado
Chafariz de Espuma Garrafa Azul
Chuva Acida Gelo Quente
Cloragéo da Agua Jarra Misteriosa
Cortina de Fumaca Natacéo Quimica
Doce Exploséo Por do sol Quimico
Enchendo o saco Porcentagem de Alcool na Gasolina
Reacao Reldgio Sangue do Diabo
Tecido Anti-chamas Teste do Bafometro
Teste do Mau Halito Encolhendo a lata
Encolhendo o Isopor Escondendo a Agua
Fumaca a Jato Tinta Invisivel
Viscosidade Maxima Vulcao Quimico

Fonte: adaptado de Santos, et al. (2012)

As apresentagbes da Trupe Quimiatividade realizadas nas escolas possuem
duracdo de aproximadamente 1 hora, com a realizagdo de 10 a 13 experimentos, os
quais sao escolhidos de acordo com o tempo disponivel e a realidade de cada escola
(SANTQOS, et al., 2012).

3. REFERENCIAL TEORICO

Bzuneck e Boruchovitch (2009) sdo autores do livro A motivacdo do aluno
Contribuigcbes da Psicologia Contemporanea, o qual sera usado como referencial teérico
deste trabalho e conta também com a colaboracdo de varios outros pesquisadores.
Segundo os autores, a palavra motivacao tem sua origem etimolégica do verbo latino
movere e pode ser definida como “aquilo que move uma pessoa ou que a pée em agao
ou a faz mudar o curso” (BZUNECK e BORUCHOVITCH, 2009).

No entanto, as ideias atuais sobre motivacdo tem estendido a abordagem
mecanicista do comportamento e a motivagao tem recebido novas conotagdes. Assim,

para compreender melhor o que é motivacao, pode-se dizer que uma pessoa que faz



investimentos pessoais, tais como tempo, talento, conhecimento e habilidades em uma
atividade, enquanto mantém esse investimento, o faz por acéo de fatores motivacionais.

Ao abordar a motivacdo no espago escolar, ainda segundo Bzuneck e
Boruchovitch (2009), esta apresenta caracteristicas intrinsecas, o que a distingue das
outras praticas humanas que também dependem da motivagdo, como é o caso do
esporte, lazer, trabalho, etc. Dessa forma, é importante entender a motivacdo em seu
contexto e ndo a restringir na aplicagdo dos seus principios gerais.

Dentro do espaco escolar, a motivagao tende a contribuir de maneira muito
positiva conduzindo a bons resultados, como a construgdo de conhecimento pelos
estudantes. No entanto, a motivagao tem sido um dos grandes problemas na educacgéo,
de modo que os professores tém relatado o comportamento desmotivado de muitos
alunos em relagao a realizagao das tarefas escolares.

No que se refere aos problemas relacionados com a motivagao, Bzuneck e
Boruchovitch (2009) afirmam que: “problemas de motivacdo estao no aluno, no sentido
de que ele é o portador e o maior prejudicado. Mas isto ndo significa que ele seja o
responsavel, muito menos o tnico por esta condicdo”. Nesse sentido, o estudante tem
um papel ativo no processo de aprendizagem, no entanto, o contexto em que esse aluno
esta inserido (professores, disciplinas, colegas de classe, recursos utilizados, etc.)
influencia no tipo e na quantidade da sua motivacao.

Os autores destacam ainda que podem existir diferentes variacbes da
motivagado do estudante, relacionadas com os aspectos quantitativos e qualitativos.
Considerando-se os aspectos quantitativos, a motivagao pode ser maior ou menor, mais
ou menos intensa. Assim, aqueles alunos que apresentam pouco envolvimento com as
atividades podem possuir niveis baixissimos de motivacdo, que podem chegar a zero,
chamados de amotivados. O grande problema relatado ndo sdo os momentos de baixos
niveis de motivacdo, que podem existir, mas sim a persisténcia neste estado de
amotivacao. Por outro lado, niveis extremamente altos de motivacdo também podem
ser prejudiciais, pois podem causar grande ansiedade e levar o aluno a fadiga na
realizacao de atividades complexas. Dessa forma, nota-se que os dois extremos podem
ser prejudiciais e o ideal é que o aluno tenha uma motivagdo “branda e vigilante”
caracterizada mais pela qualidade do que pela quantidade.

A motivacdo também pode ser discutida quanto ao tipo de orientagcao
motivacional, podendo ser a motivagao intrinseca ou extrinseca. De maneira geral, a
motivagao intrinseca esta intimamente relacionada com a escolha e a efetuacdo de uma
acao por sua propria causa, porque é considerada interessante e gera satisfagcao no

individuo. A motivacao extrinseca é aquela que leva o individuo a realizar uma agao ou



atividade para alcangar algo que é externo a ela, como notas e reconhecimento. Assim,

o tipo de motivagao que vai guiar a agao depende do seu contexto e natureza.

“Como a maior parte das atividades desenvolvidas pelos individuos em
sociedade sdo movidas preferencialmente por razbes externas, para
reconhecer essas situagdes a melhor forma é questionar se a pessoa exerceria
o0 mesmo trabalho se este n&do fosse seguido de recompensa ou se ndo
houvesse possibilidade de algum tipo de punigdo por nido fazé-lo. Caso a
resposta a esta questdo fosse positiva, teriamos um caso de motivagéo
intrinseca, no qual a pessoa faz algo por se sentir recompensada diretamente
pela realizagdo da tarefa” (BZUNECK e BORUCHOVITCH, 2009, p.46).

A motivacgao intrinseca pode ser entendida como algo “inato e natural dos seres
humanos”. Dessa forma, o comprometer-se com a atividade & espontaneo, parte do
proprio individuo que vé a participagéo na atividade como a principal recompensa, néo
sendo necessario fatores externos como pressao ou prémios para que ele a cumpra.

Algumas teorias que dao embasamento a importancia da motivacao intrinseca
tais como a Teoria da Autoderminacéo e a Teoria da Avaliacao Cognitiva apresentadas
por Ryan e Deci (1996, apud BZUNECK e BORUCHOVITCH, 2009), apontam a
importancia da realizagdo das atividades por vontade prépria e n&o por obrigagdo ou
motivos externos. Assim, a autoderminacao é destacada como “um processo que faz
uso da vontade e corresponde a capacidade que o organismo tem de escolher como
satisfazer seus desejos” (BZUNECK e BORUCHOVITCH, 2009). Nesse sentido, o ser
autodeterminado é conhecedor de suas limitagdes, reconhece suas forgcas e fraquezas
e faz opgdes que satisfazem suas necessidades.

Uma pessoa intrinsicamente motivada busca atividades desafiadoras que
possam satisfazer suas curiosidades, além de poder usar suas habilidades e ampliar
seus conhecimentos. Esse envolvimento em uma atividade por razdes intrinsecas gera
maior satisfagcao e pode facilitar a aprendizagem e o desempenho dos estudantes em
sala de aula.

Os autores destacam que apesar de parecer utoépico tal comportamento em
relacdo aos conteudos escolares, ha situagdes em que os alunos estdo totalmente
envolvidos, e sentem muita satisfacdo ao desenvolver uma atividade ou projeto. Nesse
sentido, conhecer os determinantes da motivagdo intrinseca pode auxiliar os
professores a trazer sua ocorréncia para situagdes escolares.

Ja a motivacao extrinseca pode ser definida como “a motivagdo para trabalhar
em resposta a algo externo a tarefa ou atividade, como para obtengdo de recompensas
materiais ou sociais de reconhecimento, objetivando atender aos comandos ou
pressées de outras pessoas ou para demonstrar competéncia ou habilidade”
(BZUNECK e BORUCHOVITCH, 2009, p.48). Dessa forma, na realidade escolar, a
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motivacdo extrinseca pode ser vista nos alunos que realizam tarefas objetivando
elogios, notas, prémios ou auséncia de punigao.

No entanto, é discutida a afirmacao de que o comportamento extrinsecamente
motivado ndo possa ser autodeterminado. Assim, deve-se entender o seu
desenvolvimento e a tendéncia humana de integrar e internalizar comportamentos
extrinsecamente motivados.

Segundo os niveis de internalizacdo deste tipo de comportamento, em um
primeiro momento (regulacdo externa), o estudante buscaria motivos externos para
justificar seu envolvimento nas atividades escolares ou participagdo na aula. Em um
segundo nivel (regulagcado introjetada), ndo ha mais o controle externo do
comportamento, mas permanece a distancia dos desejos do individuo e prevalece um
sentimento de culpa por ndo fazer. No terceiro nivel (regulacdo identificada), o
comportamento € aceito como pessoal e importante. Ja o nivel mais elevado de
desenvolvimento ‘refere-se ao carater autbnomo e autodeterminado da motivagao

extrinseca”. Neste nivel, segundo os autores:

“As pressodes ou incentivos externos sdo nesse caso percebidos como fonte de
informacéao sobre agdes importantes a serem cumpridas e nado como corregao.
Os indicadores de sua ocorréncia sdo os mesmos da motivagao intrinseca, ou
seja, a flexibilidade cognitiva, o processamento profundo de informagdes e
criatividade. Mesmo permanecendo instrumentais em relagéo a aprendizagem
e desempenho, os comportamentos regulados de forma integrada tém
importancia similar aos comportamentos intrinsecamente motivados, que séo
autotélicos” (BZUNECK e BORUCHOVITCH, 2009, p. 48).

Assim, diante das discussdes apresentadas em torno do que € motivacdo e como
ela pode ser compreendida, sob a luz do referencial tedrico, buscou-se realizar este
trabalho, a fim de compreender o perfil motivacional dos alunos e qual a influéncia que

as atividades realizadas pelo grupo Trupe Quimiatividade tém sobre 0 mesmo.

4. QUESTAO DE PESQUISA

De que forma o grupo Trupe Quimiatividade, por meio das apresentagdes
ludicas e teatrais, tem contribuido para despertar o interesse dos alunos pela disciplina

de Quimica?
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5. OBJETIVOS

5.1 Objetivo geral

O principal objetivo do presente trabalho é investigar (por meio de questionarios
e entrevista) a contribuicdo das apresentacbes do grupo Trupe Quimiatividade, no

despertar do interesse dos alunos da Educagao Basica pela disciplina de Quimica.

5.2 Objetivos especificos

e Analisar de forma qualitativa e quantitativa a resposta dos alunos frente as
apresentacdes;

e Realizar uma pesquisa quantitativa, por meio de questionarios, a fim de obter
dados sobre a motivacdo dos alunos referente ao estudo de Quimica antes e

depois de assistirem a apresentac¢ao do grupo.

6. METODOLOGIA

Para alcancar os objetivos propostos e encontrar elementos para responder a
questdo de pesquisa, foi feita inicialmente uma anadlise bibliografica a fim de
compreender melhor os aspectos que norteiam a motivacdo dos alunos. Com base
nesta analise bibliografica realizada, elaborou-se um questionario com a finalidade de
analisar as contribuicdes das apresentacdes do grupo Trupe Quimiatividade em relagao

a motivacao dos alunos.

O uso do questionario para o levantamento de tais dados foi escolhido pela
possibilidade de atingir um maior niumero de pessoas, além de ser de facil execugao e
de baixo custo. Este instrumento também permite que as pessoas respondam as
questdes de acordo com o tempo que julgam necessario e ndo leva em conta aspectos
pessoais, como a timidez, no momento dos questionamentos e respostas (CHAER,
DINIZ e RIBEIRO, 2011).

Além da aplicagao de questionarios, foram realizadas entrevistas com alguns
dos alunos que responderam os questionarios e participaram, portanto, da
apresentagdo da Trupe. Segundo Ribeiro (2008), “a entrevista é a técnica mais

pertinente quando o pesquisador quer obter informagbes a respeito do seu objeto, que
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permitam conhecer sobre atitudes, sentimentos e valores subjacentes ao
comportamento, o que significa que se pode ir além das descricbes das agoes [...]”
Dessa forma, visando analisar o contexto em que os alunos estao inseridos, a fim de
compreender de maneira mais aprofundada as respostas obtidas pelos questionarios,
as entrevistas foram realizadas.

Essa metodologia foi aplicada em uma escola publica situada na cidade de
Presidente Prudente durante uma das apresentacdes do grupo Trupe Quimiatividade.
Os alunos dessa escola apresentam baixo poder aquisitivo, de modo que precisam,
muitas vezes, trabalhar para auxiliar na renda doméstica. Dentro do contexto
socioecondmico dessa escola, existem alunos em condicéo de liberdade assistida, além
de alunos com altos indices de reprovacées. E comum também problemas com falta de

professores nessa unidade escolar.

6.1 Aplicacdo do questionario inicial

Foi aplicado um questionario inicial antes da apresentacao da Trupe, no qual
as perguntas foram elaboradas a fim de tragar o perfil motivacional dos alunos. Assim,
0s questionarios aplicados tiveram como principal objetivo identificar a orientagao
motivacional dos alunos, podendo ser esta do tipo intrinseca (Ml), extrinseca (ME) ou
ainda apresentar uma auséncia de motivagdo (amotivacédo) (CORREA, 2009).

As informacdes coletadas a partir das respostas dos estudantes contribuiram
para delinear o perfil motivacional de uma amostra dos estudantes que estavam
presentes nas apresentagcdes do grupo Trupe Quimiatividade. A descricdo mais

detalhada do questionario aplicado antes da apresentacédo se encontra na Tabela 3.
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Tabela 3. Questionario aplicado antes da apresentagéo

Abordagem Categoria Questdes
2. Quantas horas vocé dedica aos estudos
Habitos dos | em casa por semana? Quantas dessas
Estudantes | horas sdo destinadas a disciplina de
© 3 Quimica?
& 2 _ . :
0 o 3. O que vocé considera como os maiores
o = Sobre a o
S o problemas para se aprender Quimica na
‘23 disciplina
= o escola?
= de Quimica . o
> 4. O que vocé aprende em Quimica é:
Motivos
I para -
) 1. O que te leva a querer estudar Quimica?
A estudar
Quimica

As perguntas foram divididas em diferentes tipos de abordagens, podendo ser
estas do tipo direta (questdo 1) ou indireta (questbes 2, 3 e 4). A abordagem indireta foi
realizada, segundo Corréa (2009), a fim de coletar informacdes sobre os habitos dos
alunos, como horas de estudos e principais problemas encontrados para se aprender
Quimica. Essas questbes apresentam uma abordagem indireta sobre motivacao, pois
estdo relacionadas com o comportamento e concepgdes do individuo sobre seu
cotidiano, o que traz indiretamente informacgdes sobre seu perfil motivacional.

A questado numero 1 apresenta 11 itens, escritos em primeira pessoa, que estao
divididos da seguinte forma: 5 itens avaliam a motivagao intrinseca, 4 itens avaliam a
motivagao extrinseca, e 2 itens avaliam a amotivacdo. Esta questdo apresenta uma
abordagem direta sobre o perfil motivacional dos alunos, ou seja, foram realizadas
perguntas diretamente relacionadas com a motivagdo dos alunos frente ao estudo da
disciplina de Quimica (CORREA, 2009).

Os questionamentos realizados na pergunta de numero 1 estdo descritos na

tabela a seguir com suas respectivas orientacdes motivacionais (ME, MI, A).
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Tabela 4. Questdo de numero 1 com suas respectivas orientagdes motivacionais.

1) O que te leva a querer
estudar Quimica?

Nao
concordo
de maneira
nenhuma

Nao
concordo

Concordo

Concordo
plenamente

Satisfacdo em  aprender
coisas novas (Ml)

Porque acredito que vai me
ajudar em minha profisséo
(ME)

Porque quero concluir o
ensino médio e arrumar um
emprego (ME)

Pela satisfacao que sinto ao
discutir o conteudo com a
turma expondo minhas ideias
(MI)

Eu realmente ndo sei, acho
perda de tempo (amotivagao)

Pela satisfagdo em descobrir
coisas novas (Ml)

Porque quero ter um bom
futuro (ME)

Pela satisfacdo ao resolver
desafios  propostos  pelo
professor (Ml)

Porque quero passar no
vestibular (ME)

Pela satisfacdo que sinto ao
entender o conteudo quando
estudo (M)

Nao usarei a Quimica no
futuro, por isso ndo estudo
(Amotivacao)

Para responder os itens da questao numero 1, descritos na tabela 4, os alunos

assinalaram o nivel de concordancia em cada item segundo uma escala Likert, a qual

fornece uma visao geral da atitude do respondente frente a um item especifico. Assim,

para a afirmacao “ndo concordo de maneira nenhuma” foi atribuido 1 ponto. Para a

afirmacéao “ndo concordo” foram atribuidos 2 pontos, e assim respectivamente para as

demais afirmacgdes, como mostra a tabela 5, onde encontra-se a escala utilizada e a

pontuacao correspondente.
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Tabela 5. Escala de Likert utilizada na primeira questao.

Escala (niveis de concordancia) Pontuacéo
Nao Concordo de Maneira Nenhuma 1
Nao Concordo 2
Concordo 3
Concordo Plenamente 4

Dessa forma, os estudantes responderam a primeira questao assinalando com
um “x”, em cada um dos onze itens, de acordo com o nivel de concordancia escolhido,
em relagdo aos motivos que os levam a estudar Quimica. Com base nas respostas,
somou-se a pontuagdo maxima e minima que os alunos poderiam obter referente a
motivacao extrinseca nessa questdo. Ou seja, como havia um total de 4 itens
relacionados a motivacao extrinseca, caso o aluno respondesse “concordo plenamente”
para os 4 itens, totalizaria um valor maximo de 16 pontos, assim como, se respondesse
“discordo plenamente” para os 16 itens, obteria um valor minimo de 4 pontos. O mesmo
foi feito para os itens referentes a motivacao intrinseca e a amotivacédo. As pontuacdes

maximas e minimas para cada orientagao motivacional sdo apresentadas na tabela 6.

Tabela 6. Pontuagdo maxima e minima.

Orientacao Motivacional

Pontuacdo Maxima

Pontuacdo Minima

Motivagao Intrinseca 20 5
Motivagao Extrinseca 16 4
Amotivagcao 8 2

De acordo com essa pontuacao estabelecida, baseado na metodologia usada
por Corréa (2009), foram analisadas tendéncias as orientacbes motivacionais. Para
isso, estabeleceu-se a média entre a pontuagcdo maxima e minima a serem atingidas
para cada orientacdo motivacional. Os alunos que atingiram uma pontuacdo maior que
o valor médio, apresentaram, portanto, uma tendéncia a orientagdo motivagao
determinada. Essa metodologia esta esquematizada nas figuras 4, 6 e 8 presentes nos

resultados.
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6.2 Aplicacdo do questionario final

Apés a apresentagao da Trupe Quimiatividade foi aplicado um questionario
final, a fim de investigar de que forma a apresentacao interferiu na motivacao dos
alunos. O questionario foi elaborado através de perguntas diretas listadas na tabela a

seguir:

Tabela 7. Questdes do questionario aplicado apds a apresentagao

O que vocé achou da apresentagao? Aponte pontos 3 pontos positivos e 3 pontos

negativos.

Sua visdo sobre a Quimica teve alguma mudanca apds assistir apresentagcéo do

grupo Trupe Quimiatividade?

O que vocé considera como as maiores contribuicbes da apresentagcao de hoje?

Escolha duas opcdes:

Vocé se sentiu mais motivado a estudar Quimica apds a apresentacao? Explique.

6.3 Aplicacdo da entrevista

Apos analisar nos questionarios as questdes chave que permitem uma analise
mais aprofundada do perfil motivacional dos alunos, foi elaborada uma entrevista semi-
estruturada com base nas respostas dos questionarios, a fim de compreender melhor o
que levaram os alunos a chegarem em tais respostas. Neste tipo de entrevista
confecciona-se um roteiro com perguntas principais, que sao complementadas por
outras questdes inerentes as circunstancias momentaneas a entrevista (RIBEIRO,
2012). O roteiro para a entrevista se encontra no Apéndice lll. As entrevistas foram
realizadas com quatro dos alunos que responderam os questionarios, estes foram
escolhidos a partir de uma analise prévia das respostas obtidas. Elas foram gravadas e

posteriormente os audios foram transcritos e se encontram no Apéndice IV.

6.4 Métodos de andlise dos resultados

Os métodos qualitativos e quantitativos, dentro das suas especificidades, sao
meétodos que dao apoio a analise de dados. Os dois métodos podem apresentar
vantagens e desvantagens na pesquisa educacional. Por este motivo, os estudos com

métodos mistos podem proporcionar pesquisas de grande relevancia. “Métodos
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quantitativos supbéem uma populagéo de objetos de observagdo comparavel entre si e
0s métodos qualitativos enfatizam as especificidades de um fenébmeno em termos de
suas origens e de sua razgo de ser” (FERREIRA, 2015).

Ja o estudo qualitativo € desenvolvido em uma situacido natural e apresenta
uma riqueza nas descri¢des dos dados, os quais sdo obtidos a partir do contato direto
entre o pesquisador e a situacao estudada. “Este método enfatiza mais o processo do
que o produto em si, tem um plano flexivel e vé a realidade de forma complexa e
contextualizada” (RIBEIRO, 2012). Dessa forma, foi usado o método qualitativo como
forma de analise dos resultados obtidos a partir da entrevista, a fim de compreender de
forma contextualizada a razdo das respostas dos questionarios.

A Analise de Contetdo é um método que pode ser aplicado tanto na pesquisa
quantitativa como na investigacdo qualitativa, mas com aplicagdes diferentes. Na
investigacao quantitativa, o que serve de informacgéo é a frequéncia com que surgem
certas caracteristicas do conteudo, enquanto na investigagéo quantitativa é a presenca
ou a auséncia de uma dada caracteristica de conteudo ou de um conjunto de
caracteristicas num determinado fragmento de mensagem que ¢é levado em
consideracdo (BARDIN, 1997). O termo “mensagem” é usado inuUmeras vezes por
Bardin para se referir ao material que sera analisado.

Nesse sentido, com o intuito de analisar os dados obtidos através dos
questionarios, foi usado o método quantitativo e qualitativo de analise, baseado no
método de Analise de Conteudo, o qual segundo Bardin (1997) é um método muito
empirico, ou seja, baseado na experiéncia e na observacgao, e que vai depender do tipo
de material a ser analisado, bem como, o objetivo que se tem com a interpretagédo desse
material. “A analise de conteudo € um conjunto de técnicas de analises das
comunicagbes, que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do
conteudo das mensagens” (BARDIN, 1997 p.30).

Mas, ainda segundo Bardin (1997) essa definicdo usada n&o é suficiente para
definir o método de Analise de Conteudo, pois este ndo se baseia apenas na descri¢gao
dos resultados obtidos, mas sim no que estes poderao ensinar apés serem tratados.
Nesse sentido, fazendo uso dos métodos descritos, buscou-se classificar a orientagao

da motivagéo dos alunos, a partir da analise dos dados obtidos.
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7. RESULTADOS E DISCUSSAO

Com base na metodologia apresentada anteriormente, os questionarios foram
aplicados a uma amostra de 30 alunos do total que participaram da apresentagao do
grupo Trupe Quimiatividade em uma escola publica da cidade de Presidente Prudente.
Dentre essa amostra, estavam presentes alunos dos trés anos do Ensino Médio. Assim,
foram aplicados um questionario antes da apresentacdo, a fim de tracar o perfil
motivacional dos alunos e um questionario apds a apresentacdo, de modo a analisar
quantitativamente a influéncia das apresentagbes sobre a motivagdo desses
estudantes.

Assim como descrito na metodologia, apds a aplicacao dos questionarios foram
selecionados quatro desses alunos para a realizacdo de uma entrevista. Nesse sentido,
buscou-se realizar uma analise mais aprofundada das respostas e do contexto em que

estes alunos estao inseridos, e realizar uma analise qualitativa desses dados.

7.1 Analise do questionario aplicado antes da apresentacao

7.1.1 Horas de estudo semanais

Aos serem questionados sobre quantas horas se dedicam aos estudos por
semana e quantas dessas horas sao destinadas a disciplina de Quimica, treze dos
alunos responderam que nao tém o habito de estudarem em casa a nao ser quando tem
prova ou trabalho. Onze alunos disseram que costumam a estudar entre 1 a 5 horas por
semana, distribuindo esse tempo entre as disciplinas, dessa forma estudam de 20 min
a 1h para disciplina de Quimica durante a semana. Quatro deles responderam que
estudam em média de 1 a 3 horas por semana, mas nao estudam Quimica. Dois dos
alunos nao responderam a essa questdo. A figura a seguir ilustra esses dados em forma

de grafico.
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Nao estudam
N3o estudam quimica
B N3o responderam

M Estudam de 1 a 5h

Figura 1. Horas de estudos semanais em casa.

As respostas das perguntas indiretas relacionadas aos habitos dos estudantes
podem estar ligadas a motivagdo dos alunos, assim buscou-se investigar o contexto
dessas respostas por meio da entrevista.

Analisando o seguinte trecho da entrevista, na qual foram usados nomes
ficticios para preservar a identidade dos alunos, bem como da escola, pode-se observar
apenas uma motivagéo extrinseca por parte desta aluna, onde estudar esta motivado

apenas por um fator externo que é tirar nota.

“[...] quando tem alguma prova, assim que eu sei que eu ndo sei muito a
matéria, é onde eu vou e estudo bonitinho para poder tirar uma nota boa”
(Bruna).

Outra realidade muito presente no cotidiano dos alunos desta escola, e que
justifica as poucas horas dedicadas aos estudos em casa, € o envolvimento com
atividades extras como cursos, tarefas domésticas ou trabalho remunerado, o que pode

ser visto nos seguintes trechos também retirados da entrevista com os alunos:

“Eu fago curso a tarde e de noite eu acabo cuidando da minha casa, das tarefas
da minha casa” (Yasmim).

‘E também em casa as vezes eu tenho coisas para ajudar minha mée, as
vezes, tem dia da semana, que eu fago curso e ai s6 chego em casa 6 horas
da noite e acaba ndo dando muito tempo de estudar” (Bruna).

“[...] na verdade eu estudava esse tempo quando néo trabalhava ai sim eu
dedicava esse tempo a Quimica e a outras matérias, para ta tirando nota nas
provas e nos trabalhos. Mas como agora eu té trabalhando entdo ndo tenho
muito tempo pra estudar, ai eu ndo estudo nada, nem Quimica nem as outras
matérias” (Vitoria).
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7.1.2 Interesse pelo contetddo de Quimica

Na questdo de numero 4 do questionario, na qual foi perguntado se o que os
alunos aprendiam em Quimica era interessante, pouco interessante, muito interessante
ou nao aprendiam nada. Treze dos alunos responderam que acham pouco interessante,
doze dos trinta alunos responderam que acham interessante, quatro responderam que
nao aprendem nada, um respondeu que acha muito interessante. Esses dados foram

organizados na figura 2:

Interessante

a pouco interessante
B muito interessante

m B n3o aprendo nada

Figura 2. Resposta em relagao a pergunta: “o que vocé aprende em quimica é7?”.

Pode-se observar que apenas um aluno acha a disciplina de Quimica muito
interessante. Essa pouca quantidade de alunos pode ser entendida quando se
compreende a realidade da disciplina de Quimica nessa escola. Analisando o
depoimento da aluna Yasmim, apresentado abaixo, é visivel que os alunos sentem falta
do uso de experimentos durante as aulas, e criticam apenas o uso dos Cadernos do
Aluno desenvolvidos pela Secretaria de Educacdo do Estado de Sao Paulo, que
segundo eles abordam mais leitura e interpretacdo de texto. Dessa forma, eles nao
conseguem enxergar a Quimica como algo interessante.

“Nas aulas de Quimica é por que a gente nao tem muito... experimento ndo
tem muito, s6 é mais os caderninho (sic), leitura e interpretagdo. Entdo, se

tivesse mais experimento, mais aula prética, a gente... eu acho, que a gente
aprenderia mais” (Yasmim).

Outra realidade a ser observada ¢ a falta de professor de Quimica na escola,

como € narrado pela aluna. A falta de um professor efetivo ou que tenha formacéo na
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area de Quimica fez com que esses alunos tivessem uma falta de conteudos abordados
ao longo dos dois primeiros bimestres letivos, de modo que nado se teve uma sequéncia
de conteudos trabalhados por um professor, para acompanhar a turma e discutir suas
dificuldades. Diante disso, este foi um dos principais motivos para obtengdo de um
grande numero de respostas como “pouco interessante” ou “nao aprendi nada” e o que

pode causar a falta de motivagao destes alunos.

“Porque desde o comego do ano nao havia professor de Quimica oficial e ficava
sempre vindo substituto e as vezes eles ndo eram da matéria de Quimica,
entao ndo sabiam nada do conteudo, ai nés alunos, que também nédo sabiamos
tinha que tentar ajudar ele, dai no fim virava aquela bagunga. Ai como agora
conseguiu um professor de Quimica oficial pra nés, ele ensina bem e ta nos
ajudando, agora que...eu acho que vou conseguir estudar Quimica melhor,
porque antes néo tinha professor” (Bruna).

7.1.3 Maiores problemas para se aprender Quimica na escola

Foi perguntado aos alunos, através dos questionarios, quais eles consideram
0s maiores problemas para se estudar Quimica. Foram dadas as seguintes opg¢des:
relacdo com o professor; os conteudos de Quimica; quantidade de calculos; falta de
experimentos; problemas pessoais; qualidade do ensino; aula do professor. Cada aluno
deveria selecionar duas opcoes.

Dos trinta alunos que responderam, vinte e quatro responderam a falta de
experimento, onze a quantidade de calculo, dez escolheram a opg¢ao relagdo com o
professor, sete escolheram os conteludos de Quimica, seis a qualidade do ensino, dois
a aula do professor. Esses dados foram organizados na forma de porcentagem e sao

apresentados na figura a seguir:

Relacdo com o
professor
Os conteudos de
guimica
Quantidade de
calculos

M Falta de experimento




22

Figura 3: Problemas relacionados com a disciplina de Quimica.

Como pode ser visto na figura 3, os alunos veem a falta de experimentos como
a principal dificuldade de estudar Quimica, visto que essa metodologia € pouco usada
durante as aulas, mas pode contribuir na aprendizagem dos alunos. Assim, o uso de
experimentos permite que eles visualizem algumas situagdes relacionadas ao conteudo
de Quimica, que fica dificil de compreender apenas com leituras ou aula do professor.

Nesse sentido, as apresentacdes da Trupe Quimiatividade podem contribuir de
forma positiva, levando os alunos a terem a possibilidade do contato com os
experimentos, os deixando mais motivados a se interessarem pela disciplina de
Quimica. Mesmo que os experimentos muitas vezes ndo estejam relacionados com o
conteudo de sala de aula e ndo sejam trabalhados durante as apresentagdes podem
despertar a motivagao do aluno. Essa motivacao trazida pelo uso dos experimentos

pode ser observada na seguinte fala da aluna Bruna durante a entrevista.

“O que eu gosto bastante de Quimica é dos experimentos, porque tem uns
experimentos bem diferentes, que acontece umas coisas bem... estranhas, eu
acho isso bem legal e quando teve experimento la no palco, as pessoas e tudo
mais eu achei bem interessante. E ndo é todo professor que tem uma aula
experimental diferente, fora da sala, ai por causa disso eu pretendo estudar
mais Quimica, pra tentar descobrir essas coisas estranhas” (Bruna).

7.1.4 Motivacdo Intrinseca e Motivagdo Extrinseca

Com a finalidade de identificar a orientagcdo motivacional dos alunos, foi
elaborada a questdo de numero 1 do questionario antes da apresentacdo. Essa questao
foi desenvolvida com base em afirmagdes que pudessem ser atribuidas a motivacao
intrinseca e a motivagao extrinseca.

Dessa forma, para responder a questdo: “O que te leva a querer estudar
Quimica?”, os estudantes contavam com cinco afirmacdes relacionadas a motivacéo
intrinseca, quatro relacionadas a motivacao extrinseca e duas relacionadas a
amotivacdo. Para cada afirmacao deveria ser assinalado o nivel de concordancia, de
acordo com a escala Likert. Nesse tipo de escala € possivel “estabelecer medidas
relativas e ndo absolutas” (CORREA, 2009). Foram usados intervalos de respostas para
medir opinides e preferéncias, sendo possivel apenas comparar diferengas, mas nao
determinar respostas absolutas.

Como descrito na metodologia, para cada nivel de concordancia foi

estabelecido uma pontuagcdo, como é mostrado na tabela 5, assim como valores
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maximos e minimos que podem ser obtidos para cada orientagdo motivacional (tabela

6). Esses valores foram usados para analisar os proximos resultados.

7.1.5 Motivacdao intrinseca

Para esta orientagdo motivacional, os alunos podem obter uma pontuacao
minima de 5 pontos e maxima de 20 pontos. Assim, a fim de analisar a tendéncia das
respostas considerou-se os valores maximo e minimo deste intervalo, além do seu valor
meédio. Para valores maiores que a média foram consideradas tendéncias a motivagao

intrinseca, como ilustrado na figura a seguir:

L | | | .
Pontuag&o minima | 1 1 Pontuagdo maxima
5 12,5 20
Nivel de concordancia Nivel de concordancia
decrescente crescente

Figura 4. Intervalos para analise de pontuagao relacionados a motivagéo intrinseca.

Na figura 5 estao representados os nimeros de alunos (eixo y) que obtiveram
determinadas pontuagdes em relagédo ao nivel de concordancia que apresentaram para

afirmagdes que avaliam a motivacao intrinseca (eixo Xx).

NUMERO DE ALUNOS
D
w

11 12 13 14 15 16 17 18 19
PONTOS

Figura 5. Niveis de concordancia para Motivacao Intrinseca (Ml).
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Pode-se notar que mais de 90% dos estudantes que responderam os
questionarios apresentaram uma pontuagao acima de 12,5. Isso indica niveis de
concordancia positivos em relagao as afirmacgodes relacionadas a motivagao intrinseca.
Apesar dessa porcentagem alta de alunos que tiveram pontuagdes positivas para as
afirmacgdes que avaliam a motivagdo intrinseca, esse resultado obtido pode ser
incoerente com os obtidos anteriormente. Conforme pode ser visto na figura 1,
dezessete dos alunos (13 dos alunos que n&o estudam, mais 4 que estudam, mas nao
estudam Quimica) nao tem o habito de estudar Quimica em casa, e parte deles, como
foi visto na entrevista, relataram que quando estudam é em fungdo de motivos
extrinsecos, como para realizacdo de prova e/ou trabalhos. Também foi analisado na
figura 2 que 13 dos alunos responderam que consideram a Quimica pouco interessante,
0 que também é contrario aos altos niveis de motivagao intrinseca obtidos.

Nesse sentido, destaca-se a importancia de perguntas indiretas, bem como da
entrevista para se tragcar o perfil motivacional dos alunos, pois como foi visto as

perguntas diretas podem trazer resultados considerados incoerentes com a realidade.

7.1.6 Motivacdo extrinseca

Para esta orientagdo motivacional, os alunos podem obter uma pontuagao
minima de 4 pontos e maxima de 16 pontos. Assim, a fim de analisar a tendéncia das
respostas considerou-se os valores maximo e minimo deste intervalo além do seu valor
médio. Para valores maiores que a média, foram consideradas tendéncias a motivagao

extrinseca como ¢ ilustrado na figura a seguir:

L | | | .
Pontuagcdo minima | 1 1 Pontuagdo maxima
4 10 16
Nivel de concordancia Nivel de concordancia
decrescente crescente

Figura 6. Intervalos para analise de pontuagao relacionados a motivagéo extrinseca.

Na figura 7 estio representados os numeros de alunos (eixo y) que obtiveram
determinadas pontuagdes em relagédo ao nivel de concordancia que apresentaram para

afirmacdes que avaliam a motivacao extrinseca (eixo x).
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NUMERO DE ALUNOS
w
w
w

8 9 10 11 12 13 14 15
PONTOS

Figura 7. Niveis de concordancia para Motivagao Extrinseca (ME).

Também foi observada uma porcentagem maior que 90% de alunos que
obtiveram niveis de concordancia positivos com relagao as afirmacgdes relacionadas a
motivacao extrinseca. Este resultado pode ser relacionado com as respostas referentes
as horas de estudos, onde a maioria dos alunos disseram estudar apenas para as
provas e/ou trabalhos. Dessa forma, vemos uma motivagao extrinseca da maioria dos
alunos, os quais ndo veem o “estudar Quimica” como uma atividade que tem sua
finalidade em si, mas buscam nessa atividade algum tipo de retorno externo. Segundo
Bzuneck (2009), essa € uma realidade comum no espaco escolar, onde de maneira
geral, a motivagado dos estudantes é extrinseca e néo intrinseca, o que € causado pela
propria escola devido a valorizagao desta orientacdo motivacional nas atividades que
sao realizadas.

A motivagdo extrinseca dentro do contexto escolar ndo deixa de ter sua
importancia, visto que esta pode variar até um estagio de autodeterminagao, como ja foi
discutido. Assim, a educacgao extrinsecamente motivada pode corresponder ao comego
de uma educagao intrinsicamente motivadora, de modo que o fato dos alunos
apresentarem os dois tipos de orientagdo motivacional (Figura 9) pode estar associado
a um processo de transicao entre as duas orientagdes (BZUNECK e BORUCHVITCH,
2009).

7.1.7 Amotivacéo

Para esta orientagdo motivacional, os alunos podem obter uma pontuagao

minima de 2 pontos e maxima de 8 pontos. Assim, a fim de analisar a tendéncia das
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respostas, considerou-se os valores maximo e minimo deste intervalo além do seu valor

médio como € ilustrado na figura a seguir:

. | | | .
Pontuacdo minima | 1 1 Pontuagdo maxima
2 5 8
Nivel de concordancia Nivel de concordancia
decrescente crescente

Figura 10. Intervalos para analise de pontuagao relacionados ao estado de amotivagao.

Na figura 11 estao representados os alunos (eixo y) que obtiveram pontuacgbes
em relacdo ao nivel de concordancia sobre afirmacbdes que avaliam o estado de

amotivagéao (eixo x).

12
12
8 10
=2
o]
I 8 7 7
w
()]
S 6
s
\% 4 3
2 1
0
2 3 4 5
PONTOS

Figura 11. Niveis de concordancia para o estado de amotivagéo.

Apenas 10% dos alunos apresentou um baixo nivel de motivagédo, podendo ser
considerados amotivados. Alguns dos alunos responderam “concordo” ou “concordo
plenamente” para as afirmacoées: “Eu realmente ndo sei, acho perda de tempo” ou “Nao
usarei Quimica no futuro, por isso ndo estudo” quando questionados sobre “o que te
leva a querer estudar Quimica”. Dentre esses alunos, alguns foram entrevistados. A
seguir foram transcritos alguns trechos da entrevista para que se possa compreender

melhor as respostas obtidas.
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“Eu ndo tinha entendido muito bem a questdo, mas eu acho que a Quimica ndo
é uma perca (sic) de tempo, porque isso pode levar a gente mais para frente,
isso pode dar alguns resultados e principalmente na nossa profissdo”.
(Yasmim).

“Sei 14, ndo acho...ndo acho interessante néo... Quimica, eu ndo gosto muito”.
(Vitor)
Dessa forma, pode-se observar que alguns alunos néo entenderam a dindmica
do questionario e por isso responderam dessa maneira. No entanto, um outro aluno

confirma o total desinteresse pela quimica e o estado de amotivagao pela disciplina.

7.2 Analise do questionario aplicado apés a apresentacao

Apo6s a apresentagdo os estudantes responderam a um segundo questionario.
Ao serem questionados sobre as maiores contribuicdes da apresentacao, obteve-se as

respostas que podem ser vistas na figura 12.

Entendi os conteudos

a Ficou mais facil de
a aprender quimica

Gostei dos
experimentos

a M Foi boa a interagao
com o grupo

Figura 12. Maiores pontos positivos da apresentacao do grupo.

Ao analisar as respostas, pode-se ver a importancia do uso de experimentos
no ensino da Quimica, de forma que os alunos se sentem mais atraidos e ficam
interessados em aprender mais sobre a Quimica.

Ao serem questionados sobre se eles se sentiram mais motivados em estudar

Quimica apds a apresentagéo, obteve-se as seguintes respostas:
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a N3o
Um pouco
20

B N3o respondeu

Figura 13. Respostas referentes a pergunta: “Vocé se sentiu mais motivado a estudar

Quimica ap0s a apresentacéo?”.

Houve um grande numero de respostas positivas, de modo que pbde-se
perceber que os alunos se sentiram mais intrinsicamente motivados a estudar Quimica.
A partir da apresentagédo, os alunos puderam enxergar que a Quimica ndo é algo
desinteressante, constituida apenas por célculos e formulas sem sentido e distante do
cotidiano deles. Foi possivel observar que a Quimica esta inserida no dia-a-dia das
pessoas e pode ser estudada de maneira ludica e atrativa, sendo portanto, alcangado o
principal objetivo do grupo.

Dessa forma, o grupo Trupe Quimiatividade contribui de maneira positiva no
que diz respeito a motivagao intrinseca dos alunos, ao mostrar a eles que a Quimica
nao precisa ser estudada apenas por motivos externos como tirar nota, passar de ano
ou no vestibular. Assim, a Quimica apresentada pelo grupo de maneira prazerosa, de
modo que a acgao “estudar Quimica” seja recompensadora em si, sem precisar de um
fator externo para que seja praticada.

Ainda no questionario aplicado apdés a apresentacdo, os alunos foram
questionados sobre os pontos positivos e negativos da apresentagdo. A maioria dos
alunos apontou como pontos positivos da apresentagao os experimentos apresentados
de forma ludica, bem planejados e interativos, o que despertou neles um maior interesse
pela Quimica.

Alguns pontos negativos apontados pela grande maioria dos alunos, foram o
sistema de som ruim da escola, o que levou a eles a ndo entenderem alguns momentos
da apresentacédo, e as conversas paralelas entre os alunos. Além disso, foi criticado o
fato da apresentagao ser muito parecida com a do ano anterior. Assim, alunos do
segundo e terceiro ano do Ensino Médio, que ja estavam no ano anterior na escola, a
qual havia sido visitada pelo grupo Trupe Quimiatividade, se sentiram menos

interessados pois ja haviam assistido a apresentacao. Isso pode ser visto também no
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seguinte trecho da entrevista, dito pela aluna quando questionada sobre suas respostas

em relagcdo aos pontos negativos da apresentagao:

“esses poucos experimentos, a falta de inovagéo, porque justamente isso, eu
ja tinha visto, entdo para mim néo teve graga assistir de novo, porque ja sabia
0 que ia acontecer. Entdo enquanto os outros alunos estavam achando graca,
estava achando interessante, eu ndo achava mais, porque eu ja tinha assistido.
Esse ponto negativo poderia até ser uma sugestao pra que das proximas vezes
vocés pudessem trazer novos experimentos. Também porque igual, a pessoa
que esta aqui desde a oitava série quando chegar no ano que vem eles
também néo vao ter aquela vontade de assistir de novo sabe, aquela vontade,
entendeu?!” (Vitoria).

9. CONSIDERACOES FINAIS

A motivagéo é considerada um fator determinante na qualidade da aprendizagem.
Alunos motivados tendem a se dedicar mais e a obter melhores resultados. Dentre os
tipos de orientagdes motivacionais, a motivacao intrinseca se destaca, pois gera um
envolvimento profundo e de qualidade na realizagdo das atividades por parte do aluno.
E através dela que a pessoa faz algo por se sentir recompensada diretamente pela
realizacdo da tarefa e ndo por recompensas externas como elogios, notas, etc.
(BZUNECK e BORUCHOQOVITCH, 2009).

Nesse sentido, buscou-se analisar o perfil motivacional dos alunos, bem como
entender esse perfil através de uma andlise qualitativa mais aprofundada do contexto
em que esses alunos estao inseridos. Também buscou-se investigar de que forma o
grupo Trupe Quimiatividade tem interferido, mediante a realizacdo de suas
apresentacgdes, na orientacdo motivacional dos alunos.

Assim, através de respostas dos questionarios, tais como quanto tempo os
alunos se dedicam aos estudos e quantas dessas horas s&o dedicadas ao estudo de
Quimica, além das respostas sobre o que eles acham da Quimica, foi possivel identificar
um baixo nivel de motivagao por parte dos alunos.

Entendendo um pouco mais sobre o contexto que gerou tais respostas,
mediante a aplicagao de entrevista, identificou-se que a escola estava com problemas
em relacéo ao professor da disciplina de Quimica. As aulas estavam sendo ministradas
por professores substitutos que tinham formagdo em outras disciplinas, trazendo
dificuldades para a aprendizagem dos alunos.

Outra situacao bastante citada e que pode gerar um estado de amotivagao é o

pouco uso de experimentos durante as aulas, de modo que muitas vezes as aulas de
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Quimica ficam um tanto quanto abstratas, distantes da realidade dos alunos e pouco
interessantes.

O que foi observado nessa realidade, a qual muitas vezes ndo é somente desta
escola analisada, mas de outras escolas publicas. Acredita-se, de acordo com o que foi
possivel observar nos resultados obtidos, que o grupo Trupe Quimiatividade tem
contribuido de maneira positiva ao despertar a motivagdo intrinseca nos alunos. E
possivel que eles comecem a enxergar a Quimica como algo atrativo, presente no
cotidiano deles, e que vejam o estudar Quimica como uma finalidade em si, o qual nao

deve ser motivado apenas por fatores externos, como elogios, notas e reconhecimento.
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APENDICE |
Questionario inicial
1) O que te leva a querer N&o N&o Concordo | Concordo
estudar Quimica? concordo concordo plenamente
de maneira
nenhuma

Satisfacdo em aprender
coisas novas (Ml)

Porque acredito que vai me
ajudar em minha profissao
(ME)

Porque quero concluir o
ensino médio e arrumar um
emprego (ME)

Pela satisfagcao que sinto ao
discutir o conteudo com a
turma expondo minhas ideias
(MI)

Eu realmente ndo sei, acho
perda de tempo (amotivacao)

Pela satisfacao em descobrir
coisas novas (Ml)

Porque quero ter um bom
futuro (ME)

Pela satisfacao ao resolver
desafios propostos pelo
professor (M)

Porque quero passar no
vestibular (ME)

Pela satisfacao que sinto ao
entender o contetudo quando
estudo (MI)

Nao usarei a Quimica no
futuro, por isso nao estudo
(Amotivacao)

2) Quantas horas vocé dedica aos estudos em casa por semana? Quantas dessas horas
sdo destinadas a disciplina de Quimica?
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3) O que vocé considera como os maiores problemas para se aprender Quimica na
escola? Escolha dois:

() Relagdo com o professor () Problemas pessoais

() Os conteudos de Quimica () Qualidade do ensino
() Quantidade de célculos () A aula do(a) professor(a)
()

Falta de Experimentos

4) O que vocé aprende em Quimica é:

( ) Interessante ( ) Pouco interessante ( ) muito interessante ( ) Nao aprendo
nada
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APENDICE II

Questionario final

1) O que vocé achou da apresentagao? Aponte pontos 3 pontos positivos e 3 pontos
negativos.

2) Sua visdo sobre a Quimica teve alguma mudanga apéds assistir apresentacdo do
grupo Trupe Quimiatividade?

3) O que vocé considera como as maiores contribuicbes da apresentagcdo de hoje?
Escolha duas opg¢odes:

e ( ) Entendi os conteudos e ( ) Acheia linguagem simples

e () Ficou mais facil aprender e ( )Foiboa ainteragdo com o
Quimica grupo

e ( ) Gostei dos experimentos e ( ) Fiqueiinteressado(a) em

o aprender mais sobre a Quimica

4) Vocé se sentiu mais motivado a estudar Quimica apds a apresentagéo? Explique.
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APENDICE Il

Entrevista com os alunos

Nome: Turma:

Escola:

Serao escolhidos cerca de 2 alunos que assistiram a apresentagido, com os quais
sera feita uma breve entrevista do tipo semi-estruturada, a qual tera o audio gravado.

As perguntas serdo em relagcéo as seguintes respostas dos questionarios.

Sobre o questionario antes da apresentacao:
1) Eu realmente néo sei, acho perda de tempo (amotivacao)

4) O que vocé aprende em Quimica é:

( ) Interessante ( ) Pouco interessante ( ) muito interessante ( ) N&o aprendo nada

Sobre o questionario apés a apresentacéo:

4) Vocé se sentiu mais motivado a estudar Quimica apds a apresentagéo? Explique.

Entrevista

1- (Essa pergunta sera feita a alunos que responderam “concordo” ou “concordo
plenamente” na primeira pergunta, em que acha perda de tempo estudar
quimica)

Porque vocé acredita que seja perda de tempo estudar quimica?

2- (Essa pergunta sera feita a alunos que responderem que acha a quimica pouco
interessante ou que ndo aprende nada na questédo 4 do primeiro questionario)

Quais experiéncias suas, em salade aulae no diaadia, te levam a acreditar
gue aprender quimica seja pouco interessante ou que vocé ndo aprende
nada?

(Caso o aluno tenha respondido que interessante ou muito interessante)

Quais experiéncias suas em salade aula e no dia a dia te levam a acreditar
que aprender quimica seja interessante ou muito interessante?
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3- (Caso a resposta do aluno tenha sido positiva na questdo 4 do segundo
questionario, em relagao a motivagao apds a apresentagao da Trupe)

O que na apresentacdo te chamou mais atencdo e te levou a ficar mais
motivado para estudar quimica?

(Caso a resposta do aluno tenha sido negativa na questdo 4 do segundo
questionario)

Porque vocé acredita que a apresentacao ndo tenhate deixado mais motivado
a estudar quimica?
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APENDICE IV
Transcricdo das entrevistas com os alunos

As partes em negrito sao referentes as falas do entrevistador, ja as falas sem

negrito s&o falas dos respectivos entrevistados.

Nome ficticio: Bruna

Bom Bruna, no questionério vocé respondeu que vocé concorda que estudar
Quimicate traz satisfacdo em aprender coisas novas, em discutir com os colegas
e tudo mais, no entanto na questdo de niumero 2 quando foi questionado quantas
horas vocé costuma dedicar para os estudos, especificamente para a disciplina
de quimica, vocé respondeu que ndo costuma estudar em casa. Vocé poderia falar
0 porqué que vocé nao costuma estudar? Se vocé tem outras atividades ou se
vocé realmente ndo sente vontade de estar estudando...

E que tipo assim, eu nunca estudei para matéria nenhuma, ndo gosto muito, eu prefiro
estudar na escola. E também em casa as vezes eu tenho coisas para ajudar minha mae,
as vezes, tem dia da semana, que eu fago curso e ai sé chego em casa 6 horas da noite
e acaba n&o dando muito tempo de estudar. Mas quando tem alguma prova, assim que
eu sei que eu nao sei muito a matéria, € onde eu vou e estudo bonitinho para poder tirar
uma nota boa.

Entendi, na questdo de nimero 4 quando é questionado o que vocé aprende na
disciplina de quimica, na escola, vocé assinalou a op¢éo que ndo aprende nada.
Porque vocé tem essa ideia de que vocé ndo aprende nada durante as aulas de
Quimica?

Porque desde o comecgo do ano nao havia professor de quimica oficial e ficava sempre
vindo substituto e as vezes eles ndo eram da matéria de quimica, entdo ndo sabiam
nada do conteudo, ai nds alunos, que também nao sabiamos tinha que tentar ajudar ele,
dai no fim virava aquela bagunga. Ai como agora conseguiu um professor de quimica
oficial pra nds ele ensina bem e ta nos ajudando, agora que...eu acho que vou conseguir
estudar quimica melhor, porque antes nao tinha professor.

Entendi, entéo, ai teve a apresentacdo da trupe e 0 que eu gostaria de saber, de
VOCé, é 0 qué na apresentacdo te chamou mais atencéo e o que te levou a ficar
mais motivada parata estudando quimica, ja que vocé respondeu no questionério,
ap0s a apresentacdo, que vocé realmente... a apresentacdo te deixou mais
motivada, entdo o que na apresentacao te levou ficar mas motivada ata estudando
guimica?
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O que eu gosto bastante de quimica é dos experimentos, porque tem uns experimentos
bem diferentes, que acontece umas coisas bem... estranhas, eu acho isso bem legal e
quando teve experimento & no palco, as pessoas e tudo mais eu achei bem
interessante. E ndo é todo professor que tem uma aula experimental diferente, fora da
sala, ai por causa disso eu pretendo estudar mais quimica, pra tentar descobrir essas
coisas estranhas.

Nome Ficticio: Yasmim

Bom Yasmim, na questéo referente ao que te leva a querer estudar Quimica, na
opcéo eu realmente nao sei, acho perda de tempo, vocé respondeu que concorda
com essa afirmacéo, o que te levou a responder isso nessa questéo?

Eu n&o tinha entendido muito bem a questdo, mas eu acho que a quimica ndo € uma
perca de tempo, porque isso pode levar a gente mais para frente, isso pode dar alguns
resultados e principalmente na nossa profissao.

Na questdo de numero 2, quando é perguntado quantas horas vocé dedica aos
estudos em casa e também especificamente a disciplina de quimica, vocé
respondeu que ndo tem tempo de estudar, por isso vocé ndo costuma ta
estudando. Quais sado as outras atividades que vocé desenvolve, que ndo permite
gue vocé tenha tempo parata estudando quimica?

Eu faco curso a tarde e de noite eu acabo cuidando da minha casa, das tarefas da minha
casa.

Na questao de numero 4, quando é perguntado se o que vocé aprende em quimica
é interessante, pouco interessante, muito interessante ou ndo aprende nada vocé
selecionou a op¢do pouco interessante. O que te levou a responder isso? O que
nas aulas de Quimicate levou atarespondendo que vocé acha pouco interessante
essa disciplina?

Nas aulas de quimica é por que a gente nao tem muito... experimento ndao tem muito,
s6é é mais os caderninho (Sic), leitura e interpretacdo. Entdo, se tivesse mais
experimento, mais aula pratica, a gente... eu acho, que a gente aprenderia mais.
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E ai ap0s a apresentacdo da trupe vocé respondeu que sim, que vocé se sentiu
mais motivada a ta estudando a quimica. Entdo o que na apresentacéo te levou a
ta respondendo dessa forma?

Porque na apresentacao teve bastante motivacdo dos alunos a querer aprender. Os
pessoal de quimica que veio aqui, da faculdade, eles tava chamando os alunos pra ir
fazer experimento, isso pode ter ajudado alguns alunos a entender mais o que € a
quimica.

Obrigado!

Nome ficticio: Vitor

Vitor, na questdo de numero 1, quando é perguntado o que te leva a querer estudar
Quimica, na afirmacgao eu realmente néo sei acho perda de tempo, vocé disse que
concorda com essa afirmacéo, e também concorda com a afirmacéo de que vocé
ndo usard quimica no futuro, por isso ndo estuda quimica. Vocé pode ta
explicando porque vocé concorda com essas duas afirmacdes?

Sei la, ndo acho...ndo acho interessante nao quimica, eu ndo gosto muito.

O que assim, durante as aulas faz com que vocé acha que néo vale a pena ta
estudando quimica??

Eu ndo gosto, mais tipo, estudar tem que estudar né pra tirar nota. Mas pra mim eu nao
estudava nao, ndo vejo graca.

Na questao de namero 4, quando é perguntado se o que vocé aprende em quimica
€ interessante, pouco interessante, muito interessante, ou que vocé nao aprende
nada, vocé selecionou a opg¢éo que é pouco interessante. O que durante as aulas
faz com que vocé pense que a quimica é pouco interessante? Durante o que é
dado em salade aula, 0o que te levou a pensar que a quimica é pouco interessante?

Por que as vezes tem umas experiéncias da hora, ou ndo, as vezes sim... diferentes.

ApOs a apresentacdo da trupe vocé disse que se sentiu mais motivado a ta
estudando quimica. O que na apresentagdo, entdo, te levou a despertar essa
motivacdo em relacdo a quimica?

As experiéncias novas la que teve.
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Obrigado!

Nome ficticio: Vitoria

Bom vitdria, na questao referente a quantas horas vocé dedica de estudo em casa
por semana e quantas dessas horas sdo destinadas a quimica, vocé respondeu
gue costuma estudar duas horas por dia, mais ou menos meia hora de quimica.
Essas horas vocé dedica a quimica fazendo a realizacdo de trabalhos, tudo mais,
ou vocé estuda realmente por ta estudando, por questdo de conhecimento?

Eu estudo mais em relagao a trabalho mesmo, quando preciso (Alguém entra na sala
pedindo informagao)... eu estudo mais assim quando tem trabalho da escola, porque
como eu meio que nunca entendi muito a quimica entdo eu passo o tempo fazendo
atividade da escola ou quando tem alguma prova e ai eu tenho que estudar pra fazer a
prova, mas tipo assim, durante toda minha vida escolar né, eu nunca fui tdo interessada
na quimica.

Na questdo de numero 4, vocé realmente respondeu que a quimica € pouco
interessante, que o que vocé aprende em quimica é pouco interessante. O que
durante as aulas, ou até mesmo como vocé falou, durante a sua vidate levou a ter
esse pensamento que a quimica € pouco interessante?

Assim, durante todos os meus anos, desde o primeiro colegial, tipo assim né, eu nunca
tive uma aula que eu realmente entendesse o que é quimica sabe, porque para mim
quimica nunca, nunca ficou tdo explicado, nunca ficou claro na minha mente o que é
quimica e o que era igual tabela periddica. Se vocé me perguntar o que é tabela
periddica eu ndo vou saber te explicar, entendeu, porque eu nao tive esse conhecimento
mais aprofundado e talvez também, também seja por conta da minha parte porque eu
nao gosto de exatas, entdo quimica também, sabe assim, eu ndo tenho muita vontade
entendeu. Tenho curiosidade, curiosidade eu tenho. Igual quando teve a apresentagao,
dessa vez eu ja sabia mais ou menos por causa que eu ja havia assistido, sabe, mas
aquela vontade de saber porque assim certinho ndo tenho muito n&o.

Vocé falou que costuma estudar mais ou menos meia hora de quimica apesar de
achar pouco interessante. Essas horas de estudo sdo dedicadas por que vocé
pretende prestar vestibular, algo do tipo?

Nao muito, porque assim, na verdade eu estudava esse tempo quando nao trabalhava
ai sim eu dedicava esse tempo a quimica e a outras matérias, para ta tirando nota nas
provas e nos trabalhos. Mas como agora eu to trabalhando entdo ndo tenho muito tempo
pra estudar, ai eu ndo estudo nada, nem quimica nem as outras matérias.
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E aqui s6 para frisar melhor, vocé falou que durante as apresentacfes vocé se
sentiu mais ou menos motivada e ai vocé apontou alguns pontos positivos e
negativos da apresentacdo. O que te levou a ta respondendo dessa forma, que
voCcé mais ou menos motivado?

Olha, assim porque ali quando... quando vocés apresentaram aqueles experimentos e
vocés foram falando “olha isso é tal coisa e tal , porque acontece isso” em mim
particularmente surge aquela vontade de comecar a pesquisar mais aprofundado, mais
tipo, pesquisar mais sobre a quimica, tipo porque realmente aquilo acontece, o que
vocés apresentaram e outras coisas da quimica. Mesmo nao tendo muita vontade sabe,
quando vocé pensa nossa parece ser legal, parece que € uma coisa interessante, mas
por falta de tempo, eu nao tenho pesquisado, entendeu

E ai vocé apontou alguns pontos negativos da apresentacdo como falta de
interatividade dos alunos, falta de inovacao por ser sempre igual, entdo perde a
graca. Vocé poderia estar comentando sobre esses pontosnegativos?

Sim, assim, quando teve a apresentacao eu vi que era muito poucos alunos que se
interagem, que quando vocés perguntavam ou chamavam alguém para ir Ia era muito
poucos alunos que levavam a sério, entendeu. E esses poucos experimentos, a falta de
inovacédo, porque justamente isso, eu ja tinha visto, entdo para mim nao teve graga
assistir de novo, porque ja sabia o que ia acontecer. Entdo enquanto os outros alunos
estavam achando graga, estava achando interessante, eu n&o achava mais, porque eu
ja tinha assistido. Esse ponto negativo poderia até ser uma sugestdo pra que das
proximas vezes vocés pudessem trazer novos experimentos. Também porque igual, a
pessoa que esta aqui desde a oitava série quando chegar no ano que vem eles também
nao vao ter aquela vontade de assistir de novo sabe, aquela vontade, entendeu!

Ta bom, obrigada!



