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RESUMO

NUNES, Elaine da Silva Nunes. Collaborative Practices for Inclusive Education:
Digital Space for Continuing Teacher Education. 2025. 101 f. Dissertacao
(Mestrado) - Programa de Mestrado Profissional em Educacéo Inclusiva — PROFEI,
Faculdade de Ciéncias e Tecnologia, Universidade Estadual Paulista, Presidente
Prudente, 2025.

Esta investigacdo, desenvolvida no ambito do Programa de PéOs-Graduacdo em
Educacao Inclusiva — PROFEI, tem como objetivo analisar o impacto da colaboracao
entre docentes no processo de formacao continuada, com énfase no uso de tecnologias
para estudantes com deficiéncia em salas de aula inclusivas. A investigacao parte do
pressuposto de que a troca de experiéncias entre docentes fortalece préticas
pedagdgicas e contribui para a personalizacdo do ensino. Trata-se de uma pesquisa
gualitativa, de natureza documental, realizada na rede municipal de ensino de Praia
Grande (SP). Os dados foram obtidos por meio da analise de registros pedagdgicos
guinzenais, documentos institucionais e producBes docentes compartilhadas em
ambiente digital coletivo. O estudo descreve ainda a proposta de desenvolvimento de
um ambiente virtual colaborativo, a ser implementado posteriormente na plataforma
Padlet, com o objetivo de sistematizar e difundir praticas pedagdgicas inclusivas.
Considerando a disponibilidade de recursos tecnolégicos na rede municipal como
tablets, Chromebooks e acesso a internet, a investigacdo também busca incentivar o
uso efetivo dessas ferramentas no cotidiano escolar docente. Os resultados apontam
gue a construcdo de um ambiente colaborativo favorece a apropriacdo de praticas
pedagdgicas inclusivas, ampliando o repertério docente e fortalecendo a autonomia na
implementacdo de recursos tecnoldgicos acessiveis. Conclui-se que a colaboracao
estruturada entre professores, aliada a formacédo mediada por tecnologia, constitui um
caminho promissor para consolidar uma educacao inclusiva de qualidade.

Palavras-chave: Educacao Inclusiva. Ensino Colaborativo. Formagéo Continuada
docente. Aplicativo Padlet. Tecnologias Digitais.



ABSTRACT

NUNES, Elaine da Silva Nunes. Collaborative Practice in Inclusive Education:
Digital Space for Ongoing Teacher Training. 2025. 101 pages. Dissertation
(Master’s) - Professional Master’s Program in Inclusive Education — PROFEI, Faculty of
Science and Technology, Sdo Paulo State University, Presidente Prudente, 2025.

This research, developed within the scope of the Professional Master's Program in
Inclusive Education — PROFEI, aims to analyze the impact of teacher collaboration in
the process of continuing education, with an emphasis on the use of technologies for
students with disabilities in inclusive classrooms. The investigation is based on the
premise that the exchange of experiences among teachers strengthens pedagogical
practices and contributes to the personalization of teaching. It is a qualitative study of a
documentary nature, conducted within the municipal education network of Praia Grande
(Sao Paulo, Brazil). Data were collected through the analysis of biweekly pedagogical
reports, institutional documents, and teaching materials shared in a collective digital
environment. The study also presents the proposal for the future development of a
collaborative virtual environment, to be implemented on the Padlet platform, aimed at
systematizing and disseminating inclusive pedagogical practices. Considering the
availability of technological resources in the local school system—such as tablets,
Chromebooks, and internet access—this research also seeks to encourage the effective
use of these tools in teachers' everyday practices. The results indicate that the
construction of a collaborative environment supports the adoption of inclusive
pedagogical practices, expands the professional repertoire of teachers, and enhances
their autonomy in implementing accessible technological resources. It is concluded that
structured collaboration among educators, combined with technology-mediated training,
represents a promising path toward the consolidation of high-quality inclusive education.

Keywords: Inclusive Education. Collaborative Teaching. Continuing Teacher
Education. Padlet. Digital Technologies.
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APRESENTACAO

Minha trajetéria na educacéao iniciou-se em 2012, motivada por uma experiéncia
pessoal: um de meus filhos enfrentava desafios no processo de alfabetizacdo, o que
despertou em mim o desejo de estudar Pedagogia, buscando entender e aprimorar as
préaticas educacionais. Conclui minha graduacdo em 2014 e, no mesmo ano, ingressei
como professora adjunta na rede municipal de Praia Grande - Sao Paulo. Nesse
ambiente, adquiri experiéncia, mas também uma viséo pratica sobre a diversidade de
meétodos e abordagens no ensino inicial, aprendendo ndo s6 as bases da educacao,
mas também os fundamentos do desenvolvimento infantil e da psicologia educacional,
essenciais para entender e apoiar as multiplas formas de aprender.

Com a necessidade de aprofundar meus conhecimentos no processo
alfabetizador e oferecer aos estudantes uma base sélida e diversificada, realizei uma
pos-graduacdo em Alfabetizacdo e Letramento em 2016. Essa formacdo me
proporcionou um embasamento teérico mais aprofundado, essencial para a pratica em
sala de aula, fortalecendo minha pratica pedagdgica no que diz respeito ao ensino da
leitura e da escrita, que sdo essenciais para a constru¢cdo de um aprendizado
significativo. Ao longo dos anos, cada experiéncia vivida reforcou meu compromisso
com uma pratica pedagogica flexibilizada e sensivel as diversas necessidades dos
estudantes.

Esse curso me deu as ferramentas tedricas e praticas para oferecer aos meus
estudantes um ensino mais estruturado e inclusivo, com metodologias adequadas as
necessidades especificas de cada estudante. Com essa formacao, desenvolvi a visao
de que um ensino eficaz requer uma base sélida, que parte das particularidades de
cada estudante para construir um aprendizado individualizado e motivador.

Durante as aulas remotas de 2020, essa necessidade se tornou ainda mais
evidente, especialmente no atendimento de criangcas com diferentes perfis de
aprendizagem, o que me levou a iniciar uma especializacdo em Educacao Especial e
Inclusiva. Essa formagdo me abriu novos horizontes sobre a importancia da
personalizacdo do ensino e da flexibilizacdo pedagdgica.

Em 2022, realizei também um curso de Neuropsicopedagogia, 0 mesmo

impactou direto em minha pratica em sala de aula, pois me proporcionou uma
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compreensao mais profunda dos fatores cognitivos e emocionais que influenciam o
aprendizado. Com essa formacdo, passei a identificar com mais clareza as
necessidades individuais dos estudantes, como dificuldades de atencdo, memorizacao
e compreensdo. Assim, pude ajustar minhas abordagens de ensino, aplicando
estratégias mais personalizadas, como técnicas de autorregulagéo, uso de estimulos
visuais para auxiliar a memorizagdo e atividades praticas que respeitam o tempo e o
ritmo de cada crianca. Essas mudancas contribuiram para um ambiente de aprendizado
mais acolhedor, onde cada estudante se sente valorizado em sua singularidade.

Reconhecendo a importancia de estratégias pedagodgicas diversificadas, iniciei
em 2023 o mestrado na UNESP, onde me deparei com praticas inovadoras e
profissionais altamente qualificados, o que ampliou minha visdo sobre o papel
transformador da educacdo. Esse caminho foi impulsionado por experiéncias
anteriores, especialmente durante a pandemia de 2020, quando percebi que muitos
estudantes ficaram sem o acompanhamento individualizado de que precisavam. Essa
situacao revelou a necessidade de uma melhor preparacao docente e de uma troca de
experiéncias mais efetiva entre professores — uma demanda que despertou em mim o
desejo de contribuir para a formacgéo de outros educadores.

Compartilhei meu sonho de cursar o mestrado com colegas de trabalho,
familiares e professores da minha rede de apoio, e recebi total incentivo e orientacao
para seguir adiante. Hoje, atuo como professora do 5° ano na Escola Municipal M. P.,
em Praia Grande, SP, onde aplico os aprendizados com um olhar atento ao
desenvolvimento de cada um.

Minha jornada até o mestrado foi marcada por desafios e conquistas. Conciliar
as disciplinas com o trabalho exigiu disciplina e dedicacéo intensas. Realizei pesquisas,
escrevi, li e reli por diversas vezes, més ap0s més, em busca de compreender cada
tema e dar o meu melhor. Esses dois anos representaram um periodo de profundo
aprendizado e crescimento académico, nos quais me esforcei para aproveitar cada
oportunidade de conhecimento.

Ao longo do curso, tive o privilégio de conhecer profissionais inspiradores,
igualmente comprometidos com a educacéo e movidos pelo desejo de contribuir para
uma pratica pedagogica mais inovadora. Encontrei professores altamente engajados e
apaixonados pela docéncia, convictos de que a educagdo no pais pode alcancar

gualidade e equidade para todos — desde que cada educador assuma um papel
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transformador, contando também com o devido reconhecimento do sistema que nos
rege.

O mestrado profissional me permitiu expandir conhecimentos e realizar sonhos,
aplicando as teorias estudadas em praticas significativas na escola. As experiéncias e
saberes adquiridos se tornaram a¢des concretas, com o0 objetivo de tornar o ambiente
escolar mais rico e dinamico.

Além de conhecer muitas pessoas e enriquecer meu conhecimento, o0 mestrado
profissional trouxe novas oportunidades de realizacéo e conquistas. Ao longo do curso,
imersa nos estudos, dediquei-me a transferir o que aprendi para o ambiente escolar,
convertendo esses saberes em acgdes praticas e efetivas.

Essa trajetoria académica e profissional € para mim a concretizacédo de um ideal
e uma jornada de constante aprimoramento. Sou profundamente grata ao apoio da
minha familia, aos meus filhos, que sdo minha fonte de inspiracdo diaria. Acredito no
potencial da educacao para impactar vidas de forma significativa e sigo comprometida
com a busca por um ensino mais abrangente, significativo e transformador.

Do ponto de vista social, o tema € importante porque aborda a personalizacao
do ensino e a inclusdo de todos os estudantes, independente de suas caracteristicas
ou necessidades. Em um pais tdo diverso quanto o Brasil, investir em préticas
inclusivas é fundamental para promover a equidade na educacédo, e a colaboracdo
entre os profissionais da educag¢do surge como uma ferramenta importante para
transformar o ambiente escolar. A pratica colaborativa auxilia na capacitacdo continua
dos professores, contribuindo para uma educacdo mais equitativa e acessivel a todos.

Essas reflexdes, vivéncias e experiéncias docentes me levaram a escolha do
tema desta pesquisa, intimamente relacionado a minha trajetéria profissional. Ao longo
do tempo, desenvolvi praticas diferenciadas e, ao buscar novas estratégias, encontrei
o Ensino Colaborativo — uma abordagem que, de certa forma, eu ja aplicava sem
conhecer profundamente seus fundamentos. Aprofundei meus conhecimentos nessa
area e passei a implementar esse trabalho em conjunto com a equipe escolar com a
qual atuo atualmente, buscando oferecer aos estudantes um percurso de
aprendizagem mais pratico e significativo.

A introducéo de estratégias personalizadas resultou em maior engajamento e
progresso na aprendizagem de habilidades fundamentais, como leitura e escrita.

Estudantes que anteriormente apresentavam dificuldades em acompanhar o contetudo
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passaram a demonstrar maior participacdo e confianca, reflexo de um ambiente mais
inclusivo e menos rigido. A utilizacdo de praticas baseadas em autorregulacdo e
estimulos visuais, além de melhorar a concentracdo, favoreceu a autonomia de
estudantes que necessitavam de mais apoio. Esses resultados reforcam a importancia
de uma pratica pedagdgica adaptativa e comprovam o papel transformador das teorias
estudadas, destacando o impacto positivo de cada intervenc¢éo educacional.

Assim, sigo comprometida com praticas que promovam o desenvolvimento
humano e a construcdo do conhecimento, valorizando as multiplas potencialidades dos
estudantes. Meu objetivo € proporcionar a eles protagonismo, assegurar seus direitos
e fortalecer seu pertencimento social como sujeitos historicos. Entendo que o ambiente
escolar, construido por diversas culturas e perspectivas, € um espaco plural que deve
ser priorizado pelos educadores, sejam eles especialistas em Educacédo Especial ou
professores de sala comum. Nosso compromisso € atender igualmente as
necessidades de todos os estudantes, com ou sem deficiéncia, garantindo a todos o
direito a um aprendizado significativo.

Por fim, esta dissertacdo representa uma contribuicdo cientifica significativa para
o campo educacional, especialmente no que diz respeito a inclusdo e a personalizacao
das préaticas pedagogicas. Em muitas escolas, a falta de preparo para lidar com
estudantes que tém diferentes formas de aprender ainda é uma realidade. Com este
trabalho, espero colaborar com orientacfes praticas para professores, oferecendo
caminhos pedagdgicos e evidéncias que possam tornar a educacao inclusiva uma

realidade em cada vez mais escolas brasileiras.
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1 INTRODUCAO

Uma escola inclusiva é aquela que reconhece e valoriza as diferencas entre os
estudantes, garantindo ndo apenas 0 acesso, mas também a permanéncia, a
participacdo e a aprendizagem de todos, conforme define a Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (Brasil, 2008). Para que a
incluséo escolar se efetive, € imprescindivel uma transformacéo abrangente em toda a
comunidade escolar, com énfase no papel do professor, protagonista no processo
educativo e na constru¢do de um ambiente acessivel e acolhedor. Essa transformacéo
tem como ponto de partida a conscientizagdo docente quanto a sua responsabilidade
em identificar e minimizar as barreiras a aprendizagem e a participacdo, por meio da
diversificacao de praticas pedagdgicas, metodologias e uso de recursos e estratégias
gue favorecam o acesso ao curriculo por todos os estudantes. As Diretrizes da Lei
Brasileira de Incluséo (Lei n°® 13.146/2015) reforcam esse papel, ao estabelecer que os
profissionais da educacdo devem adotar medidas de acessibilidade e promover
estratégias pedagdgicas que atendam as necessidades especificas dos educandos.
Como destaca Mantoan (2003), “a inclusao escolar exige mudanga cultural e estrutural
na escola, e os professores sdo o0s principais agentes desse processo.”

A Educacdo Inclusiva, conforme orientacées da ONU (UNESCO, 2023), vai além
da presenca fisica do estudante com deficiéncia na escola. Ela se concretiza quando
h& acesso, permanéncia, participacéo e aprendizagem. Essa concepcéao estd ancorada
em principios democraticos, em consonéancia com o contexto politico atual de defesa
dos direitos humanos e da equidade social.

A educacdo tem a responsabilidade de responder as necessidades de todos os
estudantes, sem excecdes, adotando estratégias e métodos variados para garantir uma
aprendizagem justa, significativa e acessivel. Quando defendemos uma educacéo
inclusiva, abrimos espaco para discutir a integracdo plena de estudantes com
deficiéncia em escolas regulares, uma questdo cada vez mais presente e relevante na
atualidade.

O debate sobre educacéao inclusiva e os direitos das pessoas com deficiéncia é
antigo e essencial, sendo abordado com crescente profundidade desde o século XIX.
Esse movimento teve marcos importantes, como a fundacao do Instituto dos Meninos

Cegos (hoje Instituto Benjamin Constant — IBC) em 1854 e do Instituto dos Surdos
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Mudos (atualmente Instituto Nacional da Educacdo de Surdos — INES) em 1857
(Januzzi, 2006). Seguindo essa linha de atendimento especializado, surgiu em 1926 o
Instituto Pestalozzi, voltado para pessoas com deficiéncia intelectual. Em 1945, Helena
Antipoff criou o primeiro Atendimento Educacional Especializado (AEE), fortalecendo o
movimento por uma educagdo que reconhecesse as particularidades de cada
estudante.

Ao longo do século XX, o Brasil consolidou direitos educacionais para as
pessoas com deficiéncia. A Constituicdo de 1988 foi um marco ao garantir, no artigo 3°,
inciso 1V, o compromisso de “promover o bem de todos, sem preconceitos de origem,
raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagéao” (Brasil, 1988). No
artigo 205, assegura a educacdo como direito de todos, e no artigo 206, inciso |, a
igualdade de acesso e permanéncia na escola. Ja o artigo 208 reforca o dever do
Estado em oferecer atendimento educacional especializado, preferencialmente em
escolas regulares, para estudantes que necessitam de apoio especifico (Brasil, 1988).
Esses avancos legislativos sdo o resultado de lutas historicas por uma educacao que
acolha e valorize as diferencas, promovendo uma sociedade mais justa e inclusiva.

Para que a inclusé@o ocorra efetivamente, é essencial a mediacdo do educador,
gue necessita conhecer as necessidades do estudante de forma individual e prover
maneiras para que as praticas pedagogicas desenvolvidas na escola sejam
organizadas e desenvolvidas a fim de atender as necessidades de todos, partindo do
pressuposto de que todos os estudantes tém condicdes de aprender, segundo suas
préprias capacidades.

Segundo Mantoan (2003), a inclusao deve trazer uma mudanga na perspectiva
educacional, pois ndo se limita a atender estudantes com dificuldades escolares, mas
beneficia toda a comunidade escolar de forma igualitaria. Segundo a autora, o foco da
inclusdo é “ndo deixar ninguém de fora” no ensino Inclusivo. A partir deste ponto de
vista, as escolas propdem uma forma de constituir um sistema educacional que leva
em consideracéo as diferencas de todos os estudantes e é estruturado de acordo com
elas. A educacdo inclusiva contribuirA assim para uma maior igualdade de
oportunidades para todos, com qualidade.

As pessoas com deficiéncia necessitam conhecer estratégias, recursos e
materiais que proporcionem o aprendizado do cotidiano como o de leitura e escrita. E

papel de profissionais que trabalham na habilitacao e reabilitacdo, atualizar e favorecer
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este conhecimento em tecnologia, para que seu desempenho possa ser potencializado
por meio do uso adequado desses recursos e Sservicgos.

Uso de tecnologia facilita a melhora do aprendizado de estudantes com
deficiéncia, a utilizacao de recursos especificos em atividades diarias, leitura e escrita,
e refere-se a instrumentos, equipamentos de mobilidade que sdo modificados ou
especialmente projetados para melhorar ou reduzir o funcionamento do estudante de
incluséo, beneficiando a autonomia plena ou assistida (Gasparetto, 2012).

Reconhece-se que existem muitas barreiras no acesso a tecnologia para
pessoas com deficiéncia. Os profissionais carecem de conhecimento porque nao
recebem nenhuma formacdo sobre como trabalhar com esses estudantes em sala de
aula e suas necessidades sdo muitas vezes descobertas por conta propria. Esse fator
impede que a inclusdo seja legitimada na pratica, e os estudantes que ndo seguem um
perfil de estudante pré-determinado e desta forma, permanecem excluidos das
atividades escolares.

A falta de preparo adequado dos professores para o0 uso de tecnologias digitais
€ uma das principais barreiras a integracdo dessas ferramentas no ensino. Como
destacam Maciel et al. (2024), muitos docentes ainda recebem formagdes superficiais
ou mal direcionadas, o que compromete 0 uso pedagdgico efetivo das tecnologias,
guando ndo leva ao uso incorreto. A auséncia de uma formacédo continuada especifica
em tecnologias educacionais impede que os professores desenvolvam as habilidades
necessarias para utiliza-las de forma criativa e eficiente no processo de ensino e
aprendizagem. Esse cenério, agravado pela escassez de suporte institucional, dificulta
a adaptacao de muitos educadores a realidade digital.

A inclusdo é mais do que matricular criancas com deficiéncias nas escolas; trata-
se de acolher todos os estudantes em idade escolar. Para isso, sdo necessarias
adequacdes estruturais, formagcdo de profissionais capacitados, atendimento
educacional especializado e 0 uso de recursos adequados. Portanto, sdo essenciais
adequacbes que promovam um ambiente escolar acessivel e acolhedor,
proporcionando aos estudantes oportunidades de constru¢cdo do conhecimento de
forma significativa.

Conforme destacam Glat e Blanco (2009, p. 33):

[...] o sucesso da Politica de Educacéo Inclusiva depende da continuidade da
existéncia dessa rede de suportes especializados, incluindo a formacéo inicial
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e continuada de professores especialistas nos diferentes tipos de
necessidades especiais e niveis de ensino.

Diante dos desafios historicos relacionados a garantia de direitos educacionais,
a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), n°
9.394/1996, representou um marco ao incorporar, em seu texto, o principio da
educacéo inclusiva. A partir dessa legislacdo, passou-se a assegurar o direito de
matricula de estudantes com deficiéncia nas instituicbes da rede regular de ensino,
promovendo, assim, a ampliacdo do acesso e da permanéncia desses sujeitos no
sistema educacional.

Em 1999, foi elaborada a Convencéo Interamericana para a Eliminacdo de
Todas as Formas de Discriminacdo contra as Pessoas com Deficiéncia, conhecida
como Convencéo da Guatemala, com o objetivo de promover a eliminagéo de barreiras
e assegurar a plena integracdo das pessoas com deficiéncia na sociedade, em
igualdade de condicbes. O Brasil assinou a conven¢do haquele mesmo ano, e a sua
promulgacéo no pais ocorreu por meio do Decreto n° 3.956, de 8 de outubro de 2001
(Brasil, 2001). Ainda em 1999, foi instituida a Politica Nacional para a Integracao da
Pessoa com Deficiéncia, que definiu a Educacdo Especial como modalidade
transversal a todos o0s niveis e etapas da educacdo, reafirmando seu carater
complementar e/ou suplementar ao ensino regular, conforme previsto nas diretrizes
nacionais (Brasil, 1999).

Sassaki (2003) afirmou que a inclusdo escolar s6 se torna realidade com a
adequacao do sistema educacional para garantir acesso a toda diversidade de
estudantes. Para ele, é essencial acolher e preparar cada estudante, oferecendo um
ensino de qualidade por meio de respostas que atendam as capacidades,
potencialidades, habilidades e necessidades especificas de cada um.

As escolas passam a serem chamadas inclusivas no momento em que
decidem aprender com os estudantes o que deve ser eliminado, modificado,
substituido ou acrescentado nas seis areas de acessibilidade (arquiteténica,
atitudinal, comunicacional, metodolégica, instrumental, programatica) a fim de
que cada estudante possa aprender pelo seu estilo de aprendizagem e com o
uso de todas as suas multiplas inteligéncias (Sassaki, 2003, p.15).

Os professores tém buscado constantemente formacgfes voltadas as praticas

inclusivas, incluindo a¢des e estratégias pedagogicas que viabilizem o trabalho docente
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e promovam, de fato, uma educacdo acessivel, dentro das condi¢des oferecidas por
cada escola e respeitando as particularidades dos estudantes (Machado; Almeida,
2014). Ainda assim, eles enfrentam desafios e insegurancas nessa area de atuacao,
mesmo apos participarem de formacdes continuadas (Capellini; Mendes, 2008).

O Ensino Colaborativo € uma estratégia pedagdgica que, embora ainda esteja
em estagio inicial de implementacdo em muitos sistemas educacionais brasileiros,
apresenta grande potencial para a efetivacdo da inclusdo escolar de estudantes com
deficiéncia (Capellini, 2004). Trata-se de uma pratica fundamentada na atuacao
conjunta entre os diversos profissionais da educacéo, especialmente entre o professor
da sala comum e o professor da educacgéo especial, promovendo a corresponsabilidade
no processo educacional. Ao priorizar parcerias entre 0s agentes escolares e incentivar
o envolvimento ativo de toda a comunidade educativa, o Ensino Colaborativo busca
garantir 0 acesso, a permanéncia e a construcdo de aprendizagens significativas,
assegurando condicbes para o desenvolvimento de uma préatica docente mais
equitativa e responsiva a diversidade presente nas salas de aula.

Estudos recentes reforcam que o ensino colaborativo ndo se limita a um método,
mas se configura como uma abordagem que promove a cooperacao entre 0os agentes
educacionais, incentivando parcerias entre professores, gestores e profissionais da
educacao especial. Em sua revisao de literatura sobre “Ensino colaborativo e educacao
especial’, Dalfré (2023) evidencia que é uma proposta inovadora, capaz de fortalecer o
trabalho dos educadores e melhorar a qualidade do ensino para todos os alunos. Seu
estudo destaca que o modelo promove o compartilhamento de responsabilidades e o
planejamento coletivo, gerando percepcdo positiva acerca das parcerias entre 0s
profissionais, 0 que contribui para a efetivacdo da inclusdo escolar.

Essa perspectiva favorece um ambiente escolar mais inclusivo, no qual a troca
de conhecimentos e a corresponsabilidade na mediagdo pedagdgica garantem um
processo de ensino-aprendizagem significativo para todos os estudantes.

Dessa forma, a investigacdo propde refletir sobre caminhos possiveis para a
formacao continuada de docentes voltada a inclusdo escolar, com énfase no uso de
tecnologias digitais e praticas colaborativas. Para orientar essa proposta, a seguinte
guestdo norteadora é apresentada: De que maneira a criacdo de um espaco digital
colaborativo pode contribuir para a formacao continuada de professores, visando

préticas inclusivas com uso de tecnologias?
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1.1 Justificativa de pesquisa

A presente investigacao parte do reconhecimento de que o insucesso escolar e
as dificuldades enfrentadas pelos estudantes sao, com frequéncia, atribuidos a suposta
incompeténcia dos proprios estudantes ou a metodologia empregada pelos
professores. Essa perspectiva, ainda presente na cultura escolar, desconsidera a
complexidade do processo de ensino-aprendizagem e o papel fundamental do
educador nesse contexto. Diante disso, buscou-se identificar os paradigmas que
necessitam ser superados para a promoc¢ao de uma educacado inclusiva, propondo
acles e contetdos que abordem tais desafios. O objetivo central consistiu em contribuir
para o aprimoramento da formag&o docente, deslocando o foco das dificuldades para
a valorizacao do desenvolvimento integral dos estudantes.

A metodologia adotada € qualitativa, baseada em pesquisa documental, com
analise critica de diversos materiais disponiveis no ambiente escolar. Entre esses
documentos, destacam-se 0s quinzenarios - registros periodicos das praticas
pedagdgicas e reflexdes docentes - e imagens da Escola Municipal que ilustram o
contexto educacional e a infraestrutura utilizada pelos professores e estudantes.
Também foram analisados documentos oficiais, como o Curriculo Municipal e o
Planejamento Anual, além das producfes docentes armazenadas no drive escolar,

construido em colaboracdo com as professoras do segmento estudado.

1.2 Relevancia da investigacao

A relevancia desta investigacao esta ancorada na necessidade de se promover
uma educagdo inclusiva, em que cada estudante, independentemente de suas
capacidades ou necessidades, tenha acesso a um ensino de qualidade.

A utilizacdo de tecnologia surge como uma ferramenta importante para
potencializar a aprendizagem dos estudantes com deficiéncia. No entanto, muitos
educadores ainda carecem de formacédo adequada para utilizar esses recursos de
forma eficiente. A formacgao continuada tem como objetivo promover o desenvolvimento

profissional dos educadores ao longo da carreira, possibilitando a atualizacdo de
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conhecimentos e habilidades diante das novas exigéncias da educacéo (Schlemmer;
Schuster; Lima, 2022). Essa pratica é fundamental para que os professores consigam
integrar, de forma eficaz e significativa, as tecnologias no processo de ensino e
aprendizagem.

A criacao de espacos para o compartilhamento de préticas pedagogicas bem-
sucedidas e para a troca de experiéncias entre educadores é fundamental para o
desenvolvimento de estratégias eficazes que promovam a inclusdo escolar de pessoas
com deficiéncia. Esse processo favorece a construcdo coletiva do conhecimento, o
fortalecimento do trabalho colaborativo e amplia a compreensdo das tecnologias
digitais como aliadas essenciais no ensino, tal como defendem Lima e Pletsch (2020).

A relevancia desta investigacdo reside em sua poténcia para transformar o
contexto educacional, permitindo que os professores, ao assumirem o papel de
mediadores — conforme perspectiva da psicologia socio-histdrica de Damiani (2008) —
conduzam o processo inclusivo ao utilizar a tecnologia como ferramenta para assegurar
gue todos os estudantes, sem excecdo, tenham acesso equitativo as oportunidades
educativas e ao pleno desenvolvimento de seu potencial.

Os espacos digitais ttm se mostrado fundamentais na formacgéo continuada de
professores, proporcionando ambientes interativos e colaborativos para a construgao
do conhecimento. A incorporacdo das tecnologias digitais na educacao ainda enfrenta
muitos desafios, especialmente por parte dos docentes. Um dos principais entraves é
a resisténcia a mudanca, que costuma estar ligada a falta de familiaridade com as
ferramentas digitais ou a crenca de que as metodologias tradicionais ainda déo conta
do recado. Segundo Silva et al. (2021), muitos professores veem as tecnologias como
uma ameaca ao modelo de ensino que ja dominam, o que dificulta a abertura para
novas abordagens. Essa resisténcia se intensifica quando ha inseguranca quanto as
proprias habilidades tecnolégicas, dificultando o uso efetivo dos recursos digitais.
Soma-se a isso a sobrecarga de trabalho e o0 medo de ndo dar conta de conciliar
inovacdo com as demandas diarias, o que acaba travando ainda mais o processo de
integracao tecnoldgica.

Do ponto de vista técnico, o Padlet pode ser classificado como uma ferramenta
de aprendizagem colaborativa e interativa, que combina elementos de foruns de
discussédo, murais digitais e ambientes de compartilhamento de arquivos, permitindo a

criacdo de diferentes tipologias de quadros, como murais para brainstorming, mapas



24

conceituais, linhas do tempo e painéis de discussdo. Essa diversidade de formatos
possibilita uma organizagdo estruturada das informagdes, facilitando o processo de
ensino e aprendizagem.

De acordo com Gianini (2017), o Padlet se destaca pela praticidade no uso,
sendo compativel com diversos sistemas operacionais, como Android, Kindle e iOS. O
autor também enfatiza que, por permitir a criacdo e personalizacdo do layout, a
ferramenta pode ser configurada como uma plataforma educacional eficiente, com
navegacao intuitiva e acessivel, tornando-se uma aliada valiosa no contexto
pedagdgico. A plataforma permite uma organizacéao eficiente das praticas, viabilizando
uma analise posterior mais estruturada e aprofundada, com capacidade de visualizacao
em tempo real, o que promove um aprendizado e uma rede de apoio entre educadores.

Mendes (2016), o estudo investigou a pratica pedagdgica dos docentes no
atendimento a estudantes com deficiéncia, considerando tanto as barreiras enfrentadas
guanto as competéncias desenvolvidas. Os resultados evidenciaram a necessidade de
maior investimento em formacédo continuada sobre Ensino Colaborativo e adequacao
de atividades, visando ampliar a compreensao e a atuacdo dos professores. Isso
possibilitaria a implementacdo de praticas pedagdgicas mais adequadas as
necessidades e particularidades dos estudantes com deficiéncia. O estudo confirmou
gue a adocéao dessas estratégias favorece a interacdo e a participacdo dos estudantes,
promovendo seu desenvolvimento académico e social.

Porta (2015), aprofundou-se na andlise das praticas pedagdgicas inclusivas
realizadas por professores nos anos iniciais do Ensino Fundamental, buscando
entender como essas praticas se conectam com as potencialidades dos docentes e as
necessidades dos estudantes com deficiéncia. A pesquisa revelou a complexidade do
processo de inclusdo escolar e, particularmente, as dificuldades que envolvem o
ensino-aprendizagem desses estudantes. Porta evidenciou que, apesar da escola
apresentar um alto indice de Desenvolvimento da Educacéo Béasica (IDEB), o processo
de inclusdo ainda estava aquém do esperado, marcado por lacunas atitudinais,
pedagdgicas e na formacdo dos profissionais. O modelo tradicional de ensino, que
coloca o professor como detentor do conhecimento e os estudantes como meros
receptores passivos, ainda era predominante, o que resultou na nao efetivacado das
necessidades especificas dos estudantes com deficiéncia. A autora destacou as

dificuldades enfrentadas pelos professores, que relataram a auséncia de formacédo
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continuada adequada, a falta de préaticas pedagogicas adequadas para a inclusdo de
estudantes com deficiéncia e, sobretudo, a caréncia de uma parceria entre 0s
professores especializados da Educacéo Especial e os professores da sala comum,
essencial para a efetiva incluséo.

A criacdo de espacos online dedicados a troca de experiéncias pedagodgicas e
praticas inclusivas torna-se essencial para a constru¢do de uma educacgéo realmente
acessivel. Esses ambientes digitais possibilitam que os educadores compartilhem
saberes, troguem experiéncias e explorem praticas bem sucedidas, ampliando o
repertorio pedagoégico com métodos adequados e sensiveis as diversidades presentes
na sala de aula. Os espacos criam um ambiente de formacao colaborativa continua,
facilitando o acesso a recursos tecnoldgicos e estratégias inclusivas que sao
construidas diretamente para uma pratica pedagogica e inclusiva. (Wenger; Mcdermott;
Snyder, 2002).

Moran (2013) destaca que a formacdo mediada por tecnologia democratiza o
conhecimento e transforma a pratica pedagdgica, conectando educadores de diferentes
contextos e criando um ambiente de troca de solucdes para as demandas do ensino
inclusivo. Dessa forma, os espacos digitais fomentam uma cultura de apoio e inovacao
continua, ajudando os professores a se tornarem mediadores mais independentes e
competentes, com capacidade de atender as necessidades de todos os estudantes, e
garantindo que cada um tenha acesso as oportunidades de aprendizagem e ao pleno

desenvolvimento do seu potencial.

1.3 Objetivos da investigacao

Este documento apresenta o Recurso Educacional resultante da investigacao
realizada no curso de Mestrado Profissional em Educacao Inclusiva do Programa de
P6s-Graduacdo em Educacao Inclusiva (PROFEI) da Universidade Estadual Paulista
“Julio de Mesquita Filho” (UNESP). O processo de desenvolvimento deste Recurso

Educacional, articulado com a analise documental e os estudos realizados, culminou
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na elaboragdo da dissertacio intitulada “Praticas colaborativas para uma educacéao
inclusiva: espaco digital de formag¢ao continuada para docentes”.

O publico-alvo principal sdo professores/as interessados/as em ampliar seus
conhecimentos e acessar propostas de praticas pedagogicas colaborativas e
inclusivas, com énfase na utilizacao de tecnologias digitais no contexto escolar.

A plataforma oferece um ambiente colaborativo e visualmente atrativo,
facilitando a participacdo ativa de professores e estudantes. Essa interatividade
estimula o compartilhamento de ideias, reflexdes e experiéncias de forma dinamica, o
gue pode resultar em dados qualitativos mais ricos e variados. Como afirmam Mota,
Machado e Santos Crispim (2017), o Padlet contribui significativamente para o uso
pedagdgico da tecnologia, promovendo praticas mais inovadoras e contextualizadas.

O Padlet permitiu a organizacéo e categorizacédo das informacdes de maneira
intuitiva, facilitando a analise posterior. A possibilidade de incluir diferentes tipos de
conteldo, como textos, imagens e videos, torna o registro das experiéncias mais
abrangente e interessante. Com a capacidade de visualizar as contribuicdes em tempo
real, os participantes podem se inspirar nas ideias uns dos outros, promovendo um
aprendizado colaborativo e fortalece a rede de apoio entre educadores. Assim, 0
recurso do Padlet torna o processo de coleta de dados mais eficiente, mas também
contribui para uma construgdo coletiva de conhecimento que pode influenciar
positivamente as praticas pedagogicas, sobretudo no contexto da educacéao inclusiva.

A dissertacao tem como objetivo especifico analisar a contribuicdo do Padlet
para a formac&o continuada de professores, com énfase na aplicacao de tecnologias
na educacéo inclusiva. Busca-se compreender como a interacdo entre docentes e o
acesso a materiais formativos podem impactar a pratica pedagogica, promovendo boas
estratégias para a inclusdo escolar.

O recurso educacional desenvolvido, um ambiente digital colaborativo via Padlet,
tem como principal objetivo facilitar a troca de conhecimentos entre docentes,
proporcionando um espago interativo para o compartilhamento de experiéncias e
praticas pedagogicas voltadas a educacado inclusiva. Embora inicialmente pensado
para o ensino regular, o ambiente também se mostra aplicavel a outros niveis de
ensino, como a educacdo profissional e o ensino superior, reconhecendo que 0s
principios da inclusdo devem permear todo o percurso formativo e envolver todos os

contextos educacionais. A troca continua entre educadores fortalece a construcéo de
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solugdes pedagogicas inovadoras, aprimorando as praticas pedagdgicas inclusivas,
auxiliando os professores na implementacdo de metodologias adequadas as
necessidades dos estudantes. O ambiente digital permite a aplicacdo de estratégias
acessiveis, contribuindo para um ensino mais equitativo.

A formacao continua de professores é essencial para garantir que a educacao
inclusiva seja implementada nas escolas. Neste contexto, a analise de experiéncias
digitais inovadoras que promovam o desenvolvimento profissional dos professores
constitui um passo fundamental. As plataformas e metodologias digitais oferecem
oportunidades para criar ambientes flexiveis e interativos que permitem aos
educadores atualizar e partilhar constantemente as melhores préaticas. Como resultado,
os professores estdo mais bem preparados para atender as necessidades individuais
dos estudantes, utilizando abordagens abrangentes e tecnolégicas.

Criar um ambiente que favoreca a colaboragcédo entre professores é essencial
para construir solugBes coletivas que atendam as demandas da educacédo inclusiva.
Esta area devera também incentivar a reflexao critica sobre as praticas de ensino e a
adequacao de metodologias com énfase na diversidade dos estudantes.

Nesta dissertacdo, é apresentada uma analise sobre a formacao de professores
no contexto da educacédo inclusiva, com énfase no papel das tecnologias como
ferramentas para a diversificacdo das praticas pedagodgicas. Sera apresentado o
recurso educacional desenvolvido, um ambiente digital interativo via Padlet, concebido
para facilitar a troca de experiéncias na cidade de Praia Grande, o acesso a materiais
formativos e a construcao coletiva de solu¢des pedagdgicas inovadoras.

A investigacdo articula referenciais tedricos para investigar a eficacia desse
espaco digital na qualificacdo docente e na adocdo de praticas mais equitativas no
ensino, explorando as bases conceituais da educacdo inclusiva, o impacto das
tecnologias na aprendizagem e a importancia da colaboracéo entre educadores para a
construcdo de um ensino acessivel. A fundamentacgéo teorica que se segue fornecera
0 embasamento necessario para compreender 0s principios que orientam essa
proposta, situando-a no contexto das discussdes contemporaneas sobre incluséo,
inovacéao pedagogica e formacéo docente.

Por fim, a estruturagdo do Padlet como recurso educacional € uma proposta
concreta para potencializar a formagao continuada de professores. Ao promover a

criagdo de uma plataforma digital, pretende-se proporcionar um ambiente propicio ao
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desenvolvimento profissional continuo, que permita a interacdo entre educadores e o
acesso a recursos atualizados para a inclusdo. Esta area, além de contribuir para a
troca de conhecimentos e praticas, sera uma ferramenta indispensavel que permitira
aos professores desenvolver competéncias especificas, facilitando a implementacao de

praticas integrais no quotidiano escolar.

2 FUNDAMENTACAO

2.1 Préticas de Ensino Colaborativo nos anos Iniciais

A educacdo inclusiva fundamenta-se no principio de que todos os estudantes,
independentemente de suas diferencas, devem ter acesso a um ensino de qualidade
em ambientes educacionais comuns, contando com suporte adequado para seu
desenvolvimento integral (UNESCO, 1994). No Brasil, avancos significativos ocorreram
com a promulgacéo da Constituicdo Federal de 1988, da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — LDBEN (Brasil, 1996), e da Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (Brasil, 2008), que estabelecem
diretrizes para garantir o direito a escolarizacdo de estudantes com deficiéncia no
ensino regular, promovendo equidade, participacéo e aprendizagem para todos.

Entretanto, a inclusdo escolar ainda enfrenta desafios estruturais e pedagdgicos,
sendo a formac&o docente um dos principais entraves para sua efetivacdo, conforme
destaca Mantoan (2015). Muitos professores relatam inseguranca ao trabalhar com
estudantes com deficiéncia, principalmente pela auséncia de conhecimentos
especificos sobre estratégias pedagodgicas inclusivas e sobre o uso de tecnologias
assistivas como ferramentas para potencializar a aprendizagem (Capellini; Rabelo,
2013). Nesse contexto, a formacao continuada configura-se como um pilar essencial,
pois possibilita que os educadores ampliem seu repertério de praticas inclusivas e
compartilhem experiéncias bem-sucedidas.

A formacdo docente colaborativa tem se consolidado como um caminho
promissor para a qualificacdo das praticas pedagogicas, na medida em que valoriza o
intercambio de saberes entre professores e fomenta a construgéo coletiva de solucdes
educacionais (Mendes; Almeida, 2010). Essa abordagem dialoga diretamente com o

conceito de inteligéncia coletiva, proposto por Lévy (1999), segundo o qual a
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aprendizagem € ampliada quando os sujeitos interagem, compartilham experiéncias e
constroem conhecimentos de forma conjunta.

Atualmente, profissionais de diversas areas buscam novas estratégias e
abordagens para estimular, motivar e capacitar pessoas no ambiente de trabalho e no
aprendizado. No campo da educacdo, essa busca é igualmente relevante,
especialmente no que diz respeito a inclusdo. Neste contexto, educadores e
professores especialistas em Educacdo Especial estdo continuamente refletindo e
inovando em suas praticas e estratégias de ensino, visando tornar a aprendizagem dos
estudantes com deficiéncia significativa, respeitando as particularidades de cada um
deles. Entretanto, para entender as estratégias de Ensino Colaborativo, é essencial
conhecer a atuacao dos professores, tanto dos especialistas em Educacédo Especial
guanto dos docentes da sala comum.

O termo “docéncia” pode ser definido pela Resolugcdo CNE/CP n° 1, de 15 de
maio de 2006, que estabelece Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Graduacdo em Pedagogia na modalidade de licenciatura (Brasil, 2006), além das
afirmacdes de Veiga (2006). Essas Diretrizes abordam as praticas educativas e o
trabalho pedagégico dos professores formados em pedagogia, atuando tanto em

espacos escolares quanto nao escolares, com énfase na docéncia. Portanto:

1° Compreende-se docéncia como a¢do educativa e processo pedagdgico
metddico e intencional, construido em rela¢cdes sociais, étnico-raciais e
produtivas, as quais influenciam conceitos, principios e objetivos da
Pedagogia, desenvolvendo-se na articulagdo entre conhecimentos cientificos
e culturais, valores éticos e estéticos inerentes a processos de aprendizagem,
de socializacao e de construgdo do conhecimento, no ambito do didlogo entre
diferentes visdes de mundo (Brasil, 2006, p. 11).

As praticas docentes dos professores se concretizam por meio de
planejamentos, estudos, organizagao e reflexdes contextualizadas, com o objetivo de
promover o desenvolvimento e a formagédo humana. Segundo as Diretrizes Curriculares

Nacionais para o Curso de Graduagcdo em Pedagogia, no artigo 4°, paragrafo unico:

As atividades docentes também compreendem participacdo na organizacao e
gestédo de sistemas e instituicdes de ensino, englobando: |

— planejamento, execucdo, coordenagdo, acompanhamento e avaliagdo de
tarefas préoprias do setor da Educacdo; Il — planejamento, execugéo,
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coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo de projetos e experiéncias
educativas ndo-escolares; Il — producéo e difusdo do conhecimento cientifico-
tecnolégico do campo educacional, em contextos escolares e ndo-escolares
(Brasil, 2006b, p. 12).

A atuacao dos profissionais da educacao deve ser colaborativa, promovendo um
trabalho em equipe que vise a superacao da exclusdo e a promoc¢éo de um ensino de
gualidade. Essa abordagem é essencial para atender a diversidade cultural presente
no ambiente educacional e na sociedade brasileira como um todo. Nesse contexto, a
colaboracéo se torna fundamental. A docéncia é composta por a¢des que englobam o
planejamento e a avaliacdo, permitindo que o0s professores explorem novas
abordagens para enfrentar as dificuldades dos estudantes, promovendo um processo
de ensino-aprendizagem inclusivo. Veiga (2006) observa que, embora o termo
“‘docéncia”’ se refira formalmente ao trabalho dos professores, na pratica, esses
profissionais exercem uma gama de funcdes que vai além da simples transmisséo de
conhecimento. Nesse sentido, as estratégias de Ensino Colaborativo tém ganhado
destaque no Brasil nos ultimos anos. Pesquisadoras como Capellini (2004), Zanata
(2004), Mendes (2006) e outras tém contribuido significativamente para o
desenvolvimento dessa abordagem, especialmente no ambito da Educagao Especial.
Seus estudos demonstram que o Ensino Colaborativo € essencial para a inclusao de
estudantes, promovendo um processo de ensino-aprendizagem significativo para todos
os estudantes, com ou sem deficiéncia.

Conforme definido no Artigo 58 da LDB/1996 e na Lei n° 12.796, de 2013, os
estudantes PAEE séo aqueles com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades ou superdotacéo (Brasil, 2013). A Politica Nacional de Educacéo
Especial, na perspectiva da Educacao Inclusiva, considera a pessoa com deficiéncia
como alguém que enfrenta impedimentos de longo prazo, que podem limitar sua
participagado na escola e na sociedade (Brasil, 2008).

O Ensino Colaborativo, focado na inclusdo e na aprendizagem significativa, é
uma estratégia que permite a parceria entre professores de sala comum. Essa
colaboracdo possibilita a divisdo de responsabilidades, planejamento conjunto e
avaliacdo das praticas pedagogicas, atendendo a grupos heterogéneos de estudantes
(Ferreira; Mendes; Almeida; Del Prette, 2007).

Conforme Marin e Braun (2013), o objetivo principal do Ensino Colaborativo &
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“garantir a articulacdo de saberes entre o ensino especial e o comum, combinando as
habilidades de ambos os professores”, promovendo assim um ambiente de
aprendizado mais inclusivo.

Nas escolas, segundo Conderman, Bresnahan e Pedersen (2009), o ensino
colaborativo pode se efetivar de diferentes formas como apresentado no quadro a
seguir. Vaughn, Schumm e Arguelles (1997), mais especificamente, apresentam seis
propostas de arranjos para a pratica do coensino, a saber: a) um ensina, 0 outro
observa; b) um ensina, o outro auxilia; ¢c) ensino em estacfes; d) ensino paralelo; e)
ensino alternativo; f) revezamento (ou equipe de ensino). Esses modelos possibilitam
gue os professores atuem de forma conjunta, compartilhando responsabilidades
pedagdgicas no ambiente escolar.

No modelo "um ensina, o outro observa", um professor conduz a instrucao
engquanto o outro observa sistematicamente aspectos relacionados ao comportamento
e a aprendizagem dos estudantes, com o objetivo de ajustar praticas e estratégias
pedagdgicas. Ja na configuracdo "um ensina, o outro auxilia”, um dos profissionais
lidera a aula, enquanto o colega circula pela sala, prestando apoio aos estudantes que

necessitam de auxilio individualizado.
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Quadro 1 - Formas de Aplicacdo do Ensino Colaborativo

Método Descricao

Um ensina, o0 outro|Um professor ensina o contetdo da aula enquanto o
observa outro observa o0s estudantes a medida que eles
respondem as informacdes e se envolvem com o
trabalho. Existe um momento anterior de planejamento
para definir os conteldos que esperam atingir e ater
maior atencao durante o ensino e a observacéo; ao final,
analisam juntos esses dados apés a aula.

Um ensina, o outro auxilia | Um dos professores tem como responsabilidade
principal, o ensino da matéria, enquanto o outro
profissional circula pela sala, proporcionando assisténcia
a todos os estudantes sempre que for necesséario.

Ensino em estagdes Os professores dividem o contetdo e a turma em grupos.
Cada um ensina o conteddo para um grupo e,
subsequentemente, repete a instrugdo para 0 outro
grupo. Se for apropriado, uma terceira "estacédo" poderia
oferecer aos estudantes uma oportunidade para
trabalharem independentemente.

Ensino paralelo Os professores dividem a classe pela metade e ensinam
0 mesmo conteddo. Isso possibilita a opcdo de
compartilhar ou comparar a informacéo quando a aula se
aproxima do fim, ampliando, assim, a oportunidade de se
conseguir dar conta de mais conteudo.

Ensino alternativo Na maior parte dos grupos de aula, surgem ocasioes em
gue alguns estudantes necessitam de instrucao
especializada. No ensino alternativo, um professor
assume a responsabilidade pelo grupo maior, enquanto o
outro trabalha com um grupo menor.

Revezamento Neste modelo, ambos os professores fornecem as
mesmas informacdes ao mesmo tempo. E uma
abordagem bastante fluida ao ensino, que requer que
ambos os professores estejam em sincronia, mas que
também sejam um tanto espontaneos durante a
instrucao.

Fonte: Elaborado e adaptado pela Autora (2025) com base em Vaughn, Schumm e Arguelles
(1997), Santos (2017) e Mendes e Vilaronga (2023).

O "ensino em estagdes"” propde a divisdo da turma em pequenos grupos, nos

guais cada professor € responsavel por uma estacédo de atividades, promovendo um
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ensino mais dinamico e personalizado. No "ensino paralelo”, os professores dividem a
turma e ministram o mesmo contetudo, porém, com metodologias ou niveis de
aprofundamento distintos, adequando-se as necessidades dos grupos.

O modelo de "ensino alternativo” permite que um dos professores trabalhe com
um grupo reduzido de estudantes que demandam apoio mais intensivo, enquanto o
outro permanece com a turma principal, garantindo continuidade ao processo de
aprendizagem. Por fim, no arranjo de "revezamento" ou "equipe de ensino”, ambos 0s
professores compartilham de maneira equitativa as func¢des de planejamento, instrucao
e avaliacdo, alternando-se na conducéo das atividades pedagdgicas.

Esses arranjos fortalecem a pratica colaborativa, favorecendo uma atuacdo
integrada, pautada na parceria e na promoc¢ao de um ambiente escolar inclusivo, no
gual as demandas especificas dos estudantes sdo consideradas e atendidas.

O novo contexto de inclusdo escolar exige que as escolas adotem abordagens
diferentes das historicamente utilizadas. Essa mudanca de paradigma ndo ocorrera de
forma imediata e ndo tera qualidade se for implementada de maneira isolada.

Um dos principais beneficios do ensino colaborativo € o suporte que a educacao
especial pode oferecer ao professor da sala comum. Isso inclui o planejamento
conjunto, praticas pedagdgicas integradas e uma avaliacdo colaborativa do processo
educativo. No entanto, o professor especializado deve dominar estratégias que
aprimorem a comunica¢do e minimizem possiveis problemas comportamentais. Por
sua vez, o professor da sala comum deve acreditar na capacidade de aprendizagem
de todos os estudantes, trabalhando em parceria com o especialista para implementar
as acoOes previstas no Plano de Ensino Individual (PEI). Assim, todos os estudantes
poderdo acessar 0 mesmo curriculo, com as adequacdes necessarias (UNESCO,
2023).

E importante ressaltar que o ensino colaborativo nio visa resolver todas as
dificuldades da escola e ndo deve ser visto como uma solugdo magica para 0s
problemas educacionais. Na educacdo brasileira, jA se perdeu muito tempo em
tentativas de implantar projetos que funcionaram em outros contextos (Guenther,
2006). O momento de implementar novas praticas é agora, e cada escola deve refletir
sobre sua realidade especifica. Isso nao significa desconsiderar as boas experiéncias
ou 0s avancos da ciéncia, mas sim reconhecer que a educacdo deve partir do

7z

entendimento de que cada estudante é Unico, e que as melhores respostas
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pedagdgicas consideram essa singularidade (Veiga, 2006).

Assim, o trabalho colaborativo vai além da simples parceria entre os dois
professores, que, em suas praticas pedagdgicas, “compartiiham as decisdes tomadas
e sao responsaveis pela qualidade do que € produzido em conjunto, conforme suas
possibilidades e interesses” (Damiani, 2008). As descri¢des apresentadas no Quadro 6
mostram que o trabalho colaborativo requer a participacéo ativa de todos os membros
do ambiente escolar, incluindo o suporte administrativo, a gestéo, a coordenacao e 0s
demais funcionarios. Portanto, € fundamental que toda a equipe escolar entenda essa
estratégia de ensino e trabalhe em parceria.

Argueles, Hughes e Schumm (2000) definiram sete fatores-chave para o
sucesso da colaboracéo, sendo eles: tempo para o planejamento comum, flexibilidade,
correr riscos, definicdo de papéis e responsabilidades, compatibilidade, habilidades de

comunicacéao e suporte administrativo.

Quadro 2 - Fatores essenciais para a colaboragédo docente

Quantidade Fatores Definicéo

10 Tempo para o Necessario para planejar e avaliar as
planejamento praticas. Inclui dialogo sobre ac¢des,
comum alunos, ideias, responsabilidades e

momentos de reflexao.

20 Flexibilidade Envolve respeito e igualdade,
promovendo um espirito de equidade
para adotar uma nova rotina de
atividades.

30 Correr riscos Incentivo a experimentar novas
metodologias e atividades.

40 Definicdo de papeis Assegura que ambos os professores tém
e responsabilidades igual importancia, trabalhando com
equidade.
5o Compatibilidade Necessita discusséo das filosofias,

metodologias e particularidades de cada
professor para construir uma proposta
comum antes da acao.
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6° Habilidades de Facilita o didlogo, incentivando saber
comunicagao ouvir e falar para construir uma proposta
comum entre 0s pares.

7° Suporte Essencial para a implementacgéao e
administrativo superacao de desafios iniciais,
transformando erros em reflexdes e
mudancas positivas.

Fonte: Elaborado e adaptado pela Autora (2025) com base em Zerbato, Vilaronga e Mendes
(2014).

O trabalho em parceria vai além de um bom relacionamento ou amizade entre
professores; ele exige empatia, essencial para que essa pratica tenha continuidade.
Esse processo demanda tempo, planejamento cuidadoso, definicdo de metas, arranjos
organizacionais e discussfes em torno da nova estratégia de atuacdo. Também é
fundamental contar com parcerias sélidas, apoio da gestédo escolar e, acima de tudo,
uma disposi¢do genuina para adotar um modelo de ensino que valorize a igualdade, a
equidade, o respeito, a ética e 0 compromisso com a inclusdo. Como destaca Zerbato
(2014), a colaboracao docente € um caminho necessario para transformar a escola em
um espaco inclusivo, sendo sustentada por ac¢des intencionais, didlogo constante e
corresponsabilidade entre os envolvidos. Todos assumem responsabilidades que vao
desde a organizacdo até a execucdo do processo pedagdgico, contribuindo para a
concretizacdo de propostas que favorecem a aprendizagem de todos os estudantes.
Nesse contexto, criam-se novas oportunidades para que os estudantes aprendam
juntos, respeitando suas especificidades e assegurando a equidade no acesso ao
conhecimento.

Nesse contexto, é imperativo que os professores busquem novas abordagens,

reconhecendo que:

Pedagogias diferenciadas ndo voltam as costas para o objetivo primordial da
escola, que é garantir que todos os estudantes tenham acesso a uma cultura
de base comum. Considerar as diferencas € encontrar situacdes de
aprendizagem oOtimas para cada estudante, buscando uma educacdo sob
medida (André, 1999, p. 12).

Cabe a cada profissional da educacéo investigar e implementar estratégias e
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metodologias que ndo individualizam nem particularizam a pratica pedagdgica, mas
gque promovam a inclusdo, transformando a aprendizagem em um espacgo de
experiéncias significativas tanto para os estudantes com deficiéncia quanto para os
demais. As estratégias de Ensino Colaborativo organizam e planejam a colaboracao
entre os professores, resultando em um trabalho coletivo, inclusivo e focado. Assim, a
aprendizagem torna-se prazerosa, € a autonomia e a construgéo do conhecimento sao
desenvolvidas de forma significativa.

A colaboracao entre professores é uma pratica que tem ganhado cada vez mais
destaque nas escolas, principalmente no contexto da educacdao inclusiva, onde a troca
de saberes e o apoio muUtuo sdo essenciais para garantir que todos os estudantes
tenham as melhores condicbes de aprendizagem. No entanto, para que essa
colaboracdo seja efetiva, os docentes precisam desenvolver uma série de
competéncias especificas que envolvem mais do que apenas a troca de ideias. Essa
pratica exige um compromisso com a reflexdo constante sobre a propria pratica
pedagdgica, a capacidade de adequacado e, principalmente, a construcdo de uma
relacdo de confianca e respeito entre os educadores.

No contexto da educacdao inclusiva, a colaboragao entre professores assume um
papel ainda mais relevante, pois possibilita a troca de conhecimentos sobre estratégias
diferenciadas para atender as necessidades dos estudantes com deficiéncia. Tardif
(2014) reforca essa importancia ao afirmar que os saberes docentes sédo construidos e
transformados a partir das interagcbes entre os profissionais, que compartilham
experiéncias, desafios e solugcbes no exercicio de sua pratica. Para o autor, a
colaboracdo no ambiente escolar permite a construcado de um repertério pedagogico
mais amplo e diversificado, essencial para atender a complexidade da educacao
inclusiva. Assim, ao trabalharem juntos, os docentes contribuem para uma escola mais
democratica e acolhedora.

A colaboragcéo no ambiente escolar € um processo complexo, que vai além da
simples divisdo de tarefas. Ela exige que os professores consigam expressar com
clareza suas necessidades e expectativas, a0 mesmo tempo em gque desenvolvem a
escuta empatica e o respeito matuo. A escuta ativa e a comunicacao objetiva sao
elementos essenciais, pois facilitam o compartihamento de ideias e a resolucao
conjunta de desafios cotidianos. Contudo, colaborar implica também estar aberto a

reflexdo sobre a prépria préatica e a incorporagdo de novas estratégias, muitas vezes
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inspiradas na experiéncia de outros colegas. Nesse sentido, como destaca Perrenoud
(2002), a colaboracéo néo deve ser encarada como uma obrigacao externa, mas como
uma oportunidade valiosa de crescimento profissional e de fortalecimento de uma
escola mais inclusiva, participativa e democratica.

Um dos maiores desafios para a implementacéo efetiva da colaboragdo nas
escolas € a gestdo do tempo, que € um aspecto crucial para a implementacao de
praticas pedagdgicas. Como observa Libaneo (2013), "um dos maiores desafios das
escolas brasileiras é a otimizacéo do tempo de ensino, que deve ser planejado de forma
estratégica, garantindo que todos os momentos de interacdo docente-estudante sejam
utilizados de maneira produtiva e significativa."

. Em um ambiente escolar que ja enfrenta inUmeras demandas, os educadores
frequentemente tém dificuldades em reservar um tempo adequado para planejar,
discutir e refletir juntos. Isso exige uma mudanca de mentalidade, tanto por parte dos
educadores quanto da gestdo escolar, que deve criar um ambiente favoravel a
colaboracéo, oferecendo oportunidades reais para que os docentes se encontrem e
trabalhem de forma conjunta. O tempo dedicado a essas atividades deve ser visto como
um investimento no aprimoramento da qualidade do ensino, pois a colaboracéo entre
professores traz beneficios diretos para os estudantes, que se tornam o principal foco
desse esfor¢o coletivo.

Quando os professores tém acesso a programas de formacao que os ajudem a
entender melhor as necessidades de seus colegas e a desenvolver competéncias de
trabalho em equipe, a colaboracéao é positiva. No entanto, ndo basta apenas a formacéao
técnica; a escola precisa criar um espaco que favoreca a constru¢cao de um ambiente
colaborativo, no qual os professores se sintam seguros para compartilhar suas
experiéncias, suas duvidas e suas soluc¢des.

No Brasil, a colaboracéo tem se mostrado uma pratica cada vez mais presente
nas escolas, especialmente em projetos voltados para estudantes com deficiéncia. E
importante os professores se reunirem regularmente para planejar atividades
inclusivas, discutir as estratégias que estdo funcionando e revisar aquelas que
precisam ser ajustadas. Essas praticas colaborativas tém mostrado resultados
positivos, pois contribuem para uma maior compreensdo das necessidades dos
estudantes e para a criagdo de um ambiente de aprendizagem mais inclusivo.

A tendéncia de promover a colaboracdo entre docentes esta em sintonia com as
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necessidades do ensino contemporaneo. Cada vez mais, as escolas precisam lidar com
uma diversidade de estudantes, que trazem consigo diferentes formas de aprender e
de interagir com o mundo. A colaboracéo entre professores permite que cada um traga
suas habilidades e conhecimentos para resolver os desafios que surgem em sala de
aula, tornando o processo de ensino mais dindmico. Essa pratica ndo so beneficia os
docentes, mas também ensina aos estudantes a importancia da cooperacdo, do
respeito as diferencas e da construcao coletiva de solucgdes.

Por fim, € importante reconhecer que, para os professores se tornarem bons
colaboradores, é necesséario um esforgo continuo, tanto individual quanto coletivo. A
colaboracgéo néo é algo que acontece de forma espontanea, mas sim algo que precisa
ser cultivado e praticado, e para isso é fundamental que as escolas e as politicas
educacionais oferecam o suporte necessario para que os docentes desenvolvam as
competéncias necessarias para trabalhar em conjunto. A longo prazo, esse
investimento no trabalho colaborativo resultard em uma educacgéo mais inclusiva, mais
rica e mais adequada as necessidades dos estudantes, garantindo que todos, sem

excecao, tenham a oportunidade de aprender e se desenvolver plenamente.

3 REVISAO DE LITERATURA

Neste espaco, apresenta-se um levantamento de producdes cientificas
relacionadas ao tema investigado, utilizando bases de dados voltadas a divulgacédo do
conhecimento cientifico. A busca foi restrita as publica¢des dos ultimos cinco anos, com
0 uso das palavras-chave Ensino Colaborativo, Educag¢do Inclusiva e Formacao

Docente. As bases de dados empregadas estéo detalhadas no Quadro 1:

Quadro 3 - Nomes das bases de dados utilizadas

Sigla Significado
BDTD Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacoes
CAPES | Portal de Periédicos da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior
RCCAP | Repositorios Cientificos de Acesso Aberto de Portugal

Fonte: Elaborado pelo Autora (2025).
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Apbs a selecdo das bases de dados apresentadas no Quadro 1, foi realizada a
revisdo da literatura, conforme as diretrizes propostas por Berwanger, Suzumura,
Buehler e Oliveira (2007). Esse método processo tem como objetivo identificar,
selecionar e analisar criticamente estudos relevantes e de qualidade sobre o tema
investigado. Para garantir a abrangéncia e a confiabilidade dos resultados, foi
fundamental explorar diferentes bases de dados e empregar critérios claros de incluséo
e exclusdo, como o recorte temporal dos ultimos cinco anos e a pertinéncia tematica
em relacdo ao ensino colaborativo, a educacéo inclusiva e a formacao docente.

Apbs a selecdo das bases de dados apresentadas no Quadro 1, as buscas foram
conduzidas seguindo as diretrizes de Berwanger, Suzumura, Buehler e Oliveira (2007),
gue destacam a importancia de realizar revisdes de literatura de forma sistematica para
identificar diversos estudos relevantes e de qualidade sobre o tema escolhido. Para
garantir isso, foi fundamental explorar diferentes bases de dados. Neste procedimento,
Conforme indicado por Santos (2019), “é importante denotar conhecimento critico em
sua revisao bibliografica” (p. 15), considerando que essa etapa constitui a base tedrica
da investigagéo e possibilita compreender o que vem sendo estudado sobre o tema.
Além disso:

Ao empreender a revisao tedrica do tema, sera possivel perceber se a proposta
de pesquisa ja foi trabalhada anteriormente e em que nivel de profundidade ou
qual a abordagem foi empregada. Esta serd a sua oportunidade de se
diferenciar das demais pesquisas ja realizadas, trabalhando a partir delas,
colaborando um pouco mais no avango dos entendimentos pertinentes ao tema
(Santos, 2019, p. 17).

Tal pesquisa foi realizada por meio de levantamento bibliografico, utilizando os
operadores booleanos com as seguintes palavras-chave: “Ensino Colaborativo” AND
“Educacéo Inclusiva” AND “Formagdo Docente”. Foram considerados apenas artigos,
dissertacdes e teses que apresentassem relacdo direta com praticas pedagogicas
colaborativas no contexto da incluséo escolar e processos formativos de professores,
caracterizando-se como investigacfes empiricas ou estudos com abordagem
metodoldgica sistematizada.

Durante as buscas avancadas na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e

Dissertacoes (BDTD), empregamos as palavras-chave conforme demonstrado no
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Quadro 2.

Quadro 4 - Ordem dos descritores/palavras-chave utilizadas nas buscas das bases de dados

1 Ensino Colaborativo x Educacéo Inclusiva x Formacg&o Docente
2 Educacao Inclusiva x Ensino Colaborativo x Formacao Docente
3 Formacao Docente x Educacéao Inclusiva x Ensino Colaborativo

Fonte: Elaborado pela Autora (2025).

Na pesquisa realizada, foram inicialmente identificados 22 trabalhos nas bases
de dados. A triagem foi feita com base nos titulos e resumos, sendo adotados critérios
de pertinéncia tematica, recorte metodoldgico e proximidade com o0s objetivos da
investigagdo. Dentre esses, apenas trés estudos foram selecionados para leitura e
analise aprofundada, por apresentarem abordagem direta sobre o Ensino Colaborativo
no contexto da Educacéo Inclusiva e envolverem discussdes relacionadas a formacao
docente e implementacdo pratica da estratégia. Estudos que abordavam o tema de
forma tangencial, superficial ou apenas conceitual foram excluidos, a fim de garantir a
relevancia e aplicabilidade dos dados analisados no escopo desta investigacao.

A andlise dos trés trabalhos selecionados permite identificar convergéncias
significativas com a questdo e 0s objetivos definidos no estudo sobre préticas
colaborativas para a educacao inclusiva e a formagdo continuada mediada por
tecnologias. As investigacdes de Lemos (2022), Machado (2019) e Pereira (2021)
compartilham o entendimento de que a colaboracao entre docentes é elemento central
para a consolidacao de préaticas pedagdgicas voltadas a inclusdo, alinhando-se ao foco
do estudo que busca compreender e potencializar essa colaboracdo no contexto
escolar.

O trabalho de Lemos (2022) destaca a constru¢édo de um curso on-line baseado
no Ensino Colaborativo, utilizando o Moodle para promover interacao e aprendizagem
conjunta, o que dialoga diretamente com a proposta de criacdo de um ambiente digital
no estudo analisado, voltado a troca de experiéncias e a sistematizacdo de praticas
inclusivas. A dissertacdo de Machado (2019), ao relatar a implementacdo de préticas
inclusivas por meio de pesquisa-acao, reforca a ideia de que o trabalho conjunto entre

professores, aliado a momentos formativos estruturados, amplia o alcance da inclusao
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e qualifica o planejamento pedagogico, aspecto igualmente contemplado na
investigacdo que se propde a estimular o uso de recursos tecnolégicos para enriquecer
tais praticas.

Ja o estudo de Pereira (2021), ao examinar a presenca do Trabalho Colaborativo
em producgdes académicas e relaciona-lo ao Atendimento Educacional Especializado e
a formacéo docente, refor¢ca a compreensao de que a colaboragdo constitui um recurso
estratégico para garantir o acesso e a permanéncia dos estudantes, perspectiva que
se conecta ao objetivo de promover a efetividade das praticas inclusivas por meio da
interacdo estruturada entre profissionais da educagéao.

Assim, todos os trabalhos convergem no reconhecimento da colaboracao
docente como elemento estruturante para a promocéao da educacdo inclusiva, seja por
meio de cursos on-line, acBes formativas presenciais ou analises conceituais. Essa
convergéncia confirma que a articulagdo entre formacdo continuada e préaticas
colaborativas, especialmente quando apoiada por tecnologias, representa um caminho
consistente para ampliar a qualidade e a abrangéncia das acdes inclusivas no ambiente

escolar.

Quadro 5 - Resultado pesquisas BDTD

| Autor(es) | Titulo daPesquisa | Ano | Descricao




Lemos, Paulo
Henrique
Guimaraes de

Formac&o docente para o
ensino colaborativo:
trabalho com praticas
pedagdgicas inclusivas

2022
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Com abordagem qualitativa e método
exploratério em quatro etapas, o estudo
propde uma formacgdo baseada no Ensino
Colaborativo como  alternativa  para
promover praticas inclusivas. Como produto,
desenvolveu-se um curso on-line,
estruturado em trés mddulos e ancorado na
abordagem do Estar Junto Virtual (EJV),
utilizando o Moodle como suporte para
interacao e aprendizagem colaborativa.

Machado,
Michela
Lemos
Silveira

O trabalho docente
colaborativo na
perspectiva da educagéo
inclusiva

2019

A dissertacdo apresenta os resultados de
uma pesquisa-acdo, com o0 objetivo de
discutir e implementar praticas inclusivas
por meio do trabalho docente colaborativo,
com foco na acessibilidade pedagdgica. A
investigacdo ocorreu envolvendo dez
professoras, utilizando instrumentos como
guestionario, diario de pesquisa, rodas de
formacéo e oficinas pedagogicas.
Fundamentada em uma abordagem de
direitos humanos, a pesquisa destaca a
colaboracdo entre professores como
estratégia essencial para promover a
inclusdo  escolar e  enriquecer 0
planejamento pedagdgico.

Pereira,
Renata Maria
da Rosa

O trabalho colaborativo no
contexto da escola
inclusiva

2021

Este estudo investigou como o Trabalho
Colaborativo é abordado em producbes
académicas sobre a escola inclusiva, entre
2008 e 2018, no repositério virtual
Cartografias. Fundamentado no
Pensamento Sistémico e em documentos
legais da Educacdo Inclusiva, o estudo
identificou que o Trabalho Colaborativo
aparece associado ao Atendimento
Educacional Especializado e a formagéo
docente, sendo uma estratégia essencial
para garantir 0 acesso, permanéncia e
aprendizagem de todos os alunos com
qualidade.

Fonte: Elaborado pela Autora (2025).

O quadro 3, com resultados BDTD, apresenta as trés pesquisas relevantes que

abordam o trabalho colaborativo na educacéo inclusiva, destacando sua contribuicdo

tanto para a formacao docente quanto para a efetivagéo de préaticas pedagdgicas que

atendam a diversidade dos estudantes. As investigagbes apontam caminhos que
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envolvem desde a implementacdo de formacdes online, como em Lemos (2022), até
praticas pedagodgicas colaborativas no cotidiano escolar, como observado em Machado
(2019) e Pereira (2021).

Ao considerar esse panorama, € possivel relaciona-lo aos estudos de Michaels
e O'Connor (2020), que defendem a importancia das interacdes colaborativas como
praticas discursivas que constroem conhecimento em ambientes inclusivos. Para os
autores, 0 ensino colaborativo potencializa a aprendizagem ao promover espacos de
escuta ativa, com autoria e compartiihamento de saberes entre os educadores,
elementos fundamentais para responder a complexidade da inclusédo escolar.

No Portal de Periédicos CAPES, ao utilizar os mesmos descritores e palavras-
chave empregados na base de dados BDTD, foram encontrados 103 trabalhos
académicos, dos quais apenas quatro abordavam a tematica em questdo. Ja na base
de dados RCCAP, foram localizados 15 trabalhos, dos quais dois foram selecionados

para leitura, de acordo com os critérios previamente definidos.

Quadro 6 - Resultado pesquisas CAPES

Autor(es) Titulo da Pesquisa Ano Descricao

Ensino colaborativo e

Com abordagem qualitativa e pesquisa
colaborativa, envolveu 17 professoras da rede
municipal de Araucaria-PR. Os dados foram
obtidos por questionarios e entrevistas, e

Goncalves, formacdo continuada organizados por Andlise Temética. O estudo
Adriana em servigo: (2022 |resultou na produgdo de um e-book
Inocéncia contribuigcbes para autoformativo e destacou a importancia da

praticas inclusivas

formacdo continuada para fortalecer praticas
inclusivas, promover a ruptura com
concepgcbes biomédicas e consolidar uma
cultura inclusiva nas escolas.




Denker,
Greice Maiara

Formacdo continuada
de professores:
implicacbes de um
processo  formativo-
colaborativo a
educacao inclusiva nos
anos iniciais do ensino
fundamental

2021
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Com abordagem qualitativa e colaborativa,
envolveu docentes, profissionais do NASF e
gestores. A partir de entrevistas e de uma
comunidade de aprendizagem focada na
analise de casos reais, evidenciaram-se
categorias como praticas inclusivas, formacéao
docente e reflexdo em rede. Os resultados
apontam para a importancia de formacdes
continuadas centradas na escola, organizadas
de forma coletiva e colaborativa, com impacto
positivo na prética pedagdgica inclusiva.

Formagédo continuada

O estudo teve como objetivo discutir e elaborar
uma proposta de formagao continuada voltada

BN

a inclusdo na educacdo basica. Frente a

Dantas, inseguranca dos docentes para atuar de forma
de Professores pela . . ; : ~
Sandra . inclusiva, foi desenvolvida uma formacéo
: perspectiva , : . ”
Regina L 2019 colaborativa, articulando teoria e pratica, com
colaborativa: uma ~ , !
Gomes -~ foco na construcdo coletiva do conhecimento.
proposta para préticas o ~ e
Perestrelo . . A proposta possibilitou reflexées significativas
inclusivas L .
e contribuiu para o desenvolvimento de
praticas pedagobgicas mais inclusivas no
cotidiano escolar.
Esta dissertacdo apresenta os resultados de
uma pesquisa-acao voltada a implementacao
do ensino-aprendizagem inclusivo por meio do
O trabalho docente trabalho docente colaborativo, com foco na
Machado, . o o
Michela colaborativo nal,nig acessibilidade pedagogica. O estudo defende
.. | perspectiva da a colaboracéo entre professores
Lemos Silveira o . L .
educacao inclusiva especializados e do ensino regular como
pratica essencial para consolidar uma
educacdo inclusiva pautada nos direitos

humanos.

Fonte: Elaborado pela Autora (2025).

O quadro apresentado relne importantes estudos que abordam a formacao

continuada de professores na perspectiva do ensino colaborativo, com foco nas

praticas pedagogicas inclusivas. As pesquisas destacam a relevancia de processos

formativo-colaborativos, especialmente quando centrados na escola e articulados a

pratica docente, como estratégia para superar barreiras a inclusdo e consolidar uma

cultura educacional mais equitativa.

Observa-se nos trabalhos de Gongalves (2022) e Denker (2021) a énfase na

producdo de saberes a partir de comunidades de aprendizagem e na valorizagdo do
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protagonismo docente na construcdo de préaticas inclusivas. Essas iniciativas
fortalecem a reflexdo critica sobre as praticas escolares e proporcionam rupturas com
modelos biomédicos, promovendo uma abordagem mais social e relacional da
deficiéncia.

Para aprofundar essa andlise, é pertinente dialogar com o tedrico Névoa (2021),
gue defende uma formagao docente em rede, baseada na colaboracao e na construcao
coletiva do conhecimento. Névoa destaca que "os professores aprendem uns com 0s
outros, aprendem fazendo, aprendem refletindo juntos sobre sua prética”, o que se
alinha diretamente as experiéncias descritas no quadro. A formacdo continuada,
segundo ele, deve estar ancorada na pratica e nos contextos reais das escolas,
promovendo uma profissionalizacdo critica e emancipadora.

Assim, os estudos do quadro ilustram a aplicacdo dessas ideias e reforcam o
argumento de que o ensino colaborativo e a formacao continuada séo pilares essenciais
para a efetivacdo da educacado inclusiva, como também para a transformacdo das

culturas escolares.

Quadro 7 - Resultado pesquisas RCCAP

Autor(es) |Titulo da Pesquisa Ano Descrigao

A pesquisa qualitativa, baseada em
questionarios e entrevistas, revelou que,
embora haja préticas colaborativas formais e

O trabalho colaborativo informais, estas ainda ocorrem de forma
Alooim docente e a melhoria limitada dentro da sala de aula. A colaboracéo
poim, de praticas tem potencial para enriquecer o]
Claudia L s L
Sofia pedagogicas: um | 2024 desenvolwmentp_ proflssmnal, _docente e
estudo focado num promover  praticas pedagogicas mais
Marques L . ! .
agrupamento de holisticas. A partir dos resultados, foi realizada
escolas uma formacdo continuada, que evidenciou o

interesse dos docentes pelo fortalecimento do
trabalho colaborativo como estratégia para
inovacao e melhoria da qualidade do ensino.
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Esta pesquisa analisou as contribuicdes do
ensino colaborativo para a préatica pedagdgica
de professores da classe comum e da sala de
recurso multifuncional em uma escola
municipal de Aracaju/SE. Com base na teoria

Entre o especifico e o da complexidade e utilizando a pesquisa-

Azevedo, indissociavel- intervencdo e o método cartografico, o estudo

Tereza ~ revelou que o ensino colaborativo favorece a
~ . |formacdo docente e|2020 o A :

Horténcia . . ressignificacdo das préxis docentes e a
. ensino colaborativo ~ . A

da Silva construcdo de aprendizagens significativas

para a inclusdo escolar AN
para alunos com deficiéncia. Os resultados

destacam a importancia da formagéo
continuada articulada a pratica, promovendo a
reflexdo coletiva entre professores como
estratégia para o fortalecimento da incluséo
escolar.

Fonte: Elaborado pela Autora (2025).

Os dados apresentados no quadro demonstram a centralidade do trabalho
colaborativo na promocéo de préaticas pedagdgicas inclusivas e no fortalecimento do
desenvolvimento profissional docente. As investigacdes de Alpoim (2024) e Azevedo
(2020) convergem ao destacar que, embora haja iniciativas de colaboragéo entre
professores, estas ainda s&o limitadas, especialmente no contexto da sala de aula,
espaco tradicionalmente marcado pela atuacédo individualizada do docente. Ambas as
pesquisas revelam que a formacgéo continuada, quando atrelada a experiéncias praticas
e colaborativas, potencializa a transformacao da praxis pedagdégica e a ressignificacao
de saberes voltados a incluséo.

A pesquisa realizada constatou que, embora haja uma quantidade significativa
de estudos académicos sobre Ensino Colaborativo, Educacéo Inclusiva e Formacao
Docente, poucos abordam de maneira integrada a relagdo entre esses trés temas. Isso
evidencia uma lacuna na literatura cientifica, especialmente no que se refere a
preparacado dos professores para atuar em contextos inclusivos por meio do ensino

colaborativo.
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Graéfico 1 - Trabalhos identificados e selecionados por Base de Dados

Trabalhos Identificados e Selecionados por Base de Dados

Total de Trabalhos
EE Selecionados para Revisao

100

(@]
o
T

Numero de Trabalhos
IS o
o [en]

20

_______
0 BDTD CAPES RCCAP

Fonte: Elaborado pela Autora (2025).

No contexto nacional, Mantoan (2003) enfatiza que a inclusdo s6 sera efetiva se
os professores estiverem devidamente preparados para atuar de forma colaborativa,
compartilhando praticas pedagdgicas e planejamentos entre professores da educacao
regular e da educacao especial. Segundo a autora, “a inclusdo escolar exige uma
mudanca estrutural na formacéo docente, baseada na cooperacédo entre profissionais
da educacgéao para atender a diversidade dos estudantes” (Mantoan, 2003).

Os resultados desta pesquisa reforcam a necessidade de mais investigacdes
sobre como a formacdo dos professores pode ser aprimorada para integrar o ensino
colaborativo como ferramenta essencial para a educacéo inclusiva. Isso demonstra a
urgéncia de politicas educacionais que incentivem a capacitagdo continua dos
professores, promovendo praticas pedagdgicas colaborativas e efetivas para atender a
diversidade dos estudantes.

A relacdo entre Educacao Inclusiva, Ensino Colaborativo e Formagao Docente
tem sido amplamente discutida no campo da educagéo, destacando-se como um fator

essencial para a promoc¢ao de uma escola democratica e acessivel. A inclusdo escolar
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pressupde a efetiva participacao e aprendizagem de todos, garantindo-lhes equidade e
oportunidades de desenvolvimento. Para que isso ocorra, o ensino colaborativo surge
como uma estratégia fundamental, pois possibilita a troca de experiéncias entre
profissionais da educacéo, favorecendo praticas pedagdgicas adaptadas a diversidade
dos estudantes (Glat; Pletsch, 2020).

No entanto, para que essa abordagem seja implementada com éxito, a formacao
dos professores precisa ser estruturada de modo a capacitar os professores para
atuarem em contextos inclusivos e colaborativos. Conforme apontam Silva e Campos
(2022), a formagédo inicial e continuada deve enfatizar metodologias ativas,

planejamento conjunto e estratégias que promovam a corresponsabilidade no ensino.

Figura 1 - Processo Integrado

Processo Integrado: Ensino Colaborativo, Educacao
Inclusiva e Formacao Docente

FORMACAO

DOCENTE EDUCACAO INCLUSIVA

Garantia de
acesso,
participagdo e
aprendizagem
para todos.

Base para
praticas
inclusivas e

colaborativas.

ENSINO COLABORATIVO
* Agdo conjunta
entre
professores
para atender
a diversidade.

- Planejamento compartilhado
- Adaptacgao de estratégias
- Valorizag¢ao da diversidade
- Desenvolvimento profissional continuo
- Fortalecimento da cultura de inclusao

Fonte: Elaborado pela Autora (2025) baseado em Santos (2017), Leme e Ricardo (2022) e
Pontes et al. (2022).

A articulac&o entre ensino colaborativo, educacgéao inclusiva e formacao docente
representa um caminho essencial para a construcdo de praticas pedagogicas mais
equitativas. A formacdo docente, tanto inicial quanto continuada, deve fornecer
subsidios para que os professores compreendam e respondam a diversidade presente

nas salas de aula. Nesse contexto, o ensino colaborativo se destaca como uma
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estratégia potente, permitindo que educadores trabalnem em parceria, compartilhem
saberes e planejem acbes pedagdgicas de forma conjunta. Essa pratica contribui
significativamente para a efetivacdo da educacéao inclusiva, ao promover o acesso, a
participacédo e a aprendizagem de todos os estudantes. De acordo com Stainback e
Stainback (1999), a colaboracdo entre profissionais da educacgédo € fundamental para
transformar a escola em um ambiente que valoriza a diversidade e acolhe as
singularidades de cada estudante, tornando o processo de ensino-aprendizagem mais
significativo e democratico.

Dessa forma, o quadro 6, a seguir, sistematiza os principais aspectos dos trés
eixos, Educacgéo Inclusiva, Ensino Colaborativo e Formagéo Docente, destacando suas
definicBes, objetivos, principios, beneficios, desafios e estratégias. Essa organizacao
permite visualizar a interdependéncia entre esses conceitos e reforca a necessidade
de politicas educacionais que incentivem praticas pedagdgicas inclusivas e
colaborativas.

Quadro 8 - Resumo Interpretativo da Relagdo Educacéo Inclusiva, Ensino Colaborativo e Formacéo
Docente

Ensino Formacéo

Aspecto | Educagéo Inclusiva Colaborativo Docente

Processo continuo

Garantia de acesso, Estratégia L
o Lo de capacitagédo
permanéncia e pedagdgica
: para preparar 0s
o aprendizagem de baseada na
Definicéo ~ professores para
todos os alunos, cooperagao entre desafios
respeitando suas professores para Lo
. . : educacionais
diferencas. otimizar o ensino. .
diversos.
Capacitar

. ) Promover o ensino
Criar um ambiente professores para

. ; compartilhado e a
Objetivo escolar acessivel e P atuar de forma

. troca de saberes )
democratico. colaborativa e
entre docentes.

inclusiva.
. Cooperacao Reflex&o critica
Equidade, peracao, ; '
- planejamento aprendizagem
o acessibilidade e . .
Principios N conjunto e continua e
respeito as o . ~
; corresponsabilidad inovagao
diferengas.

e. pedagdgica.




Melhoria no
desempenho dos
alunos, reducao da

Aprimoramento
das préticas
docentes, maior

Formacéo de
professores mais
preparados para

Beneficios | evasao escolar, maior | engajamento dos lidar com a
participacao de alunos, ensino : .
L diversidade em
estudantes com mais dinamico e
M . sala de aula.
deficiéncia. adaptavel.
Dificuldade de
implementagdo em e
_ larga escala Forrr_\a(;ao inicial
Falta de infraestrutura PN deficiente, pouca
PO resisténcia de N
adequada, resisténcia énfase em
, . alguns L
Desafios a mudanca, 97 . préticas
) profissionais, .
necessidade de ; colaborativas nos
~ : necessidade de P
adaptacdo curricular. curriculos
tempo para N
. académicos.
planejamento
conjunto.
Cursos de
o . Coensino, troca de capacitacao,
Politicas publicas experiéncias entre rogramas de
inclusivas, uso de P prog ~
- . -~ docentes, formacéo
Estratégias | tecnologia assistiva, ) X
~ desenvolvimento continuada,
adaptacao de ; ; L
LA de metodologias incentivo a
materiais didaticos. ; .
compartilhadas. pesquisa e
inovacao.
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Fonte: Elaborado pela Autora (2025) com base em Mantoan (2003), Damiani (2008) e Névoa (2021).

O quadro apresentado tem como objetivo organizar e sintetizar os principais

aspectos relacionados a Educacdo Inclusiva, Ensino Colaborativo e Formacao

Docente, demonstrando a interdependéncia entre esses trés conceitos fundamentais

para a construcdo de um ambiente escolar acessivel e equitativo.

O quadro apresentado sintetiza trés dimensdes fundamentais para a promogéo

de uma escola inclusiva e colaborativa: educacéo inclusiva, ensino colaborativo e

formacgao docente. A articulacdo entre esses aspectos se justifica pela necessidade de

uma prética pedagdgica integrada e corresponsavel, como destaca Damiani (2008), ao

defender que o ensino colaborativo exige planejamento conjunto e compartilhamento

de decisdes entre os profissionais. A formacao continua dos docentes € imprescindivel,

conforme aponta Noévoa (2021), que entende a formagcdo como um processo

permanente, essencial para enfrentar os desafios da diversidade educacional. Por fim,
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0 compromisso com a educacéo inclusiva, defendido por Mantoan (2003), reforca a
importancia de garantir o acesso, a permanéncia e a aprendizagem de todos os
estudantes, respeitando as diferencas e assegurando a equidade no ambiente escolar.

Na primeira linha, as definicbes de cada conceito sdo esclarecidas: a Educacéao
Inclusiva é entendida como a garantia do acesso, permanéncia e aprendizado de todos
0s estudantes, respeitando suas diferencas; o Ensino Colaborativo refere-se a
cooperacao entre professores como estratégia para otimizar o ensino; e a Formacao
Docente € vista como um processo continuo de capacitagcdo para preparar 0S
professores para desafios educacionais diversos.

Os objetivos de cada eixo também s&o destacados: a Educacgéo Inclusiva visa
criar um ambiente escolar acessivel e democratico, enquanto o Ensino Colaborativo
busca fortalecer a troca de saberes entre professores, e a Formacdo Docente, que
conforme Perrenoud (2002) tem como foco preparar professores para atuar de forma
inclusiva e colaborativa, aborda competéncias para ensinar em contextos diversos e
complexos.

Em relacdo aos principios, a Educacdo Inclusiva se baseia na equidade,
acessibilidade e respeito as diferencas; o Ensino Colaborativo prioriza cooperacao,
planejamento conjunto e corresponsabilidade; e a Formacdo Docente enfatiza a
reflex&o critica, aprendizagem continua e inovacgdo pedagdgica.

Entre os beneficios associados as principais abordagens voltadas a promocao
da inclusédo escolar, destaca-se que a educacédo inclusiva contribui significativamente
para a melhoria do desempenho académico dos estudantes e para a reducédo da
evasao escolar, ao proporcionar ambientes mais acolhedores e sistemas de apoio
diversificados (Mantoan, 2021). O ensino colaborativo, por sua vez, potencializa as
praticas pedagogicas ao estimular a partilha de saberes entre os profissionais da
educacéo, tornando o processo de ensino-aprendizagem mais dinamico, participativo
e alinhado as necessidades dos estudantes (Lima; Pletsch, 2020). Ja a formacé&o
docente adequada é fundamental para que os professores estejam preparados para
lidar com a diversidade em sala de aula, desenvolvendo praticas inclusivas e sensiveis
as singularidades dos alunos. No entanto, cada uma dessas abordagens enfrenta
desafios: a educacéo inclusiva ainda encontra obstaculos como a falta de infraestrutura,
recursos pedagoégicos adequados e resisténcia a mudancga nas instituicées; o ensino

colaborativo esbarra na dificuldade de planejamento conjunto, na sobrecarga de
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trabalho e na auséncia de uma cultura colaborativa consolidada; e a formacao de
professores sofre com lacunas na formacado inicial, além da pouca énfase em
estratégias inclusivas e préticas integradas durante a formacdo continuada,
comprometendo a efetividade das politicas de inclusdo educacional (Kassar, 2014).

Por fim, o quadro 6 apresenta possiveis estratégias para superar esses desafios.
No contexto da Educacéo Inclusiva, destacam-se politicas publicas inclusivas e o uso
de tecnologia.

Essa organizacdo permite compreender como esses trés pilares se
complementam, reforcando a necessidade de politicas educacionais que incentivem
praticas pedagdgicas inclusivas e colaborativas, conforme defendem Glat e Pletsch
(2020) e Mantoan (2021).

4 METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

Esta investigagdo adota uma abordagem qualitativa e caracteriza-se como uma
pesquisa documental, conforme os referenciais de Gil (2007), que define esse tipo de
estudo como “aquela realizada com base em materiais que ainda ndo receberam um
tratamento analitico, ou que podem ser reelaborados de acordo com 0s objetivos da
pesquisa” (Gil, 2007, p. 44). O estudo tem por objetivo compreender os impactos da
formacdo mediada por tecnologias digitais nas praticas pedagogicas inclusivas
desenvolvidas em uma escola da rede municipal de Praia Grande (SP).

A escolha pela abordagem qualitativa e pela pesquisa documental justifica-se
pela possibilidade de analisar registros produzidos no contexto real da pratica
pedagdgica, considerando sua complexidade e subjetividade (Minayo, 2001). Dessa
forma, buscou-se compreender como os docentes se apropriaram das ferramentas
digitais no processo de formacéo continuada, especialmente em relacéo a inclusao de
estudantes com deficiéncia.

A escolha pela pesquisa documental justifica-se pela possibilidade de analisar
registros e documentos produzidos no contexto escolar, com vistas a transformacéao
das praticas pedagogicas e a promocado de uma formagéo continuada colaborativa,
alinhada a realidade dos professores da rede municipal de Praia Grande (SP), com foco
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na inclusdo de estudantes com deficiéncia.

A investigacdo teve inicio com uma pesquisa bibliografica, com o objetivo de
mapear as producbes académicas mais recentes a inclusdo escolar e as praticas
pedagodgicas mediadas por tecnologias. Conforme destaca Gil (2007), esse tipo de
pesquisa permite um exame aprofundado das contribui¢des tedricas ja existentes sobre
determinado fené6meno, sendo essencial para fundamentar teoricamente a investigacao
e orientar, de forma consistente, a analise documental que se seguiu.

Com base nesses referenciais, foram planejadas as analises documentais, que
envolveram o acesso e a leitura critica de quinzenarios e Projeto Politico Pedagogico
(PPP), com énfase no periodo de 2024 a 2025. Esses documentos foram fundamentais
para diagnosticar as praticas efetivamente implementadas e compreender como 0s
recursos tecnoldgicos vém sendo incorporados ao cotidiano escolar, especialmente no
gue se refere a formacao continuada e a promoc¢éo de uma educacao inclusiva.

A andlise do conjunto documental seguiu 0os procedimentos metodolégicos da
Andlise de Conteudo, conforme Bardin (2016), organizados em trés etapas. A pré-
analise consistiu na leitura integral dos materiais para familiarizacdo com o contetdo e
identificacéo inicial de elementos recorrentes. Na etapa de exploracdo, os registros
foram codificados e agrupados a partir de aproximacdes tematicas. Por fim, no
tratamento dos resultados, procedeu-se a interpretacado das informacdes e a relacéo
com a literatura da area. As categorias resultaram de forma emergente, construidas a
partir da recorréncia e relevancia dos temas identificados nos documentos, e ndo foram
definidas previamente.

Esse processo originou cinco categorias principais: praticas pedagdgicas
inclusivas, formacdo continuada docente, uso de tecnologias digitais, planejamento
colaborativo e cultura digital na escola. A definicdo dessas categorias decorreu do
exame detalhado dos registros, considerando a presenca de acdes e descri¢cdes que
correspondiam a cada tematica, o que possibilitou organizar e interpretar os dados de
forma articulada ao referencial tedrico.

Essas categorias permitiram a organizagao dos dados e a interpretagédo de
sentidos presentes nos registros, possibilitando compreender como os docentes se
envolveram no processo formativo, em especial no que se refere a adocao de praticas

mais inclusivas e colaborativas.
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Foram utilizadas fontes priméarias e fontes secundérias. As fontes primarias

compreenderam:

e Projetos Politico-Pedagogicos (PPPs);
e Relatdrios quinzenais (quinzenarios) produzidos entre julho de 2024 e
fevereiro de 2025;

e Registros postados no Drive escolar, como quinzenarios e imagens.

Ja as fontes secundérias consistiram em obras tedricas, artigos cientificos e
publicacbes académicas voltadas a formacgéo docente, tecnologias digitais e educacao
inclusiva, que subsidiaram a analise dos dados documentais.

A selecao dos documentos considerou o periodo compreendido entre o segundo
semestre de 2024 e fevereiro de 2025, abrangendo exclusivamente materiais
diretamente vinculados ao contexto escolar analisado. Foram incluidos quatro relatorios
guinzenais, exemplares do Projeto Politico-Pedagdgico e registros organizados em
pastas digitais, compostos por atividades, imagens e descricbes das praticas
pedagdgicas. A inclusdo esteve condicionada a presenca de registros claros de
utilizacdo de tecnologias digitais e de acfes voltadas a inclusdo de estudantes com
deficiéncia, bem como de interacbes de natureza colaborativa entre docentes.
Excluiram-se documentos incompletos, duplicados ou sem relacdo com a tematica
delimitada. Esse conjunto documental, obtido mediante autorizacdo institucional, foi
tratado preservando-se a confidencialidade e o anonimato dos envolvidos.

Entre as fontes documentais analisadas, incluem-se também os registros
compartilhados no ambiente digital colaborativo desenvolvido na plataforma Padlet.
Esse espaco concentrou postagens contendo descricbes de préaticas pedagdgicas,
recursos utilizados, adaptacdes curriculares e reflexdes produzidas pelos docentes,
além de materiais formativos como tutoriais e indicagfes de leitura. Tais registros foram
considerados para a analise por apresentarem descricbes diretas das acgles
pedagogicas e das interacOes entre professores, compondo um conjunto de dados
complementares aos documentos institucionais e permitindo a identificacéo de praticas
vinculadas a inclusdo e ao uso de tecnologias digitais.

A analise foi orientada por critérios como: a presenca de elementos de incluséo,

a intencionalidade pedagogica nas atividades relatadas, a articulacdo entre teoria e
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pratica, e a participacdo efetiva dos professores no processo formativo. Houve
cruzamento entre os dados do Padlet e os documentos institucionais, buscando
convergéncias e contradicdes que permitissem um olhar mais aprofundado sobre os
impactos formativos da proposta.

Conforme destaca Avila de Lima (2013), a utilizacio da Anélise de Contetido em
investigacbes educacionais deve prezar pela rigorosidade e sistematicidade,
assegurando que as inferéncias realizadas sejam validas e fiaveis. Nesse sentido, a
categorizacao e a interpretacdo dos dados foram realizadas com atencdo a coeréncia

tedrica e a contextualizacao das préaticas analisadas.

Quadro 9 - Documentagéo Escola Municipal

Nome do Documento | Tipo Observacoes
A Pasta Organizacédo documental
Atividades Pasta Exercicios e tarefas
B Pasta Organizacado documental
C Pasta Organizacédo documental
Quinzenéario 01 PDF Relatério quinzenal
Quinzenéario 02 PDF Relatério quinzenal

, - Word L .
Quinzenério 03 (.docx) Relatoério quinzenal

, - Word L .
Quinzenério 04 (.docx) Relatoério quinzenal

Fonte: Elaborado pela Autora (2025).

Os quinzenarios e imagens da Unidade Escolar, acessados durante o periodo
de investigacdo, permitiram uma analise aprofundada da colaboracdo entre os
professores e do uso das tecnologias para o processo de formacdo continuada. A
diversidade dos materiais favorece uma visdo ampla das praticas pedagogicas e das
dindmicas escolares, reforcando o compromisso com a inclusdo e a inovacéo
educativa.

Foram analisados quinzenarios, atividades e pastas organizacionais, compondo
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um conjunto documental voltado & andlise qualitativa (quadro 9). A selecao priorizou
materiais que evidenciam préticas avaliativas, estratégias de ensino-aprendizagem e
registros do desenvolvimento formativo do grupo investigado. Todos os documentos
foram produzidos entre o segundo semestre de 2024 e fevereiro de 2025, respeitando
0s principios éticos da investigacdo, com garantia de anonimato e confidencialidade
dos dados dos participantes.

O Quadro abaixo sintetiza a analise dos quinzenarios, evidenciando a
articulacdo entre categorias pedagogicas, trechos significativos e respectivas
interpretacdes, tudo no contexto de uma formacéo colaborativa e situada. A proposta
de planejamento compartilhado e reflexivo, como destaca Névoa (2021), valoriza a
dimensédo coletiva do fazer docente, estimulando praticas baseadas na troca de
saberes, na cooperacdo entre professores e na construcdo conjunta de estratégias
pedagdgicas.

Quadro 10 - Categorias, trechos e interpretacdes dos quinzenarios no contexto da formacéo
colaborativa e digital

Documento |Categoria(s) Trecho Interpretacéao
selecionado
Alfabetizaggo, Intervencao com
Tecnologias ¢ . . N
: - s . fonemas na lousa; | Planejamento voltado a
Quinzenério |Educacionais, s S o
o uso de material|consciéncia fonologica e
01 Criatividade, S
Pratica dourado com | uso de recursos digitais.

Colaborativa videos do YouTube.

Interdisciplinaridad Jogos online de|Planejamento com forte

Quinzenério e, Recursos alfabetizagéo e|presengca de cultura
Digitais, Cultura P L
02 . matematica; uso de | digital e
Digital, Datas| . ) .
. videos e Instagram. | interdisciplinaridade.
Comemorativas
Matematica
Quinzenario aplicada, Leitura de gréficos e | Atividades  visuais e
03 Alfabetizacao, tabelas, jogos de |ludicas que desenvolvem
Interpretacdo  de | alfabetizacéo. raciocinio lgico.
dados
Al_fa}betlzagaom . - Abordagem
. - inicial, Consciéncia | Familia do L, .
Quinzenério 2 . contextualizada com
fonologica, Corpo |cruzadinhas, , N
04 U conteudos linguisticos e
humano, Cultura|separacao silabica. culturais

popular
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Fonte: Elaborado pela Autora (2025)

Nesse mesmo sentido, Damiani (2008) reforca que a colaboracgéo é fundamental
para o fortalecimento de praticas inclusivas, concebidas como processos dinamicos e
continuos que envolvem toda a equipe escolar, ampliando a responsabilidade pela
aprendizagem de todos os estudantes. Complementando essa perspectiva, Mantoan
(2003) sublinha que a educacéo inclusiva exige acdes pedagodgicas que respeitem as
diferencas e reconhecam as singularidades de cada estudante - aspecto que se
materializa nas interpretacbes do quadro, sobretudo ao destacar a valorizacdo da
cultura digital, da interdisciplinaridade e da adequacédo de recursos didaticos.

A analise do quadro evidencia como a prética colaborativa e a formagéo docente
se entrelacam de forma indissociavel na construcdo de uma escola mais inclusiva,
participativa e inovadora. Ao integrar tecnologia, ludicidade e contexto social, os
professores fortalecem a formacgdo continuada em rede, promovendo uma educacao
mais equitativa, democrética e de qualidade.

Especificamente, os dados mostram um planejamento pedagdgico dinamico,
alinhado as tendéncias contemporaneas de ensino, com a valorizacdo da cultura digital
e da interdisciplinaridade como elementos centrais (Kenski, 2012). O Quinzenério 01
destaca-se pelo foco na consciéncia fonolégica, promovido por meio de atividades que
combinam recursos digitais, como videos do YouTube, e materiais concretos, como o
material dourado, estimulando tanto a criatividade quanto a pratica colaborativa.

No Quinzenario 02, reforca-se a centralidade da cultura digital, com o uso de
jogos online e redes sociais, como o Instagram, articulando contetdos de alfabetizacao
e matematica, de maneira integrada e contextualizada. O Quinzenario 03 evidencia o
uso de atividades visuais e ludicas, potencializando o raciocinio l6gico e a interpretacao
de dados. Ja o Quinzenario 04 propde uma abordagem contextualizada, que articula
aspectos linguisticos e culturais, valorizando elementos da cultura popular e do
conhecimento sobre o corpo humano.

Assim, o planejamento revela um ensino intencional, significativo e alinhado as
necessidades dos estudantes, ao integrar de forma criativa a tecnologia, a ludicidade e
o contexto social. Como defende Freire (1996), a pratica pedagogica deve ser
mediadora entre o saber escolar e as vivéncias dos estudantes, ampliando as

possibilidades de aprendizagem e contribuindo para a formacdo de sujeitos criticos,
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autbnomos e socialmente engajados.

4.1 Natureza da pesquisa

Esta investigacdo seguiu uma abordagem qualitativa, caracterizando-se como
uma pesquisa documental, fundamentada na andlise de documentos institucionais,
pedagdgicos e registros digitais. Trata-se de um estudo centrado na leitura critica de
materiais previamente produzidos no contexto educacional, em conformidade com as
diretrizes metodoldgicas propostas por Gil (2007).

As fontes primarias compreendem documentos institucionais da rede municipal,
como Projetos Politico-Pedagdgicos, registros pedagdgicos quinzenais e materiais
produzidos por docentes em ambiente digital coletivo. Esses registros, originados das
préaticas cotidianas e dos processos internos da escola, constituem o ndcleo empirico
do estudo. As fontes secundarias correspondem a obras, artigos cientificos e demais
publicacbes da &rea que fundamentam a interpretacdo dos dados e permitem
estabelecer relacdes entre as praticas observadas e a producdo académica existente
sobre educacéo inclusiva, ensino colaborativo e uso de tecnologias digitais no contexto
escolar.

A escolha dos documentos atendeu a critérios definidos previamente,
considerando a relacao direta com o objeto de investigacdo e o alinhamento ao recorte
temporal estabelecido. Foram incluidos registros produzidos no periodo de realizacdo
das praticas colaborativas e que apresentassem descri¢cao suficiente das atividades,
dos recursos utilizados e das interacbes entre docentes. Excluiram-se materiais
incompletos, duplicados ou sem vinculo direto com a temética. Essa filtragem permitiu
compor um conjunto documental consistente para a analise proposta.

Foram selecionados documentos que se relacionam diretamente com a tematica
da formacao continuada de professores e praticas colaborativas, tais como os Planos
Politico-Pedagdgicos (PPP), os planejamentos pedagdgicos e 0s quinzenarios de
atividades, além de relatérios educacionais, artigos académicos e producdes
compartilhadas em ambientes virtuais. A escolha desses materiais se justifica pela sua
relevancia para compreender como a formacédo continuada e as préticas colaborativas

vém sendo estruturadas e aplicadas na rede municipal, especialmente no que se refere
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a utilizacéo de recursos tecnoldgicos para a promocao da educacdao inclusiva.

A analise dos documentos foi conduzida de forma critica, com foco na
identificacdo de informacdes importantes, padrbes, tendéncias e possiveis
contradic6es. Conforme apontam Dalla Valle e Ferreira (2025), essa técnica possibilita
uma interpretagao aprofundada e rigorosa dos dados, promovendo a triangulagéo entre
diferentes fontes e ampliando a compreenséo do fendmeno investigado.

Esse processo analitico permitiu um olhar mais refinado sobre as praticas
pedagodgicas e colaborativas no contexto da formacgédo continuada, alinhado a
abordagem qualitativa da pesquisa documental. Os resultados foram articulados a
experiéncia empirica da pesquisadora, possibilitando observar como os documentos
analisados complementam e validam reflexdes construidas ao longo da pratica
profissional.

Dessa forma, a pesquisa documental contribuiu para a construcdo de uma
narrativa mais abrangente, integrando teoria e pratica por meio da andlise de
documentos oficiais e registros institucionais. E, neste contexto, a sociedade
contemporanea tem sido marcada pela crescente popularizacdo e democratizacdo do
acesso a internet e as tecnologias digitais. Com isso, experimentamos novas formas
de viver, interagir e nos relacionar, o que gera transformacgdes em diversos setores,
inclusive no ambito social e profissional. Essas mudangas resultam diretamente dos
avancos tecnoldgicos que, atualmente, sdo acessiveis a uma parcela significativa da
populacdo. Conforme afirmam Garutti e Ferreira (2015), tais inovacdes impactam
nossos padrdoes de comunicacgao, trabalho, interacdes sociais e, principalmente, a
maneira como aprendemos e ensinamos.

No campo educacional, esse cenario tem gerado impactos profundos. As
inovacdes tecnolégicas ndo apenas influenciam a cultura escolar, mas também
exigem uma reconfiguracdo dos paradigmas pedagogicos, estimulando o
desenvolvimento de novas praticas educativas. A escola, inserida em um contexto
social cada vez mais digital, necessita acompanhar as transformacdes sociais e
tecnolégicas, adaptando seu curriculo e suas estratégias de ensino, e valorizando a
atuacdo docente nesse novo modelo de aprendizagem.

A evolucdo dos recursos digitais também tem reconfigurado a propria
natureza do conhecimento. Segundo Valente (2013), a simples memorizacdo de

informacdes ja ndo é mais suficiente; € necessario saber buscar, selecionar e utilizar
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criticamente os dados disponiveis. Nesse novo cenario, o papel do professor, que
anteriormente estava centrado na transmissdo de contetdo, passa a ser o de
mediador, facilitando processos de aprendizagem autdbnomos e colaborativos, nos
guais o estudante assume o protagonismo de seu aprendizado.

Nesse contexto, as plataformas digitais assumem um papel central nas
praticas formativas. O Padlet (anexo B), por exemplo, € uma plataforma digital
interativa, gratuita e acessivel que permite a criacdo de murais virtuais colaborativos,
nos quais € possivel organizar textos, links, imagens, videos e documentos, além de
promover discussfes em tempo real. Sua interface intuitiva e versatil facilita a
organizagao de conteudos, a troca de experiéncias e a construcao coletiva de saberes
entre professores, alunos e demais interessados.

O uso do Padlet na educacao tem sido amplamente reconhecido por sua
capacidade de potencializar a colaboragdo, o compartiihamento de praticas
pedagdgicas e a formacdo continuada docente, principalmente no contexto da
educacéo inclusiva. Mais do que um simples repositdrio de conteudos, a plataforma
funciona como um espaco dinamico de aprendizagem, onde os educadores podem
publicar atividades, refletir sobre suas praticas, compartilhar desafios e solu¢des, além
de acessar materiais formativos atualizados. A interacdo assincrona e sincrona
proporcionada pela ferramenta permite que os participantes contribuam de acordo
com seu ritmo, favorecendo uma cultura de cooperacao, inovacdo e apoio mutuo,
aspectos essenciais para a inclusédo escolar.

No ambito dessa transformacdo, a dissertacdo intitulada Praticas
colaborativas para uma educacéo inclusiva: espaco digital de formacao continuada
para docentes apresenta o ColabEdu, um ambiente digital colaborativo criado na
plataforma Padlet. O objetivo principal do ColabEdu € sistematizar e difundir praticas
pedagdgicas inclusivas, promovendo a formacgéo continuada dos professores da rede
municipal de Praia Grande (SP). Esse espaco reune em um unico local online
informacdes, sugestdes de atividades, recursos pedagodgicos, tutoriais e materiais
formativos que, anteriormente, estavam dispersos, com um enfoque no fortalecimento
do trabalho colaborativo e na promocéo da educacéao inclusiva.

O ColabEdu surgiu da necessidade de oferecer aos professores um apoio
continuo no enfrentamento das diversidades presentes nas salas de aula,

especialmente no que diz respeito a inclusdo de alunos com deficiéncia. Além de
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centralizar materiais relevantes, o ambiente digital incentiva a troca de experiéncias,
a reflexdo critica e a construcdo coletiva de solugcbes pedagodgicas inovadoras,
ampliando o repertério docente e estimulando a implementacdo de metodologias
acessiveis e inclusivas.

Segundo Monteiro, Costa e Bottentuit Junior (2018), o aplicativo tem como
finalidade integrar a tecnologia ao processo de aprendizagem, possibilitar a criacdo de
contetdos interativos e atuar como uma ferramenta estratégica que auxilia o0s
estudantes no desenvolvimento da habilidade de filtrar informacfes disponiveis na
internet.

Com seu funcionamento baseado em quadros interativos, o Padlet possibilita
gue 0s usuarios criem espacos personalizados para finalidades diversas, como
discussBes em grupo, planejamento de aulas, organizacdo de materiais e praticas
pedagdgicas colaborativas. Sua adaptabilidade torna a ferramenta extremamente
versétil, sendo util tanto para o ensino presencial quanto para o ensino remoto.

O Padlet foi criado com o intuito de tornar a colaboracao digital mais fluida e
acessivel, permitindo a organizacdo de informacdes de maneira visualmente
estruturada. Na area educacional, a plataforma tem se consolidado como um recurso
pedagdgico inovador, proporcionando a professores e estudantes a possibilidade de
compartilhar ideias, recursos e experiéncias em tempo real. Entre seus principais
objetivos estéo a facilitacdo da troca de conhecimentos entre educadores, promovendo
um espaco interativo para o compartilhamento de praticas pedagogicas, e a ampliacao
do acesso a materiais formativos, criando um ambiente de aprendizagem continuo e
autbnomo. Essa plataforma favorece metodologias inclusivas, permitindo a adequacéao
de conteudos para atender as necessidades de diferentes perfis de estudantes, e
incentiva o ensino colaborativo, estimulando a interacéo entre docentes.

O Padlet oferece uma série de funcionalidades que potencializam sua aplicacéo
na educacédo, incluindo murais interativos onde professores e estudantes podem
adicionar postagens em diferentes formatos, como textos, links e videos. A edi¢do
colaborativa é outra caracteristica importante, permitindo que varios usuarios editem
simultaneamente, o que favorece a aprendizagem coletiva. Também ha a possibilidade
de personalizar layouts, oferecendo diferentes modelos de organiza¢cdo, como murais,
mapas conceituais e linhas do tempo, para facilitar a disposi¢cao das informacdes de

maneira mais clara.
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Na investigacdo em questao, o Padlet foi utilizado como um espaco digital para
a formacgdo continuada de professores, com o objetivo de fomentar a troca de
experiéncias e o desenvolvimento de praticas pedagogicas inclusivas. A plataforma foi
empregada para o compartiihamento de atividades pedagodgicas, permitindo que os
professores utilizassem exemplos de atividades realizadas em sala de aula, detalhando
as estratégias utilizadas para adaptacdo curricular e inclusdo. A troca de materiais
formativos, como tutoriais, artigos académicos, videos e referéncias sobre educacéo
inclusiva, criou um repositério de consulta continua. O Padlet também serviu como
espaco para reflexdo sobre préaticas educacionais, permitindo que os professores
registrassem e discutissem suas experiéncias, compartilhassem desafios, solucdes e
boas praticas.

O ambiente colaborativo do Padlet possibilitou que os educadores interagissem,
comentassem, sugerissem melhorias e ampliassem seus repertérios pedagogicos com
base nas experiéncias dos colegas. A plataforma permitiu o registro e a andlise de
feedback, coletando percepcbes dos professores sobre o uso da ferramenta na
formacdo continuada, o que possibilitou avaliar sua eficAcia como recurso para o
aprimoramento docente.

Ao integrar o Padlet na pesquisa, observou-se gque a plataforma se mostrou uma
ferramenta pratica e eficiente para promover a colaboracdo entre professores,
fortalecer a formacdo continuada e incentivar o desenvolvimento de praticas
educacionais mais inclusivas e inovadoras, atuando como um mural virtual dindmico,
onde os professores podem compartilhar suas praticas pedagogicas, desafios e
estratégias inclusivas. Esse espaco permite a interacdo assincrona e sincrona,
facilitando a troca de experiéncias entre educadores de diferentes contextos e niveis
de formacéo.

Dessa forma, o uso do Padlet ndo s6 amplia 0 acesso a contetudos pedagogicos,
mas também promoveu uma cultura de troca e cooperacdo, fundamental para a
qualificagcdo docente e a melhoria do ensino inclusivo. A pesquisa de Wenger,
McDermott e Snyder (2002) sobre comunidades de pratica destaca que espacos
digitais como o Padlet favorecem a aprendizagem coletiva e o desenvolvimento
profissional continuo, pois permitem que os participantes compartilhem experiéncias,
solucionem desafios e criem repertérios pedagogicos enriguecidos. No contexto da

educacéo inclusiva, o uso desta plataforma pode ser um diferencial para a capacitacao
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docente e a construcao de redes colaborativas, tornando o processo de ensino mais
din&mico e acessivel.

O uso do Padlet enriquece o diadlogo entre os participantes, promovendo uma
troca de saberes que pode impactar positivamente as praticas pedagodgicas observadas
nesta investigagcédo. Barros (2007) destaca que a formacdo continuada mediada por
tecnologias é fundamental para o aprimoramento das praticas pedagogicas docentes,
pois "o uso de ambientes virtuais enriquece o processo educativo, promovendo a
atualizacdo e a transformacdo das praticas pedagogicas dos docentes”. A autora
enfatiza que a integracdo de recursos tecnoldgicos na formacdo docente amplia as
possibilidades de ensino, tornando o aprendizado mais dindmico e acessivel. Nesse
sentido, plataformas colaborativas como o Padlet podem desempenhar um papel
essencial na construgdo do conhecimento coletivo, promovendo interacfes
significativas entre os professores e fortalecendo a préatica pedagogica inclusiva.

A utilizacdo do Padlet como espaco formativo tem se mostrado uma estratégia
para facilitar a troca de experiéncias entre os docentes e fortalecer a construcéo de
praticas pedagogicas inclusivas. A plataforma digital possibilita a criacdo de um
ambiente colaborativo, onde os professores podem compartilhar materiais, discutir
desafios e refletir sobre suas praticas pedagdgicas. Por meio da organizacao de
contetdos em categorias especificas, o Padlet permite o acesso a textos, videos, links
para cursos certificados e atividades adaptadas para a alfabetizac&o e o letramento de
estudantes com deficiéncia. Essa estrutura favorece a formacdo continuada dos
docentes, ampliando seu repertério pedagogico e incentivando a experimentacao de
novas abordagens metodoldgicas.

O Padlet também contribui para a implementacdo do Ensino Colaborativo,
promovendo a coautoria na construcao de estratégias pedagaogicas e o fortalecimento
do trabalho em equipe. A possibilidade de interagdo assincrona e sincrona permite que
os professores participem no seu préprio ritmo, acessando e compartilhando conteudos
de qualquer dispositivo conectado a internet. Esse formato favorece uma formacao
flexivel e acessivel, tornando o aprendizado continuo e integrado a pratica docente.
Dessa forma, a utilizagdo do Padlet como ferramenta de formac&o colaborativa
potencializa a inclusdo escolar, ao incentivar a adaptacdo curricular e o
desenvolvimento de metodologias que respeitem a diversidade dos estudantes,

contribuindo para a constru¢cdo de um ensino mais equitativo e acessivel.
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4.2 Local da Pesquisa documental

O universo da pesquisa € formado por uma escola da rede municipal de ensino
de Praia Grande, Sao Paulo, que opera sob a coordenacao e supervisdo da Secretaria
Municipal de Educacéo. A escola atende a 962 estudantes, oriundos de diversos bairros
nas proximidades. A escola foi selecionada por representar realidades tipicas do
contexto educacional municipal e permitirem uma analise aprofundada das praticas de

inclusao e uso de tecnologia assistiva no ensino regular.

[ THRITFUNRE

Fonte: Google Maps (2025)

Figura 3 - Escola Municipal M. P.

Fonte: Google Maps (2025)

De acordo com o Projeto Politico Pedagdégico (PPP) da Escola Municipal M. P.,
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a instituicdo, fundada ha mais de 55 anos, esta localizada no bairro Caicara, em Praia
Grande, Sdo Paulo. Com uma trajetéria consolidada na comunidade, a escola é
reconhecida por sua significativa contribuicdo para o desenvolvimento académico e o
fortalecimento social e pessoal dos estudantes. Inserida em um contexto de desafios
socioecondmicos, a escola desempenha um papel essencial como ponto de apoio para
as familias, promovendo um ambiente baseado no pertencimento, na equidade e no
acolhimento. Assim, a instituicdo é vista como um nucleo de inclusdo e suporte ao
desenvolvimento integral dos estudantes.

Ainda segundo o Projeto Politico Pedagogico (PPP) a escola adota uma
abordagem pedagdgica construtivista, priorizando o desenvolvimento de habilidades
cognitivas, sociais e emocionais por meio de metodologias ativas que incentivam a
autonomia, a criatividade e o pensamento critico. A gestdo escolar € pautada em
principios democréticos e participativos, favorecendo o envolvimento de educadores,
familias e a comunidade no processo educacional.

A equipe escolar € composta por 57 funcionarios, incluindo aproximadamente
38 professores, dos quais 11 séo especializados em Educacao Especial. A instituicdo
tem como prioridade praticas inclusivas que atendam as diversas necessidades dos
estudantes. Por meio de projetos interdisciplinares e atividades de integracao, a escola
busca fortalecer o vinculo entre estudantes e professores, criando um ambiente

propicio a construcdo do conhecimento e a formacéao cidada.

Gréfico 2 - Distribuicdo dos Professores quanto a Formacéo em Educacgdo Especial e Inclusiva Escola

da investigacao

Com formacao

60.7%

Sem formacao

Fonte: Elaborado pela Autora (2025).
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O grafico 2 apresentada ilustra a distribuicdo dos professores da escola
investigada em relacdo a formacdo em Educacao Especial e Inclusiva. Conforme os
dados, 39,3% dos docentes possuem formacao especifica nessa area, enquanto 60,7%
nao possuem essa especializacdo. Esses numeros evidenciam a necessidade de
investimentos continuos na capacitacdo docente para garantir praticas pedagdgicas
mais inclusivas. A formacgéo adequada dos professores € essencial para atender as
necessidades dos estudantes com deficiéncia, promovendo um ambiente educacional
mais equitativo e acessivel. Esses resultados reforcam a importancia de politicas
educacionais que incentivem a formacgdo continuada, assegurando que todos os
educadores estejam preparados para atuar em contextos de diversidade e incluséo.

A constante busca por qualificacédo por parte dos docentes revela um empenho
significativo em relacdo ao desenvolvimento de suas trajetérias profissionais. Tal
empenho se manifesta na adesao sistematica a processos de formacgédo continuada,
evidenciando um interesse genuino pela ampliacdo de saberes, pela apropriacdo de
novas metodologias de ensino e pelo aprimoramento das praticas pedagogicas. Além
de refletir um compromisso com a melhoria da qualidade da educacao, essa postura
também sinaliza a intenc@o de progredir na carreira docente. Conforme registrado no
Projeto Politico-Pedagdgico da instituicdo, os profissionais da escola vém investindo
em especializacdes na area da Educacéo Especial e Inclusiva, incluindo a realizacdo

de cursos de pés-graduacéo lato sensu.

4.3 Planejamento do Recurso Educacional

O Recurso Educacional, consiste em um ambiente virtual, organizado na
plataforma Padlet, de acesso gratuito, criado especificamente para sistematizar e
compartilhar praticas pedagoégicas colaborativas voltadas a educacdo inclusival. O
conteudo disponibilizado neste ambiente visa reunir, em um mesmo espaco digital,
informacgdes, sugestdes de atividades e recursos pedagogicos que antes estavam

dispersos, focando no fortalecimento da formacao continuada dos docentes da rede

1 Disponivel em https://padlet.com/elainenunes3/pr-tica-colaborativa-na-educa-o-inclusiva-3-anos-
ensino-fund-j1cgmkb0zvc91j18.



https://padlet.com/elainenunes3/pr-tica-colaborativa-na-educa-o-inclusiva-3-anos-ensino-fund-j1cqmkb0zvc91j18
https://padlet.com/elainenunes3/pr-tica-colaborativa-na-educa-o-inclusiva-3-anos-ensino-fund-j1cqmkb0zvc91j18
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municipal de Praia Grande.

O desenvolvimento deste espaco digital colaborativo ocorreu em duas etapas
principais: a organizagdo do ambiente formativo no Padlet e a analise dos registros e
documentos inseridos via drive pelos docentes.

No processo de concepcéo, foi realizada uma anélise preliminar dos documentos
institucionais e pedagdgicos, incluindo quinzenarios e planejamentos, visando
identificar as necessidades formativas dos professores do Ensino Fundamental I. Esse
diagnostico, fundamentado na analise documental, permitiu estabelecer objetivos
pedagdgicos claros que orientaram a estruturacdo do Padlet, alinhando sua proposta
as demandas observadas nas préticas ja registradas no contexto escolar.

A avaliacdo do espaco formativo se deu pela leitura critica de documentos
institucionais relacionados as praticas colaborativas. Esse processo possibilitou
identificar a aplicabilidade das préaticas compartilhadas, bem como compreender a
forma como os docentes se apropriaram do espaco digital para a sistematizacéo e
disseminacdo de praticas pedagdgicas inclusivas.

Assim, o processo analitico adotado assegurou que a estrutura do Padlet fosse
coerente com as necessidades e expectativas formativas dos professores, reforcando
seu potencial como recurso pedagdgico no contexto educacional. A analise documental
realizada permitiu, ainda, refletir criticamente sobre o impacto do uso das tecnologias
digitais na formacé&o continuada e na promocéao de praticas colaborativas na escola.

O planejamento do recurso educacional consistiu na criacdo de um espaco
digital colaborativo, desenvolvido por meio da plataforma Padlet, com o objetivo de
proporcionar formacao continuada para professores na area da educacao inclusiva. Em
seguida, o espaco digital foi configurado com uma série de funcionalidades, incluindo
féruns de discusséao, possibilitando posteriormente a troca de ideias e experiéncias
entre os profissionais; um sistema de compartiihamento de materiais pedagdgicos,
oferecendo recursos prontos para utilizacdo em sala de aula; tutoriais sobre 0 uso de
tecnologias educacionais, que permitissem o aprimoramento das praticas pedagdgicas;
e um ambiente para o compartilhamento de atividades e recursos voltados a incluséo,
com o intuito de promover um ensino mais acessivel.

O projeto também contemplou a criacdo de um ambiente acessivel, intuitivo e
de facil navegacgéo, levando em consideracédo as diferentes habilidades tecnoldgicas

dos usuarios. Em particular, foram adotadas medidas especificas para garantir a
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acessibilidade para professores com deficiéncia, assegurando que todos pudessem

usufruir do recurso de maneira equitativa.

4.4 Organizacao e Tratamento dos dados

Nesta pesquisa, “andlise critica e sistematica” refere-se a interpretacdo dos
documentos a partir de um exame ordenado e comparativo, considerando a coeréncia
interna das informacgbes, a relacdo com a literatura consultada e a presenca de
evidéncias que permitam sustentar inferéncias. O termo “informacdes relevantes” é
utilizado para designar dados diretamente relacionados aos objetivos do estudo,
especialmente aqueles que indicam praticas inclusivas, utilizacdo de tecnologias
digitais ou interacdo colaborativa entre docentes. Ja “resultados integrados” indica a
articulacéo das interpretacdes obtidas em diferentes fontes documentais, de modo a
compor uma compreensdo unificada do fendmeno, sem perder de vista as
particularidades de cada registro analisado.

A organizacao e a andlise dos dados desta investigacao foram conduzidas em
conformidade com as etapas metodoldgicas previamente delineadas, assegurando a
consisténcia e a confiabilidade das informacfes analisadas. Os dados documentais
coletados — incluindo quinzenérios e registros do Projeto Politico-Pedagogico (PPP),
foram organizados conforme categorias analiticas pré-estabelecidas, a saber: praticas
pedagdgicas inclusivas, percepcdo sobre a formacdo docente, uso de tecnologias
digitais e sugestdes para o aprimoramento da formagao continuada.

A selecdo dos materiais analisados pautou-se em critérios de relevancia
tematica, recorte temporal (2024—-2025) e adequacdo ao objeto da investigacdo, com
énfase nas discussdes sobre inclusédo escolar e formacéo docente colaborativa.

Com o intuito de assegurar a consisténcia analitica da investigacéo, utilizou-se
a triangulacdo documental, articulando distintas fontes (documentos oficiais, registros
colaborativos no drive da escola e informacdes compartilhadas no Padlet). Esse
recurso possibilitou a construgcdo de uma andlise integrada e aprofundada das
percepcdes e experiéncias profissionais docentes, ampliando a compreensao sobre os
processos formativos e a apropriacao das estratégias inclusivas.

O desenvolvimento do recurso educacional, estruturado na plataforma Padlet,

acompanhou este mesmo rigor metodolégico. O diagndstico inicial resultante da analise
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documental possibilitou identificar demandas formativas dos professores dos anos
iniciais, subsidiando a definicdo de objetivos claros para o recurso, sua arquitetura e
aplicabilidade na rotina da formacdo docente em contexto inclusivo. Conforme
argumenta Silva (2020), “um diagnostico detalhado € essencial para identificar
demandas formativas e orientar a concepgdo de recursos pedagogicos alinhados a
realidade docente”. Dessa forma, o planejamento e a avaliagdo do recurso digital
seguiram os mesmos critérios de confiabilidade e validade aplicados na analise dos
dados, assegurando a efetividade de sua implementacao na formacéo continuada dos

docentes.

4 .5 Anédlise Final

ApoOs a analise documental, os resultados foram integrados para oferecer uma
visdo completa sobre o impacto da formacdo continuada com uso de tecnologias
digitais nas praticas pedagogicas inclusivas. A convergéncia das informacdes extraidas
dos documentos permitiu identificar relacbes importantes entre as tendéncias
observadas e as percepcdes dos professores, enriquecendo a interpretacéo dos dados
e destacando aspectos relevantes do processo formativo.

Essa abordagem integrada evidencia tanto indicadores objetivos de mudanca
guanto elementos subjetivos, como a apropriacdo das estratégias inclusivas, o
desenvolvimento da autonomia docente e a ampliacdo do repertério pedagogico. As
evidéncias foram organizadas em um relatério final, que apresenta os principais
resultados e uma discussao critica sobre suas implicagdes para a pratica educativa
inclusiva.

O relatério também traz recomendacgfes para melhorar a formacédo continuada,
destacando a importancia de unir teoria e pratica, valorizar os saberes dos professores
e incentivar o uso critico e intencional das tecnologias educacionais. Essas orientacdes
visam apoiar gestores, formadores e professores na construcédo de acdes formativas
gue fortalecam uma cultura escolar realmente inclusiva.

A organizagdo rigorosa do processo investigativo, fundamentada em principios

éticos e metodologicos, garantiu a credibilidade dos dados e a validade dos resultados.
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A andlise documental proporcionou uma compreensdo mais ampla e contextualizada
das dinamicas formativas, contribuindo para identificar os desafios e as oportunidades
na formacdo de professores comprometidos com a equidade e o direito de todos a

aprendizagem.

5 RESULTADOS

Este capitulo tem como finalidade apresentar e discutir os resultados obtidos por
meio da analise documental dos quinzenarios pedagogicos elaborados de forma
colaborativa pelas professoras da Escola Municipal M. P. localizada na rede publica de
ensino de Praia Grande, Estado de S&o Paulo. Esses registros foram produzidos no
ambito das turmas do 3° ano do Ensino Fundamental durante os anos letivos de 2024
e 2025, por meio da utilizacdo da plataforma institucional do Google Drive, que se
constituiu como um espaco digital de construcdo compartilhada e continua do
planejamento docente.

A andlise teve como objetivo identificar evidéncias de praticas pedagogicas
inclusivas, do uso significativo de tecnologias digitais no processo de ensino e
aprendizagem e da presenca de elementos que apontam para uma formacdo docente
colaborativa, alinhada aos principios de um trabalho pedagdgico coletivo, reflexivo e
sensivel as necessidades dos estudantes.

Os dados extraidos dos documentos foram sistematizados em trés categorias
tematicas principais, formuladas a partir da recorréncia de elementos observados nos
registros e sustentadas teoricamente por autores que embasam esta investigacao,
como Mantoan (2021), Damiani (2008) e Novoa (2021). Cada categoria sera
apresentada e discutida nas sec¢0es seguintes, de modo a permitir uma analise critica
e aprofundada dos achados, relacionando-os ao referencial teérico e aos objetivos da

pesquisa.
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5.1 Praticas pedagdgicas inclusivas

As atividades descritas nos quinzenarios revelam uma diversidade de
estratégias pedagogicas que buscam promover a aprendizagem de todos os
estudantes, respeitando ritmos, estilos cognitivos e condi¢cbes especificas. Dentre elas,
destacam-se a utilizacédo de jogos fonoldgicos, a separacéo de silabas, a interpretacdo
de textos com apoio visual, atividades com musica e leitura compartilhada. Observam-
se intervencdes com fonemas na lousa, uso de material dourado para apoio concreto,
cruzadinhas temaéticas, leitura de graficos e tabelas, bem como o uso de videos e
recursos digitais interativos, como jogos online e redes sociais educativas. Essas
praticas ndo apenas diversificam o processo de ensino e aprendizagem, como também
favorecem a inclusdo de multiplas formas de acesso ao conhecimento e ao estimulo do
raciocinio logico, da criatividade e da autonomia dos estudantes.

Essa diversidade de praticas nao representa apenas uma variedade
metodolégica, mas evidencia uma intencionalidade pedagogica voltada a
acessibilidade e a equidade. Conforme Mantoan (2003), a inclusédo escolar ndo se limita
a presenca fisica do estudante na sala de aula, mas exige a criacdo de praticas flexiveis
e acessiveis que permitam o desenvolvimento de todos em contextos reais de
aprendizagem. Assim, ao incorporar recursos visuais, ludicos e musicais, os docentes
asseguram a participacao ativa dos estudantes com dificuldades de aprendizagem ou
com necessidades educacionais especiais.

Essas préticas indicam, portanto, um compromisso com a democratizacao do
ensino, alinhado a concepc¢éo de educacao inclusiva defendida pela Politica Nacional
de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (Brasil, 2008), que
preconiza a necessidade de eliminacdo de barreiras e a oferta de condi¢cdes de
participacéo e aprendizagem para todos.

O trabalho colaborativo entre professores e especialistas configura-se como um
movimento formativo continuo, que ultrapassa a¢des pontuais e se estabelece como
parte integrante da constru¢cdo de uma pratica pedagogica mais reflexiva, dialdgica e
inclusiva. Esse tipo de parceria promove a troca de saberes, a escuta ativa e a
corresponsabilidade no enfrentamento dos desafios cotidianos da escola.

Nesse sentido, Damiani (2008) destaca que a corresponsabilidade na



72

elaboracdo e execucao das préaticas pedagdgicas é essencial para o fortalecimento de
uma escola inclusiva, pois rompe com a légica do trabalho individualizado e
fragmentado, favorecendo a construcdo coletiva de solucbes pedagdgicas mais
sensiveis as diferencas.

A analise dos quinzenarios revela que essas praticas colaborativas ndo ocorrem
de maneira esporédica ou isolada, mas fazem parte de um planejamento continuo,
construido a varias maos, com o objetivo de responder as mdiltiplas demandas
educacionais que emergem do cotidiano escolar. Essa constatacdo evidencia um
comprometimento institucional com o desenvolvimento de préaticas pedagdgicas que
reconhecem e acolhem a diversidade, reafirmando o papel da formacao continuada

como eixo estruturante para a consolidacéo da inclusdo na escola.

5.2 Uso de tecnologias digitais

Outro aspecto recorrente e significativo identificado nos quinzenarios € o uso
intencional e criativo de recursos digitais, como jogos educativos online (ex.: Wordwall),
videos do YouTube e links para redes sociais, com sugestdes de atividades artisticas
e culturais. Esse movimento demonstra a compreenséo, por parte dos professores, do
potencial pedagogico dessas ferramentas para diversificar e ampliar os processos de
aprendizagem.

Conforme Kenski (2012), a integracdo das tecnologias ao ensino amplia os
espacos e tempos da aprendizagem, promovendo novas formas de interagcdo com o
conhecimento, o que é especialmente relevante em contextos de diversidade, como as
salas de aula inclusivas.

O uso do Padlet como plataforma de compartilhamento das praticas efetivadas
em sala de aula evidencia um novo modo de organizacdo do trabalho pedagogico:
colaborativo, aberto e acessivel. O Padlet ndo funciona apenas como um repositério de
atividades, mas como um ambiente de formacdo continuada, onde os professores
podem socializar experiéncias, trocar sugestdes e refletir coletivamente sobre suas
praticas.

Esse processo expressa aquilo que Lévy (1999) define como inteligéncia

coletiva, ou seja, a construcéo de saberes a partir da interacédo e da colaboracéo entre



73

individuos, potencializando a aprendizagem e a inovagao. Assim, ao incorporarem as
tecnologias digitais de forma articulada ao planejamento pedagdgico, os professores
contribuem para a construcdo de uma cultura escolar mais democratica e inclusiva.
Esse movimento também evidencia a formacdo docente em rede, conforme
propde Névoa (2021), que destaca a importancia de os professores aprenderem com e
entre seus pares, em processos de formacdo continua mediados, inclusive, pelas
tecnologias digitais. Dessa forma, 0 uso das ferramentas digitais nos quinzenarios nao
€ um fim em si mesmo, mas parte de um processo maior de transformacao das praticas

pedagdgicas, com foco na inclusdo, na colaboracéo e na inovacao.

5.3 Formacéo docente em movimento: autonomia e colaboracéao

A andlise dos quinzenarios permite identificar com clareza o protagonismo dos
professores na elaboracao de propostas pedagdgicas significativas, contextualizadas e
coerentes com os objetivos curriculares. A producéo de cruzadinhas, listas de palavras,
atividades de interpretacdo e jogos adaptados evidencia um processo formativo que
nao se restringe a participacdo em cursos ou eventos externos, mas que se constroi no
cotidiano escolar, a partir da pratica, da reflexdo e da interagdo com os pares.

Esse movimento estd diretamente relacionado a concepcdo de saberes
docentes como construidos na experiéncia, no cotidiano e nas interagdes sociais,
conforme destaca Tardif (2002). Para o autor, os saberes profissionais dos professores
sdo eminentemente praticos e se constituem a partir da vivéncia, da reflexdo e da troca
de experiéncias no contexto real de trabalho.

Nesse sentido, o Padlet assume um papel central como extenséo virtual desse
processo formativo, funcionando como espaco de compartilhamento de praticas, de
comentarios sobre resultados e de troca de sugestdes. Essa dindmica promove uma
formacéao colaborativa e situada, que se articula com o que Novoa (2021) denomina de
“formacao em rede”, caracterizada pela aprendizagem entre pares e pela construcao
coletiva de conhecimentos pedagdgicos.

A colaboracéao entre professores, evidenciada na analise dos quinzenarios e nas
interacbes mediadas pelo Padlet, reforca ainda mais o carater dialégico e
corresponsavel do planejamento pedagdgico. Como salienta Damiani (2008), o trabalho

colaborativo entre educadores ndo se resume a divisao de tarefas, mas implica uma
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responsabilidade conjunta pelas decisbes pedagdgicas e pela qualidade do que é
produzido em conjunto.

A formacéo em rede e colaborativa potencializa a autonomia docente, na medida
em que os professores passam a se reconhecer como sujeitos capazes de transformar
suas praticas, inovar e responder de forma criativa e adequada as demandas de suas
turmas. Esse aspecto é fundamental no contexto da educacéo inclusiva, pois, como
afirma Mantoan (2003), a inclusdo escolar exige a transformacdo das praticas
pedagdgicas e das concepcoes dos educadores sobre ensino e aprendizagem.

Assim, a formacado docente que emerge da andlise dos quinzenarios ndo € uma
formacgéo prescrita, homogénea e centrada na transmissdo de contetdos, mas uma
formacdo dindmica, situada e colaborativa, que se realiza na pratica cotidiana, na
interacdo com o0s colegas e na reflexdo sobre a prépria préatica, tendo como horizonte

a construcdo de uma escola cada vez mais inclusiva, democratica e inovadora.

5.4 Desempenho dos estudantes

O quadro abaixo apresenta os resultados das sondagens iniciais e finais de
leitura e escrita realizadas com os estudantes A, B e C, todos com diagndéstico de
Transtorno do Espectro Autista (TEA). A primeira avaliacdo foi aplicada em junho,
enquanto a segunda ocorreu em fevereiro de 2025, permitindo identificar e comparar a
evolucdo de cada estudante ao longo do periodo. Para a andlise das hipéteses de
escrita, utilizamos como referéncia os estudos de Ferreiro (2011), que contribuem para
compreender os processos de construcdo do sistema de escrita pelas criangas.
Informacdes complementares sobre esse processo avaliativo constam nos
Quinzenéarios 1 e 4, disponiveis no link do drive documental, oferecendo um panorama
ainda mais detalhado sobre o desenvolvimento e as intervengdes pedagogicas
realizadas com os estudantes.

A utilizacdo do Padlet também se mostra vantajosa para organizar e visualizar
os resultados dos estudantes de forma mais clara e acessivel. Por meio da criacdo de
murais interativos, € possivel reunir as sondagens, registros de evolucéo e intervencdes
pedagogicas em um Uunico espaco digital, facilitando tanto o acompanhamento

individual quanto coletivo. Além disso, o formato visual e dinamico da plataforma
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permite que professores e demais envolvidos no processo educativo tenham uma viséo
mais ampla e imediata do progresso de cada aluno, favorecendo a tomada de decisbes

pedagdgicas mais assertivas.

Quadro 11 - Sondagem inicial e final da escrita dos estudantes disponibilizadas pelos professores

Sondagem inicial — leitura e escrita

Estudante A — 2025

Estudante B - 2025

Estudante A - 2024

Estudante B — 2024

Estudante C - 2025
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Estudante C - 2024

Fonte: Elaborado pela Autora (2025).

O estudante A, diagnosticado com Transtorno do Espectro Autista (TEA) - A
analise do estudante revela que ele se encontrava no nivel de escrita pré-silabico,
caracterizado pela dificuldade em compreender a funcao e a representacao das letras.
Nesse estagio, como destaca Ferreiro (2011), a crianca ainda ndo estabelece uma
relacdo clara entre os coédigos da escrita e 0s sons correspondentes, podendo
interpretar as letras como meros desenhos ou simbolos desconectados do sistema de
escrita. No entanto, ao longo do processo, a crianca avancou significativamente e, em
2025, ja se encontrava no nivel alfabético, o que indica uma maior compreensao da
correspondéncia entre letras e sons. Esse progresso demonstra a evolugdo no
desenvolvimento da fluéncia leitora e escritora, refletindo a importadncia de um
acompanhamento continuo e de praticas pedagogicas digitais e inclusivas adequadas
ao estagio de aprendizagem de cada estudante.

Conforme quinzenario, a Professora A trabalhou essencialmente a aplicacdo de
atividades pedagogicas que auxiliem na constru¢do do conhecimento sobre a escrita,
enfatizando a diferenciacdo entre imagens e palavras, além de reforcar a
correspondéncia entre os grafemas e os fonemas. A flexibilizacdo das estratégias
didaticas é um fator-chave para que a aluna avance para niveis mais estruturados da
aquisicao da escrita, promovendo uma maior compreensao sobre a fungéo do sistema
alfabético.

O estudante B, diagnosticado com Transtorno do Espectro Autista (TEA) - A
analise do estudante B indica que, no inicio ele se encontrava no nivel de escrita
silabico com valor sonoro, ou seja, ja demonstrava alguma compreensdo da relagcéo
entre a fala e a escrita, atribuindo valores sonoros a algumas letras, mas sem consolidar
o principio alfabético. Esse estagio, embora representando um avango em relagcéo ao
nivel pré-silabico, ainda exige um trabalho continuo para aprofundar a compreensao
das correspondéncias fonéticas e graficas.

Nesse sentido, € fundamental desenvolver atividades que estimulem a

correspondéncia entre fonemas e grafemas, incentivando a analise e manipulacédo dos
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sons da lingua. A Professora B, ciente dessa necessidade, elaborou estratégias como
jogos fonoldgicos, leitura compartilhada e producédo de textos com mediacdo. Essas
abordagens pedagogicas tém como objetivo favorecer a transicdo do estudante para
niveis mais estruturados de escrita, possibilitando a compreenséao da logica subjacente
ao sistema alfabético. Dessa forma, o estudante é capaz de progredir no
desenvolvimento de suas competéncias leitoras e escritoras, consolidando os
principios da escrita alfabética de maneira mais consistente e integrada.

O estudante C, diagnosticado com Transtorno do Espectro Autista (TEA) - A
analise do estudante C, que ja se encontra no nivel alfabético em silabas simples, indica
gue ele compreende a relacdo entre os fonemas e os grafemas, sendo capaz de
escrever de forma convencional, embora ainda possa apresentar algumas dificuldades
ortogréficas e na fluéncia da leitura e da escrita. Durante 0os meses seguintes, o
estudante manteve-se no nivel alfabético em silabas simples, o que sugere que,
embora tenha uma boa base, h4d a necessidade de continuar o processo de
consolidagéo e avanco para niveis mais complexos de leitura e escrita.

Para que o estudante C avance em seu desenvolvimento, € essencial investir
em atividades que aprimorem sua fluéncia leitora, sua ortografia e sua capacidade de
producdo textual. Estratégias como leitura autbnoma e compartilhada, reescrita de
textos, ampliacao do repertério vocabular e exploracao de diferentes géneros textuais
sdo fundamentais nesse processo. Tais abordagens contribuem para a consolidacéo
de suas habilidades, favorecendo uma maior compreensédo, autonomia e seguranca na
leitura e na escrita, permitindo que o estudante se aproxime de niveis mais avancados
da fluéncia leitora e escritora.

O desenvolvimento da escrita dos estudantes, segue um processo gradual e
sequencial, no qual cada estagio €é caracterizado pela compreensao e apropriacdo dos
diferentes aspectos do sistema de escrita. Ferreiro (2011) destaca que, inicialmente, as
criangas passam por uma fase pré-silabica, na qual ainda ndo conseguem estabelecer
uma correspondéncia clara entre os fonemas e os grafemas, tratando as letras como
simbolos isolados. A medida que avancam, passam para o estagio silabico, onde
comecam a atribuir valor sonoro as letras, mas ainda ndo dominam a légica do alfabeto.
No nivel alfabético, os estudantes compreendem a relacdo entre fonemas e grafemas,
mas ainda podem apresentar dificuldades na ortografia e na fluéncia da leitura e escrita,

como observado no estudante C. Ao longo de sua trajetéria, os estudantes véao
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consolidando o entendimento da escrita como um sistema que reflete e organiza a
linguagem oral, e é através de atividades que estimulam a reflexdo sobre esse sistema,
como a leitura e producdo de textos, que eles conseguem avancar e superar as

barreiras ortograficas, ampliando sua competéncia de forma mais auténoma.

5.5 Espaco digital colaborativo

Este recurso educacional foi desenvolvido como um espaco digital colaborativo
via Padlet, com o objetivo de facilitar a troca de conhecimento entre professores,
oferecendo um ambiente onde possam compartilhar suas experiéncias e praticas
pedagdgicas. A plataforma é organizada para promover a capacitacdo docente por
meio de tutoriais e materiais formativos, incentivando o desenvolvimento profissional
continuo e a colaboracéo entre educadores. Assim, busca-se fomentar um aprendizado
mutuo que enriqueca as praticas pedagogicas e fortaleca a comunidade escolar.

De acordo com Monteiro, (2020, p. 8):

Com o uso do Padlet, pode-se criar resumos visuais, resenhas colaborativas
de livros, mural de anotagbes, resumir contetdo, realizar exercicios e
compartilhar arquivos que podem ser usados para atividades em sala de aula.
Nesse sentido, a ferramenta torna-se eficaz na construgdo de um novo modelo
de organizagdo de contetdo hipertextual, principalmente devido as suas
caracteristicas, que permitem a criacdo de contelddo linkado e féacil
reconstrucédo das informagdes dispostas nos murais.

Ao incorporar o Padlet na pratica educativa, o professor pode deixar as aulas
mais dinamicas e interativas. A criacdo e exploragdo dos murais estimula a
aprendizagem colaborativa entre os alunos. Além disso, a plataforma € gratuita para
estudantes e educadores, e seu uso pode ser mantido de forma sustentavel ao longo
dos anos. No entanto, a plataforma oferece planos pagos que liberam funcionalidades
adicionais e aumentam o numero de murais disponiveis (Costa; Junior, 2020).

O recurso educacional tem como foco aprimorar préaticas pedagogicas
inclusivas, proporcionando aos professores recursos para implementar adaptacoes e
metodologias que atendam as necessidades de todos os estudantes. Ao promover o

uso de estratégias personalizadas e adequacgfes no ensino, o espaco colaborativo
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contribui para a construcdo de uma escola mais acolhedora e equitativa, onde cada
estudante possa desenvolver seu potencial em um ambiente de respeito e incluséo.

Figura 4 - Pratica Colaborativa no Padlet

Podet

-
PRATICA COLABORATIVA NA EDUCACAO INCLUSIVA - 3¢ anos Ensino Fundamental

Links para formagao dos 1 Alividades de alfabelizagaoe ¢
Professores - curso de 30 ou leitura comparlilhadas entre
ALUNO 3°A A ALUNO 3°B 1 ALUNO 3°C 1 i i Sino i i

EDUCACAQESPECIAL EINCLUSAO - 40K | Leitura Monstrinhos

Semana 1-2Agost

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

Padlet ColabEdu

O nome ColabEdu é uma fuséo de "Colab", abreviacdo de "colaboracao" e "Edu",
gue remete a educacdo. Essa combinacdo transmite de forma direta e moderna a
esséncia do trabalho colaborativo no ambiente educacional.

O termo "Colab" representa parcerias produtivas e compartiihamento de
conhecimentos. J& "Edu" reforca o contexto educacional, tornando o nome facilmente

identificavel para professores, gestores e demais profissionais da area.

Figura 5 — Links Cursos para formacao dos Professores
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Links para formacéo des
Professores - curso de 30 ou
mais horas com certificado

4L

Deficiéncia Auditiva e Surdez 30H

rundi ifsul edu br

Wundi - Curses shling gratuites do IFSUl

»: Do

Deficiéncia Fisica 30H :

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

As atividades serdo divulgadas quinzenalmente no Padlet, com énfase nas
estratégias pedagdgicas aplicadas junto aos estudantes. Cada postagem detalha o
desenvolvimento escolar e o0s avangos na aprendizagem dos estudantes,
proporcionando uma visao clara sobre o que funcionou em sala de aula. Esse
compartilhamento continuo contribui para a troca de experiéncias e fortalece a
colaboracéo entre os professores, permitindo que adotem metodologias baseadas nas
praticas bem-sucedidas dos colegas e de acordo com as necessidades dos estudantes.

No Padlet ColabEdu, atualmente estdo disponiveis dados sobre 12 cursos
oferecidos pelo Instituto Federal, cada um com carga horéaria de 30 horas ou mais, com
certificado na area de Educacdo Especial e Inclusiva. Esses cursos sao recursos
valiosos para o0 auxilio na formacdo continua dos educadores, permitindo o
aprofundamento em préticas pedagoégicas inclusivas e estratégias para atender as
diversas necessidades dos estudantes. Eles representam uma excelente oportunidade
para o aprimoramento profissional e a implementacéo de novas metodologias em sala
de aula.

A formacao continuada baseada na troca de experiéncias entre docentes se
mostrou fundamental para a implementacdo de praticas pedagogicas inclusivas.

Estudos recentes destacam que programas de formagao que incentivam a colaboracéo
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e o compartilhamento de estratégias entre professores contribuem significativamente
para a adocao de metodologias inovadoras no contexto da educagéo inclusiva. Esses
programas permitem que os educadores desenvolvam competéncias essenciais para
atender as diversas necessidades dos estudantes, promovendo um ambiente de

aprendizagem mais acessivel (Rabelo, 2012).

Figura 6 — Padlet ColabEdu

Links para formagdo dos 3 Atividades de alf tizagdoe
Professores - curso de 30 ou leitura compartilhadas entre
ALUNQ 3°C B mais horas com certificado professores - Ensino inclusivo
+ + +
Semana1-2 Agosto i EDUCAGAO ESPECIAL E INCLUSAO - 40H i Leitura Monstrinhos

Mundi - Cursos online gratuitos do TFSul
Este curso apresenta as principals lels sobre
InclusZo de alunos com deflclancla no ensino

regular Aponta a definigfio de Integrag&o,

Inclus&o, sdrome, doengas, distlirblos e u
transtornos. Demonstra o concelto de deflclgncla =
Intelectual, sihdrome de Down, autismo, surdez,

ceguelra, deflclgncla fsica ou motora e a parallsla

cerebral. Consldera escola para todos, principlos
da cultura Inclusiva, formag&o do professor, sala
de aula Incluslva, famflla na educagio escolar dos
alunos com deficigncla e educagéio Inclusiva na
educagéo Infantil.

- Atividade: Leitura e discussie sobre livios com -
foce emanimais da floresta.

o) ATIVIDADE DE LETTURA ATE 3° ANO

« Hiperfoeo: Criag&o de um mural sobre os ! Do

animais da floresta com inf e

X B i e A —znu

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

No Padlet ColabEdu, diversos materiais e atividades foram compartilhados para
auxiliar os professores, proporcionando recursos pedagdgicos diversificados e
estratégias que promovem a educacao inclusiva. Entre as op¢des disponiveis, estdo
sugestdes de praticas colaborativas, atividades ludicas, jogos fonolégicos, leitura, além
de links para cursos que complementam a formacéao dos docentes na area de educacao
especial. Essas praticas tém como objetivo enriquecer as metodologias de ensino,
oferecendo ferramentas que atendem as necessidades de todos os estudantes,

especialmente aqueles com deficiéncias.
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Figura 7 — Atividades compartilhadas entre professores

Atividades de alfabetizagdoe
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Fonte: Elaborado pela autora (2025)

Além do compartilhamento de praticas pedagogicas e reflexdes sobre inclusao,
o Padlet também foi utilizado como um espaco para a troca de sugestdes de jogos e
ferramentas interativas, como o ANTON, um aplicativo educativo gratuito alinhado a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que oferece conteudos de Matematica,
Lingua Portuguesa, Ciéncias e Inglés para o Ensino Fundamental |, além de uma sec¢éo
dedicada a Educacao Infantil.

A utilizacdo desses jogos nos chromebooks e tablets? permite aos professores

2 0O Chromebook é um computador portatil que utiliza o sistema operacional Chrome OS, criado pelo
Google, concebido para funcionar prioritariamente com aplicacdes e servicos armazenados na nuvem,
priorizando atividades realizadas de forma online. Em contraste com modelos que operam com Windows
ou macQOsS, apresenta caracteristicas voltadas a execucédo de tarefas conectadas a internet, com menor
demanda de recursos de hardware e custo geralmente reduzido. Ja o tablet consiste em um equipamento
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explorar metodologias ativas, promovendo maior engajamento e interacdo dos
estudantes no processo de aprendizagem. Andrade e Sartori (2018) reforcam que, no
século XXI, ndo é mais possivel manter o interesse dos alunos apenas com aulas
expositivas centradas no professor, nem mesmo com o uso de ferramentas digitais
como o PowerPoint, se a légica continuar sendo a mesma: o docente no centro do
processo. Os autores destacam que é preciso investir em préaticas pedagdgicas que
envolvam o estudante na construcdo do proprio conhecimento — tornando-o
protagonista do seu aprendizado. Nessa perspectiva, o desenvolvimento passa a ser
mais significativo, e a motivacdo para aprender se torna intrinseca (Andrade; Sartori,
2018).

Dessa forma, o Padlet impulsiona o uso de recursos tecnoldgicos inovadores,
fortalecendo praticas pedagdgicas inclusivas e promovendo um ensino mais interativo
e acessivel.

Na organizacdo do Padlet ColabEdu, os conteudos foram estruturados em
categorias especificas para facilitar o acesso e a aplicabilidade dos professores do 3°
ano do ensino fundamental, com foco no atendimento a estudantes com deficiéncia. O
ambiente digital foi dividido em sec¢bes que incluem links para formac&o continuada,
priorizando cursos com carga horaria superior a 30 horas e certificacdo, permitindo a
qualificacdo dos docentes em praticas inclusivas. Foram disponibilizadas atividades
voltadas para alfabetizacéo e leitura, abrangendo estratégias acessiveis e materiais
interativos.

A insercdo desses recursos ocorre de forma colaborativa, com a participacao
ativa dos professores, que contribuem com sugestdes, praticas pedagdgicas e
reflexdes sobre a efetividade das estratégias utilizadas, tornando o espaco dindmico e
atualizado continuamente conforme as demandas educacionais.

Para incentivar a participacdo ativa dos professores em espacgos digitais
colaborativos de formacéo continuada, € essencial criar um ambiente dinamico e
interativo, que valorize a troca de experiéncias e a construcdo coletiva do

conhecimento. Estratégias como gamificagdo, reconhecimento por meio de

eletrébnico mével, equipado com tela sensivel ao toque, empregado em diferentes finalidades, como
navegacao em paginas da internet, reproducédo de videos, leitura de livros digitais, uso de jogos e
execucdo de aplicativos variados. Sua dimensdo e configuracdo situam-no entre o smartphone e o
laptop, combinando mobilidade ampliada com funcionalidades superiores as de um telefone celular,
embora inferiores as de um computador portatil tradicional. Esses dispositivos foram incorporados ao
acervo tecnoldgico das instituic6es escolares.
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certificacbes e badges virtuais, além da curadoria de contetdos personalizados, podem
tornar a experiéncia mais atraente e relevante para os docentes. A interacdo continua,
com foruns de discussédo, enquetes e feedbacks imediatos, fortalece o engajamento e
promove um aprendizado mais colaborativo.

Outro aspecto fundamental é o suporte pedagoégico e técnico, garantindo que
todos os docentes se sintam confortaveis no uso das plataformas digitais.

Tutorial de acesso ao Padlet Colabedu

O recurso educacional adotado neste estudo foi a criacdo de um Padlet com um
objetivo de oferecer aos professores um espaco centralizado para acessar informacdes
sobre jogos voltados a alfabetizacao, trocar atividades e sugerir praticas que favorecam
a adequacdo dos conteudos as necessidades dos alunos. Ferramentas digitais como
essa tém se mostrado especialmente relevantes no cenario educacional atual. Costa e
Janior (2020) destacam o Padlet como uma plataforma eficaz para organizar contetdos
multimidia, estimular a interacdo entre docentes e fortalecer praticas pedagdgicas
colaborativas e inclusivas. Ao concentrar sugestfes, exemplos e materiais em um so
ambiente, o Padlet se torna um recurso potente — nado apenas por facilitar o acesso a
materiais didaticos no cotidiano escolar, mas também por incentivar o
compartilhamento de experiéncias e a construcéo coletiva do saber entre educadores
(Costa; Junior, 2020). Dessa forma, o Padlet deixa de ser apenas uma plataforma digital
para se consolidar como um espaco ativo de apoio a formacdo continuada, a
experimentacdo pedagdgica e a personalizacdo curricular, com foco especial na
alfabetizacdo e na incluséo escolar.

O Padlet € um material sustentavel, pois pode ser reutilizado por professores
gue estardo com 0s mesmos estudantes no ano seguinte. Isso significa que as
estratégias, atividades e jogos ficam disponiveis para dar continuidade ao processo
educativo, garantindo uma aprendizagem consistente e alinhada ao desenvolvimento
individual dos estudantes.

O principal objetivo desse Padlet é incentivar os educadores a explorar novas
metodologias que coloquem o estudante no centro do processo de aprendizagem. A

ideia é valorizar as necessidades e potencialidades de cada estudante, promovendo
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um ensino mais personalizado e efetivo. Com isso, o Padlet ajuda a criar um ambiente
onde a inclusédo e o engajamento caminham lado a lado.

Em suma, o Padlet® é dedicado especialmente aos docentes e traz uma pratica
de ensino inovadora, capaz de turbinar o aprendizado e fortalecer a inclusdo escolar.
Ao usar jogos educativos e estratégias colaborativas, ele abre espaco para que
professores transformem suas aulas em experiéncias mais dinamicas, interativas e

significativas para os estudantes.

Figura 8 - 1° passo Padlet: abrir o navegador da internet

-

Q Pesquise no Google ou digite um URL

= ¥r = +

Fonte: https://www.google.com.br Acesso em 15/05/2025

2° passo: digitar o endereco eletrdnico disponibilizado.

Figura 9 - 3° passo Padlet: o Padlet estara acessivel com todo o contetdo disponibilizado
de forma facil e dinamica

3 Acesso em https://padlet.com/elainenunes3/pr-tica-colaborativa-na-educa-o-inclusiva-3-anos-ensino-
fund-j1cgmkb0zvc9118.

Gmail
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Fonte: https://padlet.com/elainenunes3/pr-tica-colaborativa-na-educa-o-inclusiva-3-anos-
ensino-fund-j1cqgmkb0zvc91j18 (2025)

Ao viabilizar a troca de experiéncias e a socializagdo de préaticas pedagdgicas
digitais e inclusivas em ambiente virtual, o0 uso do Padlet atende as demandas da
educacédo contemporanea por metodologias adaptativas, personalizadas e equitativas.
Conforme destacam Dalla Valle e Ferreira (2023), a promoc¢do de estratégias
colaborativas e digitais contribui para a consolidacdo de uma cultura educacional
inclusiva, onde o compartilhamento de materiais formativos e sugestdes de atividades
amplia o0 acesso a conteudos especializados e favorece o desenvolvimento continuo e
autbnomo de competéncias docentes.

O Padlet demonstra um potencial significativo ao oferecer recursos e orientagdes
gue atendem a diversidade de perfis de aprendizagem, possibilitando que os
professores planejem e ajustem suas praticas pedagoégicas conforme os principios do
modelo social da deficiéncia. Nessa linha, Coll (2010) destaca o papel das tecnologias
digitais inclusivas, como o préprio Padlet, na promocao da inclusédo educacional, ao
favorecerem a aprendizagem por meio de estratégias diversificadas e criativas,
adaptadas as necessidades de cada estudante.

Assim, amparado nessas abordagens tedricas, o Padlet se configura como uma
ferramenta acessivel e relevante para a qualificacéo das praticas pedagdgicas digitais
e colaborativas, contribuindo para uma escola inclusiva que valoriza as singularidades
dos estudantes.


https://padlet.com/elainenunes3/pr-tica-colaborativa-na-educa-o-inclusiva-3-anos-ensino-fund-j1cqmkb0zvc91j18
https://padlet.com/elainenunes3/pr-tica-colaborativa-na-educa-o-inclusiva-3-anos-ensino-fund-j1cqmkb0zvc91j18
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A analise realizada permite responder a pergunta de investigacéo sobre de que
maneira a criacdo de um espaco digital colaborativo pode contribuir para a formacao
continuada de professores voltada a praticas inclusivas com uso de tecnologias. Os
resultados indicam que a utilizacdo desse ambiente, articulada a rotina escolar,
favoreceu a troca estruturada de experiéncias entre docentes, o compartilhamento de
recursos pedagdgicos adaptados e a incorporacdo de estratégias voltadas a inclusao
de estudantes com deficiéncia. Essa dinAmica possibilitou ampliar o repertorio
metodolégico, promover ajustes no planejamento e fortalecer a integracdo de
tecnologias digitais nas praticas pedagodgicas, resultando em um processo formativo
mais alinhado as demandas da educacéo inclusiva.

O objetivo geral consistiu em analisar como a formacdo continuada de
professores pode ser potencializada pela criacdo e uso de um espaco digital
colaborativo orientado para préticas inclusivas mediadas por tecnologias digitais. A
investigacdo demonstrou que essa proposta contribuiu para integrar recursos
tecnoldgicos ao planejamento pedagdgico, estimular o trabalho conjunto entre docentes
e favorecer adaptacbes curriculares adequadas as diferentes necessidades dos
estudantes. A articulacdo entre formacao continuada e uso intencional da tecnologia
mostrou-se capaz de apoiar a consolidacdo de praticas inclusivas integradas ao
cotidiano escolar.

As consideracdes finais desta investigacdo indicam que a formacdo de
professores mediada por tecnologia é elemento fundamental para assegurar que todos
os estudantes tenham acesso a oportunidades de aprendizagem compativeis com suas
necessidades. A criacdo do espaco digital colaborativo via Padlet incentivou a troca de
experiéncias e a difusdo de praticas pedagogicas adaptadas, favorecendo a
personalizacdo do ensino e a construgcdo de um repertoério diversificado de estratégias
inclusivas.

A analise documental dos registros pedagdgicos mostrou que, apesar de
avancos, o0 ensino tradicional ainda predomina, com poucas iniciativas voltadas a
inclusédo na rede regular de ensino. Essa realidade decorre de abordagens restritivas

gue mantém praticas convencionais e dificultam a adocao de intervencées mediadoras.
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Trabalhar com estudantes com deficiéncia exige formacdo continuada que permita
superar praticas tradicionais e implementar didaticas adequadas, garantindo acesso
equitativo e valorizando a diversidade no ambiente escolar.

Observou-se que muitos docentes ainda mantém postura centrada na
transmissao unilateral do conhecimento, com pouca participagao ativa dos estudantes.
Embora ndo tenham sido realizadas entrevistas, a implementacdo do espaco
colaborativo promoveu um trabalho mais mediado, com atendimento individualizado e
suporte a todos os alunos da turma. Essa abordagem trouxe novas possibilidades para
o curriculo e estimulou relagBes colaborativas entre professores.

O compartilhamento de préaticas pedagdgicas no ambiente digital contribuiu para
superar barreiras a inclusdo, permitindo a circulacdo de estratégias e recursos
adaptados. Plataformas como o Padlet ColabEdu possibilitaram que docentes
relatassem desafios, compartilhassem solucées e construissem coletivamente préticas
mais acessiveis, reduzindo a sensac¢do de isolamento profissional e fortalecendo a
confianga para experimentar novas abordagens.

A participacao em espacos digitais colaborativos também estimulou a tomada de
decisdes pedagdgicas mais embasadas e a adaptacdo de estratégias de acordo com
as necessidades dos estudantes. Essa experiéncia reforgcou que a tecnologia, utilizada
de forma planejada, atua como suporte para um ensino responsivo e centrado no
estudante, além de favorecer o planejamento conjunto e ajustes pedagdgicos com base
em experiéncias reais.

De forma geral, a proposta de trabalho colaborativo mostrou-se promissora para
a inclusdo de estudantes com deficiéncia, apontando a necessidade de repensar e
reconfigurar préaticas pedagdgicas e politicas educacionais. Para que a inclusédo se
concretize, é necessario garantir ndo apenas matricula e acesso, mas também
permanéncia, ensino de qualidade e oportunidades equitativas. O Ensino Colaborativo
estimula os educadores a reconhecerem seus limites e a buscar constante
aprimoramento no processo de ensino e aprendizagem.

Ainda € necessario avancar no estudo e aplicacdo das legislagbes que
sustentam a Educacdo Especial e Inclusiva, superando visdes assistencialistas e
capacitistas que restringem as possibilidades de participacao plena. Assim, a promocao
de ac¢Oes atitudinais e a construcédo de novos conhecimentos sao fundamentais para

gue os direitos assegurados se tornem efetivos.
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Ao retomar os objetivos delineados nesta investigacao, constata-se que o Ensino
Colaborativo, aliado ao uso intencional das tecnologias digitais, impactou positivamente
as praticas pedagdgicas dos docentes. A continuidade de investimentos na formacéo e
no desenvolvimento profissional dos educadores € imprescindivel, sendo
recomendavel a implementacédo de programas de educacao continuada que integrem
tecnologia e inclusdo, de modo a transformar a realidade das escolas e oferecer um

ambiente mais equitativo para todos os estudantes.
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APENDICES
APENDICE A - Carta de autorizag&o para utilizacdo de documentos escolares

MUNICIPIO DA ESTANCIA BALNEARIA DE PRAIA GRANDE

Estado de Sao Paulo
SECRETARIA DE EDUCACAO

AUTORIZACAO DE ACESSO A DOCUMENTACAO ESCOLAR

Eu, Ramon Guerra, diretor na Escola Municipal Mario Possani, situada em Praia Grande,
Sao Paulo, autorizo a mestranda da UNESP, Elaine da Silva Nunes, a acessar e utilizar
as documentagdes disponiveis no drive da unidade escolar, incluindo quinzenarios (com
a autorizagdo dos professores) e planejamentos, bem como o acesso ao Curriculo
Municipal e aos Projetos Politico-Pedagbgicos (PPP) dos anos de 2024 e 2025 disponiveis
no portal CidadaoPG (https://dpid.cidadaopg.sp.gov.br/portal/).

Essa autorizagdo € concedida exclusivamente para fins académicos e de investigacdo no

ambito de sua pesquisa de mestrado.

Praia Grande, 08 de janeiro de 2025.
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Ramon Guerra dos Santos

Rua José Borges Netto. 50 « Mirim » Praia Grande  www.praiagrande.sp.gov.br



ANEXOS

ANEXO A — Ata do Exame Geral de Qualificacao

o UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA

unesp . Campus de Presidente Prudente

ATA DO EXAME GERAL DE QUAI_.IFIGhQﬁO DE ELAINE DA SILVA NUNES, DISCENTE DO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAQ EM EDUCACAQ INCLUSIVA, CURSO DE MESTRADO
PROFISSIONAL, DA FACULDADE DE CIENCIAS E TECNOLOGIA - CAMPUS DE PRESIDENTE
PRUDENTE

Aos 25 dias do més de margo do ano de 2025, as 10h, por meio de| Videoconferéncia, reuniu-se a
Comissao Examinadora composta pelos seguintes membros: Profa. Dra. DANIELA MELARE VIEIRA
BARROS (Orientador(a) - Participagio Virtual) doja) Mestrado Profissional em Educacao Inclusiva -
PROFEI / Programa de Mestrado Profissional em Educagio Inclusiva - PROFEIVUNESP, Profa. Dra.
CICERA APARECIDA LIMA MALHEIRO (Participagao Virtual) do(a) Mestrado Profissional em
Educag¢ao Inclusiva - PROFEI / Programa de Mestrado Profissional em Educac&o Inclusiva -
PROFEIFUNESP, Prof2. Dr2. ANA NOBRE (Participagao Virtual) do(a) Educac&o / Universidade
Aberta, Poriugal, para o Exame Geral de Qualificagao de ELAINE DA SILVA NUNES, nos termos de
Regulamento do Programa, tendo a discente recebido o conceito final_ _ _ _EErE‘_'ﬁd_a_ _ _.Nada
mais havendo, foi lavrada a presente ata, que apos lida e aprovada, foi assinada pelo(a) Presidente(a)

da Comissao Examinadora.

Profa. Dra. DANIELA MELARE VIEIRA BEARROS

(o A B,
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ANEXO B - Padlet

O Padlet* é uma ferramenta digital interativa desenvolvida pela empresa
Wallwisher Inc., criada para facilitar a construcdo de murais virtuais colaborativos. Seu
objetivo principal é proporcionar um ambiente din@mico e acessivel para a organizacao
e compartilhamento de diversos conteddos multimidia, como textos, links, imagens,
videos e documentos. Amplamente utilizada na educacao, a plataforma se destaca pela
sua interface intuitiva, que permite a interacdo entre professores e estudantes,

promovendo a construgao coletiva do conhecimento e de forma gratuita.

-Padiel

Fonte: Padlet (2025)

4 Acesso em https://padlet.com/.
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