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O mundo das criangas ndo é tao risonho

quanto se pensa. Hd medos confusos, difusos, as experiéncias das perdas, bichos, coisas,
pessoas que vdo e ndo voltam... O escuro da noite: o mundo inteiro se ausentou.
Voltard?

Os grandes ndo gostam disto e inventam

estorias de meninos e meninas que eram so risos. Talvez para se convencerem de que sua
propria infancia foi gostosa...

(Rubem Alves)



RESUMO

A presente Dissertacdo de Mestrado se insere na Linha de Pesquisa “Processos Formativos,
Diferenca e Valores", que tem como preocupacgdo central desenvolver conhecimentos sobre os
saberes, praticas e representacdes presentes no interior das relagdes escolares, levando em
conta aspectos relativos a classe social, raca, etnia, sexualidade, geracdo e género, de forma
articulada com a formacgdo de profissionais da educacdo, e baseada em uma perspectiva que
leve em conta as demandas contemporaneas. A pesquisa tem como objeto o estudo das
concepgoes e praticas de treze profissionais da drea de educacio, em especifico professores,
diretores e orientadores educacionais da rede publica municipal de ensino do municipio de
Campo Grande/MS, sobre os maus-tratos contra crian¢as. Considera-se que existem poucas
investigacdes sobre os conhecimentos dos educadores acerca das diversas violagdes de direito
as quais possam estar expostos alunos e alunas que freqiientam as institui¢des educacionais. A
compreensdo das representacdes dos profissionais de educacdo e das dificuldades que sentem
quanto a identificagdo e formas de encaminhamento e intervengdo nos casos de maus-tratos
podera nortear futuras politicas de formacao inicial e continua para eles formuladas. Portanto,
objetivou-se compreender as concepgdes e praticas desses profissionais, que atuam nas séries
iniciais (1* a 5* série) do ensino fundamental, sobre os maus-tratos contra criancas. Realizou-
se uma pesquisa bibliografica sobre a temdtica dos maus-tratos cometidos contra criancas, 0s
indicadores e conseqiiéncias no desenvolvimento da crianca vitimizada, as formas de
enfrentamento desse fendmeno na drea educacional e a andlise da legislacdo disponivel,
referente aos direitos das criancas. Do ponto de vista metodolégico, os procedimentos ligam-
se as abordagens qualitativas, sendo instrumento basico para a coleta de dados as entrevistas
semi-estruturadas. Foi apresentado aos profissionais de educagdo um roteiro de questdes,
baseado na literatura da drea e nos objetivos da pesquisa, o qual continha os seguintes temas:
a definicdo de maus-tratos, suas causas e conseqiiéncias; questdes relativas a dentncias;
questdes sobre as transformacdes que o Estatuto da Criangca e do Adolescente proporcionou
no ambiente escolar; e questdes sobre a sua formagdo inicial e continuada, no sentido de
privilegiar os saberes transmitidos e construidos durante o exercicio profissional. Os
resultados obtidos revelam que apesar de um conhecimento consideravelmente amplo sobre
0s maus-tratos € uma sensibilidade diante da crianga vitimizada, os entrevistados ainda
demonstram resisténcia a realizar dentncias sobre fatos envolvendo seus préoprios alunos. A
existéncia de uma hierarquia e de formalidades a serem seguidas dentro da instituicdo escolar
ficou nitida na fala dos profissionais entrevistados. Nota-se que mesmo havendo uma
hierarquia a ser seguida e respeitada, alguns profissionais procuram formas de acolher e
orientar as criancas vitimizadas, tentando proporcionar-lhes uma escola acolhedora e
protetiva.

Palavras-chave: maus-tratos — criancas — escola — familia.



ABSTRACT

This research is tied to the research line "Formative processes, Difference and Values”, that
has as main concern the development of knowledge about practices and representations
presented in the relationships established among peers and professionals inside school, taking
into account aspects of social class, race, ethnicity, sexuality, gender and generation, so
combined with the training of school professionals and based on a perspective that recognize
contemporary demands. The research focus on the knowledge and attitudes of thirteen school
professionals, in particular teachers, directors and supervisors of educational network of
municipal public education of the municipality of Campo Grande / MS, about maltreatment
against children. It is considered that there is little research on the knowledge of educators
about the various violations of children’s rights to which can be exposed students who attend
the educational institutions. The understanding of school professional’s representations and
their difficulties on identify, referral and intervene in cases of maltreatment can guide future
policies for initial and continuing training offered for them. Therefore, the aim of this research
is to understand the concepts and attitudes of school professionals, who work on the first
grades (Ist to 5th grade) of basic education, concerning the maltreatment against children. It
was accomplished a literature review on the subject of maltreatment committed against
children, indicators and consequences in the development of the child victim, ways of
confronting this phenomenon in educational institutions and analysis of available legislation
concerning children’s rights. A qualitative approach grounded the field research, through the
use of semi-structures interviews with the 13 school professionals, who answered some
questions based on literature review and the research purpose. The questions were related to
the following topics: the definition of maltreatment, its causes and consequences, procedures
regarding the complaints; changes provided in the school environment by the Statute of the
Child and Adolescent and initial and continuous training received during their work as school
professionals, in order to understand the kind of knowledge transmitted and organized during
their career. The results reveal that despite wider knowledge about the maltreatment and
sensitivity in the face of a child victim, the participants of the research show resistance to
make appropriate complaints about events involving their own students. The existence of a
hierarchy and formal procedures to be followed within the school system were revealed by the
school professionals who participated in the research. Even with such a rule, that must be
followed and respected inside school, some professionals seek ways to welcome and guide
victimized children in order to offer a warm and protective environment.

Key words: maltreatment — children — school — family.
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LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

ABRAPIA - Associacgdo Brasileira Multi-Profissional de Protecdo a Infancia e Adolescéncia.
AIDS — Acquired Immune Deficiency Syndrome, que em portugués quer dizer Sindrome da
Imunodeficiéncia Adquirida.

CREAS - Centro de Referéncia Especializado da Assisténcia Social.

ECA - Estatuto da Crianga e do Adolescente.

FCT — Faculdade de Ciéncias e Tecnologia.

FEBEMs — Fundagdes Estaduais do Bem-Estar do Menor.

FUNABEM - Fundagdo do Bem-Estar do Menor.

HIV — Virus da Imunodeficiéncia Humana, conhecido como HIV (sigla originada do inglés:
Human Immunodeficiency Virus).

IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

IP — Instituto de Psicologia.

LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional

LOAS - Lei Organica da Assisténcia Social.

n. ou n° — Nimero

OMS - Organizacao Mundial de Satde.

ONU - Organizagdo das Nacdes Unidas.

ONG - Organizagdao Nao Governamental.

SAM - Servigo de Assisténcia ao Menor.

SAS — Secretaria Municipal de Assisténcia Social de Campo Grande/MS.

TCLE - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

UNESCO - Organizacgdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura.

UNESP — Universidade Estadual Paulista.

UNICAMP — Universidade Estadual de Campinas.

UNICEF - Fundo das Nag¢oes Unidas para a Infancia.

USP — Universidade de Sao Paulo.



11

SUMARIO
RESUMUO ...ttt ettt ettt ettt e et e s st et e esteeseenseessesseenseensenseenseessenseensenseas 08
ABSTRACT ...ttt ettt et e et e s st e s e e sae s st enseesaesseenseensesseensesnsenseensenneas 09
LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS........ooeeeeee e 10
TINTRODUGAO. ...t 12
2 MAUS TRATOS A INFANCIA ........ooiiiiiriiieeeieeeseeeesss s 17
2.1 Algumas perspectivas sobre a Historia da Infancia.....................cocoooeiiniininnnn 24
2.1.1 Concepcoes da infancia na educaco................c.ooevieiieniieiiienieeiieie et 30
2.1.2 Indicadores e Consequéncias dos maus-tratos nas criancas.................cccocceeeveenennne. 34
2.1.3 Historia da Familia — AIgumas CONCEPCOES..............ccoererurrieriierierienieeieneieieeeeneeens 41

2.2. Estatuto da Crianca e do Adolescente — instrumento legal de combate aos maus-

EEAEOS. ...ttt ettt ettt e b e s a b et sa e e bt e na bt e bt e eab e e beenneens 47
3 EDUCACAO ESCOLAR E SABERES DE PROFISSIONAIS DOCENTES ............... 54
3.1 Resiliéncia & vulnerabilidade: o papel dos fatores de risco e protecao na infancia ..58
4 DELINEAMENTO METODOLOGICO DA PESQUISA ........oovviieieeeeeeeeeeeeen. 64
4.1 Procedimentos da PeSQUESA ............c.cooviiiiiiiiiiiiieiiieeice ettt et s 64
4.2 SUjeitos da PESQUISA.............cccooiiiiiiiiiiiee ettt et e e e etae e e e et e e e e e srae e e e e araeeeeraaeeaeanns 68
4.3 Instrumento da PeSQUISA............c..coeiuiieiiiieeiieeeiieeeiee et e e e e eeee e e e e e e aeeeebeeeeaeeennbeeennes 68
5 RESULTADOS E DISCUSSOES DA PESQUISA.........co.ooovmiiiieeeeeeeeeeeeeees e 72

5.1 Informacoes sobre os maus-tratos contra criancas: conceitos, causas,
iINdicadores/CONSEQUENCIAS. ...............ccoueiiiiiiiiiie ettt e e e e e e e earee e 73

5.2 Posicionamento dos profissionais de educacao diante da ocorréncia ou suspeita de

Maus-tratos COMm SEUS AlUNOS..............ooiiiiiiiiiiiiiiee e e e e e s iaeeeeenes 82
5.3 Informacoes acerca do estatuto da crianca e do adolescente.....................coocuveerneenne. 92
6 CONCLUSOES.........ooomiiiiiteiieeieeie sttt 97
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS ... 103
BIBLIOGRAFIA CONSULTADAL . ... oottt e 110

ANEXOS ...ttt 114



12

INTRODUCAO

O Programa de Pés-Graduaciao

Assistente  Social por convicgdo e formagdo, trabalho na Secretaria
Municipal de Assisténcia Social (SAS) de Campo Grande/MS, cidade de nascimento e
criacdo. Como funciondria publica, estou lotada no Centro de Referéncia Especializado da
Assisténcia Social (CREAS) Sul, que trabalha diretamente com o atendimento de criancas e
adolescentes vitimas de maus-tratos e / ou em situacdo de vulnerabilidade social.

O interesse pela questao da infancia e da adolescéncia se intensificou no ano
de 2002, quando trabalhei na Secretaria de A¢do Social do municipio de Miranda/MS, situado
a 194 km de Campo Grande/MS, capital do Estado de Mato Grosso do Sul. Auxiliei os
Conselheiros Tutelares, atendendo e realizando visitas domiciliares as familias das criancas e
adolescentes vitimizados, surgindo dai o interesse pela temdtica dos maus-tratos. Nessa
mesma época, realizei o Curso de Especializacdo em Violéncia Doméstica Contra Criangas e
Adolescentes, pela Universidade de Sdo Paulo (USP), coordenado pelas Professoras Dra.
Viviane Guerra e Maria Amélia Azevedo do Instituto de Psicologia (IP) da USP, precursoras
no desenvolvimento de pesquisas sobre a temédtica no Brasil.

Em 2004, trabalhei como Gestora de Acdes Sociais na Secretaria de
Trabalho, Assisténcia Social e Economia Solidaria, sendo cedida a REDE CRIANCA,
Organizacdo Nao-Governamental (ONG) especializada no atendimento de criangas e
adolescentes vitimas de violéncia doméstica.

E foi no ano de 2005 que participei pela primeira vez do processo seletivo
do Mestrado em Educacdo da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia (FCT), sendo selecionada
para a turma do ano de 2006 como aluna regular.

Apesar da distancia de 477 km entre Campo Grande/MS e Presidente
Prudente/SP, literalmente “botei o pé na estrada” e nos conhecimentos cursando, no primeiro
semestre de 2006, as disciplinas de Delineamento Metodoldgico da Pesquisa em Educacéo,

com o Prof. Dr. Alberto Albuquerque Gomes, e Educacdo a Distancia (EAD), com o Prof. Dr.
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Klaus Schliinzen Junior e Prof.* Dr.* Elisa Tomoe Moriya Schliinzen. No segundo semestre,
curseil Perspectivas e Tendéncias de Formacdo de Professores com o prof. Dr. Cristiano
Amaral Garboggini Di Giorgi e Profa Dra. Yoshie Ussami Ferrari Leite, e Praticas de
Formacdo do Profissional de Educacdo Infantil, com a Prof.* Dra. Célia Maria Guimaraes,
cumprindo os 32 créditos em disciplinas exigidas pelo Programa.

Aprendi cada dia mais, concretizando conhecimentos, elaborando novos
referenciais sobre temas que ainda ndo havia tido acesso, principalmente por ndo ser uma
profissional da drea de educac@o. Aprimorei meu trabalho no decorrer desse percurso, com o
auxilio de dois semindrios, com a participagdo de professores tanto da UNESP como de outras
instituicdes renomadas de ensino, e ainda na apresentacdo de trabalhos em outras cidades.
Todos foram parte de um processo longo de aprendizagem e constru¢do, da transformacgao de
um projeto de pesquisa em dissertacao.

A jornada de trabalho semanal de quarenta horas, acrescida da distancia
viajada para as aulas, ndo me desanimaram, mas sim faziam com que meu interesse
aumentasse, principalmente por descobertas que, com certeza, mudardo o rumo da minha
vida. Construi um novo saber ao lado dos colegas do mestrado, dos professores, da familia.
Enfim, foi um aprendizado geral e coletivo, no qual tive que me organizar espacial e
temporalmente para atingir meus objetivos e intentos com a pesquisa.

Todo esse processo sO foi possivel com o auxilio da Prof.* Dr.* Renata
Maria Coimbra Libdério, fundamental nas minhas orientacdes quanto a pesquisa, participante
no aprimoramento e construcdo deste meu novo saber, nas entrevistas e na escrita da

dissertacdo.



14

APRESENTACAO

O interesse pela pesquisa surgiu dos questionamentos que apareceram no
decorrer da nossa pratica profissional como assistente social e da literatura disponivel que
trata da importancia do profissional de educagdo no processo de identificacdo e dentincia de
casos de maus-tratos envolvendo seus alunos.

Percebiamos que as criancas que eram vitimizadas, com as quais
realizdvamos atendimento, todas estavam devidamente matriculadas e freqiientando,
principalmente, o ensino fundamental de escolas publicas; e notava-se, ainda, que em nenhum
momento a denudncia partira da escola, mas sim, de vizinhos ou de alguém préximo a familia,
inquietando-nos em relacdo a postura do profissional diante dos maus-tratos, vistos e
negligenciados nas salas de aulas e nas escolas publicas.

A inquietacdo diante de uma temadtica tdo polémica como os maus-tratos
culminou na elaboracao do projeto de pesquisa apresentado ao Programa de P6s-Graduagao, a
partir do interesse sobre os conhecimentos dos profissionais de educacdo em relacdo aos
maus-tratos — considerando o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), das relagdes entre
professores, alunos e familia, e, ainda, da reflex@o sobre a formacao de professores.

Percebemos uma significativa mudanca entre os paradigmas pré-
estabelecidos pela sociedade' nas dltimas décadas, nas relagdes intra e extrafamiliares, pois,
comportamentos aceitos como normais na antigiiidade tendem a ndo ser mais aceitos pela
sociedade em geral, buscando a legitimacdo por meio da legislagdo disponivel no Brasil,

como na Constituicdo Federal de 1988, art. 227:

E dever da familia, da sociedade e do Estado, assegurar 2 crianga e ao adolescente,
com absoluta prioridade, o direito a vida, a sadde, a alimentacdo, a educacdo, ao
lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-los a salvo de toda forma de
negligéncia, discriminacio, exploracdo, violéncia, crueldade e opressao.
(BRASIL, 2004, p. 129, grifo nosso).

Segundo Azevedo (2004), nossa sociedade € permeada por preconceitos,

incluindo o machismo, o racismo e o proprio adultocentrismo que acredita na real

" Grupo de individuos que vivem por vontade prépria sob normas comuns; comunidade. (FERREIRA, 2000,
p.642)
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possibilidade de a crianga ser um objeto, um ser inanimado, sem vontade propria e que esta a
mercé dos adultos em todas as dimensdes, expondo-a aos mais variados riscos e tipos de
violéncia impetrados pelos responsaveis, pelas pessoas que deveriam ser os cuidadores das
criangas, que deveriam protegé-las, mas que, o contrdrio disso, aplicam a elas castigos das
mais variadas formas.

A valorizagdo e o reconhecimento da crianga como sujeito de direitos veio
tardiamente, no século XX, ano de 1959, na Assembléia Geral da ONU, ocasido em que foi
promulgada a Declaracdo dos Direitos da Crianca. A partir de entdo, muitos pesquisadores se
debrucaram sobre a temdtica dos direitos das criancas, as particularidades da infancia, a
relagdo entre pais e filhos.

A prépria Biblia ja fazia alusdo a utilizacdo do castigo fisico: “Nao retires
da crianca a disciplina, pois se a fustigares com a vara, ndo morrerd. Tu a fustigards com a
vara e livrards a sua alma do inferno” (BfBLIA SAGRADA, 1990, Pr 23: 13-14, p.851).
Percebemos o embate da sociedade em relagdo a utilizagdo ou ndo dos castigos fisicos como
complemento a educagdo formal ensinada no interior das escolas. Os pais se dividem entre
usar ou ndo essa puni¢cdo, mas ela continua sendo utilizada até nos dias atuais, aumentando a
cifra das denuncias aos 6rgdos responsaveis pelo atendimento as criancas vitimas de violéncia
/ maus tratos.

Acreditamos ser importante explicitar que “a violéncia contra as pessoas €,
geralmente, definida como violéncia interpessoal, a qual pode ser tracada ao longo de um
continuo invisivel, desde imperceptiveis (¢ mesmo ndo relatados) actos de coercdo, a actos
extremos e agressdes de ameaca a prépria vida” (SANI, 2002, p. 24). Dessa forma,
entendemos que a violéncia esteja diretamente imbricada na questdo dos maus-tratos, ou seja,
os maus-tratos podem ser considerados como uma categoria da violéncia.

Concordamos com Sani (2002, p. 25) quando afirma que “a violéncia é
particularmente pesada para quem tem menos recursos para resistir e escapar, como € o caso
das criangas”, e por tal motivo nossa pesquisa estd focada na questdo dos maus-tratos contra

as criancas, pois acreditamos que:

Toda crianca é um testemunho da eternidade, uma certeza da renovacdo da vida, a
portadora de um mistério. A crianga é sempre um recome¢o da humanidade, uma
nova partida rumo ao infinito, uma parcela do espirito humano que poderd ser o
repositério de uma nova mensagem ou o nascedouro de um novo tempo para todos
os seres humanos. Toda crianga € um ser humano, fisicamente fragil, mas com o
privilégio de ser o come¢o da vida, incapaz de se autoproteger e dependente dos
adultos para revelar suas potencialidades, mas por isso mesmo merecedora do
maior respeito. (DALLARI apud MARQUES, 2001, p. 107).
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z

O pensamento imbuido nesta pesquisa € o de conter definicdes que nos levem a
reflexdes acerca dos direitos das criancas, das relagdes entre pais e filhos e escola, das
mudancas existentes com a implantagao do Estatuto da Crianga e do Adolescente e da relacdo
direta com os profissionais de educagdo, buscando, a partir dos resultados da pesquisa,
desenvolver capacitagdes sobre a temdtica dos maus-tratos com os profissionais da rede

publica municipal de ensino em Campo Grande/MS.



17

2 MAUS-TRATOS A INFANCIA

Neste capitulo apresentaremos a problemdtica dos maus-tratos em sua
articulacdo com a Histdria da Infancia, da Escola e da Familia, pelo fato deste fendmeno estar
diretamente relacionado as trajetdrias e vivéncias das criangas no interior dessas instituicoes,
sendo, portanto, apresentadas de forma inter-relacionadas.

Em relacdo aos maus-tratos, houve um atraso generalizado em sistematizar
fatos descobertos e somente ao longo do século XIX Tardieu, francés professor de Medicina
Legal, publicou o primeiro artigo médico sobre a tematica, analisando resultados de autépsias
de criangcas com menos de cinco anos que vieram a 6bito por morte violenta, sugerindo que
teriam sido vitimas dos pais. Conhecido mundialmente, o caso Mary Ellen, em 1874, nos
Estados Unidos, o primeiro reconhecido na literatura, sendo revelado que a crianga foi
encontrada em casa amarrada, com alto grau de desnutricdo e com marcas de agressao fisica.
Mary Ellen conseguiu sua defesa por meio da American Society for the Prevention of Cruelty
to Animals (ASPCA), sob a alega¢do de que ela também faria parte do reino animal e merecia
tanta protecdo quanto um cao. Tudo isto porque nio existia nenhuma associacdo que pudesse
fazer a defesa da crianca. A partir de entdo, criaram-se sociedades anglo-saxonicas similares,
tornando publica a questdo referente a crianca maltratada, sensibilizando desta maneira a
opinido publica, surgindo timidamente leis de protecio 2 infancia. (ALMEIDA; ANDRE;
ALMEIDA, 1999; CANHA, 2003; MAGALHAES, 2004).

Em relacdo a consciéncia dos pais, notavam-se sensiveis mudancas e, no
final do século XIX, eles proprios, ao levarem os filhos aos hospitais, narravam estranhos
acidentes para darem explicagdo as feridas e fraturas, levantando suspeitas médicas que
seriam confirmadas, a partir da utiliza¢do da radiografia como método auxiliar do diagndstico.
(MAGALHAES, 2004).

A Primeira Guerra Mundial (1914 — 1918) teve influéncia decisiva na
questdo da infancia. Foi fundada em Genebra, por Gebbs, no ano de 1920, a “Unido
Internacional de Socorro as Criangas”, dotada de uma carta de cinco principios, aprovada pela
5.* Assembléia da Sociedade das Nagdes (1924), se tratava da “Carta dos Direitos da Crianca
ou Declaracdo de Genebra”, mas tal declaragdo nao teve na época o impacto necessirio ao
pleno reconhecimento internacional dos direitos da crianga, sendo reconhecida e utilizada na

legislacdo de varios paises anos 2 frente. (MAGALHAES, 2004).
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Somente em 1939, e posteriormente em 1946, a problemaética voltou a tona
por John Caffey, Radiologista Pediatra, nos artigos publicados que descreviam a associagdo
de hematomas subdurais com fraturas mdltiplas de ossos, fruto de agressdes intencionais.

Com a Segunda Guerra Mundial, houve novo impeto evolutivo neste
quesito, sendo criados organismos como UNICEF, em 1947, em 10 de dezembro de 1948,
aprovada a “Declaragdo Universal dos Direitos Humanos” e, em 20 de novembro de 1959, na
Assembléia Geral das Nagoes Unidas aprovada a “Declaracdo dos Direitos da Crianca”,
demonstrando um grande avanco na questio da infancia. (MAGALHAES, 2004).

Pediatras e radiologistas pediatras, no periodo de dez anos subseqiientes,
encorajados pelos trabalhos de J. Caffey atém-se ao estudo do traumatismo desconhecido,
multiplicando-se publica¢des e discussdes acerca da temdtica, com destaque para os trabalhos
de Silverman, Wolley e Evans. (CANHA, 2003).

Tardieu, em 1860, sugeriu a hipdtese de os pais serem os responsdveis pelas
multiplas fraturas dos filhos, mas somente em 1953, com a publicacdo do trabalho de
Silverman nos Estados Unidos, houve um despertar relacionado ao interesse de autores para o
estudo da extensiao e repercussao deste problema.

Diversos autores, tanto no Continente Europeu como nos Estados Unidos da
América, ocuparam-se do estudo de lesdes Osseas que por muito tempo inquietaram
radiologistas como: Rosek, Snedecor, DeToni, Smith, Frauenberger, Barmeyer, Bakwin,
Fisher, entre outros. Inicialmente as fraturas tiveram as mais variadas descri¢cdes, mas que
mais tarde todas estas situacdes foram denominadas como sindrome da crianca maltratada.
(CANHA, 2003).

Na década de cinqiienta, Henry Kempe, pediatra norte-americano, em
parceria com outros profissionais, reuniu estudos de grande relevancia na histéria dos maus-
tratos infantis para serem apresentados na reunido da Society of Pediatric Research com o
titulo child abuse, mas sua comunicagao nao foi aceita. (CANHA, 2003).

No ano de 1961, utilizando-se do status de Presidente da Associacdo
Americana de Pediatria, Kempe inclui sua comunicacdo The Battered Child Syndrome
(Sindrome da Crianga Sacudida/Batida ou Sindrome do Bebé Espancado), que define como
uma situacdo em que criangas pequenas receberam agressdes fisicas graves, geralmente
provocadas pelos pais ou seus substitutos. Este passard a ser o artigo de referéncia na histéria
da crianca maltratada. (ALMEIDA; ANDRE; ALMEIDA, 1999; CANHA, 2003;
MAGALHAES, 2004).
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Cerca de quinze anos depois, mais exatamente em 1977, Kempe fundou a
pioneira Internacional Society for Prevention of Child Abuse and Neglect, da qual foi
presidente e responsdvel pela publicacdo mensal da primeira revista especializada em maus-
tratos, a Child Abuse and Neglect — The Internacional Journal. (ALMEIDA; ANDRE;
ALMEIDA, 1999; CANHA, 2003).

Em 1999, a Organizacdo Mundial da Satude considerou que a incidéncia de
maus-tratos da crianga € um problema de saidde publica mundial e apresentou a estimativa de
quarenta milhdes de criangas no mundo sendo vitimas de alguma forma de abuso. (BENETTI,
2002).

Guerra (1998) fez referéncia a perpetuacdo da pratica dos maus-tratos no
Brasil Col6nia, Império e Republica, afirmando que o fato perfaz um total de 507 anos.
Afirma, ainda, que a prética do castigo fisico foi introduzida pelos jesuitas, pois consta na
bibliografia disponivel que os indios ndo faziam uso desta prética.

O Padre Luis de Gra, em 1553, dizia que “sem castigo ndo se fara vida”,
segundo Leite (apud GUERRA, 1998, p.77), confirmando, dessa maneira, que os castigos e
ameacas foram introduzidos no Brasil Colonial (1500-1822) pelos primeiros padres da
Companhia de Jesus, em 1549. A utilizagdo de palmatorias e o tronco dentro das escolas
jesuiticas passaram a ser comuns.

Buscar uma definicdo para maus-tratos ndo é uma tarefa facil, pois estdo
inter-relacionados diretamente com a questdo da violéncia, sua amplitude, complexidade e
ambigiiidades, tornando-se ainda mais dificeis sua conceituagdo. Seguem abaixo as

consideragdes de Martins:

Quem pretende abordar a problemdtica dos maus-tratos infantis na bibliografia
especializada confronta-se com uma dispersdo e fragmentacdo do sentido do
fendmeno materializada numa multiplicidade de defini¢des mais ou menos vagas,
generalistas ou abstractas, que se sobrepdem, com designagdes diversas, em
distintos niveis de andlise, num sincretismo dificilmente concilidvel com o
pensamento cientifico. Os maus tratos apresentam-se como um fendémeno
multifacetado, susceptivel de andlise e classificacdo em fungédo de critérios vérios e
em diferentes dimensdes. (MARTINS, 2002, p. 13).

Segundo Farinatti, Biazus & Leite (apud BENETTI, 2002), as situacdes de
maus-tratos sdo entendidas como todos os atos ou omissdes na protecdo da crianga, que
podem resultar em danos de cardter fisico, emocional, intelectual ou social, cometidos pelos

responsaveis pelo seu bem-estar.
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Segundo Gil (apud CANHA, 2003, p.26), mau-trato € ‘“qualquer acto
deliberado, por omissao ou negligéncia, originado por pessoas, institui¢cdes ou sociedades, que
prive a crianga dos seus direitos e liberdades ou que interfira com o seu desenvolvimento”.

A dificuldade da defini¢cdo de maus-tratos vem da complexidade de fatores
envolvidos, como causas, conseqiiéncias, situacdes, severidade, intensidade e conceitos
culturais. Portanto, concordamos com Starr, Dubowitz e Bush (apud CANHA, 2003) quando
diz que nenhuma defini¢do pode, por si s6, dar conta da complexidade de todo e cada caso de
mau-trato.

O fendmeno dos maus tratos nao faz alusdo a classe, credo, cor, situacio
financeira, mas € principalmente na infancia e adolescéncia que os maus tratos repercutem
negativamente ao longo da vida. Sanchez afirma que os maus tratos ocorrem em todos os

ambientes:

[...] freqiientemente integra o Ambito familiar, as relacdes interpessoais nas ruas e
nas institui¢des e estd presente nas zonas rural e urbana. Embora ocorra em todas as
faixas etdrias, sdo as criancas e os adolescentes, por estarem em processo de
crescimento e desenvolvimento, os que se apresentam em situacdo de maior
vulnerabilidade e sofrem maiores repercussdes sobre sua saide. (SANCHES;
MINAYO, 2006, p.29).

Concordamos com Magalhdes quando define maus-tratos como:

Qualquer forma de tratamento fisico e(ou) emocional, ndo acidental e inadequado,
resultante de disfungdes e(ou) caréncias nas relagdes entre criangas ou jovens e
pessoais mais velhas, num contexto de uma relagéo de responsabilidade, confianga
e(ou) poder. Podem manifestar-se por comportamentos activos (fisicos, emocionais
ou sexuais) ou passivos (omissdo ou negligéncia nos cuidados e(ou) afectos). Pela
maneira reiterada como geralmente acontecem, privam o menor dos seus direitos e
liberdades afectando, de forma concreta ou potencial, a sua saide, desenvolvimento
(fisico, psicoldgico e social) e (ou) dignidade. (MAGALHAES, 2004, p. 33).

A partir das concepgdes expostas, adotaremos a definicdo de maus-tratos
baseada em Magalhdes (2004), com o entendimento de que os maus-tratos podem ser
considerados como toda e qualquer violagao dos direitos de criangas e adolescentes, podendo
ser oriundos de um contexto familiar, institucional e ou ritualistico em que seja estabelecida
uma relacdo de confiabilidade, responsabilidade e também de poder. Podendo, também, ser
manifestos por meio de comportamentos agressivos, incluindo, dessa forma, as modalidades

fisica, psicoldgica e ou sexual. Havendo, ainda, a possibilidade de que o adulto responsavel
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pela crianca ou adolescente seja passivo ou conivente com a situacdo dos infantes,
negligenciando, desta forma, os cuidados e direitos basicos inerentes a pessoa humana.

A partir do levantamento bibliografico realizado durante a pesquisa,
exporemos todas as tipologias de maus-tratos que acreditamos ser pertinentes e coerentes de
serem agrupadas e consideradas como maus-tratos e que de uma forma geral estavam
fragmentadas em vérios estudos separadamente. Dessa forma, buscamos englobar de maneira
ampla as situacdes de violacdo de direitos as quais nossas criangas estdo expostas diariamente,
tais como:

Abandono: E uma forma de violéncia muito semelhante 4 negligéncia, que
tem por caracteristica a auséncia do responsdvel pela crianca na educacdo e cuidados.
Consideramos, ainda, o abandono parcial que € a auséncia temporal dos pais, expondo as
criancas a situagdes de risco. Ja o abandono total é o afastamento do grupo familiar, ficando
as criangas sem habitacdo, desamparadas e expostas a varias formas de perigo. (SANTOS;
NEUMANN; IPPOLITO, 2004).

Mau-trato fisico: “o conceito traz embutida a no¢do de poder e controle em
que uma pessoa mais velha, mais forte ou mais influente tenta obter o que deseja, impingindo
tortura terror e dor” e “usado para descrever atos que produzem dores e danos ao corpo por
pais, educadores, policiais, desafetos e também por delinqiientes”. (ASSIS; DESLANDES,
2006, p.47).

Mau-trato institucional: acontece num contexto extrafamiliar onde se
constatam situacoes sem o cunho pessoal ou personalizado, tendo como agentes os
profissionais de instituigdes ou sistemas, incluindo aqui legislacdes, programas,
procedimentos e atuagdes dos poderes puiblicos ou de individuos que sdo responsaveis pela
violag@o dos direitos fundamentais da crianca. (MARTINS, 2002). Aqui podemos incluir os
maus-tratos ocorridos dentro das escolas, cometidos tanto por pares como pelos profissionais.

Mau-trato psicolégico ou emocional: “Pode ser definido como a
incapacidade de proporcionar a crianca um ambiente de tranqiiilidade, bem-estar emocional e
afectivo[...]” (CANHA, 2003). “E um conjunto de atitudes, palavras e agdes dirigidas a
envergonhar, censurar e pressionar a crianga de modo permanente” (SANTOS; NEUMANN;
IPPOLITO, 2004, p. 35). Lembramos, ainda, que o mau-trato psicolégico ou emocional pode
ser praticado tanto por pais e/ou responsaveis, bem como por profissionais da educacdo e
outros que tenham contato direto com criangas, por meio de um tratamento discriminatorio ou

vexatorio.
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Negligéncia: ato de omissdao do responsdvel pela crianca em prover as
necessidades bésicas para o seu desenvolvimento. (ABRAPIA, 1997).

Abuso ritualista: pode tratar-se de mau-trato fisico, sexual e/ou
psicoldgico, que acontece num contexto grupal de rituais com cunho religioso, satinico, de
bruxaria, caracterizando-se pela repeticio e esteriotipagdo e pelo fato da crianga ser
intimidada, ameagada de dano a si propria ou a outras pessoas e/ou animais. (MARTINS,
2002)

Abuso sexual: todo ato ou jogo sexual em que o adulto submete a crianca
ou o adolescente (relacdo de poder desigual) para se estimular ou satisfazer-se sexualmente,
impondo-se pela forca fisica, pela ameaca ou pela sedugdo, com palavras ou com oferta de
presentes. (LIBORIO er al, 2007).

Exploracao sexual: conceitualmente a diferenga primordial entre abuso
sexual e exploracdo € o contexto de relagdes comerciais, nas quais € nitida a mercantilizacao

de corpos infantis e juvenis, sendo divididas comumente em:

Prostituicio infantil: ¢ o uso de uma crianca em atividades sexuais em troca de
remuneracdo ou outras formas de consideragao;

Trafico e venda de criancas para propoésitos sexuais: é o trafico que consiste em
todos atos envolvendo o recrutamento ou transporte de pessoas entre ou através de
fronteiras e implicam em engano, coercdo, alojamento ou fraude com o propésito de
colocar as pessoas em situagdes de exploracdo, como a prostituicio for¢ada, praticas
similares a escravizagdo, trabalhos forcados ou servigcos domésticos exploradores,
com o uso de crueldade;

Pornografia Infantil: ¢ qualquer representacio através de quaisquer meios de uma
crianca engajada em atividades sexuais explicitas, reais ou simuladas, ou qualquer
exibi¢do impudica de seus genitais com a finalidade de oferecer gratificacdo sexual
ao usudrio, e envolve a produgdo, distribuicdo e/ou uso de tal material;

Turismo sexual: é a exploracdo sexual comercial de criangas por pessoas que saem
de seus paises para outros, geralmente paises em desenvolvimento, para ter atos
sexuais com criangas. (LIBORIO apud LIBORIO et al, 2007).

Trabalho infantil: estamos considerando trabalho infantil fodo e qualquer
trabalho que se executa em idades abaixo da idade minima prevista em Lei; decorrente do
exposto, é considerado infantil, e como tal vedado, o “trabalho comum que € executado antes
dos dezesseis anos de idade, especialmente quando esta insercdo em atividade laborativa
inviabilizar ou prejudicar a escolaridade, a saide e a integridade fisica, psiquica e moral das
criancas e adolescentes, configurando-se portanto como uma situacdo violadora de direitos
fundamentais” (LIBC)RIO, 2007). Pode incluir o trabalho informal urbano, o trabalho
agricola, a mendicancia (crianca pede em semaforos, cuida carros estacionados nas ruas), € o

trabalho doméstico, como lavar, passar, tomar conta de criancas menores, limpar e arrumar a
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casa, esquentar refeicdes e cozinhar. (ALMEIDA; ANDRE; ALMEIDA, 1999). Com relacdo

ao trabalho infantil doméstico vejamos dados da OIT:

Segundo dados da Organizagdo Internacional do Trabalho existem no Brasil
aproximadamente 502.000 criancas e adolescentes envolvidos no trabalho infantil
doméstico. Desse contingente, 93% sao do sexo feminino e 83% delas t€m maes que
desenvolvem atividades de trabalho como doméstica, demonstrando a circularidade
geracional e de género inerente a esse tipo de atividade. (OIT apud HOEFEL;
BARKER, 2006, p.113).

Existem criangas que participam dos confrontos armados, recrutados como
soldados, o que deve ser considerado como uma forma de trabalho infantil, ainda muito mais
prejudicial que o trabalho agricola e a mendicancia, pois essas criancas estdo expostas a
situagdes com confrontamento armado, colocando diretamente suas vidas em risco. De acordo
com o UNICEF (2006, p.14) “conflitos armados que levam a crianga a perder sua infancia de
inimeras maneiras. Criancas recrutadas como soldados que sdo privadas de educacdo e
protecdo, e freqiientemente ndo tem acesso a servigos essenciais de cuidados de saude.”
Exemplificando que tais situagdes podem acontecer nos morros do Rio de Janeiro, Colombia,
Africa, entre outros paises onde predomina o trifico e os conflitos armados.

Mau-trato in utero: nesta categoria sao incluidas todas as formas de maus-
tratos cometidos contra o feto, ou seja, todas as situacdes de risco da gradvida que
prejudicariam o pleno desenvolvimento da crianga e ainda nascimento prematuro, vitima de
contdgio de doengas, fetopatia alcodlica, sindrome de privagdo, sifilis e falta de afeto.
(ALMEIDA; ANDRE; ALMEIDA, 1999).

Violéncia escolar: “pode incluir violéncia contra bens individuais e
propriedade coletiva, as violéncias verbais e morais e as violéncias fisicas” (DUPAQUIER
apud WAISELFISZ; MACIEL, 2003, p.18) que ocorrem no ambito escolar. Segundo os
autores Waiselfisz e Maciel (2003) existem estudos que focalizam o desinteresse pela escola e
pela aprendizagem nos alunos vitimizados, onde existe um desinteresse do aluno que pode ter
sido provocado pela falta de iniciativa e comprometimento de alguns profissionais da area de
educacdo. (WAISELFISZ; MACIEL, 2003).

Bullying: diz respeito a uma forma de afirmacdo de poder interpessoal
através da agressdo. A vitimizacdo ocorre quando uma pessoa € feita de receptor do
comportamento agressivo de outra mais poderosa. Tanto o bullying como a vitimizagdo tém
conseqiiéncias negativas imediatas e tardias sobre todos os envolvidos: agressores, vitimas e

observadores. (NETO, 2005).
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Ressaltamos que os conceitos aqui elencados partiram da nossa pesquisa e
levantamento bibliograficos com autores brasileiros e portugueses, feita durante a pesquisa do
mestrado, selecionando as conceituagdes que melhor definem maus-tratos, como nds
pesquisadoras pensamos, ou seja, como toda forma de violagdo de direitos das criangas.

Acreditamos, ainda, que ndo hd uma padronizacdo da conceituacdo quando
se fala em maus-tratos ou violéncia, alguns autores consideram alguns fatos e outros ndo, mas
nas definicdes contidas neste capitulo tentamos, apdés muita pesquisa e levantamentos

bibliogréficos, uma defini¢do mais ampla de como entendemos maus-tratos.

2.1 Algumas perspectivas sobre a Historia da Infancia

Corazza fala da omissao existente na histéria da infincia, vivendo as
crian¢as numa situacdo de semi-supressdo. A autora relata um siléncio que nao era oriundo da
falta de interesse de vida pelas criancas ou do fato de que a infancia ndo apresentasse interesse
por si mesma ou ainda da escassez dos dados historicos sobre a infincia, mas que a grande
realidade é que “s6 pudemos ter acesso ao mundo da infincia de maneira parcial e indireta,
através de recordacdes, retratos e fantasias de quem ji4 ndo era mais crianca”.

(MCLAUGHLIN apud CORAZZA, 2002, p. 80-81):

As criangas sdo as grandes ausentes da histéria simplesmente porque, no chamado
‘passado’ — da Antigiiidade a Idade Média -, ndo existia este objeto discursivo que
hoje chamamos ‘infincia’, nem essa figura social e cultural chamada ‘crianga’, ja
que o dispositivo de infantilidade ndo operava para, especificamente, criar o
‘infantil’, embora ji maquinasse como madquina, que vinha operativamente
funcionando. Nao € que nado existissem seres humanos pequenos, gestados, paridos,
nascidos, amamentados, crescidos — a maioria deles mortos, antes de crescerem -,
mas € que a eles ndo era atribuida a mesma significagc@o social e subjetiva; nem com
eles eram realizadas as préticas discursivas e ndo-discursivas que somente fizeram o
século XVIII, na plenitude, o XIX e até mesmo os meados do século XX: nem a
infincia, nem a crianca, nem o infantil foram considerados, em qualquer medida,
sequer problemas. (CORAZZA, 2002, p. 81).

A histéria da infancia € permeada por violacdes de direitos. Cambi relata
uma fase desta infancia sem direitos, na Grécia, em que a autoridade paterna tem o poder de

decisdo sobre as criancas:
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As criangas vivem a primeira infancia em familia, assistidas pelas mulheres e
submetidas a autoridade do pai, que pode reconhecé-las ou abandond-las, que
escolhe seu papel social e € seu tutor legal. A infancia ndo é valorizada em toda a
cultura antiga: é uma idade da passagem, ameacada por doengas, incerta nos seus
sucessos; sobre ela, portanto se faz um minimo investimento afetivo, como salientou
Aries para as sociedades tradicionais em geral. A infancia cresce em casa,
controlada pelo ‘medo do pai’, atemorizada por figuras miticas semelhantes as
bruxas, gratificada com brinquedos (pense-se nas bonecas) e entretida com jogos
(bolas, aros, armas rudimentares), mas sempre a margem da vida social. Ou, entdo,
por estar brutalmente corrompida, submetida a violéncia, a estupro, trabalho, até a
sacrificios rituais. (CAMBI, 1999, p. 81-82)

Lloyd de Mause nos diz na abertura do livro no qual figura como

organizador:

A histéria da infincia é um pesadelo do qual recentemente comecamos a despertar.
Quanto mais atrds regressamos na histéria, mais reduzido o nivel de cuidado com as
criancas, maior a probabilidade de que houvessem sido assassinadas, abandonadas,
espancadas, aterrorizadas e abusadas sexualmente. (DEMAUSE apud GUERRA,
1998, p.53).

Aries caracteriza a idéia de infincia como uma construcio social, evolucio
de sentimentos e das atitudes relacionadas a infincia, marcados inicialmente pela indiferenca,
até quando a crianca ocupa lugar central na familia. A felicidade da crianca medieval era
associada a mistura com muitas classes e idades, mas a partir do momento em que se criou a
categoria da infancia no periodo moderno, foi também criado um conceito tiranico de familia,
o qual destruiu a amizade e a sociabilidade e privou a crianca de liberdade. (GUERRA, 1998;
SOARES, 2001).

A sociedade medieval ndo fazia distincdo das criancas, ndo existia o
sentimento da infincia. Assim que dispensassem os cuidados da mde ou da ama, ja
ingressavam no mundo adulto. Os adultos ndo davam importincia as criangas, provavelmente
em razdo do grande nimero de mortalidade delas naquela época. Reconhece Montaigne:
“Perdi dois ou trés filhos pequenos, ndo sem tristeza, mas sem desespero”. (MONTAIGNE
apud Aries, 1981, p.100).

E observada uma naturalidade demasiadamente chocante para, nés nos dias
atuais, a morte pré-matura das criancas, que eram em grande quantidade e em grande nimero,

conforme Aries:

Ainda no século XVII, em Le Caquet de [’accouchée, vemos uma vizinha, mulher
de um relator, tranqiiilizar assim uma mulher inquieta, made de cinco ‘pestes’, e que
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acabara de dar a luz: ‘Antes que eles te possam causar muitos problemas, tu terds
perdido a metade, e quem sabe todos’. (ARIES, 1981, p.22).

A andlise iconografica e dos didrios de alguns personagens historicos, bem
como a andlise dos vestudrios, dos brinquedos, da relagcdo com a familia e da escola formaram
a caracterizacdo da forma de estar das criancas com os outros ao longo dos séculos (Aries,
1981).

No século XXI, nem de longe a crianga era vista como atualmente, como
pessoa em desenvolvimento, um sujeito de direitos, mas sim como algo insignificante e até
inexpressivo. Nao que atualmente vivamos a Era da Seguridade Infantil em relacdo a prética
dos maus-tratos contra nossas criangas, principalmente porque sabemos qudo jocoso e
complicado € a luta pela garantia dos direitos das criangas no Brasil, mas faz-se necessario
uma andlise da infincia em todas as épocas. Concordamos com Jodo Antonio de Paulo,
quando ao apresentar o livro de Marques intitula o texto como “A Infincia Subtraida” e
aborda de maneira tdo duramente clara como nossas criangas estdo expostas aos maus-tratos

desde a mais tenra idade, como abaixo:

Tida apenas como fato natural, como condi¢do inexordvel da vida humana, a
infincia s6 muito recentemente foi reconhecida em sua especificidade para além da
aparente e simples contingéncia etaria.

Se num primeiro momento, no Ocidente, a infincia foi encoberta por um siléncio
partilhado por todos os campos do conhecimento e que trafa o seu lugar secundario
na pré-modernidade, a partir dos séculos 17 e 18, mostrou-nos Phillipe Aries, a
infincia passou a ser objeto tanto da reflexdo filoséfica quanto da cientifica, tanto da
literatura quanto da arte. Esta emergéncia da infancia, disse Aries, estd ligada a
melhoria das condi¢cdes materiais, que permitiu a diminui¢do das taxas de
mortalidade infantil. Isto faz parte de um amplo processo que estd na base da
constituicdo da modernidade e do capitalismo. O reconhecimento da crianca, que
ocorrerda af, terd um sentido comprometido, no essencial, com os interesses
capitalistas — reconhecendo-se a infincia, mas esta terd uma curtissima duracdo,
posto que mesmo antes dos dez anos as criangas ja estardo no mundo do trabalho e,
nesta condi¢do, ndo se distinguirdo dos adultos, sujeitos ambos as mesmas
exigéncias. (MARQUES, 2001, p. 13-14)

Corazza (2002) faz uma pesquisa sobre os estudos do autor Flandrin e
afirma que dentre as conclusdes mais polémicas dele estd a atribuicdo a luta liderada pela
Igreja Catdlica da monogamia, ou seja, contra a vida sexual extraconjugal, ocasionando desta
maneira uma elevacdo nas taxas de nascimentos dentro dos casamentos, cujos efeitos
colaterais foram o abandono dos recém-nascidos, a negligéncia e, conseqiientemente, uma

maior mortalidade infantil.
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Inventada na Europa medieval, com origem na Idade Média, a roda dos
expostos foi o meio encontrado para garantir o anonimato de quem quisesse abandonar as
criangas, ao invés de deixd-los em bosques, lixo, portas de igrejas ou de casas de familia,
como era costumeiro naquela época. Caso fossem abandonadas nas ruas, algumas criancas

poderiam morrer de fome, frio ou até mesmo comidas por animais:

A roda de expostos foi uma das instituicdes brasileiras de mais longa vida,
sobrevivendo aos trés grandes regimes de nossa Histéria. Criada na Coldnia,
perpassou e multiplicou-se no periodo imperial, conseguiu manter-se durante a
Republica e s6 foi extinta definitivamente na recente década de 1950! Sendo o
Brasil o ultimo pais a abolir a chaga da escravidao, foi ele igualmente o dltimo a
acabar com o triste sistema da roda dos enjeitados. Mas essa institui¢do cumpriu
importante papel. Quase por século e meio a roda dos expostos foi praticamente a
Unica instituicdo de assisténcia a crianca abandonada em todo o Brasil.
(MARCILIO, 1999, p. 51).

No Brasil, segundo Freire (1977), as criangas escravas negras eram
utilizadas pelos filhos de seus senhores como muleque leva-pancadas, espécie de vitima que
ao mesmo tempo em que era camarada de brinquedos, sofria 0os mais inimeros maus-tratos.

Em 1845 houve uma ampla divulgacdo e utilizacdo de regras de bom-tom
francesas e inglesas que foram utilizadas na criagdo dos filhos, adotadas com exageros e
excessos. Os filhos dos bardes foram as vitimas, pois era autorizado que judiasse dos
muleques e das negrinhas, mas na sociedade era ele quem era judiado. Nos dias de festa devia
se apresentar com roupa de homem, duro, correto, sem amassar o terno preto com
brincadeiras de crianga. Deveria, na presenca dos mais velhos, pedir ben¢do a todos os adultos
mais velhos e ao pai deveria dirigir-se como “senhor pai” e a mae “senhora mae”. A liberdade
de chamad-los apenas de papai e mamae estava condicionada a primeira infancia. (FREIRE,
1977).

Ainda de acordo com Freire, os viajantes que por aqui passaram durante o

século XIX indiscutivelmente concordaram com a ridicularizagdo condicionada as criancas:

[...]Jos meninos, uns homenzinhos a for¢ca desde os nove ou dez anos. Obrigados a se
comportarem como gente grande: o cabelo bem penteado, as vezes frisado a Menino
Jesus; o colarinho duro: cal¢ca comprida; roupa preta: botinas pretas; o andar grave;
os gestos sisudos”: um ar tristonho de quem acompanha enterro.

Meninos-diabos eles s6 eram até os dez anos. Dai em diante tornavam-se rapazes.
Seu trajo, o de homens feitos. Seus vicios, os de homens. Sua preocupacio,
sifilizarem-se o mais breve possivel, adquirindo as cicatrizes gloriosas dos combates

2 Segundo Ferreira (2000, p.75 e 640) “sisudo adj. 1. Que tem siso. 2.V. austero (2). Austero adj. 1. Duro de
cardter; severo, rigido. 2. Que tem controle sobre seus apetites ou paixdes; sobrio, sério. 3. Grave, ponderado:
tom austero. 4. Econdmico, sébrio.”.
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com Vénus que Spix e Martius viram com espanto ostentadas pelos brasileiros.
(FREIRE, 1977, p.411).

J4 as meninas foi negada toda e qualquer possibilidade de liberdade ou
educagcdo naquela época, pois nem levantar a voz na presenca dos mais velhos lhes era
permitido. Mocas boas eram as humildes e com ar acanhado, a menina respondona era
utilizado como castigo o beliscdo. “As meninas criadas em ambiente rigorosamente patriarcal,
estas viveram sob a mais dura tirania dos pais — depois substituida pela tirania dos maridos”.
(FREIRE, 1977, p.421).

As autoras Azevedo e Guerra alertam para as criangas vitimas de violéncia,

formando no Brasil um “pais chamado infancia”, que distante esta de ser feliz:

Infancia Pobre, vitima da violéncia social mais ampla; incluem-se os contingentes
de ‘menores carentes’, ‘menores abandonados’ e ‘menores infratores’. Essas
criangas, cotidianamente sdo aquelas para as quais de nada adiantou a Declaracdo
Universal dos Direitos da Crianga porque elas ndo sdo vistas como criangas e sim
como pivetes, isto €, criangas rejeitadas, periféricas, apenas toleradas pelo sistema
social que as produziu e as exclui. (p.233 et seq);

Infancia explorada, vitima da violéncia no trabalho. A infancia explorada abrange o
continente de criancas que procuram sobreviver através do mercado formal e
informal de trabalho. (p.233 ef seq);

Infancia torturada, vitima de violéncia institucional. Aqui se inclui o contingente de
criangcas vitimas de maus-tratos nas instituicdes seja de assisténcia, seja de
repressdo, seja de tratamento. (p.233 et seq);

Infancia fracassada, aqui se concentram as criangas vitimas da violéncia escolar
como forma de exclusdo. (p. 241),

Infancia vitimizada, vitima de violéncia doméstica. Este € o contingente vitima de
violéncia no lar e, por isso mesmo, a mais secreta de todas. (AZEVEDO;
GUERRA, 2005, p. 233 et seq).

As criancas com caracteristicas de desenvolvimento fisico e psicoldgico
distintos dos adultos transformam-se nas principais vitimas do poder que costumamos chamar
de “adultocéntrico”, o poder que o adulto julga ter sobre uma crianga.

Concordamos com Martins quando afirma que cada vez mais nossas
criangas t€m seus direitos violados das mais variadas formas e que dessa maneira o pais e o
mundo perdem a luta pelo tdo sonhado mundo melhor, no qual possam coexistir conquistas

sociais, morais e politicas como superagdo das praticas adotadas em geragdes passadas:

A infincia estd sendo transformada em sucata, de varios modos. Multidoes de
imaturos estdo tendo sua idade adulta convocada antecipadamente, de modo que o
tempo de ser crianga estd sendo ocupado amplamente pelo tempo adulto, do
trabalho, da exploracdo, da violéncia.[...] De fato, o adulto precoce mutila a
sociedade inteira, mata o sonho e a esperanga e antecipa cruelmente o futuro como
momento de caréncia e brutalidade sem remédio. (MARTINS, 1991, p.14).
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E o mesmo autor relata ainda a existéncia de um tragico Quarto Mundo em
que nossas criancas vitimizadas fazem parte, tendo seus direitos esquecidos e violados de

todas as maneiras e formas:

A concepgdo de crianga sem infancia fala melhor sobre o que estd acontecendo com
as criancas do Brasil e de outros paises do chamado Terceiro Mundo. Na verdade,
seria mais correto falar de milhdes de criancas no mundo inteiro que estdo sendo
convertidas numa humanidade separada e mutilada, que constitui efetivamente um
tragico Quarto Mundo. E que se no Terceiro Mundo ainda se acena com a
possibilidade do desenvolvimento e da supressdo da pobreza, no Quarto Mundo
nao ha esperanca alguma. Nada pode surgir la adiante, porque o fundamental
ja esta sendo destruido. (MARTINS, 1991, p. 13, grifo nosso).

E uma triste e dura realidade que nos acompanha ha séculos e séculos, tendo
inicio nos primoérdios da humanidade e continuamente por uma vida toda, variando apenas as
tipologias das violacdes dos direitos, acreditando sempre na predominéncia e prevaléncia do
poder do adulto sobre a crianca, principalmente na coisificacio de um ser humano em
desenvolvimento.

Deparamo-nos, em pleno século XXI, com as violagdes de direitos ainda
muito presentes na vida de nossas criangas, e principalmente pela brutalidade que atinge ndo

sO o seu futuro, mas de seus pais, irmaos e, futuramente, seus préprios filhos.

A supressdo da infincia suprime ao mesmo tempo processos sociais vitais, pois
submete novas geragdes a relacdes sociais e a uma socializa¢do enferma que ja ndo
estdo mais sob dominio do homem e sim da coisa. E iluséria a liberdade gestada
nessas condi¢des, porque € antes de tudo a liberdade da coisa, da mercadoria, da
crianga convertida em mao-de-obra real ou potencial. Mesmo que ndo tenha sido
integrada ao mercado de trabalho, estd sendo dominada pela disciplina do trabalho,
quando langcada ao deus-dard da luta pela vida, e pela disciplina da burocracia
publica, quando submetida ao cativeiro das instituicdes de tutela. Desde muito
cedo, deve aprender que € o objetivo de interesses invisiveis, instrumentos de
ampliacdo de uma riqueza que ndo melhora suas condi¢des de vida nem a de seus
pais, seus irmdos e, no futuro, de seus filhos. A supressido da infincia nido é
temporaria. Ela se insere no complicado e perigoso processo de ampliacio
forcada do chamado exército industrial de reserva, que torna descartavel e
sem esperanca parcelas amplas da humanidade. (MARTINS, 1991, p.14, grifo
Nnosso)

Nao € possivel continuarmos omissos ao que acontece ao nosso redor, nao
podemos mais ser irredutiveis no que tange ao préximo. E preciso reavaliar posturas e agir de
maneira correta, nao querendo dar o famoso “‘jeitinho brasileiro” para resolver as situacoes,
mas sim sermos cidaddos éticos compromissados com a questdo da infincia e ndo a uma

cidadania de papel, que s6 existe na legislacio e ndo na pratica (DIMENSTEIN, 1995),
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lembrando Martins (1991), quando o autor menciona o Quarto Mundo tragico onde milhdes

de crian¢as do mundo inteiro estdo sendo convertidas numa humanidade separada e mutilada.

2.1.1 Concepcoes da educacio na infancia

"Educai as criangas para que nao seja necessdrio punir os adultos." Pitdgoras

Locke (apud AZEVEDO; GUERRA, 2005) acreditava que as criangas
poderiam ser moldadas de acordo com os desejos dos adultos, e que os pais deveriam tecer
cuidados especificos para que elas ndo recebessem influéncias que poderiam desenvolver
maus hédbitos. Em relacdo aos maus-tratos fisicos, deveriam ser aplicados imediatamente, para
que desta maneira as teimosias das criangas ndo prosseguissem. Nao havia uma crenga de que
o espancamento fosse o Unico elemento no condicionamento moral, mas necessitava ser
acoplado com a culpabiliza¢do e estado vexatdrio das criancas por suas atitudes. A crianga
deveria entender que o adulto, além de detentor do poder maior, também estava sempre
correto nas suas atitudes, desejando desta maneira que a crianca adotasse a moral’ de seus
pais. A publicacdo de John Locke, em 1693, Da Educacdo das Criancas (Some Thoughts
Concerning Education) popularizou-se com 26 edi¢des antes de 1800.

O advento do cristianismo a educagdo das criangas foi considerado um fator
determinante nas mudancas ocorridas nesse periodo histérico. Houve uma verdadeira
revolugcdo cultural no mundo antigo e qui¢d a mais profunda no mundo ocidental. A
evangelizacdo traz consigo um novo formato de homem, uma ideologia mais humanitaria,
preocupacdes com as mazelas do mundo, presenciando uma reinvencao da familia e dos

comportamentos coletivos e principalmente da sociedade (CAMBI, 1999). Cambi esclarece:

A afirmagdo do cristianismo produziu também uma profunda transformacio na
célula educativa fundamental e primdria: a familia. As relacdes internas entre seus
membros foram se redefinindo em termos de ‘amor’ e ndo (ou ndo apenas) de
‘autoridade’. Muda-se a relacdo com o pai (o préprio Deus é visto como ‘Pai
nosso’, misericordioso e amordvel, ao qual se recorre com confianga e intimidade),

? Ser moral, de bons costumes, ético significa ser obediente a uma lei ou a uma tradicdo instruidas ha muito. Que
se submeta a ela com esforco ou de bom grado, isso € totalmente indiferente; basta que o faca. Chama-se ‘bom’,
finalmente, aquele que por natureza, ao cabo da longa transmissdo hereditdria, portanto ficil e agraddvel, age de
acordo com a moral, qualquer que seja (por exemplo, vinga-se, se vingar-se faz parte, como entre os gregos mais
antigos, dos bons costumes). (NIETZSCHE, 2006, p. 83)
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que agora € o guia da familia, mas guia atento e amoroso e ndo mais o pai-patrdo
das sociedades antigas (sobretudo a romana), do qual se tem medo e se espera um
severo controle e um eventual castigo; ainda mais central e mais afetivo torna-se o
papel da mae: a figura que apdia, que socorre, chegando até o heroismo; mais
intimas se tornam as relagdes entre pais e filhos. O modelo da unido familiar
cristimente perfeita é pregado nos Evangelhos: espelha-se na Sagrada Familia, na
qual os vinculos entre os membros sdo caracterizados pelo respeito reciproco, pela
diferenca dos papéis (o pai como guia, a mde como ajuda, os filhos submissos e
respeitosos, mas também respeitados) e por uma intima unido amorosa. (CAMBI,
1999, p. 133).

Desta maneira, houve um novo delineamento ao campo educativo,
transformando-se as agéncias educativas como a propria familia, passando a Igreja a orientar
a sociedade, para que se torne educadora. “A revolu¢do do cristianismo é também uma
revolucdo pedagogica e educativa, que durante muito tempo ird marcar o Ocidente,
construindo uma das suas complexas, mas fundamentais matrizes” (CAMBI, 1999, p.123).

O mosteiro pode ser considerado a institui¢do criada pelo cristianismo que
mais deixou marcas no Ocidente, pois seu modelo de educacio baseava-se num modelo que
continha orientagdes no sentido religioso e tinha como parte um processo formativo com
principio da ascese”, que se acreditava ser necessario e essencial para purgar e disciplinar a
vida interior das paixdes que os atormentavam e submeté-los a razdo e a fé. (CAMBI, 1999).

Em relacdo ao ensino no Brasil, no seu livro Casa Grande & Senzala, Freire
relata que até meados do século XIX, quando tiveram inicio as principais estradas de ferro, os
meninos que viviam nos engenhos estudavam em casa com um capeldo ou professor
particular. As casas-grandes quase sempre tiveram sala de aula e quase sempre todos
aprendiam juntos a ler e escrever, desde as crias aos filhos dos senhores de engenho. O autor
relata, ainda, que em outros engenhos ndo havia essa educacdo e ficaram ignorantes tanto os
meninos quanto os muleques. (FREIRE, 1977).

Segundo Freire, apenas os negros e muleques foram barrados das primeiras
escolas jesuiticas, € mesmo com o envio de um documento, datado em 20 de novembro de
1686, do Rei de Portugal, afirmando que “Por que as escolas de sciencias devem ser
igualmente comuns a todo o genero de pessoas sem excep¢do alguma” (FREIRE, 1977,
p-413), o que aparentemente foi seguido pelos Padres da Companhia, j& que os pardos
comecaram a freqiientar as salas de aula “os pretos e pardos no Brasil ndo foram apenas
companheiros dos meninos brancos nas aulas das casas-grandes e até nos colégios; houve
também meninos brancos que aprenderam a ler com professores negros” (FREIRE, 1977,

p-415).

4 “da rendncia e da mortificagdo” (CAMBI, 1999, p.130).
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Em relacdo a docéncia dos professores de cor negra, Freire diz:

E felizes eram os meninos que aprenderam a ler e a escrever com professores
negros, doces e bons. Devem ter sofrido menos que os outros: os alunos dos padres,
frades, ‘professores pecuniérioss’, mestres-régios — estes uns ranzinzas terriveis,
sempre fungando rapé; velhos caturras’de sapato de fivela e vara de marmelo na
mao. Vara ou palmatéria. Foi a forca da vara e palmatdria que ‘os antigos’, nossos
avlés e bisavds, aprenderam Latim e Gramdtica: Doutrina e Histéria Sagrada.
(FREIRE, 1977, p.417).

Percebemos com esses relatos o quanto era comum a utilizacdo de castigos
fisicos na educacdo de nossas criangas, nos anos que seguem o descobrimento do Brasil
(1500). Freire (1977), relata com detalhes a utilizagdo da palmatdria e da vara de marmelo
como complementos a educagao formal.

Freire (1977) fala com saudosismo da época em que os meninos de engenho
tinham uma vida de vadiacdo, tomando banho de rio, com arapucas de pegar passarinho,
chamego com as primas ou negrinhas, sendo obrigados a deixar aquela vida para estudar nos
internatos. Tais instituicdes, depois da Independéncia do Brasil, disseminaram-se pelo pais,
sendo algumas estrangeiras, outras comandadas por pedagogos ou até mesmo charlataes. Os
filhos de magistrados, altos funciondrios publicos, negociantes e até senhores de engenho
passavam a freqiientar tais internatos.

Em 1850, as estradas de ferro vieram facilitar o envio dos meninos de
engenho aos colégios existentes nas capitais. Os alunos tinham uniformes que eram paletds
pretos e calcas pardas, sapatos de tapete ou couro e gravata azul. Em festividades
apresentavam-se com sobrecasaca preta, sapatos ou borzeguins’ pretos. Tinham como
obrigacdo banhar os pés nas quartas e sdbados e a tomar banho geralmente uma vez por
semana. (FREIRE, 1977).

Com o surgimento de um grande nimero de colégios, a higiene veio a baila,
pois meninos do interior estavam morrendo de febre ou infec¢ao nos colégios das capitais. Em
1855 José Bonifacio Caldeira de Andrade Junior, através da publicacdo do trabalho Esboco de
uma Higiene dos Colégios Aplicdvel aos Nossos fazia orientacdes a como proceder com a
higiene destes colégios. Posteriormente Frutuoso Pinto da Silva, doutorando pela Faculdade
de Medicina da Bahia versa sobre o problema da moralidade e higiene sexual dos internatos.

Chamando-se desta forma a aten¢do dos pais, dos mestres e censores aos perigos do

>“Pecunidrio relativo a, ou representado por dinheiro.”. (FERREIRA, 2000, p.522).
6 “caturra pessoa aferrada a velhos hébitos, teimosa, que em tudo acha defeito.” (FERREIRA, 2000, p.522).
7 “botina cujo cano se fecha com corddes.”. (FERREIRA, 2000, p.106).
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onanismo® e da pederastiag. Afirma, ainda, que muito mais grave que isso era a disseminagdo
da sifilis e gonorréia, indicio de grandes excessos sexuais entre os meninos dos colégios.
(FREIRE, 1977).

Se por um lado se fez vistas grossas aos excessos, turbuléncias; por outro,
em alguns casos como o relatado anteriormente, abusou-se criminosamente da fraqueza

infantil:

[...]JHouve verdadeira volipia em humilhar a crianca; em dar bolo em menino.
Reflexo da tendéncia geral para o sadismo criado no Brasil pela escraviddo e pelo
abuso do negro. O mestre era um senhor todo-poderoso. Do alto de sua cadeira, que
depois da Independéncia tornou-se uma cadeira quase de rei, com a coroa imperial
esculpida em relevo no espaldar, distribuia castigos com ar terrivel de um senhor de
engenho castigando negros fujdes. Ao vadio punha de bracos abertos; ao que fosse
surpreendido dando uma risada alta, humilhava com um chapéu de palhago na
cabeca para servir de mangacao a escola inteira; a um terceiro, botava de joelhos
sobre graos de milho. Isto sem falarmos da palmatéria e da vara — esta, muitas vezes
com um espinho ou alfinete na ponta, permitindo ao professor furar de longe a
barriga da perna do aluno. (FREIRE, 1977, p.419).

Os requintes de crueldade utilizados pelos professores na época nao
paravam por ai, pois havia uma importancia excessiva a escrita, da caligrafia perfeita e “um
errinho qualquer — e eram bordoadas nos dedos, beliscdes pelo corpo, puxavante de orelha,
um horror.” (FREIRE, 1977, p.420).

Concordamos com Leao:

[...]Jao instituir um sistema de notas e avaliacdes que concentra um grande poder
nos professores, muitas vezes utilizado como forma de coagdo sobre os alunos,
pode estar contribuindo para producio e reprodugio de atos violentos. O ‘fracasso’
nas avaliacdes alimenta sentimentos de injustica e praticas de auto-afirmacio
muitas vezes ancoradas em formas de resisténcia violenta e frontal. (LEAO apud
WAISELFISZ; MACIEL, 2003, p.22).

Atualmente temos legislacdes disponiveis que contemplam o pensamento
que afirma que lugar de crianga € na escola, como o proprio Estatuto da Crianga e do

Adolescente e a Constituicao Federal de 1988.

¥ Onanismo - Palavra usada como sinénimo de masturbacio. Mas isso é tido pelos estudiosos como uma
confusdo histérica: no Génese, capitulo 38, Ona (de onde veio a palavra onanismo) € obrigado a manter relagdes
sexuais com a cunhada ap6s a morte de seu irmdo, tudo para gerar um descendente. Mas ele preferiu ejacular
fora da vagina da cunhada. Portanto, onanismo € distinto de masturbacdo, mas a confusdo em usar a palavra
como sindnimo se estabeleceu pelo fato de ambas as praticas levarem a perda do sémen (tanto no caso de Ona
quanto na  masturbacdo o  sémen  ejaculado  seriam  "desprezados"). Disponivel  em
http://www.terra.com.br/jovem/especiais/dicionario/o/onanismo.htm. Acesso em 28 out 2007.

? “Perversdo em que ocorre relagio sexual de homem com menino. Homossexualismo masculino”. (FERREIRA,
2000, p.522)
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Na pesquisa realizada para o doutoramento do autor Walter Ernesto Ude
Marques € evidenciado como os maus-tratos, nesta pesquisa, € em particular ao trabalho
infantil, afetam o desempenho escolar dos pequenos trabalhadores e de como vivemos uma

utopia entre o real e o sonhado:

Todos os sujeitos respondentes — criangas, jovens e adultos — ndo tiveram dudvida
em colocar que ser crianga € brincar e estudar. Estas falas com certeza expressam
contradi¢gdes entre um mundo pensado e sonhado, € um mundo vivido. Foi
interessante constatar que, no tocante ao estudar, todos os pequenos trabalhadores
que participaram desta pesquisa freqiientavam a escola. Porém, quando se entrou
em detalhes sobre a convivéncia entre o trabalho infantil e a atividade escolar, bem
como entre o mundo lddico da crianga e o contexto institucional da escola ficou
evidenciado que trata-se de um terreno que apresentava tensdes, conflitos e
dificuldades que comprometiam o desempenho dos alunos, devido tanto a forma de
organiza¢do do ambiente que esses pequenos alunos trabalhadores levavam do seu
mundo social para a sala de aula. (MARQUES, 2001, p.102).

Lugar de crianca € na escola e precisamos, realmente, nos tornar
profissionais comprometidos com a causa da infancia, preocupados com nossos alunos que
sdo criangas ou adolescentes, quando sem um motivo aparente, param de repente de
freqiientar a escola ou mudam de comportamento abruptamente. Precisamos, ainda, tornar a
escola um lugar de seguranca para nossas criancas, onde elas sintam que sdo realmente

protegidas, respeitadas e entendidas.

2.1.2 Indicadores e Consequéncias dos maus-tratos nas criancas

No que se refere a conceituacdo de indicadores e consequéncias dos maus-
tratos, entende-se que indicador nada mais € do que a conseqiiéncia dos maus-tratos.
Baseando-nos em tal compreensdo, trabalharemos esse dois itens que estdo tdo proximos e
inter-relacionados, ndo podendo estar separados um do outro, pois onde ha indicadores de
maus-tratos haverd conseqii€éncias para a crianca, seja no comportamento, no desempenho
escolar, no relacionamento com os outros, entre outros que estardo elencados neste capitulo e
reforcados na parte final, capitulo 5, quando discorreremos sobre as entrevistas realizadas

sobre essa temdtica com os profissionais de educagdo.
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Duarte e Arboleda (2002) definindo maus-tratos como abuso infantil,
desenvolveram um estudo sobre as consequéncias dos maus-tratos infantis, fazendo referéncia
a pesquisas realizadas por varios autores que afirmam que os agressores de hoje
possivelmente foram maltratados em sua infincia, mas que ndo existem estudos a longo prazo
que pudessem confirmar tal afirmacao.

De acordo com Wolfe (apud DUARTE; ABORLEDA, 2002), existem
quatro areas fundamentais para andlise do impacto a curto prazo dos maus-tratos nas criangas,
que incluem: funcionamento sécio-emocional, comportamento, cognitivo e cognitivo-social.
Segundo Reppold ez al (2002, p.35), apds pesquisar vérios autores que estudam a tematica,
“no que se refere aos efeitos de experiéncias de abuso, a literatura indica que criangas
abusadas sofrem mais de problemas de sadde, problemas de comportamento e déficits
cognitivos e socioemocionais”.

A primeira drea descrita como a do funcionamento sécio-emocional, Duarte
e Arboleda (2002) falam de transtornos no desenvolvimento de relacdes de apego e afeto e
confirmam que o apego desenvolvido pelas criangas maltratadas € um apego inseguro, em que
os cuidadores sdao e ou tornam-se insensiveis. Sobre essas criancas que desenvolvem o apego
inseguro foi afirmado pelos autores que existem uma maior probabilidade de apresentar
déficit de linguagem e na interacdo social. Sobre os transtornos de afeto, Duarte e Arboleda
(2002), relatam que as criancas vitimas de maus-tratos e os adultos que sofreram abuso
infantil apresentam caracteristicas depressivas, podendo ser em decorréncia da experiéncia
abusiva vivenciada.

Percebemos nas criancas maltratadas uma reproducdo dos comportamentos
utilizados pelos pais abusadores, tornando-se agressivas, com déficits nas habilidades sociais,
isolamento social e uma reacdo inadequada ante as situagdes de stress vivenciadas entre
iguais. (DUARTE; ARBOLEDA, 2002).

A maioria dos estudos denota que criangas maltratadas apresentam um
atraso no desenvolvimento cognitivo e rendimento escolar. Paul e Arruabarrena (apud
DUARTE; ARBOLEDA, 2002) desenvolveram um estudo com uma amostra de criangas
espanholas maltratadas e abandonadas, de cinco a onze anos de idade, com o objetivo de
avaliar se as criangas vitimizadas apresentariam mais problemas de atencdo e mais
dificuldades no desempenho escolar. Os resultados da pesquisa demonstraram que as criangas
vitimas de maus-tratos fisicos e abandono apresentaram um ntimero significativamente maior
de problemas de conduta e sociais € uma menor adaptacdo escolar que os ndo maltratados.

(DUARTE; ARBOLEDA, 2002).



36

A quarta e ultima area descrita por Wolfe (apud DUARTE; ABORLEDA,
2002) € a cognitiva social e sugerem que as experiéncias negativas associadas aos maus-tratos
acabam por determinar criangas com uma percep¢cdo negativa muito forte sobre sua
competéncia e ainda impactos sobre o desenvolvimento moral das criangas vitimizadas.

Existem, ainda, segundo os referidos autores, efeitos de longo prazo dos
maus-tratos infantis e a mais percebida € a conduta criminal violenta, aquela violéncia sofrida
na infincia que acaba culminando no comportamento agressivo do adolescente e
conseqiientemente esta transmissdo acaba se tornando intergeracional, ou seja, a histdria de
abuso ou excesso de puni¢do fisica na infancia dos genitores. (BLACK; HEYMAN; SMITH;
SLEP apud REPPOLD et al, 2002; DUARTE; ABORLEDA, 2002).

Miller aborda o ciclo da violéncia, como ele aconteceria em caso de pais
agressores que em sua grande maioria teriam sido vitimizados na sua infancia. Entendemos

entdo que a agressividade sofrida na infancia pelos pais pode ser um fator de risco aos filhos:

[...]Jos jornais estdo constantemente nos dizendo que tem sido provado
estatisticamente que a maioria das pessoas que perpetra violéncia fisica contra seus
filhos, foram elas mesmas vitimas desta violéncia em sua prépria infancia. Esta
informag@o ndo é totalmente correta: ndo deveria ser a maioria, mas fodas (grifo do
autor). Qualquer pessoa que perpetra a violéncia contra seu filho, foi ela mesma
severamente traumatizada em sua infincia de alguma forma. Esta afirmativa se
aplica, sem excecdo, uma vez que € absolutamente impossivel que uma pessoa
educada num ambiente de honestidade, respeito e de afeto venha a atormentar um
ser mais fraco de tal forma que inflija um dano permanente. Ela aprendeu bem cedo
que € correto e adequado dar as criancas protecao e orientacdo porque sao pequenas
e indefesas, sendo que este conhecimento armazenado em estagio precoce em sua
mente e em seu corpo permanecerd efetivo para o resto de sua vida. (MILLER apud
GUERRA, 1998, p. 43-44).

Segundo Benetti (2002, p.163), “O abuso pode ser considerado uma
experiéncia de vida negativa ou estressante, uma vez que sua ocorréncia acarreta um alto grau
de tensdo, interfere nos padrdes normais de resposta e pressupde uma alta probabilidade de
desenvolvimento de algum tipo de desordem.”

Segundo a Abrapia (1997) e Santos, Neumann e Ippolito (2004) existem
alguns indicadores que sinalizam que as criancas podem estar sofrendo maus-tratos. Tais
indicadores ndo constituem uma evidéncia, mas sugerem que os maus-tratos estdo ocorrendo,
tais como: baixa auto-estima; comportamento agressivo com os colegas; desconfianca no
contato com adultos; estar sempre alerta, esperando que algo ruim acontega; isolamento
social; caréncia afetiva; baixo conceito de si proprio; regressdo a comportamentos infantis;

submissao e apatia; choro sem causa aparente; dificuldades e problemas escolares; falta de
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concentracdo e aten¢do; constantes fugas de casa; e at€é mesmo tendéncias suicidas. Tais

indicadores se associam aos mais variados tipos de maus-tratos.

Ainda sobre os indicadores na conduta da criangca e/ou do adolescente,

relatam os mesmos autores que a escola torna-se um porto seguro para a vitima e, ainda, que

estd sendo vitima de maus-tratos. Tais indicadores podem se apresentar em conjunto ou

individualmente, mas nao significam necessariamente indicios de maus-tratos. E necessario

atencdo para que ndo entendamos que, por exemplo, uma crianca que goste de ficar mais

tempo na escola seja necessariamente uma crianga vitimizada. Abaixo listamos alguns

indicadores no comportamento, conduta da crianga/adolescente vitima de violéncia fisica:

1) Desconfia dos contatos com adultos;

2) Esta sempre alerta, esperando que algo ruim aconteca;

3) Sujeito a mudangas freqiientes e severas de humor;

4) Tem receio dos pais e evita, muitas vezes, a sua casa (quando é estudante
procurar chegar cedo a escola e dela sair bem mais tarde);

5) Apreensivo quando outras criangas comeg¢am a chorar;

6) Demonstra comportamentos que poderiam ser considerados extremos
(agressivos, disruptivos, destrutivos ou excessivamente timidos, passivos,
submissos, retraidos);

7) Demonstra mudancas subitas no desempenho escolar ou no comportamento;

8) Apresenta dificuldades de aprendizagem ndo atribuiveis a problemas fisicos
especificos ou a problemas no proprio ambiente escolar;

9) Revela que estd sofrendo violéncia fisica. (AZEVEDO; GUERRA, 1995, p.72).

Ja nas criancas abusadas sexualmente, Azevedo e Guerra salientam a

importancia da andlise cuidadosa dos indicadores comportamentais que serdo apresentados

abaixo:

1) Uma crianca que, por palavra, brincadeiras ou desenhos sugere um
conhecimento sexual inapropriado a sua idade;

2) Uma crianga com uma preocupagdo excessiva com questdes sexuais € um
conhecimento precoce de comportamento sexual; que repetidamente se envolve em
brincadeiras sexuais com colegas; que é sexualmente provocante com adultos]...]

3) Uma crianca mais velha que se conduz de modo sexualmente precoce,
comportando-se de uma forma que a isola de seu grupo de colegas e atrai
comportamento critico ou sedutor por parte dos adultos;

4) Pedidos de informacdes sobre contracepcdo ndo sdo raros em criangas
sexualmente abusadas e podem ser um grito de ajuda.

Gerais

Muitos destes sdo sinais de perturbacéo emocional de todos os tipos e s6 raramente
indicam abuso sexual.

1) Falta de confianca nos adultos da familia ou medo acentuado de homens;

2) Perturbacdes severas de sono com medos, pesadelos, por vezes de conteido
sexual aberto ou velado;

3) Exibi¢des inapropriadas de afeto entre pais e filhas, ou entre mées e filhos;

4) Isolamento social: a crianga brinca sozinha e vive num mundo de fantasia;

5) A menina assume o papel maternal na familia, quer a mae esteja presente ou nao;
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6) Comportamento agressivo, por exemplo, stibito aparecimento de enurese'’;

7) Subita mudanga de humor, tornado-se quieta, triste, taciturna, retraida;

8) Mudanga de comportamento alimentar: perda de apetite, obesidade, etc.;

9) Desobediéncia, tentativa de chamar a atencdo, comportamento sem objetivo ou
de extrema agitacdo, concentragdo pobre. . (AZEVEDO; GUERRA, 1995, p.74-
75).

As autoras Azevedo e Guerra consideram, ainda, alguns aspectos que sdo

passiveis de observacdo dentro do estabelecimento escolar, tais como:

Comportamento passivel de ser observado na escola

1) Relacdes de grupo pobres;

2) Inabilidade para concentrar-se; stubita queda no rendimento escolar (NB: para
algumas criangas vitimizadas a escola pode ser um paraiso, de modo que elas
chegam cedo e saem tarde);

3) Medo e esquiva de exame médico escolar;

4) Relutancia acentuada em participar de atividades fisicas ou de mudar a roupa
para atividades fisicas. (AZEVEDO; GUERRA, 1995, p.75).

Nas criangas com mais de trés anos, em idade escolar, ndo existe geralmente
risco de vida, mas as repeticdes dos maus-tratos terdo repercussoes graves na sua vida futura,
como: atraso de crescimento, desenvolvimento, de linguagem; insucesso escolar; alteragdes
de comportamento; risco elevado de delinqgiiéncia; diminui¢ao de auto-estima; dificuldades no
relacionamento social; baixas expectativas de vida e a transmiss@do do mau-trato as geragdes
futuras. (CANHA, 2003).

Borges, Kristensen e Dell’ Aglio fazem um estudo de vdrias publicagdes na

area dos maus-tratos e concluiram em relacao as conseqiiéncias dos maus-tratos na infancia:

Individuos que sofrem maus-tratos, ou sdo expostos a diversas formas de violéncia
doméstica ao longo de seu desenvolvimento, apresentam risco aumentado para
diversos transtornos mentais, tais como transtorno de estresse pOs-traumatico
(TEPT), depressao, transtorno de déficit de atencdo e hiperatividade (TDAH),
transtornos alimentares e comportamento delingiiente. As seqiielas dos maus-tratos
na infincia podem persistir ao longo da vida adulta, resultando em padrdes
desadaptativos caracterizados por problemas emocionais, comportamentais e
interpessoais. (BORGES; KRISTENSEN; DELL’ AGLIO, 2006, p.259-260).

Azevedo e Guerra determinam alguns indicadores percebidos na conduta

dos pais e/ou pessoas responsdveis, cuidadores destas criangas ou adolescentes. E importante

"Este termo tem como significado urinar na cama, i noite. Pode ser causada por diversas doencas do trato
urindrio, mas freqiientemente decorre de um retardo na maturacdo neuromuscular da bexiga e esfincter urindrio,
e neste caso o problema tende a desaparecer com o crescimento da crianca. Disponivel em
http://www.hcnet.usp.br/dicionario/urologia.htm. Acesso em 21.07.2008
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avaliar conjuntamente todos os indicadores aqui relacionados, como no comportamento da

crianga, os organicos e, ainda, os que ocorrem na conduta dos pais, conforme abaixo:

Indicadores na Conduta dos Pais

1) Mostram pouca preocupagdo com a crianga, sendo que raramente, por exemplo,
quando o filho estd na escola, respondem as demandas da mesma, comparecem as
reunides e entrevistas marcadas com a coordenacdo pedagdgica;

2) Culpam o filho por problemas existentes no lar ou eventualmente na escola;

3) Pedem ao professor que puna de forma fisica severa o comportamento da crianca
na escola;

4) Véem a crianga como md, preguicosa, causadora de problemas, um ‘demoénio’;

5) Exigem perfei¢do ou um nivel de desempenho fisico e/ou intelectual superior as
possibilidades do filho;

6) Véem a crianga como um ser que deve satisfazer as necessidades emocionais, de
atencdo e de afeto dos pais;

7) Oferecem explica¢des contraditérias, ndo convincentes ou, ndo as oferecem,
quando existem ferimentos na crianca ou no adolescente;

8) Apresentam uma histéria pregressa de violéncia doméstica;

9) Empregam o disciplinamento corporal severo como o(a) filho(a);

10) Defendem este tipo de disciplinamento como ideal no processo de educacao.
Indicadores no Vinculo Pais/Filhos

1) Raramente se tocam ou se olham;

2) Consideram o seu relacionamento totalmente negativo;

3) Afirmam que nio se apreciam. (AZEVEDO; GUERRA, 1995, p. 71-73).

Concordamos com Reppold et al quando afirma que os pais abusadores
acreditam que a crianga seja um mero objeto, sendo merecedora dos castigos a ela imputados

e que esteja sempre pronta ao bel prazer destes adultos abusadores, conforme abaixo:

Pais abusadores caracterizam-se pela maior impulsividade e tendéncia ao
isolamento. Além disso, utilizam principalmente estratégias punitivas e agressdo
verbal e atribuem a causa do comportamento inadequado dos filhos a fatores
internos. Assim, julgam a crianca ou o adolescente responsdvel pelos seus atos, e
portanto, merecedor de castigos. O contexto social e a presenga de psicopatologia,
também aumentam a ocorréncia de prdticas parentais abusivas; neste sentido,
destacam-se eventos de vida estressantes (como desemprego, morte, doenca),
estresse parental, ansiedade, depressdo, queixas somdticas e uso de d&lcool.
(REPPOLD et al, 2002, p. 35)

Azevedo e Guerra (1995) dividem, ainda, os indicadores da violéncia fisica
doméstica em organicos, na conduta da crianga/adolescente, na conduta dos pais e no vinculo
pais/filhos. Os outros indicadores foram listados anteriormente e abaixo finalizaremos com os

indicadores organicos:

Indicadores Organicos
1) Contusdes corporais que sejam indicativas do uso de cintos, de fivelas de cintos,
escova para cabelo, fios elétricos, etc.;
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2) Contusdes inexplicadas ou que aparecem em parte do corpo que geralmente nio
sofrem com as quedas e golpes habituais enfrentados pelas criancas em seu
cotidiano. E normal que uma crianca tenha manchas roxas nos cotovelos, nos
joelhos, nos calcanhares. E estranho que as apresente nos olhos, na boca, nas
nadegas, nas regides genitais, nos musculos, nas pantorrilhas, no peito;

3) Pequenas marcas circulares de queimaduras que aparecam no rosto, nos bragos,
nas maos, nas nadegas, nas plantas dos pés que podem ter sido causadas por cigarro;
4) Queimaduras com a aparéncia de uma ‘luva’ nas maos, nos pés ou com marcas
estranhas nas nddegas, indicativas de que a crianca foi submersa ou obrigada a
sentar-se em liquido quentes;

5) Queimaduras que revelam em sua forma o contorno do objeto que as produziu:
ferro elétrico de uma corda, geralmente surgidas no bragos, nos pés, no térax e que
sdo o resultado da crianca ter sido amarrada;

6) Ferimentos produzidos pela friccdo de uma corda, geralmente surgidas nos
bragos, nos pés, no térax e que sio o resultado da crianga ter sido amarrada;

7) Fraturas inexplicadas do nariz, do rosto, das pernas, das vértebras, ou de outras
partes do corpo;

8) Feridas em diferentes estdgios de cicatrizacdo que aparecam de modo uniforme
ou em grupos;

9) Outras laceracdes sem explicag@o plausivel;

10) Marcas de dentadas humanas, especialmente aquelas que sejam as do tamanho
de um adulto... (AZEVEDO; GUERRA, 1995, p. 71-72).

A Associacdo Brasileira de Protecdo a Infancia e a Adolescéncia
(ABRAPIA, 1997) disponibiliza, pelo site institucional'', ilustracdes que sdo consideradas
indicadores dos maus-tratos sofridos por nossas criangas como marcas de queimaduras com
cigarros, lampada, garfos, faca, imersdo, e marcas de objeto como: fivela de cinto, cinto,
frigideira, fio enrolado, vara, chicote, mata-moscas, cabide, tabua, espatula, mordidas, pés,
escova de cabelos, raquetes.

Defendemos que professores, orientadores educacionais e diretores t€m
compromisso moral e ético em perceber comportamentos de seus alunos que podem ser
expressdo de maus-tratos e encontrar alternativas que sejam efetivas para alterar a situacdo
dessas criancas que sofrem maus-tratos, seja em casa ou na propria escola que freqiientam.
Nosso ndo-comprometimento com a violagdo de direitos da populacdo infanto-juvenil nos
torna cumplices e fazendo parte do complo do siléncio que envolve a crianga vitimizada.

Reportamo-nos sempre a Constitui¢do Federal de 1988, em seu artigo 227,
quando afirma que “é dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianga e ao
adolescente com absoluta prioridade, o direito a vida, a sadde [...] além de coloca-los a salvo
de toda forma de negligéncia, discriminacao, exploragao, violéncia, crueldade e opressdo.”

Muito além dos profissionais de educacdo, é dever de todos nés cidadaos
brasileiros nos comprometermos com o proéximo, independentemente deste proximo ser uma

crian¢a ou ndo, pois precisamos ser solidarios para que a realidade da violéncia cesse. E dessa

" Disponivel em http://www.observatoriodainfancia.com.br/rubrique.php3?id_rubrique=26. Acesso em: 19 jul.
2008.
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forma possamos fazer algo efetivamente significativo para que a violéncia ndo nos oprima e
reprima, pois essa torna nossos dias mais dificeis e cruéis. Principalmente, ainda, com nossas
criancgas que por natureza sdo indefesas e precisam dos cuidados de adultos para se alimentar,
para realizar a higiene pessoal, para receber carinho, atenc¢ao e afeto.

As atitudes de denuncia e cobranca das autoridades competentes sobre seu
posicionamento acerca dos casos que tenham conhecimento possibilitam que nossas criangas
ndo se tornem meros dados estatisticos de mortalidade e ou de vitimizacdo por negligéncia,

abandono, violéncia fisica, sexual, psicoldgica, entre outros j4 citados.

2.1.3 Histoéria da Familia — Algumas concep¢oes

Para falarmos da familia atual, moderna, do século XXI, devemos remeter-
nos as ilustracdes historicas, para que dessa forma possamos criar um cendrio imaginario ao
leitor, como uma linha do tempo. Assim, utilizaremos os estudos dos mais variados
pesquisadores que se debrugaram sobre essa temadtica, com o intuito de mostrar como viviam
nossos antepassados e delinear o paradoxo histdrico que envolve a familia.

Concordamos com Cambi quando afirma que:

A familia em qualquer sociedade, € o primeiro lugar de socializa¢do do individuo,
onde ele aprende a reconhecer a si e aos outros, a comunicar e a falar, onde depois
aprende comportamentos, regras, sistemas de valores, concep¢cdes do mundo. A
familia é o primeiro regulador da identidade fisica, psicolégica e cultural do
individuo e age sobre ele por meio de uma fortissima acdo ideoldgica. (CAMBI,
1999, p. 80).

Do Latim familia, que significa o conjunto das propriedades de alguém,
incluindo escravos e parentes, Familia vem de famulus, que significa escravo doméstico.’ ?

Estudos antropolégicos indicam que a histéria da humanidade é marcada
por sociedades humanas coletivas, tribais, ndmades e matriarcais. Estas sociedades ditas
primitivas organizavam-se através da figura materna, pois desconhecia-se a participacdao
masculina na reproducdo. Em relacdo a sexualidade ndo havia uma defini¢do rigida e ndo

aconteciam de forma monogamica. Constataram-se a existéncia de tribos em que as relagdes

"2 Disponivel em http://pt.wiktionary.org/wiki/fam%C3%ADlia. Acesso em: 13 de out. 2007.
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entre homens e mulheres eram bastante igualitdrias. Basicamente todos os componentes das
tribos eram responsdveis pela coleta de frutas e raizes, alimentos utilizados para a
sobrevivéncia, e as criancas eram responsabilidade de todos. Muito tempo se passou até que a
agricultura fosse descoberta, juntamente com a caga e o fogo, havendo fixagdo num local
pelas comunidades. Nesta época os homens eram, em sua grande maioria, responsaveis pela
caca e as mulheres ao cultivo da terra e cuidados com as criancas. Ao se conhecer a
participacdo do homem na reproducdo e, posteriormente, o estabelecimento da propriedade
privada, houve uma predominancia das relagdes monogamicas com a finalidade de garantir
heranga aos filhos legitimos. A partir de entdo hd um controle do corpo e da sexualidade
feminina, institui-se a familia monogamica, a divisdo sexual e social do trabalho entre homens
e mulheres. iniciando-se assim o patriarcado, uma nova ordem social centrada no controle dos
homens sobre as mulheres. (ENGELS; MURARO apud NARVAZ, 2006).

A familia teve sua consolidacdo na Roma Antiga como um novo organismo
social, na qual a figura masculina era central e as mulheres apareciam como meras
coadjuvantes. O patriarca detinha o poder sobre todos, inclusive de vida e de morte sobre as
mulheres, filhos, escravos e vassalos. Nem a autoridade do Estado poderia intervir na
autoridade do pater familiae que teria duragdo até a morte do patriarca, que poderia
transformar o filho em escravo e comercializa-lo. (ENGELS; XAVIER apud NARVAZ,
2006).

Aries (apud MIOTO, 1997) desenvolveu uma pesquisa histérica sobre a
familia européia, mostrando claramente as diferentes formas na organizacdo familiar ao longo
da histéria. O autor afirma que na modernidade se estabeleceram limites entre o familiar e o
social, sendo desenvolvida nessa época a idéia de privacidade, o sentimento de casa, familiar,
havendo extensdo para toda sociedade e permanecendo até a atualidade. Lembrando que nessa
nova ordem, as criancas foram retiradas da vida comum, bem como de quase todo o tempo e
das preocupagdes dos adultos.

No Brasil, ao analisarmos a obra de Gilberto Freire (1977), Casa Grande &
Senzala, o autor nos remete a questdo da miscigenacdo necessdria e utilizada no povoamento
do Brasil, da participacio de indias e negras, mas que este intercurso sexual entre o
conquistador europeu e a mulher india ndo foi apenas perturbardo pela sifilis, verificado
posteriormente que continuaria com as escravas, influindo diretamente na questao do género,

e que as mulheres seriam desfavorecidas nessa relacao.
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A histéria da instituicdo familiar brasileira estd diretamente relacionada ao
modelo patriarcal que fora importado pela colonizacido, adpatando-se a realidade social da
época que era latifundidria e escravagista. (SAFIOTTI; XAVIER apud NARVAZ, 2006).

No Brasil colonial e imperial como dito acima, a familia patriarcal era
predominante das classes sociais abastadas, fruto de interesses econdmicos e politicos do
patriarca. Nesta época a familia estava longe de constituir um local onde procriava-se ou que
houvesse satisfacdo sexual e era formada na tentativa de aumentar os privilégios e,
consequentemente, o poder. H4 referéncia sobre a alta frequéncia de unides com fortes
matrizes incestuosas como primos entre si € tios e sobrinhos. (CORRI:]A, 1993; SAMARA,
apud CALDERON, 1994).

Maria Graham faz algumas consideragdes sobre a familia brasileira nessa

época quando diz que:

[...]ficou encantada com certos aspectos da vida da familia no Brasil: um apego, uma
intimidade, uma solidariedade entre pessoas do mesmo sangue que lhe recordavam o
espirito do cld dos escoceses. Mas notou esta inconveniéncia: os casamentos sé se
realizarem entre parentes. Principalmente tios com sobrinhas. Casamentos, escreve
ela, que em vez de alargarem as relagcdes da familia e de difundirem a propriedade,
concentravam-nas, estreitando-as e limitando-as. Além de ‘prejudicarem a sadde’.
(GRAHAM apud FREIRE 1977, p.342)

Mas as matrizes incestuosas nio existiam somente nas familias mais

abastadas, conforme afirma Paulo Prado, o ensaista do Retrato do Brasil:

Recorda dos primeiros cronistas as impressdes que nos deixaram da moral sexual
entre o gentio. Impressdes de pasmo ou de horror. E Gabriel Soares de Sousa
dizendo dos Tupinambé que sdo ‘tdo luxuriosos que ndo ha peccado de luxuria que
ndo cometam’; é o Padre Nébrega alarmado com o niimero de mulheres que cada
um tem e com a facilidade com que as abandonam; é Vespucio escrevendo a
Lorenzo dei Medici que os indigenas ‘tomam tantas mulheres quantas querem e o
filho se junta com a méae, e o irmdo com a irmd, € o primo com a prima, € o
caminhante com a que encontra.” (FREIRE, 1977, p.101).

No Brasil colonial existia a coexisténcia das familias dos escravos e seus
senhores, mas mesmo com a fragmentacdo das familias dos escravos, devido ao tréfico,
dificilmente eles internalizavam as normas sexuais e familiares dos seus senhores. As familias
dos escravos eram geralmente caracterizadas pela auséncia do componente masculino, indo de
acordo com os anseios dos senhores de engenho que era somente da reprodugdo e nao que se
gastasse tempo e energia com a criagdo dos filhos, assumindo desta maneira um forte indicio

matriarcal a composi¢io destas familias. (SLENES apud CALDERON, 1994).
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Deparamo-nos com uma infinidade de defini¢des acerca do significado de
familia, mas acreditamos que o principal fato que devemos desmitificar é a relagdo de

naturalidade e universalidade da familia, pois ela pode:

[...]Jassumir configuracdes diversificadas em sociedades ou grupos sociais
heterog€neos, o modelo nuclear de familia nos parece tao natural, s6 se consolidou
por volta do século XVIII, segundo nos informam os estudos historicos. A
mutabilidade serd, portanto, outra caracteristica do grupo familiar. (BRUSCHINI,
2005, p.51).

Muitos foram os fatores que contribuiram para a modifica¢do dos critérios
utilizados para a defini¢cdo de familia. Na década de 1960, por exemplo, com a disseminacao
da utilizagdo da pilula anticoncepcional, as mulheres passaram a decidir sobre a maternidade,
ndo fazendo mais com que desta maneira ser mae fosse um ‘“destino” de toda mulher.
(SARTI, 2005).

Nao somente a pilula, mas também o trabalho remunerado da mulher, as
novas tecnologias reprodutivas (inseminagOes artificiais, fertilizacdes in vitro) mudaram a
forma de encarar a relacdo sexual entre homens e mulheres, provocando mudancgas
significativas na identificacdo da familia como algo natural. (SARTI, 2005).

De acordo com a Sintese de Indicadores Sociais do IBGE (2006):

Em termos gerais, os resultados de 2005 confirmam as tendéncias ja
verificadas nos ultimos anos: a redugdo do tamanho da familia devido ao
processo de reducdo da fecundidade e o crescimento do nimero de familias
chefiadas por mulheres. Tais tendéncias vém mudando as formas de
organizacdo das familias brasileiras, especialmente, devido as
transformagdes culturais ocorridas nos dltimos anos no mundo
industrializado, resultando em novos tipos de arranjos [...] (BRASIL, 2006,
ndo paginado).

Historicamente a familia deixa, entdo, de ser concebida como algo natural,
da qual ndo se pode escapar, a qual estariamos confinados a constituir, passando a ser um
nucleo de pessoas que convivem em determinado lugar, durante um lapso de tempo, mais ou
menos longo e se acham unidas (ou ndo) por lacos consanguineos. E marcado por relacdes de
género e, ou de geragdes, e estd dialeticamente articulada com a estrutura social na qual esta
inserida.

Calderén (1994) fala de uma familia sonhada, mas muito distante de nossas

realidades atuais, que € veiculada na midia como um modelo a ser seguido e que, dentro do
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imagindrio coletivo, a familia perfeita seria aquela seguidora das tradi¢des, formada pelos pais
e filhos, vivendo dentro de uma casa harmoniosa para todo o sempre.

De acordo com Calderén (1994), atualmente encontramos outras
possibilidades de arranjos familiares, tais como: familias com base nas unides livres que nao
se utilizam do casamento civil e/ou religioso, conhecidas também como unido estivel;
familias monoparentais com a mulher como chefe da familia; mées jovens, algumas ainda na
adolescéncia que assumem os cuidados dos filhos; a produgdo independente na qual a mulher
decide pela maternidade sem o casamento e/ou o convivio com o pai da crianga; familias
formadas por casais homossexuais com ou sem filhos; e familias formadas por pessoas
convivendo sem vinculos de alianga ou consanguinidade, mas com liga¢Oes afetivas de mutua
dependéncia e responsabilidade, como pais separados que casam-se novamente levando os
filhos consigos e formando uma nova familia.

Dentre as novas possibilidades de arranjos familiares, concordamos

com Almeida quando fala que na origem das familias monoparentais e recompostas:

[...] estdo, quase sempre, processos de ruptura e de reconstrugdo conjugais, ao longo
dos quais as criangas raramente sdo poupadas: o clima de conflito, a intensa
vulnerabilidade afectiva dos adultos-pais, tendem a transbordar para a relacdo
parental e usar a crianca como objecto de chantagem; sdo muitas vezes
acompanhadas por mudangas de residéncia ou de co-residéncia, pela quebra de
convivio da crianga com pessoas afectivamente significativas; e a entrada em cena
de um novo parceiro conjugal (da mie ou, mais frequentemente, do pai da crianga)
constitui um outro elemento de perturbagdo. (ALMEIDA; ANDRE; ALMEIDA,
1999, p. 112-113).

Devemos, ainda, fazer um recorte no fato econémico relacionado a questio
familiar, pois as familias de classe média e alta sdo familias que possuem larga participacdo
social necessdria a sua efetivacdo. Geralmente, desfrutam de um bom emprego, tém acesso ao
lazer, a educacdo de qualidade, a moradia, etc., ao contrdrio das familias pobres que ndo
possuem um sistema de satde que atenda as exigéncias minimas, nao possuem emprego e em
muitos casos sequer possuem acesso a educacdo, quem dird de qualidade. (BILAC apud
CAMARGO, 2007).

Groasman e Mesterman (apud SOARES, 2001) abordam o fato de muitas
familias serem mais violentas que outras na medida em que coexistiriam um maior nimero de
enfrentamento de problemas sociais e principalmente de disporem de menos recursos do que

outros, conduzindo desta maneira ao aparecimento de subculturas violentas.
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Os maus-tratos cometidos a crianga na familia ndo sdo uma particularidade
que facga distincdo entre a nossa sociedade e outras do passado. As inovagdes estdo ndo sé na
descoberta recente desta dimensdo violenta da vida familiar, mas nos efeitos devastadores
sobre as vitimas e, ainda, no aperfeicoamento de outras modalidades de abuso ou negligéncia.
“E, portanto, a emergéncia de olhares que constituem o mau-trato infantil como problema, a
exigir resolucdo, que marca uma das principais diferengas relativamente ao passado.”
(ALMEIDA; ANDRE:; ALMEIDA, 1999, p.96, grifos do autor).

As relagdes intrafamiliares ainda trazem no bojo da sua consciéncia a
utilizacdo e a justificacdo do castigo fisico como pratica educativa, sem levar em conta os
maleficios causados as criancas e adolescentes vitimas desses maus-tratos. (AZEVEDO;

GUERRA, 2004).

Sabe-se hoje que a crianca .pode ser maltratada em diferentes instituicdes e lugares
publicos ou privados; mas € dentro de casa, em cendrio familiar, que os maus-tratos
sd0 mais frequentes e perigosos|...] A realidade da familia como lugar privilegiado
de violéncia, no passado como no presente, € uma constatacio que reencontramos
em toda a literatura disponivel. Nos dias de hoje essa conclusdo €, de algum modo,
paradoxal: a familia moderna define-se, sobretudo, como um lugar privado de
afeicdo e de companheirismo entre os seus membros. (ALMEIDA; ANDRE;
ALMEIDA, 1999, p. 93)

Dentro do ambiente familiar acontecem muitas violagdes aos direitos das
criancas. Por essa razao vemos a necessidade de explicar que a violéncia doméstica € uma das
modalidades de maus-tratos, concordando com Azevedo e Guerra quando definem violéncia

doméstica contra criangas e adolescentes:

Todo ato ou omissdo praticado por pais, parentes ou responsdveis, contra criancas
e/ou adolescentes que sendo capaz de causar dando fisico, sexual e/ou psicoldgico as
vitimas, implica, de um lado, numa transgressdo de poder/dever de prote¢do do
adulto e, de outro, numa coisificacdo da infancia, isto €, numa negacdo de direito
que criangas e adolescentes tém de ser tratados como sujeitos e pessoas em condi¢do
particular de desenvolvimento. (AZEVEDO; GUERA, 2004, p.12).

Nessa definicdo, Azevedo e Guerra (2004) contempla cinco modalidades:
negligéncia, violéncia fisica, psicolégica, sexual e fatal.

Soares, ao analisar a obra de Gil, afirma que o autor tenta enquadar na
definicdo de maus-tratos infantis ndo somente o ambiente familiar, mas alargd-lo a

determinadas institui¢des e a propria sociedade:
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[...]Jinclui todas as criancas cujas necessidades de desenvolvimento ndo estdo
preenchidas, estd também a estender a responsabilidade dos maus tratos infantis ndo
somente ao perpetrador directo, mas também ao Estado e ao seu papel como
promotor de desigualdades e baixos niveis de vida, relacionados com as caréncias
que as criancas sofrem a nivel das suas necessidades basicas. (SOARES, 2001,
p-88).

Dessa maneira, entendemos e percebemos que a violéncia ndo estd
concentrada tdo somente no ambiente doméstico, mas que extrapola os limites do que
denominamos privacidade familiar. A violéncia, infelizmente, estd presente nos mais variados
locais: nas ruas, nas escolas, nas institui¢des, nas relacdes familiares, amorosas, € invandindo

nosso cotidiano de forma violadora e assombrosa.

2.2. Estatuto da Crianca e do Adolescente — instrumento legal de combate aos maus-

tratos

Passetti (apud SA, 2001) descreve que a responsabilidade do Estado passou
a configurar como lei pelo primeiro Cédigo de Menores, por meio do Decreto n° 1734/A, de
12 de outubro de 1927, a partir do qual o Estado coloca em mira os abandonados, usando a
repreensdo para combater o comportamento delinqiiente. O mesmo autor afirma que durante
os primeiros trinta anos da Republica a crianca pobre era tida como abandonada e de alta
periculosidade.

De acordo com S4 (2001, p. 39), “O Cdédigo de Menores regulamenta
também o trabalho infantil até que com a Constituicdo de 1934, determinou-se a proibi¢do ao

trabalho dos menores de 12 anos em todo territorio brasileiro.”

S6 a partir dos anos de 1960, houve profunda mudanca de modelo e de orientagdo na
assisténcia a infancia abandonada. Comecava a fase do Estado de Bem-Estar, com a
criacio da FUNABEM (1964), seguida da instalacdo, em vdrios estados, das
FEBEMs. Com a Constitui¢do Cidada de 1988, inseriam-se em nossa sociedade os
Direitos Internacionais da Crianga e do Adolescente (ECA) de 1990 e a LOAS
(1993), o Estado assume enfim sua responsabilidade sobre a assisténcia a infancia
desvalida, e estes tornam-se sujeitos de Direito, pela primeira vez na Histdria.
(MARCILIO, 1999, p. 76).

De uma maneira ainda timida houve uma pequena abertura na discussao dos

BN

castigos de pais contra filhos, fazendo-se referéncia a punicdo somente para castigos
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imoderados, mas ainda era admitida a disciplina corporal de criangas e adolescentes como
carater educativo. (GUERRA, 1998).

Na época da promulgacdo do Cédigo de Menores, no ano de 1979, € forte a
presenca do Juiz de Menores que decidia a revelia se a crianga e/ou adolescente tinha ou nio
condi¢des de permanecer com sua familia, ou era destituido do pétrio poder13 . Dessa maneira,
o Juiz acreditava que a crianga retirada das ruas, da familia ou da comunidade seria melhor
atendida; mas na prética isto ndo aconteceu, pois os internatos se tornaram verdadeiros
depdsitos de criangas e adolescentes. Levando, ainda, em consideracdo a batalha judicial
travada entre Juiz de Menores, familia e as entidades de atendimento, varias familias
abandonavam os filhos nos internatos. (SA, 2001).

No ano de 1941, os internatos e o trabalho desenvolvido pelos Juizes de
Menores sao interrompidos pelo, entdo atual, Presidente do Brasil Getilio Vargas, que cria o
Servico de Assisténcia ao Menor (SAM), por meio do Decreto-lei n° 3799, de 05 de
novembro de 1941. (SA, 2001).

Kemp (apud SA, 2001) relata a contradicdo instalada a partir do SAM, que
tinha por objetivo aprofundar os estudos acerca da crianga e proporcionar a permanéncia dos
menores em estabelecimentos adequados, onde houvesse educacdo e instrugdo até o seu
desligamento, mas percebeu-se que a educacao e a instrugdo ali oferecidas se traduziam em
maus-tratos e explorag¢do dos internos por diretores e funciondrios.

Desta maneira, por ndo atender os objetivos, o regime militar substitui o
SAM pela Fundacdo do Bem-Estar do Menor (FUNABEM), por meio da Lei n° 4513, de 01
de dezembro de 1964, com vinculacdo ao Ministério da Justica, reforcando o cardter policial
diante problematica atendida. (SA, 2001).

A FUNABEM tinha como estratégia romper com as préticas repressivas, tao
presentes nos internatos e privilegiar a manutencdo e ou reintegracdo familiar, deixando
somente para ultimo caso o internato. Mas na verdade o que se presenciou foi a
marginalizacdo em massa de criancas e adolescentes, o crescimento maci¢o da situagao dos

meninos de rua, ndo atingindo nem de longe os objetivos propostos. (SA, 2001).

" O poder paternal ou poder familiar (antes denominado pétrio poder), no direito brasileiro, traduz-se num
conjunto de responsabilidades e direitos que envolvem a relagdo entre pais e filhos. Essencialmente sdo os
deveres de assisténcia, auxilio e respeito miituo, e mantém-se até aos filhos atingirem a maioridade, que pode ser
adquirida de varias maneiras e muda conforme a legislagio de cada pais. Disponivel em
http://pt.wikipedia.org/wiki/P%C3% Altrio_poder. Acesso em 17 jul. 2008.
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Na década de 1970 ocorreu um processo de sensibilizacdo dos governos
estaduais, dando origem as Fundacdes Estaduais do Bem-Estar do Menor (FEBEMs). Porém,
mais uma vez, o que presenciamos foi a revelacdo de lugares de tortura e espancamentos € a
reforma ndo cessou, muito menos impediu, a disseminacdo de violéncias praticadas entre
internos e pelas autoridades sobre os internos, tornando-se dessa maneira uma escola sempre
atualizada para o crime. (PASSETTI apud SA, 2001).

Bierrenbach (apud KOSMINSKY 1991, p.157) relata que as unidades eram
classificadas em duas tipologias, as assistencialistas em que deveriam ficar os carentes e
abandonados e as repressoras onde ficavam os infratores, mas muitas vezes estes enfoques
apareceram misturados. Dessa forma, nas assistencialistas aplicavam “a disciplina em nome
da ordem” e nas repressoras, “a disciplina em nome da seguranga”.

Em 1979, mais exatamente no dia 10 de outubro, por meio da Lei 6997, foi
promulgado o novo Codigo de Menores, que tinha a pretensdo de iniciar uma nova postura
juridica ante a questdo dos entdo chamados, menores. O Cddigo de Menores ndo fazia
distingdo entre vitimas de violéncia doméstica, negligéncia ou autor de infracdo penal.
(GUERRA, 1998).

Conforme consta no art. 2° do Cddigo de Menores:

Art. 2° Para os efeitos deste Codigo, considera-se em situagdo irregular o menor:

I — privado de condicdes essenciais a sua subsisténcia, saide e instru¢do obrigatdria,
ainda que eventualmente, em razao de:

a) falta, acdo ou omissdo dos pais ou responsavel;

b) manifesta impossibilidade dos pais ou responsavel para prové-las;

I — vitima de maus tratos ou castigos imoderados impostos pelos pais ou
responsavel;

IIT — em perigo moral, devido a:

a) encontrar-se, de modo habitual, em ambiente contrario aos bons costumes;

b) explorac¢do em atividade contrdria aos bons costumes;

IV — privado de representacdo ou assisténcia legal, pela falta eventual dos pais ou
responsavel;

V — com desvio de conduta, em virtude de grave inadaptagdo familiar ou
comunitaria;

VI - autor de infragdo penal. (BRASIL, apud SA, 2001, p-45).

O Juiz de Menores que tinha poder de decisdo sobre a vida dos julgados,
mesmo ele sendo um “julgador solitario, eqiiidistante da realidade da crianga, sem ouvi-la,
decide, de acordo com sua escala de valores enquanto juiz, o seu destino” (AZEVEDO;
GUERRA, 1997, p. 172). Conforme determinacdo do Cddigo, a crianca que venha ser
maltratada dentro do ambiente familiar acabaria sendo retirada desse ambiente agressivo e

ndo o agressor. Percebemos, atualmente, que neste sentido ndo houve tantas mudangas em
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nossa realidade, pois as criangas maltratadas continuam sendo retiradas de seus lares, ao invés
dos agressores, que deveriam ser culpabilizados e punidos de acordo com a lei.

S4 (2001) relata uma série de lutas e pressdes sociais, a partir da década de
1980, quando indmeras organiza¢des colocam em evidéncia os direitos das criangas, tendo
destaque o Movimento de Meninos e Meninas de Rua e a Pastoral do Menor. As organizagdes
sociais eram contrdrias as barbadries, cruéis, violentas e desumanas situacdes em que se
encontravam submetidos as criancas pobres no Brasil e, ainda, a ineficiente forma existente
das politicas sociais e da legislacdo existente em fornecer respostas condizentes a questao do
entdo chamado menor.

A consagracdo das lutas travadas pelas organizacOes sociais garantiu a

existéncia do artigo 227 da Constitui¢ao Federal de 1988:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca e ao adolescente, com
absoluta prioridade, o direito a vida, a saide, a alimentacdo, a educagdo, ao lazer, a
profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e
comunitdria, além de colocd-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacgao,
exploragdo, violéncia, crueldade e opressdo. (BRASIL, 2004, p. 129).

Marie-Pierre, representante do UNICEF no Brasil, faz algumas
consideragdes na abertura do livro “Anélise da Violéncia contra a Criangca e o Adolescente
segundo o Ciclo de Vida no Brasil” (SILVA; SILVA, 2005), afirmando que nos ultimos 25
anos a sociedade presenciou a mobilizacdo de entidades e profissionais que vinham
incansavelmente denunciando a violéncia contra meninos e meninas de rua praticadas por
agentes do Estado. E foi por meio dessas dentincias que forcas politicas representativas da
causa da infancia no pais se uniram e constituiram, a luz dos preceitos internacionais, o
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA - 1990). O ECA passou a reger os parametros de
atencdo e garantia dos direitos da infancia e adolescéncia em todo o Brasil. Contudo, a
violéncia ainda atinge as criangas e adolescentes no inicio do século XXI e se ha duas décadas
era possivel localizar minimamente um tipo de violéncia cometida contra a crianga e
denuncia-la, na atualidade essa mesma violéncia vem se refinando, diluida no contexto das
violéncias estruturais da sociedade.

Completamos neste ano, a maioridade do Estatuto da Crianga e do
Adolescente (ECA), dezoito anos de criacao da Lei n.° 8.069, de 13 de julho de 1990, e
podemos considera-lo um marco na luta dos direitos das criancas e adolescentes no Brasil.
Segundo Lemos (2001), muitas foram as mudangas positivas no panorama nacional em

relagdo aos direitos das criancas e adolescentes. Mas ainda hd muito a se fazer, pois os
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Conselhos Tutelares e os Conselhos dos Direitos da Crianga e do Adolescente ainda precisam
de estrutura e capacidade técnica para que consigam funcionar de acordo com a legislacdo; as
Defensorias Publicas necessitam de recursos financeiros, humanos e infra-estrutura para
funcionarem a contento e de politicas publicas para a infancia e juventude adequadas a
perspectiva do ECA.

Reconhecido nacional e mundialmente como um importante exemplo de
legislacdo, o ECA define no art. 18 que “é dever de todos velar pela dignidade da crianca e
do adolescente pondo-os a salvo de qualquer tratamento desumano, violento,
aterrorizante, vexatorio ou constrangedor”, e, ainda, que qualquer suspeita ou confirmagao
de maus-tratos contra crianga deverdao ser comunicados ao Conselho Tutelar (artigo 13).
Percebemos, entretanto, que a Lei por si s6 ainda ndo se tornou suficiente para pressionar as
pessoas num contexto generalizado e globalizado em se condoerem com as criangas
vitimizadas e realizarem dentncias, programas, projetos de enfrentamento aos maus-tratos,
entre outras possibilidades de atividades com a finalidade de proteger nossas criancas e
adolescentes no pais.

Com a implantagdo do ECA, vivemos uma especial mudanca na sociedade,
na qual a crianca passa a ser vista como sujeito de direitos assegurados e 0os maus-tratos a elas
infringidos tornam-se pauta para discussdo entre os governantes e sociedade. Estamos longe
da completude em politicas publicas relacionadas a temdtica, mas a ndo-aceitagdo e até
mesmo os questionamentos feitos mostram que a sociedade vem mudando sua visdo e
pensamento no que tange aos maus tratos e violéncia contra criancas e adolescentes.

Percebemos que atualmente ha uma maior preocupacido com os direitos das
criangas, como verificamos no ano de 2000, quando a Organiza¢do das Nacdes Unidas
(ONU), ao analisar os maiores problemas mundiais, estabeleceu oito Objetivos do Milénio:
Erradicar a extrema pobreza e a fome; Atingir o ensino primdrio universal; Promover a
igualdade entre os sexos e a autonomia das mulheres; Reduzir a mortalidade infantil;
Melhorar a saide materna; Combater o HIV/AIDS, a maléria e outras doengas; Garantir a
sustentabilidade ambiental e Estabelecer uma Parceria Mundial para o Desenvolvimento.
(UNICEF, 2004)."* Sendo que seis desses oito objetivos atingem diretamente as criancas.

Concordamos com Rollemberg quando faz as seguintes afirmagdes:

Nas estratégias de defesa da vida e de protecdo aos direitos humanos, a possibilidade
de informagdes potencializa a acdo do poder publico e da prépria sociedade para

' Disponivel em http://www.unicef.org/brazil/pt/umbrasil.pdf. Acesso em: 13 out. 2007.
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permitir uma visdo diversificada dos fatos e dos acontecimentos, possibilitar a critica
e assim contribuir para a justi¢a social. Para as autoridades, profissionais e cidadaos
que lidam com situagdes de violéncia, o acesso a informacéo em tempo real, ou seja,
no exato momento em que o fato ocorre, pode significar a possibilidade de salvar
vidas, de fazer valer direitos e de garantir a integridade fisica e psicoldgica das
pessoas.

Dentro dos recursos disponiveis ao enfrentamento da violéncia e a protecdo dos
direitos humanos, a utilizacao de novas tecnologias de comunicacéo e de informagdo
para o fortalecimento dos movimentos e redes sociais em defesa da vida € crucial,
pois ao dar visibilidade a dentincias e acgdes, a sociedade amplia seu poder de
mobilizagdo, de intervenc¢do e de transformacdo. (ROLLEMBERG, 2006, p.281)

Dimenstein (1995) fala da existéncia de uma chamada cidadania de papel
quando em seu livro O cidaddo de papel - a infancia, a adolescéncia e os direitos humanos
no Brasil relata a existéncia de um motor que faz a sociedade funcionar e que sobre as
engrenagens desse motor existe um colapso social onde percebemos que a infincia é a maior

vitima e a violéncia acaba se tornando uma conseqiiéncia natural.

A descoberta das engrenagens € a descoberta do desemprego, da falta da escola, da
inflacdo, da migracdo, da desnutricdo, do desrespeito sistemdtico aos direitos
humanos. Com essa comparag¢ao, vamos observar como a cidadania brasileira, que é
garantida nos papéis, mas néo existe na verdade. E a cidadania de papel.

Estou convencido de que a infincia fragil como um papel, é o mais perfeito
indicador do desenvolvimento de uma nacdo. Revela melhor a realidade do que o
ritmo do crescimento econdmico ou renda per capita.

A criancga € o elo mais fraco e exposto da cadeia social. Se um pais é uma arvore, a
crianca é um fruto. E estd para o progresso social e econdmico como a semente para
a plantagdo. Nenhuma nagdo conseguiu progredir sem investir na educagdo, o que
significa investir na infincia. Por um motivo bem simples: ninguém planta nada se
ndo tiver uma semente.

A viagem pelo conhecimento da infincia é a viagem pelas profundezas de uma
nac¢do. Isto porque arvores doentes ndo ddo bons frutos. (DIMENSTEIN, 1995, p.8-
9, grifo do autor).

Azevedo e Guerra (1995) insistem no combate a cultura oculta da violéncia,
que € necessdria uma radicalizacdo social em que a violéncia como recurso educativo ou
como forma de solucdo de conflitos ndo € vidvel, nem possivel para que os maus-tratos sejam
abolidos em definitivo da nossa histéria futura, e, principalmente, que se considere a crianga

como pessoa de direitos:

A crianga é um ser humano, € uma pessoa, que dependerd de outras para se revelar
mas que possivelmente abrird para outras o caminho da vida. E que ja nasceu como
pessoa. Toda crianga nasce com o direito de ser. E erro muito grave, que ofende o
direito de ser, conceber a crianga como apenas um projeto de pessoa, como alguma
coisa que no futuro podera adquirir dignidade de um ser humano. E preciso
reconhecer e ndo esquecer em momento algum, que, pelo simples fato de existir, a
crianca ja € uma pessoa e por essa razdo merecedora do respeito que é devido



53

exatamente na mesma medida a todas as pessoas. (DALLARI apud MARQUES,
2001, p. 102)

Com certeza o ECA foi e ainda € uma grande conquista para a concretizagao
e efetivagcdo dos direitos das criancas e adolescentes, mas precisamos de uma sociedade mais
critica, sensivel a causa da crianga, com acesso a informacao, participando, assim, ativa e
efetivamente do processo de construcdo da mudancga de paradigmas pré-estabelecidos dentro
da sociedade, na qual os maus-tratos tornam-se atitudes aceitas e corriqueiras do dia-a-dia.
Precisamos rever nossos conceitos acerca do maltrato fisico e outros que coexistem de forma
pacifica no nosso cotidiano. Precisamos respeitar as criangas como seres em desenvolvimento,

garantindo a efetivacdo dos seus direitos e abolindo de uma vez por todas a cidadania de

papel.
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3 EDUCACAO ESCOLAR E SABERES DE PROFISSIONAIS
DOCENTES

Deparamos-nos com a questdo dos maus-tratos, que demonstram a perversa
estrutura social existente e da qual fazemos parte. Concordamos com Castro (2002) quando
afirma que a educacdo estd “imersa num mundo tdo imprevisivel, complexo, dindmico, em
constante fluxo de energia, em processo de mudanga, o sistema educacional ainda nao dispde
de uma capacidade de reacdo para atender a tantas demandas, especialmente as sociais.”
(CASTRO, 2002, p.115). Desta maneira, a autora afirma que nas instituicdes escolares os
professores se deparam com uma demanda desconcertante e mutante, mediante uma constante
critica social sofrida em decorréncia da dificuldade em atender as novas exigéncias do sistema
educacional, e que surge, assim, um paradoxo social que vai exigir dos professores novas
responsabilidades, ndo sendo, entretanto, fornecidos a eles os meios para atendé-las.
(ESTEVE apud CASTRO, 2002).

Concordamos com Tardif e Lessard (2005) quando afirmam que, como em
todo e qualquer trabalho humano, a atividade docente pode ser analisada inicialmente como
uma atividade e “no mesmo sentido, ensinar é agir na classe e na escola em funcdo da
aprendizagem e da socializacio dos alunos, atuando sobre sua capacidade de aprender, educa-
los e instrui-los com a ajuda de programas, métodos, livros, exercicios, normas, etc.”
(TARDIF; LESSARD, 2005, p.48).

Os autores (2005) afirmam que ao ser analisada a atividade docente como
um trabalho, devem ser levados em conta dois pontos de vista complementares: as estruturas
organizacionais e o desenvolvimento das atividades. E importante ressaltar que “esses dois
pontos de vistas sdo complementares, pois, na realidade, para os trabalhadores eles sao
indissocidveis: a atividade do trabalho € realizada sempre num ambiente organizado, que € ele
préprio, o produto das atividades anteriores.” (TARDIF; LESSARD, 2005, p.48).

Tardif e Lessard (2005) afirmam que a docéncia ndo € apenas uma
atividade, mas também uma questdo de status e que o status objetiva a representacdo do
aspecto normativo da funcdo ou processo de institucionalizagdo que delineia esse aspecto. Os
autores afirmam que a cada dia o trabalho para composicdo da identidade pertence mais ao
docente, tanto no aspecto individual quanto coletivo, e conseqiientemente muito menos a

instituicdo escolar como acontecia antigamente. Segundo Derouet (apud TARDIF;
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LESSARD, 2005) tanto relacionado aos alunos, bem como aos agentes escolares ou atores
sociais, pode-se afirmar que a identidade dos docentes estd mais heterogénea. E nesse sentido
concordamos com Dubet (apud TARDIF; LESSARD, 2005) quando afirma que hoje a
institui¢do escolar € muito mais o fruto de um trabalho pessoal e coletivo dos docentes do que
uma transmissdo-socializa¢do institucional.

Concordamos com Castro (2002) quando afirma que € chegada a hora das
institui¢des e professores responsdveis pela formacao, que urge a necessidade de preparacdo
de novos docentes, preparando-os para as situacdes desafiadoras da vida pessoal e profissional
na sociedade contemporanea. Atribuindo as institui¢cdes formadoras a competéncia de rever as
condi¢des disponibilizadas de preparacdo profissional, fazendo com que o conhecimento
académico torne-se significativo e produtivo, sendo capaz de auxiliar os futuros docentes a
lidarem com a incerteza, a ambigiiidade e com a imprevisibilidade das diferentes situacdes
educativas atuais.

Atualmente, nos deparamos com uma contextualizacdo social mutante, que
ndo pdra diariamente de sofrer mudangas, como o avango da tecnologia disponivel. Se um dia
faz grande diferenca em termos tecnoldgicos, o espaco educacional ndo fica distante. Nao

podemos esquecer, principalmente, de levar em conta que:

No cotidiano escolar, a complexidade da sala de aula, caracterizada por sua
multidimensionalidade, simultaneidade de eventos, imprevisibilidade,
imediaticidade e unicidade de respostas as intimeras situagdes praticas, se constitui
sério desafio, que exige certa capacidade de enfrentamento por parte dos jovens
professores iniciantes. (CASTRO, 2002, p. 117)

Nossa discussdo fundamenta-se nas falas dos entrevistados, percebidas e
relatadas durante a pesquisa de campo com os profissionais de educacdo, em relacdo a
formacdo dos professores e os saberes docentes, bem como, na literatura estudada. Nesta
16gica, concordamos com Tardif (2002) e Pimenta (2002) quando afirmam que existe um
distanciamento entre a realidade académica e a profissional, que, infelizmente, os
pesquisadores na drea de educagdo se distanciam cada vez mais do profissional que estd na
ponta, e que isso vem prejudicando novas construgdes de saberes tdo necessarios as mudancgas
no saber e pratica docente.

Pimenta (2002) faz afirmacdes em relacdo a formagao inicial e continuada,
por meio de pesquisas por ela coordenadas e que direcionam a uma vertente diferenciada, que

¢ a formacgdo docente construida pelos saberes do profissional, ou seja, como afirma Tardif
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(2002, p.33) “o saber docente se compde, na verdade, de varios saberes provenientes de
diferentes formas.”
Fusari faz algumas consideracdes importantes sobre a formagdo dos

professores e a criagdo do saber docente, conforme abaixo:

Em relacdo a formacdo inicial, pesquisas (Piconez, 1991; Pimenta, 1994; Leite,
1995) t€m demonstrado que os cursos de formacdo, ao desenvolverem um curriculo
formal com contetidos e atividades de estdgios distanciados da realidade das escolas,
numa perspectiva burocrética e cartorial que ndo da conta de captar as contradi¢des
presentes na pratica social de educar, pouco t€m contribuido para gestar uma nova
identidade do profissional docente. No que se refere a formacdo continua, a pratica
mais freqiiente tem sido a de realizar cursos de supléncia e/ou atualizacdo dos
conteudos de ensino. Esses programas tém se mostrado pouco eficientes para alterar
a pratica docente e, conseqiientemente, as situacdes de fracasso escolar, por ndo
tomarem a pratica docente e pedagdgica escolar nos seus contextos. Ao ndo as
colocar como o ponto de partida e o de chegada da formagdo, acabam por, tdo-
somente, ilustrar individualmente o professor, ndo lhe possibilitando articular e
traduzir os novos saberes em novas praticas. (FUSARI apud PIMENTA, 2002,

p.16).

Ao analisarmos o pensamento de Tardif (2002, p.10), partilhamos com o
autor que “a questdo do saber dos professores ndo pode ser separada das outras dimensdes de
ensino, nem do estudo do trabalho realizado diariamente pelos professores de profissdo, de
maneira mais especifica.” O autor afirma que em todos os anos de trabalho e pesquisa sempre
estabeleceu a questdo do saber profissional no contexto mais amplo do estudo da profissao
docente, de sua histéria recente e de sua situac@o dentro da escola e da sociedade.

Concordamos com o mesmo autor (2002) quando afirma que o saber ndo é
algo que flutue no espago; e que o saber dos professores é aquele saber deles préprios e estd
diretamente relacionado com a pessoa e identidade de cada um deles em sua particularidade.
Relacionando, ainda, sua experiéncia de vida com sua histéria profissional, com as relacdes
com os alunos em sala e com outros atores na escola. Por tal motivo é que devemos estudd-los
e relaciond-los com todos estes elementos que fazem parte do trabalho docente.

Em relagdo ao saber docente, Tardif (2002, p.36) o define “como um saber
plural, formado pelo amalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formacgao
profissional e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais’.

O autor faz, ainda, uma explicacdo dos saberes que fazem parte do saber
docente, que se fazem necessdrios para a discussdo sobre o assunto. As explicacdes vém

abaixo:
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Pode se chamar de saberes profissionais o conjunto dos saberes transmitidos pelas
instituicdes de formagdo de professores (escolas normais ou faculdades de ciéncias
da educagdo. (TARDIF, 2002, p.37).

Os saberes disciplinares [...] Além dos saberes produzidos pelas ciéncias da
educacdo e dos saberes pedagdgicos, a pritica docente incorpora ainda saberes
sociais definidos e selecionados pela institui¢do universitarial...] (p.38).

Os saberes curriculares [...] correspondem aos discursos, objetivos, conteidos e
métodos [...] apresentam-se concretamente sob a forma de programa escolares [...]
que os professores devem aprender a aplicar. (loc cif).

Os saberes experenciais [...] os proprios professores, no exercicio de suas fungdes e
na préitica de sua profissdo, desenvolvem saberes especificos, baseados em seu
trabalho cotidiano e no conhecimento do seu meio. (loc cit).

Entendemos que todos esses saberes implicitos na formacgdo intelectual do
profissional de educacdo sejam necessdrios para a existéncia de uma coesdo na realidade
encontrada, pois na academia ou nas instituigdes de ensino o profissional aprende
determinadas coisas que nunca colocard em prética; por isso, destacamos no decorrer das
discussdes do texto, qudo importante ¢ que o profissional venha a se tornar reflexivo,
repensando suas acdes e atitudes, desenvolvendo competéncias e habilidades em lidar com as
criancas e, principalmente, com o diferente, com algo que de alguma forma o tenha
surpreendido.

Concordamos com Castro quando afirma que:

[...] ao pensar na formacdo do professor € preciso levar a validade dessa atividade do
ponto de vista da formagd@o dos seres humanos, pois a tarefa do educador reveste-se
de uma enorme importancia em nivel de subjetividade. Ele préprio influencia na
construcio do conhecimento e na constitui¢do subjetiva dos alunos. Logo, essa nova
dimensdo na formacdo supde o fortalecimento da capacidade de resiliéncia dos
jovens professores, permitindo-lhes melhor responder aos desafios situados na sua
realidade, encorajados a viver a experiéncia humana de aprender a ensinar.
(CASTRO, 2002, p. 119)

E ampliamos tal pensamento a todos os profissionais que, de alguma forma,
estejam implicados com a questio da educacdo, desde os formadores, orientadores
educacionais, diretores, zeladores, inspetores e todos os outros profissionais que trabalham
diretamente com alunos, pois estes t€ém que essas pessoas como exemplos, com as quais
acabam se identificando por admiréd-las. Devemos pensar e repensar nossas atitudes com as
criancas, com nossos alunos, pois a realidade cotidiana deve ser reflexiva para que saibamos
lidar com as adversidades e ndo nos assustarmos com a dura realidade brasileira do ensino e
da infancia.

Acreditamos sim que estamos num processo continuo de formagdo e de
melhora significativa da educacdo e da infancia, mas ainda precisamos percorrer longo

percurso para que nossa pratica seja realmente incisiva, que venha a modificar paradigmas ja
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aceitos e definidos pelo senso comum. E para que nos tornemos profissionais reflexivos,
precisamos, antes de tudo, respeitar a infancia e a crianca para que, dessa forma, possamos

fazer parte de um contexto mutante e mével como a educacio.

3.1 Resiliéncia & vulnerabilidade: o papel dos fatores de risco de protecao

na infancia

Segundo Yunes e Szymanski (2002), o conceito de risco teve inicio no
campo do comércio maritimo muitos anos atrds, pois em decorréncia da continuidade de
desastres e perda de suas cargas, os mercadores acharam pertinente calcular um indice do
risco de perda para se assegurarem financeiramente. Posteriormente a isso, tiveram inicio as
pesquisas cientificas que aconteceram no campo da epidemiologia e medicina, e que
buscavam estudar padrdoes de doencas em determinadas populagdes e os fatores que
influenciavam esses padroes. De acordo com Cowan, Cowan e Schulz (apud YUNES;
SZYMANSKI, 2002), houve uma modificacao significativa na forma de se medir risco, pois a
complexidade da definicdo de risco quando se trata de doencas mentais é muito maior
comparada a probabilidade de se perder ou ndo uma mercadoria.

Fincham, Grych e Osborne (apud YUNES; SZYMANSKI, 2002) afirmam
que houve a ampliacio do conceito de risco quando se passou a estudar os riscos
psicossociais, como, por exemplo, qual seria a correlacdo entre conflitos familiares e o
comportamento agressivo de uma crianga. Ou, ainda, quando houve o reconhecimento da
privacdo econdmica como um dos principais fatores de risco sociocultural as criangas.

Concordamos em absoluto com Martineau (apud YUNES; SZYMANSKI,
2002), quando afirma que “A andlise critica da histéria da infancia mostra que riscos e todas
as espécies de estressores sempre se fizeram presentes em qualquer tempo e lugar. O que tem
variado € a construcao social do que se constitui risco.”

Jessor et al (apud REPPOLD et al, 2002, p.10) considera que “fatores de
risco sdo condi¢des ou varidveis que estdo associadas a uma alta probabilidade de ocorréncia
de resultados negativos ou indesejaveis, incluindo comportamentos que podem comprometer
a saude, o bem-estar ou o desempenho social do individuo.” Ja os fatores de protecao

“correspondem as influéncias que modificam, melhoram ou alteram respostas individuais e
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determinados riscos de desadaptacdo.” (MORAIS; KOLLER apud POLETTO; KOLLER,
2006, p.31).

Yunes e Szymanski (2002), analisando a bibliografia disponivel,
consideram alguns exemplos de fatores de risco, considerados como estressores no
desenvolvimento das criancas: divorcio dos pais, perdas de entes proximos, abuso
sexual/fisico contra a crianga, pobreza, holocausto, desastres e catdstrofes, guerras e outras
formas de trauma. Concordamos com o pensamento das autoras quando dizem que
tradicionalmente esses estressores eram considerados fatores de risco e que na presenca de
qualquer um deles ja se previam consequéncias indesejdveis. Ressaltamos que apesar da
pobreza, conflito familiar e abuso serem prejudiciais ao desenvolvimento infantil devemos ter
em mente que isso dependerd do comportamento que se tem e dos mecanismos pelos quais os
processos de risco operam seus efeitos negativos na crianga. As autoras fazem uma ressalva
de que tradicionalmente a combinacdo desses fatores se constituia previamente em
conseqiiéncias indesejadas no desenvolvimento das criangas, mas que ‘“‘se esses fatores se
constituirdo em risco ou ndo, dependerd do comportamento que se tem em mente e dos
mecanismos pelos quais os processos de risco operam seus efeitos negativos na crianca.”
(YUNES; SZYMANSKI, 2002, p.24). Por exemplo, no caso do divércio dos pais, presumindo
que eles ndo tinham um bom relacionamento, discutindo na frente das criangas ou até mesmo
se agredindo na presenca dos filhos, ao se divorciarem, nao poderiamos considerar como fator
de risco, mas sim de protecdo a estas criancgas envolvidas nesse tipo de conflito familiar.

Poletto e Koller (2006), a partir das consideracdes de Rutter, assim como
Libério, Castro e Coélho (2006), afirmam que resiliéncia ndo € uma variacdo ou trago
individual em resposta ao risco, j4 que os mesmos eventos estressores podem ser
experienciados de maneira diferente por diferentes pessoas e ¢ um fendmeno em que se
supera o estresse e as adversidades. Segundo as autoras, resiliéncia nao pode ser considerada
uma caracteristica pessoal, individual, e sim como um conjunto de processos psicossociais,
ocorridos num periodo determinado, juntamente com combinacgdes positivas dos atributos da
crianga, de sua familia, do ambiente social e cultural.

Rutter (apud YUNES; SZYMANSKI, 2002, p.24) “recentemente fez novas
consideragdes metodoldgicas sobre o conceito de resiliéncia, reiterou a necessidade de se
fazer a distinc@o entre indicadores de risco e mecanismos de risco.” Risco deve ser sempre
pensado como processo € ndo como a varidvel em si.

Percebemos, a partir da andlise de Reppold et al (2002), que a familia pode

ser tanto considerada como fator de risco ou prote¢do na infancia, pois comportamentos
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como: a negligéncia parental, padrdes parentais de cuidado e supervisdo inadequados podem
ser considerados como fatores de risco; mas em contrapartida um quadro de bom
funcionamento familiar, existéncia de vinculos afetivos, apoio e monitoramento parental sdo
indicios de fatores protetivos que diminuem a incidéncia de criangas se tornarem adolescentes
com comportamentos violentos ou até mesmo delinquentes.

Levando-se em consideragdo que em uma familia abusadora, em grande
parte, exista um clima afetivo precdrio, em que a utilizagdo da violéncia seja uma constante
como pratica disciplinar, na qual haja administracdo inconsistente de refor¢os e puni¢cdes e
dificuldades na expressividade dos sentimentos, esses fatores podem atuar conjuntamente
sobre a crianca vitimizada, levando-a a apresentar comprometimentos em seu
desenvolvimento. (BENETTI, 2002).

Concordamos com Pesce e Assis sobre os mecanismos de protecdo aos

quais criangas vitimizadas poderdo estar expostas:

Sao vdrios os fatores que associados irdo auxiliar a crianga a desenvolver capacidade
de adaptacdo, seguranca, autonomia e criatividade. Estes fatores consistiriam em
mecanismos de prote¢do e recursos os quais as criangas dispdem na sua rede de
apoio social e afetiva tais como: ter um grupo de amigos e sentir-se pertencente ao
mesmo, ter um bom vinculo com a escola, fazer parte de uma familia com bom
relacionamento com pais e familiares, possuir modelos sociais que promovam uma
aprendizagem construtiva nas diversas situacdes. (GARCIA apud PESCE; ASSIS,
2005, p.151).

Canha (2003) relata que alguns fatores s@o considerados de risco as criancas
potencialmente vitimizadas, tais como: pais com antecedentes de maus-tratos na prépria
infancia; idade inferior a vinte anos; caracteristicas de personalidade imatura e impulsiva;
maior vulnerabilidade ao stress; fraca tolerancia as frustragdes; atraso mental; mudancgas
frequentes de companheiros e de residéncia; antecedentes de criminalidade; hébitos de
alcoolismo e toxicodependéncia.

Utilizaremos, ainda, a definicdo de Koller para identificarmos e

conceituarmos os fatores de risco e protecao, conforme abaixo:

Fatores de Risco

Referem-se a condi¢des, comportamentos, situacdes ou caracteristicas de natureza
psicoldgica, econdmica, cultural, politica e/ou social, que se fazem presentes na vida
da pessoa ou sociedade, quer seja por sua acdo extrinseca, quer por caracteristicas
intrinsecas. Sdo fatores que afetam ao desenvolvimento humano, pela acdo de
vetores de dano (negativos). Sdo fatores de risco: (a) caracteristicas individuais
precdrias ou negativas (psicopatologia, comportamentos de risco, deficiéncia mental,
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etc.); (b) auséncia de coesdo ecoldgica (auséncia de amigos, violéncia e inseguranca
doméstica e comunitdria, vitimizacdo, etc.); e, (c) auséncia de uma rede de apoio
social e afetiva (aparece em situagdes de desemprego, preconceito, fracasso escolar,
caréncia de servicos de saide e institucionais, eventos negativos na vida sem
suporte, etc.).

Fatores de protecao

Referem-se a condi¢des, comportamentos, situacdes ou caracteristicas de natureza
psicoldgica, econdmica, cultural, politica e/ou social, que se fazem presentes na vida
da pessoa ou sociedade, quer seja por sua agdo extrinseca, quer por caracteristicas
intrinsecas. Sdo fatores que influenciam o desenvolvimento humano, pela ag¢do de
vetores de cuidado e seguranca (positivos). Sdo fatores de protecdo: (a)
caracteristicas individuais positivas e sauddveis (humor, otimismo, auto-estima,
criatividade, espiritualidade, presenca de valores morais, senso de realiza¢do e bem-
estar, sentido para a vida, auto-eficdcia, perspectiva de futuro, etc.); (b) coesdo
ecoldgica (relacdes de amizade, seguranga doméstica e comunitdria, etc.); e, (c)
presenga e funcionamento de uma rede de apoio social e afetiva (configuragdo da
familia, relagdes com a escola e o trabalho, servigos de satide e institucionais, etc.).
Os fatores de protegd@o sé se expressam e sdo identificados na presenca de fatores de
risco. (KOLLER apud LIBORIO, 2007, p.57-58).

Nao podemos restringir os fatores de risco as questdes deficitdrias
decorrentes dos lacos familiares, mas devemos ampliar tal conceito, refletindo sobre o
verdadeiro papel da escola nesse processo. Concordamos com Libdrio (2007) quando afirma
acreditar que as escolas que conseguem conciliar as diversidades culturais, étnicas e sociais
dos alunos, trabalhando na promocao de relacdes pautadas no didlogo e na reciprocidade,
tornando-se realmente escolas inclusivas, podem ser entendidas como potentes fatores de
protecdo, em especial as criancas vitimizadas. Essas escolas desempenham um importante
papel nas redes de apoio sociais para seus alunos(as). O contraponto da escola protetiva e
inclusiva sdo as escolas que ndo respeitam os alunos, ndo combatem 0s preconceitos e acaba
deixando as atividades escolares serem guiadas pela burocracia, ao invés de oferecer um
ensino de qualidade aos seus alunos. Assim, ndo conseguindo trabalhar em uma perspectiva
de inclusio, esta escola configura-se como um fator de risco em potencial.

Acreditamos, portanto, que, além da familia, outro espaco social que
contribui para a promog¢do de resiliéncia em criangas e adolescentes é a escola. Concordamos
com Pesce e Assis (2005) quando afirmam que as experiéncias positivas na escola contribuem
enormemente para a protecdo do individuo em relagdo aos fatores de risco, a partir do
momento que esta escola propicie oportunidades de sucesso social e académico, reforcando a
auto-estima e tornando possivel o contato do aluno com pessoas que tenham significado em
suas vidas, como professores e funciondrios. Ainda, promovendo aspectos positivos de
personalidade, permitindo a participagdo em atividades extracurriculares que fortalecam o

estudante em condi¢des de adversidade na vida.
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Para falarmos de fatores de risco e protecdo, as conceituacdes de risco e
protecdo sdo essenciais para os constructos de vulnerabilidade e resiliéncia, lembrando serem
conceitos que caminham em sentido inverso. (PESCE; ASSIS, 2005).

Yunes e Szymanski (2002) definem a origem da palavra vulnerdvel, que
vem do latim vulnerare e tem o significado de ferir, penetrar. Em conseqiiéncia das origens
etimoldgicas, vulnerabilidade é um termo usado na referéncia de predisposicdes a desordens
ou susceptibilidade ao estresse.

Segundo Masten e Garmezy (apud YUNES; SZYMANSKI, 2002), o
conceito de vulnerabilidade em muitos casos € utilizado erroneamente no lugar de risco.
Vulnerabilidade estd associada mais estritamente ao individuo e as suas susceptibilidades ou
predisposicdes a respostas ou consequéncias negativas, enquanto risco sempre foi utilizado
pelos epidemiologistas em associacdo a grupos e populacdes. Ressaltamos a relacdo entre
risco e vulnerabilidade: vulnerabilidade funciona somente quando o risco estd presente; sem
risco, vulnerabilidade ndo tem efeito. Mas quando estdo presentes, percebemos aumentar as
possibilidades de o individuo apresentar problemas fisicos, sociais ou emocionais. (COWAN;
COWAN; SCHULZ apud YUNES; SZYMANSKI, 2002; YUNES, SZYMANSKI apud
PESCE; ASSIS, 2005).

Percebemos que seja necessaria uma maior elucidagcdo em relagcdo a questao
da vulnerabilidade. Dessa forma, concordamos que “no contexto dos estudos sobre resiliéncia,
vulnerabilidade € um conceito utilizado para definir as susceptibilidades psicoldgicas
individuais que potencializam os efeitos estressores e impedem que o individuo responda de
forma satisfatéria ao estresse.” (HUTZ; KOLLER; BANDEIRA apud YUNES;
SZYMANSKI, 2002).

As autoras Yunes e Szymanski (2002), ao pesquisarem varios estudiosos
que se debrucaram sobre a questdo da vulnerabilidade e resili€éncia, perceberam que as
defini¢des de vulnerabilidade se relacionam com “predisposicdes ao desenvolvimento de
varias formas de psicopatologias”, tal como proposto por Zimmerman e Arunkumar.
Conforme Rutter (apud YUNES; SZYMANSKI, 2002), vulnerabilidade associa-se a
“alteracOes aparentes no desenvolvimento fisico e/ou psicolégico de uma pessoa que se
submeteu a situagdes de risco”. E, ainda, que tal conceito “diz respeito a predisposicdo
individual para o desenvolvimento de psicopatologias ou de comportamentos ineficazes em
situagdes de crise.” (COWAN; COWAN; SCHULZ apud YUNES; SZYMANSKI, 2002, p.
29). Todos esses autores reiteram o pensamento de que vulnerabilidade ndo estd apenas ligada

a predisposi¢des genéticas, pois condi¢des externas também podem agir como
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vulnerabilidades, trazendo como exemplo para nosso contexto de estudo, as praticas
educativas familiares ineficazes que podem tornar criangas mais vulnerdveis, assim como as
praticas educativas que ocorrem no interior das escolas. (PATTERSON; CAPPALDI apud
YUNES; SZYMANSKI, 2002).

Dessa maneira, as variacdes na sensibilidade de criancas expostas a riscos
podem sofrer influéncias ambientais, genéticas e, ainda, serem derivadas de experi€ncias
pretéritas. As conseqiiéncias podem ser prejudiciais ao desenvolvimento psicoldgico ou nao,
dependendo das inter-relacdes de fatores acima mencionados, conseguindo, desta maneira,
explicar parcialmente a diversidade de respostas das criancas expostas a situacdes de risco
psicossocial. (RUTTER apud YUNES; SZYMANSKI, 2002).

Retornamos ao ponto no qual afirmamos que a escola e a familia se tornariam
fatores de prote¢do em circunstincias positivas de auxilio a crianga e ao aluno, mas tornar-se-
iam fatores de risco a partir do momento em que houvesse omissdo da escola em denunciar
casos de maus-tratos ou a familia tomasse atitudes ou usasse a violéncia como prética no

processo educativo das criancgas.
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4 DELINEAMENTO METODOLOGICO DA PESQUISA

4.1 Procedimentos

Apresentamos aqui a metodologia do nosso estudo, identificada diretamente
com os principios da pesquisa qualitativa, e de acordo com Bogdan e Biklen (apud LUDKE;
ANDRE, 1986) que discutem o conceito de pesquisa qualitativa e apresentam cinco
caracteristicas bdsicas: 1. A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta
de dados e o pesquisador como seu principal instrumento, supondo um contato direto e
prolongado do pesquisador com o ambiente e a situacdo que estd sendo investigada; 2. Os
dados coletados s@o predominantemente descritivos. O material obtido nessa pesquisa € rico
em detalhes e inclui transcri¢des de entrevistas e depoimentos; 3. O interesse do pesquisador é
investigar como o problema se manifesta nas atividades, nos procedimentos e nas interagcdes
cotidianas; 4. Nesses estudos existe sempre uma tentativa de captar a perspectiva dos
participantes, ou seja, a maneira como os entrevistados encaram as questoes que estdo sendo
abordadas; e 5. A andlise dos dados tem a tendéncia de se tornar um processo indutivo, pois
os pesquisadores nao tém a preocupacgdo de buscar hipdteses antes do inicio dos estudos.

Concordamos com Souza (2007) ao afirmar o entendimento existente na
pesquisa qualitativa, em que o pesquisador estd o tempo todo interagindo com o sujeito e com
0o objeto, e esses também com o pesquisador. Pesquisador e o sujeito sdo “partes”
fundamentais diante da abordagem qualitativa.

Em Chizzotti (apud SOUZA, 2007, p.19) percebemos que “o pesquisador é
um ativo descobridor dos significados das a¢des e das relagdes que se ocultam nas estruturas
sociais” e, principalmente, que deve haver uma desvinculagcdo de preconceitos, para que haja
um comprometimento com a pesquisa, obtendo uma compreensao maior dos fendmenos.

Souza, por meio do estudo de Chizzotti, afirma que o autor acredita que “a
dialética insiste na relacdo dinamica entre o sujeito e o objeto, no processo de conhecimento.”
(CHIZZOTTI apud SOUZA, 2007, p.19).

Ainda de acordo com Souza (2007), Chizotti acredita que “todas as pessoas

que participam da pesquisa sdo sujeitos que elaboram conhecimentos e produzem praticas
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adequadas para intervir nos problemas que identificam”. (CHIZZOTTI apud SOUZA, 2007,
p-19).

O primeiro passo em relagdo as formalizagOes referentes a pesquisa foi
solicitar a0 Coordenador do Centro de Referéncia Especializado da Assisténcia Social
(CREAS), Sr. Luiz Carlos Medina, a autorizacdo para utilizagdo dos dados coletados por esse
orgao na pesquisa, em Correspondéncia Interna (CI), expedida em 13.2.2007 (Anexo A). Com
a autorizacdo da chefia direta da Senhora. Marcia Pinheiro dos Santos, iniciou-se a anélise dos
dados pela leitura do Relatério Estatistico do ano de 2006, o qual registra um alto indice de
dentncias de maus-tratos em uma determinada regido do municipio de Campo Grande, que
chamaremos de “Regido IV”.

Em principio, a pesquisa seria realizada em trés escolas dessa regido, que
foram selecionadas por meio de sorteio aleatério com a presenca do Senhor Medina,
coordenador do CREAS Sul. Foi entdo que demos inicio ao contato com as trés escolas
selecionadas, realizando contato com o(a) diretor(a) de cada uma delas. Entregamos uma
copia do projeto de pesquisa e do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Anexo B) e
ficamos de retornar a ligagdo para verificar o interesse ou ndo da escola em autorizar a
pesquisa.

Terminado o prazo dado, retornamos as escolas, mas somente duas delas
autorizaram o desenvolvimento da pesquisa. Apds essa autorizagdo, entramos em contato com
os professores de 1.° ao 5.° ano do Ensino Fundamental, participando da reunido pedagdgica e
mantendo contatos nos intervalos das aulas, ou seja, conversando com os professores para
tentarmos estabelecer um clima de aceitacdo e para que pudessem se sentir tranqiiilos e
confiantes ao falarem sobre a questdao dos maus-tratos.

Em relacdo ao estabelecimento de um clima de confianga entre entrevistador

e entrevistado, Lisboa & Koller fazem algumas consideracoes:

z

O primeiro momento da entrevista deve ser dedicado ao rapport”, que é
imprescindivel para a criacdo do vinculo profissional-pessoa focalizada. Este
primeiro momento ¢é importante também para garantir o entendimento dos
participantes acerca dos procedimentos da pesquisa, do contrato de sigilo e da
auséncia de expectativa do pesquisador sobre respostas certas e/ou erradas. Neste
momento, é fundamental expressar o respeito pelo ser humano com quem se estd
trabalhando e preservar a autonomia deste, que decidird participar da pesquisa e

15 Rapport € uma palavra francesa que significa harmonia, confianga, seguranca e compreensio (com os outros
ou consigo mesmo). Ter rapport com os outros significa ter relacionamentos de qualidade. Ter rapport consigo
mesmo significa ter um didlogo interno produtivo, ndo ignorar os reclames da prdpria alma. Disponivel em:
http://www.portalcmc.com.br/pnl_artigo15.htm. Acesso em 19 agosto 2008.
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emitir seu consentimento informado. (grifo do autor) (LISBOA; KOLLER
apud LISBOA; KOLLER, 2002, p.195).

Antes de darmos inicio as entrevistas, explicamos aos possiveis
participantes os procedimentos da pesquisa, ou seja, a utilizagdo de um questiondrio semi-
estruturado que direcionaria nossas conversas € o uso do gravador, a garantia do sigilo,
tentando estabelecer um ambiente de confianca, em que o profissional pudesse de uma forma
aberta, sem medo de represdlias por sua forma de pensar, dizer o que pensava acerca da
tematica.

Percebemos que muitos dos profissionais entrevistados tiveram receio de
responder incorretamente nossa pesquisa. Explicamos, ainda, a estes profissionais que nossa
pesquisa nao tinha a finalidade de avaliar o certo ou errado, mas sim de levantar e conhecer os
modos de ver e encarar a problemdtica dos maus-tratos, € que o importante eram as
concepgdes e praticas que tinham em relacdo a problemdtica abordada. Durante as entrevistas
percebemos entre os professores entrevistados, de uma maneira geral, naturalidade ao
responder os questionamentos feitos.

Ap6s as consideracdes feitas e as alteracdes realizadas dentro do projeto de
pesquisa, e com os documentos de autorizacdo para o desenvolvimento da pesquisa nas
escolas'®, apresentamos o projeto de pesquisa ao Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, universidade mais proxima do local onde seria
realizada a pesquisa, ou seja, em Campo Grande/MS, que o aprovou ap6s andlise. (Anexo C).

Ressaltamos, ainda, que a entrevista sé teria inicio apds a leitura,
concordancia e assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e
declarado interesse do profissional de educagcdo em participar da referida pesquisa. Mesmo
com a autorizagdo da escola para o desenvolvimento de nosso trabalho, os profissionais
tiveram o livre arbitrio em participarem ou ndo da pesquisa.

A pesquisa abrangeu os professores de duas escolas de Campo Grande/MS,
do 1.° ao 5.° ano do ensino fundamental da rede publica municipal, tendo, desta maneira,
como entrevistados os profissionais da educacdo que convivem diariamente com criangas,
determinadas para esta pesquisa, € que pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), art.
2.°, sdo denominadas como pessoas de até doze anos de idade incompletos. Apds a conclusao

da pesquisa serd realizada uma devolutiva aos profissionais de educagdo participantes, bem

16 Por questdes éticas, tais documentos nio foram anexados, pois desta forma estariamos identificando as escolas
participantes da pesquisa e violando nosso acordo assinado entre os entrevistados, através do TCLE.
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como para aqueles que ndo participaram dela, apresentando a pesquisa e realizando uma
capacitacdo em relagdo aos maus-tratos contra criangas.

A delimitacdo dos professores foi estabelecida pelo motivo de eles serem os
responsdveis pelas turmas do 1.° ao 5.° ano. J4 a escolha por diretores e orientadores
educacionais foi em decorréncia do atendimento amplo a todas as séries presentes nas escolas.
Os professores das referidas séries atendem um publico que vai dos cinco aos doze anos de
idade aproximadamente. Dessa forma, os pesquisados foram os profissionais que trabalhavam
diretamente com o publico que apresenta maiores indices de violéncia, as criancas até doze
anos incompletos de idade. Os dados do S.O.S. Crianca, de 2002, confirmam que muitas
criangas vitimizadas encontram-se na faixa etaria compreendida entre a 1.* € 0 5.* séries do
ensino fundamental. De acordo com tais dados, 42% dos casos compreendidos na faixa etaria
de 0 a 6 anos, e, em seguida, os 24% na faixa etdria de 7 a 12 anos sdo tidos como os mais
vulneraveis aos maus-tratos. Contabilizando, assim, 68% dos casos de maus-tratos contra
criancas na faixa etdria de 0 a 12 anos, sendo essas mais expostas aos maus-tratos cometidos
pelos adultos ou pessoas mais velhas. (MATO GROSSO DO SUL, 2003).

Ap6s os subsidios mencionados, apresentamos os objetivos desta pesquisa:

Objetivo geral

» (Caracterizar o universo de informacdes que diretores(as), orientadores(as)
educacionais e professores(as) das séries iniciais do ensino fundamental (1* a 5% série),
da rede municipal de Campo Grande/MS, tém sobre os maus tratos sofridos pelas

criangas.
Objetivos especificos

= Verificar os conhecimentos desses profissionais sobre as legislagdes referentes aos

direitos das criangas e adolescentes.

= Identificar o posicionamento que seria adotado pelos profissionais diante da suspeita

ou confirmacdo de maus tratos ocorrendo com seus alunos(as).

Os dados obtidos por meio da pesquisa serdo organizados em forma de
material de capacitacdo e utilizados junto aos profissionais da educagdo em capacitacdo ou

semindrios, visando uma formacao continuada sobre o tema dos maus-tratos.
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4.2 Sujeitos da pesquisa

Chamaremos as duas escolas que aceitaram participar da pesquisa de Escola
A e Escola B. Na escola A foram entrevistados quatro professores, a orientadora educacional
e a diretora, e na escola B, cinco professores, a orientadora educacional e a diretora adjunta”,
totalizando treze participantes. Inicialmente tinhamos como intencdo, no caso de desisténcia
de uma das escolas, procurarmos outra escola para concluirmos a pesquisa. Entretanto,
levando em consideragdo a demora na andlise feita pelo Comité de Etica em Pesquisa, o fato
de estarmos realizando as entrevistas no final do ano letivo e a necessidade de seguirmos o
cronograma proposto, optamos pelos treze profissionais da educa¢do que aceitaram participar
da pesquisa.

Dentre esses participantes, houve uma variagdo na idade de 24 a 53 anos,
sendo que uma se encontrava na faixa etdria de 50 a 59 anos, nove tinham entre 40 e 49 anos,
dois na faixa de 30 a 39 anos e um entre 20 e 29 anos.

Em relacdo a experiéncia profissional, a variacdo encontrada foi de dois a 28
anos de profissdo. Seis profissionais da educagdo tinham entre 20 e 28 anos de profissdo e
outros seis de 11 a 19 anos de experiéncia, restando apenas um profissional com dois anos de
trabalho docente.

Em referéncia a formacdo profissional, seis profissionais entrevistados
afirmaram possuir o magistério e serem licenciados em Pedagogia, cinco apenas o
licenciamento em Pedagogia, um em Letras e outro em Educacdo Fisica. Apenas o
profissional com dois anos de experiéncia ndo possui pds-graduacdo, os outros doze

participantes envolvidos na pesquisa afirmaram possuir especializacao.

4.3 Instrumento

As entrevistas realizadas com os professores, diretores e orientadores
educacionais foram semi-estruturadas, com questdes previamente formuladas, criadas a partir

dos objetivos da pesquisa e da literatura estudada (BRINO; WILLIANS apud CAMARGO,

17 . . . . .. . N
Anteriormente designada como Vice-Diretora, profissional que responde pela Diretora em sua auséncia.
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2005), e por acreditarmos na relevancia de trabalhos desta natureza quando apontam que a
institui¢do escolar mostra-se como um lugar ideal para a deteccdo e intervenc¢do em casos de
abuso sexual infantil, uma vez que o principal agressor geralmente encontra-se na familia.
Ressaltando que isso ndo ocorre somente em casos de abuso sexual infantil, mas em todos os
tipos de violagdes de direitos das criancas e na temadtica dos maus-tratos em geral. A escola
em particular consegue identificar vérias outras tipologias de maus-tratos, como o proprio
bullying, o trabalho infantil, a violéncia escolar, entre outros descritos na parte tedrica, no
capitulo dois desta Dissertacgao.

As questdes foram elaboradas de maneira que o entrevistado pudesse fazer
depoimentos e utilizasse a sua propria linha de raciocinio. Pelo depoimento dos entrevistados,
percebemos que os profissionais tinham uma resisténcia a questdo das gravacOes das
entrevistas, pois afirmaram estar habituados a questiondrios prontos e muitos quiseram ler o
roteiro antes de iniciar a entrevista. Fora explicado que o interesse da pesquisa € o
conhecimento do profissional de educacdo diante dos maus-tratos. Percebemos, entdo, que
depois desses esclarecimentos, conseguimos criar um clima de aceitacdo e interagdo entre os
entrevistados e a pesquisadora. Segundo Ludke e André, quando se estabelece um clima de

estimulo e aceitagcdo mutua, as informacgdes deverdo fluir de forma notavelmente auténtica:

[...] na entrevista o clima que se cria é de interacdio, havendo uma atmosfera de
influéncia reciproca entre quem pergunta e quem responde. Especialmente nas
entrevistas ndo totalmente estruturadas, onde nido hd imposicdo de uma ordem
rigida de questdes, o entrevistado discorre sobre o tema proposto com base nas
informagdes que ele detém e que no fundo sdo a verdadeira razdo da entrevista. Na
medida em que houver um clima de estimulo e aceitagdo miitua, as informacdes
fluirdo de maneira notavel e auténtica. (LUDKE; ANDRE, 1986, p.33).

Ainda sobre entrevista, concordamos com Ludke e André ao discorrerem

sobre a entrevista e entrevista semi-estruturada:

A grande vantagem da entrevista sobre outras técnicas € que ela permite a captacdo
imediata e corrente da informacdo desejada, praticamente com qualquer tipo de
informante e sobre os mais variados topicos.

[...] a entrevista semi-estruturada se desenrola a partir de um esquema bdsico,
porém ndo aplicado rigidamente, permitindo que o entrevistador faca as
necessdrias adaptagdes. (LUDCKE; ANDRE, 1986, p. 34)

Concordamos com Ludke e André (1986) quando afirmam que nos dias
atuais na pesquisa em educagdo € mais adequada a utilizacdo de um tipo de entrevista que se

aproxime de esquemas mais livres, menos estruturados, pois as informacdes que se pretendem
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obter e os informantes que se quer contatar (geralmente professores, diretores, orientadores,

alunos e pais) sdo mais abordaveis quando o instrumento utilizado € mais flexivel.

Seguimos um roteiro de questdes que nortearam as entrevistas semi-

estruturadas, e que foram previamente gravadas com os profissionais de educacdo e

posteriormente transcritas. O roteiro continha os itens relacionados abaixo:

1.
2.

Dados pessoais (idade, tempo de profissdo);

Formacao (grau de escolaridade);

Conhecimentos sobre maus tratos:

Aspecto conceitual — o que vocé pensa, acredita e considera que sejam maus tratos e
quais as causas dos maus tratos nas criangas;

Indicadores dos maus tratos no comportamento da crianga;

Conseqiiéncias que os maus tratos acarretam para o desenvolvimento integral do
aluno (aspectos bioldgico/fisicos, aspectos psicologicos, sociais, em ambito de
aprendizagem etc.);

Atitudes que tomariam diante de suspeita ou confirmacdo de um caso de maus
tratos envolvendo seus alunos;

Tipo de apoio que acredita ser possivel de ser oferecido por parte da escola /
professor;

Qual seria o papel da escola e da educagdo no enfrentamento ao fendmeno dos maus
tratos, tanto em ambito mais focal como mais amplo;

Informagdes sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente (especificamente no que
diz respeito a violéncia doméstica contra criangas e adolescentes):

a) O que conhecem sobre o ECA no que se refere a responsabilidade da escola
/ professor nos casos de conhecimento de violéncia cometida contra criancas
e adolescentes e se os participantes concordam com essa determinacdo do
ECA;

b) Conhecimento dos 6rgdos que recebem dentncia dos casos de violéncia
contra criancas e adolescentes. Nos casos de suspeita ou confirmacdo de
maus tratos em suas escolas, para que 6rgdo encaminharia 0 caso € como
seria feito esse encaminhamento.

As conversas informais com os professores, diretoras e orientadoras

educacionais também foram consideradas e nos serviram de fonte de informacdes, as quais

ocorreram por meio de depoimentos realizados durante ou ao final das entrevistas.
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Por intermédio das diretoras das escolas e orientadores educacionais foram
repassados hordrios dos professores que atuavam nas séries de interesse para a pesquisa, ou
seja, de 1.° a 5.° ano. Desta forma, foram realizadas as entrevistas individuais com os
profissionais de educacdo que demonstraram interesse em participar da pesquisa, dentro da
propria escola, e gravadas com prévia autorizacdo dos participantes. Ressaltamos que, de
aproximadamente 25 profissionais abordados para participaram da pesquisa, treze

demonstraram interesse e assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.
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5 RESULTADOS E DISCUSSOES DA PESQUISA

As entrevistas foram gravadas e, apds transcricdo literal, passaram por um
processo de organizacdo, eliminando desta maneira alguns vicios de linguagem que poderiam
fazer com que o foco principal da resposta fosse modificado. Foram, entdo, agrupadas por
categorias de andlise.

Procuramos dividir os dados coletados nas entrevistas em categorias, de
acordo com os objetivos ja explicitados. Nesse sentido, conseguimos dividir os dados em trés
categorias maiores:

1. Informacdes sobre maus-tratos contra as criangas, pelas quais serdo apresentados os
conhecimentos e informagdes sobre: os conceitos, as causas, as conseqiiéncias e indicadores;

2. Posicionamento dos profissionais de educacdo ante a suspeita ou confirmacdo de
maus-tratos contra seus alunos, que nos possibilitou conhecer as suas atitudes e opinides a
respeito do papel da escola e do professor no enfrentamento da problematica;

3. Informagdes acerca do Estatuto da Crianca e do Adolescente, que se refere a
responsabilidade da escola e dos profissionais na denuncia e seus conhecimentos sobre os
orgdos que recebem a dendncia de maus-tratos contra criancas e adolescentes.

Considerando as trés categorias de andlise, apresentaremos a seguir os dados
da pesquisa, sem fazer distincdo entre Escola A ou Escola B, pois entendemos que o
importante nesta pesquisa € identificar os conhecimentos dos profissionais de educagdo
perante os maus-tratos, independentemente da instituicdo na qual trabalham. As duas escolas
participantes fazem parte de uma mesma regido do ponto de vista geogrifico e sdo de
responsabilidade do municipio de Campo Grande/MS.

Conforme apresentado anteriormente, a pesquisa foi realizada em duas
escolas municipais com treze profissionais de educagcdo que 1a trabalham. Participaram da
pesquisa duas diretoras (sendo uma delas adjunta ou vice-diretora), duas orientadoras
educacionais, um professor de educacgdo fisica e oito professoras das séries iniciais, do 1.° ao

5.% ano.
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5.1 Informacées sobre os maus-tratos contra criancas: conceitos, causas,

indicadores/consequéncias

A investigacdo nos revelou que os professores demonstraram nogdes
considerdveis sobre a conceituagdo dos maus-tratos, tendo em vista afirmacdes de que os
maus-tratos ocorrem desde a negligéncia em deixar uma crianga pequena ir sozinha a escola
até deixd-la sem alimentacdo correta. Alguns demonstraram uma visdo mais abrangente da
temadtica, e outros concepcdes mais restritas, visto que consideram maus-tratos apenas aqueles
comportamentos que deixam hematomas nas criangas, como podemos verificar em algumas

respostas:

- “Como eu defino maus-tratos? Acho que tudo que fere o crescimento, que impede
que a crianga seja natural, que seja uma auséncia de ética mesmo em torno dela eu
considero violéncia. Que a impecam a crescer e se expressar de forma natural se
torna uma violéncia, € uma forma de maus-tratos.” (professora, 43 anos).

- “Maus-tratos subentendem aquela crianca que chega com lesdes, hematomas [...]".
(orientadora pedagdgica, 44 anos).

- [...] “mau-trato pra mim ndo é sé bater, espancar, a questdo alimentar, nido se
empenhar, ndo tomar ci€ncia do que estd acontecendo na escola, que no caso eu
acho isso uma negligéncia, a meu modo de ver € um mau-trato, a crianga fica a toa,
prala”. (professora, 43 anos).

Percebemos, ainda, que pela fala dos entrevistados existe uma visdo mais
tradicional/classica de maus-tratos, associados a violéncia doméstica — violéncia fisica,
psicolégica, sexual, negligéncia. Essas conceituacdes sdo mais divulgadas e
conseqiientemente consistiram na maioria das respostas. Algumas respostas apresentaram
uma visdo mais ampla da tematica, incluindo, por exemplo, uma definicao de trabalho infantil
e duas sobre violéncia conjugal. Sobre exploragdo sexual ou, ainda, de maus-tratos
institucionais, dentro da escola e outras instituicdes que atendem criancas, ndao foram

relatadas.

- “[...] essa idéia do maltrato t4 muito ligada ao poder econémico, dai talvez vocé
veja a rejeicdo talvez dos colegas, mas e a crianga que sofre maus-tratos em termo
de familia, por ter uma familia desestruturada, maltratada porque ela vai trabalhar
muito cedo, ainda crianga [...]” (professora, 45 anos)

Uma professora em especial ressalta a questdao do bullying, mas sem fazer

uma defini¢do da terminologia, tece consideragdes sobre o comportamento que ela chama de
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competitivo dentro da escola e ainda sobre as implicacdes futuras desse comportamento
percebido durante a infincia, pois x acredita que a crianca que possui brincadeiras mais
agressivas e quer ser sempre o primeiro tende a se tornar um adulto competitivo, até mesmo

utilizando-se da violéncia para conseguir inser¢do no mercado de trabalho:

- “Todas as criangas estdo conversando umas com as outras, elas ji estdo gritando,
grita, o tempo todo gritando, a brincadeira deles ja € de grito, soco, pontapés e tudo
[...] Porque quando ele vai crescer isso af vai levar ele 14 na frente, ele pega e ele fala
mal do colega, fala mal do colega para o chefe, pro chefe ficar com raiva do colega,
para falar que ele € santinho, isso ai € uma violéncia também.” (professora, 41 anos).

Uma das professoras entrevistadas faz um relato da violéncia conjugal que

seria a crianga presenciar a violéncia fisica e emocional entre os pais (SANI, 2002):

- “Porque eu falo pra vocé, a gente chama a crianga e a crianga conta, ah, esta noite
meu pai bateu na minha mae, mas a gente fica sabendo disso, mas a gente &
impotente porque nés nao podemos ajudar 14 na casa”. (diretora, 49 anos).

- “Porque quando essa crianca chega a me contar [...] elas falam o que d4 vontade de
falar, elas falam mesmo. Eles falam mesmo: ah, professora meu pai bateu na minha
mae! Ah, professora hoje meu pai foi preso! Entdo eles t€m muita liberdade e eu me
acho privilegiada.” (professora, 45 anos).

Conforme abordado na parte tedrica desta Dissertacdo, buscar uma
definicdo para maus-tratos ndo é uma tarefa facil, pois os maus-tratos estdo inter-relacionados
diretamente com a questdo da violéncia, sua amplitude, complexidade e ambigiiidade,
tornando-se ainda mais dificil a sua conceituacao.

Concordamos com Martins (2002) sobre a dificuldade para quem pretende
abordar a temdtica dos maus-tratos infantis, pois a bibliografia especializada apresenta grande
dispersdo e fragmentacdo, numa multiplicidade de definicbes mais ou menos vagas,
generalistas ou abstratas, sobrepostas com defini¢des diversas. Ainda de acordo com a autora,
0s maus-tratos apresentam-se como um fendmeno multifacetado, suscetivel de andlise, em
funcdo de critérios diversos e de variadas dimensoes.

A dificuldade da definicio de maus-tratos estd na complexa variagdo de
fatores envolvidos, como causas, conseqiiéncias, situa¢des, severidade, intensidade, conceitos
culturais. E de acordo com Starr, Dubowitz e Bush (apud CANHA, 2003) ndo existe a
possibilidade de uma definicdo poder, por si s6, dar conta da complexidade de todo e cada

caso de mau-trato.
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Em relacdo as causas dos maus-tratos, percebemos que a maioria dos
profissionais de educagdo acredita que as causas dos maus-tratos estejam fortemente ligadas a
fatores de estrutura familiar, econdmica e social do pais, num processo que podemos

denominar de exclusio social.

- “A prépria sociedade, a dificil vida que o pai leva, as vezes o pai € alcodlatra, sdo
pessoas com pouca formacgdo, que a prépria sociedade ndo dd condi¢des e ai eu
acredito que junta tudo, tudo um pouco e esse pai se torna agressivo e acaba
descontando nas criangas.” (orientadora educacional, 44 anos).

Concordamos com Faria quando fala que o Brasil € um pais com

distribuicao de renda extremamente desigual:

Além da distribuicdo de renda extremamente desigual que caracteriza o paifs,
diversos outros mecanismos contribuem para que a populacio de criangas e
adolescentes concentre, em termos relativos, nas familias mais pobres, cabendo
destacar, entre outros, a fecundidade diferencial por estratos de renda (e de
escolaridade dos pais), o volume menor de forca de trabalho apta a integrar-se no
mercado de trabalho nas familias mais jovens e a discriminacdo que mulheres e

adolescentes sofrem neste mercado. (FARIA apud GUERRA, 1998, p.24).

Apenas uma professora fez referéncia aos maus-tratos serem causados por

educadores, afirmando que:

- “[...] entdo eu vejo maus educadores, a gente até se inclui assim, porque a gente
peca também, as vezes fala alguma palavra que gera um mau-trato a essa crianca
[...]o mau-trato tava vindo tanto da escola, da mae ja ter ido em outras escolas
porque ele ndo estudava aqui, da professora ter chamado ele de burro, que ele nio
aprendia, aquilo ficou nele, pelo grito, o mau-trato do berro[...]” (professora, 42
anos).

Percebemos pela fala da maioria dos profissionais de educacdo que hd uma
crenga generalizada de que somente os pais e/ou responsaveis pelas criancas sao o0s
causadores dos maus-tratos. Os maus-tratos sendo cometidos pelos profissionais da educagao,
cometido entre pares e por diversos niveis da sociedade ndo sdo vislumbrados de um modo
geral, apenas em dois casos especificos. Acreditam, ainda, que o papel do professor € somente
a instru¢do académica ou educagdo cientifica, sendo que a educacdo deveria vir da familia,
ndo sendo esta de responsabilidade deles, o que mostra certa desconsideracdo de seu papel
como educadores e abrindo mao de seu compromisso ético e profissional, pois como afirma a
LDB, por meio do art. 2° “A educacao, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios

de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
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desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacao
para o trabalho.” A LBD, ao fazer referéncia ao Estado, quer dizer o educador, o profissional
de educacdo, mas infelizmente os profissionais ndo enxergam desta maneira.

As entrevistas continuaram a denotar um cardter estritamente familiar a

pratica dos maus-tratos, como podemos verificar abaixo:

- “[...]e a mde o pai por falta de ndo ter paciéncia, ela falou que quando ia tomar
leitura e ele errava, ela j4 metia a mao, tapa, tabefe mesmo, ela ja perdia, ela chegou
até contar pra mim e pra orientadora, que um dia ela rasgou um livro pra ndo acabar
com ele, entdo vocé vé&, como que esta crianca ia desenvolver o aprendizado dentro
dos maus-tratos que ele vive, que ele ndo tem amor, porque onde td o ensinamento?”
(professora, 42 anos)

- “Muitas maes ndo tém paciéncia, de que estdo fazendo a coisa muito errada, entdo
a gente tem que ir devagarzinho também, de fazer um trabalho de incutir, de mostrar
pelos caminhos. Porque tem mae que chega aqui e diz Ah, eu nfo sei o que qué fagco
com fulano! Ou aquela frase pior. Ah, meu filho é assim mesmo professora! Como
se a crianca tivesse vindo ao mundo desse jeito. Entdo ela fala isso como se ela ndo
tivesse participa¢d@o nenhuma nisso, como se a familia ndo tivesse participacio nessa
conduta”. (professora, 43 anos)

Alguns entrevistados denotam, em de suas falas, que a existéncia da figura
paterna e materna sdo essenciais dentro de um lar, revelando uma visdo tradicional, uma
atitude mais conservadora sobre a formacdo e funcido da familia nuclear burguesa no que diz
respeito a conceituagdo atual de familia. Existe um entendimento de que, mesmo com muitas
dificuldades, os pais precisam permanecer juntos, ou seja, a compreensao que eles t€m sobre
familias e arranjos familiares interferem na identificacdo das causas de maus-tratos

Uma das entrevistadas, afirma que algumas criancas sdo culpadas pela
separacao dos pais, pois as discussdes familiares acabam girando em torno da autoridade

paterna e da submissdo materna, de nao haver uma suposta hierarquia familiar:

- “Ai eu detecto o problema, eu tenho uma aluna que eu ja vi que o problema € a
mae dela, € o conflito de que o pai fala uma coisa e a mae age outra. Os dois nao sio
combinados na educacdo da filha. Af o pai d4 uma ordem, a made desobedece a
ordem do pai, o pai fica irritado e a crianga ali no meio. E ela comeca a fazer
joguinho entre os dois ali, em virtude, surgem as discussdes. Ai surge, também, o
desentendimento do pai e da mae, levando até a separacdo por conta do filho e af a
familia pega e dizima. Af a crianca ela vai pra escola e ela se sente frustrada, af ela
sente a falta deste pai. Esta familia, ¢ que esta estrutura, nem que o pai é s6 um
enfeite dentro de casa, mas tem que ter pai e mde pra manter esta familia, isto é
fundamental e pra isto voc€ tem que abrir mdo de muitas coisas, ter compreensao,
amor, engolir muitas coisas, ser razodvel pra poder haver o entendimento.”
(professora, 41 anos).

Sarti (2005, p. 25) afirma que “embora a familia continue sendo objeto de

profundas idealiza¢des, a realidade das mudangas em curso abalam de tal maneira o modelo
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idealizado que se torna dificil de sustentar a idéia de um modelo ‘adequado’. Niao se sabe
mais, de antemao, o que € adequado ou inadequado relativamente a familia [...] a familia
contemporanea comporta uma enorme elasticidade.” Preocupamo-nos com a questdo
diretamente relacionada a esta suposta familia “desestruturada”, tdo presente nos relatos dos
entrevistados, a qual seria a responsavel pelos maus-tratos as criancas. Preocupagdo esta,
exclusivamente, com tais afirmacOes e pensamentos desses profissionais em creditarem a

familia a causa da pratica ou existéncia dos maus-tratos:

- “Seria a falta da estrutura familiar, é o que a gente mais percebe quando a gente
estd em contato com as criangas e que a gente vé estes acontecimentos e que a gente
vai buscar, ver o que td acontecendo, € ai que a gente vé que a caréncia de uma
estrutura € enorme.” (professora, 39 anos).

- “Eu tenho mania de ir direto ao ponto, pra mim, h4 outras pessoas culpadas, mas
de cara é familia porque a familia tem que dar toda uma orientacio e j4 ensinar a
auto-defesa pra este individuo, desde 05 anos, formacdo religiosa, essa formagdo de
valores dentro de casa, pra ai quando ele for pra rua ele saber o que ele pode e o que
ele ndo pode [...] e eu digo isso pra voc€, eu enquanto educadora, te dizer com
autoridade porque € mais a gama de clientela que eu lido e até porque eu gosto desse
tipo de crianca porque essa idéia do maltrato t4 muito ligada ao poder econdmico,
daf talvez vocé veja a rejeicdo talvez dos colegas, mas e a crianca que sofre maus-
tratos em termo de familia, por ter uma familia desestruturada [...] (professora, 45
anos).

- [...] “a institui¢do familiar infelizmente hoje estd falida.” (professora, 43 anos)

Podemos questionar o que levou a professora a afirmar que “a instituicao
familiar infelizmente hoje estd falida”. Baseada em que concepcdo ela faz tal afirmacdo?
Apesar de nao haver sido feito tal questionamento durante a realizacdo da entrevista com ela,
provavelmente exista como fundamentacao para sua fala uma visdo conservadora de familia
nuclear burguesa, idealizada, que ndo dé conta de expressar os diversos arranjos familiares da
atualidade. Ou seja, se as familias ndo se organizam mais em torno da figura paterna e
materna com seus filhos bioldgicos, sendo providos por um pai com bom emprego, €
protegidos e bem cuidados, a familia ndo estd funcionando a contento, e devido a isso, por sua
nao-funcionalidade, ela nao se sustenta mais, estando falida. Em que medida as escolas
também nao podem ser questionadas sobre tal aspecto? As institui¢des escolares, na medida
em que ndo estdo cumprindo uma de suas funcgdes principais, que se refere a construciao do
conhecimento e aprendizagem de qualidade de seus alunos, ndo estaria também com um mau

funcionamento? Isso seria sinal de faléncia da institui¢do?
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Concordamos com Gil (apud CANHA, 2003) quando afirma que maus-
tratos sdo quaisquer atos de omissdo ou negligéncia, perpetrados tanto por pessoas,
instituicdes quanto pela prépria sociedade, que privem a crianga dos seus direitos e liberdades
ou que, ainda, interfira no seu pleno desenvolvimento. Dessa forma, desmistificando o senso
comum, percebido na fala dos entrevistados, de que a familia € a grande vila da histéria dos
maus-tratos infantis.

Alguns dos profissionais entrevistados mencionam superficialmente a
questdo econdmica e social do pais e da sociedade como produtora de maus-tratos, mas nada

que denote um conhecimento explicito de entendimento dessas possibilidades

- “O que ocasionaria é problema familiar mesmo, cultura familiar e pelos pais,
problema social mesmo. Porque as vezes o pai, a familia tem na cabega, né?!
Questdo de formacdo mesmo.” (professor, 24 anos).

- “[...] muitas vezes € o jeito da mde mexer com a crianca, pelo fato de hoje a mie
ficar o dia todo trabalhando, ela chega com uma carga j4, nervosa, de como qué eu
falo assim? De estresse e ai quando ela chega em casa, ela despeja esse estresse tudo
dentro da casa porque muitas vezes, muitas dessas maes também é sozinha, o pai ele
existe em forma de existencial s6, mas participativa nenhuma. E muitas vezes eles
abandonam também o préprio lar, entdo a mae fica com a concepcdo de ser pai e
mae e tomar conta de tudo.” (professora, 41 anos).

Alguns entrevistados demonstraram o conhecimento da existéncia de um
possivel ciclo da violéncia, em que os pais foram vitimas na prépria infincia e acreditam que
os filhos poderdo sofrer os mesmos maus-tratos, com prejuizos em sua vida adulta,
considerando, também, a questdo econdmica e social como um dos principais causadores dos

maus-tratos infantis, conforme abaixo:

- “Varios fatores, primeiro o fator de ignordncia mesmo da pessoa, que nio tem uma
cultura, ela j4 vem de uma cultura assim, minha mae me batia, eu vou continuar
batendo, eu apanhei, meu filho vai ter que apanhar e também a parte emocional da
pessoa, que ta descontrolada e acaba descontando na crianga ou com palavras nas
pessoas, mas tem vdrios fatores, mas esse fator de ignorincia que vem de familia, eu
apanhava, apanhei e nao morri, meu filho pode apanhar e tem essa parte também,
que hoje em dia a gente vive uma situagcdo dificil e as pessoas as vezes nio
conseguem resolver uma situagdo e acaba descontando nas outras pessoas, nas
criangas, aquilo que ela ndo conseguiu, aquilo que ela ndo td conseguindo resolver,
uma situacdo financeira, uma situacio mesmo de relacionamento, tudo isso acaba
gerando a situacdo de maus-tratos que acontecem hoje com nossas criangas.”
(diretora, 49 anos).

- “[...] geralmente quando uma pessoa maltrata a outra pelo pouco conhecimento que
eu tenho [...] mas sdo pessoas que ji foram maltratadas na infincia também, entdo
elas ndo t&m outro pardmetro ou uma pessoa que tem um problema psicolégico que
pode fazer com que ela maltrate a outra.” (diretora, 39 anos).
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Apesar das autoras Brino e Williams abordarem especificamente a questao
da violéncia sexual, concordamos com elas (apud CAMARGO, 2005) que sdo necessarios
estudos que aprofundem mais a disseminacdo e compreensdo do Estatuto da Crianca e do
Adolescente e sobre a temdtica dos maus-tratos cometida contra criangas e adolescentes, por
parte dos profissionais que trabalham diretamente com as criancas, bem como nos cursos de
Pedagogia. Faz-se necessdrio, ainda, o pensamento e a reflexdo sobre os meios adequados
para que educadores, que trabalham com criancas e adolescentes, adotem os procedimentos
necessarios nos casos de maus-tratos de forma efetiva, para que um maior nimero de
denuncias seja feito

Entendemos a importancia que a denuncia faz nos casos de maus-tratos
envolvendo criangas, mas somente ela ndo atenderd os mais variados tipos de maus-tratos,
pois acreditamos que maus-tratos seja toda e qualquer violacdo de direitos contra criangas,
dessa forma ocorrendo entre pares (bullying), por parte dos educadores quando agem com
preconceito, exclusdo e nao sabem lidar com as diferencas. Pensamos entdo na possibilidade
do desenvolvimento de projetos que abordem intervengdes dentro do ambiente escolar,
envolvendo as relacdes interpessoais como foco de atuacdo, para que desta forma possam ser
combatidas as outras formas de maus-tratos que ndo possuem a caracteristica doméstica.

Sobre os indicadores e consequéncias dos maus-tratos infantis percebemos,
durante as entrevistas e posteriormente as transcricdes, quao proximos estdo os indicadores e
conseqiiéncias dos maus-tratos nas criangas. Desta maneira concordamos com Camargo
(2005) quando afirma que os indicadores ndo sdo de ficil constatacdo, levando em
consideracdo a exigéncia de uma atencao mais seletiva do profissional ou de outra pessoa com
as quais a crianga se relacione. Talvez por isso, ao analisar os dados colhidos em relagcdo a
questdo dos indicadores e conseqiiéncias, percebemos a existéncia de um condensamento,
uma suposta unido dos indicadores e conseqiiéncias. Os entrevistados, de uma maneira geral,
tém a crenga de que os indicadores e conseqiiéncias acontecam de maneira conjunta, nos
vdrios casos identificados entre seus alunos.

A maioria dos profissionais ndo fez uma divisdo quanto aos indicadores e
conseqiiéncias de/no comportamento das criangas vitimizadas, mas o0s principais
comportamentos percebidos foram criancas agressivas ou retraidas/apéticas e dificuldade na
aprendizagem e no relacionamento com outras pessoas. Mesmo nao havendo uma separacao
explicita e consciente por parte dos entrevistados, a partir da transcri¢do dos dados, fizeram a

separacdo entre eles para facilitar o entendimento dessas questoes.
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Azevedo e Guerra (1995) afirmam que a violéncia doméstica fisica tem
como conseqiiéncias organicas seqiielas provenientes de lesdes abdominais, oculares, fraturas,
queimaduras e a morte. Sobre as conseqii€éncias psicologicas, as autoras relatam os
sentimentos de raiva e medo quanto ao agressor, quadros de dificuldades escolares,
desconfianca generalizada na relacio com outras pessoas. As autoras afirmam que “o
autoritarismo tem representado uma das conseqiiéncias mais difusas e resistentes da punicao
fisica, criando paradoxal subserviéncia para com a autoridade e a rebelido contra ela”
(AZEVEDO; GUERRA, 1995, p. 51). A aceitagdo e tolerancia da violéncia doméstica e
parricidio ou matricidio, ou seja, quando a crianca mata seu pai ou mae, sdo considerados
pelas autoras como a face negra do abuso infantil.

Ainda sobre as conseqiiéncias, percebemos durante as falas dos
entrevistados as dificuldades na aprendizagem escolar e no relacionamento com outras
pessoas, que podem ser confirmados em Guerra (1998), quando afirma que as conseqiiéncias
psicoldgicas sdo de natureza variada, mas se destacam os sentimentos de raiva, de medo

quanto ao agressor, quadros de dificuldades escolares e dificuldade quanto ao confiar nos

outros.

- “Ele se diferencia pelo comportamento e pela aprendizagem. Ele acaba ndo tendo
um bom rendimento. Ele se dispersa muito durante a explicag¢@o, na hora de fazer a
atividade, ele passa a ser um aluno que ele ndo questiona muito, ele ji ndo se
interessa muito assim. Ele acaba nao participando e deixando de aprender. Por ele
ser uma crianga, ele ndo tem assim muita no¢@o das coisas, muitas vezes ele nao
entende o que acontece, ele acaba as vezes tendo medo de se aproximar e acontecer
com ele o que estd acontecendo em casa, entdo acho que distancia um pouco ele das
relagdes. Ele ndo se torna tao social. Ele ndo fica aquela crianga alegre, que esta ali
brincando, ele estd afastado, ele se afasta das pessoas.” (professora, 39 anos).

- “Realmente a crianca vem a ndo produzir, ela estd sempre reprovando e ai vocé
vai buscando saber o porqué que a crianga ndo aprende e é realmente isso, devido
aos maus-tratos que voc€ vé. Isso acarreta no ensino-aprendizagem, ndo produz.
Ela é uma crianga fechada, ndo se socializa com os colegas, realmente é uma
crianca oprimida.” (orientadora educacional, 44 anos).

- “Uma das conseqiiéncias realmente € o prejuizo cognitivo, a crianga apresenta
dificuldade para a aprendizagem [...]” (orientadora educacional, 53 anos).

Sobre os indicadores, as autoras Azevedo e Guerra (1995) definem varios
indicadores que podem aparecer em conjunto ou isoladamente, tais como: a desconfianga em
relacdo aos adultos; mudangas freqiientes e severas de humor; demonstracao de receio € medo
dos pais, bem como desculpas para ndo retornar ao lar; excessivamente timidos, agressivos,

passivos, submissos, retraidos; mudancas subitas no desempenho escolar ou no
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comportamento; dificuldades de aprendizagem; e, principalmente, indicios de que estdo
sofrendo violéncia fisica.

De uma maneira geral, ao analisarmos os dados coletados sobre os
indicadores, percebemos uma predominéncia entre o comportamento agressivo e retraido nas
criancas vitimizadas. As autoras Azevedo e Guerra (1995) dividem esses indicadores em
organicos, na conduta de crianca/adolescente, na conduta dos pais € no vinculo entre
pais/filhos. Em nossa pesquisa foram analisados os indicadores no comportamento da crianga,
e percebido, durante as andlises dos dados, que os indicadores organicos podem ser uma
marca visivel, como fraturas, entre outros. Esses foram relatados de uma maneira superficial e
a agressividade e apatia foram eleitas como os indicadores mais nitidos no comportamento da

crianga vitimizada, seguido da mudancga repentina de comportamento.

- “Geralmente é uma crianga agressiva, na sua grande maioria é uma crianca
agressiva ou ela fica quieta, mas mudanca sempre tem. No caso se o professor
chegar e perguntar, na maioria das vezes, elas falam o que estd acontecendo.”
(professor, 24 anos).

- “[...] porque tem os dois lados, porque tem aquela crianca que omite as vezes que
fica quieto e ndo fala pra ninguém e tem mais aquele outro que ja, que € a crianga
violenta porque ele estd sempre ja com medo de receber alguma coisa, qualquer
coisa que vocé fala pra ele, ele ja solta os cachorros, ele estd em defesa, pronto pra
atacar, geralmente essas criangas que a gente sente que estdo prontas pra atacar,
diante de qualquer coisa, eles fazem mais do que aqueles outros, mas tem alguns
casos daqueles que omitem e omitem de uma vez, mas também esses quietinhos, o
dia que eles também eles, olha, ai também € porque ele passou dos limites, mas
geralmente s@o aquelas criancas que sdo violentas no dia-a-dia, estdo sempre em
posicao de ataque.” (diretora, 49 anos).

Acreditamos que, de um modo geral, os dados fornecidos pelos
entrevistados podem ser considerados satisfatérios em relacdo as concepcdes desses
profissionais acerca dos indicadores e conseqiiéncias dos maus-tratos. Devido ao fato de eles
conviverem diariamente com esses alunos, conseguem identificar comportamentos adversos
ao normal em seus alunos e ainda fazem uma leitura considerdvel sobre os indicadores e
conseqiiéncias da crianga vitimizada.

Apesar do conhecimento técnico sobre os indicadores e conseqiiéncias dos
maus-tratos, tal conhecimento ndo garante que os profissionais de educacdo irdo realizar
efetivamente as denudncias. Precisamos, além de profissionais que identifiquem as criangas
maltratadas, de profissionais que sejam sensiveis a causa dos maus-tratos ou cientes de seu
dever como cidadao, da obrigacdo moral e legal em denunciar o fato ou suspeita de maus-

tratos sobre os quais tenham conhecimento.
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5.2 Posicionamentos dos profissionais de educacao diante da ocorréncia ou suspeita de

maus-tratos com seus alunos

Nosso objeto de estudo foram as concepgoes e atitudes dos profissionais de
educagdo sobre os maus-tratos contra criangas, levantadas por meio de entrevistas com
orientadoras educacionais, diretoras e professores da Rede Publica Municipal de Campo
Grande/MS. Percebemos nas respostas dadas que existe uma hierarquia a ser seguida e
respeitada dentro das escolas dessa Rede e notamos que a maioria dos professores afirma que
primeiramente encaminhariam o fato a Dire¢do da Escola, incluindo orientacao educacional e
supervisao escolar. Apds este repasse da suspeita de maus-tratos, houve a afirmacdo de que
posteriormente a familia seria chamada para conversar juntamente com a direcdo da escola,
professor e orientagdo educacional.

Analisando os dados coletados, identificamos trés professores que
afirmaram que denunciariam diretamente ao Conselho Tutelar e os outros cinco disseram que
procurariam a direc¢do, orientacdo e/ou supervisdo para que os encaminhamentos necessarios
fossem dados ao caso. Mas é importante fazer uma ressalva, pois entre os professores que
disseram que o correto seria denunciar diretamente ao Conselho Tutelar, no decorrer de suas
entrevistas afirmaram que sempre encaminham as suspeitas de maus-tratos para a orientacao

educacional.

- “Ja até aconteceu aqui na escola, o que eu fiz foi encaminhar pra direcdo da
escola. Dai pra dire¢do encaminhar pro Conselho Tutelar.” (professor, 24 anos).

- “Imediatamente quando eu tomo conhecimento, eu ji venho na orientagdo, ja
repasso o caso, pra que a escola tome as devidas providéncias.” (professora, 39
anos).

- “Quando eu suspeito que tem alguma coisa além da coisinha mais tranqiiila, eu
chego aqui na direcdo e falo: eu ndo sei, mas eu acho que estd acontecendo alguma
coisa fora do normal [...JEntdo que qué eu faco? Eu trago aqui, olha estd
acontecendo alguma coisa, essa menina foi maltratada, judiada, alguma coisa
assim. A{ daqui se encaminha, ai nés chamamos os pais, ai vocé tem que
encaminhar de acordo.” (professora, 43 anos).

Uma professora afirma que o primeiro passo tomado por ela é conhecer a
familia para tentar, de alguma forma, ajuda-los. Nosso questionamento é: Seria esta a atitude
mais adequada em se tratando de uma possivel familia abusadora? Percebemos, ainda, pelos

proprios relatos durante as entrevistas, que essa atitude poderia ndo ter se tornado a melhor
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alternativa. Desta forma, pensamos se ndo € chegada a hora de serem revistas as atitudes
diante dos maus-tratos dentro das escolas por seus profissionais. Pois, apesar, de ser
estabelecida por lei a necessidade da formalizacdo da dentincia, esta ndo € a postura tomada,

percebida nos relatos dos profissionais de educacao entrevistados:

- “Af eu venho e relato pra orientadora, a orientadora mandou chamar o pai, o pai
veio, ai a gente conheceu o pai e ai a gente realmente percebeu que dava do, nds a
chamamos pra conversar junto com o pai e ela ji veio, sabe tremendo, parecia que
ela estava vendo um verdadeiro monstro. Ai o pai ja veio dizendo que a mae era
tudo, que a filha ndo prestava e por ai afora, além de falar todas estas coisas e que
ele teria que cuidar dela e que ela ndo teria amigos, sabe e ai a gente trabalhou e
infelizmente o que a gente conseguiu foi perder a aluna. O pai tirou da escola [...]
(professora, 42 anos).

- “Ai quando acontece da familia se sentir incomodada, porque vocé vai e
incomoda, chama uma vez, chama hoje, chama amanha, fica chamando e ai quando
ela se sente incomodada, ela tira a crianca. Leva pra outra escola. Entdo, o
problema continua. Eu acho que a responsabilidade € dos pais, os pais estdao muito
irresponsdveis. E ai apds esgotar toda a saliva e possibilidades da escola,
encaminhamos pro Conselho Tutelar.” (professora, 44 anos).

- “[...] mas a primeira coisa que eu fago é estar conhecendo os responsaveis,
conversando. Eu incomodo muito nesse sentido, eu estou sempre chamando,
conversando, tentando entender como é que estd crianca vive, como ela € tratada,
qual o relacionamento entre mae e filho pra que eu possa ajudd-los. Entdo o
primeiro passo é conhecer mesmo, eu incomodo um pouco, eu chamo o ano inteiro
se for necessdrio, mas eu estou ai sempre tentando.” (professora, 43 anos).

- “Quando a gente tem uma suspeita, a gente tenta deixar que a crianga conte aquilo
que ela estd vivendo. Dependendo da situacdo a gente chama a familia pra
conversar, pra manter um didlogo, no sentido da informacdo. Ai dependendo da
informac¢do que a familia traz isso vai se confirmar ou ndo. E quando é confirmada
a gente faz uma dentincia ao Conselho Tutelar.” (orientadora educacional, 53 anos).

Notamos que existe um grande equivoco em relagdo aos encaminhamentos
necessdrios a uma suspeita de maus-tratos, como podemos verificar nas da fala das duas

diretoras entrevistadas:

-“Olha primeiramente a gente procura conversar com a crianga de uma maneira que
ndo va chocd-la, deixd-la mais insegura do que ela ja td né. Para que ela confie na
gente e conte o que estd acontecendo. E se gente conseguir algum tipo de
testemunha para poder td ajudando[...]A gente tem que preservar a crianca pra ter
certeza do que estd acontecendo, porque as vezes a coisa ndo é bem como ela pinta,
entdo a gente prefere fazer de uma forma bem segura, até pra proteger a crianga.”
(diretora, 39 anos)

-“A gente percebe que as vezes a crianca estd indo bem, de uma semana pra outra
ela comeca a mudar o comportamento ou ela fica muito quieta ou ela fica muito
agitada. Af o que qué a gente faz, a gente chama a crianca e conversa, e ai o que qué
ta acontecendo, a crianga geralmente ele conta o que ta acontecendo, nés tivemos
um caso de uma aluna que ela contou pra professora numa redacéio, ai quando a
professora pegou aquela redagdo, a professora ficou atOnita, ai trouxe pra gente,
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inclusive hoje essa menina... nés fizemos aquela notificacdo, aquela ficha de
notificagdo que vem pra gente, pra gente td fazendo este cadastro, acredito que seja
da secretaria da crianga, af a gente encaminha pro Conselho Tutelar. A gente coloca
nesta ficha tudo, o nome da crianca, o nome da mie, e o Conselho toma as
providéncias. Porque € assim, no caso desta menina nos chamamos a mae e ela disse
que ndo sabia de nada, mas com certeza ela sabia, hoje a mie td em
acompanhamento psicoldgico.” (diretora, 49 anos)

Esta necessidade de comunicar a familia sobre a formalizagdo de uma
dentncia ou até mesmo no intuito de conseguir testemunhas para o fato, ndo sdo necessarios e
ainda podem colocar em risco a vida das criancas vitimizadas. O ECA € claro ao determinar

em seu art. 245:

“Deixar o médico, professor ou responsavel por estabelecimento de atencio a
satde e de ensino fundamental, pré-escola ou creche, de comunicar a autoridade
competente os casos de que tenha conhecimento, envolvendo suspeita ou
confirmacao de maus-tratos contra crianca (grifos nossos) ou adolescente:

Pena — multa de trés a vinte saldrios de referéncia, aplicando-se o dobro em caso de
reincidéncia.” (BRASIL, 2003, p.53)

Concordamos com Liboério ef al sobre a andlise na fala dos profissionais de

educagdo, sobre suas atitudes em relac@o a dentncia, quando afirma a existéncia de:

[...] varios nidcleos de resisténcia relativos a problemadtica, como: reflexos do
encaminhamento sobre suas vidas, as represdlias, as perseguicdes dos familiares
denunciados, as dificuldades na possivel participacdo em processos judiciais, tendo seus
nomes revelados, a hierarquia presente na instituicao escolar, a falta de integragdo entre
os membros da equipe escolar que dificulta agdes mais coletivas e ainda a incerteza da
punicio do agressor. (LIBORIO et al, 2007, p.159).

De acordo com a fala de uma professora entrevistada, percebemos quio

presentes estdo o medo e a impoténcia, alicercando a resisténcia em realizar uma dentncia:

- “Tanto é que esta crianca que eu comentei, que o pai entrou e ameacou nds todos, o
pai tirou e até hoje a crianga mora com o pai, continua com o pai, morando com o
pai, mas que qué adiantou? O pai foi preso, mas continua com a crianga. Nos temos
familia, todos tinhamos medo de sair do portdo pra fora da escola, ele ameacou
vérias vezes dentro da escola, ficou preso uns 15 dias. E hoje a crianca mora com o
pai. E vocé acha que acabou a violéncia? Ela continua sendo mulher dele, até o dia
em que engravidar, tiver um filho e sabe-se 14 o qué mais.” (professora, 44 anos).

Conforme Moreira (apud LIBORIO et al, 2007, p. 159) “a sociedade
construiu em seu imagindrio uma representacdo dos abusadores como figuras poderosas,
capazes de vingar-se de quem quer que os denuncie e que sdo impunes perante a lei.

Certamente, nossa omissao em notificar os casos suspeitos aumentem as chances dos crimes
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sexuais ficarem impunes.” Indo além da denotacdo sexual, as chances de que todos e
quaisquer tipos de maus-tratos acabem ficando sem a culpabilizacdo efetiva.

O medo e o sentimento de impoténcia, aliados a divulgada impunidade dos
agressores, sdo fortes entraves na questdo da tematica dos maus-tratos infantis e nas efetivas
denuncias a serem realizados por nds cidaddos brasileiros. Percebemos uma cultura forte e
presente de que esses agressores podem ameacar as familias dos profissionais da educagdo

entrevistados, como abaixo:

- “Nesta escola eu estou hd menos de um ano, o primeiro caso foi esse, dessa
crianga. N6s acionamos o conselho, acionamos o S.0.S. Crianca pra poder vir na
escola e levar a crianca. Af levou, nao apareceu mae, ficou numa casa abrigo, o pai
foi preso, essa crianca morava com um irmao e ndo era s6 ela que era abusada, o
irmdo também, que tinha onze anos e nio sei de mais nada. Nds fizemos a nossa
parte, mas se vocé€ insistir vocé de repente voc€ vai acabar pagando por aquele ato,
fazendo alguma coisa contra a familia da gente.” (professora, 44 anos)

Questionamos sobre este receio percebido durante as entrevistas em
denunciar ao Conselho Tutelar ou a outros 6rgdos responsdveis pelo recebimento de
denuncias e sobre partir para uma resolucdo interna, chamando a familia na escola. Seria por
ndo dar crédito a 6rgdos como o Conselho Tutelar, S.O.S. Crianca, entre outros? Ou, indo
mais além, serd que esses servicos realmente sdo eficazes no combate aos maus-tratos
infantis? E, ainda, alguns professores se sentem desprotegidos em fazer a denuncia,
ameacados e coagidos pelos pais agressores. [lustremos com algumas falas dos profissionais

de educacao:

- “Eu acho que nao resolve muito ndo, ndo adianta. Eu conheco alguns conselheiros,
a gente comenta, eles dizem que ndo tem o que fazer, tenta, mas nao consegue, € €
complicado, esse lado af eu acho que ndo funciona. Ndo funciona, pode ser artificial.
Vamos fazer isso, mas quando... ndo vai pra frente. Tanto é que esta crianca que eu
comentei, que o pai entrou e ameagou nds todos, o pai tirou e até hoje a crianga mora
com o pai, continua com o pai, morando com o pai, mas que qué adiantou? O pai foi
preso, mas continua com a crianga. Nds temos familia, todos tinhamos medo de sair
do portdo pra fora da escola, ele ameagou varias vezes dentro da escola, ficou preso
uns 15 dias. E hoje a crianca mora com o pai. E vocé acha que acabou a violéncia?
Ela continua sendo mulher dele, até o dia em que engravidar, tiver um filho e sabe-
se 14 o qué mais. Eu acho que nao resolve muito essa lei ndo. (Professora, 44 anos)

- “Eu com sinceridade, neste bairro que a gente trabalha, dependendo de uma
situagdo, porque nds temos uns alunos que a gente sabe que a familia é de bandido,
eu nao teria coragem de colocar meu nome a tapa nao, eu nao tive coragem. Eu tive
coragem nestes dois casos porque a gente chamou a familia e disse a gente vai fazer
i$s0, iss0 e isso e com autorizacdo da familia. Mas se fosse assim num caso de um
pai violento, de uma coisa assim, nés sentimos inseguranga. Entdo eu acredito que
eu faria uma dentincia, entdo eu acho, eu sou contra de falarmos que nés somos
obrigados, por conta disso, porque quem ¢é que vai garantir minha seguranca
amanha? Porque vocé denuncia, af o S.0O.S. ou o Conselho vai 14 e tira essa crianca
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da familia. E ai? Eles vdo vir na escola, vai falar que foi a escola que denunciou.
(Diretora, 49 anos)

Percebemos, ainda, pela fala dos profissionais entrevistados, que ha um
desconhecimento das legislacdes contida no ECA, embora todos tenham afirmado durante as
entrevistas que sabem que a denidncia deve ser feita, que ndo deve haver omissao. No entanto,
notamos a hierarquia presente dentro da instituicio escolar, em que os casos devem ser todos
repassados a orientacdo educacional.

Ao analisarmos o Caderno de Orientagdes Como Instrumento de Reflexdo e
Desenvolvimento das Ac¢des dos Especialistas em Educacio (MATO GROSSO DO SUL,
2007, p. 13), identificamos que € papel da orientacdo educacional “acompanhar a direcao
escolar as providéncias tomadas pelo Conselho Tutelar, oferecendo informagdes sobre o
aluno, quando necessario [...]”. Ndo identificamos na fala das duas orientadoras educacionais
entrevistadas indicios de que haja uma devolutiva pelo Conselho Tutelar ou, ainda, um

acompanhamento sistematico desses casos encaminhados pela propria orientacao:

- “Deveria existir uma rapidez no atendimento porque as vezes a gente faz dentincia,
de casos que estdo bem além da nossa questdo pedagdgica, como que fica a situacio
desta crianga, se foi atendida se ndo foi e geralmente ndo evolui, o avango ndo é tdo
rapido, mas a gente ndo v€ avanco que venha favorecer essa crianca.” (orientadora
educacional, 53 anos).

- “[...] eu acho que a escola tem que estar trabalhando esta parte, de ficar
acompanhando o aluno, de t4 vendo, encaminhando, participando mais de perto.
Encaminhou a crianga, o que qué aconteceu? Que qué foi resolvido, né? Nao foi
resolvido nada, entdo vamos procurar outro caminho. Acho que a escola tem que ter
um acompanhamento mais de perto. Ndo € s6 mandar 14 e ver falar que as
autoridades competentes 14 que resolvem. Nao eu acho que ela tem que ter mais um
acompanhamento mais de perto de cada caso.” (professora, 39 anos).
Concordamos com Libério et al (2007) quando afirma que além dos fatores
que influenciam a resisténcia em denunciar, muitos professores acreditam que simplesmente
comunicar o fato a direcdo ou orientacio educacional € o suficiente para que ele esteja quite
com seu dever legal e compromisso ético como cidaddo. As autoras afirmam que em muitos
casos seria um procedimento padrdo, obrigatério nas escolas e que a questdo da hierarquia é
levada muito em conta na hora de realizar uma dentincia de uma suspeita ou caso de maus-
tratos.

Ao refletir quanto a questdo do dever legal da instituicdo escolar e dos

profissionais de educac¢ao em realizarem a dentncia, nos reportamos a Liborio et al.:
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“Em nossa compreensdo, o dever legal da instituicdo escolar e dos profissionais de
educacdo, assim como o compromisso ético, deveria ir além da prética da
notificagdo, passando a incluir outras esferas de participacdo. A responsabilidade
pelas agdes de prevengdo ao fendmeno ndo deve ser pensada somente no nivel de
acdes pessoais, localizadas em escolas especificas, pois a prépria politica nacional
de educacdo deveria priorizar a elaboracdio de uma politica ptiblica que assumisse a
necessidade do enfrentamento de toda e qualquer violagdo de direitos. Tais politicas
deveriam incluir, por exemplo, a formacao inicial e continuada de profissionais de

educacdo.” (LIBORIO et al, 2007, p. 161)

Notamos que alguns dos profissionais de educacdo entrevistados assumem
diante das criangas vitimizadas uma postura de protetividade, na medida em que afirmam que
buscam conhecer melhor a histéria do aluno, ser mais proximo, tentar resolver primeiro na

escola para, em tultimo caso, denunciar ao Conselho Tutelar ou 6rgaos competentes.

- “Af a gente tenta conversar, tenta chamar a familia, mas ao mesmo tempo toda
familia d4 a benevoléncia porque ndo da pra vir aqui, eu faco de tudo pra ir até a
familia, eu promovo uma festa, eu promovo, eu me viro, eu sempre fagco uma
acolhida para os pais [...] entdo a gente descobrindo que aquela crianca que bate
muito, que ele s6 vé pancadaria em casa, ndo tem didlogo, € nitido isso, ele ndo vé o
didlogo, entdo a partir do momento, eu trabalho muito texto de reflexdo, eu faco a
acolhida todos os dias, entdo na acolhida eu procuro textos que falam do amor de
Deus, que falam do respeito ao proximo, entdo vocé€ vé logo no inicio do ano quando
voc€ comeca a trabalhar com estes textos, a revolta que eles tém vocé olha no
olhinho deles assim, nuns ficam claros, noutros ndo, mas assim logo agora quando
estd acabando o ano vocé v€ mudanga, até mesmo a prépria familia, comecando a
vir para reunido, entdo eles param um pouco de levar pancada, escuta mais um
pouco a crianga [...].” (professora, 42 anos).

Mais uma vez voltamos a nossa indagacdo: Por quais motivos esses
profissionais preferem resolver no interior da escola antes de denunciar? Por medo da
exposicdo? Por ndo se sentirem seguros? Ou por ndao acharem que a dentncia ao Conselho
Tutelar resolva algo?

Percebemos que uma professora em especial, por meio de sua fala,
demonstra posturas de protecdo e um entendimento da LDB, que em seu artigo 2° dispde que
“A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais
de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu
preparo para o exercicio da cidadania[...]”, fazendo com que as criangas que sejam

maltratadas, passem a se sentir inclusas dentro do processo educativo, como abaixo:

-“Eu acho assim que ndo sé encaminhar e dizer ah, eu fiz a minha parte. Eu sou
professora, estou aqui pra ensinar, ler, escrever, produzir texto, sé que se eu percebo
que a crianca é maltratada, claro que eu vou conversar com a familia, vou
encaminhar, vou ajudar. Tem que se envolver nesse processo, ndo € sé papel, ndo é
s burocracia, tem que vestir a camisa mesmo, tem que ir ver com a familia, este
menino mesmo que chegou agora, seu eu fosse s6 fazer minha parte, ah o juiz ja
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colocou aqui, agora eu vou fazer minha parte, dar minha aula e pronto, ndo, mas eu
vou 14, eu busco, volto, eu vou 14 no comecinho, no comeco ele sé chorava, agora
ele ja tem o caderno bonitinho, senta, faz tarefa, eu ensinei ele muitas coisas do
comportamento, trabalhei a sala junto, eu fiz as criangas interagirem com ele, minha
sala que era uma sala tranqiiila, fiz as criangas interagirem com ele e ele melhorou
muito. Eu nélo sou sé professora dele, eu fui quase uma mae pra ele, tem que fazer
de tudo por ele, ele ndo sabia nada, ele ficava de qualquer jeito, subindo, pulando, eu
tive que educar, ir além né. (professora, 43 anos)

Concordamos com Libério et al (2007) que, ao desenvolverem uma
pesquisa sobre os saberes dos profissionais de educacdo sobre abuso e exploracdo sexual,
afirmam que alguns profissionais trazem em suas falas algumas formas de interven¢do como
possibilidade de serem desenvolvidas no interior das escolas, além da dentincia ou
notificacdo. Dentre as sugestdes podemos citar a ado¢do de medidas de cardter preventivo,
trabalhando com projetos de educagdo sobre a questdo dos maus-tratos, estabelecendo canais
que facilitem o didlogo entre profissionais e alunos e entre a escola e os pais ou responsaveis,
desenvolvimento de projetos interdisciplinares, aproximacgdo entre Conselho Tutelar e escola,
aconselhamento, disponibilizar suporte psicolégico e encaminhamentos pertinentes as
criangas vitimizadas, entre outros.

Notamos que apenas uma professora relata alternativas para fazer uma
aproximac¢do da familia com a escola e de transformar a comunidade em ator social desse

contexto, conforme expressa:

“Eu vejo assim que nds tentamos, apesar da escola agora que t4, escola e
comunidade tudo agora que ndés estamos se achegando, trabalhar com a comunidade,
€ uma coisa nova na educagdo, comecou a um tempinho atrds. Entdo t4 tentando
trazer a comunidade pra escola, visualiza mais esse lado, mas eu vejo assim que &
uma coisa dificil ainda pra nds porque no meu ponto de vista a escola ndo tem que
trabalhar somente a crianga, a escola ela teria que ter um trabalho direcionado a
esses pais, uma tarde de lazer, uma tarde de palestras, talvez, as vezes quando eu
falo isso, o professor geralmente fala assim, ah, mas eles ndo vém! Que venham
cinco ou seis, vai ouvir, teria um direcionamento pra que eles pudessem ter habito de
encontrar porque eu percebo assim as vezes eles tomam uma atitude que nem eles
sabem que estio tomando. Quando a escola, quando a gente procura, estudar,
sabendo sempre, ter tempo de estar discutindo as leis, poderia td passando isso a
comunidade. Igual eu falo aqui sempre pra diretora aqui, quando tem a reunido
pedagdgica com os pais, de estar sempre colocando isso pra ele, como deve ser
atitude dele perante ao filho, entdo eu vejo que uma das atitudes da escola, ela vai
dar esse seguimento até a comunidade [...]” (professora, 42 anos).

Entendemos que apesar de uma grande quantidade de entrevistados
afirmarem que é preciso ‘“aumentar a auto-estima” dessas criancas vitimizadas, nao foi
pensado por eles estratégias de atividades ou projetos a serem desenvolvidos pela escola, com

o apoio dos professores e a participacdo dos alunos, pais ou responsdveis € a propria
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comunidade do entorno das escolas como parceiras no enfrentamento aos maus-tratos contra
criangas.

Ao analisarmos e fazermos uma leitura na integra do posicionamento de
todos os profissionais entrevistados, notamos ainda que alguns participantes da pesquisa ainda
entendem de maneira equivocada o papel da escola, bem como, a obrigacdo, determinada pelo
ECA, em denunciar o que acontece com a crianca, independentemente do local em que ocorra

esta violacgdo:

- “E o que qué eu vou fazer enquanto escola com esta crianga aqui se o problema ta
14 na casa? O pai e a mie bebeu, o pai e a mie brigando todo dia 14, pai xingando a
mae de tudo quanto € nome e batendo nele, batendo na mae, b&€bado. Entdo af eu fico
pensando, adianta eu saber disso ai? Fico sabendo de tudo quanto € histdria, cada dia
vem me contar uma, mas e eu? O que qué eu posso fazer? Infelizmente nada neste
sentido. (diretora, 49 anos)

Esperamos que nossa pesquisa ndo seja interpretada de forma equivocada,
como se a mesma estivesse desvalorizando ou minimizando a importincia das iniciativas dos
profissionais da educacgdo, principalmente dos professores que convivem diariamente com
seus alunos e tentam, das mais variadas, formas diversificar o ensino e ajudé-los.

Pimenta (2002, p.28) afirma que “novas tendéncias investigativas sobre
formacdo de professores valorizam o que denominam o professor reflexivo. Opondo-se a
racionalidade técnica que marcou o trabalho e a formacgao de professores, entende-o como um
intelectual em processo continuo de formagdo.”

Desta maneira, entendemos que alguns dos entrevistados de nossa pesquisa,
apesar de todas as dificuldades, do medo e ansiedade gerados pela realizacdo da dentncia,
estdo descontentes com 0s maus-tratos sofridos pelos seus alunos e defendem uma pedagogia
inclusiva, desenvolvendo artimanhas para que o aluno se sinta parte do processo educativo, tal

como verificamos nas falas abaixo:

- “Procuramos conversar com a crianca de diversas maneiras pra dizer que ela é
importante, que a tudo vai ao seu tempo que a gente nao vai e também se o pai ou a
pessoa que ela mora, porque tem muitas criangas que nem com 0s pais elas moram,
com o tio, avd, continuar que € pra fala que a gente td aqui pra ajudar, procuramos
fazer um trabalho de acompanhamento dessa crianga pra que ela possa ter uma vida
um pouquinho melhor.” (orientadora educacional, 44 anos)

- “A crianca que sofre violéncia... acho que primeiro de tudo € acolher esta crianca
pra que ela se torne mais feliz, mais natural possivel. E depois desse resgate, de
resgatar a confianga da crianga, seria recuperar o cognitivo, trabalhar, oferecer a ela
uma oportunidade além daquilo que ela estd tendo, que sdo quatro horas didrias. O
refor¢o, um tipo de aula programada, aonde a crianga aos poucos vai melhorando a
aprendizagem dela, que fica comprometida. A gente trabalha muito com o professor
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nesse sentido, o respeito pelo aluno, o incentivo a auto-estima e oferecer uma aula
diferenciada, atendimento individual com aquele aluno que tem maior dificuldade.”
(orientadora educacional, 53 anos)

- “E o professor lembrar que ele tem que ser o canal direto com o aluno, porque
saindo de casa qual é a outra pessoa de confianga do aluno? E o professor primeiro!
Entdo o professor tem que conhecer seu aluno, cada histéria, cada aluno tem sua
histéria e ele conhecendo a histdria, ele vai estar acompanhando, todo seu trabalho,
em todos os seus, psicoldgico, fisiolégico.” (professora, 45 anos)

- “Af a gente tenta conversar, tenta chamar a familia, mas ao mesmo tempo toda
familia d4 um desculpa porque nio dd pra vir aqui, eu faco de tudo pra ir até a
familia, eu promovo uma festa, eu promovo, eu me viro, eu sempre faco uma
acolhida para os pais [...] entdo a gente descobrindo que aquela criangca que bate
muito, que ele s6 vé pancadaria em casa, ndo tem didlogo, € nitido isso, ele ndo vé o
didlogo, entdo a partir do momento, eu trabalho muito texto de reflexdo, eu faco a
acolhida todos os dias, entdo na acolhida eu procuro textos que falam do amor de
Deus, que falam do respeito ao préximo, entdo voc€ vé€ logo no inicio do ano quando
vocé comeca a trabalhar com estes textos, a revolta que eles tém, vocé olha no
olhinho deles assim, nuns ficam claros, noutros ndo, mas assim logo agora quando ta
acabando o ano vocé vé mudanga, até mesmo a prépria familia, comegando a vir
para reunido, entdo eles param um pouco de levar pancada, escuta mais um pouco a
crianga [...]” (professora, 42 anos).

Para o ensino fundamental, a LDB determina em seu art. 32, IV “o
fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade humana e de tolerdncia
reciproca em que se assenta a vida social”. Entdo percebemos que alguns dos entrevistados
possuem um conhecimento que de maneira alguma pode ser descartado, um conhecimento
que € oriundo da prética cotidiana do ensino, da educac@o formal ensinada nas institui¢des de
ensino. E mesmo observando durante as entrevistas que o conhecimento da legislacao
educacional esteja embasado no senso comum e ndo exista o conhecimento da lei
pormenorizada, percebemos que alguns professores tentam agir de uma maneira protetiva, na
medida do possivel para proteger e ajudar seus alunos vitimizados.

Concordamos com o pensamento de Pimenta, pois acredita que “frente a
situagdes novas que extrapolam a rotina, os profissionais criam, constroem novas solugdes,
novos caminhos, o que se dd por um processo de reflexdo na acdo”. Desta maneira, ainda, de

acordo com a autora:

[...] encontramos em Schon uma forte valorizagdo da pratica na formagdo dos
profissionais; mas uma pratica refletida, que lhes possibilite responder as situagdes
novas, nas situacdes de incerteza e indefini¢cdo. Portanto, os curriculos de formacdo
de profissionais deveriam propiciar o desenvolvimento da capacidade de refletir.
Para isso, tomar a prética existente (de outros profissionais e dos préprios
professores) ¢ um bom caminho a ser percorrido desde o inicio da formagéo, e ndo
apenas ao final, como tem ocorrido com o estagio. (PIMENTA, 2005, p.20).
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Assim, concluimos que muitas sdo as dificuldades encontradas no cotidiano
escolar dos profissionais de educagdo como: estresse, baixa remuneragdo, pouco
reconhecimento da importancia da profissdo, formacdo continuada e, principalmente, uma
politica educacional que faca a promog¢do do seu desenvolvimento profissional. Esses
profissionais de educa¢do de um modo geral acabam sendo os tnicos responsabilizados pelo
insucesso escolar.

Sobre esta suposta culpabilizacdo dos profissionais de educacdo pelo

insucesso escolar, concordamos com Miriam Krasilchik:

O problema da formacdo de professores, quando se fala das reformas educacionais
tem o papel de mordomo, nas histérias de detetives sempre se acaba encontrando
esse culpado por suas dificuldades e insucesso. Quando ela ndo da certo ou fica
emperrada, atribui-se aos professores esta situagdo. Essa postura € internacional e no
Brasil ndo se foge a essa norma. (KRASILCHIK apud DI GIORGI; LEITE, 2004).

Ao analisarmos os dados referentes ao papel da escola e da educagdo, nos
deparamos com alguns questionamentos, entre eles: Qual seria efetivamente o papel da
escola? O que a legislacao disponivel afirma ser papel da escola e da educagdo?

No caso especifico desta pesquisa, nos atentaremos ao artigo 32 da LDB,

que dispde sobre o Ensino Fundamental, nosso objeto de estudo.

Art. 32. O ensino fundamental, com duragdo minima de oito anos, obrigatério e
gratuito na escola publica, terd por objetivo a formacdo bésica do cidadido, mediante:
I - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios bésicos o pleno
dominio da leitura, da escrita e do calculo;

II - a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia,
das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

IIT - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisi¢do
de conhecimentos e habilidades e a formacao de atitudes e valores;

IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade humana e
de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social. (BRASIL, 2006, p.11)

Analisando tais determinacdes criadas pela legislagdo em nosso pais,
compreendemos a educagdo em um amplo espectro, incorporando um papel mais amplo, que

felizmente ja faz parte do entendimento de alguns dos professores entrevistados:

-“Tem que fazer o miximo pra proteger esta crianca. Ontem até tinha uma
professora na sala dos professores falando ai eles tém que chegar aqui educados,
porque eu td aqui pra ensinar, ndo pra educar, ndo ¢ minha obrigacdo, af eu disse é
sim professora, abre a Constitui¢do € dever da escola, da familia e da comunidade,
ndo ¢ sé da mde ndo, a mae teria que fazer o principal e a gente aqui ir burilando, € o
que a gente percebe em alguns alunos é que vocé precisa fazer de tudo, até higiene,
porque as vezes a familia é negligente.” (professora, 43 anos)
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De fato, a Constituicio afirma em seu artigo 227: “E dever da familia, da
sociedade e do Estado assegurar a crianca e ao adolescente, com absoluta prioridade, o direito
a vida, a saude, a alimentacdo, a educacdo [...]” (BRASIL, 2004, p. 129). A reflexao aqui
exposta ndo deve ser a de que os maus-tratos contra criangas ndo ¢ um “problema” seu ou
meu e sim um dever de todos nds cidadaos; nao sé da familia, mas da escola, do Estado e da
sociedade, por intermédio dos mais variados segmentos como Secretarias de Assisténcia
Social, Conselhos Tutelares, Delegacias Especializadas em Criancas e Adolescentes,
Promotorias, Defensorias, Juizes, Parlamentares, que devem se comprometer com a questao

da infancia. De acordo com o ECA:

Art. 3° A crianca e o adolescente gozam de todos os direitos fundamentais inerentes
a pessoa humana, sem prejuizo da protecio integral de que trata esta Lei,
assegurando-se-lhes, por lei ou por outros meios, todas as oportunidades e
facilidades, a fim de lhes facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual
e social, em condi¢des de liberdade e de dignidade.

Art. 4° E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder ptiblico

N

assegurar, com absoluta prioridade, a efetivagdo dos direitos referentes a vida, a
saude, a alimentacdo, a educacdo, ao esporte, ao lazer, a profissionalizagdo, a
cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria.
(BRASIL, 2003, p.1, grifo nosso).

5.3 Informacoées acerca do estatuto da crianca e do adolescente

Os oito professores entrevistados demonstraram ndo ter conhecimento sobre
o ECA e partiram para uma resposta deduzindo que seria obrigacdo da escola denunciar os
casos de suspeitas e confirmagdes de maus-tratos aos 6rgdos competentes, como nesta fala de
uma professora que diz “eu ndo tenho conhecimento agora. Mas eu acho que té certo, porque
a escola € um lugar que ele fica sozinho.”

Os professores parecem nado se sentir parte do processo da escola acerca da
dentncia, pois ao repassarem os casos dos quais tém conhecimento a orienta¢ao escolar, ndao
existe um retorno sobre as providéncias tomadas, tanto pela escola quanto pelos 6rgdos que
receberam as dentncias, quando elas sdo feitas.

Relatamos anteriormente a existéncia de uma hierarquia a ser seguida dentro
dos estabelecimentos de ensino, pois independente de onde os participantes trabalhem a
escola precisa primeiramente registrar os casos € tentar tomar providéncias internas, antes de

denunciar aos 6rgaos responsaveis, como Conselho Tutelar e outros. Remetendo-nos ao nosso
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questionamento inicial: Por que a escola tem a pratica de chamar a familia, que possivelmente
€ agressora e negard os fatos? Seria desamparo da escola e dos profissionais envolvidos no
caso? Resisténcia em acreditar que os 6rgdos responsdveis consigam realmente solucionar o
caso? Ou simplesmente porque hd uma hierarquia a ser respeitada e uma sistematizacao de
trabalho? Pois nas duas escolas os relatos de encaminhar a orientadora educacional foram

unanimes, conforme vemos abaixo:

- “Quando a gente tem uma suspeita, a gente tenta deixar que a crianca conte aquilo
que ela estd vivendo. Dependendo da situacdo a gente chama a familia pra
conversar, pra manter um didlogo, no sentido da informacdo. Ai dependendo da
informacg@o que a familia traz isso vai se confirmar ou nio. E quando é confirmada a
gente faz uma dentncia ao Conselho Tutelar.” (orientadora educacional, 53 anos)

- “Primeiro passo nds procuramos chamar a familia, pra que ela venha realmente nos
contar o qué td acontecendo, sendo for satisfatério, a gente encaminha pro conselho.
Mesmo porque chama a familia pra nés termos um registro, nés fizemos o primeiro
passo que € registrar e em segundo é acionar o conselho. E nds sabemos que
chegando 14 o conselho chama essa familia e conversa. Isso é realmente o que é
feito.” (orientadora educacional, 44 anos)

“Eu vou indagando, eu vou conversando, se o processo de ensino aprendizagem néo
estd caminhando, ele ¢ uma crianca que frequentemente a familia é chamada pra
conversar, conversando, conversando, quando ndo eu ligo no celular, até vou em
casa se for preciso. E quando a gente detecta, que a gente comeca a desconfiar, af eu
aciono todo mundo da minha escola, o orientador, a dire¢do, a supervisdo pra que
chame esta crianga pra que converse também. Até peco pra alguma colega de série
também, até a gente chegar numa conclusio s6.” (professora, 45 anos)

Martins, ap0s realizar uma pesquisa ampla com diversos profissionais que
atuam com criancas e adolescentes, fala sobre a baixa freqiiéncia de dentdncias dos

profissionais de educacao, afirmando que:

Na realidade, estes dados sdo consistentes com outros que apontam para o facto de a
taxa de denuncias feitas por professores ser relativamente baixa (dos 57% de casos
de maus-tratos que envolveram criangas em idade escolar, relatados em 1986, nos
E.U.A., apenas 16,3% das dendncias partiram da escola)[...] Abrahams, Casey e
Daro (1992) sugerem que a falta de formacdo dos professores na drea dos maus-
tratos poderia contribuir para explicar a baixa taxa de dentincias de sua parte.
(MARTINS, 2002, p. 68).

Partindo desse pressuposto, podemos nos questionar sobre a formacao de
professores, tanto inicial como continuada, no sentido dela ter sido ou estar sendo suficiente
em preparar esses profissionais para lidarem com questdes tdo delicadas quanto os maus-
tratos contra alunos? Questionamo-nos e perguntamos: Serd que a formagao continuada ou
inicial aborda a temdtica dos maus-tratos contra criancas? Por que o professor se sente tao

inseguro e desamparado para lidar com a questdo dos maus-tratos com as criancas/alunos?
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Apenas uma das professoras entrevistadas sinalizou que o conhecimento na época da
faculdade ndo foi o suficiente e relata que seria interessante uma formacao anual continuada:
“eu acho que nosso conhecimento ¢ muito pouco. Isso deveria vir de uma forma de formacao
anual. Para que o profissional trabalhe com o aluno estes direitos.”

Alguns profissionais entrevistados disseram que existe uma biblioteca vasta
para estudos dentro da escola e que estd disponivel o acesso a todos, acreditando, talvez, que
somente isso seja suficiente para capacitar ou qualificar os profissionais que trabalham
diariamente com as criangas.

Por meio de uma analise mais minuciosa de todas as entrevistas, notamos o
quanto uma capacitacdo sobre os maus-tratos seria pertinente a todos os profissionais de
educacdo entrevistados, pois hd um desconhecimento generalizado sobre o ECA e suas
implicacdes na atualidade escolar, familiar e comunitéria, onde estdo inseridas essas criangas.
Nossas reflexdes sobre as caracteristicas dessa formagdo nos suscitam os seguintes
questionamentos: como fazer para sensibilizar esses profissionais para a pritica da denuncia
direta aos 6rgdos competentes e ndo do simples repasse a orientagdo; como proceder com os
varios profissionais entrevistados que creditam a causa dos maus-tratos estritamente a familia
ou a condi¢do econdmica desfavoravel na qual se encontra a maioria das familias citadas; ou
ainda, como esclarecer a estes profissionais qual seria o papel da escola e do professor dentro
do processo educativo.

Em relacdo a discussio da formacdo de professores, Ferreira (apud
LIBORIO er al, 2007) afirma que a discussdo das leis que abordam a defesa da crianga e do
adolescente sdo pontos fundamentais para despertar um maior comprometimento e
consciéncia sobre seu papel. O autor afirma, ainda, que o ECA ganha relevancia na formagao
do professor ao creditar a esse profissional o papel de agente de mudancas, pois € dele,
também, o papel de transmitir valores e principios e preparar os alunos para exercer a
cidadania.

E importante deixar claro que a formacdo continuada nio pode estar
somente pautada em conhecimentos da legislacdo ou se restringindo somente a conceitos.
Liborio et al (2007) defende que a formacgdo de educadores vise a inclusdo de conhecimentos
e atitudes de protecdo as criangas e adolescente vulnerdveis aos maus-tratos, nao se tornando
apenas pontual ou embasada sé teoricamente. Esta formagao deveria assumir caracteristicas
de um processo educacional como um todo, feita a médio e longo prazo, proporcionando um

espaco para reflexdo, agdo, participacdo, conversas, debates e trocas, utilizando recursos
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ludicos e interativos como: cinema, teatro, recursos graficos, literatura, imagens e
depoimentos de criancas maltratadas, etc.

Sobre o saber cientifico julgamos pertinente o pensamento de Edgar Morin:

Conhecimento nao se reduz a informagdo, é seu primeiro estigio. O conhecer
implica um segundo estdgio, em trabalhar as informacdes, classificando-as,
analisando-as e contextualizando-as. O terceiro estdgio tem a ver com a inteligéncia,
a consciéncia ou sabedoria. A inteligéncia, por sua vez, tem a ver com a arte de
vincular o conhecimento de maneira util e pertinente, isto €, produzindo novas
formas de progresso e desenvolvimento. A consciéncia e a sabedoria envolvem
reflexdo, isto €, capacidade de produzir novas formas de existéncia, de humanizacao.
(MORIN apud LIMA; GOMES, 2005, p.172).

De acordo com Libdrio et al, nos indagamos se os professores estdo prontos

para assumir o papel como agente de mudancgas? E ainda se:

“O sistema atual oferece condigdes para que ele cumpra este papel? Os professores
transmitem exemplos de cidadania? Os profissionais de educa¢do vivem plenamente
seus direitos? Essas e outras questdes poderiam ser feitas aos educadores, e
principalmente, para aqueles que controlam os destinos da educagdo no pais?”

(LIBORIO et al, 2007, p. 163).

Sadalla e Azzi (2002, p. 86) acreditam que € necessdrio que se “‘suscite nos
licenciados uma reflexdao acerca de sua pratica docente, compartilhando com ele possiveis
caminhos para transformar, realmente, o ambiente educacional no qual, juntamente com
outros sujeitos (alunos, pais, diretores, funciondrios), estd inserido” e concordamos com tal
pensamento, pois acreditamos que seja a partir dessa reflexdo didria dos profissionais de
educagdo, coexistindo com os outros atores que fazem parte desse processo escolar, que esteja
o caminho para melhores solucdes. Solugdes que venham a trazer resultados efetivamente
benéficos a toda comunidade escolar, incluindo neste processo os pais, 0s alunos e outros.

Atualmente hd um distanciamento do ensino formal, aquele ensinado nas
institui¢des de ensino aos profissionais que trabalhardo na ponta, e € necessirio o rompimento
desse paradigma, desse distanciamento da pratica com a teoria, para que o profissional de hoje
esteja preparado para entrar no mercado de trabalho, ou seja, na sala de aula ou na escola, de
uma forma generalizada.

Concordamos com Castro quando afirma que:

[...] atribuimos as instituicdes formadoras a tarefa de rever as condicdes oferecidas
de preparagdo profissional, convertendo conhecimento académico em algo
significativo e produtivo, capaz de auxiliar os futuros docentes a lidar com a
incerteza, com a ambigiiidade e com a imprevisibilidade das diferentes situagdes
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educativas, com maior probabilidade de sucesso e, até mesmo, maior capacidade de
resiliéncia.

Sustentamos essa idéia quando sugerimos a emergéncia de adequar os centros de
formacdo e os seus formadores na preparacdo de uma nova geracdo de novos
professores, cada vez mais providos de condi¢des para confrontar-se com as
adversidades presentes no mundo atual, principalmente na sociedade e na drea
profissional. Porém, preparar as pessoas para viver de um modo diferente, capaz de
desenvolver certas habilidades humanas, implica de um modo diferente de
formacdo, revelado pela prépria acdo dos professores, ao desenvolverem uma pratica
reflexiva, constantemente renovada e aperfeicoada. (CASTRO, 2002, p. 118)

E é pautada nessa premissa que acreditamos que a formagdo inicial e
continuada deve se atentar para as atualidades de uma sociedade moderna, da qual fazemos
parte. Mudando um jeito historicamente correto e pré-determinado de ensinamentos,
buscando um profissional que seja reflexivo, que faga parte do contexto no qual estd inserido,
questionador, mutante e, principalmente, que ndo se contente com o que foi instituido, que
corra atrds de inovacgdes necessdrias e pertinentes para a mudanga de uma realidade violadora
e aterrorizadora da infancia, ao ser esquecida e omitida.

Os ultimos dados abordados com os entrevistados foram sobre o
conhecimento acerca da responsabilidade da escola e do professor/diretor/orientador em casos
de maus-tratos e os 6rgaos que recebem a dentincia. No decorrer deste capitulo analisamos
esses questionamentos, mas voltamos a afirmar que doze entrevistados afirmaram que ¢é
responsabilidade da escola e dos profissionais de educacdo fazerem as denuncias e apenas
uma professora afirmou que sabe da obrigatoriedade da denidncia, mas que ndo resolve faze-
la.

Sobre os 6rgados que recebem a dentncia, doze profissionais informaram que
seria o Conselho Tutelar, concomitantemente com o S.O.S Crianga, Delegacia de Protecdo da

Crianca e do Adolescente (DPCA) e, ainda, o Projeto Escola Que Protege.
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6 CONCLUSOES

De acordo com as pesquisas bibliograficas e de campo, percebemos que ha
um vasto caminho para ser conhecido e reconhecido pelos profissionais da educacdo, caminho
este que poderia ter inicio, ainda, na formacdo inicial nas institui¢des de ensino, aproximando
cada vez mais a realidade da prética, aliando a estes preceitos a constru¢do de uma praxis de
ensino.

Percebemos qudo dificil é para os professores lidarem com os aspectos
sociais de miserabilidade e vulnerabilidade social aos quais estdo expostos a maioria dos
alunos das escolas publicas, ndo s6 de Campo Grande/MS, mas de todo pais. Sendo assim
devemos mais ainda nos atentar a qualidade e ao tipo de formacdo inicial proporcionado aos
estudantes que serdo os futuros profissionais da drea de educacdo.

E relevante destacar a questdo das atitudes dos profissionais de educacio
sobre uma suspeita ou confirma¢do de maus-tratos. Notamos aqui, que a maioria dos
entrevistados, apesar de afirmarem quais sdo os Orgdos que recebem as dentncias,
demonstraram certo receio em denunciar um caso e ainda deixaram explicitamente declarada
a existéncia de uma hierarquia a ser respeitada dentro da institui¢ao escolar.

Brino e Willians também destacaram esse aspecto em seu estudo
“Concepg¢des da professora acerca do abuso sexual infantil”. Desta forma, concordamos com

as autoras quando falam da resisténcia dos profissionais em realizar a dentncia:

“este posicionamento apresentado pela maioria das participantes, pode estar
relacionado ao desconhecimento do ECA, medo de represdlias dos pais ou
responsdveis pela crianca e a crencas inadequadas sobre o papel do professor, como
por exemplo, a idéia de que o papel do professor € ajudar a crianga em sala de aula,
ndo devendo se envolver em problemas familiares dos alunos.” (BRINO;
WILLIANS apud CAMARGO, 2005, p.44)

Infelizmente o fendmeno da violéncia e dos maus-tratos contra as criangas
cresce assustadoramente no Brasil e no mundo, pois com o avanco tecnoldgico, tdo benéfico a
todos, traz consigo facilidades e meios para que o agressor consiga contato com criangas, por

meio de chats de bate-papo ou por sites de relacionamento. Por isso, cada dia mais os pais e
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responsaveis, professores e outros que convivem diariamente com elas devem se atentar a
comportamentos e falas diferentes do habitual da crianga.

A histéria dos maus-tratos contra criangas perpassa geragdes € mais
geragdes e continua presente e arraigado nos pensamentos de muitas pessoas como pratica
usual e utilizado no dia-a-dia como complemento a educacdo, entre outras formas de maus-
tratos. Mesmo com todas as discussdes acerca da infancia, dos seus direitos, dos direitos
humanos, ainda encontramos criancas no Brasil e no mundo todo com seus direitos violados
diariamente pelos seus proprios pais, cuidadores, e até mesmo por um pais todo, quando finge
nao reconhecer as criancas como sujeitos de direitos e em processo de desenvolvimento.

Concordamos com Szymanski quando reflete sobre a questao da educacao:

O conservadorismo da educacdo significa transmitir um mundo mais velho do que a
crianga e, a0 mesmo tempo, protegé-la como um potencial revoluciondrio e
transformador. Sua defesa desse conservadorismo é reflexo de uma atitude que
valoriza a transformagdo, no momento em que advoga por uma condi¢@o de protecao
a crianca. Uma das condicdes para que isso se dé é a necessidade de se tragcar uma
linha divisdria entre criancgas e adultos, sem que aquela se constitua num obsticulo
entre estes, bem como considerar que a educacio transcende os objetivos da ciéncia
pedagdgica e que, em razdo da natalidade, a educag@o constitui-se num ato de amor
pelo mundo e pelas criangas, preservando o primeiro e possibilitando renovacao pelo
inédito que as novas geragdes podem produzir. (SZYMANSKI, 2005, p.58).

O Brasil avanga e retrocede ao mesmo tempo ao promulgar o ECA, pois
nosso sonho é um pais em que nao seja necessaria uma lei para garantir os direitos de nossas
criancas, mas sim uma nagdo com pessoas conscientes € que respeitem o proximo, sem que
para isso seja necessdria uma legislacdo protetiva a infancia. Avanga, pois o ECA ¢é
considerado mundialmente como uma das leis mais completas no que tange a protetividade de
criancas e adolescentes, mas retrocede quando vemos criancas serem mortas barbaramente
nas ruas do Brasil; quando chacinas acontecem em locais nos quais nossos adolescentes e
criancas deveriam ser protegidos; quando a escola ndo cumpre seu papel protetivo e
institucional, deixando criancas se tornarem vulnerdveis e desprotegidas, ndo dispondo de
conhecimento e bagagem cultural, o que seria um dos seus papéis.

Ao pensarmos uma nova concep¢do acerca da escola publica inclusiva e

protetiva, concordamos com Di Giorgi e Leite ao afirmarem que:

Uma escola publica preocupada em realizar uma verdadeira inclusdo social deve
educar todas as criancas e os jovens com qualidade, propiciando-lhes uma
consciéncia cidadd que lhes assegure condi¢des para enfrentarem os desafios do
mundo contemporaneo. Da mesma foram, serd preciso, a partir da andlise e da
valorizacdo das prédticas existentes, criar novas praticas no trabalho em sala de aula,
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na elaboracdo do curriculo, na gestdo e no relacionamento entre a equipe escolar,
alunos, pais e comunidade. (DI GIORGI; LEITE, 2004, p.136).

O papel da escola, percebido durante a fala de varios dos entrevistados, foi a
de acOes fragmentadas e individuais, considerado o local de seu trabalho, em que esta
estabelecida uma hierarquia, e principalmente onde o profissional de educacdo torna-se
ausente, tanto pelo medo de represdlias ou pelo receio em infringir as normas estabelecidas
dentro da escola. Cada um na sua particularidade, seja ele um professor, orientador
educacional ou diretor. Ausentes ndo s6 no sentido literal da palavra, mas ausentes na
preocupacao com seu aluno que ndo voltou mais as suas aulas, ausente no questionamento do
papel da escola e no seu préprio papel, pois percebemos que vérios entrevistados entendem a
sua profissdo como um mero repassador de informacoes.

Percebemos, ainda, durante as entrevistas, como estd arraigado no
pensamento desses profissionais a importincia da familia tradicional, aquelas de propaganda
de margarina na televisdo: um pai, uma mae e uma crianga felizes. Trabalhamos e devemos
reconhecer que os alunos com os quais esses profissionais trabalham encontram-se em novos
recortes familiares. E a familia moderna, contempordnea, em que Sarti (2005) ressalta caber
uma enorme elasticidade. E dever nosso, enquanto pesquisadores e técnicos da drea social,
abordar de uma forma direta esses novos recortes encontrados na atualidade, com familias
homossexuais, monoparentais, seja com o pai ou a mae responsavel por este nicleo familiar,
avés e avOos que se tornam a Unica familia destas criancas. Enfim, uma infinddvel
possibilidade de novos arranjos familiares estdo presentes na atualidade e precisam ser
discutidos até a exaustdo para que novos olhares sejam proporcionados a esses profissionais.

No decorrer da pesquisa e com alguns dados nitidos, logo ao terminar as
entrevistas feitas individualmente com esses profissionais, percebemos que, apesar de terem
uma visdo ampla sobre o fendmeno dos maus-tratos, trazem consigo conceituagdes
prejudiciais ao desenvolvimento e construcdo de um papel protetivo da escola e deles, como,
por exemplo, creditar a familia a causa da existéncia dos maus-tratos. Pois entendemos que a
causa dos maus-tratos estd muito além dos chamados problemas familiares. Ela estd presente
na estrutura social injusta de nossa sociedade, com enormes disparidades de renda, no poder
adultocéntrico que as pessoas acreditam ter sobre as criangas e, ainda, permeando as proprias
relacdes que se estabelecem dentro da institui¢@o escolar, entre outros.

O pensamento imbuido em desenvolver uma capacitacdo sobre maus-tratos,
juntamente com os profissionais da educagdo entrevistados e até possivelmente se estendendo

a outros, partiu da andlise dos dados da pesquisa, em que percebemos algumas idéias
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equivocadas sobre: a construcao de novos arranjos familiares; ndo percep¢do de outras formas
de maus-tratos existentes no interior da prépria escola; a resisténcia em denunciar; o nao
conhecimento e entendimento da legislacdo disponivel que envolva a educacao, maus-tratos e
as criangas; a limitacao de um entendimento do papel da escola e do professor na protecdo das
criancas maltratadas; e o desenvolvimento de novas alternativas de protetividade, que abranja
um trabalho em conjunto com o estabelecimento escolar, comunidade, familia e aluno e ndo
acoes isoladas como foram abordadas nos relatos dos profissionais.

Apés o exposto, pensamos em um processo de capacitacdo que envolva: a
discussdo da elasticidade desta familia chamada contemporanea; a situacdo econdmica atual
dessas familias e a influéncia na forma de pensar e lidar com a infancia; novas agdes de
protecdo que atuem a médio e longo prazo em conjunto com a escola, profissionais, alunos e
familias; novas concepcgoes e formas de maus-tratos saindo da visdo tradicional percebida nos
relatos dos entrevistados, possibilitando a eles o conhecimento de novas formas, alternativas e
possibilidades de entenderem e enfrentarem o fendmeno que envolve o0s maus-tratos (que
ocorrem tanto fora como dentro da prépria escola); e o conceito de resiliéncia, que atualmente
tem varios entendimentos, mas que deve ser compreendida principalmente como um processo,
e nao como adjetivacdo dos sujeitos.

Pensamos numa capacitacao-interagdo em que esses profissionais se sintam
parte do processo, na qual possam refletir sobre suas préticas, sendo utilizados como
instrumentos de apoio filmes, leituras e depoimentos de criangas que sofreram maus-tratos, a
fim de proporcionar um questionamento sobre a postura atual desses profissionais; um espago
que permita a reflexdo de suas atitudes e o que elas tém proporcionado a essas criancas
vitimizadas ou ndo, que ficam sob suas responsabilidades durante um ano letivo inteiro.

Acreditamos, assim como Brino e Williams (apud CAMARGO, 2005,
p-45), que se tornam necessdrios estudos mais focalizados sobre o0 ECA e a tematica dos
maus-tratos contra criangas, por parte dos profissionais que trabalham diretamente com as
criancas, bem como, nos cursos de Pedagogia. Pensando, segundo as autoras, formas de
sensibilizar esses profissionais que trabalham diretamente com as criangas, encontrando meios
para a efetivacdo da protetividade, para que um nimero maior de dentincias seja feito.

Ressaltamos que ndo s6 a dentincia seja o papel principal desse profissional,
mas sim de encontrar meios protetivos, fatores que possam vir a proteger essas criancas
vitimizadas, seja ndo fazendo com que ela conte inimeras vezes a varios profissionais o que
vem acontecendo com ela. Seja como trabalhar atendimentos em conjunto com profissionais

especializados, como psicélogos e assistentes sociais, que direcionem o atendimento e que
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essa crianga ndo seja revitimizada vdrias vezes, pois ao repetir algo intimo e particular que lhe
ocorre, entendemos o tamanho da dificuldade em se abrir e principalmente em ter que repetir
a mesma historia.

Concordamos com Camargo (2005) ao refletir sobre a situacdo atual da
infancia quando afirma que caminhamos a passos curtos no que tange a evolugdo do
tratamento focalizado e direcionado as criangas como seres humanos em desenvolvimento e
sujeitos de direitos civis, humanos e sociais. Considerado uma necessidade do conhecimento
mais abrangente da legislacdo e dos problemas que afligem a populagdo infanto-juvenil, pois
partimos do pressuposto de que haja necessidade de uma constante reflexdao sobre os valores,
sobre a infincia, familia, e sobre o real papel do educador e da educacio.

Szymanski faz reflexdes pertinentes e que vém ao encontro do que

pensamos sobre a necessidade do didlogo entre professores e alunos:

Muitas vezes, teme-se que o dialogar com uma crianca ou um adolescente ameace a
autoridade. Ndo é o caso, pois o que se persegue ¢ a instauracdo de um pensar
critico, com sensibilidade e abertura para compreender o outro, além da confianca
em sua capacidade de compreensdo e disponibilidade para criar novas solugdes,
dentro dos fundamentos éticos da educacdo. Trata-se de transmitir conhecimentos e
uma interpretacdo do mundo. Isso ndo significa auséncia de conflitos, e é na sua
superacdo que se realiza a dupla fungcdo de proteger a crianca € o mundo.
(SZYMANSKI, 2005, p. 58).

7z

Indo além de muitas concepcdes aqui elencadas, € necessdrio criar uma
nova forma de pensar o individuo, de enxergar o préximo, de ser soliddrio, de ser humano e,
minimamente, de se colocar no lugar dessas criancas vitimizadas, seja dentro da escola, em
casa, nas ruas, nas instituicdes que as atendem e deveriam cuidd-las, preenchendo-as de
carinho, orientando-as sobre as mazelas e bondades existentes no mundo. Queremos muito
mais do que simplesmente repassar contetidos por meio da capacitacdo proposta nesta
pesquisa. Pretendemos disponibilizar possibilidades aos profissionais de educacdo para
refletirem sua acdo cotidiana, a questdao da infancia, da legislacao, da concepcdo em torno de
um pré-conceito em torno da familia moderna, e despi-los de todas as amarras percebidas
durante as entrevistas, o que certamente os tém impedido de enxergar as coisas como elas
realmente sdo. E finalmente desenvolver, em parceria e com respaldo da institui¢do escolar,
métodos e agdes preventivas de protetividade aos alunos, proporcionar reflexdes sobre o
cotidiano escolar, familiar e da propria comunidade na qual estdo inseridos professores e

alunos.
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Para concluirmos nosso trabalho deixamos um pensamento de Demo, que

nos remete a uma reflexao necessaria e urgente em nosso pais:

Todo mundo diz que quer cuidar das criancas pobres: elite, Estado, empresarios,
educadores, etc. Mas este querer somente se torna praxis histérica se movido pela
sociedade civil organizada, capaz de realizar o devido controle democréatico sobre o
Estado, o mercado e a elite. Para dominar caréncias € mister, antes de mais nada,
fazer do carente um cidaddo, para que ele mesmo conduza seu projeto de combate a
pobreza. Isto comega na infancia, sobretudo com educagdo de qualidade.” (DEMO,
2001, p. 47).

Concordando com o pensamento de Demo (2001), ndo somente para as
criangas pobres, mas para toda infancia com seus direitos violados, violentada, martirizada,
aquelas mesmas que fazem parte do tragico Quarto Mundo, de Martins (1991), e a mesma que
possui sua cidadania somente de papel, como afirma Dimenstein (1995), precisamos trabalhar
num processo de constru¢do de cidaddos, acima de tudo com educagdo de qualidade e com os
minimos de dignidade garantidos, com alimentacdo, saide e moradia.

O pensamento aqui apresentado e direcionado foi que, a partir de uma
pesquisa, pudéssemos entender um pouco mais a importincia do papel do profissional de
educacdo no combate aos maus-tratos contra criangas. Apds todos os levantamentos,
depoimentos e entrevistas, podemos concluir que ndo s6 os profissionais da Educacdo, mas
todos devem repensar a questdo da infancia, suas consideracdes e particularidades, e a partir
desta nova concepcdo criada e da nossa propria reflexdo, seja ela individual ou coletiva,
pOssamos nos tornar pessoas mais justas com o outro. Sobretudo, ndo pensando somente de
uma forma individualista, a qual sempre fomos condicionados, e continuaremos sendo, caso
ndo reflitamos sobre o que realmente queremos para o tdo famigerado, divulgado e propagado

“futuro do nosso pais”.
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ANEXO B

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Pesquisa: "Saberes e Prdticas do Profissional de Educacdo Frente aos Maus Tratos Contra
Criangas".

Pesquisadora: Silvia Regina da Silva Costa.

Orientadora: Renata Maria Coimbra Libdrio.

1. Natureza da pesquisa: A sra (sr.) estd sendo convidada(o) a participar desta
pesquisa que tem como finalidade compreender as concepg¢des de professores sobre a
tematica dos maus tratos contra criangas.

2. Participantes da pesquisa: 10 professores (as) da rede publica municipal de Campo
Grande que ministram aulas em escolas que possuem salas do 1° ao 5° ano do ensino
fundamental e seus (as) respectivos (as) diretores (as) e orientadores educacionais.

3. Envolvimento na pesquisa: Ao participar desse estudo a sra (sr.) permitird que a
pesquisadora lhe faca uma entrevista, que serd realizada na escola onde trabalha, em
horédrio previamente combinado. A sra ( sr.) terd de um a dois encontros com a
pesquisadora de forma a poderem conversar verbalmente a partir de um roteiro de
perguntas que serdo referentes ao tema dos maus tratos contra criancas.Como se trata
de um tema que poderd gerar alguns sentimentos desconfortdveis, serd oferecido, ao
final da (s) entrevista (s) um espaco para a sra (sr.) falar livremente sobre o que
quiser. A sra (sr.) tem liberdade de se recusar a participar e ainda se recusar a
continuar participando em qualquer fase da pesquisa, sem qualquer prejuizo para a sra
(sr.). No entanto, solicitamos sua colaboracido para completar o roteiro de perguntas
para podermos obter um resultado mais completo para a referida pesquisa. Sempre que
quiser, poderd pedir mais informagdes sobre a pesquisa através do telefone (18) 3908-
5555, com a orientadora do projeto, prof® Renata Libério ou com a prépria
pesquisadora pelo 8406-2227.

Ressaltamos a sra.(sr.) participante desta pesquisa, que pelo compromisso ético da
pesquisadora em questdo, lembramos que mediante a realizagdo das entrevistas, ao
detectarmos casos de maus tratos, emergentes de situagf)es atuais e/ou recentes, 0s
procedimentos necessdrios serdo tomados, como dendncia formalizada ao s.o.s.
crianca ou conselho tutelar. Deixando claro que a dentincia serd anonima, preservando
desta maneira o profissional de educacdo e em conseqiiéncia a escola da qual faz parte,
nao causando nenhum tipo de prejuizo aos participantes.

4. Sobre as entrevistas: as entrevistas serdo marcadas com a sra (sr.) com
antecedéncia. Seguindo as orientagdes metodoldgicas da pesquisa, propdem -se que as
entrevistas com a sra(sr.) sejam gravadas, para posteriormente serem transcritas.
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5. Riscos e desconforto: a participagdo nesta pesquisa ndo traz complicagdes legais,
podendo talvez mobilizar alguns sentimentos desagradéveis, visto a temadtica tratada.
Os procedimentos adotados nesta pesquisa obedecem aos Critérios da Etica na
Pesquisa com Seres Humanos conforme resolugdo n° 196/96 do Conselho Nacional de
Satde. Nenhum dos procedimentos usados oferece riscos a sua dignidade.

6. Confidencialidade: todas as informagdes coletadas neste estudo sdo estritamente
confidenciais, as gravacdes serdo identificadas com um c6digo e ndo com o seu nome.
Somente a pesquisadora e orientadora terdo conhecimento dos dados.

7. Beneficios: ao participar desta pesquisa a sra (sr.) ndo terd nenhum beneficio direto.
Entretanto, esperamos que este estudo traga informagdes importantes sobre as
concepgodes dos profissionais de educacdo sobre os maus tratos contra criancas, de
forma que o conhecimento que serd construido a partir desta pesquisa possa subsidiar
propostas de formacao inicial e continuada de professores, que poderd beneficiar
parcelas da populacdo infanto-juvenil que encontram-se vitimizadas. Ressaltamos,
ainda, que serd dada uma devolutiva as escolas participantes da pesquisa em forma de
apresentacdo dos dados da pesquisa e capacitagdo dos profissionais das escolas acerca
da temdtica dos maus tratos.

8. Pagamento: a sra (sr.) ndo terd nenhum tipo de despesa para participar desta
pesquisa, bem como nada serd pago por sua participacao.

ApOs estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma
livre para participar desta pesquisa. Portanto preencha, por favor, os itens que seguem:

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de forma livre e esclarecida, manifesto
meu interesse em participar da pesquisa

Nome do Participante da Pesquisa
Local e data
Assinatura do Participante
Silvia Regina da Silva Costa — Renata M. C. Lib6rio

Responsaveis pela Pesquisa
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