1. Formacao Inicial e Continuada de Professores para a Educacédo Basica.

SIGNIFICADOS DAS PRATICAS DOCENTES NO PRIMEIRO ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Profa. Dra. Marcia Cristina Argenti Perez (UNESP — Faculdade de Ciéncias e Letras)

A organizacdo do Ensino Fundamental de 9 anos, definida recentemente pela
legislacdo federal brasileira na Lei n® 11.274/06 suscita diversas discussdes acerca da
adequacdo do curriculo, rotina, espacos, praticas educativas e formacao dos professores.

Em virtude dessa determinacdo de ordem legal, sem o necessario preparo das
redes de ensino, a presente investigacdo teve como proposta analisar a articulacdo entre
o texto legal e os significados atribuidos as praticas docentes, buscando identificar os
pontos positivos e 0s vulneraveis na implantacdo/implementacdo do Ensino Fundamental
com o ingresso das criangas aos seis anos de idade. Procedemos a realizacao de
pesquisa bibliogréafica, recorrendo aos dispositivos legais, aos documentos de orientagéo
produzidos pelo Ministério da Educacgdo-Brasil e estudos académicos recentes
relacionados a teméatica da presente investigagédo.

Partimos da premissa de que a mudanca para o Ensino Fundamental de Nove Anos
traz, ao mesmo tempo, expectativas, desafios e incertezas, pois, embora néo tenha
havido a discussdo necesséria e nem tenham acontecido, no momento, medidas
desejaveis de formacgdo continuada para os professores, a mudanca ja esta
regulamentada e em plena execucéo.

E sabido que desde a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional Brasileira
(LDB), Lei 9.394 de 20 de Dezembro de 1996, jA se prevé a ampliagdo do Ensino
Fundamental para nove anos com inicio aos seis anos de idade. No ano de 2001, a Lei n°
10.172 estabelece o Plano Nacional de Educacdo (PNE) (2001-2011) que reconhece a
proposta de ampliacdo do Ensino Fundamental como uma meta da educacédo nacional.

Constatamos que, quando o PNE determina essa medida tém-se dois
direcionamentos bésicos: “oferecer maiores oportunidades de aprendizagem no periodo
da escolarizacado obrigatéria e assegurar que, ingressando mais cedo no sistema de
ensino, as criangas prossigam nos estudos, alcangando maior nivel de escolaridade”
(BRASIL, 2001, p. 20).

Destaca-se também o fato de o PNE (BRASIL, 2001) enfatizar a expansdo do
atendimento, com garantia de qualidade, a fim de assegurar a efetivagdo de um processo
educativo adequado e baseado nas dimensdes e nas especificidades da infancia.
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Neste contexto, em 6 de fevereiro de 2006, é sancionada a lei n°® 11.274 que
amplia o Ensino Fundamental de oito para nove anos, com matricula obrigatoria para
criancas aos seis anos, a ser efetivamente cumprida em sua totalidade no territério
nacional até o ano de 2010.

Em Perez (2009a), apresentamos discusséo sobre o entendimento do ingresso da
crianca aos seis anos no Ensino Fundamental ndo poder se restringir apenas as
alteracdes estruturais, sem o acompanhamento de mudancgas relacionadas a renovacgao
das propostas pedagdgicas a serem desenvolvidas nos anos iniciais nesse nivel de
ensino. Esta compreensdo passa a ser emergencial, principalmente pelo histérico de
distor¢cbes entre programas e acdes governamentais e suas descontinuidades nas
praticas escolares.

O MEC, ja no ano de 2003, inicia o processo de efetivacdo dessa nova politica, por
meio do programa de Ampliacdo do Ensino Fundamental para Nove Anos, sob a
coordenacdo da Secretaria de Educacao Basica (SEB)/Departamento de Politicas de
Educacdo Infanti e Ensino Fundamental (DPE)/Coordenagdo Geral do Ensino
Fundamental (COEF) que promovem encontros regionais para discussdo sobre a
tematica entre diferentes setores do ensino, e a divulgacdo de documentos de orientacao,
intitulados: 1) Relatério do Programa (BRASIL, 2004a), 2) Ensino Fundamental de nove
anos: orientagdes gerais (BRASIL, 2004).

O Relatorio do Programa (BRASIL, 2004) apresenta dados do Censo Escolar de
2003, focando as matriculas por estado e a duracdo do Ensino Fundamental; (apenas
seis estados ndo contavam com nenhuma matricula para o ensino em 9 anos — Acre,
Mato Grosso do Sul, Rio Grande do Norte, Roraima, Rond6nia e Sergipe), além de
detalhamentos acerca das atividades do MEC no desenvolvimento do Programa.

O segundo documento Ensino Fundamental de nove anos: orientagbes gerais
(BRASIL, 2004) oferece discussfes didatico-cientificas em torno das demandas da
escolarizacao no Brasil, abordando teméticas relacionadas as questdes legais e tedricas
acerca da organizacao do Ensino Fundamental de 9 anos e discussfes especificas sobre
reorganizacdo do trabalho pedagogico e formacdo dos professores, enfatizando o
ingresso da crianga com 6 anos.

Como educadora, entendemos, entao, que o grande desafio é consolidar o ingresso
das criancas de seis anos no Ensino Fundamental para além de mudancas estruturais e
estatisticas de elevacdo do atendimento da Educacdo Basica, em favorecimento da
qualidade da educacédo, como direito de todas as criancas. Nessa perspectiva, o proprio
documento do MEC (BRASIL, 2006b), no tocante ao processo de desenvolvimento e
aprendizagem das criancgas, ressalta o sucesso dessa politica a partir do conhecimento e
do respeito as caracteristicas etérias, sociais, psicolégicas e cognitivas dos educandos.
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A respeito desses aspectos, destacamos aqui as analises de alguns pesquisadores
gue ja antecipam alguns questionamentos sobre o cenario no qual esta politica esta
inserida; apontamos os trabalhos de Arelaro (2005), Gorni (2007), Sarturi (2007) Saveli
(2007), Perez (2009a) que justificam que a escolha da ampliacdo do Ensino Fundamental
deve-se ao principio da otimizacdo de um sistema baseado na ldgica de ciclos de
aprendizagem que ndo retém alunos nos anos iniciais, favorecendo a universaliza¢do do
acesso a demanda de 6 anos dentro da estrutura ja existente, implicando poucas
exigéncias relacionadas ao curriculo e aos recursos humanos e contra essa proposi¢ao
ser oferecida aos alunos de 15 anos, no final do Ensino Fundamental. Somando-se a
essas andlises, inclui-se a ampla possibilidade de uso dos recursos do FUNDEB, perante
a relevancia pedagdgica de mais tempo para a socializacdo e a aprendizagem dos
conteldos escolares béasicos, compensando a desigualdade de oferta prépria do
segmento da Educacéo Infantil.

Temos constatado, em resultados preliminares de algumas pesquisas (PEREZ,
2007, 2009), na sistematizacdo de resultados de atividades de projetos de extensao
universitaria (PEREZ, 2010) e em eventos cientificos, a repercussao da pratica da Escola
de 9 anos expressa em inUmeras queixas e demonstracdes de inseguranga nas praticas
escolares em relacao as reais possibilidades de reorganizagéo escolar, a partir das novas
demandas, em contrapartida & auséncia de efetivos investimentos em recursos materiais,
humanos e epistemoldgicos para o repensar a formacéo e a atuacdo docente em uma
nova politica educacional.

Podemos aqui formular inGmeros questionamentos: como repensar 0s conteudos e
as praticas escolares ao longo dos 9 anos de escolarizagdo? Que ensinar as criancas de
6 anos: os contetdos do ultimo ano da Educacgdo Infantil ou os do antigo 1° ano do
Ensino Fundamental, da escolarizacdo de 8 anos? Como favorecer uma transicdo
saudavel entre o ambiente institucional da Educacao Infantil ou familiar com as préticas
do Ensino Fundamental? Quais as especificidades do trabalho pedagdgico que
favorecem as culturas infantis? Como (re)pensar a formacéo inicial e continuada dos
profissionais da educagéo?

O documento do MEC Ensino Fundamental de nove anos: orientagdes gerais para
a inclusdo de criancas de seis anos (BRASIL, 2006) € bem explicito, ao reconhecer que
ndo se trata de somar ou mesclar os contetdos de ambos os anos escolares, mas sim de
construir uma nova proposta pedagogica, coerente com as especificidades das criancas
de seis anos. Deixa evidente que essa proposta precisa ser construida: “temos, neste
momento, uma complexa e urgente tarefa: a elaboracdo de diretrizes curriculares

nacionais para o Ensino Fundamental de nove anos” (BRASIL, 2006, p. 9).
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Referindo-se a educacdo escolar, podemos refletir sobre o quanto o periodo que
compreende as idades entre 5 e 7 anos, periodos em que a crianc¢a brasileira, segundo a
nova legislagdo poderéa ser atendida na Educagéo Infantil e, obrigatoriamente a partir dos
6 anos no Ensino Fundamental, remete ao educando em um periodo psicolégico e
cognitivo propicio ao investimento no desenvolvimento da imaginagdo, do pensamento
por intermédio de imagens, da percepcdo, do raciocinio I6gico, da comparacdo e da
identificacdo da propriedade dos elementos, da criatividade e das criagBes ludicas e
simbdlicas. Historicamente o ensino escolar valoriza o desenvolvimento do pensamento
abstrato sem estar vinculado a situagfes concretas, direcionadas, na maioria das vezes,
ao processo de alfabetizacdo, no qual o conhecimento é tratado de forma fragmentada
em areas especificas (BRUNETTI, 2007).

No tocante ao curriculo escolar, constatamos que a formacao da crianga no 1°. ano
do Ensino Fundamental esta direcionada as praticas escolares em torno da alfabetizacao,
com énfase na aquisicdo da leitura e da escrita. Arce (2007) e Angotti (2008) denunciam
gue esta tendéncia esta presente nas concepcfes de escolarizagcdo jaA na Educacgéo
Infantil, como uma pré-formacao para a escolarizacdo formal. Neste contexto, pensar a
restricdo das acdes escolares com fins especificos a alfabetizacdo, ndo evoca apenas
uma tendéncia das praticas escolares, passa a ser também um apelo de outros
segmentos da sociedade. Portanto, pensar a ampliagdo do ensino, como também refletir
sobre a reorganizacdo das propostas pedagodgicas e a imprescindivel adequacdo das
praticas relacionadas as especificidades da infancia passam a englobar os grandes
desafios para a educacéao brasileira.

Conceitualmente, do ponto de vista da corrente psicolégica Histérico-Cultural, a
“atividade principal” ndo é a atividade que ocupa a maior parte do tempo da crianca, mas
aguela em que se desenvolve a origem das mudancas qualitativas na psique infantil, isto
€, mudancgas que a elevem para o pensamento abstrato, para o mundo das ideias.

No que concerne a vida das criancas na escola de Ensino Fundamental alguns
estudiosos sinalizam que, ao longo da historia da educacéo (BRUNETTI, 2007; FRADE,
2007; KRAMER, 2006), h& a cristalizacdo de um modo de ser crianga no contexto escolar
gue a considera mais em sua dimenséo “aluno” do que em suas especificidades infantis e
lidicas. Este modelo de ser aluno é incorporado pela propria conducdo dos educandos
em suas relacdes com a organizacdo escolar, com a cultura escolar, com os deveres e a
relacéo formal com a aquisicdo dos conhecimentos.

Vigotsky (2001) defende a brincadeira, do conjunto de atividades que a crianga
realiza, como a atividade que promove as mais significativas influéncias no

desenvolvimento da personalidade infantil e em sua formagé&o psiquica.
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Assim, um trabalho adequado com as criancas nos leva aos seguintes
guestionamentos: qual a concepg¢do que temos de infancia ou infancias? Quem € a
crianca do primeiro ano? Que € ser crianca? E nosso entendimento, embora pouco
presente nos debates publicos, que criangas com seis anos completos ou por completar
apresentam caracteristicas que as vinculam mais ao contexto da Educacédo Infantil que
ao do Ensino Fundamental. Como afirma Faria (2005), a infancia continua nas séries
iniciais do Ensino Fundamental, e as descobertas propiciadas por recentes investigacdes
sobre a condicdo infantil, que se valeram de categorias diferentes das convencionais,
levam-nos a repensar a educacdo da infancia, inclusive no Ensino Fundamental. Kramer
(2006b), por sua vez, aponta que a Educacgdo Infantil e o Ensino Fundamental s&o
indissociaveis e, para tanto, devem assumir a apropriagcao da cultura como suporte para a
educacdo das criangas, respeitando-se, em contrapartida, nas duas modalidades de
ensino, as criangas nas suas singularidades.

Desde o trabalho da historia da infancia, tendo como precursor Ariés (1975), as
especificidades das criancas e das infancias vém ganhando destaque nos estudos,
sobretudo na emergente area da Sociologia da infancia (SARMENTO, 2007; SIROTA,
2001). Postulamos, entdo, a necessidade de compreender as criangcas como atores
sociais, e a infancia como categoria social produtora de cultura. Do contrario, pouco
corroboramos para a construgcdo de espacos, praticas e curriculos que sejam coerentes
com a categoria social da infancia.

Para Lima (2008) é imprescindivel que o professor conheca a crianga pequena para
gue possa exercer plenamente seu papel de educador, o que inclui valorizar e
reconhecer suas manifestacdes privilegiadas, com destaque para as atividades ludicas.
Ainda, conforme aponta Sarmento (2004), a ludicidade, a imaginagcédo, as interacdes
sociais e a repeticdo sao eixos que estruturam as culturas infantis.

A crianga, por volta dos 6 anos, amplia seus interesses além do mundo infantil e
dos objetos, estende as possibilidades de relagdes sociais, estabelece interagbes mais
diversificadas com os adultos, compreende, paulatinamente, as atitudes e as varias
formas de atividades humanas: trabalho, lazer, producéo cultural e cientifica. O jogo e a
brincadeira, nessa etapa, sdo formas de expressdo e apropriacdo do mundo das
relacdes, das atividades e dos papéis dos adultos. A crianga, por intermédio das
atividades ludicas, atua, mesmo que simbolicamente, nas diferentes esferas humanas,
reelaborando sentimentos, conhecimentos, significados e atitudes (BISSOLI, 2005).

Contudo é comum a concepc¢ao que atribui ao jogo e a brincadeira a finalidade de
ser “passatempo”, “desgaste de energia excedente”, quando, para a crianga, brincar é
algo essencial para suas aprendizagens e desenvolvimento. Contatamos que as

atividades ladicas sdo entendidas como atividades supérfluas, e, como diria Dornelles
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(2005), atividades ocupacionais com menos status e menos importancia, se comparadas
com as demais. Se as atividades ludicas, como o jogo e a brincadeira fazem parte das
especificidades da infancia, as dificuldades de considera-las no processo educativo
ocorrem como um desafio a ser enfrentado mais pelos adultos do que pelos educandos.

E valido, também, ndo podermos deixar de rever praticas escolares que tendam a
uma “didatizacao” das atividades ludicas, como bem lembra Wajscop (2001) ao tratar das
situacdes de propostas pedagogicas que visam apenas a repeticdo de exercicios,
focando, por exemplo, coordenagdo motora e auditiva por meio de brinquedos, desenhos
mimeografados e musicas ritmadas. O que ocorre nessas atividades, segundo a autora, é
gue as criancas néo tém oportunidade de decidir sequer os seus temas. O controle
pertence totalmente ao adulto, que, por sua vez, garante que o conteddo contido naquela
atividade seja trabalhado unicamente em prol de um objetivo escolar predeterminado.

Claro que a questdao ndo é emitir um posicionamento contra a alfabetizacdo no
primeiro ano, todavia é necesséario o trabalho com mudltiplas formas de linguagem e
expressdo, que devem constituir o curriculo nas séries iniciais do Ensino Fundamental.
Como ja sinalizamos, as especificidades da infancia apontam para a importancia do jogo
e da brincadeira no processo de aprendizagem e desenvolvimento das criancas.

Vigotsky (2001), ao analisar a relagdo entre o brinquedo e a escrita na pratica
escolar, ressalta que o primeiro pode ser visto como um componente da pré-histéria da
escrita, considerando que a apropriacdo deste complexo codigo requer um nivel elevado
de desenvolvimento da capacidade simbolica. Para esse tedrico, a diferenca entre uma
criancga de trés e outra de seis anos, nas situacdes ludicas, estd, principalmente, no modo
pelo qual empregam as vérias formas de representacdo, tornando-se cada vez mais
complexas. Uma contribuicdo importante, portanto, da brincadeira, reside no aspecto de
que, quanto mais a crianga brinca, mais ela desenvolve a sua capacidade simbdlica, e
esta favorece a aprendizagem de codigos sociais mais complexos, neste caso especifico,
a escrita (LURIA, 1988).

Assim, a antecipacéo dos contetdos do Ensino Fundamental podera nao ser bem
sucedida, se ignorar este fato, e ainda causar o encurtamento da infancia e a diminuicdo
desse tempo de vivéncias especificas, em especial, com relagdo a dimenséo ludica, que
se caracteriza como atividade indispensavel para a formacao da crianca, especialmente,
de sua capacidade simbdlica e socializacao.

Sob essa 6tica, é preciso que essas consideracdes sejam debatidas por dirigentes,
gestores, professores e ampliadas para a sociedade em geral, para possibilitar a reflexo.
Tomando como a Psicologia da Educagédo e, de forma mais recente, os didlogos com a
Sociologia da Infancia, é possivel atestar a presenca e a importancia das atividades

lidicas no contexto do Ensino Fundamental, nas séries iniciais. Sugerimos, entao, que a
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ludicidade deva se constituir como atividade indispensavel nas praticas educativas, nos
anos iniciais do Ensino Fundamental.

Vale, também, questionar que esta ideia se torna polémica, pois a ludicidade &, até
certo ponto, concebida como inerente as praticas na infancia; resta a investigacdo: acaso
a ludicidade encontra-se permitida e valorizada no contexto escolar, face as mudancas
estruturais e as especificidades da crianca de 6 anos?

Partindo das discussfes atuais acerca da promulgacdo da Lei n°® 11274/2006 a qual
instituiu 0 Ensino Fundamental de nove anos, assim como o término do prazo (inicio do
ano letivo de 2010) para que os sistemas de ensino realizassem as adequacdes
necessarias, o presente projeto almeja como resultados contribuir para o debate a
respeito da reestruturacdo desse nivel de ensino, tendo em vista a especificidade da
infancia, verificando as reais condicbes e as emergentes modificagcbes ao atendimento
das criancas de 6 anos matriculadas no Ensino Fundamental.

O debate acerca do Ensino Fundamental de nove anos bem como do ingresso das
criangas de seis anos no Ensino Fundamental ainda esta longe de terminar. E necessario
gue o corpo educativo, cada qual em sua comunidade escolar, discuta sobre as
transformacdes necessarias, a fim de ndo julgar antecipadamente os alunos de seis anos
de idade como imaturos ou incapazes face a organiza¢do do Ensino Fundamental. Nesse
sentido, a ampliagéo do Ensino Fundamental bem como o ingresso das criangas de seis
anos de idade nesse nivel de ensino tem como desafio a possibilidade de repensar o
conceito de infancia, abrindo espaco para a discusséo sobre 0s principios de organizagao
da rotina e do curriculo, ndo apenas nas séries iniciais do Ensino Fundamental, mas
também nas séries subsequentes, verificando que a infancia ndo esta presente apenas
na Educacdo Infantil e que ela ndo se esgota quando a crianga ingressa no Ensino
Fundamental.

Sob essa 6tica, antecipamos a apresentacdo de possiveis temas, dentre outros,
para discussdo no coletivo de cada unidade escolar, ndo sem delimitar, previamente, os
respectivos campos de atuacédo de professores e demais profissionais da educacgéo: a)
aprofundamento da concepcdo de infancia, de alfabetizacdo e de letramento; b)
reestruturacdo da proposta politico-pedagoégica para o Ensino Fundamental de nove
anos, com énfase nas dimensdes do desenvolvimento humano; c) redefinicdo da
proposta pedagoégica da Educacao Infantil de zero a cinco anos; d) énfase ao ladico e ao
brincar nas metodologias; e) definicdo de a¢cbes de formacdo continuada em servico, com
horério fixo previsto no calendério oficial, levando-se em conta a inclusdo de criangas
com necessidades educacionais especiais; f) consideracdo do processo continuo de
aprendizagem, orientando o progresso dos alunos nos dois primeiros anos do Ensino

Fundamental de nove anos; g) definicAo de programas para a correcdo da defasagem
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idade/série; h) adequacédo do espaco fisico; i) aquisicdo de materiais e equipamentos
pedagdgicos.
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