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RESUMO

Este trabalho de conclusdo de curso objetivou analisar o desenvolvimento das praticas
pedagogicas inclusivas realizadas através das adaptagdes curriculares, para a garantia de
acesso dos estudantes com necessidades especificas aos conhecimentos propostos no
curriculo. Neste estudo, por meio da metodologia de abordagem qualitativa e um estudo de
caso realizado em uma escola publica localizada num municipio do interior paulista,
acompanhou-se o trabalho colaborativo de duas professoras da Educacao Basica, uma de sala
comum e outra especialista em Educagao Especial, analisando como as mesmas desenvolvem
as agdes pedagdgicas em seu trabalho para com um estudante com autismo no 3° ano do
ensino fundamental. Foram coletados dados bibliograficos, consultas de documentos,
gravacdes de voz, elaboracdo de plano de observagdo, roteiro de entrevista semiestruturada.
Houve o estudo do curriculo e das bases nacionais curriculares que direcionam os conteudos e
praticas escolares, para compreender como os mesmos contribuem para a educagao inclusiva.
Os resultados demonstraram discrepancias entre as praticas que as professoras acreditam
fazerem e o que realmente fazem. Notou-se a necessidade de aprendizagens profissionais para

aprimoramento € pensamento critico sob a perspectiva inclusiva.

Palavras-chave: Inclusdo; Educacio Especial; Curriculo; Adaptagao.



ABSTRACT

This final course project aimed to analyze the development of inclusive pedagogical practices
implemented through curricular adaptations, to guarantee access for students with specific
needs to the knowledge proposed in the curriculum. This study, using a qualitative approach
and a case study conducted in a public school located in a municipality in the interior of Sao
Paulo state, followed the collaborative work of two Basic Education teachers, one from a
regular classroom and the other a specialist in Special Education, analyzing how they develop
pedagogical actions in their work with a student with autism in the 3rd year of elementary
school. Bibliographic data, document consultations, voice recordings, the development of an
observation plan, and a semi-structured interview guide were collected. The curriculum and
the national curricular guidelines that direct the content and school practices were studied to
understand how they contribute to inclusive education. The results demonstrated
discrepancies between the practices the teachers believe they are using and those they actually
use. The need for professional development to improve skills and critical thinking from an
inclusive perspective was noted.

Keywords: Inclusion; Special Education; Curriculum; Adaptation.
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1 INTRODUCAO

Iniciamos a apresentagdo deste trabalho retomando a frase pronunciada pela
Professora Titular Vera L. M. F. Capellini em uma de nossas aulas: “Filho de peixe, peixinho
¢. Filho de humano, humano ndo ¢”. O ser humano ndo nasce um humano, ele torna-se
humano a partir da convivéncia com o outro, do pensar, do adotar valores, para um humano se
tornar humano ele precisa ser educado.

Este trabalho teve como objetivo analisar o desenvolvimento das praticas pedagogicas
inclusivas, por meio das adaptacdes curriculares para a garantia de acesso dos estudantes com
necessidades especificas aos conhecimentos propostos no curriculo. O trabalho foi
desenvolvido a partir de um projeto de pesquisa de iniciacdo cientifica sob a mesma tematica,
intitulado “Adaptacdes curriculares para a Inclusdo Educacional e a Base Nacional Comum
Curricular: um estudo sobre o desenvolvimento da pratica pedagogica” desenvolvido por
meio do edital 08/2024, com financiamento do Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnoldgico (CNPq), sob orientagdo da Professora Associada Thais Cristina
Rodrigues Tezani.

A escolha do tema se deu em virtude das situacdes vivenciadas durante os estagios
remunerados realizados ao decorrer do curso, sendo possivel observar os beneficios que as
adaptacdes curriculares geram ao ensino e aprendizagem dos estudantes com especificidades,
ao mesmo tempo em que notou-se lacunas nestas praticas. As questdes que permearam a
pesquisa foram: As adaptacdes curriculares contribuem positiva ou negativamente no acesso
ao curriculo? As diretrizes curriculares nacionais € municipais embasam a pratica inclusiva?
Como as praticas pedagdgicas impactam no processo de ensino e aprendizagem dos
estudantes com deficiéncias, autismo, altas habilidades ou superdotacao?

A relagdo ensino e aprendizagem é embasada pelo curriculo escolar, no entanto, nem
sempre a apropriagdo dos conteudos pelos estudantes tem sido realizada de forma a garantir a
equidade de direitos no acesso ao curriculo, implicando prejudicialmente a escolarizagdo
destes estudantes, uma vez que o curriculo tange os conteudos e conhecimentos a serem
ensinados pela escola. Minetto (2008) e Capellini (2018) atribuem o sentido do curriculo
como sendo uma das dimensdes de base para a estruturacdo de situacdes de inclusdo e
exclusdo que comegam na sala de aula.

No contexto da inclusdo educacional, promover adaptacdes a partir do curriculo
comum para atender a todos os estudantes ¢ centro dos deveres da escola, objetivando a

garantia do direito ao acesso e a permanéncia de todos os alunos, com énfase no estudante
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Publico da Educagao Especial (PEE). Contudo, os conteudos precisam ser articulados com a
realidade dos alunos, € ndo ser um fim em si mesmos, o que precisa ser alcangado por meio de
um processo educativo dinamico.

Foi desenvolvido ao longo do projeto base deste trabalho, uma pesquisa de abordagem
metodologica qualitativa, analisando diversos estudos que abordam a tematica das agdes de
adaptacdo curricular com a finalidade de compreender os significados e caracteristicas das
situagdes apresentadas, € a andlise das diretrizes curriculares nacionais € municipais, para
investigar como essas bases curriculares colocam-se diante das discussdes acerca da inclusao.
Além disso, foi realizada uma pesquisa caracterizada como estudo de caso, para uma imersao
na sala de aula, ambiente onde ocorre o processo de ensino e aprendizagem.

Este trabalho foi organizado em oito capitulos para atender a todos os topicos
abordados. Eliminando-se esta introdugdo, o segundo capitulo, denominado A Educacio
Especial na Perspectiva Inclusiva busca contextualizar a inclusdo escolar. O terceiro
capitulo, O que € curriculo?, traz as definigdes de curriculo e suas instancias. O quarto
capitulo, Adaptacdes para uma pratica inclusiva discorre sobre os tipos de modificagdes
curriculares. O quinto capitulo ¢ constituido pela Metodologia do trabalho, com os
apontamentos gerais e dados a serem analisados. No sexto capitulo, Diretrizes curriculares
inclusivas? encontram-se quatro subcapitulos que discutem sobre a apresentagdo da Educagao
Especial e Inclusdo nos curriculos prescritos. O sétimo capitulo apresenta os resultados da
pesquisa e sua discussdo. Por fim, serdo apresentadas, no oitavo capitulo, as Consideracoes
Finais sobre o trabalho. A tltima parte deste trabalho ¢ composta pelo Apéndice, localizado
ap6s as Referéncias, no qual estd presente o Parecer do Comité de Etica, Termo de
Consentimento Livre Esclarecido - TCLE, Termo de Assentimento Livre Esclarecido - TALE

e o Plano de Observagao de campo.
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2 A EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA INCLUSIVA

Primeiro, ¢ preciso diferenciar a Inclusdo Educacional de Educacdo Especial. Em
estudos como o de Capellini (2018), a Inclusdo Educacional ¢ compreendida como para além
dos estudantes Publico da Educacao Especial (PEE), sendo aquela educagdo que toda escola
precisa oferecer, em sentido social, politico e cultural. A Inclusdo Educacional tem como
ideal, abranger todos aqueles estudantes, que de alguma forma e por alguma condi¢do, sdo
excluidos de uma educacdo de qualidade. Ao olharmos para esse publico, encontramos
pessoas postas em estigmas sociais de toda ordem, como a populacdo de baixa renda, de
diferentes etnias, com deficiéncias, autismo, altas habilidades ou superdotagao, com

dificuldades de aprendizagem, refugiados ou que creem em diferentes religides entre outros.

De acordo com a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagao

Inclusiva (PNEEPEI ) (Brasil, 2008, p. 1), esta educagao:

[...] constitui um paradigma educacional fundamentado na concepg@o de direitos
humanos, que conjuga a igualdade e diferenga como valores indissociaveis, que
avanca em relagdo a ideia de equidade formal ao contextualizar as circunstincias
historicas da produgao da exclusdo dentro e fora da escola.

O movimento, apoiado na concepgao de direitos humanos, caminhou-se em dire¢ao ao
campo da educacdo, em defesa da inclusao dos estudantes publicos da Educagao Especial -
aqueles com deficiéncias, autismo, altas habilidades ou superdotagdo - Deste modo, a
educagdo inclusiva constituiu-se dentro de um paradigma educacional, sendo uma acao
politica, social, cultural e pedagdgica em uma luta pelo direito que todos os estudantes tém de
estarem desenvolvendo seu processo de aprendizagem lado a lado, sem qualquer tipo de

exclusdo ou segregacao.

Entendemos que a aprendizagem nao se limita apenas a escola, mas ¢ importante
ressaltarmos que a socializacdo de conhecimentos e saberes entre os estudantes, ¢
fundamental para a formacdo educativa critica de cada um, ainda mais que, o acesso a
educagdo ¢ o direito base para todos os outros, pois ¢ a realizagdo deste que abre caminho aos

outros direitos fundamentais.

Passa a caber aos sistemas de ensino a responsabilidade de construir espagos de
participacdo da comunidade escolar, sendo gestores, professores, funcionarios, pais e
estudantes, atribuindo essa participagdo para favorecer a elaboragdo e implementagcdo do
Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola, conforme os principios da inclusdo e de acordo

com as leis inclusivas. Este documento, regente de toda a organizacao escolar, deve carregar
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os principios e fundamentos da educacdo inclusiva, prevendo o atendimento as diversas

necessidades e especificidades do sistema educacional e seu publico, garantindo uma

escolarizagdo de qualidade para todos. Sousa e Prieto (2002, p. 124), enfatizam que:

[...] o principio norteador é a crenga na possibilidade de desenvolvimento do ser
humano, tratando-se as diferencas individuais como fatores condicionantes do
processo de escolarizagdo que precisam ser consideradas quando se tem o
compromisso de educagdo para todos.

A inclusao ¢ um avanco para a situagdo da Educagdo Especial, visto que, deixa de

focar a deficiéncia na pessoa e passa a buscar possibilidades e condi¢des de aprendizagem no

ensino escolar. Desta forma, a escola passa a fornecer recursos e apoios pedagdgicos para que

o estudante supere suas dificuldades e alcance o sucesso escolar, neste paradigma € a escola e

sua pratica de ensino quem deve ajustar-se as necessidades e singularidades do estudante, e

ndo o contrario.

As propostas atuais para a garantia da escolarizacdo dos estudantes Publico da

Educacdo Especial (PEE), fundamentam-se em leis federais, estaduais e municipais,

ressaltando a importancia do atendimento escolar desses estudantes em salas de aula comuns.

Podemos apontar a Resolugdo n° 02/01 do Conselho Nacional de Educagdo, que em seu artigo

traz:

Art. 2° Os sistemas de ensino devem matricular a todos os alunos, cabendo as
escolas organizar-se para o atendimento aos educandos com necessidades
educacionais especiais, assegurando as condi¢des necessarias para uma educacao de
qualidade para todos (Brasil, 2001, p. 03).

Ainda a favor da garantia do direito a igualdade e a equidade, a Politica Nacional de

Educagao Especial na perspectiva da Educagdo Inclusiva (Brasil, 2008, p. 8) tem em seus

objetivos:

assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo, orientando os sistemas de ensino
para garantir: acesso ao ensino regular, com participacdo, aprendizagem e
continuidade nos niveis mais elevados do ensino; transversalidade da modalidade de
Educag@o Especial desde a Educacdo Infantil até a Educagdo Superior; oferta do
atendimento educacional especializado; formacdo de professores para o atendimento
educacional especializado e demais profissionais da educacdo para a inclusdo;
participagdo da familia e da comunidade; acessibilidade arquitetonica, nos
transportes, nos mobilidrios, nas comunicagdes e informagdo; e articulagdo
intersetorial na implementacao das politicas ptblicas.

Compreendemos que, nos pressupostos da Inclusdo Educacional, a escola deve se

fazer um ambiente acessivel, diverso e individualizado no qual os estudantes podem expressar

sua individualidade e diferencas sem repreensdes. Para garantir este acesso, a escola deve
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possibilitar condi¢cdes de aprendizagens favorecidas por um proposta de ensino que considere
a heterogeneidade do contexto escolar, buscando atender as necessidades particulares

educacionais de cada estudante.
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3 O QUE E CURRICULO?

Antes de entrarmos nas discussdoes de um curriculo inclusivo, ¢ importante
compreendermos o que compde um curriculo. Encontra-se uma dificuldade para definir o que
¢ o curriculo por sua complexidade, complexidade essa dada por seu processo de construcao.
Em torno do curriculo hé diversas dimensdes nas quais diferentes poderes atuam, € o que
Beauchamp (1981) denominou de sistema curricular, instancias que definem suas proprias
configuracdes independentes umas das outras, mas que ainda mantém relagdes. Estes
“poderes” que atuam no curriculo sdo aqueles sociais, politicos, culturais, administrativos,
pedagdgicos entre outros, podendo agir sobre diferentes elementos curriculares em cada um
de seus subsistemas. Em sua obra, Sacristan (2008, p. 102) afirma o sistema curricular:

O sistema global que configura o curriculo representa um equilibrio muito peculiar
em cada sistema educativo, com uma dindmica propria, que pode mostrar variagdes
singulares em diferentes niveis do mesmo. Podemos considerar que o curriculo que
se realiza por meio de uma pratica pedagdgica é o resultado de uma série de
influéncias convergentes e sucessivas, coerentes ou contraditorias, adquirindo, dessa
forma, a caracteristica de ser um objeto preparado num processo complexo, que se
transforma e constréi no mesmo. Por isso, exige ser analisado ndo como um objeto
estatico, mas como a expressdo de um equilibrio entre multiplos compromissos. E

mais uma vez esta condigdo ¢ crucial tanto para compreender a pratica escolar
vigente como para tratar de muda-la.

Nesta perspectiva o curriculo, em seu processo de construgdo, passa por diversas
transformacdes, desde sua formulagio até a chegada a sala de aula. E importante conhecermos
a constru¢do de um curriculo, e para isso, primeiro ¢ preciso entendermos quais sdo estes
processos de transformagdo. Partindo deste ponto, traremos a ideia de Sacristan (2008) de um
sistema curricular, que caracteriza estas transformagdes em “‘seis momentos, niveis ou fases”
na objetificagdo do curriculo.

A figura 1 apresenta um esquema baseado no “modelo de interpretagdo do curriculo”,
proposto por Sacristan (2008), em uma representa¢ao visual da constru¢do de um curriculo
por meio do cruzamento de influéncias e campos de atividades que sdo diferenciados e

inter-relacionados a0 mesmo tempo:
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Figura 1 - A objetificacdo do significado do curriculo no processo de seu

desenvolvimento

[CURRiCULO PRESCRITO
Campo econdmico,

| politico, social,

[CURRiCULO APRESENTADO cultural e
| administrativo

T/

[ CURRICULO MODELADO
‘\
| Condicionamentos
[CURRI'CULO EM AGAO escolares )

[ CURRICULO REALIZADO

[ CURRICULO AVALIADO

A

Fonte: elaboragdo da autora (adaptado de Sacristan, 2008, p. 105)

Tratamos do curriculo prescrito, o primeiro a ser localizado no esquema. Este tipo de
curriculo refere-se ao curriculo oficial, aquele que orienta e define qual contetido deve ser
ensinado e aprendido, servindo como referéncia aos demais curriculos. Podemos citar um
exemplo de curriculo prescrito em ambito nacional, sendo ele a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), que assim como o modelo proposto por Sacristan, define os conteudos da
escolaridade. Destacamos que o curriculo prescrito ¢ elaborado pelas autoridades
educacionais e governamentais, como o caso da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

A ideia de um curriculo como referencial, € pensado para que todos os alunos tenham
acesso ao mesmo conteudo, de forma igualitaria. No entanto, definir um curriculo para todos,
sendo um curriculo hegemoénico, abre espaco para a desigualdade ao ndo pensar nas
diferencas sociais e individuais daqueles para quem o curriculo ¢ destinado, acarretando na
exclusdo, além da falta de autonomia dos professores na elaboracdo e implementagdo do
curriculo na escola.

Tratemos agora do curriculo modelado, o terceiro encontrado no esquema, este tipo de
curriculo ¢ o curriculo prescrito reorganizado pelo professor, sendo uma figura ativa no
processo educativo, o professor, quando necessario, ao se deparar com o curriculo proposto
pode repensa-lo com base nas necessidades dos estudantes, o modificando para que todos
tenham acesso aos seus conteudos. Este tipo de curriculo se faz presente na maioria das
institui¢des educacionais, pois, ndo ha como o professor colocar o curriculo em agdo sem

antes pensa-lo para os estudantes, a quem ele serd expresso. Desse modo, a participagdo na
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elaboracdo e implementacdo do curriculo nas escolas por parte dos professores parte da sua
remodelagem para entdo ser posto em pratica, chegando no chamado curriculo em agdo, que
trata da transformacgdo do curriculo em pratica real, a agdo pedagdgica. Para Sacristan (2008,
p. 201) “O curriculo, ao expressar-se na praxis, adquire significado definitivo para os alunos e
para os professores nas atividades que uns e outros realizam e serd na realidade aquilo que
essa depuragdo permite que seja.”

Entendendo as particularidades do curriculo prescrito como antecessor dos curriculos
em acdo, ou seja, aqueles aplicados nas escolas, trazemos a reflexdo sobre a maneira pela qual
o curriculo age de forma reguladora, dado seu funcionamento. De acordo com Sacristdn
(2013), a fungao do curriculo vai para além da organizagao de disciplinas, conteudos e saberes
que o compoe, para o autor o curriculo € capaz de regular a selecao de todos os componentes
que regem um ambiente escolar: a organiza¢do de uma turma, ordena o tempo escolar,
determina os contetidos que serdo abordados em cada uma dessas turmas e, com isso,
estabelece certas exigéncias para que o aluno passe para um grau sucessivo. Seja de maneira
positiva ou negativa, essa organizacdo existe para que os professores e os estudantes
sintam-se orientados, impondo regras, normas € uma ordem para a escolarizacdo, a
potencialidade do curriculo ¢ ressaltada quando observamos que ele rege o funcionamento da
instituicao escolar e a ordem da aprendizagem.

Nos baseando no livro “Saberes e incertezas sobre o curriculo” de Sacristan (2013),
elaboramos o Quadro 1, no qual ¢ apresentada a sistematizacao feita pelo autor, por meio de
paralelos e pontuacdes de quais elementos e aspectos estruturais de um curriculo sio afetados

pela ordem do mesmo, ou seja, pela qual se é estabelecido e organizado.

Quadro 1 - Dimensdes que regulam o curriculo.

1. Dimensdes ou aspectos estruturais do curriculo: Elementos e aspectos estruturados

a ordem pela qual ele é estabelecido ou afetados

- Divisdes do tempo:

Anos ou cursos da escolaridade sequenciados.
Horéario semanal repetido ciclicamente.
Horério diério, em parte repetido ciclicamente.

Concepgdes do tempo.

- Delimitag@o e organizacdo dos contetidos:
Acessibilidade e fontes de onde a informag&o pode ser

obtida.
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Demarcagio do que se pode ¢ o que se deve aprender. | Tempo de aprender, tempo livre, etc.

Organizacdo em disciplinas e outras formas de Tempo de ensinar.

classifica¢ao dos conteudos. Conhecimentos e saberes valorizados.
A ordem da sequéncia de conteudos. Atividades possiveis de ensinar ou
Permeabilidade das fronteiras entre os territorios transmissoras em geral.

demarcados. Atividades possiveis e provaveis de
Itinerario de progressao nos contetidos € no tempo. aprendizagem e seus resultados.
Opgoes epistémicas sobre o conhecimento. Comportamentos tolerados e
Sistemas e mecanismos de avaliagdo das estimulados.

aprendizagens. Linha e ritmo de progresso.

Identidade e especializagdo dos
professores.
Orientagdo do desenvolvimento das

pessoas.

2. Outros elementos e agentes:

O espaco escolar.

Classificagdo de alunos.

Clima social.

Regras de comportamento.

O método como ordem das agdes.

Relagdes verticais/horizontais.

Sistemas de avaliagdo e controle ndo curriculares.
Ideologias, filosofias e outras abordagens dos

processos de ensinar.

Fonte: Elaboragdo da autora (adaptado de Sacristan, 2013, p. 21)

Compreendemos que essa potencialidade reguladora de um curriculo é implementada
por meio de diversas praticas e refletem em todo o funcionamento de uma escola. As
dimensdes estruturantes do curriculo se originam pelo que foi tradicionalmente criado e que
sdo até os dias atuais implementados nas escolas. E chamada de “reguladora” pois, a partir do
momento que delimita o que deve ou ndo ser ensinado, o que € ou ndo valido, o tempo que
deve ser administrado para determinado conteudo e de qual maneira as séries serao
organizadas, acaba por controlar e executar, mesmo que implicitamente, um poder sobre o que
estd atuando. Em suas palavras:

O pensamento sobre o curriculo tem de desvelar sua natureza reguladora, os coédigos
por meio dos quais ele é feito, que mecanismos utiliza, como ¢ realizada essa

natureza e que consequéncias podem advir de seu funcionamento. Porém, ndo basta
se deter a isso. Também ¢ preciso explicitar, explicar e justificar as opgdes que sdo
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tomadas e o que nos ¢ imposto; ou seja, devemos avaliar o sentido do que se faz e
para o que o fazemos. (Sacristan, 2013, p.23).

O curriculo como um objeto ndao neutro possuinte de diversas forgas atuantes, logo ele
¢ muito mais que o conjunto das atividades nucleares, o curriculo ¢ a propria expressdo das
intengdes econOmicas, politicas, sociais e culturais postas na escola. Longe de ser um
documento meramente informativo de conteudos, deve ser entendido como um processo que
envolve escola, professor e aluno, as relagdes existentes entre eles, tais como: agdes
burocraticas e administrativas, praticas pedagogicas e resultados da aprendizagem dos alunos

com ateng¢ao mais individualizada.

Entender a concepcdo de curriculo como um objeto construido em um diverso
processo de configuracdo e transformacgdo, que passa por intervencdes, ¢ essencial para
entender seu papel na concretizagdo de uma escola pensada para a diversidade e de

determinadas praticas pedagogicas.
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4 ADAPTACOES PARA UMA PRATICA INCLUSIVA

No meio escolar, uma vez que a escola segue pela perspectiva da educagdo inclusiva, o
curriculo deve embasar a pratica pedagogica, de modo a articular-se com a realidade dos
estudantes estando ao alcance de todos eles. As adaptagdes curriculares, constituem-se em
possibilidades educacionais para atuar frente as dificuldades de aprendizagem dos estudantes.
Supde-se que estas adaptagdes, ou ajustes no curriculo comum, realizam-se quando necessario
para torna-lo acessivel as especificidades dos estudantes PEE.

O curriculo ndo pode, nem deve, ser considerado documento estatico e imutavel. Para

Sacristan (2008, p. 101):

[...] o curriculo é um objeto que se constroi no processo de configuragdo,
implantacdo, concretizacdo e expressdo de determinadas praticas pedagdgicas e em
sua propria avaliagdo, como resultado das diversas interacdes que nele se operam.
Seu valor real para os alunos, que aprendem seus conteudos, depende desses
processos de transformagao aos quais se vé submetido.

Por esta perspectiva, entende-se que o curriculo pode, e deve, estar aberto para
modalidades de ajustes que se mostrem necessarios para a garantia de que os estudantes PEE
tenham acesso aos mesmos objetivos pedagogicos propostos para todos os demais estudantes.
Desta maneira, as modificagdes do curriculo envolvem um planejamento pedagdgico e
praticas docentes fundamentadas em critérios que definem o que o estudante deve aprender,
como aprender, quando aprender, que formas de organizacao do ensino sdo mais eficazes para
o processo de aprendizagem e como e quando avaliar o estudante.

As variagdes de estratégias, implicam em ajustes que podem necessitar, ou ndo, em
mudangas do curriculo comum, alguns exemplos sdo: ajustar o conteido a condigdo de
aprendizagem do estudante, dar prioridade aos objetivos da disciplina, dar mais tempo ao
estudante para concluir a atividade, modificar a organiza¢do didatica de modo a oferecer
exemplos mais concretos, se necessario repetir as informagdes para o estudante, formular
questdes mais diretas ou ler os exercicios para o estudante. Assim, partimos das
particularidades dos estudantes, que em seus processos de aprendizagem necessitam de
algumas intervengdes diferenciadas das ofertadas para a maioria, dado que os processos que
definem a aprendizagem, mesmo que manifestados a partir das interagdes entre pessoas € o
ambiente, segundo Fonseca (2011, p. 32) “mostram-se inculcados ou dependentes de
condi¢des historicas idiossincraticas, ndo passiveis de generalizagdo direta, e que impdem

desafios para a compreensao cientifica que possa fundamentar propostas de ajustes.”.
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Logo, o professor, por meio das experiéncias e desafios enfrentados na sala de aula,
dispde de oportunidades de desconstrug¢do de valores e reconstrugdo, e construir repertorios
cada vez mais amplo de adaptacdes favorecendo e potencializando a aprendizagem dos
estudantes.

Criar atividades que abranjam as diferentes capacidade dos alunos e que, a0 mesmo

tempo, mantenham um contexto de grupo com os membros da turma lidando com
objetivos diferentes em momentos diferentes, pode ajudar a superar esse problema

potencial (Stainback, Stefanich e Alper , 2003, p. 241).

Para possibilitar o acesso dos estudantes PEE aos objetivos postos pelo planejamento
de ensino da escola, as estratégias desenvolvidas em sala de aula com fins de garantir o acesso
desses estudantes aos objetivos do curriculo comum, ou para o atendimento de suas
necessidades especificas individuais, deve ser realizado em trés niveis, abrangendo: o projeto
politico-pedagogico, o curriculo desenvolvido na sala de aula e em plano individual. As
estratégias de ensino e de avaliacdo da aprendizagem devem manter uma consisténcia entre a
natureza da intervenc¢do no curriculo e planeja-las para todos os estudantes presentes na sala

de aula (Brasil, 1999, p.40).

Ao final da década de 90, foi publicado pelo governo brasileiro os “Pardmetros
Curriculares Nacionais - Adaptagdes curriculares: estratégias para a educagao de alunos com
necessidades educacionais especiais, baseado no documento espanhol “Adaptaciones”, do
Ministério da Educacdo e Ciéncia da Espanha publicado em 1992. Estes documentos
objetivavam subsidiar a pratica docente no que envolvesse a aprendizagem de todos os
estudantes, pensando a diversidade encontrada na sala de aula e as medidas para atender estes
estudantes, principalmente os estudantes PEE, o documento definia adaptacdes curriculares

como.

[...] possibilidades educacionais de atuar frente as dificuldades de aprendizagem dos
alunos. Pressupdem que se realize a adaptagdo do curriculo regular, quando
necessario, para torna-lo apropriado as peculiaridades dos alunos com necessidades
especiais. Nao um novo curriculo, mas um curriculo dindmico, alteravel, passivel de
ampliacdo, para que atenda realmente a todos os educandos. Nessas circunsténcias,
as adaptacdes curriculares implicam a planificagdo pedagodgica e a agdes docentes
fundamentadas em critérios que definem o que o aluno deve aprender; como e
quando aprender; que formas de organizacdo do ensino sdo mais eficientes para o
processo de aprendizagem; como e quando avaliar o aluno. (Brasil, 1999, p. 33).

A publicacdo do documento foi um suporte para o sistema educacional, no que diz
respeito ao atendimento dos estudantes PEE na sala de aula comum, dando inicio as
realizagdes das adaptacdes curriculares. No entanto, por mé& compreensdo, ocorreram

situagdes de substituicdo do curriculo por um plano de ensino individualizado, no qual
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especifica-se quais aprendizagens o estudante PEE deveria aprender na escola durante o ano,
fazendo com que o documento permanece-se o guiando até que este estudante atingisse todos
os objetivos nele propostos, sem considerar o tempo que isto levaria. Portanto, mesmo a
escola deixando de considerar o estudante como aquele que teria que se adaptar a ela, e ela
comegando a se adaptar para receber estes alunos, ainda vivenciava-se apenas o principio da
(13 N b

integracao”, pois, mesmo que o estudante se encontrasse dentro da sala de aula comum, lhe

era oferecido um curriculo diferente dos demais estudantes.

De acordo com Gonzalez (2004), através das adaptagdes curriculares pretende-se
proporcionar condigdes necessarias para que todos os estudantes sejam atendidos, podendo

assim receber uma educagdo completa e de qualidade. O mesmo pontua:

As adaptagdes curriculares, como respostas pertinentes para a demanda de
intervencao educacional especifica, exigem uma agdo de apoio ao professor e/ou a
criagdo de uma situagdo de aprendizagem alternativa para o aluno deficiente,
diferente e inadaptado. (Gonzalez, 2004, p. 45).

Para Aranha (2002):

[...] as Adaptagdes Curriculares sdo providéncias politicas, administrativas, técnicas
e tecnologicas que devem ser implementadas para atender as necessidades
educacionais de cada aluno, inclusive as necessidades educacionais especiais, de
forma a favorecer-lhes o acesso ao conhecimento e seu uso funcional, na
administracdo de sua propria vida, ¢ no processo de transformacgido da sociedade.
(Aranha, 2001, p.123).

Na conceituacdo da adaptagdo, Heredero (2010) considera:

[...] como adaptagdes curriculares as que pretendem, mediante a aplicagdo do
principio de inclusdo de todos, oferecer a esses alunos a maxima oportunidade de
formacgdo possivel no contexto de sua escola, assim como dar uma resposta, através
do principio de atengfo a diversidade, as necessidades que manifestam em seu
processo educativo. (Heredero, 2010, p. 198).

Fonseca, et al (2020), faz uma demarcagdo conceitual das agdes de adaptagdo, e

diferencia em modalidades de ajustes curriculares, como:

e Flexibilizagdo — Programagdo das atividades elaboradas para sala de aula — diz
respeito a mudangas de estratégias em ambito das praticas pedagdgicas que ndo
consideram mudangas no planejamento curricular de ensino.

® Adequagdo — Atividades individualizadas que permitam o acesso ao curriculo que
focalizam a atuagdo do professor na avaliagdo e no atendimento as necessidades
académicas de cada aluno — dizem respeito a adequagdes ao planejamento curricular
de ensino, considerando a necessidade de determinados alunos, prevendo mudangas
em objetivos, contetidos, recursos e praticas pedagogicas.

® Adaptacao — Focaliza, sobretudo, a organizagdo escolar e os servigos de apoio,
propiciando condig¢des estruturais que possam ocorrer no planejamento curricular da
sala de aula atendendo as diferencas individuais — diz respeito a mudanca do préprio
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planejamento curricular, propondo um curriculo alterado para determinado aluno,
que podera se beneficiar de um modelo de planejamento diferente do trabalhado com
os demais alunos. (Fonseca, 2020, p. 37).

A flexibilizagdo curricular altera as estratégias das praticas de ensino, mantendo os
conteudos e objetivos propostos pelo documento, por outro lado, a adequagdo curricular altera
os conteudos, objetivos, recursos e praticas pedagdgicas de acordo com a necessidade do
estudante.

Em seus estudos sobre as modificagdes do curriculo, Gonzélez (2007) confirma as
ideias de Fonseca et al (2020) ao colocar:

A aplicac@o dos principios de contextualizagdo curricular, as adaptagdes curriculares
individualizadas s3o uma consequéncia logica da adaptacdo das propostas do

curriculo a cada situa¢do educacional — neste caso, de carater pessoal e individual.
(Gonzalez, 2007, p.46).

Compreende-se portanto, que o curriculo adaptado, que parte da proposta do curriculo
comum, ¢ uma consequéncia de flexibilizacdes e adequagdes curriculares, estas que,
desenvolveram-se frente as necessidades individuais dos estudantes, mas, no entanto, nao
obtiveram resultados. Necessita-se de um curriculo adaptado que atenda as necessidades

especificas de determinados estudantes.

E preciso que os componentes curriculares e seus contetidos sejam mantidos, Zanata
(2004) defende a ideia de que as modificagdes deveriam se dirigir as praticas pedagogicas e
ndo ao curriculo propriamente dito. Além da priorizacdo dos objetivos, contetidos e
estratégias de avalia¢dao, as mudangas, tanto na flexibilizagdo quanto na adequagdo, precisam
apresentar-se nas atividades, nos conceitos a serem ensinados dentro da proposta inclusiva de
educacdo, educar na diversidade, com alteragdes na temporalidade dos objetivos, contetudos e
critérios de avaliacdo, possibilitando que os professores acrescem elementos significativos a

acdo pedagdgica.

Os professores devem colocar em foco as atividades em uma perspectiva concreta,
utilizando recursos do cotidiano, situagdes espontaneas, vivéncias praticas ¢ adaptacdes para o
efetivo acesso aos objetivos de ensino. Referente ao processo avaliativo, o estudante PEE
deve ser avaliado continuamente, assim como os demais estudantes, mas de acordo com as

condig¢des de aprendizagem realizadas, como as estratégias e praticas de ensino.

Fonseca (2011) traz a reflexdo sobre qual deve ser a postura dos professores na
realizagdo de sua pratica pedagdgica diante das diferentes modalidades de ajustes,

flexibilizacdo, adequacao e adaptagao. A Autora ressalta a importancia da flexibilizacao ser
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uma conduta normativa da pratica pedagdgica dos professores, se constituindo como direito
de todos os estudantes. J& a adequacdo deve aplicar-se aos estudantes que realmente
necessitam de estratégias especificas para os acessos aos contetidos do curriculo. A adaptagao,
por sua vez, deve estar orientada para os estudantes PEE que necessitam de apoio constante.
[...] um aluno com uma deficiéncia relacionada a deficiéncia intelectual grave que
necessita de apoio pervasivo — quando com comprometimento significativo — precisa
de um curriculo adaptado, pois, se apenas o considerarmos diferente, ignorando tais
necessidades especificas, seria como se a deficiéncia intelectual deixasse de existir.

Dessa forma so6 proporcionamos igualdade de oportunidades quando tratamos a
todos respeitando suas diferengas. (Fonseca, 2011, p.39).

Faz-se importante destacarmos que estas pessoas com condigdes mais graves, mesmo
tendo seu direito garantido a estar em uma escola comum, ndo participam dela, por conta das

necessidades de apoio mais intensas e atendimentos clinicos decorrentes de sua condigao.

Assim, nas tentativas de adequacao e flexibilizacdo do curriculo a adaptagdo se pauta,
tentativas estas que a escola e os professores fazem para que os estudantes tenham acesso ao

curriculo comum, o qual foi previamente organizado e oferecido a todos os estudantes.

Consideramos que a Adaptagdao curricular ¢ direito do estudante com deficiéncia
grave, pois esta sO se realiza quando o estudante ¢ impedido de acessar os contetdos
propostos no curriculo comum, mesmo apos as praticas de flexibilizad-lo e adequé-lo, em
virtude das limitacdes impostas pela deficiéncia. Nestes casos, ¢ preciso elaborar um plano de
ensino individualizado, pensado especialmente para ele, contendo objetivos e contetidos que
favoregam sua aprendizagem, mesmo que ndo seja de conteudos escolares, ou seja, faga-se
necessario um curriculo especifico para as suas necessidades, que se difere do curriculo
comum. Ressaltamos que tais condutas devem ser desenvolvidas quando este estudante for
matriculado no ensino regular, respeitando seu direito de ensino e oportunizando

aprendizagens.

[...] as adaptacdes acontecem somente nos casos em que a proposta geral ndo
corresponda efetivamente as necessidades especificas do aluno. Somente em alguns
casos teriamos a elaboragdo de planos verdadeiramente individuais [...] no tocante ao
cuidado em ndo criarmos na escola dois curriculos paralelos: o regular e o especial.
(Minetto, 2008, p.66).

Para Capellini (2018, p. 48):

A questdo das adaptagdes curriculares constitui aspecto delicado, requerendo clareza
de propdsitos por parte de quem as planeja, elabora e pratica, uma vez que podem
funcionar como um meio de acesso ao conteido curricular e a constru¢do do
conhecimento ou como uma forma de simplificagio e empobrecimento dos
processos educacionais de pessoas com deficiéncias.
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Compreendemos que, independe de flexibilizagdo, adequagdo ou adaptacao curricular
implementada pela escola ou praticada pelos professores do ensino comum, é de suma
importancia a participacao do profissional do atendimento especializado para o acesso ¢ a
participacao deste estudante no contexto escolar, pois, a realizagdo dessas modificagdes ¢ o

caminho para o atendimento as necessidades especificas de aprendizagem dos estudantes.

[...] a “gestdo flexivel do curriculo” tem subjacente o principio da importancia da
escola e dos professores na configuracao curricular, ndo implicando, portanto, uma
estrutura organizacional unica e pressupondo, sim, uma ‘adequacdo do trabalho a
diversidade dos contextos e, simultaneamente, a promoc¢ao de um ensino de melhor
qualidade para todos. Por esta e outras razdes, expressei, na altura, a minha adesao a
esta forma de “fazer a escola” e de conceber e viver o curriculo. E ¢ evidente que
para essas outras razdes contribuiram os principios em que se estrutura esta
concepgao curricular e que se orientam na linha do que muitos de noés professores ha
muito reclamavamos quando criticavamos a escola ¢ a formagdo que é oferecida.
(Leite, 1999, p.2).
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5 DIRETRIZES CURRICULARES INCLUSIVAS?
5.1 Uma breve anélise da Base Nacional Comum Curricular

Neste capitulo, abordamos um dos pontos principais para a analise da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC): O que ¢ a BNCC? Para tal, buscamos contextualizar no que se
consiste o documento.

Partindo de seu conceito, a BNCC consiste em um documento normativo que atua
como base para a fundamentacdo dos curriculos de cada estado, municipio ou sistema de
ensino, nas redes publicas e privadas, servindo como referéncia para que os curriculos sejam
elaborados. A Base atua em toda a Educagdo Basica nacional, da Educagdo Infantil, Ensino
Fundamental - anos iniciais e anos finais - ao Ensino Médio, e fornece a proposta de que para
cada uma dessas etapas, sdo necessarias competéncias e habilidades especificas, dessa forma,
torna-se necessario que o aluno atinja as determinadas competéncias de acordo com o que a
BNCC exige.

Em sua organizagao, o documento divide-se em: Introducao, estrutura da BNCC, etapa
da Educacao Infantil, etapa do Ensino Fundamental e etapa do Ensino Médio. Encontramos na
Introdugdo as competéncias gerais da Base, os marcos que embasam o documento, os
fundamentos pedagodgicos e sua implementacdo. Abordando a estrutura da BNCC, o segundo
capitulo apresenta a maneira pela qual o documento esta organizado ao decorrer de suas trés
etapas (Educacdo Infantil, Ensino Fundamental ¢ Ensino Médio) e também apresenta os
componentes curriculares da Educacdo Basica. No capitulo esclarece-se como as
aprendizagens estdo organizadas em cada etapa e explica a composicdo dos cddigos
alfanuméricos criados para identificar tais aprendizagens (Brasil, 2018). Os trés ultimos
capitulos referem-se as etapas da Educagdo Basica e as especificidades das areas destinadas,

dessa maneira Brasil (2018, p. 08):

Ao longo da Educacdo Basica, as aprendizagens essenciais definidas na BNCC
devem concorrer para assegurar aos estudantes o desenvolvimento de dez
competéncias gerais, que consubstanciam, no ambito pedagdgico, os direitos de
aprendizagem e desenvolvimento. Na BNCC, a competéncia ¢ definida como a
mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas,
cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas
da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.

Adentrando as competéncias gerais da Base, as mesmas sdo pensadas para serem
desenvolvidas pelos estudantes durante os nove anos de escolaridade do Ensino Fundamental,
com o objetivo de que, ao final, o aluno tera desenvolvido cada uma delas. As competéncias

gerais transmitem a ideia de que a BNCC ¢ um documento pautado por didlogo e incentivo ao
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pensamento critico, aliando-se a um discurso de igualdade de oportunidades que carrega a
premissa de que todos poderdo ingressar e aprender, as mesmas habilidades, ocasionando na
diminui¢do de desigualdades e no aumento de oportunidades e avangos de aprendizagem
(Freitas, Silva e Leite, 2018). Até este momento, a imagem a qual a BNCC exibe ¢ de um
documento pregador da igualdade de ensino e abrangente da diversidade. Contudo,
aprofundando-se em seus ideais identificamos que a realidade ¢ totalmente contraria.
Analisando a fun¢ao das competéncias, no documento, encontramos:
[...] a BNCC indica que as decisdes pedagdgicas devem estar orientadas para o
desenvolvimento de competéncias. Por meio da indicagdo clara do que os alunos
devem “‘saber” (considerando a constitui¢do de conhecimentos, habilidades, atitudes
e valores) e, sobretudo, do que devem “saber fazer” (considerando a mobilizagdo
desses conhecimentos, habilidades, atitudes ¢ valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do
trabalho), a explicitagdo das competéncias oferece referéncias para o fortalecimento

de agdes que assegurem as aprendizagens essenciais definidas na BNCC (Brasil,
2018, p.13).

Contrariando o que ¢ descrito no documento, a mera existéncia de competéncias e
habilidades, e ainda, padronizadas para todo o territdério nacional, sugere a ideia de um
curriculo padronizado e unificado, que em consequéncia, retira a liberdade do corpo docente
além de excluir as possibilidades de fazer os curriculos uma cultura vivida e vasta, visto que,
por ser padronizado, a insercdo de saberes externos ¢ praticamente nula, caminhando para
uma homogeneizacao cultural. Dessa forma, apontamos para o fato de as competéncias
tratarem o aluno partindo do principio de igualdade, se mostra, de maneira oculta mas ainda
sim perceptivel, um ato do qual a meritocracia manifesta e exclui as diferencas existentes
entre os estudantes. E necessario um olhar atento e critico ao discurso meritocrata existente
nas competéncias gerais da BNCC, pois, além de estar disfargado passando-se por
incentivador, padroniza os estudantes como se todos saissem de uma mesma realidade com as
mesmas condi¢des sociais, ocultando as varias desigualdades existentes, tanto entre os
sujeitos, como as desigualdades existentes nas diferentes regides do pais e, principalmente,
entre a qualidade do ensino publico e privado. A partir do momento em que a exigéncia ¢
estabelecida fazendo com que certas competéncias e habilidades sejam alcancgadas, o discurso
de liberdade pregado pela BNCC se esvazia. Para Freitas, Silva e Leite (2018, p. 861):

Na medida em que a BNCC constitui, com sustentagdo na idéia de competéncia, a
proposi¢do de um "lugar para se chegar", se estabelece um espago/tempo que todos
devem estar, isto é, o sucesso ¢ dado na medida em que o estudante atinge aquilo
que se diz ser a qualidade. Este discurso, por principio, exclui as diferengas iniciais e
ndo lida com a possibilidade de déficits ja existentes ou que venham a acontecer

durante o processo de escolarizacdo. Além disso, este viés de um discurso de
exceléncia e homogeneidade atribui ao individuo a responsabilidade dos resultados.
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Além das competéncias gerais, a Base também ¢ composta por competéncias
especificas referentes a cada etapa da Educacdo Basica, assim como a organizagdo por areas
dessas etapas, ou seja, a BNCC ¢ dividida por areas do conhecimento, tornando dificeis as
relagdes entre os diferentes elementos do curriculo. Com isso, esbarramos em mais uma
contradi¢do, o que acontece pela propria Base enfatizar o conceito de interdisciplinaridade
apesar do fato de ser um documento fortemente classificado.

Ao partir, desde suas competéncias gerais, competéncias especificas ou os textos que
precedem cada etapa, de um pressuposto pelo qual todos os individuos estdo partindo de um
mesmo ponto, a Base ndo considera que possa haver possiveis déficits de aprendizagem, nem
se quer propondo-se a discutir sobre. Isso acarreta em uma transferéncia de responsabilidade,
ao deparar-se com um possivel fracasso de aprendizagem do aluno, para o trabalho do
professor, ¢ ¢ nesse ponto que a BNCC pauta quase toda a sua funcionalidade: transferir ao
professor responsabilidades que nao sao dele.

Portanto, constatamos, que a BNCC segue o caminho de que se gratifica o professor
apenas se o mesmo trabalhar sem hesitar, aquilo que lhe foi imposto. No contrario, o
profissional sera responsabilizado pelo fracasso ou por ndo cumprir as expectativas que

seriam alcancadas.

Este local em que o professor ¢ colocado foi imposto a ele desde antes da versao
aprovada da Base, que desde o inicio de sua criagdo, ndo contou com a participagdo dos
profissionais atuantes em sala de aula. Foi pensada e desenvolvida por especialistas que, em
nenhum momento, pensaram ou tiveram algum contato com a realidade da vida cotidiana da
escola, principalmente da educagdo publica no Brasil. E, ndo suficiente em ndo incluirem os
profissionais da educagdo que atuam em sala de aula na sua criagdo, a Base, em nome da
“autonomia” dos professores, Brasil (2018, p. 28) afirma que:

As habilidades ndo descrevem ag¢des ou condutas esperadas do professor, nem
induzem a opgdo por abordagens ou metodologias. Essas escolhas estdo no ambito
dos curriculos e dos projetos pedagdgicos, que, como ja mencionado, devem ser

adequados a realidade de cada sistema ou rede de ensino e a cada instituigdo escolar,
considerando o contexto e as caracteristicas dos seus alunos.

Por fim, a Base diz-se um discurso de que o professor pode agir de maneira autbnoma
para desenvolver as habilidades que sao impostas, mas que em momento algum teve liberdade
para decidir quais e como seriam suas aulas. Freitas, Silva e Leite (2018) discorrem que a
BNCC, por um lado, ao definir o curriculo e, por outro, deixar a cargo do professor o seu

desenvolvimento, produz uma légica invisivel de responsabilidades a escola e aos docentes.
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Esta breve andlise, neste trabalho, embasa a andlise das versdes preliminares da BNCC
as versoes finais. Ao apontarmos os discursos da Base declamando-se a favor da igualdade,
no mesmo momento que em sua esséncia carrega um carater hegemonico, fechando-se para as
diferengas, pressupomos a falta da Educagdo Especial ¢ do movimento Inclusivo em seus
discursos, mesmo que o objetivo desta se¢do nao tenha sido chegar a esta conclusdo.

Encerramos aqui essa breve andlise sobre a definicdo da BNCC e seu significado para
a educacao nacional. No subcapitulo a seguir, traremos a analise dos discursos da Base acerca

da Educacao Especial e do movimento de Inclusdo Educacional.

5.2 Analise da Educagdo Especial e dos discursos de Inclusao na Base Nacional Comum

Curricular.

Neste subcapitulo buscamos analisar especificamente como a BNCC aborda a
modalidade da Educag¢do Especial em seu documento e os discursos acerca da inclusdo
escolar. Diante disso, nos propomos a analisar o conjunto das trés versoes da Base, partindo
dos questionamentos: De que forma a Educacao Especial e o atendimento aos estudantes PEE
estao presentes no documento? E como a inclusdo ¢ apresentada no documento?

Partindo de tais questionamentos, em nossa andlise, observamos que os discursos
sobre a Educacdo Especial e a Inclusdo perderam espago ao longo das versdes da Base, em
um movimento de apagamento progessivo destas discussoes, tornando-se maior a cada nova

versdao da BNCC.

A primeira versao da Base, de 2015, traz os pressupostos da educagdo inclusiva,
focando a perspectiva na promocdo do acesso a escola pelo estudante. Apresentamos um
trecho presente nesta versao:

Na perspectiva inclusiva, a concep¢do curricular contempla o reconhecimento e
valorizagdo da diversidade humana. Neste sentido, sdo identificadas e eliminadas as
barreiras, deslocando o foco da condigdo de deficiéncia para a organizacdo do
ambiente. Ao promover a acessibilidade, os estabelecimentos de ensino superam o
modelo de deficiéncia como sindnimo de invalidez, passando a investir em medidas

de apoio necessarias a conquista da autonomia e da independéncia das pessoas com
deficiéncia, por meio do seu desenvolvimento integral (Brasil, 2015, p.11).

Esta primeira versdo considera a educacdo especial como uma etapa transversal da
educagdo, tendo carater complementar e suplementar, sendo uma modalidade da Educacao
Basica. A educagdo inclusiva, por sua vez, ¢ relacionada ao Atendimento Educacional

Especializado (AEE) como ¢ dito na PNEEPEI (2008).
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Ainda nesta primeira versdo, havia um capitulo intitulado “A Educagdo Especial na
Perspectiva Inclusiva e a Base Nacional Comum Curricular”, contendo quatro paginas de
discussdo ao tema: “Dentre os servigos inerentes a educacao especial, destinados a garantia do
acesso ao curriculo, vinculados a atuag¢ao de profissional especifico” (Brasil, 2015, p.02).
Eram destacados as especificidades do AEE e do profissional de atendimento especializado e
orientagdes como estratégias de ensino, de autonomia escolar, estratégias de enriquecimento
curricular, entre outras.

Na analise da primeira versao, podemos ver que havia o reconhecimento do direito dos
estudantes com deficiéncia ao ensino em escolas comuns e & necessidade de adaptagdes
curriculares, argumentando no que diz respeito ao acesso destes estudantes e sua participagdo
ativa no processo de ensino e aprendizagem. H4 mencdes as adaptacdes na promocdo de
igualdade nas condigdes, permitindo que os estudantes tenham pleno desenvolvimento por
meio da educagdo ao longo dos anos de sua escolarizagdo. Também sdo pensadas condigdes
arquitetonicas, apoio de profissional especializado e acesso a diferentes meios de informacao
e formacao, sendo estes os pontos os quais foram citados nesta primeira versao.

A analise da segunda versao do documento, de 2016 veiculada pelo MEC, a educagao
especial ¢ apresentada na subsecdo “BNCC e as Modalidades da Educacdo Basica”, entre
outras modalidades. Nela, encontra-se uma se¢do intitulada “Principios da base nacional
comum curricular e direitos de aprendizagem e desenvolvimento”, onde encontramos o
seguinte trecho:

A Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva contempla a identificacdo ¢ a
eliminacdo das barreiras, principalmente as de acesso aos conhecimentos,
deslocando o foco da condicdo de deficiéncia de estudantes para a organizacdo e a
promogdo da acessibilidade aos ambientes escolares (arquitetonica) e a comunicagio
(oral, escrita, sinalizada, digital), em todos os niveis, etapas ¢ modalidades, visando
a autonomia ¢ a independéncia dos educandos. A educacdo especial integra a
educacdo regular, devendo ser prevista no Projeto Politico Pedagdgico para a
garantia da oferta do Atendimento Educacional Especializado (AEE) aos educandos
com deficiéncia, com transtornos globais do desenvolvimento, com altas
habilidades/superdotacdo, por meio do ensino do uso de equipamentos, recursos de

tecnologia e materiais pedagogicos acessiveis, da oferta de traducéo e interpretagdo
da Libras, entre outros (Brasil, 2016, p.36).

A secdo intitulada “A Educa¢ao Especial na Perspectiva Inclusiva e a Base Nacional
Comum Curricular”, presente na versdao preliminar de 2015, manteve-se presente nesta
segunda versao, destinando um espago de cinco paginas ao tema englobando de maneira geral

as mesmas questoes da versao anterior.

Apods a andlise das duas primeiras versdes da Base, constatamos que a educagdo

especial nela trazida gira ao redor da preocupacdo com o acesso € permanéncia dos estudantes
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com deficiéncia, e a inclusdo como a ocupagdo do espaco escolar por esses estudantes e a
garantia de acesso por meio de materiais e estruturas adaptadas. No entanto, a discussao
nestas versoes limita-se ao acesso em seu carater técnico, restringindo a Educagao Especial ao
Atendimento Educacional Especializado, o qual, nas palavras de Oliveira e Lockmann (2022,
p. 11) apresenta-se “como um cardapio de servicos adaptados e ajustados as especificidades
dos sujeitos com deficiéncia”. Apenas favorecer o acesso dos estudantes com deficiéncia no
ambiente escolar ndo garante o seu aprendizado, para além do acesso ao local ¢ necessario
garantir o acesso ao ensino escolar, trabalho do qual a educacdo escolar ¢é responsavel.

Neste trabalho afirmamos a importancia do acesso aos materiais e planos estruturais
para que a inclusdo aconteca, assim como nio desprezamos o entendimento da escola como
um espaco de socializagdo, mas a acdo pedagdgica ndo pode ser reduzida a isso. Portanto,
apesar de reconhecermos que as duas primeiras versdes da BNCC apresentam discussoes
sobre a educacdo especial e a inclusdo com capitulos especificos, ressaltamos problematizar
essa limitagdo técnica. Ainda sim, apesar de tais criticas, nessas versdes ainda encontramos
uma discussdo sobre a inclusdo, podemos afirmar, pelo comparativo entre as primeiras
versoes € a ultima versao, que comentaremos a seguir, que houve um esvaziamento e

silenciamento acerca do tema assim como a exclusdo das se¢des que tratavam sobre o assunto.

A versdo final da Base, vulgo a atual BNCC homologada em 2018, apresenta a
inclusdo vinculada a discussdes mais gerais acerca dos temas diversidade, igualdade e

equidade. Trazemos dois trechos retirados do documento que corroboram com esta afirmacao:

[...]a BNCC desempenha papel fundamental, pois explicita as aprendizagens
essenciais que todos os estudantes devem desenvolver e expressa, portanto, a
igualdade educacional sobre a qual as singularidades devem ser consideradas e
atendidas. Essa igualdade deve valer também para as oportunidades de ingresso e
permanéncia em uma escola de Educagdo Basica, sem o que o direito de aprender
ndo se concretiza. (Brasil, 2018, p.15)

[...]Jas decisdes curriculares e didatico-pedagégicas das Secretarias de Educacao, o
planejamento do trabalho anual das instituicdes escolares e as rotinas e os eventos do
cotidiano escolar devem levar em considerag@o a necessidade de superagdo dessas
desigualdades. Para isso, os sistemas ¢ redes de ensino e as instituigdes escolares
devem se planejar com um claro foco na equidade, que pressupde reconhecer que as
necessidades dos estudantes sdo diferentes. (Brasil, 2018, p.15)

Ao buscarmos pela presenca da discussdao acerca do tema da inclusdao escolar ou da
educagdo especial na Base, nos deparamos com referéncias escassas ao tema, sendo vista por
meio da presenca da Lingua Brasileira de Sinais (Libras), ou, por meio de referéncias a

determinados grupos, como a comunidade indigena, quilombolas ou do campo.
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Utilizar diferentes linguagens - verbal (oral ou visual-motora, como Libras e escrita)
(Brasil, 2018, p.9). Igualmente, requer o compromisso com os alunos com
deficiéncia, reconhecendo a necessidade de praticas pedagodgicas inclusivas e de
diferenciagdo curricular, conforme estabelecido na Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com deficiéncia (Lei n° 13.146/2015) (Brasil, 2018, p.16). Essas decisdes
precisam, igualmente, ser consideradas na organizacdo de curriculos e propostas
adequados as diferentes modalidades de ensino (Educacdo Especial, Educagdo de
Jovens e Adultos, Educagdo do campo, Educacdo Escolar indigena, Educacdo
Escolar Quilombola, Educacdo a Distancia), atendendo-se as orientacdes das
Diretrizes curriculares Nacionais (Brasil, 2018, p.17).

a discussdo sobre a inclusdo se faz vaga e superficial, ndo havendo

nenhuma referéncia a inclusdo como um direito da pessoa com deficiéncia e nem ao mesmo

as formas que o curriculo precisa ser repensado e reorganizado para receber e garantir o

acesso ao ensino destes estudantes. Mesmo que tenha sido mencionado o direito em lei a

Libras e a mencao a diferenciacdo curricular ndo ¢ dada a devida visibilidade a este publico.

Dando destaque ao trecho, apés a aprovagdo da BNCC (2017) — educagao infantil e ensino

fundamental — grupos

de pessoas e instituicdes do pais redigiu o documento Manifesto da

sociedade civil em relagcdo a Base Nacional Comum Curricular, publicado em 2018,

repudiando a forma como a Base tratou da educacdo especial apontando dois graves

problemas”. Segundo o documento:

“O texto acima traz dois graves problemas: o primeiro ¢ de ordem ética, pois, ao
afirmar que a “diferenciacéo curricular” para o ensino de alunos com deficiéncia
seria uma recomendagdo constante da Lei Brasileira de Inclusdo — LBI (Lei N°
13.146/2015), a BNCC cria uma justificativa improcedente. A LBI ndo recomenda a
diferencia¢do curricular como forma de garantir a participagdo de alunos com
deficiéncia nas escolas. Sequer o termo existe no texto da lei.” (Cavalcante, 2018).

“A “diferenciag@o curricular” é uma pratica pedagogica que diferencia o sujeito em
razdo da condigdo de deficiéncia, o que nos leva ao segundo grave problema desse
texto: diferenciar pessoas em razdo de sua deficiéncia é considerado crime de
discriminagdo, segundo a propria LBI, que ratifica a Constituigdo Federal, as demais
leis brasileiras e os marcos internacionais dos quais o Brasil é signatario.”
(Cavalcante, 2018).

De fato, ao procurarmos na LBI ndo encontramos este termo, o documento prevé a

“Adaptacao razoavel” :

“Adaptacgdes razoaveis: adaptacdes, modificacdes e ajustes necessarios e adequados
que ndo acarretem Onus desproporcional e indevido quando requeridos em cada
caso, a fim de assegurar que a pessoa com deficiéncia possa gozar ou exercer em
igualdade de condi¢des e oportunidades com as demais pessoas  todos os direitos e
liberdades fundamentais.” (Brasil, 2015).

Portanto, confundir os termos pode se enquadrar em um erro juridico, ainda mais pelo

fato de a BNCC se tratar de um documento oficial.

A versdo final da Base para a educagao infantil e o ensino fundamental deixou lacunas

em relacdo ao tema da educagdo especial, tais lacunas ndo foram sanadas na versao que
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abrange o ensino médio. Na versdo final da Base, de dezembro de 2018 com o ensino médio,
manteve-se a introducdo e o item 2 - Estrutura do documento - da versao aprovada em 2017,
acrescentando mais trés paginas em relagdo ao ensino médio, ndo havendo modificagao
alguma na abordagem limitada da educagdo especial no documento.

Na Etapa do Ensino Médio, acrescentou-se apenas trés mengdes a Libras, as
encontrando no item 5, no tépico Curriculos : BNCC e itinerarios, ao ratificar o itinerario
formativo linguagens e suas tecnologias da Resolugdo CNE/CEB n° 3, de 21 de novembro de
2018, que atualiza as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio. Logo em
seguida, no item 5.1 “A 4rea de linguagens e suas tecnologias”, ao ditar essa drea como
responsavel por “[...] propiciar oportunidades para a consolidagdo e a ampliacdo das
habilidades de uso e de reflexao sobre as linguagens — artisticas, corporais e verbais (oral ou
visual-motora, como Libras, e escrita) [...] (Brasil, 2018, p. 482). Ainda neste item, defense-se
a importancia de que os jovens realizem a andlise de elementos discursivos, composicionais e
formais de enunciados nas diferentes semioses - visuais, sonoras, verbais (oral ou
visual-motora, como Libras, e escrita) e corporais.

Compreendemos que as versao finais aprovadas ndo especificam e nem mesmo
definem o Publico da Educacdo Especial (PEE), apenas reafirmam seu compromisso com os
estudantes com deficiéncia, com base na Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(Lei n° 13.146/2015), ndo contemplando os estudantes com autismo e com altas
habilidades/superdotacdo, os quais também fazem parte do grupo atendido pela educacao
especial, ou seja, apesar de afirmarem o compromisso do documento para com os estudantes
com deficiéncia, limitam-se apenas a “deficiéncia”, ndo havendo alusdes as diferentes formas
de deficiéncia e os respaldos educativos decorrentes delas. Ao procurarmos por mengoes a
outras deficiéncias, encontramos apenas uma men¢ao a comunidade surda quando refere-se a
Lingua Brasileira de Sinais — Libras, no item 4.1.1. Lingua Portuguesa (Ensino Fundamental),
sendo a Libras a unica forma de atendimento da educacdo especial citada na BNCC. Deste
modo, ndo ha evidéncia do que a BNCC entende por educagdo especial, o documento nao
especifica o publico atendido por ela, sequer oferece teorias € metodologias que orientem a
acao pedagdgica no processo de ensino ao publico dessa modalidade escolar.

Apesar de as segdes e capitulos especificos sobre o tema da educagdo especial e da
inclusdo desaparecerem na ultima versdao da Base, por outro lado a palavra inclusdo se faz
presente com frequéncia. Em nossa andlise, constatamos que as palavras “inclusdo e

inclusiva” aparece 6 vezes nas duas primeiras versdes da BNCC, ja na ultima versdo sao
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mencionadas 18 vezes. J4 a palavra deficiéncia aparece 11 vezes na versdo de 2015, 14 vezes
na versdo de 2016 e apenas 2 vezes na ultima versao de 2018.

Como discutimos anteriormente no primeiro capitulo deste trabalho, as discussoes
acerca do movimento da inclusdo ndo podem nem sao reduzidas, unicamente, a inclusao das
pessoas com deficiéncia, e, ndo podemos permitir que esta discussao se silencie ou se apague
em um documento que discute a elaboracdo de um curriculo nacional, que atualmente ¢
seguido como sendo um curriculo oficial. Mas, se o debate sobre os processos de inclusdao
escolar ndo estdo presentes na ultima versdo da Base, qual ¢ a inclusdo que aparece nesta
versao da Base?

Analisando as transformagdes ao longo das versdes da BNCC notamos que a nogao de
inclusdo passa de uma inclusdo como direito das pessoas com deficiéncia para a inclusao
como um principio mobilizador e sensibilizador direcionada aos estudantes sem deficiéncia e
neurotipicos. Na ultima versdo da Base a inclusdo ndo ¢ discutida como um direito dos
estudantes com deficiéncia a terem acesso a escolas e nas modificagdes estruturais e
curriculares necessarias para a sua plena participagdo nos processos educativos, mas sim
embasada por um principio mobilizador e sensibilizador direcionando e incentivando os
demais estudantes a atitudes de acolhimento, respeito, a ndo discrimina¢do e “tolerancia”
diante da presenca do outro, do outro diferente.

Ao longo da Educagdo Basica — Na Educagéo Infantil, no Ensino Fundamental e no
Ensino Médio —, os alunos devem desenvolver as dez competéncias gerais da
Educagdo Basica, que pretendem assegurar, como resultado do processo de
aprendizagem ¢ desenvolvimento, uma formag¢io humana integral que vise a
construgdo de uma sociedade, justa democratica e inclusiva (Brasil, 2018, p.25). [...]
assumir uma visao plural, singular e integral da crianca, do adolescente, do jovem e
do adulto — considerando-os como sujeitos da aprendizagem — e promover uma
educagdo voltada ao seu acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento pleno nas
suas singularidades e diversidades. Além disso, a escola, como espaco de
aprendizagem e de democracia inclusiva, deve se fortalecer na pratica coercitiva de

ndo discriminagdo, ndo preconceito ¢ respeito as diferencas e as diversidades (Brasil,
2018, p.14).

Podemos visualizar por este recorte como o documento vincula o conceito de inclusao
a um principio moral direcionado aos demais estudantes e ndo como um direito das pessoas

2 ¢

com deficiéncia a educagdo. As palavras “Democracia inclusiva” “respeito a diferenca”,
“acolhimento”, “reconhecimento das diversidades”, “ndo discrimina¢ao”, levam o foco a
soclializa¢ao dos estudantes e ndo a qualidade dos processos educativos para a escolarizagao
do PEE.

Esse principio mobilizador e sensibilizador empregue pela Base a inclusdo como um

dever de todos esta expressa em seu texto e até mesmo dentro de suas competéncias:
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Ao longo da Educagdo Basica — na Educagdo Infantil, no Ensino Fundamental e no
Ensino Médio —, os alunos devem desenvolver as dez competéncias gerais que
pretendem assegurar, como resultado do seu processo de aprendizagem e
desenvolvimento, uma formagdo humana integral que visa a constru¢do de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva (Brasil, 2018, p.25).

Competéncia n°9 - Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucdo de conflitos e a
cooperagdo, fazendo-se respeitar ¢ promovendo o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizagdo da diversidade de individuos ¢ de grupos
sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de
qualquer natureza (Brasil, 2018, p.10).

Competéncia n° 3 - Repertério cultural/ Identidade e diversidade
cultural/consciéncia multicultural/ Senso de identidade individual e cultural.
Curiosidade, abertura e acolhimento a diferentes culturas e visdes de mundo (Brasil,
2018, p.19).

Competéncia n° 10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinagdo, tomando decisdes com base em principios
éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios (Brasil, 2018, p.09).

Competéncia n® 7. Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confiaveis,
para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que
respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o
consumo responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético
em relagdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta (Brasil, 2018, p.10).

Compreende-se que esta atribuicdo moral a inclusdo escolar encontrados nos discursos
presentes na BNCC sobre igualdade, equidade, aprendizagem colaborativa, a convivéncia
entre os estudantes com e sem deficiéncia, age de um modo a fazer com que os estudantes
sem deficiéncia, neurotipicos, incorporem valores de uma educagdo inclusiva, produzindo
uma espécie de subjetividade que Menezes (2011) denominou de subjetividade inclusiva,

capaz de acolher, respeitar e “tolerar” o outro. Para ela, estas subjetividades inclusivas sao:

[...] aquelas que se ocupam de si e dos outros para que tenham condigdes de
investimento em si na busca do desenvolvimento de habilidades, competéncias e
aprendizagens, a partir da racionalidade neoliberal, procurando incluir-se nas redes
de consumo dessa sociedade e nelas permanecer. Sdo subjetividades que ndo
poderdo cessar nunca de se autoinvestir, afinal, a iminéncia da exclusdo os
acompanhard permanentemente; por isso, o que se busca ¢ a condi¢do de conquista
de um estado inclusivo, e ndo de uma condig¢do de inclusdo [...] (Menezes, 2011,
p-33).

Esta inclusdo age por meio do campo educativo, das escolas, pedagogias e politicas
curriculares como a BNCC, produzindo sujeitos capazes de incluir. Desta forma, a inclusdo
nao se da pela real inclusdo, o direito do estudante a tornar-se parte da sociedade, mas sim por
meio da subjetivagdo dos sujeitos aos discursos moralizantes, estes discursos passam a
constituir-se como verdades. Assim, reconhece-se a BNCC funciona no interior de uma
governabilidade que aciona a no¢ao de inclusdo como uma instancia de inscri¢do e producao

dos sujeitos, investindo em capitais humanos sensiveis a diferenga do outro, ou como
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prescrito na propria Base, investe-se em competéncias emocionais que fazem os sujeitos viver
de determinados modos diante da presenga do outro.

Uma narrativa que promove a aceitagdo, respeito e “tolerancia” para com a
diversidade, contribuiu para a naturalizacdo da presenga do outro. Segundo Corazza, “[...] a
linguagem de um curriculo ¢ tudo que ele dispde para imputar alguma vontade aos outros”
(2001, p.11), uma vez que o discurso cria e regula um sujeito do curriculo e um sujeito ao
curriculo.

A inclusdo observada no documento, corresponde a um investimento na producao de
mais uma das habilidades desejaveis, uma das “competéncias” idealizadas pelo documento.
Conceber a inclusdo como uma acdo sensibilizadora, tolerante e de respeito a diferenga
refere-se ao que se espera como comportamento desejavel dos estudantes sem deficiéncia em
relagdo a diferenca do outro, do que propriamente o atendimento e desenvolvimento
pedagogico do estudante com deficiéncia.

A partir destes discursos, compreendemos que hd uma producdo subjetiva como
investimento em si, para assim “[...] adquirir e aperfeigoar suas competéncias, habilidades e
atitudes inclusivas” (Corréa, 2017, p.99). Significa que, ao se colocarem como investidores de
acdes solidarias, ndo estdo apenas investindo no outro, mas em si mesmos, passando a
desenvolverem habilidades sociais.

Com isso, a presenca do outro na escola passa a ser conteudo curricular, o qual
permite o desenvolvimento de habilidades e competéncias proprias para a convivéncia
harmoniosa com a diferenca. Esta forma de inclusdo escolar posta no documento, objetiva
provocar, em toda comunidade escolar, sentimentos de comog¢ao, pena e compaixdo. Passa a
tornar-se um dever de cada um mobilizar esforcos para incluir a todos, ndo basta que o sujeito
garanta a sua inclusdo, mas também ¢ necessario que passe a garantir a nao exclusao do outro.

Com a no¢do de aprendizagens essenciais a que todos tém direito ao final da
escolarizagdo basica, a proposta da Base parece ter a inten¢do de organizar uma educagio que
promova a inclusdo social, a partir da ideia de um patamar comum de aprendizado. Nesse
sentido, uma escola que seja capaz de lidar com as diferengas e que promova, desse modo, um
processo educativo mais humano, flexivel e democratico.

Dessa forma, o papel da escola parece recair com maior énfase sobre as questdes
morais do que pedagdgicas, o que permite o desenvolvimento da compreensdo da escola
como um espago de socializacdo, no qual seja garantido aos sujeitos o direito de respeito as

diferencgas e os incluindo na diversidade.
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Apbés a andlise dos documentos, foi possivel concluirmos que que essas
especificidades da educagdo especial encontradas nas primeiras versoes, mesmo que técnicas
e reduzidas, desaparecem ou se enfraquecem sobremaneira na ultima versdo. As se¢des que
tratavam do tema, por exemplo, foram retiradas e a inclusdao aparece nessa ultima versao, mais
como um principio sensibilizador e mobilizador que focaliza os sujeitos normais e pretende
incidir sobre suas formas de ser e de se comportar.

Nao ¢ o objetivo da pesquisa colocar-se contra esses discursos, mas de pensar na
contrariedade desse processo que exalta o respeito as diferengas e, ao mesmo tempo, silencia

a inclusdo como direito das pessoas com deficiéncia.
5.3 Breve andlise do Curriculo Municipal de Bauru

Neste subcapitulo, buscamos analisar o curriculo do municipio de Bauru, investigando
sua elaboracdo, seus pressupostos, sua relagdo com a BNCC e seus discursos acerca da
Educacao Especial e da Inclusao escolar.

Primeiramente, devemos ressaltar que a versao do curriculo a ser analisada € a versao
de 2022, a qual foi atualizada de acordo com a BNCC. Sua primeira versao foi homologada
em 2016. Destacamos que o curriculo municipal manteve sua esséncia critica assim como seu
embasamento teérico, apenas adicionando novos conteudos alinhados com a BNCC, mais
uma vez sem perder seu enfoque de uma pedagogia pautada na Pedagogia Historico- Critica e
na Psicologia Historico-Cultural, e optou por manter os textos orientadores da versao de 2016
como referéncia as praticas pedagogicas.

Iniciamos a analise do curriculo municipal tratando brevemente sobre seu contexto. A
primeira versdao do curriculo (2016), carrega como sua proposta inicial construir um curriculo
baseado nas articulacdes entre a Psicologia Historico-Cultural e a Pedagogia
Historico-Critica, preocupando-se que seu processo de elaboracdo ocorresse de forma
democratica, envolvendo a participagdo dos profissionais da educacdo atuantes nas escolas
municipais ¢ demais instituicdes educacionais, ¢ que o documento expressa um
posicionamento politico que defende a educagdo como propulsora do desenvolvimento
humano e da escola como o legitimo local para o ensino criticas e elaboradas de ciencia, arte e
filosofia com o objetivo de possibilitar a emancipagdo humana. “[...] nossa proposta era
construir um curriculo rico em termos de conhecimento, com uma concepg¢ao pedagogica que
apostasse no papel da educacdo escolar no processo de humanizagao das pessoas.” (Bauru,

2022, p. 1).
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As teorias escolhidas como embasamento para a constru¢cdo do curriculo deram-se
pelo seu aspecto de defesa ao papel da educacdo escolar no processo de desenvolvimento
humano afirmando o ensino como eixo do trabalho desde a Educagdo Infantil. A Psicologia
Historico-Cultural contribui para a compreensao tedrica da formagdo do pensamento e sobre a
periodizacdo do desenvolvimento infantil, trazendo orientagdes para a organizacdo do ensino
da pré escola ao ensino superior. Nesta direcdo, a Pedagogia Historico-Critica destaca a
especificidade da escola e sua fungdo social se localiza na socializacdo do saber
sistematizado, na necessidade de garantir a todos, principalmente as camadas populares, o
acesso aquilo que existe de mais desenvolvido pela humanidade (Saviani, 2000).

Um dos aspectos centrais da Pedagogia Historico-Critica refere-se ao papel da escola
na transmissao dos conhecimentos cientificos. Saviani (2000), em suas obras, defende que ¢
responsabilidade da escola ensinar os conteidos e conceitos cientificos, filosoficos e
artisticos. Portanto, na perspectiva historico-critica, a especificidade da escola enquanto
instituicao educativa tem a fung¢ao social de garantir a apropriacao das formas mais elaboradas
e desenvolvidas de conhecimentos por parte das criancas e jovens. Ainda na perspectiva
histérico-critica, esta apropriagao dos conhecimentos tedricos ndo se limita a si mesma, mas
sim como uma mediacdo para que os sujeitos, ao passarem dos limites do conhecimento
cotidiano, passem a compreender a realidade como totalidade, ndo se contentando apenas com
a formagdo de um sujeito que domina os conteudos e conceitos aprendidos na escola e os
verbaliza com precisao, mas que nao sabe usa-los para entender e transformar o mundo.
Ensina-se para que os estudantes possam humanizar-se em seu processo de conhecer o mundo
fisico, social, cultural, e neste processo possam se reconhecer como humanos que por meio do
trabalho transformam o mundo a sua volta. Neste sentido, h4 especificidades do papel da
educagdo escolar que ¢ a transformacao da consciéncia e a formagao do pensamento teorico.

Os aspectos apropriados da Psicologia Histérico-Cultural, tem como base uma teoria
pedagogica que busca romper com as pedagogias ndo criticas e com as critico-reprodutivas. A
Psicologia Histérico-Cultural tem como pressuposto que a atividade ¢ um elemento de
mediacdo entre o sujeito € o objeto, significa que o ser humano apreende sensorialmente o
objeto, demandando seu dominio perceptivo, o que possibilita a criacdo de sua imagem
mental. Contudo, esta criagdo ndo ¢ passiva, mas parte da atividade do sujeito que, ao
estabelecer relacdo com o objeto, cria a possibilidade de sua representacao psiquica, isto €, o
psiquismo manifesta-se primeiro na atividade, e depois na subjetividade.

Davidov (1988), pensando no processo de desenvolvimento ontogenético do ser

humano, explica que este baseia-se, justamente, na substituicdo de uma atividade por outra.
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Isto ¢, cada um dos estadgios de desenvolvimento das criangas caracteriza-se pela principal
relacdo estabelecida entre a crianga e a realidade, através do lugar que a crianga ocupa dentro
do sistema de relagdes sociais, mudando esta posicdo, muda-se a atividade realizada. Desta
forma, esta transicao de um periodo para o outro ocorre a partir da mudanca da atividade-guia,
a qual Leontiev (1917) definiu como a atividade da qual o desenvolvimento conduz as
mudangas mais significativas nos processos psiquicos € nos tragos psicologicos da crianga,

em certo estagio do desenvolvimento.

Destaca-se a importancia das implicacdes pedagogicas oferecidas pela compreensao
da atividade de estudo. No entanto, pensar em conexdes entre Psicologia e Pedagogia sao
necessarias mediacdes, visto que cada uma delas possui seu proprio objeto de estudo, mesmo
que eles ainda se inter-relacionam. A respeito disto, Davidov (1986) enfatiza:

O objeto da psicologia sdo as leis do desenvolvimento mental da crianga e, deste
ponto de vista, o processo pedagdgico ¢ a condi¢ao desse desenvolvimento. O objeto
da pedagogia sdo as leis especificas da educagdo e do ensino; aqui, as propriedades
mentais da crianga, nos varios estagios de seu desenvolvimento, sio meramente

condigdes que devem ser levadas em consideracdo. O que para uma destas ciéncias é
objeto, para outra atua como condicdo. ( Davidov, 1986, p. 59).

A tarefa do curriculo em sua tltima versao (2022) foi dialogar com a BNCC para que
do ponto de vista legal, pudesse responder a politica nacional de Educacao Basica “[...] seguir
uma diretriz unificada em termos de direitos de aprendizagem comum aos estudantes
brasileiros, como expresso no proprio site do MEC [...]” (Bauru, 2022, p. 2). Tendo este
objetivo, o principal desafio da reformulacgdo foi articular o Curriculo a BNCC, visto que os

documentos carregam fundamentagdes tedricas e concepcoes educacionais contrarias.

Como vimos anteriormente em nossa discussdo sobre a BNCC, ¢ explicito no
documento que os conteudos escolares devem estar subordinados as habilidades e
competéncias, dando importancia ao “saber” de usar as teorias na pratica e ndo apropriar-se
dos contetidos tedricos, o oposto dos pressupostos do Curriculo Municipal. O Curriculo
expressa uma opinido critica e opositora as propostas da BNCC:

Fica subjacente a ideia de competéncia que os conteudos escolares sdo secundarios,
0 mais importante seria preparar os individuos para resolver problemas praticos,
para mobilizarem conhecimentos na experiéncia cotidiana. Ou seja, naturaliza-se o
esvaziamento curricular e o descrédito no conhecimento cientifico. Produz-se nesse
bojo, como consequéncia, a propria desvaloriza¢do do papel educacional na escola

como instituicdo cuja finalidade central é garantir que as pessoas tenham acesso ao
conhecimento sistematizado, ndo cotidiano. (Bauru, 2022, p. 5).

O Curriculo ainda atenta-se:
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Aqui, é bom alertar, entramos nas diferengas substanciais entre formar pensamento
teorico (nossa defesa) e formar competéncias. Ndo se trata apenas de mobilizar
conhecimentos cotidianos e articuld-los com alguns contetidos escolares. Ao
contrario, o conteiido tedrico € ponto de partida e ferramenta para compreensdo e
atuacdo no mundo. (Bauru, 2022, p.7).

Nosso desafio € organizar um curriculo orientador de um ensino que possa produzir
mudancas qualitativas no desenvolvimento do pensamento dos estudantes no sentido
da formagio do pensamento conceitual e teérico. E na compreensdo sobre a
formagdo do pensamento conceitual que reside uma das principais contribuigdes da
psicologia histdrico-cultural a educagéo escolar. (Bauru, 2022, p.7)

O Curriculo Municipal defende que ¢ fungao da escola ensinar as criangas a pensarem
teoricamente, entdo o curriculo deve ser organizado a partir dos conteudos essenciais em cada
area de conhecimento para que as novas geragdes se apropriem das expressdes mais
desenvolvidas da cultura humana que sdo decisivas para o desenvolvimento intelectual.
Assim, foi definido coletivamente quais seriam os conteudos fundamentais de cada area do
conhecimento, para assim, criar um curriculo rico em conteudos mas que ao mesmo tempo
dialogasse com as diretrizes da BNCC. Tendo como referéncia para sua organiza¢do de uma
educacao historico-critica, o conjunto contedo-forma-destinatario, o Curriculo ao adequar se
a Base permaneceu coerente com sua proposta de produzir um curriculo rico de contetidos,
seguindo o principio de promogao do desenvolvimento humano através da educagao escolar.

O Curriculo de Bauru também reforca o desafio em colocar suas propostas em
movimento, ou seja, concretiza-lo como atividade pedagogica requerendo clareza a quem se
ensina € em como se ensina. Ha a preocupagdo em investir na formagdo continuada das
professoras e professores atuantes no sistema municipal de educagdo da cidade para a
articulacdo entre “o que ensinar”, “para quem ensinar” e “como ensinar”’, de forma a construir
uma atividade pedagogica que promova o desenvolvimento e emancipa¢do humana, em
defesa de uma educagao que torne os sujeitos livres (Bauru, 2022).

Ao olharmos os aspectos da adequagdo do Curriculo Municipal a BNCC, entendemos
que a mudanca significativa foi alinhar os contetidos de acordo com a Base, atendendo os
requisitos legais e ao mesmo tempo buscando a equidade. No entanto, apesar da adequagdo, a
identidade e materializacdo do curriculo coletivo, baseado nos pressupostos da Teoria
Historico-Cultural, nao foi excluido, somente reorganizado indo at¢é mesmo além dos
conteudos.

Por esta analise, compreendemos que o Curriculo Municipal propde-se em marcar um
compromisso legal, politico e social com os estudantes e toda a comunidade escolar. Mesmo
instituindo a reformulagdo, a primeira versao do curriculo (2016) continua a conduzir as

discussdes, pois esta Ultima versdo possibilita o didlogo continuo com o material original,
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sendo uma continuidade, uma ampliacdo que conduz as agdes partindo destes pressupostos
para o desenvolvimento das a¢des pedagogicas.

No subcapitulo seguinte, analisaremos o Curriculo Municipal de Bauru do ponto de
vista da Inclusdo Educacional, a fim de compreender como se apresentam as propostas
pedagogicas direcionadas a Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva, € se o mesmo

corrobora com as politicas inclusivas.
5.4 O Curriculo Municipal frente a Educagdo Especial e Inclusiva

Iniciamos nossa analise a partir dos novos textos introduzidos na reformulagcdo de
2022. Nesta versao, em abordagem ao tema da Inclusdao e da Educagdo Especial, nos ¢
apresentado o capitulo intitulado “Educagdo Especial e Inclusiva”, contendo 20 paginas de
texto e foi construido por professoras especialistas. O capitulo se divide em trés segdes, a
primeira intitulada “Educa¢do Especial e Inclusiva: atualizacdo e alinhamento a partir de
diretrizes da BNCC e da Teoria Historico-Cultural”, busca exatamente o que estd em seu
titulo, atualizar suas discussdes acerca da Inclusdo e da modalidade da Educacao Especial, e

alinhar os contetidos de acordo com a BNCC, seguindo com a Teoria Histoérico-Cultural.

O texto reconhece o processo educacional inclusivo como um avango importante no
reconhecimento da diversidade e afirma como dever da escola se responsabilizar e
comprometer-se em ser um espacgo inclusivo, comum para todos, de verdadeiro e efetivo
acolhimento as singularidades de cada um, distanciando qualquer forma de discriminagdo e
preconceito as diferengas cognitivas, sensoriais, fisicas e sociais. E, também reconhece a
modalidade da Educacdo Especial como um apoio e orientagdo para o processo de inclusdao

escolar:

[...]Jperpassa transversalmente todas as demais etapas e niveis educacionais, com
oferta de complementagdo, suplementacdo, enriquecimento e ajustes curriculares,
como meio para a valorizagao do potencial do publico ao qual se destina, garantindo,
por sua vez, condi¢des reais de aprendizagem. (Brasil, 2022, p.178).

Em comparagdao a BNCC, nesta primeira subsecao o Curriculo Municipal se norteia
por mais politicas e legislagdes, como (Brasil, 1988; 1996; 2008; 2013; 2015). Um dos
contrastes mais notdrios em relagdo a Base, ¢ o reconhecimento das outras condi¢des atipicas,
ndo se limitando ao termo deficiéncia, abrangendo as demais condi¢gdes como o Autismo (no
documento manteve-se a nomenclatura Transtornos Globais do Desenvolvimento) e Altas
Habilidades ou Superdotagdo, apresentando um quadro que caracteriza cada uma das

condi¢des (p.179). As discussdes ndo se limitam apenas a inser¢do e aceitacdo do aluno
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diferente no ambiente escolar, mencionando o dever da instituicdo quanto a romper com
barreiras, atitudinais, pedagogicas, metodologicas, procedimentais, arquitetonicas e em
comunicagdes ¢ informagdes que possam impedir o pleno acesso, permanéncia e
aprendizagem como principio fundamental a todos os estudantes. O texto, ainda ressalta, os
esforcos empenhados no contexto educacional do municipio, compromissado para que o
curriculo fosse construido como uma politica publica afirmativa, garantindo o avango do
processo inclusivo, por meio do envolvimento e dedicagdo dos educadores e da comunidade,
para promover a aten¢do integral a todos os estudantes a as suas necessidades especificas, de
maneira equitativa (Bauru, 2022).

Compreende-se que as discussdes acerca da Educagdo Especial e Inclusiva presentes
no curriculo, em um primeiro contato, superam as da BNCC, como ¢ dito no proprio

documento:

A realidade em exposicdo alinhada aos pressupostos contidos na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) revelam que os avangos em contexto local, no que tange
a Educacgao Especial e Inclusiva, superam os propdsitos expressos nesse documento
norteador, em vista das agdes desenvolvidas e orientadas pela Proposta Pedagogica
para a Educacdo Infantil para o Sistema Municipal de Ensino de Bauru
(PASQUALINI; TSUHAKO, 2016) ¢ pelo Curriculo Comum para o Ensino
Fundamental (MESQUITA; FANTIN; ASBHAR, 2016), que s@o anteriores a
BNCC, e contemplam fundamentos e diretrizes para a Educagdo Especial,
comprometendo-se com o ensino de qualidade para todos estudantes. (Bauru, 2022,
p-178-179).

Na secdo, também se discute a colaboragdo entre os professores especializados da

Educagao Especial junto aos professores do ensino comum, que devem embasar seu trabalho

em sala de aula de acordo com a Teoria Historico-Cultural:

O contexto pedagdgico adotado pela agdo de professores especializados da Educacao
Especial, em apoio e colaboragdo ao ensino comum, deve compartilhar dos mesmos
principios seguidos na sala de aula, cuja premissa se apoia na Psicologia
Historico-Cultural, dando unicidade aos valores e ideais quanto a partilha de
concepcdes de ser humano, sociedade e processo educativo, compreendendo a
dindmica entre a aprendizagem e o ensino a partir da natureza historico-social do
conhecimento ¢ da educag¢ao escolar. (Bauru, 2022, p.181).

Apresentam-se as caracteristicas do ensino colaborativo entre ambos os professores,
por meio das definicdes de Mendes e Vilaronga (2017), Cook e Friend (1995) e Capellini e
Zerbato (2019):

Importa mencionar que o ensino colaborativo ou coensino, segundo Mendes e
Vilaronga (2017), ¢ uma das propostas de apoio na qual um professor comum e um
professor especializado dividem a responsabilidade de planejar, instruir e avaliar o
ensino dado a um grupo heterogéneo de estudantes. E uma parceria de trabalho entre
dois profissionais, capacitados para ensinar, dividindo a responsabilidade do ensino,
dos erros e dos acertos. A colaboragao esta relacionada com a contribuicdo, ou seja,
o profissional deve interagir com o outro, existindo ajuda miitua ou unilateral. E
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também definida por Cook e Friend (1995), como um estilo de interagdo entre, no
minimo, dois parceiros equivalentes, engajados em um processo conjunto de tomada
de decisdo, trabalhando em dire¢do a um objetivo comum. Onde os estudantes sdo
agrupados de forma heterogénea e ambos os professores trabalham com todos,
buscando estratégias e agrupamentos trabalhando de forma para que cada estudante
tenha seu potencial de aprendizagem explorado (CAPELLINI; ZERBATO, 2019).
(Bauru, 2022, p.181).

A segunda sec¢do, “A Educagdo Especial no Sistema Municipal de Bauru”, destaca a
composi¢do de servicos e atribui¢des da Educagdo Especial no Sistema Municipal de Ensino
de Bauru. Ou seja, os servigos e suportes oferecidos a essa modalidade de ensino.

De acordo com o Curriculo (2022), em todas as unidades escolares municipais, da
Educagao Infantil, Ensino Fundamental ¢ de Educacao de Jovens ¢ Adultos (EJA), estdo
presentes professores especializados e Profissionais de Apoio/Agentes Educacionais, os

popularmente chamados “Cuidadores”.

O documento descreve o oferecimento dos servigos de Atendimento Educacional
Especializado (AEE), o espaco das Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) e o formato
[tinerante, servigos organizados e orientados pela Divisdo de Educacdo Especial do Sistema

Municipal de Ensino de Bauru.

[...] o servigo de Atendimento Educacional Especializado (AEE) ocorre nos espagos
das Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) e na forma de Itinerancia, conforme
especificidade da etapa e nivel de ensino, ou ainda, determinado pela intensidade de
apoio requerida pelo estudante. Estes servigos sdo organizados e orientados pela
Divisdo de Educagido Especial do Sistema Municipal de Ensino de Bauru. (Bauru,
2022, p.183).

O AEE realizado nas Salas de Recursos Multifuncional e/ou Itinerancia ¢ prioritario
para estudantes Publico da Educagdo Especial (PEE), sendo eles: estudantes com
deficiéncia: intelectual, visual, fisica, auditiva ¢ multipla; Transtorno Global do
Desenvolvimento; e, Altas Habilidades/Superdotagdo. (Bauru, 2022, p.184).

Ele também cita, de forma detalhada, o modo como ocorre o processo para que oS

estudantes recebam estes servigos, como podemos ver nos seguintes trechos:

Desse modo, o encaminhamento para atendimento nos servigos Educag@o Especial
em Sala de Recursos Multifuncionais, nas escolas de Ensino Fundamental, se destina
a estudantes PEE matriculados a partir do 1° Ano, com laudo/diagnoéstico fechado ou
em continuidade ao atendimento realizado pelo professor especializado que atuou na
itinerancia na Educacdo Infantil. (Bauru, 2022, p.184).

[...] os estudantes com dificuldades acentuadas no desenvolvimento académico,
caracterizado por defasagem idade/ano, identificada pela significativa dificuldade na
aquisi¢do dos contetidos escolares, comprovados por avaliagdo de aprendizagem
realizada pelo professor da sala comum e ratificada pelo professor da Educagdo
Especial, poderdo ser encaminhados para os atendimentos das Salas de Recursos
Multifuncionais a partir do 3° Ano, considerando como critério obrigatdrio, que
estes tenham frequentado anteriormente a recuperacdo paralela, e esgotado
alternativas pedagdgicas, denotando-se auséncia de éxitos na aprendizagem. (Bauru,
2022, p.184).
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A provisao de uma avaliagdo pedagodgica circunstanciada, para o atendimento da
Educagao Especial aos estudantes que ndo possuem laudos clinicos ¢ validado pela
perspectiva de atuag@o inclusiva, desde que dada a respectiva aplicagdo aos critérios
em destaque, rompendo com toda forma impeditiva de atengdo imediata ao
estudante que demanda de apoio equitativo no processo educacional. (Bauru, 2022,
p-184).

Na pratica cotidiana muitos casos de estudantes sdo encaminhados para os servigos
da Educagdo Especial e/ou para avaliagdo multiprofissional nas Organiza¢des da
Sociedade Civil (OSC’s) parceiras, sobretudo a partir da observagdo de professores
do ensino comum, sob a suspeita de condi¢ao eletiva para o AEE. Nessas situagdes,
o professor especializado, que procede a avaliagdo pedagogica, identifica as
necessidades especificas, inicia o processo de Estudo de Caso e atendimento. Assim,
até que seja obtido um laudo clinico para confirmacdo da hipotese e indicadores de
deficiéncia, Transtornos Globais do Desenvolvimento ou Altas
Habilidades/Superdotagdo fica mantida, para fins de registro e organizacdo do AEE,
a identificacdo como caso de estudante com Necessidades Educacionais Especiais
(NEE). Ao término do processo de investigacao clinica, na auséncia da confirmagao
da hipotese inicial, o caso deve ser desligado do servigo de Educacdo Especial,
podendo o professor especializado oferecer orientagdes colaborativas para equipe
escolar, sobre praticas e estratégias inclusivas, para favorecer oportunidades
adequadas as necessidades especificas de aprendizagem do estudante. (Bauru, 2022,
p.184-185).

A terceira e ultima secdo do capitulo, intitulada “A pratica do AEE na perspectiva
histérico-cultural”, evidencia a pratica na perspectiva historico-cultural como elemento
fundamental para o desenvolvimento dos estudantes. O texto defende que a pratica
pedagogica, em uma perspectiva histdrico-cultural, estd ligada intimamente aos ideais
inclusivos, especialmente pelos principios negadores da hegemonia.

Destarte, a esséncia concreta que deve permear uma atividade educativa envolvente,
para todos os estudantes indistintamente, sintetiza o contetido e forma, na relagdo
com seu destinatario (MARTINS, 2013), valorizando uma formagdo desenvolvente,
sem perder de vista que na “qualidade de seres sociais os individuos particulares se
desenvolvem na exata medida das transformacdes objetivas que se impdem como
obstaculos para tanto” (GALVAO; LAVOURA; MARTINS, 2019, p. 2). Assim, o
conteido ¢ a forma estdo relacionados com o destinatario. Logo, o nivel de
desenvolvimento do individuo e seu respectivo nivel de escolarizagdo, sdo
determinantes para a complexidade do contetido, condicionando a forma de

realizagio do trabalho pedagogico (GALVAO; LAVOURA; MARTINS, 2019).
(Bauru, 2022, p. 190-191).

Nas palavras do Curriculo (2022), o mesmo busca refletir sobre as acdes
desenvolvidas com o estudante PEE, partindo da mediagdo centrada na intencionalidade, sem
uma forma de contetidos descontextualizados € que objetivam apenas preencher um vacuo de
aprendizagem dos estudantes. Nota-se que, a proposta curricular ndo se preocupa apenas
garantir o direito do estudante PEE ao acesso dos contetidos e seu processo de aprendizagem
simplesmente como um acato as leis e politicas publicas, mas sim, oferecer e estes estudantes

um ensino e aprendizagem de qualidade, critico, contextualizado as suas realidades e
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especificidades para que ndo sé supram seus déficits mas que amplie seus horizontes de
conhecimento.
Ademais, o documento preocupa-se com o desenvolver da pratica docente inclusiva,

compreendendo seus desafios mas também sua importancia:

E sabido que no cotidiano o professor especializado lida com situacdes adversas,
proprias e caracteristicas de condigdes variadas dos estudantes, que sdo
intervenientes no processo de ensino e que demandam expertise docente para alterar
um planejamento inicial de modo intencional, no sentido de enriquecer, flexibilizar,
adequar ou adaptar uma atividade, para além dos ajustes curriculares esperados na
acdo especializada da Educagdo Especial. Trata-se, pois, da imprevisibilidade, um
fator que ndo pode ser tratado ou encarado com improvisacdo do ensino. Na acéo
intencional o professor conta com alternativas que superam o espontaneismo,
focalizando o desenvolvimento das fungdes superiores do estudante. (Bauru, 2022,
p-191).

Para o auxilio a esta pratica docente, o Curriculo explicita que o Sistema Municipal de
Ensino de Bauru adotou a classificacdo de ajustes curriculares proposto por Fonseca (2015), a
qual também estd presente em sua versao anterior (2016). O texto ainda ressalta que, em
concordancia com a perspectiva da pratica docente especializada no atendimento aos
estudantes PEE, a Divisdo de Educacdo Especial, da Secretaria da Educa¢do de Bauru,
implementou uma série documental para acompanhamento e registro dos trabalhos feitos no

AEE, alinhando-se com a teoria proposta:

A série documental foi apresentada por meio do Guia de Documentag@o, no primeiro
bimestre de 2020, compreendendo uma gama de formularios para uniformizacao da
pratica dos professores especializados da Educagdo Especial, de modo que para cada
estudante atendido ¢ organizado um prontuario contendo necessariamente:
Encaminhamento para Avaliacdo Pedagogica e Servigo da Educacdo Especial;
Avaliagdo do Professor do Ensino Comum; Avaliagdo Educacional — Educa¢do
Especial; Devolutiva; Relatorio de Orientagdes sobre o estudante; Estudo de Caso;
Plano de Atendimento Educacional; Relatério Semestral/Anual do estudante;
Registro — Evolucdo de Atendimento; e, Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (para fotos e filmagens do estudante). Ainda, quando for pertinente,
Formulério de Encaminhamento para OSCs; Justificativa de Abandono de Estudo de
Caso; Justificativa de Desligamento de Atendimento; Ajuste Curricular; e, Planilhas
de Frequéncia Itinerancia/Sala de Recursos. Esses formulérios foram elaborados a
luz da Psicologia Historico-Cultural, a partir de um processo de estudo procedido
por um grupo de professores especializados, de modo colaborativo com os gestores
da Divisdo da Educacdo Especial. A organizagdo do trabalho dos professores
especializados por meio dessa serie documental é de suma relevancia para se
garantir o fluxo, desde a identificag@o até os registros do desenvolvimento dos casos
de estudantes PEE, formando um pardmetro sobre o processo educacional de cada
estudante atendido nos servigos especializados da Educacdo Especial. (Bauru, 2022,
p- 193-194).

Em sintese, o que pudemos constatar do capitulo ¢ um consideravel embasamento
tedrico, ndo somente descritivo sobre do que se trata a inclusdo escolar e a modalidade da

Educagao Especial, mas uma discussao fundamentada em teorias criticas e especializadas.
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Comparado aos demais capitulos das diversas areas tematicas (artes, ciéncias da natureza,
educacao fisica, geografia, historia etc) o nimero de paginas se equipara. Apesar de o capitulo
ndo se aprofundar completamente nas praticas inclusivas, a versdao anterior do curriculo
(2016) que foi mantida justamente para orientar as praticas pedagdgicas traz em seus
fundamentos metodologicos e matriz curricular capitulos que abrangem o tema, os quais

analisaremos agora.

Nos “Fundamentos Metodolégicos” advindo da versdo anterior do curriculo (2016),
nos ¢ apresentado o capitulo “Inclusdo, educagdo inclusiva e educacao especial na perspectiva
da educacao inclusiva critica”, composto por 16 paginas de discussao que inicia-se pela se¢ao
“De qual inclusdo estamos falando?”, que traz reflexdes a respeito da inclusdo, como a mesma
se materializa, da sociedade em sua forma ampla, até a escola, permeada pelas politicas

afirmativas, as legislagdes e em sua pratica no campo da educagdo, em um contexto historico.

A segunda se¢do, “De quem estamos falando?” discute a quem se dirige uma educagio
especial e inclusiva, ndo sO caracterizando o seu publico mas buscando trazer uma
contextualidade de porque estes estudantes necessitam deste tipo de educagao.

Elaborar uma proposta de uma educacdo para todos, obriga-nos a problematizar,
ainda, a concepcdo que temos acerca dos sujeitos educativos intitulados como
publico de uma educag@o especifica, no caso a educacdo especial, na medida que
serdo justamente aqueles que, por caracteristicas fisicas, motoras, sensoriais,
intelectuais - e porque ndo dizer também linguisticas, ndo respondem ao ensino dito
“regular” que esta ancorado na educagdo inclusiva, que por sua vez, atende a uma
politica de “educacdo para todos”, inclusive para os alunos que apresentam
defasagens culturais e sociais. Dessa forma, consideramos ser necessario refletir
sobre o sentido de se justificar uma forma especial de entender ¢ produzir uma
educagdo que atenda de forma complementar ¢/ou suplementar, conforme Brasil
(2008) e, em alguns casos substitui os servi¢os educacionais comuns, conforme a

Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da educagdo inclusiva
(BRASIL, 2008), para certos e determinados sujeitos. (Bauru, 2022, p. 249-250).

Ap6s discutir sobre o PEE, passamos para a terceira se¢do, “De qual escola estamos
falando?”, a qual apresenta-se uma reflexdo sobre quais acdes a escola deve ter para a
efetivagao de uma educacao inclusiva, acdes essas vindas, de acordo com o Curriculo, de uma
Educagao Potencializadora. O documento traz as dificuldades de tornar a escola um ambiente
efetivamente inclusivo, dificuldades estas ndo por negagdo aos ideais mas, como apontado no
documento, pela falta de formacao docente e recursos materiais. Contudo, texto corrobora-se
com as teorias de Sawaia (2003), que acredita que a educacao inclusiva comprometida com
processos de aprendizagem daqueles que sdo sujeitos de uma educagdo considerada “para
todos” ou “especial”, precisa incorporar a questao do sofrimento e da felicidade ao conceito

de cidadania para orientar seu projeto pedagogico.
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A quarta e ultima se¢do do capitulo, intitulada “Avancos na Educacdo, na Secretaria
Municipal da Educagdo de Bauru, na perspectiva ou contexto da Educacao Inclusiva”, conta
com duas subsecdes, “Bauru no contexto da Educacao Inclusiva” e “O compromisso de toda a
equipe da unidade escolar”. Em sintese, as subse¢des comentam o breve histérico sobre os
avancos da educagdo especial e inclusiva no municipio e a constru¢do de um ambiente
inclusivo por parte de todos os profissionais dele atuantes, um texto bem parecido com o da
secao “A Educacao Especial no Sistema Municipal de Bauru”, encontrado na reformulacao de
2022, que foi apenas atualizado.

Caminhamos para o ultimo capitulo referente a Educacdo Especial e Inclusiva,
presente no compilado dos Curriculos Municipais (2016-2022). Este ¢ o segundo capitulo
apresentado na versao do curriculo de 2016, encontrado na “Matriz Curricular”, € o que mais
se aprofunda na temética, contando com 66 paginas.

Intitulado “Diretrizes gerais para o ensino fundamental na atuagcdo com a Educagao
Especial e Inclusiva”, o texto, além de apresentar as diretrizes pedagogicas para o trabalho
inclusivo na rede de ensino de Bauru, tem como objetivo auxiliar os educadores do municipio
no desenvolvimento da proposta curricular, de forma a contemplar as necessidades especificas
dos estudantes PEE. Para este trabalho, foi preciso sintetizarmos as discussdes e conteudos
apresentados no capitulo, por se tratar de um capitulo bem denso, ademais sua esséncia ndo se
perdeu.

Diferentemente dos demais capitulos, este, apresenta mais detalhadamente o Publico
da Educacdo Especial, conceituando as deficiéncias e detalhando suas caracteristicas,
apresentando defini¢cdes e quadros explicativos, e ainda quadros de estratégias para o auxilio
do trabalho pedagogico direcionado aos estudantes com tais necessidades especificas.
Observemos no quadro 3 e 4, um exemplo do que esta presente no documento, em relagdo a

Deficiéncia Auditiva:

Quadro 2 - A localizacdo da deficiéncia auditiva pode ser categorizada como

Unilateral: E considerada como deficiéncia auditiva
unilateral, aquela que afeta apenas um dos lados, seja

direito ou esquerdo.

Bilateral: E considerada como deficiéncia auditiva
bilateral, aquela que afeta os dois lados, o direito e o

esquerdo.

Fonte: Elaborado pela autora (adaptado de Curriculo Comum de Bauru, 2022, p. 477).
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Quadro 3 - Algumas estratégias para auxiliar o trabalho do professor

Estratégias facilitadoras para o trabalho com Alunos com Deficiéncia
Auditiva:
e Praticas metodoldgicas de ensino de segundas linguas;
e Utilizacdo de imagens e ilustracdes para auxiliar como apoio visual para a
aprendizagem;
e Falar sempre de frente para aluno, para que ela possa utilizar recursos de
leitura orofacial para auxiliar na compreensao;
e Deixar o aluno sentado na frente e, preferencialmente, no meio da sala de

aula.

Fonte: elaborado pela autora (adaptado de Curriculo Comum de Bauru, 2022, p. 478).

O capitulo segue caracterizando cada uma das deficiéncias, suas categorias e
oferecendo estratégias pedagodgicas para o trabalho com as mesmas. Em sequéncia sdo
discutidas: Deficiéncia Auditiva; Deficiéncia Fisica; Deficiéncia Multipla; Deficiéncia
Intelectual; Deficiéncia Visual; Transtornos Globais do Desenvolvimento (Autismo); Altas
Habilidades ou Superdota¢ao; Necessidades Educacionais Especiais (termo nao mais
utilizado).

Apresenta as “Modalidades de Ajustes Curriculares”, baseada assim como em sua
ultima versao (2022) nas defini¢des de Fonseca (2015), ainda trazendo exemplos figurativos

do que seria uma atividade adaptada. Segue um dos exemplos presentes no documento:
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Figura 2 - Atividade adaptada

Adequagso e alividades:

Cirgule & anaral Qua migrans &0 Sca darsproduclo, chamada piracema?

< nf &

Complets o name do personagem dofoiciore abaxo [

AELACIOIMNE

Fonte: Curriculo Municipal de Bauru, 2022.

Discute e define o “Ensino Colaborativo ou Coensino”, destacando maneiras variadas
para a efetivagdo deste tipo de trabalho colaborativo, tanto nas Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM) quanto na sala comum, e a distingdo entre os papéis dos professores
especialistas e professores da sala comum. A reflexdo sobre a “Avaliacdo” dos estudantes
PEE, discutindo sobre possiveis instrumentos de avaliagdo e algumas discussoes
anteriormente feitas, como o AEE e as SRM e o AEE no municipio de Bauru.

O capitulo aborda a “Importancia e funcdo do Agente Educacional “Cuidador” ou
Profissional de Apoio a Inclusdo Escolar”:

O agente educacional cuidador ¢ o profissional que tem como fun¢do acompanhar o
aluno com deficiéncia (auditiva, visual, intelectual, fisica, multiplas e sindromes)
nas atividades de vida diaria, pedagogicas, ludicas e artisticas, assegurando seu bem
estar, oferecendo assisténcia e acompanhando o professor na condugdo das tarefas,

possibilitando, assim, uma participagéo efetiva, inclusive do aluno mais dependente.
(Bauru, 2022, p. 513).
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A presenga do cuidador contribui para um ambiente inclusivo, colaborando para que
a escola tenha condi¢des de proporcionar ao aluno com deficiéncia e necessidade
educacional especial a efetiva participagdo em todas as atividades propostas, sendo
elas pedagogicas e/ou recreativas (intervalo, comemoragdes civicas e passeios
educativos). (Bauru, 2022, p. 513).

Com a colaboracdo do cuidador, o professor tera condigdes de executar sua
programacdo diaria apesar de oscilagdes comportamentais previsiveis no ambiente
escolar. Ao cuidador ndo compete avaliar e planejar atividades propostas em salas de
aula, pois o cargo ndo exige formagdo para tal atuagdo. Sua atuagdo serd sempre
dirigida e supervisionada pelo professor da sala comum e pelo professor
especialista/Itinerante. Este profissional deve portar se de maneira comprometida
contra qualquer preconceito que venha a afetar o aluno no ambito escolar, atuando
como um colaborador da Inclusdo Escolar. (Bauru, 2022, p. 513).

Ressaltamos a importancia do Curriculo destacar em seu texto que o cuidador ndo tem
a funcao de avaliar e planejar atividades, visto que seu cargo nao exige formacao pedagogica
o que faz com que esse profissional ndo seja devidamente qualificado para exercer a pratica
pedagogica. Apontamos este fato porque em muitas ocasides o Profissional de Apoio ¢
confundido com o Professor Especialista. segundo Bezerra (2020), ndo podemos negar a
relevancia do profissional de apoio mas esclarecer que este ndo pode ser visto pelas redes de
ensino, publicas ou privadas, como um substituto do professor especializado. Nao ¢ funcao
deste trabalho aprofundar-se nos estudos relacionados aos profissionais de apoio, no entanto

achamos necessario deixarmos esta ressalva.

Ainda no capitulo, hd uma breve apresentacdo e discussdo a respeito da
“Terminalidade especifica”, um direito para os estudantes PEE garantido por lei na busca de
que estes estejam cada vez mais inseridos na sociedade, através da permanéncia e
escolarizagdo desses estudantes no ensino regular em todas as etapas e modalidades da
Educacdo Basica. De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
n°9394/96 (Brasil, 1996), os sistemas de ensino devem assegurar:

“[...] terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido
para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e

aceleracdo para concluir em menor tempo o programa escolar para os superdotados”
(Brasil, 1996, p. 37).

Como a LDB ndo apresenta como sera essa certificagdo, os critérios e avaliagcdes
necessarias ficam de responsabilidade dos sistemas de ensino estaduais € municipais.

Hé uma secdo sobre a “Tecnologia Assistiva na Educagdo Especial”, apresentando
possibilidades e recursos para o uso destas tecnologias no processo de desenvolvimento da
aprendizagem dos estudantes PEE. Ressaltando que as Tecnologias Assistivas (TA), nao se
referem apenas ao tecnologico (computador ou aparelhos digitais), mas qual objeto que possa

ser considerado um recurso para o desenvolvimento do estudante. S3o os exemplos
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apresentados no Curriculo: colher adaptada; vocalizador; mouse com acionador; engrossador
de lapis; andador. Nesta secdo, o documento menciona brevemente o Desenho Universal para
Aprendizagem (DUA), sem tantas definigdes.

Apresenta-se mais dois tipos de TA, sendo a “Comunica¢do Alternativa Ampliada
(CAA)” e o “Picture Exchange Communication System (PECS)” traduzido para “Sistema de
Comunica¢do por Troca de Figuras”. Estas sec¢des apresentam as possibilidades de
comunicagdo para aqueles que nao possuem habilidades verbais, como alguns casos de
paralisia cerebral, autismo, déficits, entre outros.

Encerrando, apds esta longa anélise do Curriculo Municipal, podemos observar que
apesar de sua ultima reformulagdo (2022) ter sido desenvolvida para alinhar-se a BNCC, em
nada se perdeu seus ideais articulados as Teorias Histérico-Cultural e Historico-Critica,
mantendo-se um documento critico, colaborativo e que carrega um grande embasamento

teorico, e acima de tudo preocupado em propor um ensino e aprendizagem de qualidade.
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6 METODOLOGIA

Neste capitulo, realizamos os apontamentos necessarios para caracterizar a parte

metodoldgica da pesquisa, seu referencial, sua formulacao, e os critérios de analise.
6.1 Contextualizagdo da pesquisa

Ao elaborar o projeto desta pesquisa, conversamos sobre quais itens seriam
fundamentais neste estudo, além da revisdo literaria. Como o curriculo é estabelecido como
um dos elementos centrais nesta pesquisa, estudar as bases curriculares mostrou-se de grande
importancia para compreendermos o viés curricular nacional regente. Deste modo,
delimitamos a analise documental ao estudo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
(Brasil, 2018), documento normativo que define as aprendizagens essenciais que todos os
alunos da Educacao Bésica devem desenvolver ao longo de sua trajetoria escolar, e a analise
do curriculo municipal, elaborado criticamente e reformulado de acordo com as definigdes da
BNCC. Nao nos limitados somente aos estudos literarios e documentais, decidindo pela coleta
de dados empiricos por meio do entrosamento no cotidiano escolar, assim como a imersao na
rotina da sala de aula e o manuseio de documentos norteadores da organizagdo escolar -
Projeto Politico Pedagdgico - Plano de Gestao - e, documentos essenciais das professoras,
como Plano de Aula, Plano Educacional Individualizado (PEI) e Plano de Atendimento
Educacional Especializado (PAEE).

A pesquisa empirica foi realizada na escola E.M.E.F. Conego Anibal Difrancia, no
Bairro Parque Novo Siao Geraldo do Municipio de Bauru, interior do estado de Sao Paulo,
com professoras, profissionais de apoio e aluno do 3° ano do Ensino Fundamental - anos
iniciais, pois a escola apresenta um nimero consideravel de estudantes Publico da Educacao
Especial e Inclusiva.

No esbogo do projeto, conversamos com a vice-diretora responsavel pela escola, que
autorizou o desenvolvimento do projeto de pesquisa na institui¢do. Entre nossos requisitos
para o estudo de campo, estava o atendimento em sala de aula de um estudante com
deficiéncia, autismo e altas habilidades ou superdotacdo, e o trabalho colaborativo entre
professora da sala comum e professora do Atendimento Educacional Especializado (AEE).
Nos foi designada, a turma do 3° ano da escola, a qual havia um estudante de 8 anos de idade
que possui laudo de autismo nivel dois de suporte, recebendo atendimento educacional
especializado, onde o trabalho pedagogico colaborativo esta em agdo. Utilizamos a sala de

aula como locus do estudo, visto que na sala de aula realiza-se a pratica pedagdgica. As aulas
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ocorriam no turno da tarde, horario de aula dos estudantes, permitindo a observa¢do da
atuacdo docente no processo de ensino e aprendizagem. No planejamento, determinamos um
periodo de trés meses para desenvolver o estudo de campo, tempo esse realizado como
planejado, as visitas a escola aconteciam trés vezes por semana, acompanhando a sala de aula
durante quatro horas por dia.

Abordando a estrutura escolar, a E.M.E.F. Conego Anibal Difrancia, conta com
corrimaos, guarda-corpos, portas amplas, rampas e banheiros acessiveis. As dependéncias da
institui¢do incluem Quadra de Esportes, Patio, Parque, Cozinha, refeitério, Sala dos
Professores, Sala da Diretoria, Sala da Coordenagdo, Secretaria, Estacionamento, Biblioteca,
Laboratério de Informatica, Sala de Leitura e Sala de Recursos Multifuncionais para o
Atendimento Educacional Especializado (AEE). A unidade atende aproximadamente 804
alunos, em 32 turmas, 16 no periodo da manha (7h as 12h15) e 16 no periodo da tarde (12h45
as 17h10) (E.M.E.F. Conego Anibal Difrancia, 2024).

A escola fica localizada proxima a Avenida Presidente Janio da Silva e a Rodovia
Marechal Rondon (SP-300), havendo um grande fluxo de veiculos nas proximidades. As ruas,
ao redor da escola, sdo iluminadas pela prefeitura e estdo asfaltadas.

No entorno da escola, podem ser encontradas residéncias, mercados, marmitarias, bar,
entre outros estabelecimentos. A comunidade ¢ presente no cotidiano escolar e a escolha da
institui¢do, geralmente, tem relacdo com a proximidade da residéncia.

Dos 804 alunos atendidos pela unidade escolar, 36 sdo estudantes Publico da

Educacao Especial (PEE):

Quadro 4 - Numero de estudantes PEE.

Laudo Quantidade de estudantes
Deficiéncia Auditiva 2

Paralisia Cerebral 1

Baixa Visdo 2

Deficiéncia Intelectual 9

Sindrome de Down 5

Deficiencia Multipla 1

Autismo 15
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Altas Habilidades ou 1

Superdotacdo

Fonte: elaboragdo da autora (adaptado de E.M.E.F. Conego Anibal Difrancia, 2024, p. 12)

A pesquisa foi aprovada pelo Comité de Ftica em Pesquisa (CEP), parecer n°
7.066.816 (anexo 1). Antes do inicio da pesquisa de campo, a pesquisadora visitou a sala de
aula designada, explicou o projeto as professoras, a profissional de apoio, ao aluno e seus
responsaveis, entregando o Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE) (apéndice 1)
e o Termo de Assentimento Livre Esclarecido (TALE) (apéndice 2). Todos aceitaram

participar.
6.2 Abordagem metodologica

A presente pesquisa caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa, bibliografica,
documental e de estudo de caso. A metodologia qualitativa busca compreender
detalhadamente os significados e caracteristicas situacionais apresentadas pela realidade em
analise, recusando uma produ¢do meramente quantitativa de caracteristicas € comportamentos
(Ribeiro, 2008), e o estudo de caso permite observar os fendmenos sociais. A pesquisa
bibliografica foi realizada com o levantamento bibliografico sobre o curriculo; a inclusdo; as
adaptagdes curriculares e a pratica pedagdgica, buscando conhecer e analisar as contribuigdes
cientificas e culturais existentes sobre o tema em questdo (Cervo, Bervian, 1983). Na parte
documental, realizamos uma andlise descritiva - comparativa dos dados da Base Nacional
Comum Curricular em suas primeiras versoes - 2015 - 2016 - até a chegada de sua versao
final, a atual BNCC de 2018 (Brasil, 2018).

Dessa forma, comecamos a descrever a fase de levantamento bibliografico, feito nas
bases de dados SciELO, que dispde producdes de artigos que foram produzidos na América
Latina, o Banco de Teses e Dissertagdes da CAPES e o sistema Athena, que permite a busca
integrada no acervo fisico e digital das bibliotecas da Universidade Estadual Paulista “Julio de
Mesquita Filho” (UNESP), em bases de dados assinadas pela Universidade e pelo contetido
disponivel no Portal de Periodicos da Capes e realiza buscas no Repositério Institucional. As
buscas nas bases de dados partiram das palavras chaves: adaptagdes; curriculo; adaptagdes
curriculares; educacdo inclusiva; inclusdo; e praticas pedagogicas. Apos o levantamento
ocorreram as revisoes e selecdo das bibliografias, delimitando os estudos as fontes que se
articulam e contribuem com a discussdo, partindo da pergunta norteadora: As adaptacdes

curriculares contribuem positiva ou negativamente no acesso ao curriculo? As diretrizes
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curriculares nacionais e municipais embasam a pratica inclusiva? Como as praticas
pedagogicas impactam no processo de ensino e aprendizagem dos estudantes PEE? A etapa
ndo limitou-se apenas ao primeiro momento da presente pesquisa, novos levantamentos e
revisdes foram efetuados no decorrer da pesquisa.

A fase de estudo documental da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), nesta
pesquisa, constituiu-se com a realizacao da analise descritiva das duas primeiras versoes da
BNCC (2015 e 2016). O estudo delimitou-se a investigar a presenca da modalidade da
Educacao Especial e dos ideais da Inclusdo Social nas versdes anteriores, em comparagao
com a versdo atual da BNCC (2018), caracterizando a presenca da modalidade no documento,
se 0 mesmo reconhece, legitima e discute o modelo educacional inclusivo, faz mengdes e
secoes dedicadas especialmente ao movimento ¢ a modalidade, e oferece propostas
especificas para o atendimento pedagogico dos estudantes PEE.

Tratando, agora, mais profundamente da coleta de dados da pesquisa em campo, neste
trabalho, formulamos um Plano de Observacao (apéndice 3), o qual foi dividido em quatro
categorias fundamentais para o estudo. Esse instrumento visa guiar a pesquisadora durante o
percurso da pesquisa de forma precisa, focando nos objetos fundamentais para a investigagao.

Em sintese, elaboramos, na figura 3, a primeira parte dos elementos de estudo

empirico neste trabalho realizado com base no plano de observacao.

Figura 3 - Esquema de elementos selecionados para a pesquisa empirica baseado no

plano de observagao.

Estrutural

. . Condigoes de
Caracterizagao Caracterizag&o dos alunos PEE e
. acessibilidade
do ambiente atendidos pela escola <
dasinstalacdes
escolar
Curricular
[ |
P Plano de
Curriculo . PAEE
Ensino
Sujeitos

Diagnéstico Relagéo Relagéo Relagao

do aluno professora - aluno aluno - aluno familia - escola

Fonte: elaboragado da autora

A figura 3 busca delinear a rota de andlise elencando elementos fundamentais para o

estudo, de modo a ampliar a investigacdo e ndo restringi-la apenas hd uma categoria de
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objetos, uma vez que os fendmenos ndo se limitam somente as pessoas ou as praticas, como
também ao meio. Assim, estudar o ambiente se faz essencial para a interpretacao do todo.
A segunda parte constitui-se por elementos didatico-pedagdgicos, nos quais a

professora ¢ figura fundamental.

Figura 4 - Esquema de elementos do trabalho pedagogico selecionados para a

pesquisa empirica baseado no plano de observacao.

Organizagéo do trabalho pedagégico

Conteldo da turma > SeameliaiEs o
X Atividades adaptadas A Recursos didéticos
didaticos
Contetdo do aluno PEE

Reagdes e atitudes em
relagao ao
comportamento do
aluno

Sequéncia Linguagem da Interagéo
didatica professora professora - aluno

Organizagao do
Utilizagdo do tempo espago da sala de Uso da sala de
de aula aula recursos

Demonstragéao dos
conhecimentos prévios e
aprendizagens do aluno

Estratégias Coeréncia entre
diferenciadas objetivos -procedimentos - recursos

Fonte: elaboragdo da autora

Esses elementos ndo s3o analisados de formas estanques e estdo intimamente
relacionados, causando efeitos uns sobre os outros. Destacamos que, cada categoria de
elementos configura-se como objeto de exclusdo ou inclusdo, pois sao formados conforme os
objetivos de ensino determinados por instdncias governamentais.

Neste trabalho utilizamos entrevistas semi-diretivas, de forma individual, oral e
informal, aplicando técnicas exploratorias com o objetivo de expandir os horizontes da
pesquisa e trazer novas indagagdes. A entrevista ¢ um procedimento de interacdo social
utilizado para varios fins, entre eles a coleta de dados e a investigagdo de um problema social.
Trata-se, portanto, de uma conversa interessada por parte do entrevistador a fim de obter
informagdes a respeito de atitudes, comportamentos e pensamentos dos sujeitos entrevistados
(Colognese; Melo, 1998).

Apesar da elaboragdo de um roteiro semiestruturado, as entrevistas foram realizadas

mediante um didlogo com falas adaptadas de acordo com as demandas e problematicas

aparentes. Os encontros com as participantes entrevistadas tiveram duracao de 1 a 2 horas e
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meia e foram gravados e transcritos, com a finalidade de analisar as inteng¢des e ponto de vista
das participantes, em consonancia aos objetivos da pesquisa. Como materiais para a coleta de
dados, foram utilizados gravador de voz, camera digital (exclusivamente para fotos dos
materiais e atividades) e caderno de anotacdes de auxilio a pesquisa. Assim, os dados
coletados foram: as anotacdes de observagdes previstas no plano, as transcricdes das

entrevistas e a analise dos documentos fornecidos.

Os participantes da pesquisa, como antes mencionado, sdo duas professoras da
educagdo basica, uma profissional de apoio e um aluno de 8 anos com laudo de autismo nivel
2 de suporte, da turma de 3° ano. Para preservar suas identidades seus nomes foram omitidos,
assim, escolhemos nos referir aos participantes da pesquisa por meio de nomes ficticios. Desta
forma, no capitulo das discussdes, as professoras sdo apresentadas como Professora Alice
(sala comum), Professora Clara (Educagao Especial), a Profissional de Apoio Isis € o aluno
Vicente. A atribuicao dos nomes dos estudantes foi aleatoria e ndo teve nenhuma relagdo com

a identidade real dos participantes.
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7 RESULTADOS E DISCUSSOES

Neste capitulo, apresentamos descricdes dos dados obtidos, seguidas da andlise e da
discussdo dos resultados alcangados. Optamos por dividi-lo em itens de acordo com a

sequéncia indicada nas figuras 3 e 4 (p. 57-58).

7.1 Os dados coletados
e Planos pedagogicos

Analisando o Plano Educacional Individualizado (PEI), pdde-se observar que ele foi
elaborado em colaboragao entre a Professora Alice, da sala comum, e a Professora Clara, do
atendimento educacional especializado, adaptando objetivos curriculares as necessidades
educacionais de Vicente. No decorrer do processo, foi percebida redugdo na aplicacdo das
adaptacdes, pois, de acordo com as professoras, o estudante estava acompanhando de forma
eficaz os conteudos propostos pelo curriculo comum da turma.

O Plano de Atendimento Educacional Especializado (PAEE), -elaborado
semestralmente pela Professora Clara, possui mais topicos e instrugdes especificas, de acordo
com as necessidades de Vicente, principalmente associadas a socializagdo e comunicagao

apontadas como sua maior dificuldade.
e Relacoes em classe

Foi possivel observar uma boa relacdo entre a Professora Alice e Vicente de carinho e
respeito mutuo. Apesar da professora ndo conseguir dedicar muito tempo individual ao
estudante, ela busca sempre inclui-lo nas atividades da turma. Em relagdo a Professora Clara,
de inicio, houve um estranhamento por parte de Vicente, o que ela recusava em realizar as
atividades propostas e apresentava um curto tempo de concentragdo em suas interagdes. O
estudante, de forma gradativa, adaptou-se a professora, assim prosseguindo com as atividades
solicitadas. Observou-se também que Vicente tem mais familiaridade com a Cuidadora (assim
referida na institui¢do) Isis, possivelmente decorrente do maior tempo de convivéncia entre

ambos.

Na relacdo de Vicente com seus colegas de classe, foi observado um relacionamento
amigavel, com o estudante sempre sendo bem acolhido e respeitado pela turma, que
demonstra preocupacdo constante com ele, motivados a ajuda-lo com as atividades. Esse fato

também possibilitou avangos significativos em sua socializagao.
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e Relacio familia-escola

A relagdo entre familia ¢ escola se demonstra bem estabelecida. A mae de Vicente
mantém contato frequente com a Professora Alice e se permitindo ser aberta ao didlogo e
orientagdes, colaborando sempre de forma efetiva com a escola e seus objetivos. No entanto,

o contato com a Professora Clara ocorreu apenas uma vez, em uma das reunides semestrais.
e Organizacio de atividades

Observou-se que a Professora Alice faz o planejamento semanal de aulas, realizando
de forma frequente, atividades pedagogicas proprias, com pouco acompanhamento do livro
didatico. O AEE de Vicente ¢ do tipo Itinerante, portanto a Professora Clara desenvolve seu
trabalho com o estudante na sala de aula comum, duas vezes por semana.. Por conta de
Vicente acompanhar a turma, a professora da prioridade para que ele realize as mesmas
atividades dos demais estudantes, apenas reduzindo a quantidade de itens ou detalhando as

instrucdes conforme suas duvidas, fazendo adequacdes ou adaptagdes somente se necessario.
e Processos didaticos

A Professora Alice busca dialogar com todos os estudantes para entender suas
facilidades e dificuldades, a fim de orientar sua aplicagdo dos contetidos. Assim, a professora
tenta entender os interesses dos estudantes e vincula-los ao contetido transmitido em sala.
Especialmente com Vicente, isso ¢ mais intenso, de modo que a professora sempre busca
inserir seus interesses para o contexto da aula, mesmo que estes ndo tenham ligacdo com o
conteudo. Por parte da Professora Clara, muito de sua pratica ocorre através de trocas e
acordos, como combinar com o estudante um “livre” apdés o mesmo concluir uma das
atividades, ou ser dada uma atividade de maior interesse do estudante, trocando e reduzindo

as demais atividades que apresentam menor engajamento.
e Conteudos didaticos

A partir do 3° bimestre, Vicente passou a utilizar os mesmos recursos didaticos da
turma, sendo necessario adaptar apenas alguns materiais. A sequéncia de conteudo segue a
mesma aplicada a classe, estando devidamente organizada. A apresentacdo do conteudo
mostrou-se adequada ao nivel dos estudantes, enquanto a apresentacdo do contetido para
Vicente fica sob responsabilidade da Professora Clara, e, algumas vezes, ¢ dado pela

Cuidadora Isis, seguindo o ritmo de tempo do estudante.
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e Comunicacao docente

A Professora Alice apresentou uma linguagem clara e adequada com Vicente, dentro
das limitacdes da sala de aula (grande quantidade de alunos, diversas demandas a0 mesmo
tempo), procurando ter paciéncia com os comportamentos desafiadores e respeitando seu
tempo reduzido de atengdo, sem for¢a-lo a realizacdo de atividades. Observou-se que em
relacdo a Professora Clara, Vicente apresentou maior dificuldade para compreender e

acompanhar o contetdo, apresentando resisténcia € menor cooperagao.
e Coeréncia curricular

H4é certa coeréncia entre os objetivos didaticos curriculares e as atividades oferecidas
ao estudante, com as professoras sempre buscando vincular as atividades e os interesses deste.
Como utilizar seu hiperfoco em animais e nas historias do folclore brasileiro, tentando os
integrar ao momento didatico para engajar uma maior atencao do estudante. No entanto, ao
decorrer das aulas, em momento em que Vicente ndo esta acompanhado pela Professora Clara
ou pela Cuidadora Isis, o conteudo objetivado se perde, ocorrendo um esvaziamento de

inten¢do na atividade que se torna apenas mais um momento “livre” do estudante.
e Dificuldades apontadas

Em relagao as dificuldades apresentadas por Vicente e no desenvolvimento da pratica
docente, torna-se necessario que as professoras dediquem mais tempo e atencdo para que o
estudante execute as atividades e prossiga com seu processo de aprendizagem.

Vicente demonstrou dificuldade e resisténcia diante de atividades que envolviam copia
ou registro em caderno, tendo maior resisténcia em executar estas atividades. Assim, as
professoras buscam reduzir este tipo de atividade, apesar de o estudante conseguir escrever e
s6 ndo estar no mesmo nivel de letramento que os demais estudantes. Foi citado pelas
professoras que, muitas vezes, ao indicar um erro do estudante durante uma atividade, o
mesmo demonstra possuir consciéncia deste erro, mas sem qualquer interesse em corrigi-lo.
Outra dificuldade apontada pelas professoras ¢ que o estudante ndo realiza as tarefas levadas

para serem feitas em casa, ¢ também apresenta um grande numero de faltas escolares.
7.2 Anaélise e discussdo dos dados coletados

A partir dos dados obtidos, constatamos pontos positivos € negativos no

desenvolvimento das agdes pedagogicas.



63

O primeiro ponto o qual gostariamos de levantar ¢ a falta do Projeto
Politico-Pedagodgico (PPP), documento este que rege a organizagdo tanto do ambiente escolar
como dos conteudos de ensino, € como vimos no embasamento tedrico deste trabalho, um
elemento de suma importancia para o acesso ao curriculo. Foi fornecido pela escola apenas o
Plano de Gestao, este que nao fornece dados a respeito dos conteudos curriculares planejados
para o ensino desenvolvido na escola, limitando-se a organizagdes administrativas.

O segundo ponto ¢ a falta do Plano de Ensino da professora da sala comum. No caso,
ocorreu uma situagdo especifica onde a professora efetiva da sala onde foi desenvolvida a
pesquisa encontrava-se em licenca médica, a atual professora a qual participou desta pesquisa,
juntou-se a institui¢do no meio do ano letivo. Nesse contexto, a falta do Plano de Ensino se da
pela dificuldade ou falta de comunicacdo entre ambas as professoras, acabando por ter o
documento perdido.

Ao analisar os planos de ensino, PEI e PAEE, nota-se uma padroniza¢do. Ambos os
documentos foram desenvolvidos de forma colaborativa entre a professora da sala comum e a
professora do atendimento especializado. O PAEE apresenta os objetivos especificos de forma
muito simplificada, de maneira que nao compreende-se tanto o nivel das necessidades
especificas dos estudantes que precisam ser supridas como o proposto para este documento. Ja
o PEI contém mais detalhes e um aprofundamento maior em relagcdo as especificidades e
necessidades do aluno. Um dos pontos negativos em relacao a este documento € o fato dele ter
deixado de ser seguido. Apesar de as professoras justificarem essa decisdo pela constatagao de
que o estudante apresentou uma facilidade para com os conteudos do curriculo comum sem
os ajustes propostos, deixar de seguir este documento ¢ prejudicial ao processo de
aprendizagem do estudante. Ao estudante apresentar facilidade com alguns dos contetudos, foi
generalizado que o mesmo teria a facilidade para com todos os conteudos do curriculo sem os
devidos ajustes, assim, as professoras passaram a considerar somente as facilidades do
estudante, esquecendo-se de suas dificuldades.Assim, o estudante desenvolveu atividades de
forma mecanica e pouco significativas, “apenas por fazer”, ndo tendo um real acesso aos
contetidos do curriculo.

Embora a decisdo de ndo seguir com o PEI ndo tenha sido correta, ¢ importante
ressaltarmos a importancia da relagdo estabelecida entre a professora da sala comum e o
estudante, que se mostrou muito positiva e essencial para o desenvolvimento social do
estudante. A professora demonstrou real anseio pela inclusdo do estudante no
desenvolvimento de suas aulas, buscando sempre utilizar e relacionar os interesses do mesmo

com as atividades. Em relacdo a professora do atendimento educacional especializado,
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notou-se uma necessidade de maior comprometimento nas agdes pedagdgicas para com o
estudante, que limitou-se em uma pratica de troca, a qual, se o estudante desenvolver a
atividade, ao final da mesma, ele ¢ recompensado com um tempo para fazer algo de seu
interesse. A temporalidade de alguns estudantes PEE ¢ uma questdo, nesse caso uma
estudante com TEA necessita de espacos de tempo entre as atividades, no entanto, esse
estabelecer de troca, ndo mostra-se benéfica, uma vez que a pratica da professora perde sua
intencionalidade de ensino, o estudante passa a desenvolver a atividade de forma superficial e
ndo significativa para sua aprendizagem, além de esvaziar o processo de ensino e
aprendizagem a mera obrigacdo de trabalho e ndo um ensino critico.

Diante de tais fatos, se nota que a formacao inicial dos professores continua defasada
em relagdo ao publico com o qual se deparam em sala de aula, e mesmo aqueles que passaram
por algum curso de pos-graduacdo também ndo pareceram conhecer o assunto abordado a

fundo, ou simplesmente nio estdo comprometidos com um ensino de qualidade.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

Iniciamos estas consideracgdes finais, destacando que os objetivos deste trabalho foram
atingidos. Neste trabalho, procuramos responder as seguintes questdes: As adaptagdes
curriculares contribuem positiva ou negativamente no acesso ao curriculo? As diretrizes
curriculares nacionais e municipais embasam a pratica inclusiva? Como as praticas
pedagogicas impactam no processo de ensino e aprendizagem dos estudantes com
deficiéncias, autismo, altas habilidades ou superdotagao?

Procuramos desenvolver o estudo com base em analises teoricas criticas sobre o tema
e com embasamento de dados empiricos para oferecer um trabalho que realmente contribua
para a area da educacdo, especialmente no que se refere a educacao inclusiva.

Considera-se a escola um espago que promove a aprendizagem e sua aquisi¢cao, por
i1sso tem a responsabilidade de criar estratégias para que o direito a educacao dos alunos seja
de fato efetivado, e para isso, deve contar com um curriculo que se construa considerando a
heterogeneidade de estudantes que se encontra no ambiente escolar.

As adaptagdes no curriculo podem contribuir para o respeito as singularidades dos
estudantes PEE, oferecendo condigdes necessarias para as diversas condigdes e
especificidades discentes. As respostas obtidas neste trabalho compreendem as adaptagoes,
flexibilizagdes e adequagdes necessarias para o equilibrio das dificuldades dos educandos no
processo de ensino e aprendizagem.

A partir da interagdo entre estudante e professor, o foco se direciona ao que o
estudante deve aprender e quando deve aprender. Estas questdes devem focalizar as
necessidades do estudante e as respostas educacionais ofertadas pela escola e pelos
professores. Partindo das interagdes e observagdes do professor sobre o desempenho do
estudante consideramos pertinente analisar quais acgdes favorecem a aprendizagem dos
mesmos para que possam ser implementadas de forma previamente planejada e organizada,
pois ¢ responsabilidade do professor decidir o objetivo de uma atividade e o método mais
adequado para o cumprir, de modo a permitir que os estudantes tenham uma participacao
ativa na gestdo de sua propria aprendizagem. Dessa forma, o acesso ao curriculo por todos, os
ajustes curriculares, a formacao em servigo de forma colaborativa e a formagao inicial estao
entrelacados, podendo proporcionar maior dominio da pratica pedagdgica pelo professor.

Neste projeto de pesquisa, nos deparamos com situagdes em que o planejamento e a
organizacdo de procedimento de adaptagdes e as praticas pedagogicas, vinculados aos

componentes curriculares do ensino comum e sua implementacao, ndo foram executados de
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forma critica. Nesta conclusdo, com base nas evidéncias discutidas, ¢ certo afirmar a urgéncia
em compor, de forma colaborativa, conhecimentos que subsidiem praticas pedagogicas que
favorecam todos os estudantes, por meio da implementacdo de estratégias variadas que

abranjam os diferentes estilos de aprendizagem.



67

REFERENCIAS

. Lei n°® 12.796, de 4 de abril de 2013, que altera a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de
1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagao nacional, para dispor sobre a formagao
dos profissionais da educacao e dar outras providéncias. 2013. Disponivel em: <
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ Ato2011 2014/2013/Le1/L12796.htm>. Acesso em:
nov. de 2025.

. Lei n° 13.146, 6 de julho de 2015, que institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa
com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). 2015. Disponivel em: <
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2015 2018/2015/le1/113146.htm>. Acesso em: nov.
de 2025.

. Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da
educagdo nacional, 1996. Disponivel em: <
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/19394.htm>. Acesso em: nov. de 2025.

. Parametros Curriculares Nacionais — Adaptacdes curriculares: estratégias para
educagdo de alunos com necessidades especiais. Brasilia: Ministério da Educacao e do
desporto/Secretaria de Educa¢ao Fundamental, 1999.

ARANHA, M. S. F. Inclusdo social e municipalizagdo, In: Novas diretrizes da educac¢ao
especial. Sdo Paulo: Secretaria Estadual de Educagao, 2001.

BAURU, Prefeitura Municipal de Bauru. Secretaria Municipal de Educagdo. Curriculo
Comum do Ensino Fundamental de Bauru. Bauru, SP: SME, 2016.

BAURU, Prefeitura Municipal de Bauru. Secretaria Municipal de Educagao. Curriculo
Comum do Ensino Fundamental de Bauru. Bauru, SP: SME, 2022.

BEAUCHAMP, G. A. Curriculum Theory: Meaning, Development, and Use. Theory Into
Practice, v. 21, n. 1, p. 23-27, 1982.

BEZERRA, G. F. A Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva: a Problematica do Profissional de Apoio a Inclusdo Escolar como um de seus
Efeitos. Rev. bras. educ. espec, p. 673—688, 2020.

BRASIL. Conselho Nacional de Educagao [CNE]. Resolu¢ao CNE/CEB 2, 11 de setembro
de 2001. Institui diretrizes nacionais para a educagao especial na educagdo basica. Diario
Oficial da Unido, Brasilia/DF, Se¢do 1E, p. 39-40, 2001b. Disponivel em:
https://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CEB0201.pdf . Acesso em: 29 out. 2025.

BRASIL. Constituicio da Republica Federativa do Brasil, 1988. Disponivel em: <
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/constituicao/constituicao.ht m>. Acesso em: set. de
2025.

BRASIL. Ministério da Educagao. Base Nacional Comum Curricular, proposta preliminar:
segunda versdo revista, 2016. Disponivel em:
https://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/relatorios-analiticos/bncc-2versao.revista.pdf.
Acesso em: 20 set. 2025.

BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2018.



68

BRASIL. Ministério da Educagdo. Base Nacional Comum Curricular: apresentagdo da
primeira versao, 2015. Disponivel em:
https://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/relatorios-analiticos/BNCC-APRESENTACA
O.pdf. Acesso em: 20 set. 2025.

BRASIL. Politica Nacional de Educac¢ao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva.
Brasilia: MEC/SEESP, 2008. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/politicaeducespecial.pdf>. Acesso em: 20 out. 2025.

CAPELLINI, V. L. M. F. Adaptacées curriculares na inclusio escolar: contrastes e
semelhancas entre dois paises. Curitiba-PR: Appris, 2018.

CAPELLINI, V. L. M. F., ZERBATO, A. P. O que é Ensino Colaborativo? led. Sao Paulo:
Edicon, 2019.

CAVALCANTE, M. MANIFESTO DA SOCIEDADE CIVIL EM RELACAO A BASE
NACIONAL COMUM CURRICULAR - BNCC. Disponivel em:
<https://inclusaoja.com.br/2018/03/21/manifesto-da-sociedade-civil-em-relacao-a-base-nacio
nal-comum-curricular-bnece/>. Acesso em: 27 nov. 2025.

CERVO, A. L.; BERVIAN, P. A. Metodologia cientifica: para uso dos estudantes
universitarios. 3. ed. Sdo Paulo: McGraw-Hill do Brasil, 1983.

COLOGNESE, S. A.; MELO, J. L. B. de. A Técnica da Entrevista na Pesquisa Social. 61
Cadernos de Sociologia. v. 9, p. 143 — 159, Porto Alegre: 1998.

COOK, L.; FRIEND, M. Co-teaching: Guidelines for creating effective practices. Focus on
Exceptional Children, n. 28, p. 1-16, 1995.

CORAZZA, S. O que quer um curriculo?: pesquisas pds-criticas em educagdo. Petropolis:
Vozes, 2001.

CORREA, C. B. A inclusio como estratégia de governamento: a condugdo da conduta dos
sujeitos normais ,2017. 129f. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo) — Programa de Pos
graduacao em Educag¢do, Universidade Federal do Rio Grande, Rio Grande, 2017.

DAVIDOV, V. La ensefianza escolar e el desarrollo psiquico. Mosc(: Progresso, 1988.

DAVIDOV, V. Problemas do ensino desenvolvimental — a experiéncia da pesquisa tedrica e
experimental na psicologia. Tradugdo de José Carlos Libaneo e Raquel A. M. da Madeira
Freitas. (Textos publicados na Revista Soviet Education, August, v. 30, n. 8, 1986, sob o titulo
“Problems of developmental teaching)

EMEF Conego Anibal Difrancia. Plano de Gestao: EMEF Conego Anibal Difrancia. Bauru,
SP: Secretaria Municipal de Educa¢ao de Bauru, 2024.

FERRACO, Carlos Eduardo. Possibilidades para entender o curriculo escolar. Revista
Patio, v. 37, p. 9, ago. 2006.

FONSECA, K. A. Analise de adequagdes curriculares no ensino fundamental: subsidios para
programas de pesquisa colaborativa na formagao de professores. 2011. 123 f. Dissertagao
(mestrado) - Universidade Estadual Paulista, Faculdade de Ciéncias, 2011.



69

FONSECA, K. A. Anilise de adequacdes curriculares no ensino fundamental: subsidios
para programas de pesquisa colaborativa na formagado de professores. Bauru: Novas Edi¢des
Académicas, 2015.

FONSECA, K. A. et al. A importancia da formagao em ajustes curriculares para a
implantacao de praticas inclusivas. Revista de Educac¢ao, Ciéncia e Tecnologia (RECeT), v.
I,n. 1, p. 29-49, 2020.

FREITAS, Fabricio Monte; SILVA, Jodao Alberto da. LEITE, Maria Cecilia Lorea. Diretrizes
invisiveis e regras distributivas nas politicas curriculares da nova BNCC. Curriculos sem
fronteiras. v.18, n.3, p.857-870, set.-dez.2018. em:
http://www.curriculosemfronteiras.org/voll8iss3articles/freitas-silva-leite.pdf. Acesso em: 25.
out. 2025.

GONZALEZ, E. Necessidades educacionais especiais. Porto Alegre, RS: Artmed, 2004.

HEREDERO, E. S. A escola inclusiva e estratégias para fazer frente a ela: as adaptacdes
curriculares. Acta Scientiarum. Education, Maringa, v. 32, n. 2, p. 193 208, 2010.

LEITE, C. A flexibilizagdo curricular na constru¢do de uma escola mais democratica e mais
inclusiva. Territério Educativo. n. 7, p. 1-3, dez. 1999; p. 2.

LEONTIEV, A. N. Uma contribuicio a teoria do desenvolvimento da psique infantil. In:
Vigotskii, L. S., Luria, A. R., Leontiev, A. N. Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem.
15 ed. Sao Paulo: Icone, 2017.

MENDES, E. G.; VILARONGA, C. A. R. Formag¢ao de Professores como Estratégia para
Realizagdo do Coensino. Revista Dialogos e Perspectivas em Educaciao Especial, v.4, n. 1,
2017.

MENEZES, E. C. P.A maquinaria escolar na producao de subjetividades para uma sociedade
inclusiva, 2011. 189f. Tese (Doutorado em Educacao) — Universidade do Vale do Rio dos
Sinos, Sao Leopoldo, 2011.

MINETTO, M. F. Curriculo na educacio inclusiva: entendendo esse desafio. 2. ed. Curitiba:
Ibpex, 2008.

MOREIRA, Antonio Flavio Barbosa; SILVA, Tomaz Tadeu da. Curriculo, cultura e
sociedade. 6. ed. Sdo Paulo, Cortez, 2002.

OLIVEIRA, Priscila De; LOCKMANN, Kamila. Base Nacional Comum Curricular e
inclusao escolar: problematizando os discursos acerca da constru¢do de uma sociedade mais
justa, democratica e inclusiva. Horizontes, /S. [./, v. 40, n. 1, p. 022004, 2022. DOI:
10.24933/horizontes.v40i1.1174. Disponivel em:
https://revistahorizontes.usf.edu.br/horizontes/article/view/1174. Acesso em: 27 nov. 2025.

RIBEIRO, E. A. A perspectiva da entrevista na investigacio qualitativa. Evidéncia, Araxa,
n.4, p. 129-148, 2008.

SACRISTAN, José Gimeno. Curriculo: uma reflexdo sobre a pratica. 11.ed. Porto Alegre:
Artmed, 2008.

SACRISTAN, José Gimeno. Saberes e Incertezas sobre o curriculo. Porto Alegre, Artmed,
2013.



70

SAVIANI, D.. Pedagogia histdrico-critica: primeiras aproximacgdes. 7* ed. Campinas, SP: Ed.
Autores Associados, 2000.

SAWAIA, B. B. Fome de felicidade e liberdade. In: MUITOS lugares para aprender. Centros
de Estudos e Pesquisas em educagdo, cultura e agdo comunitaria. Sao Paulo: UNICEF, 2003.

SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de identidade: uma introducgao as teorias do curriculo.
Belo Horizonte: Auténtica, 1999.

SOUSA, S. M. Z.; PRIETO, R. G. A educagio especial. In: OLIVEIRA, R. P.; ADRIAO, T.
(Orgs.). Organizac¢ao do ensino no Brasil. Sao Paulo: Xama, 2002.

STAINBACK, W.; STAINBACK S.; STEFANICH, G.; ALPER S. A aprendizagem nas
escolas inclusivas: e o curriculo? In: STAINBACK & STAINBACK. Inclusdo: um guia para
educadores. Porto Alegre,RS: Artes Médicas Sul, 2003.

VIGOTSKY, L. S. Obras Escogidas. Tomo III. Madrid: Visor, 1983

ZANATA, E. M. Praticas pedagogicas inclusivas para alunos surdos numa perspectiva
colaborativa. 2004. 201 f. Tese (Doutorado) — UFSCar: Sao Paulo, 2004

BRASIL. LEI No 13.146, DE 6 DE JULHO DE 2015. Disponivel em:
<https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2015-2018/2015/lei/113146.htm>.



71



72

ANEXOS E APENDICES

Anexo 1 - Parecer do Comité de Etica

UNESP - FACULDADE DE
CIENCIAS CAMPUS BAURU - W
JULIO DE MESQUITA FILHO

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titule da Pesguisa: ADAPTACOES CURRICULARES PARA A INCLUSAD EDUCACIONAL E A BASE
NACIONAL COMUM CURRICULAR: UM ESTUDO S0BRE O DESENVOLVIMENTO
DA PRATICA PEDAGOGICA

Pesquisador: Thais Cristina Rodrigues Tezani

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: BO495324.7.0000.5398

Instituigio Proponenta: UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA JULIO DE MESOUITA FILHO
Patrocinador Principal: Financiameanto Proprio

DADOS DO PARECER

Mumero do Parecer: 7.066.816

Apresentacio do Projeto:
O projeto apresenta clareza na definigao dos itens principais: questaodproblema, objetivos, desenvalvimento
com descrigao da coleta e andlise dos dados a partir de indicadores adequados a pesquisa e ao referencial
ledrico.

Objetivo da Pesquisa:

A pesquisa tem como objetivo: "Analisar o processo de adaptacio curricular de alunos piblico-alve da
educacio inclusiva no Ensing Fundamental - anos iniciais, conlorme as diretrizes da Base Macional Comum
Curricular (BNCC)",

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:
As autoras apontam os riscos e beneficios para o levanlamento de dados e relizacio da pesquisa.

Comentdrios e Consideragbes sobre a Pesquisa:

A pesquisa @ relevante trata de temdatica atual e de importancia central aos processos de inclusio ao
explorar a andlise do processo de adaptagoes curriculares para a inclusfo de estudadnies de Ensino
Fundamental | com deficiencias fisicas, visuais, auditivas, intelectuais e transtormos globais do
desenvolvimento (TGD).

Endersgo:  Av. Eng. Luiz Edmunds Carrij Coube, i 1401 - Prédio Adminisirativa da Facukdade de Ciéncias - anexa a

Bairra: CENTRO CEP: 17033360
UF: 5P Municipio: BAURL
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Continas o 0o Pamoo: T.O0SE 16

Consideragfes sobre os Termos de apresentagao obrigatdria:

O Termo de Consentimenta Livie Esclarecido - TCLE estd em concordancia com a Resolugao 466/12.
Entrelanta, apesar do Termao de Assentimento Livre Esclarecido - TALE, estar redigido em linguagem
adequada para criangas de 3"ano do Ensino Fundamental |, hé de mencionar que ndo haverd qualguer
forma de cobranga ou remuneracao aos participantes.

Recomendagoes:

Incluir o Termo de Assentimento Livre Esclarecido - TALE gue nao havera gualguer forma de cobranga ou
remuneracio ans participantes.

Conclusées ou Pendéncias e Lista de Inadequaghes:
Ha de se realizar a adequacao i recomendacao sobre o Termao de Assentimenta Live Esclarecido - TALE.

Consideracdes Finais a critério do CEP:

Prezado(a) pesquisadar(a) responsavel, atengaol!!

Leia cuidadosamente este documento, tome as providéncias indicadas acima, além das que abaixo se
seguerm!!!

Conlorme orientacoes das Resolucoes 46612 e 5104, do CNS, e andlise do projeto de pesguisa pelo
colegiado deste CEP - Comité de Etica em Pesquisa da Faculdade de Ciéncias da Unesp-Bauru, indicamos
que sejam atendidas as recomendagies acima descritas.,

Outrossim, solicitamos gue o proponente do presente projeto de pesguisa (pesquisador responsavel), com
base nas recomendagoes apontadas por este CEP, proceda as agbes, a saber:

1) leitura integral das Resolugdes 46612 e 510016, do CNS - Conselho Nacional de Sadde para subsidiar as
decisdes e procedimentos relativos a élica & prolecao dos sujeitos gue participarao da pesquisa. As
referidas resolucdes podem ser lacilmente acessadas através do link:
https:ffenww. e unesp. bif#lpesquisalcomite-de-etica/normas/ (CEP - Comité de Etica em Pesquisa da
Faculdade de Ciéncias da Unesp-Baur);

2) elabore uma carta-justificativa respondendo a este CEP coma procederd no projeto de pesquisa, na
Plataforma Brasil e nos termos (TCLE efou TALE) as alieragbes apontadas neste parecer consubstanciado
e exigéncias das resolughes supracitadas;

3) nos documentos que receberao alteracoes devido aos apontamentos presentes neste parecer, fazer
constar em destague (seja em negrito, sublinhado e, preferencialmente, real¢ado em amarelo) as partes
alteradas ou acrescidas, de mado a lacilitar a identilicagdo. por parte dos membros deste CEP & seu
colegiado, as alleragoes realizadas e a conformidade de

Enderego:  Av. Eng. Luiz Edmunda Carrijn Coube, i 1401 « Prédio Sdministrativo da Faculdade de Céncias - anexa a

Bairro: CENTRO CEP: 17.033.360
UF: 5P Municipio:  BALRL
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comabdo com o esparada e instruldo neste parecar consubstanciada;

4) am uncao do estado da pendencia em que se enconira este propato, reveja as datas de nicio e lermino
das atividades presentas am seu cronograma, lanto no projeto de pesquisa (a ser revisado e novamente
anexado) quanto na Flatalorma Brasil;

5) caso as corregies apontadas envolvam emos ou infofmagas gue lambém devem sar apresentados no
TCLE. TALE, TCUD ou qualquer cutro termo de apresentacio obrigatdria, hd a necassidade da revisio dos
mesmos com as devidas alteracheas.

Continusiio do Fameoo: 7085816

Lembramos que ¢ papel do Comité de Etica em Pesguisa, sequndo a Resolucao 466/12, avaliar e emitir
pareceres sobre PROJETOS DE PESOUISA, ou seja, ndo serdo aceilos e avaliados protocolos submetidos
via Platalorma Brasil com processo de coleta de dados que ja esteja em andamento ou tenha sido
concluide. Se este for o seu caso, entre em contato com o CEP-FC, paralise sua coleta, proceda as
aleragoes solicitadas no projeto de pesquisa e na Plataforma Brasil e somente retome o procedimenta de
coleta de dados com os participantes da pesguisa apos a aprovacao de seu projeto. Por este motivo,
solicitamos atencao especial ao preenchimento do cronograma de pesquisa no projeto e na Plataforma
Brasil, recurse a partir do gual avaliamos a coeréncia entre o gue o pesquisador responsavel propde e a
sequéncia de etapas considerando o determinado pela Resolugao 466/12.

Informamas ainda gue cada projeto de pesguisa submetido a este CEP podera receber até dois pareceres
consubstanciados com status de ;pendénciag, ou seja, em se tratando de uma terceira submissfo em gue
este CEP identiligue o ndo acalamento das orientactes presentes nos pareceres consubstanciados das
submissoes anteriores e conforme as orientacdes presentes nas resolugoes do Conselho Nacional de
Satide, o mesmo receberd o status de ;ndo aprovadog .

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arguiva Postagern Autor Shuagio
Inlarmagies Basicas|PE_INFO Rm‘:EEE BASICAS DO_F | 10/06/2024 Aceilo
do Projeta ROJETD _2355188.pdl 15.07:04 ) _

Falha de Rosto Folha_Rosto.pd 10062024 | Thais Cristina Aceilo
15:06:31 Rodriguas Tezari
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Assantimanta |
Justificativa dea
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TCLE_prafessar.pdf

02062024
17:43:04

Thais Cristira
Rodriguas Tezani

Acailo

TCLE / Termos e
Assentimanta |
Justificativa de
AUSENCia

TALE _pais.pdi

02062024
17:41:48

Thafs Cristina
Rodriguas Tezani

Aceilo

TCLE / Termos e
Assantimanta |
Justificativa dea
AUSENcia

TCLE_Escaola,pdl

02062024
17:3%:17

Thafs Cristina
Rodriguas Tezani

Aceilo

TCLE / Termos e
Assantimanta |
Justificativa dea
Ausencia

TALE_alunos.pdl

02062024
172209

Thais Cristira
Rodriguas Tezani

Acailo

Projelo Detalhado !
Brochura

Investigador

Prajeto_PIBIC. pdl

02062024
171913

Thafs Cristina
Rodriguas Tezani

Aceilo

Situagio do Parecer:

Pendente
Necessita Apreciagao da CONEP:
Mao
BAURL, 10 de Setembro de 2024
Assinado por:
Cassiano Merussi Neiva
(Coordenador{a))
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Apéndice 1 - TCLE - Termo de Consentimento Livre Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE) (Conselho
Nacional de Saude, Resolucdes 466/12 e 510/16)

Caro(a) Senhor (a) Professor(a),
Solicitamos autorizagdo para que participe da pesquisa com titulo: “ADAPTACOES
CURRICULARES PARA A INCLUSAO EDUCACIONAL E A BASE NACIONAL
COMUM CURRICULAR: UM ESTUDO SOBRE O DESENVOLVIMENTO DA
PRATICA PEDAGOGICA”, da pesquisadora Amanda Anaia dos Santos, orientada pela

Profa. Ass. Thais Cristina Rodrigues Tezani, do curso de Pedagogia, da UNESP Bauru.
Trata-se de uma pesquisa de Iniciagao Cientifica.

A pesquisa tem como objetivo analisar o processo de adaptacao curricular de alunos
publico-alvo da educagdo inclusiva no Ensino Fundamental - anos iniciais conforme as
diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Caso participe da pesquisa, serdo realizadas observagdes, entrevistas e respondera
um questionario, na escola, no horario regular das aulas. Esses dados serdo divulgados com
fins de pesquisa, tais como livro eletrdnico, documentos cientificos, (relatorios, artigos,
reunides cientificas e afins), em meios impressos e/ou digitais, preservando sua identidade.

Dadas as caracteristicas desta investigagdo ndo haverd nenhum custo aos
participantes. Assim como também ndo haverd remuneragdo. Os riscos decorrentes da
participagcdo nesta pesquisa sdo minimos e estdo relacionados a participacao em atividades
pedagogicas cotidianas. Caso se sinta desconfortavel em participar de alguma atividade ou
responder a alguma pergunta ou tenha qualquer outro incodmodo, a pesquisadora tomara
medidas de acolhimento, cuidado e atencdo e a qualquer momento o(a) Senhor(a) podera
nos informar caso ocorra alguma queixa para as adequagdes necessarias.

Os beneficios desta pesquisa estdo em colaborar com a analise do desenvolvimento de
adaptacdes curriculares como facilitadoras no processo de inclusdo e suas complexidades,
identificando as perspectivas e meios para o desenvolvimento de uma pratica pedagogica que
considere as diferenc¢as individuais dos alunos.

Quaisquer esclarecimentos poderao ser solicitados no decorrer da pesquisa. Cabe
lembrar-lhe, ainda, que o(a) Senhor(a) podera recusar ou retirar seu consentimento livre e
esclarecido em qualquer fase da pesquisa, sem penalizacdo alguma. Se o(a) Senhor(a) se
sentir suficientemente esclarecido sobre essa pesquisa, seus objetivos, eventuais riscos e
beneficios, convido-o(a) a assinar este Termo, elaborado em duas vias, sendo que uma ficaré

com o(a) Senhor(a) e outra com a pesquisadora.
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Agradecemos antecipadamente a sua contribuicdo. Em caso de dividas éticas o(a)
Senhor(a) poderé entrar em contato com o Comité de Etica/CEP da Faculdade de Ciéncias de
Bauru-UNESP, pelo ntimero (14) 3103-6087, endere¢ado na Av. Luiz Edmundo Carrijo
Coube, n° 14-01.

Local: s de de

Pesquisadora Responsavel: Amanda Anaia dos Santos

Cargo/funcao: Pesquisadora responsavel — discente do curso de Pedagogia

Dados para Contato: fone (14) 998901866 e-mail: amanda.a.santos@unesp.br

Orientadora: Profa. Ass. Thais Cristina Rodrigues Tezani

Cargo/funcao: Orientadora — Professora Associada do Departamento de Educacao/FC Dados
para Contato: fone (14) 3103-6081 e-mail: thais.tezani@unesp.br

Instituicdo: Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” — UNESP Endereco:
Av. Eng. Luiz Edmundo Carrijo Coube, 14-01- Bairro: Vargem Limpa CEP 17033-360 -
Bauru, SP

Dados do(a) participante da pesquisa:
NOME: RG:
DATA NASCIMENTO: / /

ENDERECO: N°
TELEFONE PARA CONTATO: () E-MAIL
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TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
(Conselho Nacional de Saude, Resolucdes 466/12 e 510/16)

Caro(a) Senhor (a),

Solicitamos  autorizagdo do(a) Senhor(a), responsavel legal pelo(a) aluno(a):

, matriculado(a) na

Escola Municipal , para que o(a) aluno(a) participe da
pesquisa com titulo: “ADAPTACOES CURRICULARES PARA A INCLUSAO
EDUCACIONAL E A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR: UM ESTUDO
SOBRE O DESENVOLVIMENTO DA PRATICA PEDAGOGICA”, da pesquisadora

Amanda Anaia dos Santos, orientada pela Profa. Ass. Thais Cristina Rodrigues Tezani, do

curso de Pedagogia, da UNESP Bauru. Trata-se de uma pesquisa de Iniciacao Cientifica.

A pesquisa tem como objetivo analisar o processo de adaptacdo curricular de alunos
publico-alvo da educagdo inclusiva no Ensino Fundamental - anos iniciais conforme as
diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Caso autorize a participagdo do(a) aluno(a) na pesquisa, ele(a) serd observado , na
escola, junto com seu(sua) professor(a), no horério regular das aulas. Esses dados serdo
divulgados com fins de pesquisa, tais como livro eletronico, documentos cientificos,
(relatorios, artigos, reunides cientificas e afins), em meios impressos e/ou digitais,
preservando a identidade do(a) aluno(a).

Dadas as caracteristicas desta investigagdo ndo haverd nenhum custo aos
participantes. Assim como também ndo havera remuneragdo a familia. Os riscos decorrentes
da participacdo nesta pesquisa sdo minimos e estdo relacionados a participacdo em atividades
pedagdgicas cotidianas. Caso o(a) aluno(a) se sinta desconfortavel em participar de alguma
atividade ou tenha qualquer outro incomodo, a pesquisadora tomara medidas de acolhimento,
cuidado e atencdo e a qualquer momento o(a) Senhor(a) podera nos informar caso ocorra
alguma queixa para as adequagdes necessarias.

Os beneficios desta pesquisa estdo em colaborar com a andlise do desenvolvimento
de adaptacdes curriculares como facilitadoras no processo de inclusao e suas complexidades,
identificando as perspectivas e meios para o desenvolvimento de uma pratica pedagdgica que
considere as diferenc¢as individuais dos alunos.

Quaisquer esclarecimentos poderao ser solicitados no decorrer da pesquisa. Cabe
lembrar-lhe, ainda, que o(a) Senhor(a) podera recusar ou retirar seu consentimento livre e
esclarecido em qualquer fase da pesquisa, sem penalizacdo alguma. Se o(a) Senhor(a) se

sentir suficientemente esclarecido sobre essa pesquisa, seus objetivos, eventuais riscos €
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beneficios, convido-o(a) a assinar este Termo, elaborado em duas vias, sendo que uma ficara
com o(a) Senhor(a) e outra com o pesquisador.

Agradecemos antecipadamente a sua contribuicdo. Em caso de duvidas éticas o(a)
Senhor(a) poderé entrar em contato com o Comité de Etica/CEP da Faculdade de Ciéncias de
Bauru-UNESP, pelo ntimero (14) 3103-6087, endere¢ado na Av. Luiz Edmundo Carrijo
Coube, n° 14-01.

Local: , de de

Pesquisadora Responsdvel: Amanda Anaia dos Santos

Cargo/funcao: Pesquisadora responsavel — discente do curso de Pedagogia

Dados para Contato: fone (14) 998901866 e-mail: amanda.a.santos@unesp.br

Orientadora: Profa. Ass. Thais Cristina Rodrigues Tezani

Cargo/funcdo: Orientadora — Professora Associada do Departamento de Educa¢do/FC Dados
para Contato: fone (14) 3103-6081 e-mail: thais.tezani@unesp.br

Institui¢do: Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” — UNESP Endereco:
Av. Eng. Luiz Edmundo Carrijo Coube, 14-01- Bairro: Vargem Limpa CEP 17033-360 -
Bauru, SP

Dados do(a) responsavel pelo(a) participante da pesquisa:
NOME RESPONSAVEL:

RG: DATA NASCIMENTO: / /
ENDERECO: Ne
TELEFONE PARA CONTATO: () E-MAIL
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Apéndice 2 - TALE - Termo de Assentimento Livre Esclarecido

Termo de Assentimento Livre e Esclarecido para os Alunos
(Conselho Nacional de Saude, Resolugao 466/2012/Resolucao 510/2016)

IDENTIFICACAO DO VOLUNTARIO

Nome do participante:

Nome do responsavel:

RG:

IDENTIFICAGAO DA PESQUISA

Pesquisa: Adaptagdes curriculares para a inclusdo educacional e a base nacional
comum curricular: um estudo sobre o desenvolvimento da pratica pedagogica

Prof. Dr® Thais Cristing

Rodrigues Tezani

Orientadora:

Instituicao / Departamento:
UNESP/Bauru — Faculdade de Ciéncias —

Departamento de Educacéo

Telefone: (14) 31036081

E-mail: thais.tezani@unesp.br

Aluna responsavel: Amanda Anaia dos

Santos

Instituicao/Departamento: UNESP/Bauru
— Faculdade de Ciéncias — Departamento

de Educacao

Telefone: (14) 99890-1866

E-mail: amanda.a.santos@unesp.br

E-mail: cepesquisa@fc.unesp.br

Comité de Etica em Pesquisa: Telefone: (14) 3103-6075 (Ramal: 9400)

OLA, EU SOU A ESTUDANTE AMANDA

EU ESTOU FAZENDO UM TRABALHO PARA ESTUDAR FORMAS DE
ATIVIDADES QUE FACILITEM A APRENDIZAGEM DE CRIANCAS COM
DIFICULDADES, COMO AQUELAS COM DEFICIENCIAS. VOCE VAI PODER ME
AJUDAR A DESCOBRIR ESSAS ATIVIDADES, QUAL VOCE MAIS GOSTA E QUAL

TE FAZ APRENDER MELHOR.

PARA ISSO EU PRECISO,
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OBSERVAR ANOTAR

ENQUANTO VOCE FAZ AS ATIVIDADES.

VOCE ME AJUDA?

() SIM ( ) NAO

DURANTE AS ATIVIDADES VOCE PODE FICAR CANSADO E ATE ACHAR
DIFICIL, PODE QUERER NAO FAZER MAIS, SE SE SENTIR ASSIM, PODE ME
CONTAR E PEDIR PARA NAO PARTICIPAR MAIS, NAO TEM PROBLEMA. SUA
PARTICIPACAO SAIRA DE GRACA E TAMBEM NAO VAl RECEBER NENHUM
PAGAMENTO. VOCE NAO E OBRIGADO A PARTICIPAR DA PESQUISA,
NINGUEM FICARA IRRITADO OU TE TRATARA MAL POR ISSO. SE VOCE
ACEITAR PARTICIPAR, NAO FALAREMOS PARA OUTRAS PESSOAS O SEU
NOME OU INFORMACOES SOBRE A SUA VIDA.
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VOCE PODE DIZER “SIM” AGORA E DEPOIS MUDAR DE IDEIA E TUDO
CONTINUARA BEM. TAMBEM PODERA CONVERSAR E TIRAR SUAS DUVIDAS
COMIGO QUANDO QUISER.

JA QUE MEU RESPONSAVEL ACEITOU E EU LI, ENTENDI E TIREI MINHAS
DUVIDAS, CONCORDO EM PARTICIPAR DA PESQUISA.

( ) ACEITO ( ) NAO ACEITO

BAURU, / 12024.

ASSINATURA OU DESENHO DO(A) ALUNO(A)

ASSINATURA DO(A) PESQUISADOR(A)



Apéndice 3 - Plano de Observagao

Plano de Observagao

“ADAPTACOES CURRICULARES PARA A INCLUSAO EDUCACIONAL E A BASE
NACIONAL COMUM CURRICULAR: UM ESTUDO SOBRE O DESENVOLVIMENTO DA

PRATICA PEDAGOGICA”

Caracterizacao do ambiente

escolar

A escola tem cerca de 66 funcionarios, sendo eles funcionarios de
apoio, profissionais da saude, socorristas, professores e gestores.
Suas dependéncias incluem 1 biblioteca com laboratério de
informatica, 1 sala de leitura, 1 sala de recursos multifuncionais
para Atendimento Educacional Especializado (AEE), 1 quadra de
esportes coberta, 1 patio coberto, 1 parque, 1 cozinha com
refeitorio para os alunos, 1 sala de professores com cozinha
propria, 1 sala de diretoria, 1 sala de coordenagdo, 1 secretaria, 1
estacionamento, 2 banheiros para funcionarios, 3 banheiros para
alunos, sendo um deles para PCD. Oferece alimentagdo, agua
filtrada, energia elétrica e esgoto fornecidos pela Prefeitura. Tem
acesso a Internet para uso dos alunos nos processos de ensino e
aprendizagem e para a administragdo, banda larga, 43
computadores portateis para os alunos, 5 computadores para uso
administrativo, tablet para os alunos (quantidade ndo fornecida),
DVD, impressora, copiadora, equipamento de som e TV. As
instalagdes estdo em boas condigdes, assim como a maioridade dos

objetos.

Caracterizacao dos alunos
publico-alvo da educacio especial

atendidos pela escola

A escola atende alunos da comunidade local de classe média baixa
a classe baixa. Encontramos alunos com Deficiéncia Auditiva,
Deficiéncia Intelectual, Paralisia Cerebral, Baixa Visdo, Sindrome
de Down, Deficiéncia Multipla, TGD/TEA e Altas Habilidades.
Ha alguns alfabetizados e outros ndo, ha também aqueles que estio

em processo de alfabetizagdo (a alfabetizagdo basica).

Condigoes de acessibilidade das

instalacoes

A unidade prioriza a inclusdo e acessibilidade, contando com
corrimdos, guarda-corpos, portas amplas, rampas e banheiros

adequados. Também conta com a sala de recursos.

Além das condigdes estruturais, a unidade conta com profissionais
especializados, como as professoras formadas para a atuag@o na

Educagao Especial e as cuidadoras.

Estudo de caso

Diagnéstico do aluno

O estudo de caso foi feito com um aluno de 8 anos do 3° ano do

Ensino Fundamental 1, com laudo de Autismo, nivel 2 de suporte.




*Suspeitam que ele também tenha altas habilidades mas ainda nio

ha laudo.

O aluno esta alfabetizado. Ele ja sabe algumas silabas. Tem
dificuldade em focar nas atividades em que o assunto ndo ¢ de seu

interesse.

Até o ano passado o aluno fazia o acompanhamento pela Sorri
Bauru, no entanto, por conta das faltas perdeu a vaga. Este ano ele
retomou com o acompanhamento. Estd fazendo acompanhamento

com a fono na parte pedagogica e yoga.

Curriculo

Projeto Politico Pedagégico: Foi fornecido o Plano de Gestdo de
2024, onde encontra-se em relagdo a Educagdo Especial apenas o
numero de alunos PCD matriculados na unidade e a especificacdo
de suas deficiéncias. A matriz curricular ¢ classificada na Base
Comum Curricular (BCC). O Plano pode ser encontrado na pasta

“Curriculo” no drive da pesquisa.
Plano de Ensino: Nao foi fornecido.

Plano Educacional Individualizade: De acordo com a professora
de sala, o PEI foi feito junto a professora do AEE, mas ao decorrer
das aulas deixou de ser seguido pois, de acordo com ela, o aluno
demonstrou acompanhar bem os contetidos da turma. Ele pode ser

encontrado na pasta “Curriculo” no drive da pesquisa.

Plano_de Atendimento Educacional Especializado: O plano ¢

feito semestralmente, os objetivos sdo mais especificos, diferente
do Plano de Ensino feito de acordo com o curriculo, o PAEE ¢é
feito de acordo com as especificidades do aluno (ex: a
socializagdo, comunicag@o). Ha as habilidades que o aluno precisa
atingir de acordo com o documento, que s3o elencadas pela
professora a cada bimestre. Ele pode ser encontrado na pasta

“Curriculo” no drive da pesquisa.

Apds serem feitos os planos sdo compartilhados entre as

professoras
Link de acesso aos planos:

B Curriculo
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https://drive.google.com/drive/folders/1xZxzTcHzKW_dXyFZkeFZXShqnvC5hJqo?usp=drive_link

Relacio professora-aluno

Professora de sala: Demonstrou-se uma boa relagdo, com carinho
e respeito mutuos. Apesar de a professora ndo dedicar muito tempo
em sala para o aluno (por motivos de demanda durante as aulas)
ela sempre procura o inclui-lo no assunto das aulas, aproveitando
se seu hiperfoco ela o chama para falar em frente a sala, desenhar

na lousa, busca fazé-lo dar sua opinido.

Professora do AEE: A professora iniciou o acompanhamento ao
aluno em abril, com as aulas j4 iniciadas, ela diz que no comego o
aluno a estranhou um pouco pois ele queria ficar s6 desenhando e
ela insistia para que ele fizesse as atividades, no entanto o tempo
de concentragdo do aluno ¢é muito curto, isso gerava este
estranhamento, o aluno preferia ficar com as cuidadoras pois elas o
deixam mais livre para ele fazer o que quisessem. Com o tempo de
convivéncia isso mudou, a professora ¢ o aluno criaram um

vinculo, agora o aluno se alegra mais quando a professora chega.
Nas observagdes ndo foram vistas muitas trocas entre ambos.

Cuidadora: Ha duas cuidadoras, uma para cada periodo, somente
uma fez parte da pesquisa. Sua relagdo com o aluno demonstrou
ser boa, a carinho e respeito mutuo, pode-se ver mais que a
cuidadora percebe mais as necessidades do aluno, talvez por passar
mais tempo com ele, no entanto, apesar de ajuda-lo sempre nas
atividades tem a autonomia para pensa-las e fazé-las com base em

seus critérios de necessidades do aluno.

Relaciio aluno-aluno PCD

A relagcdo entre os alunos demonstrou ser muito boa, ambos sdo
acolhedores, respeitosos e carinhosos uns com os outros. Os alunos
demonstraram interesse e preocupagdo com Luan. Nos momentos
em que a cuidadora ou a professora da educagdo especial ndo esta
na sala s3o os alunos quem sentam com Luan para que ele néo

fique sozinho ou até mesmo ajuda-lo nas atividades.

A professora do AEE afirma que o aluno melhorou muito em sua
interacdo com os outros alunos, os mesmos sempre o chamam para
brincar. Ele também tem um amigo com quem sempre brinca ¢ fica
mais junto no recreio. Ele ainda tem algumas limitagdes sociais,
em entender algumas situagdes mas os alunos procuram sempre

inclui-lo nas brincadeiras e atividades.
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Relacio familia-escola

Parece uma relagdo bem estabelecida. A mae do aluno é muito
participativa, mantém contato com a professora da classe ¢ com a
professora do AEE nas reunides (foi dito que houve apenas uma
reunido em que as mesmas conversaram), sendo uma relagdo bem
dialogica. A mde demonstrou ser muito aberta a tudo relacionado
a escola, at¢é mesmo em relacdo a pesquisa fornecendo todas as

informagdes e apoio necessarios e mantendo contato.

Organizacio do trabalho

pedagégico

Professora de sala: A professora demonstrou ter uma boa
organizagdo em seu trabalho, faz a realizacdo de um planejamento
e o executa durante as aulas. Foi observado que ela traz muitas

atividades feitas pela propria e ndo tiradas dos livros didaticos.

Professora do AEE: A professora trabalha com o aluno em sala
de aula comum, pois 0 mesmo esta na modalidade Itinerante, ndo
fazendo uso da sala de recursos regularmente. Por conta de o aluno
ser uma crianga que consegue acompanhar mais e seu
conhecimento estar proximo ao da turma, a professora da
prioridade para que ele faca as atividades da sala, apenas
diminuindo ou explicando mais detalhadamente. Quando ¢é algo
muito além do conhecimento do aluno a professora faz uma

atividade adaptada, mantendo-se dentro do objetivo da aula

Conteudo da turma X

Conteudo do aluno PCD

Sdo oferecidos os mesmos contedos da turma, assim como,

atividades, trabalhos e provas.

As atividades sio adaptadas?
Como? Por quem? Ha atividades
pensadas para o aluno? Quem as

prepara?

As professoras, no inicio, adaptavam algumas atividades e provas,
no entanto o aluno apresentou boas condi¢cdes em acompanhar os
conteidos da turma, entdo as professoras ndo fazem mais

adaptacdes no contetido, as adaptagdes sdo feitas raramente.

Por conta de o aluno ser uma crianga que consegue acompanhar
mais e seu conhecimento estar proximo ao da turma, a professora
do AEE da prioridade para que ele faga as atividades da sala,
apenas diminuindo ou explicando mais detalhadamente. Quando é
algo muito além do conhecimento do aluno a professora faz uma
atividade adaptada, mantendo-se dentro do objetivo da aula. E
sempre a professora do AEE quem adapta as atividades, a

cuidadora e a professora da sala quem devem direcionar.
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Para alguns objetivos que ndo estdo no curriculo como, a
coordenagdo motora, ¢ necessario fazer atividades especificas.

Estas sdo feitas pela professora do AEE.

Houve um dia em que durante uma atividade no livro a cuidadora
foi orientada pela professora a passa-la no caderno para o aluno,
em forma de ditado. A cuidadora expressou que a atividade
poderia ser melhor adaptada se avisada antes, pois adaptar durante

a aula levaria muito tempo.

Houve momentos em que a atividade foi adaptada durante a aula

pela professora do AEE.

Em toda aula ha um momento em que o aluno faz uma atividade
livre, seja desenho ou recorte, ndo relacionada ao conteudo.
Algumas vezes essas atividades livres sdo aproveitadas pela

professora que as relaciona ao conteudo.

Procedimentos didaticos
Como a professora trabalhou
com o aluno? Quais
estratégias didaticas
utilizou? Variou as

estratégias?

Professora de sala: A professora busca conversar muito com o
aluno, um habito que ela também traz na relagdo com os demais
alunos, para entender suas facilidades e dificuldades para planejar
seu trabalho (de acordo com ela). Foi observado que ela busca
entender os interesses do aluno e sempre vinculd-los de algum

modo ao contetdo.

Professora do AEE: A professora procura aproveitar os
conhecimentos do aluno (como os adquiridos através de seu
hiperfoco), adaptando as atividades aos interesses do aluno. A
professora procura sempre estar fazendo combinados, pegando
algo de interesse em que o aluno esteja focado no momento, se ele
cumprir os objetivos do dia, fazer as atividades, ele podera fazer

algo que goste como desenhar ou colagem.

Cuidadora: Foi observado que a cuidadora respeita o ritmo do
aluno, ela da apoio para que ecle faga as atividades e também o
deixa fazer coisas que gosta, como desenhar. Ndo hd uma didatica
especifica, ela apenas segue as atividades passadas pelas
professoras, respeita o ritmo do aluno e o permite ter seus

momentos de interesse proprio.
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Recursos didaticos
Quais materiais a professora
utilizou? O que pretendia

com o uso dos materiais?

A partir do 3° bimestre o aluno fez uso de todos os livros didaticos
usados pela turma. Alguns materiais eram adaptados pensando em

suas condi¢des.

Ha alguns materiais da sala de recursos como jogos ¢ material
concreto, estes ndo sdo muito usados pelas professoras para

atividades com o aluno mas estdo sempre disponiveis.

O contetido
esta sequenciado e
organizado didaticamente?

Como foi apresentado?

A sequéncia didatica ¢ a mesma preparada para a turma, estando o
conteudo devidamente organizado. Sua apresentacdo me pareceu
adequada ao nivel dos alunos, ja a apresentagdo do contetido ao
aluno PCD fica de responsabilidade da cuidadora ou professora do
AEE. A apresentagdo dos conteidos me pareceu um pouco
perdida, por ser muitas vezes cortada ou interrompida por conta

das proprias necessidades de tempo do aluno.

Foi utilizado livro didatico ou

material apostilado?

A partir do 3° bimestre o aluno fez uso de todos os livros didaticos
usados pela turma e alguns materiais apostilados feitos pela

propria professora de sala para toda a turma.

A linguagem da professora ao
aluno é clara? Adequada ao seu
diagnostico? Ha
preocupacio com o uso de

termos cientificos?

Professora de sala: A professora ndo se comunica tanto com o
aluno durante as atividades, ja que ele fica acompanhado pela
cuidadora e pela professora do AEE, nos momentos em que se
comunica a linguagem ¢ clara e adequada para o aluno mas

poderia haver mais didlogos entre ambos.

Professora do AEE: A linguagem ¢ adequada mas ndo tenho
certeza de que na maioria das vezes esta sendo clara com o aluno,
foi observado que o aluno ndo entendia o real significado de certas

atividades e conteudos.

Cuidadora: Por parte da cuidadora a linguagem pareceu ser mais

clara.

A interacao
professora-aluno
A professora facilita a
participacio do aluno? E
reforcadora ou
punitiva? A relacio é
cooperativa?
A professora da

atencio ao aluno?

Professora de sala: Por parte da professora de sala foi observada
uma certa dificuldade em dar a atengdo necessaria ao aluno, por
conta das demandas exigidas pelo restante da turma, mas sempre
que pode ela traz o aluno para participar mais ativamente da aula.

Nao ha atitudes punitivas contra o aluno.

Professora do AEE:
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Como a professora reage e lida
com os

comportamentos do aluno

Professora de sala: A professora diz que é necessario paciéncia,
principalmente nos momentos em que o aluno apresenta cansaco,
deve-se respeitar seu tempo. Os comportamentos como o hiperfoco
do aluno sdo alegremente estimulados pela professora.

Professora do AEE: A professora procura sempre estar fazendo
combinados, pegando algo de interesse em que o aluno esteja
focado no momento, se ele cumprir os objetivos do dia, fazer as
atividades, ele podera fazer algo que goste como desenhar ou
colagem. Ela diz que o aluno ndo ¢ uma crianca dificil de lidar, ndo
sendo tdo resistente em relagdo as atividades.

Cuidadora:

A professora oferece
condi¢des para que o aluno
demonstre seus conhecimentos

prévios e o que aprendeu?

Professora de sala: A professora costuma dar a oportunidade de o
aluno falar de seus interesses e seus conhecimentos prévios e pos

atividade, sendo estas observadas poucas vezes.

Professora do AEE: A professora procura aproveitar os
conhecimentos do aluno (como os adquiridos através de seu
hiperfoco), adaptando as atividades aos interesses do aluno, por
exemplo: adaptar uma atividade matemdtica como situagdo

problema com animais.

Cuidadora:

Como ¢ utilizado o tempo de aula?
E adequadamente utilizado? O

tempo do aluno é respeitado?

As professoras procuram ter um objetivo na atividade e ndo forgar
muito o aluno, para que ele ndo acabe “travando”. Elas procuram
dosar o tempo, fazendo um pouco da atividade, parando quando o
aluno demonstra estar cansado, mudando o foco e depois voltando,
dependendo do momento até mesmo mudando a atividade, sempre
buscando ndo for¢a-lo para que ele ndo crie um resisténcia as

atividades.

Quanto a organizacgio do
espaco da sala de aula
O aluno tem seu proprio espaco?
Esta afastado da turma ou

inserido a ela?

O aluno fica sentado ao fundo da sala de aula, em um espaco mais
amplo, mas ndo afastado das outras criangas se mantendo inserido

na turma.

Quanto ao uso da sala de recursos,
é usada diariamente? Ha

momentos especificos de uso?

O aluno tem o atendimento Itinerante, onde a professora do AEE o

acompanha em sala de aula.
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Ha coeréncia entre os
objetivos da aula, os
procedimentos adotados e
os recursos didaticos que a

professora utilizou?

Professora de sala: A professora vincula assuntos que interessam
ao aluno a atividade para que faga mais sentido para o mesmo, mas
nem sempre ha coeréncia para o aluno, fazendo com que nao atinja

0s objetivos propostos.

Professora do AEE: As atividades com objetivos especificos sdo
coerentes para o aluno. Em algumas das atividades adaptadas a
professora vincula assuntos que interessam ao aluno, para que faga

mais sentido para o mesmo, mas nem sempre ha coeréncia.

Cuidadora: A cuidadora expressou que ndo vé sentido em nas
atividades passadas pelas professoras ao aluno serem sobre o
mesmo conteiido que o restante da turma. Para ela, o aluno nao

esta no mesmo nivel que a turma.

Como a professora trabalha
com as dificuldades apresentadas
pelo aluno? Ha utilizacio de
estratégias

diferenciadas?

Professora de sala: A professora costuma utilizar os interesses do
aluno para integra-lo nas atividades, o que possibilita ao aluno
participar mais ativamente da aula e fazer as atividades com mais
autonomia. Nos contetidos em que o aluno tem menos interesse €
mais dificil fazé-lo realizar a atividade, assim necessitando ficar

mais “em cima” do mesmo e dar mais apoio durante as atividades.

Professora do AEE: A professora aponta para a dificuldade do
aluno em registrar, ele se cansa muito rapido nos momentos de
registro e costuma se esquivar da atividade, com isso a professora
busca incentiva-lo e trazer atividades em que tenha menos escrita
ou reduzi-la. Ela afirma que ndo ¢ bom forgar o aluno, assim ela o

incentiva a escrever um pouco por dia.

Como a professora trabalha
com os “erros” do aluno? E os

acertos?

Professora de sala: Quando o aluno erra a professora o mostra seu
erro, muitas vezes o mesmo sabe a resposta mas estd sem

vontade/interesse e isso ¢ apontado para 0 mesmo.

Aspectos que chamaram
atencio durante a

observacao

A professora atual que estd participando da pesquisa ndo ¢ a
professora da turma. Por problemas de satde a professora efetiva
que estava com a turma desde o inicio do ano precisou se afastar.
A professora atual assumiu a turma apds as férias, no més de

agosto no 3° bimestre.
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A cuidadora informou que quando esta medicado o aluno consegue

ter mais concentragao.

Para a cuidadora o aluno estda acomodado (no sentido de sua
situagdo escolar), ela diz que as professoras atuais ndo sabem
ensina-lo, que as mesmas ndo tem uma didatica que o estimule e
que apesar da boa vontade ndo faz sentido para o aluno fazer as
mesmas atividades que o restante da turma. A mesma diz que, por
conta da hierarquia, ndo pode trazer o assunto sem que tenha

problemas. A mesma ndo tem contato com os pais do aluno.

O aluno tem hiperfoco em animais e historias do folclore
brasileiro, sabendo muitas informagdes e historias. Ele adora
desenhar se mostrando muito bom nisso e também tem a

habilidade de montar os desenhos em 2D.

Quando o aluno estd medicado e calmo consegue ter mais

concentragao.

Foi observado um certo desequilibrio na prioridade de ensino entre

a professora da sala e cuidadora.

O aluno costuma esquecer tarefas ¢ o material em casa, nao foi
observado isso ser muito questionado pela professora ou até

mesmo receber atengao.

Na troca de cuidadoras o aluno passa ao menos 15 minutos
sozinho, livre, a professora de sala ndo pareceu saber o que o aluno
estava fazendo. Ele costuma pegar livros de histéria ou didaticos

para ver os animais.
O aluno faltou em muitas aulas.

A professora do AEE diz que ¢ ela quem adapta as atividades para
o aluno e que a cuidadora e a professora de sala devem
direciona-las, estando 14 para cuidarem do aluno e nao trabalharem

o lado pedagdgico, embora elas também ajudem nisso.

A relagdo entre a professora de sala e a do AEE ¢é definida como
boa. Ambas se comunicam bem e trocam muitas informagdes
sobre o aluno. As cuidadoras também informam as professoras se

acontece algo fora do comum.
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Formacao da professora do AEE: A professora é formada no curso
de Pedagogia pela Unesp de Bauru. Ela tem duas pds-graduagoes,
uma em deficiéncia intelectual e a outra em ABA. No momento
também esta terminando uma terceira, focada no TEA. As duas
primeiras foram feitas em institui¢des privadas e a terceira

disponibilizada pela prefeitura.

Observagoes gerais

O acompanhamento do aluno na escola ¢ classificado como
Itinerante, ou seja, o mesmo nao faz uso diario da sala de recursos,
mas sim, a professora de educago especial ¢ quem vai a sala de
aula acompanha-lo. Ela o acompanha as segundas-feiras no

primeiro horario e as sextas-feiras, no segundo horario.

A cuidadora acompanha o aluno das 14:45 as 16:00, sendo n o
segundo horario. Nos dias em que a professora do AEE vai o
horario ¢ das 12:45 as 14:25 (no primeiro horario ¢ outra

cuidadora, a mesma ndo esta participando da pesquisa).

Fonte: elaborado pela autora
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