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conforme consta do Sumério.
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GALINDO, Neusa Prates. O aluno trabalhador do curse noturno: um estudo exploratério. Mailia : [s.
N.], 1995. Dissertaciio (mestrado) - Unesp Faculdade de Filosifia e Ciéncias - Campus de Marilia;
Programa de Pés graduaciio em Educacéio Ensino na Educag#o Brasileira.

Resumo

Estudo sobre o aluno trabalhador do curso noturno ¢ a visfo deste a respeito do Ensino nesse periodo,
que teve como objetivo caracterizar uma amostra de alunos de 8.a séric do 1.0 grau de escolas
publicas do curso noturno da cidade de Marilia - SP, que exercem ou exerceram trabalho
remunerado, mostrando a realidade de seu cotidiano no que se refere a sua vida escolar. A coleta de
dados foi realizada através da aplicacBo de um questinrio informativo ¢ de entrevistas semi-
estruturadas individuais. Participaram do estudo 101 sujeitos, de ambos os sexos, matriculados em
trés escolas phblicas selecionadas mediante sorteio. Os resultados demonstram que os sujeitos
participantes sfo provenientes de familias com baixo poder aquisitivo e sua contribui¢io para a renda
familiar ¢ fundamental. Estes porém nfo estdio conscientes desse fato e freqllentam a escola
impulsionados pelo desejo de ascencio social. As dificuldades em conciliar as fung¢des de trabalho €
estudo acabam prejudicando este Gltimo. Os sujeitos consideram a escola em que estudam boa, mas
reinvindicam melhorias nas condi¢des fisicas, atividades extra classe, desempenho dos professores e
na postura dos proprios alunos. Constatou-se a falta de um posicionamento critico dos sujeitos quanto
a defici€ncia do ensino oferecido pela escola piblica, sobretudo do periodo noturno.

Palavras - chave :
ensino pablico noturno
aluno trabalhador
cotidiano escolar do aluno trabalhador

escolas pablicas de 1.0 grau
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GALINDO, Neusa Prates. O aluno trabalhador do curso noturne: um estudo exploratério. Mailia : [s.
N.], 1995. Dissertac#io (mestrado) - Unesp Faculdade de Filosifia e Ciéncias - Campus de Marilia;
Programa de P6s graduacio em Educacgiio Ensino na Educag#io Brasileira.

Summary

This study aims at analysing the profile of the workink students who attend evening courses and their
viewpoint as far as teaching in concerned. Such a study has been carried out by means of analysis of
a group of eigth grade students of public elementary schools who attended evening courses in Marilia
city - S#io Paulo state. The students had jobs and received wages which showed the reality of their
daily lives at school. The collect of information was effected throgh the application of informative
questionaires and individual interviews. One hundred and one students participated, both girls and
boys, in three public schools that were chosen. The results show that the participants come from poor
families and they contribute with an amount of money to help their families. But this group of
students is not aware of the fact that they go to school only to get a better standard of living. The
difficulties in combining work and school jeopardize students’studies. The students have the school
which they study in great esteem, but they ask for better physical conditions, activities out of class,
and better teachers’ proficiency in relation to the students. We realize from the study that there is lack
of criticism on the part of students in relation to the educational deficiencies in public schools.
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“Une mapa do mundo gue nio inclua a «topia, wdo meneee nem sen olkade,
MW&WGMmMa,MﬂMWa,
desendarean.

(Oscar Wilde
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O ALUNO TRABALHADOR DO CURSO NOTURNO: UM

ESTUDO EXPLORATORIO

1 introdugéo:

Pensar a realidade educacional brasileira tem sido um grande desafio para os educadores ¢,
mais particularmente, para os pesquisadores de educagio.

Nas Gltimas décadas, o nimero de estudos referentes & educaclio tais como alfabetizaghio,
evasio escolar, repeténcia, ensino supletivo e qualidade do ensino tém crescido substancialmente.
Dentre estas ¢ outras preocupagdes, podemos destacar a questlio do ensino péblico ¢ em especial, a
problemitica do ensino noturno, ou seja, daquele curso que recebe quase que exclusivamente, alunos
que acumulam as fungdes de estudante ¢ de trabalhador.

No Brasil, as referéncias iniciais a0 Ensino Notumo datam dos tempos do Império.
ALMEIDA (1988), tracando um historico desse ensino no Estado de S#o Paulo, nos remete a
MOACYR que marca, entre os anos de 1869 ¢ 1886, o funcionamento de escolas notumas para
adultos nas seguintes provincias: Amazonas, Grio-Pard. Maranh¥o, Piaui, Cearé, Rio Grande do
Norte, Paraiba, Pernambuco, Alagoas, Sergipe, Bahia, Rio de Janeiro, Sio Paulo, Espirito Santo,
Minas Gerais ¢ Parana.

Em setembro de 1878, um decreto determinava que no municipio da Corte deveria ser criado
um curso noturno para cada uma das escolas publicas primérias. Tal fato estava ligado aos relatorios
do entio ministro Ledncio de Carvalho que parecia preocupado com o caréter politico da educacio e
que pode ser evidenciado nas seguintes palavras: "faz-sc mister ainda promover a criacio de cursos
para o ensino primédrio de adultos analfabetos, ¢ esta necessidade assume importfincia particular
quando trata-se de uma reforma, como a do sistema eleitoral, para cujo €xito poderosamente
contribuirh o desenvolvimento da instrug¥o particular”. (ALMEIDA, p. 50)




O mesmo ministro reiterava que 0s cursos noturnos poderiam funcionar nas escolas j&
cxistentes, que cstas receberiam um acréscimo nas quantias referentes ds despesas, que 0§
professores das mesmas deveriam ser responsdveis por esse ensino ¢ que receberiam por sua vez,

Na década posterior, Amaro Cavalcante propde a criagiio de escolas para adultos analfabetos
nas sedes dos distritos. Silvio Arafijo prop3e que elas sejam na sede dos municipios ¢ outros ainda
sugerem a construglio de prédios especiais para esse tipo de ensino. Entretanto, ao findar o Império,
ndo se observava nem o atendimento da educaclio priméria das criancas. Nessa época, a populacio
cra de aproximadamente 14 milhSes de habitantes ¢ estavam matriculados menos de 250 mil alunos
nas escolas do Pais. Podemos observar que se

"..05 registros de Moacyr evidenciam que o aparecimento dos cursos noturnos estd
associado ao adulto analfabeto, o Decreto n.o 7.247 de 19 de abril de 1879, que reforma os
ensinos primdrio e secunddrio no municipio da Corte ¢ o superior em todo o Império permite
inferir que j4 no Império se pensava no ensino noturno para atender 4 continuidade dos estudos.”
(ALMEIDA, p.50)

No periodo republicano, a primeira reforma da instruclio piblica do Estado de S&o Paulo -
que nos interessa no presente estudo - deu-se através de Lei n.o 88, datada de 8 de setembro de 1892
¢ assinada por Bemadino de Campos. Entre outras cspecificidades, em seu artigo 8.0, podemos
destacar algumas peculiaridades com relacfio ao ensino notumo da época que teria as seguintes
caracteristicas:

“..para adultos que ndo haviam cursado o ensino primdrio (a Lei 88 estruturou o ensino
publico em: primdrio, secunddrio e superior, sendo o ensino primdrio compreendendo 2 cursos -
um preliminar, comegando aos sete anos e obrigatério até os doze, ¢ um complementar, destinado
aos alunos que se mostrassem habilitados nas matérias do curso preliminar); no cursos noturnos o
professor deveria correlacionar o ensino da Geometria com 0 mundo do trabalho de seus alunos;
as disciplinas Trabalhos Manuais e Gindstica ndo deveriam fazer parte do curriculo dos cursos
noturnos, em decorréncia de o aluno do noturno estar j4 desenvolvendo provavelmente servigos
que implicassem atividades manuais e corporais” (ALMEIDA, p.51)

Como decorréncia da Lei n.o 88, outras surgem, como a Lei n.o 1184 de 03/12/1909 que

cria 50 escolas preliminares ¢ a Lei n.o 1195 de 24/12/1909 que cria, por sua vez, 57 escolas

noturnas para adultos.




A Lei n.o 1184 traz como peculiaridade o fato de ser destinada a criangas. Ela determina,
ainda, através de legislagdes posteriores, a localizac#io das escolas para criangas operarias, sendo 30
no municipio da capital € 20 em outras cidades. Podemos destacar trés pontos até aqui:

"Em primeiro lugar, que o ensino noturno aparece, com destaque, j& na primeira Reforma
Republicana de Ensino (Lei 88 de 1892). Segundo, ¢ a expansdo do ensino noturno que garante,
em parte, o atendimento ao crescimento vertiginoso da populacdo no periodo entre 1890 e 1920,
crescimento este caracterizado por uma mudanga significativa na composicdo da populagdo,
advinda da introdugdo maciga de imigrantes estrangeiros. O terceiro ponto é que o ensino noturno
é ministrado tanto em escolas isoladas quanto em escolas e cursos para adultos. As escolas
isoladas, que podiam ser diurnas ou noturnas, eram unidades escolares independentes: uma sala
de aula, um sb professor responsdvel por alunos de diversas idades e de diferentes niveis de
aproveitamento escolar, em local onde o Grupo Escolar ndlo podia existir™. (ALMEIDA, p.52)

No final do ano de 1915, tinhamos 1415 escolas isoladas providas por Sio Paulo: 1282
diurnas e 133 noturnas. Das noturnas, 45 tinham o seu funcionamento na capital - 37 para adultos ¢

8 para menores - ¢ 88, no interior - 79 para adultos ¢ 9 para menores.

ALMEIDA citando HELADIO CUNHA (1976), lembra que a Escola isolada era entendida

como aquela que mantinha os cursos notumos € que estas se mostravam inferiores quando
comparadas a0s grupos escolares no que diz respeito & matricula efetiva, freqdéncia, porcentagem de
aprovaglo ¢ conclusio. Entretanto, ¢ como escola isolada que o ensino noturno teve expanséio.

Sucessivas reformas caracterizam a década de 20. Uma delas, a Lei n.o 1750 de 08/12/1920
que introduz alterag3es radicais no que tange ao ensino elementar, ou scja, a escola "alfabetizante "
que durava dois anos € que criou 2.000 escolas isoladas. As reformas de 1925 e 1927 redistribuiram
os anos de escolaridade.

Quanto & década de 30, faz-se mister registrar o Decreto n.o 5.884 de 21/04/1933, que
instituiu o Cédigo de Educaciio do Estado de S#o Paulo, cujo capitulo IV trata dos cursos populares
noturnos, € que estabelece no Artigo 298:

M..08 cursos populares noturnos tém por fim ministrar educacfo primdria elementar a
adultos de ambos ox sexos". Outros artigos definem que o curso, de 2 anos, serd ministrade de
acordo com programas especiais, gue atendam as particularidades regionais e as diversidades dos
grupos sociais aos quais deva servir; funcionard em Grupos Escolares, localizados em zonas de
grande densidade de populagdo operdria, diariamente das 19 ds 21 horas, com regime de férias
das escolas isoladas; a idade minima para a freqiléncia aos cursos é de 15 anos.” (ALMEIDA,
p.53)

Outros artigos do mesmo Decreto fazem referéncia a qualificaclio do professorado.




No Estado de S#o Paulo, tinhamos o seguinte quadro:

Durante algumas décadas..."contou com trés gindsios oficiais estaduais, criados
simultaneamente pela Lei n.o 88 de 08/09/1892 e instalados nas cidades de Sdo Paulo, Campinas e
Ribeirdo Preto. A partir da década de 30, a populagdo paulista passou a pleitear a criagdo de
maior nimero de gindsios mantidos pelo Estado, pois a rede de ensino secunddrio era quase
exclusivamente constitulda por entidades privadas leigas e confessionais”. (CARVALHO, 1984, p.
24)

Em 1940, temos em todo Estado, trés ginasios na capital ¢ 38 no interior. Em 1950, esse

ntmero subiu para 155: 12 na capital, 143 no interior. "No periodo de 1953 a 1958, anos eleitorais
e pré-eleitorais esse nimero subiu para 359, sendo 65 na capital e 294 no interior. E em 1969
havia 406, sendo 84 na capital e 322 no interior”. (CARVALHO, p.24)

Nos anos subscqiientes, o niimero de estabelecimentos de ensino que ofereciam o curso

noturno s6 cresceu. De 1985 para 1986 evidencia-se que,

“...enquanto o incremento de escolas na rede estadual de ensino (divrno e noturno) foi de
229 (103 na grande sdo Paulo e 126 no interior); em se tratando de escolas que oferecem pertodo
noturno, foi de 75 (44 na grande S3o Paulo e 31 na interior). De 1986 para 1987, enquanto a rede
teve uma expansdo de 163 escolas, o aumento do nimero de escolas com noturno foi de 235, sendo
o interior o responsdvel pelo aumenio de 142 escolas com noturno contra 93 da Grande Sdo
Paulo”. (ALMEIDA, p.59)

E possivel perceber que

.."a expansdo do ensino secunddrio se deu, em Sdo Paulo pelo menos, a partir da
instalagdo de gindsios no periodo noturno. Em um primeiro momento, obedeceu a uma necessidade
de aproveitamento do espago, j& que ndo havia possibilidade de construgdo de prédios préprios,
principalmente na periferia das cidades maiores. Porém, funcionando A& noite, nos bairros mais
carentes, era quase inevitdvel que a clientela jé estivesse engajada, no pertodo diurno, em
atividade produtiva. Dessa maneira, a escolarizacdo no periodo noturno ficou caracterizada como
a oportunidade educacional ‘reservada’ para os que necessitavam combinar estudo e trabalho
assalariado™ (CARVALHO, p.27-28).

Apesar da longevidade dos cursos noturnos no Brasil, a questio do Ensino noturno tem sido
explorada mais sistematicamente a partir da década de 70 ¢, quasc sempre, a caracterizacio do
alunado noturno ¢ constante ¢ necessaria. Alguns tedricos clegem como clientela, ora estudantes de
1.0 € 2.0 graus, ora os do 3.0 grau. Alguns entrevistam professores, outros, alunos ¢ pais. Ainda
dentro desse contexto, encontramos estudos relacionados a escola e ao trabalho; ao fracasso escolar:
repeténcia escolar e evaslio; & valorizacio da escola pelas classes trabalhadoras; e 80 curso noturno
cm geral.
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A dissertagio de mestrado de CELIA PEZZOLO DE CARVALHO (1989), publicada

posteriormente como livro ¢ entitulada "Ensino noturno: realidade e ilusdo" (1984), constitui obra
lapidar e leitura obrigat6ria aos interessados pelo estudo da complexa realidade dos cursos noturnos.

Qutros estudos nacionais dio relevante contribuiclio a este deste tema. CARVALHO
(1986), ao escrever sobre o curso regular de 1.0 ¢ 2.0 graus noturnos, reporta-nos ao inicio da
existéncia das primeiras classes desse ensino. Segundo SPOSITO (apud CARVALHO, 1986), para a
instalaclio das primeiras salas em 1947 foram utilizados os prédios dos grupos escolares existentes ¢
que a noite, ficavam ociosas. Inicialmente, os que neles se matriculavam nem sempre trabalhavam
durante o dia, mas o faziam por ser uma possibilidade de estudarem. Com as alteragdes de
composi¢lio demogréfica, urbanizacio ¢ ampliacio industrial, o noturno foi sendo reservado para os
que trabalhavam.

O ntmero de escolas estaduais de 1.0 grau tem crescido e algumas tém se situado em locais
periféricos, entretanto o fato de 35% dos alunos s6 poderem freqlientar a escola & noite evidencia a
precariedade ¢ a alta seletividade de acesso a escolarizaciio.

A autora coloca que estudar no noturno significa enfrentar um terceiro periodo de trabalho,
se considerarmos o estudo como trabalho, € que ¢ importante compreender que o aluno do noturno
representa um desafio para a escola, sobretudo lembrando que a sua presenca foi fruto de luta, de
uma conquista. Apresenta duas propostas para este tipo de ensino: uma proposta metodologica ¢ uma
politica. A metodologica ¢ entendida como trajetoria teorica de interpretac#o "necessidade de
pesquisar quais conteudos de diferentes disciplinas devem ser priorizados e como desenvolvé-los
de modo que haja aprendizado real” (CARVALHO, 1986, p.7). Enfatiza que isso nlio significa
"aligeirar” o ensino, mas sim, que exige estudo aprofundado do corpo docente;, a politica diz respeito
a tomada de posicio, compromisso com a mudanca, em um processo coletivo (professores, diretores
¢ comunidade).

OLIVEIRA (1986) levantou as caracteriticas do ensino noturno nas cidades de Assis-S.P.
(1979) € Uberlindia-M.G., (1980) encontrando que possuem elementos comuns, semelhantes taxas
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de evasfio escolar, clientelas mais ou menos idénticas e igual descaso por parte das autoridades
educacionais. Seus dados mostram que a maior incidéncia de notas baixas no decorrer dos bimestres
estd relacionada A evasdo ¢ & reprovagio. O pesquisador levanta um outro aspecto, as notas

"...parecem estar relacionadas com a atitude que o professor tem para com o aluno dos cursos

noturnos. A atitude negativa ou, no minimo fatalista, leva-o a ser mais rigoroso com esse aluno e

reprovd-lo numa maior proporgdo” (p23). Quanto & composiclio de classes - novatos ¢ repetentes -
os dados indicam uma maior concentracio de evadidos no grupo de alunos repetentes do que no

grupo dos novos. A proporgiio de notas vermelhas ¢ igualmente maior na classe dos repetentes. Nos
anos de 1983 ¢ 1984 o autor cfetuou outro levantamento de dados em uma das escolas de
Uberlindia, onde havia desenvolvido um projeto de intervenclio. Estes resultados parecem ser
semelhantes. De 745 alunos matriculados nestes anos, somente 309 (42%) foram aprovados; 18%
foram reprovados e 40% desistiram durante o ano letivo.

Os resultados parecem apontar de maneira clara o fracasso do ensino noturno: somente 39%
do alunado noturno siio aprovados, enquanto no diumno, esse nimero atinge 63%. A evasio do
diurno ¢ de 10%, j& no noturno, quase 35%. O autor lembra ainda que ¢ importante e necessario
proceder a avaliacio dos sucessos ¢ fracassos obtidos ¢ tentar alcancar a qualidade de ensino para as
populagdes que mais sofrem o processo de seletividade social. Algumas tentativas de modificacdes, ¢
de debate, tém sido influenciadas de maneira negativa pela falta de envolvimento das autoridades, em
nivel de escola ¢ em nivel de sistema, sobretudo quando se tem trabalhado com professores mal
remunerados € com excesso de atividades.

ZIBAS (1991) faz um estudo sobre o ensino noturno de 2.0 grau, de uma escola estadual de
1.0 ¢ 2.0 graus em municipio industrial da grande S#io Paulo, através das priticas ¢ de entrevistas
com professores. O artigo pretende discutir as questSes de formacio, motivaclio e desempenho dos
professores para o ensino orientado as necessidades dos alunos-trabathadores. A autora trata também
da experiéncia desses docentes com relagio ao Projeto Noturno, implantado pela Secretaria de
Educaglio do Estado em 1984 ¢ que foi posteriormente desativado. Fala da expanslio dos cursos
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noturnos de 2.0 grau, que recebem, na maioria, alunos que estudam ¢ trabatham; da especificidade
desse nivel de ensino; da relaclio escola ¢ trabatho; da escola unitaria ¢ politécnica; cita nimeros que
demonstram que nos cursos noturnos o nimero de matriculas ¢ expressivo; ¢ que a cvasio nas trés
primeiras séries ¢ da ordem de 40%, 28% ¢ 12%, respectivamente.

A autora colheu ainda diversificados depoimentos dos professores acerca de varios temas
educacionais. Na analisc desse material, pode-sc atentar para o fato de que tal diversidade estava
relacionada as caracteristicas gerais do corpo docente. Comenta os elementos pedagégicos
introduzidos no interior da escola pesquisada e conclui que essa experiéncia "se configurava dentro
do Projeto Noturno”, uma mobilizaclio efetiva do professorado, onde "estavam levaniando questdes
e sentindo-se responsdveis pelo processo educacional em nivel mais abrangente” (1991, p.50) ¢
questiona o que teria levado ao cancelamento da proposta. Analisa finalmente que o atendimento as
necessidades dos alunos oriundos das classes trabalhadoras “passa pela decisdo politica de
valorizagdo integral do magistério” (1991, p.50), 0 que compreende uma melhor remuneragio,
autonomia ¢ methores condigBes de trabalho. A experiéncia relatada se coloca como fecunda ¢ abre
perpectivas para a consecucio do objetivo maior que € o de construir uma escola democrética e
competente.

FERREIRA, COSTA & PRESCIVALLE (1986), trazem alguns resultados obtidos na
pesquisa "4 fingdo social do ensino técnico industrial de 2.0 grau: estudo sobre a condi¢do e o
comportamenio de egressos de escolas técnicas em relagdo & educa¢lo e ao trabalho”,

desenvolvida também pelo CENAFOR, tendo apoio financeiro do INEP. O estudo foi realizado com

cx-alunos de trés escolas de 2.0 grau no municipio de S#o Paulo, que oferecem habilitacBes
profissionais no sctor industrial. Procurou-sc caracteriza-los considerando os seguintes clementos:
escola e do trabalho. Os resultados indicaram que a origem social influencia de maneira decisiva a
trajetoria educacional ¢ ocupacional dos egressos.
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HADDAD (1986), participando do livro organizado por MIGUEL GONZALEZ ARROYO,
intitulado "Da escola carente & escola possivel”, conta a experiéncia de ensino supletivo noturno
para trabalthadores realizada no colégio Santa Cruz (SP), que tradicionalmente era voltado para a
educacfio das elites e que, no ano de 1974, criou sob sua coordenagiio, um curso de supléncia com o
objetivo de atender alunos oriundos de outros segmentos sociais. O autor carateriza de uma forma
geral o alunado no periodo compreendido entre 1974 ¢ 1982. Trata ainda da relaclio escola e trabalho
¢ das dificuldades que dela se originam, da evasfio ¢ da repeténcia, que ¢ grande também nesse caso.
Comenta os fatores internos € externos ao processo escolar € que geram o fracasso. Os internos sfo a
obrigatoriedade do pagamento, problemas disciplinares na relaclio professor-aluno ¢ a inadaptaciio ao
curso. Quanto aos externos, sio as vivéncias do meio onde trabalham, situacdes imprevistas, como
gravidez, morte de algum parente, doenga ¢ que impedem muitas vezes a freqiéncia regular ¢ o
término do processo educacional. Existem outras dificuldades ainda ..."que fazem do trabalhador um
impossibilitado de freqilentar a escola” (1986, p.183): mé alimentagio, péssimo servico de

ANDRADE & SPOSITO (1986), apresentam os resultados de pesquisa realizada com alunos

do curso superior notuno de uma faculdade particular. O estudo lembra que a crescente expansio do
curso superior noturno ¢ particular estabeleccu alteragBes no perfil do jovem estudante do 3.0 grau. A
anslise das entrevistas permitiu identificar trés dimens3es do perfil dos sujeitos estudados: situacio de
trabathador, de jovem e de estudante. A ampliaciio das oportunidades de cursar o 3.0 grau nas
faculdades privadas com cursos noturnos modificou a natureza da clientela que passou a frequenta-la.
Esta é heterogénea no que tange aos niveis de conhecimento e classes sociais. Constataram também a
dificuldade em atingir esses diferentes grupos, através da préatica docente para alcancar a produgiio ¢
sistematizaclio de conhecimentos e esse quadro de alteraces se reporta 4 questiio da "transformaciio
das relacdes de trabalho", das "formas de exercicio da dominaclio" ¢ das "politicas do Estado" nas
Gitimas décadas.
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Resgatando as dificuldades na combinacfio trabalho ¢ escola, mostraram que tais dificuldades
geram expectativas ds vezes respondidas de mancira facil pelas instituicdes particulares de ensino
superior, que objetivam o lucro para si mesmas ¢ possibilitam aos alunos o diploma para obter
melhores cargos e "algumas habilidades para aprimorar o desempenho nos empregos e nas
relagdes interpessoais, entre outras”(ANDRADE & SPOSITO, 1986 p.19) E através da

experniéncia docente realizada nessa unidade privada, perceberam no processo, que os alunos nio
estio "perdidos” e que ¢ possivel "gerar o anti-produto da Reforma Universitaria” de 1968 (p.19).
Consideram finalmente que a faculdade para os ‘trabalhadores estudantes® ¢ importante ¢ que fazé-
los se reapropriarem do saber expropriado ao longo da escolaridade thes permitira uma relaclio diversa
com o processo de aquisicio do conhecimento € com a prética profissional. Apesar das pesquisadoras
compreenderem uma resisténcia a esses objetivos, entendem que as caracterfticas desse alunado nio
podem se constituir como "obstaculos intransponiveis” (p.19). As saidas seriam as mudancas na
estrutura educacional, expansio ¢ melhoria da qualidade da escola superior plblica, mudancas
também no universo do trabalho que deve oftrecer condigies para que os trabathadores tenham
direito pleno a educagfio.

A obra "4 escola publica e o desafio do curso noturno®. d¢ NEUBAUER DA SILVA
(1984) constitui igualmente um esforgo tedrico daqueles que se comprometem com a melhoria do
ensino oferecido a clientela que chega as escolas publicas, principalmente do curso noturno.

Sabemos que tal clientela ¢ composta basicamente de alunos trabalhadores. Alguns estudos
tém evidenciado que a condiclio econdmica da familia, a idade e o sexo sfo varidveis importantes que
explicam a prematura entrada das criancas ¢ dos jovens no mercado de trabalho ¢ como tais
indicadores estiio relacionados as classes menos favorecidas economicamente, podemos entender este
problema como “eminentemente social” (LEITE, 1988 p.519).

Do boletim elaborado pelo IBGE ¢ UNICEF (1989), entitulado "Criangas e adolescentes:
indicadores sociais", destacamos algumas informagdes importantes no que tange a realidade do
aluno trabathador, quais sejam:
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ea partir dos dez anos de idade, obscrva-se uma diminuiclio da taxa de escolarizagio, o que
pode denotar a saida precoce da escola;
os fendmenos de repeténcia e evasiio fazem com que apenas 13% da populaglio escolarizével conclua
0 1.0 grau;

« estudar ¢ trabalhar ¢ uma necessidade cada vez mais frequente entre as criangas € os
adolescentes. No ano de 1987, por exemplo, entre os sujeitos com idade de 10 a 14 anos, verificou-se
que embora a grande maioria (72,7%), estivesse apenas estudando, um ntmero expressivo deles
(18,7%), j& estava no mercado de trabalho. Destes, metade conciliava trabalho e estudo (9,5%),
enquanto os demais (9,2%), ja estavam fora da escola; dentre os sujeitos com idade entre 15 ¢ 17
anos, verficou-se um decréscimo do nimero daqueles que s6 estudavam (34%), ¢ um aumento dos
que so trabalhavam (34,2%) e dos que concilisvam estudo e trabalho (18,2%), ! apenas uma
pequena parcela de criangas e adolescentes que trabatham esté protegida pela Legislac#io uma vez que
dentre os adolescentes de 15 a 17 anos que trabalhavam, apenas 32,4% tinham carteira assinada e
entre os de 10 a 14 anos, apenas 10,5% estavam nesta condigo;
quanto A distribuicSo de rendimento, observou-se que 77,3% das criangas ¢ adolescentes de 10 a 14
anos e 42% do grupo de 15 a 17 anos, recebiam o equivalente a no méximo meio salrio minimo;

equanto 4 duragio do periodo semanal de trabalho, observou-se que a maioria dos sujeitos do
grupo de 15 a 17 anos (77,8%), trabalhava 40 horas por semana, enquanto para os mais jovens esta

proporgio era de 49%;
ambos os grupos contribuem para o rendimento familiar numa faixa que varia de 11 a

30%.Dados apresentados pela Folha de S. Paulo? mapeiam a atual condigiio dos trabalhadores no
Pais: 5,2 milthSes trabalham e nffo sfio remunerados; 2,4 milhes estfio desempregados; 12,3 milhSes

recebem menos de um salério minimo por més; 15 milhBes recebem entre um e dois minimos por
més ¢ somente 5 milhdes ganham mais de dez minimos por més.

1 o 13,6% restantes nio se enquadravam em nenhuma destas caracteristicas.
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BALZAN (1986), através de um estudo de caso, com duracio de mais de 1 ano fez a
caracterizacio do aluno do noturno, através da participaclio direta com classes da 1.2 séric do 2.0
grau. O autor considera importante a caracterizacdo porque "ver com clareza a populagfo com a
qual estamos trabalhando constitui condi¢do fundamental para que possamos superar uma série
de confusdes e preconceitos que comumente nos levam a proceder de maneira inversa aquela que
desejariamos”. (1986, p.9) O que o estudo procurou demonstrar foi que 4 faléncia do ensino de 1.0
grau , segue-se uma inoperfincia do nivel seguinte, resultando em prejuizo direto desse alunado. Os
resultados obtidos foram os seguintes: dos 367 alunos matriculados no inicio, apenas onze foram
promovidos direto; desistiam 237. Dos encaminhados para recuperacio (33 alunos), 24 foram
promovidos. O autor também procurou fazer uma correlagiio entre o nivel sbcio-econdmico dos
alunos e o sucesso escolar e pode concluir que houve uma correlagiio, ou scja, alunos pertencentes a
estratos superiores ou médios tiveram maior nimero de promoclio enquanto que nos de estratos
inferiores (47), apenas um promoveu-se para a séric seguinte. Um outro dado: a maioria dos alunos
aprovados s3o remunerados pelo trabalho que realizam, cmbora tal indicio nfo scja suficientc para
entender satisfatoriamente as relaces entre trabalho remunerado e aprovaglio. O autor chegou as
seguintes consideragdes: houve acesso a escola, mas foram altos os indices de evaslio € repeténcia;
"ndo hd como separar o fracasso da escola de 1.0 e 2.0 graus do alijamento dos proprios
profissionais da educacdo, de qualquer decisdo de ordem administrativa e que diga respeito ao
seu trabalho cotidiano” (BALZAN, 1986, p.16). Nem mesmo da constante queda de participacio da
Secretaria da Educacio no orcamento do Estado, e finalmente lembra que o0 “fracasso da escola
publica, em wltima insténcia, reflete o préprio desprestigio da cultura por parte do Estado". (p.17)

TENCA (1982) faz um estudo sobre os cursos noturnos ¢ fala da "pobre escolarizagdo dos

que trabalham®. Tem como objetivo analisar alguns fatores que tém favorecido os altos indices de
repeténcia € evaslio, apresentado por alunos do 1.0 grau notumo, que freqtientam a rede pablica

2 Folha de S. Paulo - 11/03/94 cademo 1; p.15
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estadual. Coloca que o fato de a maior de a parte da clientela que freqlenta os estabelecimentos
noturnos pertencer & niveis sécio-econdmicos inferiores n#o constitui dado suficiente de justificaciio
para o fracasso escolar, que a comparacio entre os cursos diurnos e noturnos parece sugerir algumas
diferencas nos periodos; € os elementos dessa desigualdade parecem dificultar a trajetoria escolar dos
alunos mais pobres. Comenta que mesmo ap0s as Leis 4.024/61 e 5692/71, ¢é possivel verificar que
as nossas escolas tém sido incapazes de "garantir a escolaridade bdsica para wuma parcela
significativa da populagdo em idade escolar”, quando constatamos a seletividade, ¢ coloca que " as
especificidades decorrentes do fato dos cursos serem, ou ndo, noturnos constituim elementos
agravantes dessa seletividade”. (p.38) A autora fala entfio da precariedade de recursos da escola
noturna, das dificuldades do professorado; do excessivo nimero de alunos em classe; da rigidez do
cumprimento do horério, principalmente de entrada. Quanto & proposiclio de medidas visando o
beneficio efetivo desses alunos, TENCA lembra que elementos ligados 4 duraclio da aula, a carga
horéria, 8 permanéncia de funcionérios no noturno, o acesso a beneficios reservados so para o diurno
¢ a melhoria das condigBes do proprio professorado, embora imprescindiveis, n¥o s¥o suficientes para

solucionar a complexidade dos cursos noturnos. Este envolve a situacio do estudante que estd

inserido no mercado de trabalho ¢ isto extrapola o &mbito escolar. Mas se as escolas "...forem capazes

de permitir a conclusdo da escolaridade bdsica para essa camada... se constituirdo em fatores de
democratizagdo do ensino” (p.41).

ADORNO (1991), trata da "socializagdo incompleta: os jovens delingilentes expulsos da
escola”. Inicialmente, faz um levantamento répido e geral dos maiores problemas que vém
enfrentando as administrac3es phblicas das grandes cidades. Fala da descrenca da populaciio na
capacidade das autoridades governamentais; da inseguranca; do medo; da desordem social ¢ também
da responsabilidade das escolas. E ao falar da responsabilidade escolar, coloca que no “senso comum
e mesmo em alguns segmentos intelectuais, todo esse comportamento de "anomia social” se deve &
baixa escolaridade da populagdo brasileira. Afirma-se que a maior parte das crian¢as e

adolescentes, desprovidos de amparo escolar ou expulsas das escolas, ndo tém outro caminho
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sendo delingiir”. (p.77) Nio cstando nestes meios, nos as encontramos nas ruas, ¢ nclas a liberdade
¢ total ¢ nesse sentido, manter as criancas ¢ jovens nas escolas seria como que "cortar 0 mal pela
raiz". Comenta o papel que a escola exerce para os segmentos das classes populares, do que cla
representou € deixou para os que partiram para a delinqéncia. E resgatando a crianca que se esconde
sob 0 menor, o autor diz ter encontrado "o cotidiano de parcelas significativas de familias cuja vida
permanece muito préxima dos limites da pobreza absoluta, sem qualquer probabilidade de ver
minimizados seus problemas mais imediatos: a fome, a precariedade de habitagdo, o desemprego
cronico, a vulnerabilidade face as epidemias e endemias"(p.78). Trata da grave situaclio da infincia
pobre do Brasil ¢ suas conscqOiéncias. No que tange exclusivamente 4 sala de aula, fala da cvasiio
escolar. Faz uma critica sutil a0 que costuma chamar de ritos de autoridade, aprendizado imposto;,
humilhacio pelo "nfio saber”, faita de escolaridade da familia, pelas origens populares ¢ finalmente,
que nfo sio poucas as criancas socializadas nas ruas.

ROSENBERG (1981) citado por TENCA (1982) procurou verificar as relacdes entre a
origem social, condigdes da escola ¢ rendimento escolar de estudantes de 1.0 grau da Grande S#o
Paulo ¢ os demonstra haver no noturno uma maior presenca de alunos que trabatham, o que
confirma observacBes empiricas acerca da clientela. O estudo em questio também trouxe outros
clementos esclarecedores: o fato de os alunos trabalharem constitui um indicador de seu baixo nivel
socio-econdmico; os indices de repeténcia slio maiores entre os alunos da noite; os altos indices de
aprovacio verificados nas 8.as séries (tanto no diurno, quanto no notumo), devem-sc ao fato da
terminalidade desse grau de ensino; a proporciio do ntimero de alunos no noturno aumenta da 5.2 4
8.a série, ocorrendo o inverso no periodo diumno - fato este compreensivel se considerarmos que o
curso noturno apresenta menores exigéncias;, a ocorréncia de os alunos estarem ou nio trabalhando

parece interferir no rendimento escolar. Em sua pesquisa, ROSENBERG ouviu também alguns

diretores ¢ pdde observar que ha uma tendéncia de se encarar o noturno de forma muito negativa, o
que os leva inimeras vezes a culpabilizar os estudantes desse periodo, pelo baixo/mau desempenho,
por outro lado, encontrou alguns depoimentos que atribuiram a esses alunos um maior interesse pelos
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estudos. Dos estudantes entrevistados, pdde colher falas que lembravam a baixa produclio, a alta
reprovagio ¢ a evasio, o cansaco dos que trabalham, a falta de tempo para estudar.

PRESCIVALLE (1984) trata dentro da relacSio escolaridade-trabalho, de experiéncias de
Escolas de Produgiio e procura oferecer algumas reflexdes nos niveis pegagogico e sdcio-econdmico.
Parte inicialmente da questio da forte scletividade presente no sistema de ensino brasileiro, dos
objetivos do ensino de 1.0 grau em oferecer realmente um ensino gratuito, que sanc a evasdo, a
repeténcia e portanto, de garantir a permanéncia, na escola, das camadas majoritarias da populag#io. E
nesse sentido, os programas oficiais, que consideram a relaglio escolaridade ¢ trabalho, propdem
algumas medidas que podem ser traduzidas /concretizadas sob trés formas:
reconhecimento de que individuos advindos de familias de mais baixa renda so os que t€m mais
dificuldades de entrar e permanecer na escola.
2)compreensio de que o ingresso precoce de alunos no mercado de trabalho gera evasio e
constantemente a distorglio entre idade e seriaciio regular.

3)proposi¢iio da escola de producio: combinar o ensino com o trabatho produtivo em nivel de
unidade escolar e que fugiria do esquema meramente profissionalizante.

O autor faz algumas criticas positivas a0 embasamento das duas primeiras propostas ¢ quanto

& terceira, coloca que "o desenvolvimenio de atividades produtivas por parte dos alunos visaria
tanto o ensino profissionalizante como a geragdo de renda pela produgdo escolar, através da qual
se buscaria compensar os custos direlos e indiretos da escolariza¢do, remunerando o trabalho dos
educandos e/ou proporcionando-lhes outros beneficios” (PRESCIVALLE, 1984, p.76). Neste
sentido, 0 CENAFOR empreendeu um estudo de experiéncias para verificar a validade ¢ a viabilidade
de tal proposta. Faz algumas consideracdes acerca da Escola de Produgiio cuja " dimensdo
pedagégica e filosdfica - valorativa” compreende os seguintes aspectos: "empreender um processo
educacional que utilize o trabalho como contetdo educacional e como processo a partir do qual
se desenvolvam as atividades educacionais. Tal processo deve ocorrer de forma a oferecer o
ais pelo desenvolvimento de projetos produtivos na unidade
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escolar numa perspectiva econémica, como forma de se dar e exercilar a aprendizagem,

educacional” (p.77)" . Tudo com o objetivo de oferecer um ensino adaptado a clientela, methorando
o aproveitamento escolar e evitando que a necessidade de trabalhar afaste os alunos da escola.
Entretanto, observou-sc na pritica que tais objetivos nfio se concretizaram: a escola
preocupada com a produclio acaba relegando a um segundo plano a aprendizagem, ou scja, csta fica
limitada a operagBes ¢ tarefas simples, impedindo o desenvolvimento de conhecimentos mais
complexos da drea ocupacional; o aluno acaba sendo remetido & funclio de mero executor; as
atividades profissionalizantes permanecem separadas e geram acomodaclio do professorado no
sentido de se centrarem nas atividades profissionalizantes, niio objetivando a educaciio geral; quanto &
remunecraclo, inexiste ou ¢ irrisdria e portanto, no garante a permanéncia do aluno na escola.
PRESCIVALLE (1984) coloca ainda algumas questSes relacionadas ao que ele chama de
dimensfio socio-econdmica da escola de produclio ¢ que concretizar-se-ia na permanéncia € no
melhor aproveitamento do aluno. Neste sentido, o estudante poderia continuar os estudos ¢ caso isso
ndo ocorresse, cstaria em melhores condigdes de sec empregar. A partir dessas consideracBes, traz 4
tona alguns comentérios acerca do tratamento inadequado das necessidades dos grupos de baixa
renda e do mercado de trabalho no que diz respeito 4s acdes educacionais profissionalizantes
presentes nas propostas das escolas de produciio e outras como o Programa de Profissionalizaciio do
Mobral ¢ Programa de Educacio para o Trabalho da LBA ¢ coloca que "medidas essas que
enfatizam um aumento da eficiéncia produtiva do setor informal, supondo assim, aumentar sua
competitividade frente ao setor formal, gerando mais e melhores oportunidades de emprego"
(p-80), mas ni#o consideram corretamente as premissas do desenvolvimento capitalista, que
historicamente t€m apresentado uma tendéncia de "destrui¢do do trabalho autonomo e da pequena

produgdo, e tem sido, ao longo do tempo, capaz de acolher estas formas de produgdo,
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principalmente a indiistria em domicilio, o artesanato, os pequenos servicos de reparagdo”
(p.80)..., ¢ aponta para um foco um tanto diferentc da proposta: ao invés de ser paralelo ¢
independente, o setor informal aparece subordinado ao formal, ocupando somente os espagos
marcados ou criados por esse Ultimo. As atividades ligadas ao setor informal, portanto, séo sub-
remuneradas ¢ tm sido enderecadas aos segmentos mais pobres da populagio ¢ impedem de todo
qualquer acumulaciio de capital. Refere-se 4 intenglio do corpo docente contatado, mas acrescenta
que carecem de reflexfio acerca dos rumos de suas ag3es e das conseqiiéncias delas para os alunos.
Questiona, ainda, que a profissinalizacio concebida como meio para solucionar problemas de
individuos provenientes das classes trabalhadoras "..ndo estaria se amoldando ds caracteristicas

seletivas e discriminatorias do sistema educacional brasileiro, chegando mesmo a disfarcar a
ocorréncia da evasdo pelo fornecimento da qualificagdo para o trabalho” (p.83).
E dentro desse quadro que se encontram 0s jovens trabalhadores. Aliar trabalho e estudo ¢

tarefa dificil e, quase sempre, a escolarizaclio ¢ que fica prejudicada. CARVALHO (1984, p.21)
observa que para os Cursos Noturnos o problema maior nfio ¢ a repeténcia, mas "o que hd de mais
sério ... é a evasdo”. Esta autora alerta que a realidade do aluno trabalhador no ¢ muitas vezes
compreendida pela escola € que essa condiclio s6 ¢ destacada quando se tenta explicar os niveis de
cvasfio ou repeténcia. Quando tais fatos ocorrem, também no nicleo familiar, imputa-sc somente ao
individuo a responsabilidade pelo prejuizo ocorrido.

Ainda falando de evasfio, no ensino noturno, ANDRADE & SPOSITO (1986, p.15),
declaram que "o impacto da entrada no mercado de trabalho significou para grande parte dos
alunos uma impossibilidade concreta de continuar os estudos”.

LEITE (1989, p.19) coloca que a Escola representa para as classes menos favorecidas uma
das poucas oportunidades para o desenvolvimento de algumas condicSes bésicas na formacio da
cidadania e esclarece que "tdo importante quanto a oferta de escolas, é a necessidade de se

assegurar a permanéncia das crian¢as durante os oito anos bdsicos”.
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Para as classes trabathadoras, a escolarizagiio ¢ concebida como algo tlo importante quanto
necessario tanto para estar minimamentc apto para exercer atividades profissionais, mesmo as
inferiores, como também para escapar da discriminacio sofrida pelos que nfio passam pelo sistema
educacional. INAIA M. M. DE CARVALHO (1982) faz um estudo sobre a escolarizaclio em
familias da classe trabalhadora, fruto de uma pesquisa entitulada "Educacdo e condigdes de
subsisténcia de populagdo de baixa renda”, que abrangeu trés bairros populares de Salvador-BA.,
com uma amostra de 608 domicilios (3.316 pessoas). Aplicaram-se questionarios ¢ em um segundo
momento, analisaram-sc as condigBes de 60 familias ¢ algumas instituigdes que atendiam a
populacio em questlio, através de entrevistas ¢ de observaclio direta. A autora coloca que os
fendmenos educativos n#io podem ser desvinculados do contexto € que, nas sociedades capitalistas, a
educaglio é desigual para as classes existentes. Entretanto, uma das constatac3es do estudo ¢ a
valorizaclio da educaglio e da escola por parte das familias e que “....wm minimo de escolaridade

represenia um dos requisitos de constituicdo da forca de trabalho nas dreas urbanas e uma das

exigéncias para uma melhor inser¢do ocupacional, bem como da discriminagdo sofrida por

aqueles que ndo passaram pelo sistema de ensino, inclusive porque muitos deles jd
experimentaram pessoalmente essa discriminagdo”. (CARVALHO, p.29).

Os dados do Censo de 1990 porém cvidenciam uma incorporaciio maior ¢ mais precoce
dessas criancas ¢ jovens ao mercado de trabalho devido ao processo de pauperizaclio das classes
trabalhadoras no nosso pais, o que implica uma alteraco nas expectativas da familia em relagfo a
escolaridade minima.

Nesse ponto, portanto torna-se oportuna uma reflexfio sobre a questiio do trabaltho, uma vez
que criangas ¢ jovens muito precocemente dele se apropriam ou por cle sio apropriados. O trabalho
em scu sentido ideal “...é forma suprema de expressdo do poder vital humano, além de ser a forma
primeira e tnica do homem se manifestar como wm aliado na natureza, ao participar na seu
processo de transforma¢do™ (RODRIGUES, 1984, p.61). A realidade todavia o tem apresentado sob
forma diferente. Nas sociedades mais primitivas, o trabalho estava estreitamente ligado 2o suprimento
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das necessidades basicas do homem ¢ do seu grupo. Nas sociedades modemas, novas necessidades
surgiram ¢ o trabaltho acompanhou este desenvolvimento. Nas comunidades primitivas, a relaclio do
homem com sua atividade material dava-se em equilfbrio: era ele quem escolhia o que fazer, a forma
de fazé-lo (0 "como") e de administrar o tempo livre entre uma e outra atividade. Com a evoluciio
social no tocante s propriedades, o regime de trabalho se modifica e se estabelecem relagdes cada

vez mais complexas.

Acerca das variadas formas de regime de trabalho, PAUL SINGER (1985) recorda que "...a

Historia se estende por milénios de sociedades ‘comunistas’ das mais diferentes modalidades"
(p.2). Entram , nesse contexto, as varias formas de relaclio de mando, de administrac8o entre aqueles
que eram proprictarios de terras, de rebanhos, de cargos, de titulos, cic. € os desprovidos de todas
essas especificidades. Para citar apenas um exemplo, "...na Antigitidade, o Egito e a Grécia sdo
casos em que o trabalho é, em grande parte, exercido por escravos. Estes sdo sem divida
explorados, mas de forma muito diferente que os assalariados dos Tempos Modernos”. (SINGER,
1985, p.2). Com a ampliacio das relagdes de comércio entre 0s povos - interna ¢ depois,
externamente - , travam-se outras formas de imposicfo, levando o homem ao distanciamento das
formas de realizar o trabatho ¢ conseqiientemente, a um crescente rebaixamento na administracio do
tempo livre. Os artesios que marcaram presenca na Historia socio-ccondmica sofrem também
pressio dos modos de produclio e, com a crescente industrializacio, perdem autonomia. A
industrializacio marcou de maneira fmpar a evoluclio do sistema de trabalho. Em um primeiro
momento, ainda um tanto precaria (manufatureira), permitia aos trabalhadores de cada funclio, um
certo administrar. Com o advento das maquinas, que passaram a substituir o trabalho humano, as
condicdes de trabalho transformaram-se substancialmente.

Atualmente, as quest3es de controle imperialista dos meios de producfio de alguns paises -
detentores de grande capital, somado & monopolizaclio de tecnologia avancada, fortalecimento
politico ¢ econdmico, ctc - sobre outros, t€m imposto crescente brutalizacfio, degradacio ¢
pauperizaciio do ser que trabalha, sobretudo, diga-se, nos paiscs em vias de desenvolvimento.
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Na realidade brasileira, acompanhamos a crescente perda do poder aquisitivo do trabathador,
além de observamos que tanto ele, como scus filhos , séio preteridos de um sistema eficiente de satde,
de habitacio, de acesso a cultura ¢ portanto, preteridos do atendimento das necessidades basicas.
Temos um governo que s6 "...age no sentido de assegurar as melhores condi¢des de lucratividade

das empresas. Assim fazendo, permite que a massa de mais-valia continue crescendo e o processo

de acumulagdo de capital continue se desenvolvendo." (CEDAC, 1982, p. 39)

Entretanto, o regime capitalista engendra-se¢ em si mesmo, através das suas contradigdes:
uma semente, um germe, uma possibilidade de superagio deste por um outro, que scja realmente

Estudar a questio do trabalho no capitalismo, adverte-nos FRANCO (1987), solicita
acompanhar o seu desenvolvimento, sua evolugiio de estigios manufatureiros até a forma atual de
"...grande empresa moderna. O que se observa em seu surgimento e evolugdo ¢ a tendéncia no
sentido de converter as unidades de produgdo anteriormente caraclerizadas por um emprego
autonomo ou familiar, em geral, artesanal, em trabalho assalariado” (p.7).

OCTA VIO IANNI na introducfio 4 obra “Sociologia™, de KARL MARX (1988), ressalta a
importincia "revolucionsria” do pensador alemfio envolvendo a Historia, a Economia Politica. as
Ciéncias Sociais ¢ outras, encadeando ¢ relacionando-as, cuja preocupaclio particular - sempre
presente em suas obras - se enderecava as classes sociais. Segundo IANNI, ao fazer a anélise do
Capitalismo, MARX “..apanha os fen6menos como fenémenos totais, nos quais sobressaem o
econémico e o politico, como as duas manifestacdes combinadas mais importantes das relacdes
entre pessoas, grupos e classes sociais...” € que tal modo de producfio, continua, “...mercantiliza as
relagdes, as pessoas e as coisas, em dmbito social e mundial, ao mesmo tempo em que desenvolve
suas contradi¢des ..." (p.7) Portanto, ¢ com KARL MARX, particularmente, “..que todo
capitalismo, se torna transparente” (p.12). MARX distingue duas caracteristicas no modo capitalista
de producio: a mercadoria ¢ a mais-valia. A mercadoria apreende o sentido do "...produto de
trabalho necessdrio & reprodugdo do produtor (trabalho pago), como o produto do trabalho
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excedente (ndo pago) e apropriado pelo capitalista, no processo de compra e venda da forga do
trabalho" (1988, p.09), em proveito proprio, o que s¢ configura como mais-valia , que € o objetivo

determinante do processo produtivo.

Dentro do Capitalismo temos pois duas forcas antagOnicas envolvidas: os capitalistas - os
proprietarios dos meios de produciio de tecnologia etc. ¢ os trabathadores - cuja propriedade ¢ a sua
propria forca de trabalho - entendida aqui como capacidade para produzir - vendida ¢ comprada como
mercadoria, para produzir bens de consumo ¢ mais-valia. Entretanto, precisamos observar que o

«_.processo de desenvolvimento do capitalismo, desde o periodo manufatureiro até a atual fase
monopolista, sofreu profundas modificagdes, principalmente no nivel da divisdo técnica do
trabalho, da utilizagdo sistemdtica da ciéncia e da tecnologia no aparelho de produgdo e na
organizacdio e controle do trabalho do trabalhador”. (FRANCO, 1987, p.8)

A manufatura foi a primeira forma historica de produciio capitalista (séculos XTI a XVIII).
Os artesfios que produziam independentemente em um primeiro momento sio tocados pelos
interesses do capital. Deixam scu trabalho individual ¢ reinem-s¢ em empresas que produzem scus

produtos com métodos artesanais. Sob o comando de um empregador a

r_produ¢do de uma mercadoria que antes resultava do trabalho de um s6 artesdo, é
subdividida em vérios passos, consumindo o trabalho de vérios artesdos, cada um deles realizando
uma operagdo espectfica, até chegar ao produto final As modificacBes introduzidas pela
manufatura no trabalho do artesdo (perda dos meios de produgcdo e submissdo aos designios do
capital) ndo lhe retiravam totalmente o poder sobre o processo de trabalho. Este poder decorria do
fato de que a produgdo ainda dependia de sua capacidade artesanal e de sua habilidade pessoal. A
expropriagdo final dos artesdos pelo capital somente ocorre quando o trabalho executado por eles,
individualmente, passa a ser executado por méquinas® (FRANCO, 1987, p.10)

Com relacio 4 classe trabalhadora, SINGER recorda que até o final desse periodo, ela "...se
forma traumaticamente, pela ruptura dos vinculos sociais e separagdo, em geral violenta, de uma
parte dos trabalhadores de seus modos de producdo.” (1985, p.23)

A ago crescente da industrializaco trouxe mudancas significativas dos pontos de vista
tecnologico - aplicaclio da energia a vapor nas méquinas, econfmico - anmento significativo da
produtividade; ¢ social - hegemonia dos capitalistas, os proprictarios da maquinaria, que mantinham o
controle sobre ela ¢ sobre 0s empregados, através da compra da forga de trabalho. Portanto, com a
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passagem da produclio de manufatura para a industrial, impSe-sc a substituicio do homem pela
maquina e dos métodos manuais pelos industriais.

Em finais do século XIX, tem inicio a fase monopolista caracterizada pela concentracio e
centralizacio do capital, sob o qual, "..a empresa moderna desenvolverd os mecanismos
indispensdveis para a incorporagdo real dos trabalhadores ao capital o que lhe permite instaurar
de maneira completa o modo de produgdo capitalista." (FRANCO, 1987, p.12) Dentro desse
sistema, observamos a aglio crescente dos grandes banqueiros internacionais, dos monopolios
financeiros, que além de se apropriarem "...de wma parte da mais-valia global criada no processo
de produgdo” (CEDAC, 1982, p.14) impSem s empresas menores, 80 empresarios, comerciantes
¢ paises devedores, juros extorsivos ¢ taxas exorbitantes. Tal fato acomete também as pequenas
produgBes de artesfios (alfaiates, consertadores de objetos de pouco valor, etc.) ¢ de pequenos
produtores agricolas, que nfio empregam assalariados e funcionam como uma heranca de modos de
producio mais antigos.

Com relaglio a0os pequenos produtores agricolas, ¢ possivel constatar que também no campo,
vencem os possuidores de maior capital - entendido aqui como o "dinheiro que se usa para comprar

meios de produgdo e for¢a de trabalho, a fim de produzir " (CEDAC, 1982, p.6), como maior

extensfio de terra (onde entram as méquinas ¢ as tecnologias). Os pequenos nfo conscguem mais
plantar "um pouco de cada coisa” para a sua subsisténcia ¢ de suas familias (como anteriormente). O
pouco que produzem possibilita pequeno retorno € ai se da o éxodo dos filhos mais velhos para as
cidades, seguidos depois pelos pais . Nas cidades serfio "reserva” de mio-de-obra desqualificada. Se
persistirem no campo, s0 lhes restara a possibilidade de venderem a forga de trabalho nas grandes
plantacBes.

Paralelas a essas formas de produglio capitalista, existem outras que atuam nas atividades
econdmicas essenciais: a produclio de energia, as obras pablicas, a educaclio, etc. Nestas,
encontramos assalariados cujo patriio € o Estado. "Geralmente o Estado faz o mesmo papel que o
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capitalista, isto ¢, explorar o trabalhador nas ferrovias, no ensino, nas empresas que produzem
energia, nas industrias de base, nos bancos." (CEDAC, 1982, p.7)

Nas socicdades capitalistas, a producfio de mercadorias ¢ preponderante, pois 0 consumismo
assegura tal giro e o papel da forca de trabalho é o de conservar o valor do capital investido, bem
como produzir objetos essenciais ¢ supérfluos para a sociedade, gerando riqueza. E a mais-valia nifo ¢
apropriada somente pelos empreséarios capitalistas, "mas distribuida também em toda a sociedade,
entre os comerciantes, os banqueiros, os donos de terra e o Estado” (CEDAC, 1982, p. 14).
Portanto, nesse processo de industrializacio crescente para 0 monopélio, o capitalismo impde aos
trabathadores cartacteristicas peculiares, visando o objetivo Gltimo (ou primeiro): a questiio do lucro,
da mais-valia.

Observam-se no interior das médias e grandes indastrias ou mesmo fora delas, divisdes
técnicas de trabalho, pirimides hierdrquicas, teoricamente embasadas nas ciéncias sociais, na
sociologia, na psicologia, em cientistas como TAYLOR, ELTON MAYO e outros, no sentido de
compor um eficiente quadro de recursos humanos visando maior produtividade.

Portanto, “...a mecaniza¢lio e desqualificagdo do trabalho ndo atinge apenas a indistria.
Ao contrério, é um processo que vem atingindo todos os setores da sociedade: indistrias,
escritérios, bancos, escolas, etc” (FRANCO, 1987, p.14). O que caracteriza a atual diviso do
trabatho ¢ a sua extrema fragmentaclio, que ¢, no fundo, uma "condicio técnico-politica” melhor
adaptada a uma organizacfio hierdrquica, ¢ ao controle tanto da mi#o quanto do cérebro do
trabalhador.

O sistema do qual estamos falando é também baseado na divisdo entre o trabalho intelectual:

indicando "pensadores” do processo, racionalizando fodo ¢ qualquer oficio - ¢ manual - aqui sim,

entram os trabalhadores com sua forga motriz, impedidos muitas vezes de acompanhar a totalidade
do processo daquilo que ajudam a produzir.

A partir dos manuscritos Econdmicos ¢ Filosoficos de MARX que datam de 1844,
MACHADO (1991) levanta alguns tipos de alicnac8o, impostos aos trabalhadores no processo de
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produglio , a saber: "aliena¢do do trabalhador em seu produto; aliena¢do na atividade produtiva;
alienagdo da espécie”. Observa que

" _.a competicdo e o monopdlio, a separagdo entre o capital e o trabalho, o valor e a
valora¢@o do homem fazem parte de um sistema de alienacdo que se manifesta de diversas
maneiras, subordinando os homens a condigbes histdricas necessdrias, submetendo-os a
imposicdes que condicionam o seu proprio ser, a sua prépria natureza humana”...e continua, "...o
trabalho passa a ser apenas um meio para satisfazer uma unica necessidade, a manutengdo da
propria existéncia flsica, e perde a sua dimensdo de humanizaclo do proprio homem. A prépria
vida assemelha-se somente a um meio de vida".(p. 115-117)

No Brasil, diferentemente da Europa, para citar apenas um exemplo, onde a transicio de
regime se deu da sociedade feudal para a capitalista, no nosso caso, foi a de uma escravista para uma
de trabalho "livre".

Podemos colocar que, somados aos determinantes capitalistas, temos na nossa historia, a
marca do escravismo que impds & nossa sociedade tracos peculiares € que portanto "...a manuten¢do
da escravatura no Brasil durante a maior parte do século passado produziu o imenso atraso
socio-econdmico, que singularizou o Pais na América Latina até os meados do século XX. E os
trabalhadores brasileiros pagam até hoje um alto prego pelas profundas marcas que a
escravatura deixou na cultura e no relacionamento social" (SINGER, 1985, p.50).

Acompanhemos muito brevemente esse historico:

O escravismo das colOnias desenvolveu-se mais intensamente no Brasil, no Caribe ¢ nos

Estados do Sul dos Estados Unidos, ¢ sempre esteve marcado pela produglio de artigos agricolas ou

minerais para o mercado mundial. No Brasil, a escravidio perpassou os ciclos de exportaclio do ouro.
do café e do aglicar.

No inicio do século XIX, quando se observa a decadéncia da mineracio do ouro, comegou a
produgiio do café para exportagfio. O mercado do continente europeu € dos E.U.A. eram 0s maiores
consumidores, fruto de um novo estilo, o de tomar café. Tal necessidade externa marcou o plantio de
café nas grandes propriedades, que espalhou-se realizado pela mo-de-obra escrava, provinda de duas
fontes, da minerag#o (decadéncia das jazidas de ouro) ¢ da Africa (o conhecido "trafico negreiro™).
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Na segunda metade desse século, o Brasil aparece com o maior plantio de café ¢ conseqlientemente,
maior exportador do produto.

Além dos escravos, existiam os trabalhadores livres, mas estes possufam modos de produgdo
proprios, nio se submetiam ao trabalho do tipo escravo, que consideravam degradante.

Nas cidades, os escravos assumiam encargos domésticos ¢ alguns trabalhavam como
artes3os, mas entregavam uma parte do ganho aos seus senhores. Eram como objetos de relagéio de
aluguel para outros executores ¢ parte do salario pago ia para os donos. Escravos mais qualificados
eram adquiridos como aplicaglo de capital - que dariam o devido retorno.

Os escravos podiam fazer um pecilio - sobra da partc paga ao senhor mais despesas para
subsisténcia - para comprar a "liberdade”. "O escravo era levado, dessa maneira, a se esforgar para
ganhar o mdximo e assim abreviar o periodo em que tinha que permanecer escravo. O que
convinha ao aplicador do capital, que deste modo, o recuperava mais depressa”. (SINGER, 1985,
p-46)

Aos poucos, escravos assumiam atividades comerciais, criavam associagdes
religiosas/recreativas e caixas de empréstimo para comprar a “liberdade” de outros escravos. Assim,
formava-sc "...lentamente uma pequena burguesia de artesdos livres que se associavam aos ainda
escravos na luta por acabar com a escraviddo™ (SINGER, 1985, P.46)

No campo, a escraviddo era a parcela economicamente mais importante, pois era ¢ela "...que
Jornecia os recursos com os quais se pagavam os produtos importados, que fundamentavam o
padrdo de vida das camadas privilegiadas... O tratamento dado aos escravos visava extrair deles
o maximo de trabalho com wm minimo de consumo, apenas o essencial para conservar-lhes as

forgas". (SINGER, 1985, p.46-47)

Com a realidade do chicote ¢ outras formas de repressfo, a revolta dos escravos se

caracterizava pelas fugas e formacfio dos "quilombos".
Com o rompimento do trafico em 1850, surge um grande problema de m#o-de-obra. O
caminho encontrado foi o da imigracio européia. Em S#o Paulo, nos anos de 1854 a 1886, lembra-
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nos PAUL SINGER, imigrantes assumem a posiclio dos escravos no artesanato ¢ de trabalhadores
assalariados.

"O imigrante chegava & fazenda em divida com o empregador, que lhe tinha pago as
despesas de transporte. Esta dependéncia inicial, acrescida ao desconhecimento da lingua e dos
usos locais, tendia a submeté-lo a um escravocrata que arbitrava os pregos dos géneros que ihe
vendia de tal modo que praticamente nunca poderia liquidar a divida”. Portanto "a imigragdo
substituiria o trdfico como supridor de mao-de-obra a um sistema que continuaria essencialmente
escravista”. (SINGER, 1985, p.48)

A abolicBo gerou o abandono em massa das plantacBes de café pelos escravos ¢ isso
dificultava o seu emprego na propria cafeicultura.

Muitos negros foram s cidades, onde tiveram que se contentar com o trabalho mais humilde.
Na competicio com o imigrante europeu, que também se fixou nas cidades paulistas, em grande
namero,

“...0 preconceito racial inferiorizou o negro... excluldo das oportunidades de se integrar 4
classe operdria em formagdo, ... 0 homem negro se viu impossibilitado de constituir uma famtlia em
moldes 'burgueses’ cujo sustento era provido pelo chefe; passou a depender dos ganhos mais
regulares da mulher, cujo emprego como doméstica era menos intermitente, 0 que servia para
reforcar a imagem do negro como avesso ao trabalho, consegilentemente, se refor¢avam as
barreiras que o exclutram das poucas vias de asceng¢do, abertas ao trabalhador pobre " (SINGER,
1985, p.53).

Com o término do trifico, podemos observar, por exemplo, no nordeste brasileiro, na
agroindustria do aglcar, a substituicio do escravo pelo trabalhador assalariado, 0 primeiro "operéario”

de usina.

As plantacOes de caf€¢ empregavam um namero crescente de colonos ¢ proporcionavam

"mercados crescentes a produciio manufatureira localizada " em pélos urbanos como Rio de Janeiro,
S&o Paulo (Campinas), € Juiz de Fora. "No sul, a crescente interligacdo ferrovidria das ‘colénias’
alemds e italianas criou um mercado semelhante, porém, menor para Porto Alegre. E algo

andlogo também se verificou, em escala ainda mais modesta, para as capitais nordestinas,
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sobretudo para Recife e Salvador” (SINGER, 1985, p.56). A construclio de inmeras estradas de
ferro permitiu também a unificaglio de muitos mercados locais em regionais.

Portanto, podemos afirmar que houve uma mudanca de senhores ¢ escravos, para
fazendeiros e colonos € principalmente o surgimento de duas classes sociais com modos de produgio
bem especificos: a burguesia ¢ o proletariado.

“O desenvolvimento econbémico tomou, a partir dos anos 80 do século passado, a forma de
desenvolvimento do capitalismo, ou seja, de relagdes sociais de produgdo em que o controle e a
diregdo dos processos de producdo se concentrou nas mdos de uma classe de capitalistas
industriais e a execu¢do do mesmo processo passou a ser encargo de uma classe de trabalhadores
assalariados ... cuja sobrevivéncia dependia exclusivamente de seus ganhos salariais™ (SINGER,
1985, p.56).

Ainda segundo 0 mesmo autor, até 1920, o proletariado brasileiro era em sua maioria o de
servicos: funcionarios pablicos, ferrovifirios, etc. € na maioria, trabathadores manufatureiros . A
partir de 1940, deu-se o inicio da chamada "grande industria”, ligada a fabricaclio de produtos como
aco, cimento ¢ outros, de bens durdveis de consumo como os carros ¢ bens de capital: maquinarias
em geral. S80 na grande maioria multinacionais, interessadas no baixo prego da mio-de-obra.

Na zona rural, a mecanizaco da lavoura leva a expulsiio de muitos parceiros ¢ agregados ¢ &
ruina de camponeses autdnomos.

De 1955 em diante, observamos que o "...Brasil absorveu sobras do capital multinacional
de propriedade americana, européia ou japonesa". E entre 1980 ¢ 1983 "...a produgdo caiu no
campo e nas cidades, o desemprego se agigantou - parcelas significativas tanto da pequena
burguesia quanto do proletariado foram langadas no subproletariado”. (SINGER, 1985, p.64 -
65).

Nos anos subscqiientes ¢ atualmente, os trabalhadores de todas os setores t€m tido perdas

considerfiveis de salario ¢ o descontentamento ¢ geral.

Entendidas as caracteristicas impostas nos meios de produgio capitalista aos trabathadores, o
socialismo busca superar ndo as formas de trabalho, construidas ao longo do desenvolvimento
industrial e tecnologico, ou uma volta 4 forma artesanal, mas o distanciamento imposto por aqueles

que plancjam ¢ que executam os meios de produciio.
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O que observamos historicamente, questiona NEIDSON RODRIGUES, € "...a atividade
inventiva e criativa do homem comprada/comercializada como mercadoria, distorcida pelos
meios de produg¢do, corrompida com as formas racionais impostas, dividindo os homens
duplamente: em classes sociais e em atividades intelectual e manual, dividindo aquilo que ¢
indivisivel...O homem trabalha mas nada cria”. (1984, p.63)

Portanto, destruir a dicotomia entre a produgio intelectual ¢ a manual ¢ limitar a acio da
alienacfio humana no processo de produgfo, constituim objetivos das sociedades socialistas, criando
espaco para a reapropriaciio do tempo livre perdido ¢ subtraido nas fases Gltimas de desenvolvimento
do trabalho, bem como a administraciio dos meios ¢ modos de produgfio de acordo com os interesses
do proletariado.

A visio socialista de trabalho parte da realidade material que condiciona o processo de vida
social, politica e intelectual de cada sociedade. O desafio principia com a realidade imposta pelo
capitalismo, t#o discutido até aqui. Teoricos ¢ militantes do socialismo mostraram e desnudaram os
efeitos desse sistema ¢ ressaltam paralelamentc a forga do proletariado. A conscientizacio ¢
conhecimento desses aspectos geraram a sindicalizag#o ¢ os movimentos operarios. Conhecemos
bem o desvio das sociedades hoje denominadas socialistas ¢ o cientista social FLORESTAN
FERNANDES lembra que "..em termos das condig¢des presentes, sdo todas elas sociedades
proletdrias que lutam pela constru¢do do socialismo " e que "nenhuma nagdo contempordnea é
comunista, a nilo ser em termos de ideal da realiza¢do do futuro” (1989, p.150-151).

FRANCO (1987) tragou um panorama sobre o desvio do socialismo na ex-Unifio Soviética e
concluiu que persiste "...a negagdo da autonomia dos trabalhadores, pois ndo permite que estes

dirijam e organizem conscientemente suas vidas” . (p.50)

Conclui-se que 0 modo de trabalho socialista, onde o individuo que trabalha ¢ participe,

gerenciador, mentor intelectual ¢ executor da produclo social, ¢ um desafio a ser travado por todo o
proletariado nas sociedades "socialistas” ¢ mais ainda nas capitalistas.
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Em termos de trabalho no Brasil, far-se-4 necessario organizar a sociedade, de forma a
garantir alguns principios:

Um seria o de “trabatho para todos™. Uma socicdade que ndo se organiza com a preocupacdo
de oferecer trabalho para todos, corre o risco de entropia. A riqueza ¢ centrada nas méos de poucos.
Assistimos nas Gltimas décadas, quantias substanciais de dinheiro serem enviadas ao
exterior/aplicadas nas cirandas financeiras. Sem investimentos no chamado trabatho-produtivo, nio
se cria oportunidades de emprego e com isso, parcelas significativas da populacio em condicSes de
trabalho ficam ociosas ou realizando atividades tercidrias, desprovidas das garantias de quem tem

emprego fixo (carteira assinada, convénio ¢ outros beneficios). Refletindo sobre a questlio da

realizaglio pessoal do homem no ato de trabathar, pode-se depreender que este fica desassistido em
duas frentes: a econdmica (ou financeira ?) e a psicologica. Como sobreviver sem trabalho?

Reverter esse quadro cadtico € desafio politico, no sentido de se criar condicdes € atrativos
para que rendas significativas sejam investidas no pais, gerando empregos. Essa ¢ uma questio que
ultrapassa a esfera educacional, mas parece caber aqui a menclio, se pleitcamos uma socicdade
minimamente organizada.

O outro pressuposto seria 0 de organizar a socicdade com vistas a0 crescimento individual.
objetivando o desenvolvimento social ¢ entram aqui a importincia dos bens sociais elementares como
a satde ¢ a educacio. Trabalhando ¢ gerando mercadorias, essas mercadorias deveriam ser acesséveis
a todos e n#io a poucos. Ndo podemos compactuar com qualidade de bens para poucos, mesmo 0s
sociais, como a educachio.

Para enfrentar os problemas crescentes como desemprego, o trabalhador brasileiro tem
procurado enfrentar o desafio, através do uso da criatividade. Procura-se nesses casos, oferecer
pequenos servigos - ¢ a dona-de<casa que reside em condominio ¢ passa ¢ lava roupas; ctiqueta
pequenos produtos; ¢ o vendedor de materiais variados - quase sempre perseguidos por cobradores de
impostos, questionados pelos comerciantes cstabelecidos. A criatividade geralmente ndo ¢

considerada pelo sistema. Um outro ponto seria o de s pensar no trabalhado coletivo ou auto-
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gestionério. Sabe-se¢ de experiéncias acontecidas em um ou outro lugar, mas estiio longe de screm

tomadas como modelo; constituim tentativas importantes de se encontrar saidas para um modelo que

tem imperado e que nio tem dado conta das demandas atuais.

Para completar, um outro pressuposto: carecemos de uma organizacio social que privilegie a
questiio do trabalho, ou melhor, uma organizacio na qual o trabalho seja valorizado como principio.
Em relagio & questiio do trabalho do menor, temos alguns estudos realizados por autores brasileiros.
MACHADO NETO (1979), tendo como base um estudo com menores de um bairro da periferia de
Salvador-BA, debate a questiio do trabalho do menor, onde comenta alguns casos em que o trabatho
das criangas ¢ imprescindivel para a sobrevivéncia familiar. Descreve ainda como s#o atribuidas as
diferentes atividades entre as criangas, considerando idade € sexo € como esses critérios s#o marcados
pelas necessidades da familia. Argumenta que parece ser cada vez mais clara a necessidade de que os
varios elementos que compdem os nucleos familiares das classes trabalhadoras assumam uma
atividade remunerada para atender suas demandas. O achatamento salarial e as dificuldades advindas
de uma economia como a brasileira tem imposto, portanto, o ingresso de mulheres ¢ criancas no
mercado produtivo, de forma crescente. Nesses meios, desde muito cedo, a crianca ¢ como que
obrigada a assumir alguma atividade que favoreca o sustento de suas familias. No meio rural,
encontra-se também a participaclio infantil, ainda que meio "escondida”. Entre outras anotacdcs
aponta a de que o coméreio ambulante constitui a maioria das atividades dos meninos ¢ adolescentes,
e que este tipo de trabalho ".. favorece ou incentiva atitudes agressivas, que sdo ainda reforgadas
pela prépria ambivaléncia dos locais..” (MACHADO NETO, 1979, p.101), geralmente
centralizados. Esta procura de trabalho quase sempre foge as "garantias legais” ¢ portanto impede
ou dificulta a freqiéncia escolar, as oportunidades de lazer relacionadas aos niveis de idade, o
desenvolvimento de aptiddes ¢ o treinamento em profissSes. A todo este processo de assumir
prematuramente o trabalho e suas conseqiéncias, MACHADO NETO denomina de "adultizaclio” e
conclui colocando que a questiio do trabalho como necessidade imprescindivel 4 sobrevivéncia leva-
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os a se submeterem a uma gama de atividades por vezes tendo que aplicar esforgo fisico acima da sua
capacidade ¢ exemplifica com os carregadores de compras de feira.

Os dados apresentados em tabelas mostram uma alta taxa de alunos que combinam as
atividades de trabalho e de estudo. A pesquisadora ressalta que uma melhoria de ensino possibilitaria
aos alunos trabalhadores competir com maiores chances no mercado de trabalho e que esse melhor
aproveitamento seria possivel "na medida em que se concretizam uma adaptacdo dessa escola as
reais condi¢des de vida por numeroso grupo de alunos”... "esse processo de adaptagdo deva
Sazer-se no sentido de capacitar o aluno para a vida profissional e pessoal,...ndo significando

exigir menos deles porque trabalham e estudam ao mesmo tempo” (1982, p.38). E finaliza

lembrando a responsabilidade dos professores, em encontrar manciras de garantir a todos os
conhecimentos, tentando "minorar a seletividade e o elitismo vigente” (1982, p.38) no sistema
publico brasileiro de ensino.

GOUVEIA (1983) fez uma pesquisa na érea metropolitana de S#o Paulo, que visava
investigar as condicSes de emprego de menores;, a mancira como encaram a sua realidade; ¢ as
nogles acerca de oportunidades de ascensfio profissional, e outros dados advindos de vérias fontes
que evidenciam a crescente extensio do trabalho de menores no Brasil. A autora traz questdes legais
¢ as contrapSe aos fatos: exigéncia de no minimo 14 anos para o ingresso a0 mundo do trabatho, com
autorizaclio do pai ou responsavel, mas na prética isto ocorre aos 12 anos (0 que traz no bojo algumas
questdes como: as necessidades das familias de nivel sécio-econdmico mais baixo; o desejo de alguns
em obter mio-de-obra barata), a exigéncia também legal da escolaridade bésica de oito anos, mas
dados estatisticos lembram que, no ano de 1980, cerca de 7 milhdes de menores em idade escolar
estavam fora das escolas. Lembra que a proporgéio de menores que trabalham aumenta & medida em
que baixa o nivel sécio-econdmico da familia. Lembra que os vérios tipos de trabalhos realizados
pelos menores no meio urbano quase sempre niio possibilitam a aquisicio de uma competéncia
especializad
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Trata da relacio entre escola ¢ trabalho ¢ a partir das entrevistas, faz algumas consideragdes:
os menores trabalhadores tém consciéncia do carater limitado daquilo que aprendem no trabatho que
realizam e ndo véem possibilidade de progresso no emprego que tém; ndo fazem referéncia a
importéincia do que se aprende na escola para obter um melhor emprego, entretanto alguns valorizam
a escola e a consideram imprescindivel para se conseguir um melhor trabalho; a necessidade de
trabathar significou para alguns a interrupciio dos estudos; alguns os abandonaram temporariamente,
mas descjam voltar assim que fiverem uma possibilidade. Coloca ainda que apesar de enfrentarem
uma longa jornada - combinando as atividades de trabatho ¢ estudo -, ¢ serem mal remunerados, niio
terem cobertura da previdéncia ¢ com poucas chances de crescimento profissional, nfio demonstram
amargura, sentem-se Gteis ¢ importantes pelo fato de poderem dar sua contribuic#o para a "limitada
receita da familia"(p. 55).

Estudar o aluno trabalhador tem sido nosso interesse desde a graduacho. Nessa ocasifio,
tivemos a oportunidade de realizar o trabatho intitulado "O aluno trabalhador pobre: expectativas
frente & escola e ao futuro.” (GALINDO, 1989) Esta primeira tentativa de desvendar o cotidiano do
aluno trabathador nfo pretendeu esgotar o tema em questio, deixando de trazer , portanto, resposta a
todas as nossas indagacdes.

Iniciando o curso de mestrado, o tema ressurgiu como uma perspectiva de conhecimento
mais profundo da realidade vivenciada por estes estudantes, clucidando suas caracteristicas e,
principalmente, possibilitando voz aqueles que nem sempre sfo ouvidos nas unidades escolares e nos
trabathos académicos. Entendemos que os depoimentos dos alunos no tocante 4 escola, 80 mundo do
trabalho ¢ as expectativas relacionadas ao futuro escolar ¢ profissional devem ser privilegiados.

Fazendo o rastreamento das publicacdes sobre o ensino noturno ¢ suas peculiaridades,

encontramos mais especificamente a partir da década de 70 um crescente interesse por parte dos

estudiosos. Inimeros trabalhos privelegiam a fala dos professores e administradores, dos técnicos da
Secretaria de Educacfio, ou dos pais. N#o temos, porém, conhecimento de outros estudos que partam
do depoimento dos alunos, por suposto, os maiores interessados no tema, além das pesquisas
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empreendidas por CELIA PEZZOLO DE CARVALHO (1981) ¢ DAGMAR ZIBAS (1991), acerca

da realidade dos cursos noturnos.

Em consonéncia com a posic#o de DEMERVAL SAVIANL para quem a escola existe para
ensinar - ensino entendido como aquele que garante aos que chegam as nossas escolas 0 acesso aos
conhecimentos acumulados e sistematizados pela humanidade - entendemos que ¢ necessario
verificar (através do depoimento dos sujeitos deste estudo) se esse acesso tem sido concretizado no
dia-a-dia das nossas escolas pablicas. N¥o se pretende, neste trabalho, oferecer um projeto para o
ensino do curso noturno mais eficaz, mas sim, efetuar algumas consideracSes para ampliar o
insistente debate ¢ assim procurar caminhos alternativos para uma educacBo que dé conta das
necessidades ¢ realidades destes que precisam trabalhar ¢ teimam em estudar! Com este objetivo,
pretendeu-se tracar um perfil do aluno trabalhador do curso noturno, mostrar a realidade do seu
cotidiano e ainda visualizar o Ensino Noturno através da percepcio dos seus alunos.




2 Material e método:

Nas Gltimas décadas, muito se tem discutido acerca do método mais adequado para se pesquisar,
sobretudo nas Ciéncias Sociais ¢ portanto, também na Educagfio. Inameras ¢ contundentes criticas
tém sido enderecadas a chamada Abordagem Quantitativa (ou Tradicional), com premissas no
Positivismo € observa-se até um crescente modismo em relacio 4 Abordagem Quantitativa, onde se
supde superar o distanciamento entre o Pesquisador € o objeto pesquisado. ANDRE (1991) alerta
que combinar a quantificagio com o positivismo ¢ distanciar-se do fato de que quantidade e
qualidade estlio estreitamente ligadas e exemplifica com uma pesquisa que focaliza o alunado do
curso de magistério noturno, onde, na busca da caracterizaclo destes estudantes, pode-se fazer uso de
dados qualificAveis - idade, sexo, nivel socio-econdmico, profissiio, etc. - ¢ que tal atitude

necessariamente no implica uma leitura positivista dos dados coletados. A partir de tais indicios, a

anslise que se fard envolve ¢ considera o quadro de referéncia, a postura do pesquisador ¢ por
conseguinte, a dimensdo qualitativa. As questdes suscitadas no instrumento de coleta de dados levam
a marca dos valores, postura tedrica e concepcio de mundo ¢ de homem de quem o conduz.
Continua a mesma autora: “Ao reconhecer esta marca dos valores do pesquisador no objeto
pesquisado, eu me distancio de uma postura positivista; muito embora eu esteja trabalhando com
a quantificagdo”...pois, “a convergéncia é possivel ¢ ndo raro é desejével para que se possa
chegar a uma aproximagdo do real que se pretende conhecer”. (ANDRE, 1991, p. 162, 164)

Ainda falando da possibilidade e competéncia entre os dois métodos de pesquisa, THIOLLENT
(1984) considera que, no estudo metodologico das ciéncias sociais ¢ em especial na pesquisa
educacional, ¢ possivel discriminar grande ntmero de enfoques que ora privilegiam os aspectos
Qualitativas, ora os Quantitativas, e que idealmente uma articulacio dos dois ¢ mais satisfatoria.

O mesmo autor alerta para o fato de se evitar duas formas de radicalismo, a saber: o radicalismo
quantitativista presente entre os positivistas, que tém em conta que tudo que n¥o pode ser mensuravel
inexiste ¢ portanto trata-se de especulacio e nfio se pode considerar cientifico ¢ o radicalismo
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N
Qualitaﬁvg,tomndo por pesquisadores de orientacdes humanistas que exageradamente veiculam

qualquer aspecto Quantitativa ao “positivismo enquanto filosofia da ciéncia e ao conservadorismo,
em termos ideolbgicos”. (THIOLLENT, 1984 p.46)

Por também concordar que esse entendimento entre métodos de pesquisa é, no minimo, mal
formulado, e devido & natureza e especificidade do tema do presente trabalho, optou-se por uma
comsblsiacilo/euie procdicaion’(ow Mcikcas) fundamientades i Bady (questionario
padronizado) ¢ nd ﬂwha.(;uaﬁmivn (entrevista), pois...”é espectfico das ciéncias sociais necessitar
sempre do pesquisador dados colhidos de fontes as mais variadas, quando se quer abarcar de
Jorma ampla a realidade que estuda” (QUEIROZ, 1987, p.278)

Para atender os objetivos propostos privilegiou-se, para a caracterizacio dos sujeitos, a utilizaco
de questionirio, que abrange informacBes pessoais, familiares e profissionais, porque..."a
compreensdo de um fenémeno sé é possivel com relagdo & totalidade & qual pertence...Um
elemento é compreendido pelo sistema ao qual se integra e, reciprocamente, uma totalidade s6 é
compreendida em fungdo dos elementos que a compdem”. (GAMBOA, 1989, p. 100-101) Optou-
se nesse caso pelo questionério, como um facilitador de informag8es mais gerais, que posteriormente
seriam categorizados; lembrando, juntamente com QUEIROZ (1987) que a técnica quantitativa -
amostragem, ‘survey’, eic. - tem o objetivo de conhecer a intensidade de um fendmeno ¢ como este
chega a grupos e camadas diferentes.

O Questionério Informativo (ANEXO 1) foi empregado em um momento especifico desse
estudo, portanto nfio constituiu técnica tnica de obtenclio de dados e posteriormente foram realizadas
entrevistas, por entendermos que, nas ciéncias sociais, no tem sentido “se tomar partido por este ou
aquele procedimento, tanto mais que a obtengdo de dados de fontes variadas, que enriquecem
uma pesquisa, determina a necessidade de se utilizarem técnicas também variadas”. (QUEIROZ,
1987, p283)

Para a caracterizacBio de nivel sécio-econdmico, tomou-se como medida o “Critério ABA-
ABIPEME de Classificaglio Socio-Econdmica: sistema de pontos” (ANEXO 1).
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Sabendo-se a priori que a clientela que freqienta a escola pGblica noturna advém das classes
trabathadoras, cra possivel supor que vinha de classes menos favorecidas economicamente, pois
precisam combinar atividades de trabalho - para ajudar no sustento familiar - ¢ de estudo; entretanto
achou-se por mister, no item “Tabela A”, fazer uma pequena modificacio na medida original.
Quando se refere a objetos possuidos pelos pesquisados, a saber: televisiio, ridio, banheiro,
automoével, aspirador de po, ¢ maquina de lavar, existia para cada um a possibilidade de marcar de

nenhum a um ou até mais de seis. O mesmo ocorria em relaclio ao item “empregada doméstica”.

Seria, no minimo, falta de tato da pesquisadora apresentar para individuos da classe trabalhadora,
uma possibilidade para por exemplo: “carro”, de zero até seis ou mais. Portanto, nesse caso, deixava-
se para cada item a opglio de t€-o (sim) ou (n#¥o), ¢ no caso positivo, o scu total que depois foi
considerado na soma de pontos que os classificavam como pertencentes a classes A, B, C, D ou E.

Apesar de ser uma medida passivel de questionamento para essa pesquisa, tal instrumento j4 foi
utilizado por outros pesquisadores brasileiros (KATAYAMA, 1984; CASTRO ¢ SOUZA, 1992) ¢
mostrou-s¢ pertinente ¢ eficaz no levantamento de nivel socio-ccondmico da populacsio. Como foi
resssaltado anteriormente, sfio os objetivos do tema estudado que determinam o tipo de instrumento e
portanto em um segundo momento, para colher os depoimentos dos sujeitos desse trabalho - através
de representaclio oral da condicio de alunos ¢ trabalhadores - fez-se uso de cntrevistas semi-
estruturadas, ou scja, existiam alguns itens a serem observados (ANEXO III), mas deixava-se 0
entrevistado falar livremente sobre cada um deles.

A entrevista tem sido, segundo QUEIROZ (1987), a forma mais antiga de coleta de
depoimentos orais, sendo considerada nas ci€ncias sociais como técnica por exceléncia. A ela também
tém sido imputadas criticas com relacfio aos desvios de relatos, entretanto, nunca foi posta de lado, o
que denota sua importfincia.

LUDKE coloca que “a grande vantagem da entrevista sobre outras técnicas é que
permite a capla¢do imediata e corrente da informagdo desejada, praticamente com
qualguer tipo de informante e sobre os mais variados tépicos. Uma entrevista bem feita
permite o tratamento de assuntos de natureza estritamente pessoal e intima, assim como
temas de natureza complexa e de escolhas nitidamente individuais “. (1986, p.33-34)
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Podemos dizer que existem dois tipos de entrevistas: as estruturadas ¢ as semi-cstruturadas. No
primeiro tipo, corre-s¢ o risco de transformé-la em interrogatorio; com uma lista de itens fechados,
temos mais um tipo de questionario ¢ nfo propriamente uma entrevista. J4 no segundo tipo, a
entrevista semi-estruturada, deve ser utilizada quando se deseja obter informagdes mais gerais,
detalhadas e pessoais. Esta se¢ desenvolve a partir de um esquema bésico - alguns pontos a
conduzirem o dialogo - entretanto ndo aplicado rigidamente, permitindo que o entrevistador faga
algumas adaptacdes quando necessérias.

Apesar da entrevista semi-estruturada demandar mais tempo no desenrolar do depoimento ¢ na
posterior transcricBo, parece que esta modalidade tem ganhado espago considerfvel nos trabalhos
académicos. A utilizacBo de entrevistas exige uma séric de cuidados a serem abservados pelo
entrevistador em qualquer modalidade de entrevista, tais como:

-ter em mente que a entrevista € um espago de interaclo entre dois seres que ao dialogarem,
"trazem experiéncias passadas que influirdo na interagdo” (MANZINI, 1990/1991, p.151);

ter um respeito muito grande pelo entrevistado, respeito este que envolve desde compatibilizar
os hordrios do entrevistador ao tempo, disponibilidade ¢ local de acordo com a conveniéncia do
entrevistado;

participar ao depoente os objetivos ¢ a importincia daquilo que esta sendo conversado;

assegurar o anonimato ¢ sigilo do informante;

possibilitar ao entrevistado o conhecimento de que as informagdes serfio utilizadas

exclusivamente para fins de pesquisa;

Segundo LUDKE & ANDRE, “80 lado do respeito pela cultura e pelos valores do

entrevistado, o entrevistador tem que desenvolver uma grande capacidade de ouvir atentamente e
de estimular o fluxo natural de informag8es por parte do entrevistado” (1986, p.35). E mais : ter o
cuidado de saber até onde se pode ir com cada informante.

Para o entrevistador, “¢é importante lembrar que ao decidirmos pela entrevista, estamos
assumindo uma técnica de coleta de dados mais dispendiosa, especialmente pelo tempo e




qualificagdo exigidos do entrevistador” (LUDKE & ANDRE, 1986 p.38). Para cada fita gravada

(de 60 minutos), s#o necessarios cerca de oito horas de transcriciio.

As vantagens da entrevista, segundo MANZINL sfo: “a) muitas vezes é a unica forma de
obtengdo do tipo de dado que desejamos; b) é eficaz para obter dados relevantes e significativos;
¢) os dados sdo passiveis de mensuracdo e andlise” (MANZINL 1990/91, p.153). Quanto &
utilizaciio de gravador, trata-se de pritica comum. Alguns fazem uso apenas deste instrumento,
outros utilizam papéis para anotaces e outros ainda fazem observagio concomitante, registrando, por
exemplo, mudancgas de comportamento fisiondmicas, do entrevistado.

No presente trabalho, fez-se uso apenas do gravador, fitas casscte ¢ papéis para anotagdes de
respostas verbais daqueles que preferiram que seus depoimentos fossem registrados em papel ¢ nfo
pelo gravador.

Procurou-se & todo custo evitar o tom de interrogatério, deixando espaco para a fala livre, como
também a condugiio rigida de cada item da entrevista semi-estruturada. Esta fluéncia dos informantes
fez emergir outros elementos que at¢ entlio niio tinham sido considerados pela pesquisadora.

Terminada a coleta de dados e a transcri¢#io destes, o passo seguinte ¢ analisé-los e, obviamente,
a forma de fazé-lo ¢ decorrente dos objetivos propostos.

A anélise de dados colhidos através do Questionario Informativo (ANEXO I) ¢ que fomeccram
a caracterizacio dos sujeitos do presente estudo foi realizada com a colaboraglio da professora Maria
Claudia Cabrini Gracio, do Departamento de Psicologia da Educacio da UNESP - Campus de
Marilia, que orientou a anélise estatistica.

Concluida a contagem dos sujeitos, os dados obtidos foram tabulados - resumidos e
classificados. Em um segundo momento, foram construidas tabelas de dupla entrada que geralmente
possuem 1 colunas ¢ s finhas e grificos de barras ¢ de setores, conforme a natureza dos dados a serem
ilustrados. Posteriormente, optou-se, dentro da metodologia Estatistica, pelo teste do Qui-Quadrado (
%2). Este tipo de teste de significincia

“..é usado na comparag¢do entre duas ou mais amostras. O Qui-Quadrado é




empregado para fazer comparagdes entre freqiliéncias e ndo entre escores médios. Como
resultado, a hipdtese nula para o teste de Qui-Quadrado estabelece que as populagdes
ndo diferem relativamente a freqiéncia com que ocorre uma caracteristica particular;
por outro lado, a hipbtese experimental estabelece que as diferengas amostrais refletem
diferencas reais na populacdo matriz, a partir da freqiiéncia de wma dada
caracteristica”. (LEVIN, 1985, p.194-195)

Foram selecionados ¢ participaram como sujeitos do presente estudo alunos de ambos os sexos,
que exercem ou ja exerceram trabalho remunerado, regularmente matriculados nas 8.as séries do 1.0
grau do curso noturno.

Segundo dados tomados na Delegacia de Ensino de Marilia, no ano de 1992, havia 1.161 (um
mil, cento € sessenta € um) alunos inscritos nas trinta € cinco escolas publicas estaduais que oferecem
ensino notumno.

A escolha de trés escolas, aproximadamente dez por cento do total de estabelecimentos de
ensino noturno, deu-sc mediante sorteio, ¢ todos os alunos das mesmas, que sc enquadravam nas
condigdes acima participaram do estudo, totalizando cento ¢ um sujeitos.

As escolas sclecionadas estio localizadas na periferia da cidade de Marilia (S.P.), & saber :
E.EP.S.G. “Prof. Antonio Reginato”, EE.P.S.G. “Sylvia Ribeiro de Carvalho” ¢ EEP.G. “Maria
Dorothéia Joaquina de Seixas™ (doravante denominadas “AR.”, “SR.C” e¢ “M.D.JS”",
respectivamente). Apos o contato com as Diregles das referidas escolas, foi obtida a devida
autorizacHo para a realizaco desta pesquisa.

A coleta de dados deu-se em duas etapas. Na primeira, fez-se a aplicacio coletiva do
Questionario Informativo (Anexo I). O critério utilizado foi o de eleger como sujeitos da amostra

somente aqueles que estavam ou ja estiveram exercendo algum tipo de trabalho remuncrado e se

encontravam na sala de aula no momento da aplicacio. Na segunda ctapa, foram realizadas

entrevistas individuais, com utilizacBio de gravador ¢ fitas cassete. As duas fases foram realizadas no
interior das referidas escolas, em espagos indicados pela Direcdo.

Os dados obtidos para posterior analise estatisticas ¢ interpretacio foram colhidos ¢ transcritos
durante aproximadamente um ano.
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As trés escolas sortcadas tém como caracteristica semelhante o fato de pertencerem a zona
periférica da cidade, sendo que duas delas estéo localizadas dentro de nicleos habitacionais.

A primeira, (A.R.) ¢ um estabelecimento de ensino estadual de 1.0 € 2.0 graus, inaugurada no
ano de 1980. Funciona nos trés periodos - manhi, tarde € noite -, com os seguintes nimeros de
alunos: manhd, 522; tarde, 477 e noite, 599, totalizando 1598 alunos no ano de 1992. A distribuicio

de classes de 5.a 4 8.a séries por periodo ¢ a seguinte: 5.a séric - manh 4 salas; noite 1 sala. 6.a série

- manhi 3 salas; noturno 2 salas. 7.a séric - manh# 2 salas; noturno 2 salas. 8. séric - manhi 1 sala;
notuno 2 salas. Esta localizada entre os bairros Prolongamento Palmital ¢ Dr. Fernando Mauro, ao
norte da cidade, distante 8 km do centro. Segundo dados do Plano Escolar para o ano de 1992, os
moradores s¥o trabathadores de industrias, fabricas, comércio ¢ funcionarios piblicos.

A segunda (S.R.C.) ¢ igualmente um estabelecimento de ensino estadual de 1.0 € 2.0 graus,
inaugurada no ano de 1982. Funciona nos trés periodos. Conta com 681 alunos no matutino, 554 no
vespertino e 699 no noturno, totalizando 1934 alunos. A distribuiciio de classes por periodo de 5.2 4
8.a série ¢ a seguinte: 5.a séric - manh 5 salas; noite 1 sala. 6.a séric - manhi 4 salas; noitc 3 salas.
7.a séric - manhi 2 salas noite 2 salas. 8.a séric - manh# 1 sala; noite 2 salas. Esta escola esta
localizada na Nicleo Habitacional Nova Marilia, com cerca de trés mil familias, regifio afastada do
centro da cidade. Segundo dados do Plano Escolar para o ano de 1992, caracteriza-se por uma
populaclo especifica constituida de trabalhadores, boia-frias, frentistas, operérios € outros. Atende
alunos provindos de oito bairros circunvizinhos: Jardim Nacional, Jardim Planalto, Jardim Amélia,
TeotOnio Vilela, Vila Real, Jardim Ipé e Fazendas Santa Ondina, Santa Ana e Santa Clara.

A terceira e Glitima escola (M.D.J.S.) é um estabelecimento também do ensino estadual, mas que
atende somente ao 1.0 grau. Foi criada no ano de 1977 ¢ funciona nos trés periodos. Tem 138 alunos
no perfodo da manh, 141 a tarde ¢ 150 & noite, totalizando 429 alunos. Quanto & distribuicio de
classes por periodo, temos: 5.a série - manhi 1 sala; noturno 1 sala. 6. séric - manhi 1 sala, noturno 1
sala. 7.a séric - noturno 1 sala. 8.a séric - noturno 1 sala. Este estabelecimento esté localizado na Vila
Jardim. Os alunos slio filhos de operarios, boias-frias ¢ empregadas domésticas.
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Os dados foram coletados nos trés estabelecimentos de ensino estadual, em dois momentos
distintos: um para aplicaclio do Questionario Informativo (Ancxo I) ¢ outro, para a realizaco de
entrevistas.

Tendo explicitado os objetivos do presente trabatho para os Diretores das referidas escolas e
obtida a devida autorizacio em cada uma delas, foi realizado um contato inicial nas salas de 8.a séries,
onde a pesquisadora expds a relevincia do tema, a importincia da participacio de cada um dos alunos
¢ a conseqilente contribuicfio para o ensino em geral ¢ especifico : o conhecimento da realidade dos
alunos trabalhadores do curso noturno.

Em um segundo momento aplicou-s¢ o Questionario (Anexo I) com as informagBes que
possibilitariam a caracterizacBo desses alunos ¢ obteve-se, no momento da entrega destes, a
confirmacdo de participacio nas entrevistas.

Para a realizaclio dessas entrevistas, fez-se uso de gravador, fitas cassete, caneta, lapis, borracha
¢ papel para apontamentos. Para aqueles que tinham qualquer inibiciio com o uso do gravador,
deixou-se a possibilidade de falarem 4 medida que a pesquisadora ia anotando suas colocagdes. Dois
sujeitos do sexo masculino forneceram seus dados assim.

Nas trés escolas, houve acolhida ¢ compreenslio por parte dos diretores ¢ vice-diretores que
designaram salas apropriadas. Informaram também os professores ¢ solicitaram o auxilio de outros
membros da escola como do pessoal administrativo. Esta foi uma condiclio bésica para a consecuciio
do presente estudo.

Um ponto precisa ser destacado aqui: era intenclio da pesquisadora utilizar o estabelecimento de
ensino so para a coleta dos dados referentes ao Questiondrio Informativo, deixando que as entrevistas

fossem realizadas fora da escola em dia ¢ horario disponiveis para os participantes, mas foi uninime

nas trés escolas a colocagio de que preferiam que estas acontecessem no interior dos
estabelecimentos. Apesar de a pesquisadora ter se colocado também como uma aluna trabalhadora,
parece que o fato de se tratar de um agente externo os mobilizou de alguma forma no sentido de ndo
permitirem que se conhecesse onde residem, vivem, etc. O pouco tempo de que dispdem para outras
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atividades além do trabalho ¢ do estudo também pode explicar o comportamento de concederem
entrevistas na propria escola, no horario das aulas. Os diretores ¢ professores compreenderam ¢
permitiram a saida um a um da sala de aula, exceto em dias ¢ horérios de provas.

As entrevistas foram realizadas em conformidade com as orientacdes tedricas anteriormente
descritas e podemos destacar que, no obstante as limitacdes da pesquisadora, do tempo, do horério

de aulas, efc., tivemos sucesso ¢ a grande maioria dos alunos participou ativamente. Foi um momento

precioso nfo s6 para quem realizava as entrevistas como para os estudantes também, que puderam

falar das suas dificuldades, das suas vidas e dos seus sonhos. Segundo SALEM (1978),

“o fato de o entrevistador ser uma pessoa fora do ctrculo de relagdes do informante
Jacilita e talvez mesmo estimule, dentro de certos limites, uma maior abertura por parte
do entrevistado. A garantia de que o pesquisador ‘entra mas sai’ cria uma situagdo de
menor compromisso do que aquela existente com pessoas mais préximas, quer sejam
amigas ou mesmo parentes. Assim, paradoxalmente, a pouca intimidade entre eles se

converte em um recurso valioso para que seja estabelecido um contato bastante intimo.”
(p.57-58)

3 Perfil do aluno trabalhador do ensino noturno

Os 101 sujeitos que participaram deste estudo permitem tragar um perfil do aluno do curso
noturno bastante semelhante ao encontrado por outros pesquisadores em trabalhos similares.

Na “A.R.” foram pesquisados 60 sujeitos, na “S.R.C.” 30 sujeitos ¢ na “N.D.J.S.” 11 sujeitos.

3.1 Quanto ao sexo:
Em relagio ao sexo, temos a seguinte distribuicio:

Tabela n.o 1 - Distribui¢cdo dos sujeitos segundo Escola e sexo:

total %

60 100,0
30 1000
11 100,0
101 100,0
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Podemos observar que ha uma ligeira predominfncia de sujeitos do sexo feminino (52,5%)
sobre os do sexo masculino (47,5%) nessa amostra.

Parece haver mesmo um certo equilibrio entre o nimero de sujeitos de ambos os sexos que
freqilentam a escola noturna. Em pesquisa realizada por CELIA PEZZOLO DE CARVALHO
(1981), com o objetivo de conhecer a realidade da escola noturna, foi verificado que em uma amostra
de 167 alunos, apenas 42% eram do sexo feminino (69), enquanto que a parcela maioritaria era do
sexo masculino (68%). Embora haja uma inverso quanto ds maiorias encontradas em ambos os

estudos, nio ha uma predominfincia marcante em nenhum deles.

3.2 Quanto a Idade:
Em relaglo 4 idade, os sujeitos apresentaram a seguinte distribuic8o:

Tabela n.o 2 - Distribuicdo dos sujeitos segundo escola e idade:

idade 14 15 16 17 18 19 total
escola

AR 12 09 13 11 09 02 60

% 20,0 183 33 100,0
04 04 09 06 02 03 30

% 133 20,0 6,7 100,0
MDSJ 02 01 04 01 03 11

% 18,2 il 36,3 9.1 273 100,0
TOTAL |18 14 26 18 14 05 06 101
% 17,8 139 23,7 17.8 139 5.0 55 100,0

A idade esperada pela seriagio normal seria de quatorze anos para alunos de 8.a séric, mas
observamos que apenas 17,8% dos sujeitos estio nessa faixa etaria. A maior concentraciio de alunos

est4 na casa dos 16 anos, sendo que 57,4% dos sujeitos localiza-se entre 14 e 16 anos, o que denota

um atraso de até dois anos na seriacdo normal para uma parte significativa dos sujeitos da amostra.

Este fato pode até ser considerado como razoavel, considerando-se a populaciio em estudo.

Entretanto, um nimero elevado (42,6%) dos alunos estudados apresenta idades de 17 4 mais de 20, o




que mostra um atraso consideravel no tocante a seriagfio regular.

Dados como estes parecem confirmar as informagdes de FERNANDO A. L. de OLIVEIRA
(1986), que ao estudar duas escolas estaduais da cidade de Assis (S.P.), levanta alguns dados do
ensino noturno € entre eles destaca a idade média de 12 anos para o aluno que cursa a 5.a série (1.0
grau) no diumno, enquanto que no noturno a média é de 16 anos e 4 meses. LAURINDA
RAMALHO de ALMEIDA (1988) em estudo sobre o ensino notumo no estado de S. Paulo aponta a
faixa etéria de 15 a 18 anos para alunos do curso noturno. Pesquisas como as de CARVALHO
(1981) levantam dados semelhantes. No estudo em questio, em uma amostra de 167 sujeitos,
somente 10 tinham menos de 14 anos; 146 sujeitos (87,4%) estavam dentro da faixa etaria de 14 a
18 anos, ¢ 11 acima dela. No ensino noturno, ¢ comum o atraso relacionado & seriaclio regular ¢ isto
ocorre devido 4 evasiio, 4 repeténcia ou ao abandono temporrio. Encontram-se nas 5.as, 6.as, 7.as, €
8.as séries alunos com idade mais avancada. Estio mais atrasados, porque estudam & noite.
Hipoteticamente, poderiam procurar cursos supletivos, mas ndo o fazem porque tais cursos
comumente s¥o pagos. (CARVALHO, 1981)

Os dados por nos obtidos sfio elucidados por informagBes colhidas nas entrevistas, nas quais
58,4% dos sujeitos declararam repeténcias em suas vidas académicas, 0 que provavelmente se
constitui em um dos motivos do referido atraso na seriaciio.

Dos 101 sujeitos entrevistados, 59 declararam repeténcias, sendo que 31 foram reprovados pelo
menos uma vez; 23 duas vezes ¢ 5 alunos 3 ou mais vezes.

Outros 25 alunos da mesma amostra declararam ter interrompido temporariamente os estudos,
sendo que 8 alunos interromperam uma vez, 15 alunos duas vezes (ou anos) ¢ por quatro ou mais

vezes, 2 alunos.

Como mencionado anteriormente, atrasos nas duas primeiras séries iniciais do 1.0 grau que

geram repeténcias € evasio podem também explicar, j4 no comego da vida escolar, o atraso na
seriacio regular posterior. ANGELISA MAFFEI JORGE (1984) ao fazer um estudo sobre a

"Importédncia atribuida & escola no projeto de vida do trabalhador assalariado rural”, afirma que




a “...evasdo escolar se dd com a maior intensidade nas camadas de mais baixa renda ** (p.35).
Dados de alunos evadidos na mesma pesquisa, também parecem confirmar que o fato de os alunos se
inserirem no mercado de trabalho durante o periodo de corte de cana leva-os muitas vezes a
repeténcia e evasio € pode explicar nesse caso o alto indice de ocorréncia desses problemas no

sistema educacional pablico brasileiro.

3.3 Estado Civil
O grafico n.o 01 ilustra a distribuic#o dos sujeitos segundo o estado civil.

Grifico n.ol: Distribuicdo dos sujeitos segundo o estado civil:

solteiro
86%

casado
5%

Observa-se que quase a totalidade dos sujeitos concentra-se na categoria “solteiro™ para as 3

escolas. Em termos percentuais, encontramos 95% dos sujeitos nessa categoria. Tal dado parece ser

compativel com a idade dos sujeitos pesquisados.

3.4 Nivel sdcio-econémico
Os sujeitos distribuiram-se da seguinte forma no tocante a0 N.SE.
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Tabela n.o 3 - Distribuigdo dos sujeitos segundo N.S.E.
Os dados apresentados na Tabela 3, mostram que a maioria da clientela da Escola Publica

S.E. N.o de sujeitos % do total
0 0

3 30

52 51,5

45 445

1 1,0
TOTAL 101 100.0%
localiza-se nos niveis socio-econdmicos C e D (aproximadamente 96% dos estudantes). No nivel “C”

encontramos 51,5% ¢ no nivel “D™ 44,5%.

Os numeros acima também apontam para dois fatos importantes da realidade da clientela da
nossa Escola Publica, ou seja, os individuos da classe “A” nfio freqlientam a escola noturna e
provavelmente, nem mesmo a Escola Publica e por outro lado, € de se supor que os individuos da
classe “E” sejam quase que totalmente cxcluidos do sistema educacional, uma vez que este segmento
teve uma representaclio insignificante entre os sujeitos pesquisados, e por certo, n#o serfio
encontrados freqlientando o curso diurno, ou em escolas particulares.

OLIVEIRA (1986, p.20-21), ao fazer um levantamento de dados do ensino noturno da rede
estadual paulista, lembra que a diferenca de origem sdcio-econdmica entre alunos do noturno e
diumo parece mesmo existir ¢ que a do primeiro grupo ¢ “...significativamente de menor poder
aquisitivo” que a do diurno no estudo em questo.

Outro estudioso que destaca a questfio dos niveis socio-econbmicos inferiores de grande parte
das familias brasileiras ¢ SERGIO ADORNO (1991) que coloca que

"..no periodo de 1981 a 1988, os dados estatisticos disponiveis sugerem
persisténcia de elevada proporg¢do de familias com nivel de rendimento situado abaixo da
linha da pobreza” (p.79).."Em 1988, 30,6% de criancas e jovens de 0-17 anos
pertenciam a familias com renda mensal familiar per capita de até Y do saldrio minimo.
Nesse mesmo periodo, 54% dessas criancas pertenciam a _familias com renda mensal per
capita de até Y; saldrio minimo. Entre os jovens de 7-14 anos, 72,5% dos pertencentes &
Jamilias com renda mensal per capita de até % de saldrio minimo manifestavam as taxas
de escolarizagdo mais baixas.” (p.79)




3.5 Escolaridade do Pal e da Mae.
Os niveis de escolaridade dos pais dos sujeitos estdo assim distribuidos:

Grafico n.o 2: Distribuiciio dos pais dos sujeitos segundo nivel de escolaridade

a- Primario completo f- Colegial incompleto
b- Primario incompleto e- Colegial completo
c- Ginasio completo g- Superior completo
d- Ginasio incompleto h- Supeior incompleto

Os dados acima parecem indicar a predominéncia do “primario completo™ para os Pais (38,6%),

e para as Mies (42,5%). seguido do “primario incompleto™ (33,7%) para os primeiros e 34,6% para o

segundo segmento, o das Maes.

Os niimeros obtidos indicam ainda que até o “colegial incompleto”, ndio ha diferengas marcantes
entre a escolaridade do pai e da mde. A partir do “colegial completo”, porém, ja se observa alguma
diferenca, sendo que nenhuma mée possui 0 “superior completo™ na amostra em questdo.

Resultados semelhantes foram encontrados em pesquisas como a de CARVALHO (1986) que
buscava a caracterizaciio da familia dos sujeitos pesquisados quanto a escolaridade. Nesse caso, o
nivel maximo da maioria dos pais foi igualmente o primario, embora o nimero de analfabetos fosse
minimo; em outra pesquisa, realizada por SILVA (1984), mais da metade dos pais das criancas que
constituiram a sua amostra “chegaram somente a cursar o primdrio e muitos nem sequer o

completaram™ (p.74).
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Podemos concluir, portanto, que o baixo nivel de escolaridade dos pais dos alunos das classes

trabalhadoras parece ser uma constante ¢ tal fato também a caracteriza.

3.6 Nivel s6clo-econ8mico e escolaridade dos pals:
Quanto ao nivel sécio-econdmico da populagio em estudo e o nivel de escolaridade do pai,

obtivemos a seguinte distribuiciio :

Tabelan.o 4 - N.S.E. da familia dos sujeitos e a escolaridade de seus pais:

N.S.E. B % C %% DE % TOTAL %

2 66,7 23 50,0 34 337
1 333 17 37,0 39 386
— 5 108 10 99
— 1 22 9 89
1 10
5..59
2 20
101 100

72cale. = 17,78 %
2 2tab. = 23,68%
1 (81) =0,05

O nivel “A” ndo aparece no quadro, uma vez que nenhum dos nossos sujeitos enquadrou-se
nesta categoria, 0 que era esperado em funclio da populaclio em estudo. Para os 3 sujeitos que
pertencem 4 classe “B”, a escolaridade do pai nfo vai além do “primério™. Os sujeitos cujos pais

apresentam escolaridade de “colegial incompleto™a “superior completo™ est#o na classe “C”. Nas
classes “D” e “E™, (87,%) os pais dos sujeitos tém no maximo o “primério completo”.
Quanto ao nivel socio-econdmico dos sujeitos € o nivel de escolaridade da mée, encontramos a

seguinte distribuicio (Tabelan.o 5 ):




Tabela n.o § - Distribuigcdo dos sujeitos segundo N.S.E. e escolaridade da mde:
N.S.E. B % C % D-E % TOTAL %
escolaridade da

prim.inc.
prim. com.
gin. inc.
gin. com.
col inc.
col com.
sup. inc.
sup. com.
TOTAL

22 cale. =9,13

%2 tab. = 23,68

gl.=0,05

Dos sujeitos da classe “B”, uma mie tem “superior incompleto™ e as demais “primario completo
¢ incompleto”. Nenhuma das mées possui “superior completo”. Os de N.S.E. inferior concentram-se
também na escolaridade inferior.

Numa tentativa de correlacionarmos o N.S.E. dos sujeitos com o nivel de escolaridade dos pais

foi utilizado o teste estatistico do x2. Os resultados, no entanto, no apresentaram nenhuma

correlaglo entre estas variaveis, considerando-se 0 y = 0,05%, nem para os pais, nem para as méies.

3.7 Numero de membros da familia.
Quanto ao namero de membros da familia dos entrevistados, verificou-se o seguinte:
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Grdfico n.o 3 - Distribui¢do dos sujeitos quanto ao nimero de membros na familia:

7 ou mais
19%

Observa-se pelo grafico acima, que quanto ao tamanho da familia dos sujeitos pesquisados
existe uma propor¢do significativamente superior de sujeitos que possuem familia com 5 ou 6
membros (51,5%).

Os dados parecem confirmar que familias de N.S.E. inferior tendem a ser mais numerosas. Se
somarmos os indices de sujeitos de familias com 5 filhos ou mais, veremos que 70% dos sujeitos
pesquisados sdo provenientes de familias numerosas.

Estes dados confirmam pesquisas anteriores onde foram encontrados resultados semelhantes
(vide, por exemplo, BRUSCHINI, 1990; JORGE, 1984; NAUFAL & KODATO, 1986).

BRUSCHINI (1990) em um artigo sobre a “Estrutura familiar e trabalho na grande Sdo
Paulo™”, traz dados acerca do nimero de membros da familia e indica que, em média, na regidio da

grande S. Paulo, os nucleos familiares contam com cerca de 4,1 elementos, seguidos por familias de

3 a 5 elementos. O mesmo autor destaca o fato de que além de serem relativamente pequenas, as

familias paulistanas estdo reduzindo de tamanho, gradativamente. fato esse também constatado em
outras regides do pais.

Observa ainda que familias com mais de 7 elementos ¢, portanto, numerosas, estdo presentes

nos niveis de mais baixa renda.
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3.8 Tipo de residéncia.
O Grafico n.o 4 ¢ a Tabela n.o 6 demonstram a distribuicdo dos sujeitos segundo o tipo de

residéncia.

Quanto ao tipo de residéncia verificamos que 2 sujeitos residem em casa emprestada, 11 em
casa alugada, 52 em casa propria ¢ 36 em casa financiada. Podemos observar, portanto, que a metade
dos sujeitos (51,5%) possui residéncia propria, enquanto um parcela consideravel (35,6%) esta em

vias de obté-la através de financiamento.

Grdfico n.o 4 - Distribui¢do dos sujeitos segundo tipo de residéncia:

tipo de residéncia

alugada
1%

Esses dados indicam que 89,1% dos sujeitos nfo pagam aluguel, o que parece bastante

discrepante em relagdo a categorizagdo dos sujeitos quanto ao N.S.E. Uma possivel explicacio para
esta aparente incoeréncia pode estar no fato de duas dessas escolas estarem inseridas em nucleos
habitacionais compostos de casas populares, financiadas pelo BNH, quais sejam E.E.P.S.G. “Sylvia
Ribeiro de Carvalho™ na “Nova Marilia” ¢ a “Prof. Antonio Reginato™ localizada no nucleo

habitacional “Dr. Fernando Mauro™.
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Tabela n.o 6 - Distribuigdo dos sujeitos por escola e tipo de residéncia:
tipo residéncia | emprestada alugada financiada propria
escola
A.R. 15 39

%

21 07

%

%
TOTAL
%

12 calc. = 33,78

12 tab. = 12,59

gl=0,05

De fato, a andlise estatistica confirma uma relagfo significante entre as escolas e os tipo de

residéncia dos sujeitos.

ECLEA BOSI (1979, p.108) a0 escrever sobre os “Problemas ligados & cultura das classes

pobres”, trata entre outros, do quotidiano, das alegrias, das esperangas dos individuos das classes
tabaihadomscquandoscmfmaoslams,oonmtaocasochsasco(S.P.),ondc,comaimplanmcﬂo
e desenvolvimento em grande escala das industrias, estas foram tomando espaco e modificando
aspectos dos bairros, ruas e casas: “ todo o colorido foi sugado pelos cartazes das indiistrias, pelos
letreiros, pelo verde do ajardinamento de seus declives”. A iluminacio de mercirio mudou a
tonalidade do céu, acrescenta. Entretanto, pode-se observar que “depois da absor¢do do bairro pela
fabrica hd um movimento contrdrio, lento, inexordvel de desabsorgdo”, as casas Vo se
modificando, pouco a pouco. Pode levar anos para se construir um muro ou “alterar uma fachada”,
{p.30) mas isso acaba ocorrendo.

Tal fato parece ser facilmente constatado nos nucleos habitacionais estudados. De inicio, todas
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as casas s#o idénticas, “hd uma composi¢do paciente e constante da casa no sentido de arrancd-la
a ‘racionalizagdo’ e ao cédigo imposto”. (1987, p.31)

Afirmacio semelhante pode ser encontrada no Plano Escolar da escola “Antonio Reginato” (que
atende um nucleo habitacional) quando na caracterizagio do bairro, encontra-se a preocupagio
constante por parte dos moradores em reformar as casas, tornd-las mais espagosas, belas e

aconchegantes.
Dos 101 sujeitos que informaram qual era o nimero de c6modos de suas casas, temos a

seguinte distribuicfo:

Tabela n.o 7 - Distribuicdo dos sujeitos por escolas, segundo o nismero de cémodos
da residéncia:

n.o comodos 4 comodos 5 comodos 6 comodos 7 ou + total
escola comodos

A.R 2 15 19 24 60
% 33 25,0 31,7 40,0
S.R.C. 1 16 8 5 30
% 33 533 26,7 16,7
M.D.J.S. 2 4 1 4 11
% 36,4 921 36,4
TOTAL 35 28 33
% 34,6 32,7

12 cak. = 14,07
%2 tab. = 12,59
gl =0,05
Os dados parecem mostrar que, se a grande maioria dos sujeitos reside em moradias com cinco
ou mais cdmodos (95%), sendo proprias ou em vias de sé-lo, haveria uma certa discrepéncia com o

NSE. levantado. Uma avaliacio mais correta, no entanto, seria provavelmente obtida ndo pelo

nimero de cémodos, mas pela 4rea construida que ¢ de cerca de 40m?, segundo alguns moradores

desses bairros. De qualquer forma, este dado indica moradias estruturadas com quarto, sala, cozinha,

banheiro. O teste de x2 demonstrou haver uma relacio significante entre as escolas e o nimero de




cdmodos das residéncias dos sujeitos pesquisados.
O presente estudo parece evidenciar que o expropriado econdmico ¢ o expropriado cultural. S¥o,
mnmw,umﬁmsdcmdassemdﬂqmdetﬁmMmuchmccsdcm(wn!o)caqms@oa

cultura elaborada.
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4 A realidade do aluno trabalhador do ensino notumo

Na perspectiva de conhecer melhor a clientela em estudo, tentamos olhar com mais
profundidade aquilo que ocorre efetivamente € se constitui a realidade do aluno trabalhador. Em
outras palavras, quais s#io as suas motivagdes, suas necessidades, suas possilibidades, a sua maneira
particular de encarar o dia-a-dia, de conciliar situagdes conflitantes, enfim, tentar perceber o processo
de adaptacio que lhes ¢ peculiar. Este quadro foi tragado a partir da vis#io do proprio aluno. Através
de algumas questdes inseridas no Questionario Informativo (Anexo I) e das entrevistas, procuramos
responder as seguintes indagacSes: Qual o motivo que leva esses adolescentes, ja inseridos no
mercado de trabalho, a procurarem uma escola noturna ¢ dar continuidade a seus estudos? Qual a
situaclo atual desse contingente, ou seja, esses adolescentes estfio realmente inseridos no mercado de
trabalho? Qual o motivo que os levou a condiglio de trabalhadores antes de concluirem os scus
estudos? Qual o tipo de trabalho que realizam? Gostam deste trabalho? Qual a sua situacio funcional
(registro cm cartcira, cstabilidade , idade cm que comegaram, ctc.)? Como conscgucm, no dia-a-dia

racionalizar o tempo entre essas duas atividades? HA tempo para o lazer?

4.1 Por que estudam?
Quando indagados sobre 0 que os motivava a estudar, cada sujeito deu uma ou mais respostas

que, em seu conjunto, apontam para o anseio comum entre a populaciio brasileira que € o da
ascensfo social através da formaclio académica, ou do Diploma. Na maioria absoluta das respostas
percebemos nitidamente o estudar como meio para a obtencio de condicBes de vida mais favoréveis
no futuro. Assim ¢ que 49 respostas indicavam um futuro melhor, 21 assinalavam profissio e/ou
emprego melhor, 17 alegavam que a realidade social exige pessoas com melhor formacio académica
e 24 falaram em “ser alguém na vida™. Essa Gltima afirmaciio chamou-nos a atenc#o, pois parece que
para os sujeitos em estudo, aqueles que niio tém acesso a educaciio formal, nfo s#o ‘nada’.

Algumas das respostas obtidas fogem um pouco das acima citadas. Para adquirir novos

conhecimentos recebeu 17 indicagdes, por gostar 10, para cursar uma faculdade 6, € por serem




obrigados ou incentivados pela familia, 4.
Destacamos alguns depoimentos que ilustram as colocagdes acima:

ePor um futuro melhor:

“Olha, tem vdrias coisas: a gente quer subir na vida, quer ser alguém melhor, quer poder
prestar vestibular, fazer uma faculdade, quer fazer tantas coisas, pra ndo ser discriminada diante
da sociedade..., se vocé ndo consegue ter pelo menos o 2.0 grau completo, vocé é totalmente
discriminado. Pra qualquer emprego, lixeiro, qualguer coisa, vocé precisa ter o 2.0 Grau pra
prestar concurso; é o minimo, entdo, qualquer faculdade que vocé fizer hoje, vocé é tratado com
um pouco mais de respeilo, entdo, ndo pra se impor na sociedade, mas pra ter melhores
condigdes”. (Eliza, 17 anos)

“Eu estudo ... porque eu quero uma profissdo melhor, um cargo melhor na vida. Eu acho que
56 vou conseguir com estudo. (Traci, [9 anos)”

Uma aluna, Marineide de 19 anos, diz que as vezes questiona o “estudar”. S#o palavras dela:

“Eu estudo pra ter um futuro melhor. S6 que sei l4, as vezes eu penso que o estudo ndo vale
nada, porque por exemplo, as minhas irmds, fizeram até o 3.0 colegial, fizeram cursinho, todas
estdo at, nesses servigos, servicinho de fébrica, mas sei ld, eu gosto de estudar”.

eSer alguém na vida.

“Ah, eu estudo mais pra ser alguém na vida né; porque se a gente ndo estuda, a gente nlo ¢é
ninguém". (Marcia, 16 anos)

Ah, eu penso assim, que eu estudo porgue a vida esté dificil né, ...sem o estudo a gente ndo
esta conseguindo nada ultimamente. Tem que estudar, porque sendo... "(Cristina, 17 anos)

E Junior, de 16 anos diz:

“..5e eu ndo estudar, eu ndo vou ser nada né, estudar pra ser alguma coisa, pra tentar ser
alguma coisa, né, quando eu crescer. Fazer uma Faculdade, tudo”.

eProfissdio/emprego melhor:

José Augusto de 16 anos, diz ser

“...importante estudar mas tem que saber bem o que vai fazer, entende, porque sendo, igual
professor hoje em dia, estd uma drogal Voceé estuda, estuda, paga faculdade e depois vai trabalhar
e ganha uma micharia, ganha o que vocé pagava por més na faculdade, ou menos até”.

Realidade social: os alunos entendem que a realidade social demanda por pessoas instruidas e

que cada vez exige mais estudo.

“Eu estudo porgue, hoje em dia, pra qualquer servigo, alguma coisa que a gente for procurar
assim, no minimo tem que fer 8.a série. Se a gente for procurar um servigo, eles vdo pedir uma
coisa: certificado de 8.a série; se ndo tem, jd fala ‘ndo da'! “ (Ernani, 16 anos)

eAdquirir novos conhecimentos:




“E através da escola que a gente aprende muita coisa e é através da escola que a gente
adquire uma formagdo"(Jodo, 29 anos)

“..eu estudo porque eu quero aprender muita coisa, e saber assim, desenvolver a minha
cabega, problema intelectual né. Entdo, preciso desenvolver mais, para saber mais das coisas,
para conhecer o mundo, comunicar com outras pessoas, se comportar entre elas...trabalhar juntos,
como elas, como todo mundo estd fazendo atualmente, hoje, eu pretendo fazer isso al também. Eu
estudo porque eu quero saber e aprender, ... 0 que interessa mais mesmo é aprender, é saber o que
é aquilo que estdé passando no momenio, para a gente saber mais tarde” (Rogério, 19 anos)

4.2 Por que trabatham?
Uma outra reflexdo que pareceu-nos bastante pertinente diz respeito aos motivos que levaram

esses adolescentes a ingressarem na mundo do trabalho, como empregados, sem sequer terem

terminado a sua formac#o escolar basica.

Esperavamos para esta colocagio que a precariedade econémica predominasse entre as
possiveis causas apontadas pelos sujeitos. No entanto, a essa questfio, 26 alunos responderam que
trabalham por querer, gostar, € por vontade propria.

Outros quatorze falaram da independéncia financeira, mas que aqui deve ser entendida como
uma forma de ter atendidas as necessidades de roupa, calcado, material escolar, as parcas formas de
lazer que a familia quase nunca pode financiar. N#o “querem amolar” os pais!

Quando perguntamos por que precisam trabalhar, as respostas estio ligadas a:

sgarantia do futuro,

eindependéncia financeira (mais uma vez),

esidade (“vai chegando uma idade™...).

Apenas 22 alunos alegaram que a necessidade de trabalhar esta ligada s demandas familiares.
Comparando estes dados aos obtidos através do Questionario Informativo, quando cerca de 80% dos
sujeitos informaram que contribuiam para a renda familiar (Tabela n.o 11) transparece uma certa
incoeréncia inerente aos sujeitos ou apenas na forma como se expressaram.

Dentre os que apontaram trabalhar por necessidade, destacamos o depoimento de Rosalvo, 17
anos:

“Eu, foi mais por necessidade, porque a minha familia é bem grande e de um jeito ou de
outro, eu teria que enfrentar isso de frente.




4.2.1 Situaciio atual de trabalho.
Quanto & situagiio atual de trabalho, tivemos os seguintes resultados:

Grdfico n.o 5 - Distribuicdo dos sujeitos segundo a situacdo atual de trabalho.

desempregados
3%

empregados
66%

O Grafico n.o 5 indica que a grande maioria dos sujeitos encontra-se empregada (66,3%).
Entretanto, supondo-se que o primordial motivo que leva um adolescente a optar pela escola noturna
seja a possibilidade de acumular estudo e trabalho, era de se esperar que a maioria absoluta dos
sujeitos se enquadrasse nessa condicio. Os dados nfio confirmaram esta expectativa, refletindo,
provavelmente, 0 momento econémico que vivemos, em que grande parte da populagio em
condi¢des de trabalho esta desempregada.

Considerando-se, ainda, a possivel desigualdade de oportunidades de trabalho entre os sexos,
pesquisou-se estas duas varidveis € ndo se evidenciou diferengas estatisticamente significantes, ou
seja, a proporglio de sujeitos empregados € praticamente a mesma, para ambos os sexos, j& que a

escola noturna recebe justamente os que estio no mercado de trabalho e nio os que estio fora dele.

Tal fato é comprovado pelo teste 32 que aceita a hipotese de nfo haver dependéncia entre sexo

e situacdo atual de emprego.
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Tabela n.o 8 - Distribuicdo dos sujeitos segundo a situagcdo atual de trabalho e o
sexo.

situaciio de emprego | empregado desempregado | total
sexo

masc. 32 16 48
% 66,7 333
fem. 35 18 53
% 66,0 34,0
total 67 34 101
% 66,3

22 cale. =0,006

%2 tab. = 3,84

gl. =0,05

Tomando-se como base a incidéncia relativamente alta de sujeitos desempregados, era possivel

supor que haveria mais sujeitos sem emprego entre os mais jovens. Os dados da Tabela n.o 9 € o

resultado do teste de 2 , no entanto, evidenciam a inexisténcia de diferengas significativas entre as

situac@es de emprego e desemprego em relagHo as diferentes faixas etarias.

Tabela n.o 9 - Distribuicdo dos sujeitos segundo a situacdo atual de trabalho e a
idade.

situagiio atual de emprego | empregado desempregado | total
idade
14 12 06 18
% 66,7 333
15 09 05 14
% 642 358
16 08 26
% 30,8
17 06 18
% 333
18 05 14
% 358
19 ou + 04 11
% 36,4
total 34 101

%2 calc. =2,08

22 tab. = 13,07

gl. =0,05

Pesquisou-se ainda uma possivel correlagiio entre N.SE. ¢ emprego/desemprego. Os dados
porém, n¥o indicaram diferencas, uma vez que, para todas as classes sécio-econdmicas, observou-se

uma porcentagem predominante de empregados.




O teste de 42 confirmou ndlo haver relaglio estatisticamente significante entre o N.S.E. dos

sujeitos pesquisados e a situaglo atual de trabalho: emprego e desemprego.

Tabela n.o 10 - Distribuicdo dos sujeitos segundo a situacdo atual de trabalho e o
N.S.E.:

situagao atual de emprego | empregado desempregado | total
'N.S.E.
B 02 01 03
% 66,7 333 100,0
C 32 20 52
% 61,5 385 100,0
33 13 46
% 11,7 283 100,0
67 34 101
% 66,3 33.7 100,0
22 cale. =1,14
72 tab. = 5,99
gl. = 0,05

4.2.2 Contribuicio para com a renda familiar.

Em relacio a possivel contribui¢iio que os adolescentes atualmente empregados prestam para a
manuten¢do da familia, os dados indicam que ¢ bastante significante, uma vez que 86,6% deram
uma resposta positiva.

Grdfico n.o 6 - Distribuicdo dos sujeitos segundo contribuicdo para com a renda
Samiliar

contribui
87%

Comparando-se estes dados com as informagdes obtidas nas entrevistas, quando indagados

sobre 0 motivo que os levara a trabalhar, apenas 32,8% dos sujeitos alegaram que o faziam para
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“ajudar a familia”. Os demais distribuiram-se entre “por querer” ¢ “por vontade propria” (38,8%);
“para scr independente financeiramente™ (20,8%) ¢ “para aprender uma profissio” (7,6%). E
interessante notar, entretanto, que embora 86,6% dos sujeitos contribuiam para a renda familiar,
apenas 32,8% do que total sujeitos parecem ter consciéncia disso, j4 que 67,2% deles entendem que
trabalham por motivos pessoais.

Uma outra questiio seria saber s¢ ha alguma diferenca entre o sexo do sujeito € sua parcela de

contribuiclio para com a renda familiar. Em outras palavras, o rapaz estaria, por exemplo, trabalhando

para ser independente € a moga para contribuir para com as despesas domésticas? Os dados indicam
que ndo ha tal diferenciacfio. (Tabelan.o 11)

Tabela n.o 11 - Distribuicdo dos sujeitos segundo o sexo e a contribuicdo para com
a renda familiar.

contribuicio para a renda familiar
Sexo0

masc.

%

fem.

%%

total

%

2% cale. = 0,046
%2 tab. = 3,84
gl. =0,05

Mesmo sabendo que ambos os sexos contribuem de maneira siginificante para com a renda

familiar (cerca de 85% de scus salarios), questionou-se se o indice de contribuigfo seria 0 mesmo. Os
dados parecem evidenciar uma maior contribuic3o por parte dos sujeitos dos sexo feminino.
Vejamos, entre os sujeitos do sexo masculino, apenas 14,2% contribuem com mais da metade,
enquanto que dentre os sujeitos do sexo feminino, 46,6% contribuem com mais da metade de seus
salarios.




Tais impressdes sdo confirmadas ao aplicar-sc o y2 , onde detectou-sc haver relagio

estatisticamente significante entre as varidveis sexo € propor¢io de contribuicio.

Tabela n.o 12 - Distribuico dos sujeitos segundo o sexo e a proporcdo de
contribuicdo para com a renda familiar.

1% calc. =7,36

22 tab. = 5,99

gl. = 0,05

Um outro dado por nos analisado foi a possivel diferenciacio entre a idade € a proporgiio de
contribuicio para com a renda familiar. Serd que com mais idade o sujeito estaria trabalhando em

fungdo de suas proprias necessidades, desvinculando-se de suas obrigagSes familiares, ou ao contrério

disso, adquirir mais idade o levaria a um aumento de suas responsabilidades para com sua familia?

Podemos observar uma tendéncia de aumento da contribuico 4 medida que aumenta a idade,

n#o confirmada, apenas para os sujeitos de 18 anos.




62

Tabela n.o 13 - Distribuicdo dos sujeitos segundo a idade e a proporgdo de
contribuicdo para com a renda familiar.

nivel de contribuicio | - da metade
idade
14 07
% 77.8
15 02
% 28,6
16 05
% 35,7
17 03
% 25,0
18
%
19 ou +
%
Total
%
14 cale. =25,08
12 tab. = 18,30
gl. = 0,05

A aplicactio do y2 mostrou existir correlagio estatisticamente significante entre as idades dos

sujeitos e a contribuiclio destes para a renda familiar.

O trabalho aparece na maioria dos relatos coletados por CARVALHO (1981) como iniciativa
pessoal. Relutam em admitir que o trabalho ¢ uma condigo necesséria para o sustento familiar: “¢
possivel que, sentindo-se discriminados no ambiente escolar, considerem a condi¢do de ‘trabalhar
por ser necessidade’ como depreciativa” (1981, p.126). Essa vis#o pode ser reforcada nas
colocagdes de alguns professores, que ficam penalizados com a situagio enfrentada por seus alunos ¢
os chamam de “coitados’, ‘pobres dos alunos’.

O trabatho ¢ tomado como fator de independéncia ¢ liberdade. Entretanto, o trabalho para esses
alunos, pode ser compreendido como atividade concreta, que permitira a contribuiciio para suprir as
necessidades basicas da familia, bem como as suas demandas pessoais: “o trabalho deles ultrapassa
o simples fazer, tem wna dimensdo maior do que o estudo porque faz parte de uma engrenagem
que desconhecem, da qual, no entanto, participam e na qual colaboram, mesmo sem seu pleno

consentimento.” (CARVALHO, 1981, p.129)




Da combinagfio trabalho e estudo, comumente o aluno fala que o emprego atual ¢ provisorio,
mas que ¢ ele quem garante o estudo e que sem este seria dificil (ou mesmo impossivel em alguns
casos),arcar com despesas, mesmo as bésicas: "4 perspectiva de melhoria de saldrio, através do
estudo, parece acomodar o aluno a situagdo salarial, jd que a provisoriedade do pequeno ganho é
quase lembrada como justificativa™(CARVALHO, 1981, p.131)

Ainda conforme CARVALHO, "trabalho e escola se interligam de tal modo na vida desses

meninos, que é, por assim dizer, impossivel falar de um sem lembrar do outro, ndo porque se

completem, mas porque constituem o quotidiano sofrido...” (p.131) ¢ de enfrentamento dessa
realidade.

Trabalham, pois precisam ¢ querem estudar, entio sdo procurados durante o dia intervalos,
espagos as vezes como que roubados para estudar: ¢ a tarefa realizada durante o horério de almogo; a
lida rapida para a prova, escondida no trabalho. “O tempo passa a ser o vigilante continuo, os
hordrios do trabalho e da escola sdo os guardides das demais atividades” (CARVALHO, 1981,
p.134).

A necessidade de estudar é preeminente para os alunos e suas familias. Estas Gltimas, apesar das
dificuldades, forcam a escolarizagio dos filhos € por vezes fazem sacrificios para que ela aconteca,
uma vez que concebem como investimento - 0 que implica uma visdo ingénua, dada a complexidade
social, pois “...afirmar a existéncia de uma igualdade de oportunidade para todos os que estudam
no sentido de assegurar uma ocupag¢do melhor ou regular, é incorporar wuma ideologia
essencialmente mistificadora” € “superar essa ideologia significa compreender que a educagdo
ndo é capaz de modificar a classe social a que se pertence.” (CARVALHO, 1981, p.146)

4.3Profissdo

Interessou-nos ainda saber 0 que o mercado de trabalho tem a oferecer a esse contingente de
trabalhadores, menores de idade, em sua grande maioria, ¢ sem qualificacio profissional.

Observamos (Tabela n.o 14) que a profisso mais citada entre os sujeitos da amostra foi a de




ANEXO i

CRITERIO ABA / ABIPEME DE CLASSIFICAGAO SOCIO-ECONOMICA :
SISTEMA DE PONTOS

Tabela A

Fator possul

01

8

televisor

ridio

banheiro
sutomével
empregada
aspirador de pé
méiquina de lavar

=~

TS

Grau de instruciio do chefe da familia n.o de pontos
até o primério incompleto 0
até o gindésio incompleto 1
até o colegial incompleto 3
até o superior incompleto 5
com superior completo 10

Tabela B - defini¢des de classe

pontos
350u-
21a34
10a20
05a09
00 a 04




ANEXO I

Roteilro de entrevista

1 Introduc#io:

Estamos aqui para conversar sobre a sua escola ¢ o seu trabalho.

2 Itens a serem observados durante a entrevista:

o nome do entrevistado;

porque estuda;

porque trabalha;

como resolve a situagdo entre o trabalho profissional ¢ o estudo;

como fez para realizar as tarefas e os trabalhos escolares;

COmo armuma tempo para se preparar para as provas,

casos de repeténcia ¢ a repercussfio na vida do aluno;

se hé vontade de parar os estudos ¢ porqué;

como sente a escola;

o0 que falta na escola;

o que realiza nos finais de semana;

0 que pretende fazer para o futuro;

qual a profissdes que pretende exercer;

fazer um pequeno histérico da atividade profissional (quando, como ¢ onde comegou; se €
registrado);

descrever o trabalho que executa no dia-a-dia;

se a escola tem sido Gtil para o desenvolvimento ¢ em que ela ajuda no trabalho.




ANEXO Iii

Roteiro de entrevista

1 Introdugiio:

Estamos aqui para conversar sobre a sua escola ¢ o seu trabatho.

2 Itens a serem observados durante a entrevista:

o nome do entrevistado;

porque estuda;

porque trabalha;

como resolve a situago entre o trabalho profissional e o estudo;

como fez para realizar as tarefas e os trabathos escolares;

COMO arruma fempo para se preparar para as provas;

casos de repeténcia ¢ a repercussiio na vida do aluno;

se hd vontade de parar os estudos € porqué;

como sente a escola;

o que falta na escola;

o que realiza nos finais de semana;

o que pretende fazer para o futuro,

qual a profissdes que pretende exercer,

fazer um pequeno historico da atividade profissional (quando, como e onde comegou; se ¢
registrado),

descrever o trabalho que executa no dia-a-dia;

se a escola tem sido atil para o desenvolvimento e em que ela ajuda no trabalho.




operario (25,3%), seguida de vendedor (19,4%) ¢ escriturario (11,9%). Nestas trés profissdes,
concentram-se quase 60% dos sujeitos pesquisados (56,7%).

Como era de se esperar, considerando-se as caracteristicas da amostra, as 15 profissdes citadas
entdio ligadas ao setor terciario de producéio.

Foi verificado ainda se havia alguma diferenciacio no trabalho exercido para sujeitos de

diferentes sexos. Os dados apontam algumas profissdes exercidas apenas pelo sexo feminino (baba,

recepcionista, doméstica, auxiliar de recreagio, ¢ fiscal da zona azul) e¢ outras exclusivamente

exercidas pelo sexo masculino (boy, pintor, garcom, metalirgico, mecnico, repositor), sendo que
algumas delas estio tradicionalmente vinculadas ao sexo, como por exemplo baba.

Tabela n.o 14 - Distribuicdo dos sujeitos segundo o sexo e os tipos de profissdo.

Sexo masc. | % fem. | % total | %
profissio

operario(a) 05 15,6 12 343 17 253
vendedor(a) 07 219 06 17,0 13 194
escriturario (a) 03 94 05 143 08 119
balconista 04 125 03 8.6 07
boy 05 15,6 - - 05
baba - - 02 > 5 02
pintor 02 6,3 . . 02
gargom 03 9.4 - - 03
recepcionista - 02 5,1 02
doméstica - 03 8.6 03
metalagico 01 : - - 01
mecanico 01 - - 01
repositor de supermercado | 01 - - 01
auxiliar de recreacio - 01 29 01
legionaria zona azul - 01 29 01
total 32 A 35 100,0 | 67 100,0

Dentre os sujeitos do sexo masculino, a profiss#o mais citada foi a de vendedor (21,9) ¢ para os
do sexo feminino, foi a de operéria (34,3%).

Quanto ao posicionamento dos sujeitos em relagiio ao trabalho que realizam, a grande maioria
dos alunos entrevistados preferiu dar as respostas “gosto”, “nfio gosto”, “mais ou menos”, sem
comentarios mais esclarecedores ou profundos. Trabalham por necessidade, quase sempre sem opcio
de escolha e todos desejam um emprego melhor ¢ estudam por isso, com esse objetivo.




Dentre os que afirmaram gostar do que fazem, destacamos:

etrabalha como balconista em uma farmécia e deseja ser farmacgutico.

etrabalha no bar do pai. Aprecia a liberdade que tem ¢ a mesada de toda semana.

etrabalha como repositor de supermercado h4 mais ou menos seis anos. Conhece toda a rotina
de um supermercado.

strabalha artesanalmente, confeccionando presilhas.

etrabalha em um banco, na parte de escritorio. Estd aprendendo vérias coisas, conhecendo
pessoas.

Dentre os que afirmaram n#o gostar, destacamos:

ebalconista de loja. Diz ser “sossegado, mas que ndo era bem o que queria.”

soperéria: Reclama que o seu trabalho “¢ repetitivo™.

ebalconista, mas “o que queria mesmo ¢ outra coisa!”

No que diz respeito 4 situacfo funcional, interessou-nos saber como se inserem esses

adolescentes nas exigéncias da lei trabalhista. Em outras palavras, estio legalmente registrados nas

empresas onde trabalham?

Os dados apontam que apenas metade dos sujeitos (51%) trabalham com registro em carteira.
Esses dados estdio coerentes com a situag#o dos trabalhadores em geral. Publicaclio do jornal O
Estado de S#o Paulo (30/03/93, p.4) traz dados do IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica), 1990, segundo os quais "apenas 51,42% dos trabalhadores empregados nas trés
principais regides metropolitanas do pais tinham carteira assinada®.

Investigamos ainda a possibilidade de haver alguma diferenciacdo entre sexo e situagio
funcional.

A tabela n.o 15 aponta uma pequena predominéincia de sujeitos registrados do sexo masculino
(59,3%) sobre os do sexo feminino (40,0%).

A aplicagio do %2 nio estabeleceu relaclio de significiincia entre as varidveis sexo e registro em




Tabela n.o 15 - Distribuicdo dos sujeitos segmdo sexo e registro em carteira:

registro em carteira
sexo

registrado

registrado

total

Masc.
%
fem.
%
total

%

19
593
14
40,0
33
49,2

13
40,7
21
60,0
34
50,8

2% cale. =2,52
72 tab. = 3,84
gl = 0,05

Por outro lado, seria interessante saber se o registro em carteira se d4 de forma regular em todas

as idades.

Conforme a Tabela 16 indica, para os sujeitos com idade inferior a 16 anos, a situagio de “nfio
registro™ ¢ predominante sobre a de “registro™. J4 para os sujeitos com idades de 17 ou mais anos, a
situacio ¢ inversa, o registro em carteira predomina. Os dados parecem confirmar a difundida
suspeita de que a classe patronal parece mesmo nfio levar a sério a exigéncia de registro para os mais

jovens.

O teste de %2 indicou existir correlacio estatisticamente significante entre a idade € o registro em

carteira dos sujeitos pesquisados.

Tabela 16 - Mmﬂadossu;eitospondadesegmdaoregzsﬂomcmdra

idade

registro em carteira

total

16 ou menos
%

17 ou mais
%

total

%

14
19

33

25
64,1
09

34

39

28

67

12 calc. =7,74
12 tab. = 11,07
gl =0,05

Interessou-nos ainda verificar a idade que os nossos sujeitos tinham quando assumiram a

6
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condigfio de trabalhadores.
A Tabela abaixo aponta que cerca de 30% da populacio em estudo ja trabathava com 13 anos

ou menos, enquanto que apenas 15% comegaram a trabathar com 16 e 17 anos.

Tabela n.o 17 - Distribuicdo dos sujeitos segundo a idade em que comegcaram a
trabalhar.

Idade (anos) n.o sujeitos %5 total
11 07 7.0
12 10 99
13 19 18,8
14 34 33,6
15 16 15,8
16 12 119
17 03 3,0

Destacamos ainda que a maioria dos sujeitos (69,3%) apontou como sendo de 14 anos, ou
menos, a idade em que comecaram a trabathar.

O fato de significativo nimero de sujeitos entrarem no mercado de trabatho ainda bem jovens ¢
clucidado nos depoimentos de alguns alunos, ou seja, de que “quanto antes, methor™, colocaclio esta
um tanto inocente, mas que explicita ainda mais a necessidade destes adentrarem no mercado
assalariado e, assim, darem a contribuicio para o sustento de suas familias, bem como o ter um pouco
asseguradas, as suas demandas pessoais.

Procuramos ainda verificar se essa realidade ¢ a mesma para ambos os sexos (Grafico n.o 7). Os

dados indicam uma ligeira predomindncia de sujeitos do sexo masculino sobre o feminino em relagéio

a idade inicial de trabalho (8,4% e 5,7% respectivamente) para os de 11 anos.

A anélise estatistica, no entanto, nfo confirmou diferencas significantes entre os sexos, para

nenhuma das idades.




Grdfico n.o 7 - Distribuicdo dos sujeitos por idade em que comegaram a trabalhar,
segundo sexo.

n.o sujeitos

%2 calc. =4,48

22 tab. =12,59

gl. = 0,05

Foi possivel ainda investigar a questdo da rotatividade no emprego, correlacionando esta variavel
4 idade dos sujeitos.

A Tabela n.o 1R indica que quanto maior ¢ a idade, maior € o tempo de permanéncia no
trabalho. Vejamos, tomando como parmetro os sujeitos de 14 anos de idade: 922% estio
trabalhando h4 6 meses ¢ apenas 7,8% ha até 24 meses. Ja para os de 19 anos ou mais, 42,8% até
estio trabalhando ha até 36 ou mais meses.

Se considerarmos o total, pouco mais da metade (52,1%) esta trabalhando hé4 seis meses,

enquanto que 32,9% - uma parcela razoavel- esta ha 24 ou mais meses.

Podemos notar também que quase 30,0% dos sujeitos pesquisados estio empregados no

periodo comumente conhecido como de “experiéncia” (até trés meses).

Mediante a aplicacsio do %2 , verificou-se existir uma relac#io estatisticamente significante entre a

idade € o tempo no trabalho atual.
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Tabela n.o 18 - Distribuigdo dos sujeitos segundo a idade e o tempo no trabalho
atual.

tempo no trabalho | até3 |até6 |atell |atel12 | até2d | até 36 total
atual ou mais
idade
14 06 06 01 13
% 46,1 46,1 78
15 03 01 05 09
% 55,6
16 04 05 02 14
% 144
17 03 02 - 14
./‘ =
18 03 02 10
% 20,0
19 ou mais 01 - 07
%

TOTAL 20 10 67
%
x2 calc. =56,70
22 tab. =37,65
gl. =0,05

Indagamos se haveria ainda diferenciagdo no que diz respeito ao sexo do sujeito ¢ & variavel

permanéncia no emprego.

Os dados indicam que, para os sujeitos deste estudo, haveria uma maior permanéncia no mesmo
emprego entre os sujeitos do sexo masculino, do que entre os do sexo feminino. Vejamos: até seis
meses de tempo de trabalho, h4 uma predomindncia no nimero dos sujeitos do sexo feminino
(60,0%), sobre os do masculino (43,7%), a partir dos doze meses ou mais, h4 uma inverso, ou seja,
para o sexo masculino, temos o indice de 56,3% ¢ uma taxa consideravelmente mais baixa do tempo
de trabalho atual para o sexo feminino (40,0%).

A aplicacfio do teste estatistico do 2 revelou haver uma relagfio significante entre as varidveis

sexo ¢ tempo no trabalho para os sujeitos pesquisados.




Grdfico n.o 8 - Distribuicdo dos sujeitos segundo sexo e o tempo de permanéncia no
trabalho atual.

12 cale. =14,75
v2 tab. =11,07
gl. = 0,05

4.4 Conciliagcdo trabalho e estudo:

Os dados até aqui apresentados permitem visualizar o perfil da clientela em estudo. Diante do
quadro tracado ¢ pertinente indagar como estes adolescentes conseguem operacionalizar o tempo
para desempenhar concomitantemente os papeis de trabalhadores e estudantes. Em outras palavras,

quando ¢ que fazem suas tarefas, estudam para as provas, freqilentam biblioteca, realizam pesquisas

?

Com relacdo ao tempo encontrado para realizar as atividades escolares, obtivemos os seguintes

depoimentos: 42 alunos disseram utilizar o hordrio de almogo para essas atividades. Outros 18
afirmam ser o final de semana. Doze colocam que aproveitam qualquer tempo livre. Vejamos duas
dessas colocagdes:

“...a gente sempre arranja um tempinho né; querendo, sempre arranja”(Patricia, 14 anos)

“...um tempinho que tenho, estou com o caderno na mdo né, mas tem dia gque ndo da mesmo”.
Mdrcia, 19 anos)

Entre a saida do trabalho e inicio da aula, ¢ o tempo encontrado por mais doze alunos-

trabalhadores. Nove aproveitam a noite, mas quando chegam da escola. Vejamos um exemplo:

“..guando, tipo semana de prova assim, eu fico & noite, hora gue eu chego da escola, e
quando tem prova assim no dia, eu fico a noite” ( Cristian, 15 anos)
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Sete alunos disseram que aproveitam “as vezes™ o tempo, no proprio trabalho:

“Um pouco antes da prova”
E assim que seis alunos estudam, como demonstra o depoimento que segue:

“Prd prova, é assim, a matéria que eu sei mais ou menos, eu dou uma lida antes, e vai indo.
De vez em quando eu pego o caderno; vou indo” (Julio, 14 anos)

Seis disseram que o tnico meio de estudarem ¢ “prestando bastante atenclio nas aulas™. Assim

fala Alexandre de 18 anos:

“ds vezes quando dd eu estudo, sendo eu venho na escola mesmo, ex venho preparado, eu
tenho gue prestar bastante atengdo né; pra quem trabalha, eu acho, tem que prestar bastante
atengdo e se for depender sé6 de estudo é meio duro estudar no hordrio de trabalho, por causa do
tempo.”

“Oualquer tempinho que tiver na classe”, precisa ser aproveitado, segundo seis alunos.
Pelo menos outros 4 confessaram que quem realiza os seus trabalhos sio amigos, irméos ¢

€5posa - €m Um caso.

Quatro alunos trabalham em um periodo (manhi ou tarde) e aproveitam ¢ outro livre para
estudar e etc.

As aulas vagas também s#o aprovcitadas por trés alunos como tempo disponivel para as
atividades escolares.

Trés alunos afirmaram que as vezes faltam 4 aula para poder estudar. Outros dois colocam que

6 estudam quando tém prova. “E muito corrido”, reclamam dois alunos:

“Tarefa assim, tem mais no final de semana. Quando é no comecinho da semana, eu fago um
pouco 4 noite, depois que eu chego da escola e um pouco eu fago na hora de almogo, no servigo. E
prova, entdo, eu estudo mais na hora do almogo. Pego énibus direto da firma, al chego em casa
cedo. E muito corrido! “ (Hudson, 16 anos)

O outro:

"..quando eu trabalhava, na hora do almogo era 36 pra estudar; comia que nossa, quase
engasgava, mas tinha que estudar e também a gente estudando rdpido, chegava em casa a noite,
depois da escola, na prova seguinte estudava. Era assim, final de semana também, direto
estudando, ndo tinha tempo nem de sair”. (Cristina, 17 anos)

Pelo menos seis falaram da correria que levam :

“Os que trabalham ndo tém tempo: saem do servigo, jaé com o material nem passa em casa,
ndo janta; toma sopa na escola. Vai tomar banho é onze horas da noite porque ndo tem tempo"
(Neuza, 15 anos)

“Como a maioria do pessoal trabalha, tudo, chega aqui na escola cansado, ndo tem vontade

AVA
2 3 4 5 6 7 unespwl 12 13 14 15 16 A7




de estudar, entdo, sdo esforgados, tentam fazer as coisas”. (Patricia, 14 anos)

“E mais dificil poder estudar, tem que chegar em casa, estudar pra no outro dia ter prova e
tal, ¢ dificil e corrido” (Tatiane, 14 anos)

E s#o estas as ultimas colocagdes de alguns alunos no que diz respeito ao tempo encontrado
para as atividades da escola:

“Tudo ndo da”; “tudo ndo consegue”; “levanto mais cedo e estudo”; “ndo janto e estudo”;
“aproveito o trajeto do dnibus”, e o ultimo, “participo dos trabalhos em grupos™.

As respostas obtidas junto aos alunos nos permitem concluir que 0s nossos sujeitos se sentem
mais trabalhadores do que estudantes. A maioria absoluta indica que a vida € muito corrida € que
dispdem de pouquissimo tempo. Na verdade, pode-se dizer que estes alunos so freqlentadores de

escola, que investem no estudo um minimo que lhes garanta a passagem para a séric seguinte.

Sabemos, no entanto, que freqiientar a escola ¢ preciso, estudar ¢ necessario. Sabe-se que a

busca do conhecimento nio se d4 somente durante e com as aulas, mas continua depois delas, no
estudo individual. Nas pesquisas, nas leituras ¢ nas tarefas. Como fica essa questiio para estudantes
que contam com pouquissimo tempo livie? Os depoimentos abaixo ilustram ainda mais essa
dificuldade.

“..porque eu sou assim, se eu pego, se eu vou pegar o caderno no sébado, eu vou ter prova
na segunda-feira, eu esquego tudo; é meio sistematico. Eu tenho que estudar no dia. Entdo, minhas
provas, que eu estudo, fago durante o meu almogo e depois um pouco na classe, assim!” (Valéria,
18 anos)

“E muito dificil, professora, mas o negécio nosso é: chega, ‘vai ter prova?'’ Tem! Que aula?
Quarta aula! Al ja dé uma lida, guarda, estuda em cima da hora. D4 umas duas lidas assim, a
gente 56 pega e tenta entender a questdo que a professora colocou pra fazer a prova” .(Clélio, 16
anos)

“Eu estudo sé quando tem prova, porque eu preciso ajudar a mde assim, quando chega assim
das quatro horas em diante, até as sete, parece que a hora est4 passando correndo, entdo ndo da
tempo. Al quando tem prova, a gente muitas vezes ndo pega, presta bastante atengdo na aula,
entdo dd pra pegar alguma coisa, ou sendo dd uma lida no texto”. (Silvana, 14 anos)

“Estudo sé quando tem prova, é dois dias antes da prova. Arrumo um hordrio, umas duas
horas”. (José Alvaro, 16 anos)

“Quando marcam prova, uns dois dias antes, eu dou uma lidinha, depois no dia mesmo da
prova, eu dou mais uma decoradinha do ponto, uma lida assim e eu fago a prova. As vezes eu ndo
vou muito bem, ds vezes eu vou bem, melhor do que eu esperava”. (Luciana, 16 anos)

Um aluno chega a confessar, que devido ao pouco tempo de que dispde para as atividades da




escola, utiliza alguns recursos pouco ortodoxos. Vejamos:

“Bom, trabalho eu pago pra alguém fazer para mim, pra outras meninas; ds vezes eu copio,
porque pra vocé chegar pra uma pessoa e copiar dela, vocé tem que pagar. Bom, minhas colegas
ndo cobram, mas eu sempre pago um refrigerante, um salgado, 36 pra... e as vezes, eu pego pra
fazer”. (Reinaldo, 16 anos)

Alguns alunos colocam que fazem as provas, a base da famosa “cola”. Vejamos:

“...chega de repente uma prova, uma prova super dificil, vocé ndo sabe nada; eu de vez em
quando, falar a verdade, de vez em quando eu preciso colar pra tirar nota , pra ndo repetir de ano,
certo? Vocé precisa colar, mas n do significa que vocé ndo saiba a matéria, ndo é isso, mas as
vezes vocé precisa dar uma olhadinha aqui, uma olhadinha ali, sabe? (Reinaldo, 16 anos)

“Pra estudar, quando ndo fago umas colinhas...eu quebro o galho com umas colinhas e
estudo um pouco assim, pra ter nogdo mais ou menos, eu vou levando assim, mas ¢ dificil”,
(Luciano, 18 anos)

“Hoje eu estudo, hoje mesmo, hoje era pra mim ficar trabalhando até ds onze horas, mas ndo
Jiquei; eu vim né, al amanhd, amanhd infelizmente eu vou ter que faltar da escola. Ndo tem como
eu ndo faltar; eu preciso do dinheiro, eu preciso ajudar em casa, por isso que as vezes eu paro de
estudar, por causa do emprego também, porque eu ndo posso, de jeito maneira”. (Naila, 19 anos)

E a outra aluna fala do quanto a “cola” tornou-se pritica constante :

“Ah, hoje em dia, ndo é todos que estdo com forga de vontade pra continuar até o fim. Eles
vdo mais pra passar um tempo, pra ... falar assim: ex vou pra 8.a série, vou fazer o 3.0, 0 2.0 grau,
vocé entendeu? Eles pensava assim, ndo se preocupam tanto, mais é na ‘cola’, ndo se preocupa
em estudar, mas 6 que eles se esquecem se um dia forem prestar um concurso, ndo vai ter como
colar, e a maioria, vamos supor, acho que noventa 90% noventa por cento do noturno é assim. *
(Mdreia, 19 anos)

A famosa “cola”, que as vezes pode gerar “nota boa” ¢ ¢ pratica comum entre os estudantes,
“...solapa a possivel seriedade do trabalho escolar e sugere que, se o interesse é a ‘devolugdo’ dos
conhecimentos, pouco importa a forma dessa devolugdo” (CARVALHO, 1981, p.153); Tal uso se
constitui em constante preocupacio e ponto de reflexéo para todos aqueles que exercem a atividade
docente.

Apesar da justificaclio do trabalho para o baixo rendimento escolar, os alunos deixam claro que
0 que realmente descjam ¢ passar pela escola.

Considerando a evolugio da divisdo social do trabalho, do desenvolvimento das técnicas de
producio € dos modos de controle no interior do processo produtivo, a escola, segundo
CARVALHO(1981), tem desempenhado uma “triplice tarefa na reprodu¢do do trabalhador”:
permite que o individuo escolarizado tenha as condigdes para aprender no processo de trabalho ¢ néo




garante uma qualificac#io; reproduz o trabalhador como mero vendedor de sua forga de trabalho ¢
produz um individuo socializado, capaz, portanto, de consumir, do exercicio do voto ¢ de participar
dos servigos ptiblicos - sem criticas ou questionamentos.

De modo que os objetivos da escolarizacio no sistema de produclio capitalista sio os de
reproduzir o trabalhador de que o sistema carece e que se inculque nele os comportamentos que
traduzem a ideologia dominante. Dal, a necessidade de que haja um controle estatal sobre a escola:
... controle que, sob a aparéncia de relativa autonomia na produgdo de sua prépria hierarquia
escolar, legitimiza o papel da escola na formagdo da hierarquia social e ocupacional”
(CARVALHO, 1981, p.164-165).

E impossivel nfo relacionar a questiio da falta de tempo para estudar & repeténcia escolar. Serd

que os expedientes apresentados s#o garantia de sucesso? E possivel driblar o cansago, o sono, o

despreparo e as demais adversidades?

A repeténcia a0 lado da evasio escolar, constitui um dos problemas mais graves do sistema
escolar pablico, particularmente no 1.0 grau. Apontamos anteriormente o alto indice de reprovaciio
dos alunos que compdem a amostra do presente estudo.

Verificar o que leva 4 repeténcia € a preocupacio nodal deste trabalho. Apesar de existir uma
vasta literatura a respeito do assunto, interessava-nos levantar junto aos sujeitos pesquisados as
causas ¢ os motivos que os levaram a tal situacSio. Os alunos informaram que esta deveu-se a:
‘bagunca’ (8 sujeitos); ‘preguica de estudar’ (5 sujeitos); ‘por estar indo mal nas notas e disciplinas’
(4 sujeitos), ‘por desdnimo’ (2 sujeitos), ‘muita falta’ (2 sujeitos), ‘doencas’ (2 sujeitos),
‘inadaptacfo na passagem da 4.a para a 5.a séric’ (1 sujeito); ‘mudanca de cidade’ (1 sujeito); ‘greve’
(1 sujeito), e por ‘conta do trabalho® (1 sujeito).

O fato de apenas um dos sujeitos declarar como motivo de sua repeténcia o trabalho pode causar
certa estranheza. No entanto, podemos considerar que respostas como “estar mal em notas™,
“desdnimo”, “namero elevado de faltas™ parecem evidenciar que sfo resultantes do ato de trabalhar,
ou seja, 0 pouco tempo disponivel para estudar pode levar alguns individuos ao baixo rendimento; o
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consumo de energia na atividade assalariada dificulta a disposi¢o necesséria para o estudo a noite,
gerando faltas e desinimo.
Alguns depoimentos exemplificam bem as dificuldades geradoras da repeténcia:

“... foi mais por conta do trabalho, a gente chega cansado, ndlo dé para prestar atengdo na
aula, ndo tem muito tempo para estudar para as provas”. (Alex, 16 anos)

“O meu problema foi bagunga mesmo, porque, sei la, época que eu estudava... ndo era mais
moleque né, eu estava me transformando, aprendendo muita coisa e tal, se enrolando todo e acabei
reprovando dois anos de bobeira”. (José Augusto, 16 anos)

“...muda, vocé vem do primdrio, é um professor sé pra te dar todas as aulas, vocé vem pra
S.a, 6.a série, é oito, nove professores pra te dar aula, entdo, aquilo muda... mexe bastante”. (Ruy,
18 anos)

Como os casos de repeténcia repercutem na vida desses alunos? O “arrependimento™ ¢ o

sentimento mais declarado para 15 sujeitos, 12 falam da “tristeza™ por terem perdido um ou mais
anos, outros 12 acrescentam o termo “chateado (a)” e pelo menos 8 comentam que € “horrivel a
sensacdio de quem repete”. Seguem-se 4 esta lista outros conceitos como o de “desdnimo™ (4 sujeitos)
¢ “inconformidade™ (2 sujeitos).

No depoimento de Hudson (16 anos), notamos esse “des&nimo™ vivido:

"...¢é bem duro, que depois vocé tem de fazer outro ano, a mesma coisa".
Quanto 4 tristeza por terem perdido um ou mais anos, pincamos a fala de dois alunos que

delineiam bem esse momento:

“Eu me arrependi muito de ter saido da escola, porque hoje inclusive era pra eu estar
fazendo o meu iltimo acho né, vou fazer dezoito anos, ja era pra ser o iltimo ano, né. Entdo isso
me atrasou bem.” (Adriano, 17 anos)

“Se eu repito eu fico sentida, sabe, vocé fica assim, poxa, perdi tanto! * (Valéria, 18 anos)

Oito alunos aludiram que a entrada no mercado de trabalho ¢ a conseqliente vinda para o

periodo noturno os levaram a repetir, como segue:

“E, tinha o cansago, porque a gente trabalhava chegava aqui”(escola) a disposi¢do tinha né,
mas parece que dava uma canseira na gente... de vez em quando, ficava dormindo na sala de aula
al, primeira aula”(Claudomiro, 17 anos)

“O problema é que ndo dava pra estudar mesmo. Al ndo teve jeito, repeti mesmo”
(Alexandre, 16anos)

No que diz respeito as causas do abandono temporério, destacamos: ‘falta de tempo para
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estudar’; ‘nfo tinha dinheiro para o material’; “muita falta’; “gravidez ¢ casamento’; ‘notas ruins’;
‘para cuidar dos irm#os ¢ méc ir trabalhar’; ‘comparava com a escola SENAI e desanimava’, ‘niio
agiientou levar o SENAI ¢ a escola juntos’; ‘um problema com o professor”; “conciliacio trabalho -
estudo’ e ‘dificuldades de aprendizagem”™.

Exemplificando:

“Eu ndo agilentel, o servi¢o estava matando. Al onde eu fui e desisti, parei de estudar; mas
nesse ano voltei e al coloquei a cabega no lugar né, e falei assim: ndo, ndo vou parar. Esse esforgo,
pelo menos acaba. (José Alexandre, 18 anos)

“Era o que tinha que fazer uma escolha. Chegou o momento de eu fazer em escolha entre o
trabalho e a escola; eu sal da escola e falei : ndo dé mais pra continuar estudando, eu tenho que
sair e arrumar servigo”(Jodo , 29 anos)

“No momento, era o que eu tinha que fazer, porque eu tinha que ajudar minha familia, entdo
eu tive que parar mesmo os estudos, mas agora estou arrependida viu, mas ndo tinha outra satda”
Mdrcia, 20 anos).

Dos alunos que alegaram dificuldades para com disciplinas especificas - € que os levaram
muitas vezes a repetir- notificamos pelo menos 27 respostas, sendo 18 dessas “Matematica™, 5
“Portugués”, 3 “Geografia” e apenas 1 aluno declarou “Historia”.

Alguns estudos tém mostrado que a repeténcia ocorre freqlientemente em parcelas significativas
das classes populares. Poder-se-ia colocar que esses resultados tracam um diagnostico do quadro
relativo & repeténcia e caberia aqui uma colocacio no sentido de se chamar a atenclio para a
necessidade de pesquisas que aprofundem a questiio social da repeténcia, pois ela ndo parece ser um

fendmeno s6 escolar, mas estar intimamente ligada a outros determinantes.

4.5 Lazer
Para finalizar a caracterizacio da nossa clientela, interessou-nos ainda saber como estes

adolescentes empregam o pouco tempo livre de que dispdem, ou seja, quais as suas formas habituais
de lazer.

Os dados obtidos nas entrevistas indicam que um nimero expressivo deles nfio tém nenhuma

forma de lazer, j4 que 62 disscram nfo sair de casa. Usam o tempo livre para descansar, dormir,

ajudar em casa ou fazer as tarefas escolares.
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Aqueles que afirmaram ter alguma forma de lazer ou diversfio apresentaram formas bastante
diversificadas, quais sejam:

Tabela n.o 19 - Distribuicdo dos sujeitos segundo forma de lazer indicada

lazer indicado | n.o sujeitos
assistir TV 57
pratica de esportes 48
ouvir musica 37
freqiientar barzinhos, lanchonetes, restaurantes, pizzarias e sorveterias | 31
freqiientar danceterias ou boates 31
sair com amigos ou pais 27
atividades religiosas 20
leitura 9
nameoro 7
visitas 7
outros (viagens, cinema “espaco cultural”) 6
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5 O ensino noturno na percepgao de seus alunos

5.1 A escola pablica noturna

Os alunos tiveram a oportunidade de verbalizar a sua maneira de ver, julgar e sentir a sua escola,
n4o sé como Instituigdo, mas de uma maneira mais particularizada emitiram suas opinies sobre
aspectos tais como a dinfmica em sala de aula, a did4tica ¢ a qualidade de ensino.

Quando convidados a emitir suas impressfes ¢ representa¢es sobre a escola, obtivemos os
seguintes dados:

-trinta ¢ seis alunos disseram que: "escola ¢ boal”;

-dezenove confessaram: "gosto daqui!”

-quatorze entendem que "a escola ¢ importante”. Eis o exemplo de um depoimento:

"Aqui, a gente aprende vdrias coisas que pode (sic) ajudar em concursos...hoje em dia,
qualquer coisa que a gente vai fazer, vai ter concurso. £ ttil, & bem 1til! "(Ernani, 16 anos)

-dez acusaram que atualmente, a escola "dd muita liberdade para os alunos”. Isto € o que fala

Rodrigo de 15 anos:

"4h, ew acho que a Escola Estadual dé musta liberdade para os alunos, tal. Ele vai
criando liberdade, vai achando que é o dono tal e vai. Estd muito liberada a Escola, tinha que
ser mais rigoroso".

-Outros dez preferiram dizer: "ndo tenho o que reclamar”.
-nove, que "o ensino daqui é bom".
-seis acham o "lugar agraddvel".

-para mais seis, a escola é "lugar para aprender”. Vejamos duas falas:

"A escola pra mim, é wm lugar assim de educagdo, wm lugar de ensino, pra aprender. A
escola é o fituro da gente, dé o futuro pra gente, porgue a gente vem agis pra estudar, pra
aprender”. (Valéria, 18 anos)

“A escola ndo é wna prisdo que todo mundo pensa, que tem que ir porque é obrigado,
ndo, wma coisa que vocé vai aprender, que é bom pra voc". (Luciana, 16 anos)

-trés alunos se sentem "em casa”.
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-dois disseram que ¢ um local onde: "a gente vem e descarrega tudo".

-"Conversar com as pessoas”, este ¢é o objetivo de dois alunos.

-outros dois consideram que a escola: "dd wm futuro melhor".

-"O nivel estd bom, se comparado com outras escolas estaduais", exclamam dois alunos: um da
"A. R."¢ outro, da "S.R.C.".

-mais dois alunos acreditam que a escola é "wm caminho aberto para a nossa vida".

-trés alunos elogiam a escola em que estudam ¢ dizem "ser wma das melhores onde estudaram".

Mircia, de 19 anos, da "A. R.", diz

“Em termos de ensino, aqui é bem melhor, é... tipo aula vaga, ndo tem muto. Os
professores sempre procuram se empenhar mais para mdo faltar, pra ndo atrapalhar o aluno
né. E super diferente, em termos de ensino, é muito bom."

-Pelo menos quatro alunos falam da organizacdio, que consideram boa ¢ dos professores ¢
diretores, como excelentes;

-dois alunos entendem a escola como um "segundo lar", vejamos:

"Eu acho que a escola é wma casa; uma casa que a gente vem. A gente vem, conhece uma
Jamilia né, porque esté sempre ali, com aquelas pessoas, vendo todos os dias aquelas pessoas,
o0s professores é wma mde (sic), wn pai, a escola é uma casa!"(Ellen, 16 anos).

Um ahmo, afirma que "o ensino estd fraco”. Um outro, que deveria ser melhor:

"4h, eu acho que deveria ser bem melhor. Apesar que aqui, de manhd, o estudo é muito
bom e a& noite, os professores, igual, estd tode mundo cansado, relaxam muito, eles
largam".(Erica, 15 anos).

Cristiano, de 15 anos, diz que "... @ Escola Estadual néo estd tendo mais estudo bom como

antes". E mais adiante, quando questionado "o qué ” vai mal, ele prefere falar sobre o tempo das aulas

e coloca: "...o tempo de aula estd bom quarenta minutos dd pra aproveitar bem né, sé que ew néo
estow vendo aproveitacdo (sic) desses quarenta minutos".

Um outra aluna acredita que hé descaso geral para com a escola. Vejamos:

“...eu acho que a Escola estd acabando wn pouco, né? Governo jd ndo interessa mais
pelas Escolas Publicas; os alunos ndo t8m mais interesse, passar de ano pra eles é o que
importa, decorar e passar de ano". {(Anny Cristian, 17 anos).

Portanto, o que podemos depreender dos depoimentos desses alunos acerca da visfio da Escola?
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Geralmente podemos notar que existe mais uma referéncia ao ambiente fisico ¢ as relages que
ocorrem no interior da mesma. As colocagdes sdo um tanto contraditérias: alguns dos entrevistados

consideram-na "boa”, outros que ¢la nfio tem sido "boa como antigamente”. Vejamos:

"AMinha mde fala que antigamente a escola do Estado ndo era assim ndo, o ensino era
Sforte..."(Renato, 16 anos).

Alguns preferem relacionar a escola a questdes como: ela ¢ importante, Gtil, que € um lugar pra
se aprender, um caminho para a vida, local agradével, ¢ cla quem d4 um futuro melhor.

Apesar da vida que levam, acreditam que ¢ através da escola que lograrfio um futuro mais
promissor, que compreende uma profissdo melhor posicionada hierarquicamente, suplantando a
posi¢éio atual. Com um emprego melhor, acreditam ainda, alcangarfio outros bens como os possuidos
por individuos de posi¢des mais elevadas na hierarquia social. Reside af, para os alunos trabalhadores,
a utilidade da escola. Ndo compreendem que so outros os impedimentos de galgarem um tipo de vida
mais digno, ou pelo menos, que fuja do padriio do mero suprimento das necessidades bésicas, o que
por si ja ndo ¢ pouco.

Os impedimentos sdo aqueles que provéem da sociedade mais ampla ¢ que compde o quadro

cadtico das camadas majoritarias da populagio, sobretudo nas dltimas décadas. S#o, portanto,

impedimentos sociais. Trabalho mal remunerado, gastos com transporte (¢ de baixa qualidade,

oferecendo pouca comodidade ¢ conforto para aqueles que fazem uso de dnibus ou trens em cidades
maiores); alimenta¢io inadequada; parcas oportunidades de lazer, moradias em péssimas condigdes;
jovens ou adolescentes indo para o mercado de trabalho para ajudar nas despesas da familia; ndo
atendimento as necessidades bésicas, como a saide, s§o alguns dos clementos que denotam uma
marca caracteristica prépria destas parcelas. O que podemos observar ¢ que o expropriado econfmico
¢ o expropniado cultural

Com a energia canalizada para o exercicio da sobrevivéncia, pouco sobra para se tentar outros
vdos. Portanto, engana-s¢ o principio liberal, quando apregoa existir igualdade de oportunidades, cuja

saida seria a do esforgo individual. N#lo existe esta igualdade, apesar do insistente e cotidiano esforgo.
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O trabalhador luta contra algo maior ¢ nfio consegue suplantar sua condi¢io social.

Por outro lado, se o sistema sdcio-ccondmico imprime dificuldades e limitagSes para a
escolarizagfio de fato, da classe trabalhadora, nfio podemos, entretanto, pensar que a escola nada ou
pouco pode realizar. Pelo contrério, apesar da complexidade do meio social, precisamos ainda mais de
uma escola que realmente socialize o saber sistematizado historicamente pelo conjunto dos homens.
Aqui reside sim, a utilidade/objetivo da escola.

Ao garantirmos que os alunos das nossas escolas publicas tenham acesso a esse conhecimento
"acumulado historicamente pela sociedade”, nés os colocaremos em um patamar de igualdade com
individuos advindos de outros segmentos sociais, terfio maiores chances de competir no mundo social,
saberdo situar-se geogréfica e historicamente e, portanto, ler e interpretar a realidade que os cerca.

Alguns alunos comentaram que na escola, "se sentem em casa! "Esse comentério pode ser
entendido como um resquicio do discurso de que a escola é o "segundo lar”, que os professores ¢
diretores estdio nos lugares dos pais ¢ que sdo portadores de uma missfo redentora; imagens essas
veiculadas pela familia e também pela escola. Sabemos nfo € este o seu papel.

H4 um depoimento que lembra "...c escola é o ambiente onde se descarrega tudo"! Para alunos

que enfrentam o dia de trabalho, que chegam cansados & escola, com pouco tempo ¢ dinheiro

disponiveis para o lazer, a escola pode ser o espago possivel para se descarregar "tudo”. E 14 que

encontram os colegas, que muitas vezes comegam a estabelecer lagos afetivos com o sexo oposto. Hé
possibilidade de que o estudante se sinta "livre” para colocar para fora aquilo que o incomoda, ou o

inquicta. Alex, de 16 anos, comenta:

"..a gente vem, descarrega tudo, ndo dentro da sala de aula, mas na hora do recreio,
conversa, que no servigo jd ndo dd, conversa com as pessoas".

A escola piblica ¢ o Gnico espago possivel para os alunos das camadas populares, se tornamos
como pressupostos de que nem todos participam de espagos comunitérios, igrejas etc. A escola é
portanto, espago social ¢ ndio apenas de transmissdo ¢ aquisi¢io de conhecimento. Pode permitir o

lazer nos finais de semana, para jogos e reunides, favorecendo a relaglio escola-comunidade;
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possibilitar o didlogo ¢ o encontro. Espaco de vivéncias vérias, de cultura no sentido amplo do termo.
Dai a necessidade de somarmos esforgos no sentido de recuperar a escola pablica ¢ lutar até a
favor desse tipo de escola.
A liberalidade ¢ um outro aspecto que aparece iniimeras vezes nas entrevistas ¢ que seré tratado

adiante. Tlustrando:

"Estd muito liberada a escola, tinha que ser mais rigoroso... tem gente ai que bagunga e
atrapalha a concentragdo daquele que quer estudar. hfelizmente, isto estd acontecendo. E
também, o aluno ndo pode enforcar, aquele que enfocar vai ser punido, suspenso podia ser
isso. Tem que ser mais fiscalizado". (Rogério, 19 anos)

O descaso geral para com a escola também apareceu em uma das falas de um dos nossos
entrevistados. Embora a aluna enderece sua critica primeiro a0 Governo, coloca também que existe
um descaso ¢ desinteresse por parte dos alunos ¢ que o objetivo principal destes Gltimos seria o
"passar de ano”.

Uma aluna fala da necessidade de uma outra metodologia na escola:

"4h, precisaria reformar a escola. Estd muito... sé aula tedrica, ndo tem auda prdtioa".
(Eliana, 15 anos)

A questio da aula prética ¢ atual. Sabemos da sua importincia para a maioria dos conteidos

ensinados da escola. Mas aqui cabe também a indagacfio : com que meios? Com o sucateamento que

vém sofrendo as nossas escolas e a reboque, os nossos professores, ¢ a conseqiiente falta de

materiais”, até mesmo de um espago fisico? Vejamos o caso de uma das escolas pesquisadas, a "A.

R.” L4 até existe uma sala para o "laboratério”, mas com o crescente nmimero de alunos que a escola
vem recebendo, esta serve como sala de aula.

Com relagfio ao que a escola necessita para ser melhor, 16 alunos disseram que n#o falta nada e
as reinvindica¢fes dos demais disseram respeito as necessidades materiais, atividades extra-classe, ao

desempenho dos professores ¢ & postura dos alunos. Vejamos:

* Embora tenhamos assistido medidas do governo estadual, na tentativa de sanar a falta de materiais e
demais recurses, com as chamadas "escolas-padriio®, nas escolas nio contempladas, o problema persiste.
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necessidades materiais

n.o de indicagdes

quadra de esportes
laboratorio

reforma do prédio

mais verbas do governo
merenda melhor

sala para filme

material esportivo

08
06
06
03
02
01
01

atividades extra-classe

n.o de indicagoes

festas, filmes e esportes
grémio mais ativo

08
07

desempenho dos professores

maior rigor e disciplina

mais compreensao
ensino mais ‘puxado’
mais competéncia
anlas priticas

postura dos alunos

n.o de indicacoes

maior compromisso com o ato de estudar 11

maior participacao

02

Quanto a0 desempenho dos professores, CARVALHO (1981) faz as seguintes consideragdes:

3 4 5 6

7
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-Apesar de alguns alunos relatarem casos de impaciéncia ¢ gritos, percebe-se um consenso: 0§
professores sdo 'bons’.

-a disciplina ¢ importante. Quando constatam auséncia de rigor por parte de alguns docentes,
sentem-sc Iesados, porque sc néio aprendem, percebem que estiio excluidos de alguma forma.

Com relagdo aos contelidos de aprendizagem, os alunos parecem sentir necessidade de outros
elementos, como priticas de teatro, misica, pintura, aulas de sexualidade - que foge um pouco das
palestras proferidas por médicos, que priorizam 3s vezes s aspectos fisicos/biolégicos -, ou mesmo a
freqiiéncia 4 quadra de esporte - barrada para os estudantes do noturno.

Quanto & metodologia, os alunos reclamam do "fa/atério™ da aula apenas expositiva ¢ acham que
poderia se tentar outras abordagens e¢ tém presente que, se ds vezes ndio conseguem aprender, ¢

devido ao sistema de ensino utilizado pelo professor, sobretudo aqueles que nfo so enérgicos, bem

como porque ndo prestam atengdo. E possivel perceber que os ahmnos "oscilam entre aceitar a

imagem do professor transmitida pela institui¢@o escolar e familiar e a imagem que é construlda a

partir da prdtica escolar”. (CARVALHO, 1981, p.97)

A avaliagfio, segundo alunos ¢ professores ¢ mais branda para o perfodo noturno, no entanto a

reprovagiio ¢ evasdio em massa continuam. Quando questionados acerca de repeténcias anteriores, ¢

bastante comum uma ambigitidade nos depoimentos: uns falam da bagunga, outros da falta de tempo,
0 que parece confirmar a express#o do senso comum.

Vejamos alguns depoimentos ilustrativos dos nossos sujeitos:

"Eu acho que os professores deviam ter mais autoridade sobre os alunos , porque...os
alunos saem, entram, faz (sic) o que quer, responde. Estd muiito... desorganizado! Tem que ser
um pouce mais rigide pra..a mogada aproveitar, acaba bagungando,; al ninguém entende
quem guer estudar ndo consegue né". (Kleber, 17 anos)

"Bom, falta wn potwco mais dos alunos né, querer aprender wn powuco mass, porque eles ...
os professores explicam, aquela converseira dentro da classe, algumas atrapalham até mesmo
quem quer prestar atengdo, né? " (Tatiane, 14 anos).

"Bom, na aida assim...é pelas parte (sic) dos alunos, assim, que a agente vé assim, que os
alunos, muitos deles ndo sentem interesse pelos estudos, eles brincam, brinca demais na classe
mesmo."(kaias, 18 anos)

"O que estd faltando na escola é vigiidncia... eu ndo entendo, eu ndo escuto nada, eu
sento na frente né, pra mim prestar atengcdo, porque fica um fala-fala-fala, brincadeira...ah,
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brincar sé wn pouquinho é bom, né? Mas ndo demais. Um comega aquu, dal o outro vai, passa
as cinco aulas brincando". (Tatiane, 14 anos)

“So a professora de portugubs e a de inglés que o pessoal mais respeita, porgiie o resto
é 56 bagunga. 56 nessas duas aulas, que dd pra prestar atencdo mesmo, porque o resto é sé
wm fala-fala, porque o que o professor fala, vocé nem sabe o que ele falou, vocé fica perdida”.
{Andréia, 15 anos)

"Os alunos ndo cobram. Se é o grémio recreativo da escola, eles deviam pelo menos
chegar e falar: vamos fazer um teatro...ou sendo no dia dos professores, fazer agui uma festa
56 pra nés', mas ndo, eles sentam, se acomodam, deixam como estd."(Eliza, 19 anos)

"As aulas precisam ser mais participativas e mais interessantes". (Rogério, 19 anos)

Trés alunos falam ainda que precisaria haver mais verbas ¢ mais interesse por parte do Governo.

Vejamos uma dessas colocagdes:

"Pra escola melhorar, precisa de verba, né? precisa que o pals melhore em primeiro
lugar".
Esse aluno, que chama-se¢ Reinaldo, continua, dizendo que nem tudo deve ser esperado do

Goveno ¢ que alguma coisa, a comunidade precisa assumir e aguardaria a nova realidade com a

implanta¢io da chamada "Escola Padréio”.

E interessante notar que quando questionados acerca das necessidades da escola, muitos alunos

se apressaram em solicitar uma quadra melhor. Ocorréncia esta compreensivel por dois motivos: o
futebol €, sem sombra de diividas, o esporte por exceléncia na cultura brasileira. Na caracterizagiio
dos alunos trabathadores acerca das formas de lazer, foi uma constante, constituindo-se de fato, no
principal esporte citado. Esperavam que a pesquisadora fosse um instrumento de intercessdo junto a
Dirctora da escola. Um aluno da "A. R." verbalizou isso claramente: “Ah, professora, vocé poderia
conseguir wna quadra melhor pra gente, fola com eles..." (Alex, 16 anos) ¢ passou a falar sobre o
péssimo estado da quadra existente. Solicitaram também material esportivo.

Os alunos que cursam o noturno nio tem previstas na grade curricular aulas de Educacfio Fisica
¢ muitos alunos reclamam disse; no entanto, ¢ comum utilizarem a quadra da ¢scola para jogos nos
fins de semana.

A questdo da necessidade de laboratério para as aulas préticas aparece novamente ¢ como duas

das trés cscolas pesquisadas ("A. R.” ¢ "S.R.C.") possucm vidco-casscte, alguns alunos quc as
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freqilentam cobraram também uma sala para a exibi¢iio de filmes. Essa pritica parcce enriquecer as
aulas ¢ foram valorizadas nos depoimentos.

Em nivel de competéncia da escola, os alunos fazem algumas cobrangas: que esta precisaria
promover csportes, filmes ¢ festas. Algumas entrevistas trouxcram lembrangas de festas promovidas
pela escola, professores € alunos € que parecem ser momentos privilegiados de contatos que se
diferenciam do cotidiano escolar. Embora a escola seja um ambiente de trabalho intelectual, em
determinadas ocasides ela pode proporcionar essas vivéncias; pelo menos € o que se pdde depreender
de alguns dos depoimentos.

Muitos dos alunos que freqiientam o noturno, devido dificuldades de tempo, da distdncia entre
trabalho-casa-escola, viio diretamente para a escola sem o jantar ¢ essa preocupacdo também emergiu
nas entrevistas. Poderfamos questionar aqui a especificidade da educagfio ¢ o que diz respeito 4rea
afins como saide, promocdo social, por exemplo, mas cabe aqui o registro.

Outra questdo diz respeito 4 didatica ¢ 4 metodologia: aulas menos tedéricas (alguns alunos
destacam o "falatério” dos professores). Chegar 4 noite na escola cansados e ficar quatro aulas
ouvindo s6 o professor falar parece exigir muito dos alunos. Metodologicamente, conhecemos como
cada teoria educacional define o papel do educador ¢ do educando no processo ensino-aprendizagem
¢, atualmente, muito se¢ discute ainda como deve ser a prética dos professores nos diversos niveis do
sistema educacional. O que os alunos parecem solicitar ¢ um equilibrio entre as formas de ensinar,
embora contraditoriamente, algumas falas parecam wvalorizar a préitica de alguns professores
considerados "autoritarios” - “os tUnicos a falarem”, mas que alcan¢am sucesso: os alunos prestam
atengfo; o contelido ¢ desenvolvido, nfo ha bagunca.

Quanto & disciplina e ao rigor, foi grande o nmero de comentérios lembrando a auséncia de

disciplina no interior da sala de aula em algumas matérias. Embora se encontre na literatura pertinente

a0 tema uma discussio acerca da pritica de disciplina rigorosa, sobretudo na chamada escola
tradicional, encontramos na fala dos entrevistados uma forte ressondncia que privilegia a disciplina

como uma condi¢do necesséria para que a aquisicdo do conhecimento acontega. Alguns depoimentos
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pareceram evidenciar que a falta de "rigor” de alguns professores seria conseqiiéncia da inexperiéncia
destes. A bagunga faz emergir comportamentos que dificultam a aprendizagem da maioria da classe.
Sentem-se lesados quando isso ocorre. Ficou muito clara essa questéio ¢ foi um dos pontos mais fortes
nos depoimentos.

Um outro dado interessante merece ser registrado aqui. Até mesmo alunos apontados como
"bagunceiros” pelos colegas falaram do quanto a algazarra atrapatha o desenvolvimento do trabalho
em classe e reforcaram que quando estes comportamentos ocorrem ¢ por falta de rigor por parte dos
professores menos experientes ¢ "mais bonzinhos” ¢ que nfio conseguem aprender quando o professor
nfo ¢ enérgico.

Com relacgéo ao professorado, ouvimos intmeros elogios de que sdo bons, que tentam realizar o
melhor, ou que se sacrificam, pois ganham mal, trabalham muito e o aluno do noturno ¢ mais dificil.

A escola necessitaria ainda, segundo os entrevistados, de mais verbas ¢ maior interesse por parte
do Governo. Esta visdo parece mostrar que alguns alunos compreendem que a educacéio nfio € caso
isolado, mas que pertence a um sistema mais amplo ¢ ¢ determinada em grande parte por ele.

Algumas das necessidades mais didrias da escola s#o muitas vezes sanadas pelo empenho da

prépria comunidade escolar: diretores, professores, alunos, pais de alunos etc. Realizam-se festas,

bingos, teatros, jogos, rifas, com o intuito de assisti-las. Um aluno da "S.R.C.", Reinaldo, de 16 anos
fala de aquisi¢io de ventiladores, bebedouros ¢ da pequena reforma, conseguidos através do trabalho
comum. Procuram e tentam encontrar saidas.

Quando convidados a falar se a escola tem sido til na vida deles € em que cla ajuda no trabalho,
os depoimentos foram no sentido de dizerem que essa utilidade residiria mais em disciplinas tais como

Matemitica (9 alunos), Portugués (6 alunos) ¢ Ciéncias (1 aluno). Vejamos algumas colocagdes:

"Eu acho que ajuda bastante, porque sem a escola a gente ndo tem nada, onde vocé vai
precisa de alguma coisa : matemdtica, portugués e é concurso pra tudo". (Silvia 15 anos)

"Acho que a escola ajuda no meu servigo, na drea de vocé saber conversar melhor, a
falar melhor, certo; conversar com as pessoas, vocé saber entender, porque nem todo mundo é
igual." (Reinaldo 16 anos)




Portanto, a utilidade da escola reside no fato de auxilid-los, através dos contetidos das diversas
disciplinas, no trato com o mundo que os rodeia ¢ com o trabalho. Preparé-los. Profissionalizi-los a
escola nfio faz, embora a Lei n.o 5.692/71 tenha procurado, sem sucesso, alcan¢ar esses objetivos
concomitantes, o de cducar ¢ a0 mesmo tempo preparar para o exercicio de uma profissao.

No que diz respeito 4s questdes: a escola tem sido Gtil de fato para os individuos das classes
trabalhadoras? Tem preparado para a vivéncia social? Tem preparado para o vestibular? Foi possivel
registrar algumas consideragdes dos pesquisados:

Os alunos denunciam que a escola, pelo menos a noturna, nfio tem proporcionado um ensino que
dé conta de suas necessidades. Estes partem da constatagdo de que o ensino ¢ aligeirado, que existe
uma evidente diferenca entre os periodos, que o conteido a ser desenvolvido em um ano letivo ¢
sucinto, abreviado; que a reposi¢lio de greves ¢ mero faz-de-conta, que estd existindo uma prética de
facilitagdio de ensino: provas com consulta, trabalhos para cobrir faltas. Se por um lado, aceitam essa
realidade, pois "s&o alunos trabalhadores, coitados!", sentem-se lesados naquilo que lhes € mais
importante : o conhecimento.

Colocam também que a escola nfio os tem preparado para participar ¢ competir com igualdade
de condigdes, em concursos ¢ muito menos em vestibulares.

Iraci, de 17 anos, comentando a facilitagio em provas ¢ ensino "aligeirado”, diz que os
alunos..."se aproveitam disso e isso ndo é legal. Uma porque o aluno nlo aprendeu nada... ele
conseguiu a nota, passou de ano, mas aprendimento (sic) mesmo, ele ndo sabe direito".

Vejamos um outro depoimento que parece mostrar de forma contundente o que a escola tem

feito, ou melhor, o que temos feito no interior da escola:

"Eu gostei de estudar até a 4.a série, depois pra frente, eu comecei a relaxar. Hoje em
dia, estudar ndo tem mais aquela motivagdo, porque vocé ndo tem aquele desafio, é tudo tdo
Jaail vocé conseguir, id dentro da sala. Voc2 pode colar, pode prova com consudta, ¢ tudo tdo
facil de conseguir..ndo tem mais agquela inspiragdo para vocé estudar e conseguir chegar
onde vocé quer”. (Elias, 14 anos)

Para estarem um pouco mais especializados tecnicamente ¢ enfrentarem o mundo do trabatho,

que cada vez estd a exigir maior competéncia, precisam procurar cursos como os de datilografia,
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outros procuram o SENAI e SENAC, fazem cursos de cabelereiro, manicure, mecinica ¢ profissdes
afins. Poucos tém acesso a cursos mais atuais como a informética, ja que quase sempre esses cursos

sfo caros.

5.2 Ensino Noturno

A visio do curso noturno esta implicitamente ligada a diferenciacio que os entrevistados fazem
entre este tipo de ensino ¢ o oferecido no periodo diurno.

Tomemos conhecimento de alguns comentéarios sobre o ensino diumno:

"E mais forte”. (4 alunos).

"Era melhor”. (3 alunos).

"Voce se interessa mais”. (2 alunos)

" ¥ super rigoroso”.(2 alunos)

"A matéria é mais adiantada"(2 alunos)

"Cedo era bom". (1 aluno)

"Tinha mais tempo para estudar”. (1 aluno)

"Era mais trangiilo”. (1 aluno)

"E mais organizado”. (1 aluno)

“As aulas eram maiores™. (1 aluno)

Em contraposi¢do, os comentdrios acerca do ensino noturno, de maneira geral, sdo: que o ensino
noturno "¢ corrido”, "muito mais fécil®, "néo rende nada"; "mais dificil para estudar, devido ao
trabalho"; "é melhor, tem mais liberdade"; "hd menos interesse pelo estudo”, e que faz com que o
aluno "decaia muito".

Pclo menos scte alunos acham que "é bem mais fraco". Vejamos trés depoimentos:

"0 estudo é um pouco mais fraco, porque & noite, ... ndo sel se é por causa do trabalho,
porque a maioria trabalha, os alunos chega cansado, a maioria ndo interessa®, (Fldvia, 15
anos)

"O curso... de noite é mais fraco, nem se compara, é mais fraco do que o periodo da
amanhd®. (Kleber, 17 anos)




"... 0 estudo estd fraco, se a gente for prestar um concurso, depois que sair da escola, ndo
sabe nada. Tira nota ndo sei como". (Patricia, 1 5 anos)

Dois confessaram: "% ruim estudar & noite".

"4 noite é super péssimo, é porque & noite vocé ndo tem tarefa, ndo tem trabalho, entdo
Jfica tudo & vontade, as vezes enforca, falta”...(Anny Cristian, 17 anos)

Mais trés alunos falam do cansago:

"Os que trabalham, ndo estudam por falta de tempo ou cansago. Ew mesmo, com o que
tenho, as vezes eu ndo consigo estudar por causa de canseira”. (Eliana, 15 anos)

“.tem gente que chega cansado; a menina que senta atrds de mim, ela dorme. Ela chega
e dorme; ela trabalha das sete ds sete. Ela chega a roncar. Apaga atrds da gente” (Eliza,
17anos)

"Tem pouco conteudo", reclamam dois alunos. Outros dois falam que "hd menos
cobranga™.

Um coloca que "& noite, vocé ndo estuda”. Eis o exemplo do depoimento de José Augusto,
de 16 anos:

"4 noite, voc@ ndo estuda. Pra comegar, vocé ndo tem tempo de estudar, vocé trabalha;,
vocé estuda ali, na hora. Vocé dé uma lida no caderno e faz a prova".

Dois alunos falam dessa falta de tempo para estudar. Um ¢ Ricardo, de 14 anos, ¢ ele diz:

"Aqwi no noturno, vocé trabalhow o dia inteiro, levanta cedo. Vai dormir tarde, trabalha
o dia inteiro né, chega cansado, vai pra escola ndo dd tempo de fazer tarefa. Ndo dd tempo
para nada, al sempre muda né decai, foi 0 que aconteceu comigo™.

"Agora trabalhar e estudar, acho que forga um pouco a gente fica mais atarefado,
trabaiha; ndo dd tempo de estudar, fica nervoso e acontece tanta coisa!" (Cristina, { 7 anos)

No noturno, faz-se o "que se quer” . Essa € a opinifio de mais dois entrevistados. Vejamos:

"4 noite, vocé entra praticamente a hora que quer, vai a hora que quer. Tinha que ter
wma lei, assim que ndo poderia deixar os alunos sair a hora que queria. O pessoal fica
enforcando aula”... (Rodrigo, 15 anos)

"Esses alunos, sabe, pensam que sdo livres, livres sé para bagunga,. porque essa escola
aqui, podia ter pelo menos uma organizagdo, porque o problema ndo é da escola, é do aluno;

porque ele tem que saber, tem que pensar, porgue o estudo é muto importante”. (Rogério, 19
anos).

Um outro aluno fala que as provas no ensino noturno, sdo feitas a base de cola. Vejamos:

"_.a maioria cola nas provas, ndo estuda. O noturno, tudo cola, a maioria™ (Eliana, 15
anos)

Um entrevistado reclama do barulho. Vejamos a colocagiio da Edileuza, de 20 anos:

"Tem problema de estudar dentro da classe: na classe, ndo dd pra estudar: muita
conversa, direto-direto, quem tiver problema, ndo consegue ficar na classe; mesmo que a
professora fala: ‘cala a boca' Eles cala (sic) dois minwutos e jé estd de volta.. Que dizer, eles




ndo vé isso aqui como escola, eles vé como wn barzinho qualquer, pra conversar. As vezes, a
gente fica sentida mesmo, com o colega assim, que estd afim de estudar e ndo pode fazer nada
porque, o professor ndo vai resolver".

Uma aluna coloca que o aluno do noturno, quase sempre ndo pode parar de trabalhar, para ter

uma vida escolar mais trangiila. Vejamos o que nos diz:

O trabalho influencia demais, porque muita gente até desanima da escola, por causa do
servigo né, e ndo pode parar de trabalhar". (Patricia, 15 anos)

Um outro aluno considera que o curso noturno nfo ¢ diferente do diurno ¢ ¢ o que diz:

"Ah, ew ndo creio que o ensino do noturno ndo seja de menas (sic) qualidade ndo. Acho
que o mesmo ensino que é de manhd, é & noite; a unica diferenga é o tempo... Al, agora, o
pessoal, sei ld, é que a juventude quer curtir wn pouco a vida, deixar rolar o que vem; sé
curtir mesmo. Eles sé vdo parar para pensar depois, eles vdo parar pra pensar depois de
algum tempo." (Ruy, 18 anos)

Além dessas, apareceram outras coloca¢des como:
“O trabalho consome mais”. (1 aluno)

“Mais fdcil, muito mais fdcil, o noturno”. (1 aluno)
“¥ dificil estudar”. (1 aluno)

“X muita bagunga”. (1 aluno)

“E puxado estudar ¢ trabathar”. (1 aluno)

“Exigem menos, noturno”. (1 aluno)

Na escola noturna, o problema nfio ¢ a escola ¢ sim o perfodo notumno, por causa do cansaco
que atrapalha. Estudar & noite quase sempre significa deixar o jantar, o banho e o pequeno espaco de
descanso entre uma atividade ¢ outra. Apesar dessas dificuldades, nfio as consideram quando se trata
do rendimento escolar: atribuemn a si mesmos o fracasso. “O pequeno aproveitamento estd colado ao

»

cansago que ndo conseguem superar...” ¢ percebe-se quase uma “..impossibilidade de enfrentar as
awlas a noite..." (CARVALHO, 1981, p.82-83).

Para os alunos, falar do quotidiano escolar, é falar das dificuldades em combinar as duas
fungdes, do pouco tempo que tém para estudar e que a noite € cansativo, mas € preciso. Valorizam o

esfor¢o ¢ o objetivo ¢ modificar a situacfo atual de vida: "apegam-se aos quase provérbios do tipo

'quem estuda tem o futuro na mdo', repetindo-os fregilentemente e néo se detém muito no




incoveniente de sua prdtica escolar, pois apesar do cansago e das reprovagdes, continuam
estudado, ano apés ano". (CARVALHO, 1981, p.79)

O fato de o aluno estar inserido no mercado produtivo impde algumas condi¢des para a
escolarizagdo: o trabalho consome a maior parte do dia ¢, portanto, falta tempo para estudar; gera
cansaco; ¢ puxado realizar as duas coisas; ¢ o aluno que trabalha nfio pode deixar de fazé-lo para ter
uma vida escolar mais tranqila.

Os aspectos mais depreciativos que emergiram nos depoimentos foram que, no sentido de que o
curso notumo, se comparado ao diurno, ¢ mais fraco; mais fécil; barulhento; hd menos exigéncia no
que diz respeito as tarefas, trabalhos, provas, horérios ¢ freqiiéncia.

O rigor no processo ensino-aprendizagem também ¢ mais ameno. Exige-se menos porque os
alunos nfio tém tempo. Alguns chegam a considerar como positiva a aten¢fio especial que alguns
professores ddo e chegam a desempenhar o papel de "necessitados”- condicionados pelo professor - ¢
que isso os auxilia, entretanto, na prética, observa-se que os niimeros de retidos ¢ evadidos continuam
altos. (CARVALHO, 1981)

Essa realidade permeia as nossas escolas noturnas e poder-se-ia tentar entender essa ordem de
coisas, explicitando alguns de seus principais elementos.

Primeiramente, os dois periodos recebem clientelas diferentes: no diumo, quase sempre os
alunos s6 estudam, contam com um periodo livre para o aprofundamento dos conhecimentos dados,
verificacdo da aprendizagem através de exercicios, trabalhos e tarefas. No noturno, como foi dito
anteriormente, o aluno chega a escola cansado, por ter enfrentando geralmente oito horas de trabalho,
o trinsito, alimentac¥o corrida. Ndo tem tempo disponivel para fixagdo de contctidos. O professorado
do noturno j& enfrentou muitas vezes uma jomada de trabalho, alguns profissionais em diversas

escolas ¢ chegam igualmente cansados nesse periodo.

CELIA PEZZOLO DE CARVALHO (1981), a0 fazer um estudo sobre o curso noturno,

levantou depoimentos ndo sé de alunos- como ¢ o nosso caso-, mas de dirctores, professores ¢

pessoal técnico-administrativo. A autora identificou uma viso adjetivacio negativas através de um
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discurso no qual o aluno do curso noturno ¢ considerado como "necessitado” ¢ "fraco” e portanto,
todas as facilitagdes sdo compreensiveis; o hordrio, a saida nas dltimas aulas, trabalhos académicos
que substituem faltas etc. O papel de "necessitado” ¢ incorporado pelos professores e devido a essa
fragilidade, ¢ compreensivel também que a avaliagdo ¢ disciplina sejam mais brandas. Segundo esta
vis#o, na escola noturna, tudo esti em ordem, o Ginico problema € que o aluno trabalha, ¢ € o trabalho
que dificulta o jantar, o banho ¢ o estudar. Os alunos querem prestar aten¢io, mas fisicamente ja ndo
o conseguem. Entretanto, se estes estudantes fracassam € porque ndo estudaram ¢ ndo se esforgaram
o bastante. Alguns componentes tornam o noturno suportével, o encontro com seus pares, a vivéncia
de sonhos ¢ conflitos semelhantes ¢ o objetivo de estudar. Insistem em continuar tentando, apesar das
repeténcias, da sensa¢fio de impoténcia, da introjecio do fracasso, tudo para alcancar "um futuro
melhor”.

Para realizar as tarefas ¢ trabalhos, os alunos da noite - como vimos anteriormente - precisam

muitas vezes fazé-los escondidos durante o horanio de trabalho, ou mesmo nos intervalos de almogo,

ou da viagem de ida e volta entre casa ¢ local de trabalho. E uma constante luta; encontrar um

espag¢ozinho para "estudar”.

Uma outra questfio € saber entre aqueles alunos que mudaram de periodo se isto provocou
alteragdes em sua vida escolar. Os entrevistados apontaram algumas mudanas significativas, tais
como:

"Mudou muito",

"Dd muito sono"™

"Chegar cansado e vir para a escola é ruim*;

"A gente aprende a ter mais compromisso”;

"Piorou!", houve queda no rendimento, e aumento de faltas;

Vejamos alguns depoimentos:

*..no comego do ano ew queria ir embora, dormir cedo; senti bastante no comego do ano,
porgue quem acorda cedo e dorme tarde, sente bastante diferenca"(Mdrcia, 16 anos)




"... 0 ano passado, eu estava mais ou menos na escola, mandaram eu embora, ew comecei
a estudar, mais, né? eu me esforcei mais. Quando a gente estd trabalhando e estudando,
parece que ndo tem aquele mesmo pique, pra estudar e trabalhar. O trabalho consome mais™.
(Renato, 16 anos)

" diferente, porque o ensino de manha é bem melhor; & noite, é muita bagunca, o estudo
& muito fraco... ndo ddé quase nada de base, para vocé se formar"...(Erica, 15 anos)

Sobre as notas:

“Catram wun pouco” (9 alunos);

“Cairam wm pouco no comego e depois methoraram” (3 alunos);

“Cairam”, simplesmente (8 alunos). Eis um exemplo:

“4h, logo no comego do ano, ...caiu bastante. E duro fazer as duas coisas”. (Hudson, 16 anos)
“Melhoraram”, segundo 11 alunos. Melhoraram, por qué? No noturno “¢ mais facil!™”

“Estdo iguais” (6 alunos);

“O mimero de notas vermelhas é maior no noturno”, segundo Silvia, de 15 anos. Vejamos seu

depoimento:

"..agora os professores comparam o nofumo com o diumo, ndo tem jJeito, que nem o
professor ..., ele vive jogando na cara da gente, bem dizer que a gente é burro, porque a gente
ndo consegue estudar um ponto que ele deu (sic) e o diurno, eles estudam e tiram 'A' e 'B',
sendo que & noite é 'C'e 'D", entdo ele compara muito. Tem muita gente que ndo dd tempo, por
isso que a maioria das notas do noturno é vermelha"

Sobre as faltas:

"Aumentaram”, para 26 alunos. Vejamos dois depoimentos:

"... as faltas, porque a gente saia cansado e depois tinha que enfrentar aida, tem dia que
ndo dd". (Alex, 16 anos)

" .tem dia que a cabegca ndo dd. Eu tenho wn monte de faltal £ o que o mew servigo é
muito cansativo. Tem vez que ew estou cansada, falo: ndo vouw, ndo tem prova, entdo, ndo vou".
(Mariene, 19 anos)

Um outro aluno alega que suas faltas “subiram Id em cimal”

E mais quinze alunos disseram que faltam de vez em quando, devido ao cansago.

5.3 Relacionamento com os professores

No que diz respeito ao relacionamento com os professores, obtivemos depoimentos voltados

para o ‘ensinar’, propriamente dito, e para a postura do professor em sala de aula de uma forma mais




global.

Seis alunos disseram que os professores "explicam bem”; para dois alunos, "alguns véo além do

texto”. Vejamos suas colocagdes:

"O ano passado, nés tinhamos a professora L., ela dd awla de P. Ela ia além do texto,
sabe? Ela, se tinha um texto, por exemplo, 'Os Retirantes', wm texto muito interessante, sendo
Vidas secas' do Graciliano Ramos, ela trabalhava além do texto. Era gostoso porque a gente
via, ela ndo trabalhava somente aquele momento que o autor escreveu, ela trabalhava o
sentido de agora, tudo. Agora, essa professora T., ela é excelente professora, né? Sé que eia
trabalha somente o que o texto diz..."(Eliza, 27 anos)

“Uns chegam e explicam, pronto! Pra eles estd bom sé querem saber do texto, eles ndo
chegam e perguntam: Vamos fazer wna dissertagdo sobre a situagdo do pals'..Voces vdo
Jaiar o que voces acham do pals, do governo do estado, do prefeito, do vereador'. Entdo, ndo é
0 que a gente pensa, é o que ela quer que a gente pense. Eu acho isso errado. Eu acho que
deveria ter espago em uma awla pra ela pedir pra gente fazer alguma coisa de acordo com o
que a gente pensasse, tipo wn debate. kso munca acontecew. E incrivel, sé trabalha com o
texto, com os exercicios do livro. E terrivel isso, é de chorar!" (Eliza, 27 anos)

E uma outra entrevistada, que também reafirma que essa atitude de professores, que vio além

do texto, sdio bem raras:

"..P. G. principalmente, que a professora sempre compara né? os palses com 0 nosso
pais. Odia-a-dia, tal, entdo a gente vai aprendendo as coisas". (Patricia, 14 anos)

".tem professor que chega na ciasse, ele ndo estd nem al com o aluno, ele 'desbuia’ a
sacola dele 4, faz as contas dele e manda um aluno passar na lousa; depois chega no dia da
prova, dd prova de consulta, assim ndo. Acho que al..ndo é por all com a maioria dos
professores, estd acontecendo isso!". (Adriano, 17 anos)

Quanto 2 postura dos professores em sala de aula, selecionamos alguns depoimentos:

"Tem mustos professores, que eles chegam, e como os alunos ndo se interessam muito
pela aida, ele também ndo se interessa muito por dar a matéria. Agora, tém professores ndo,
que chega na classe, mesmo que os alunos ndo estdo interessados , ele dd a matéria e quer
que os alunos prestem atengdo na aula e alguns que ndo estdo ali, pra estudar, acabam sim
estudando e nem os owtros acabam aprendendo alguma coisa. E duro quanto o professor
chega desanimado e fala "bom, jd que ndo quer estudar, entdo...E aqui é muito fdcil passar de
ano. Uma que os professores ajudam. Vocé estd assim, num de matéria, ela dd trabalho, ela
dd wma provinha com consulta, mas n@o olha pra vocé, deixa vocé colar, sabe? Esse tipo de
coisa que ajuda mesmo. (Iraci, ! 7 anos)

Um aluno coloca que o comportamento dos professores deve ser sério, desde do infcio :

"O professor, ele tem que se mostrar desde o primeiro dia de awda, agora se o primeiro
dia ele brinca, no terceiro ele brinca, depois, ele vé que a coisa apertou e ele quer puxar a
rédea, ndo adianta, porque jé pegou a liberdade. Agora o professor ANOS é wn exemplo,
desde o comego do ano, ele comegou sério, continua sério. Ha hora de brincar, sabe dividir o
tempo. Agora tem professor que ndo, que acha que brincando em awla, vai levar o aluno a
coisa séria; ndo é , é pior. E o duro é que atrapalha a gente e a eles préprios". (Mdrcia, 19
anos)




Naila, de 19 anos, também destaca a necessidade da seriedade do professor desde o inicio do
trabatho e acrescenta: “Mostrou mais awtoridade, ndo em termos assim, sabe, autoridade, mas

assim, com firmeza”. E continua:

"Eu acho assim, que o pior professor é esse que fala: 'estuda esse questiondrio que vai
cair'; nunca se deve. O certo é o professor nem dar o questiondrio; tudo bem que facilita pra
gente, isso eu ndo vou negar, porque facilita pra gente. Eu acho assim que o questiondrio, a
resposta devia partir do aluno, ndo do professor. Agora a explicagdo da matéria, sim, devia
partir do professor, entendeu?!"

Pelo menos quatro alunos tocaram na questfio do salério que os professores recebem. Vamos 4

eles:

"O que estd atingindo o professor é, eles sdo muito mal pagos, entdo eu acho que eles
ndo estd levando a coisa a sério, entdo, isso ndo leva a eles ensinar bem, pelo saldrio que eles
recebem. Entdo acho isso. Acho, ndo tenho certeza!" (Cristiano, 15 anos)

"Eles estd desmotivados pelo saldrio..Eso a gente ndo pode esquecer. O saldrio estd
super baixo. As vezes a gente fala: 'ps professor ganha mais do que ew!' Mas se voce for ver
bem, pra voc€ entrar numa classe, certo, encarar um monte de alunos, tentar ensinar o que
sabe pra eles, ndo é fdacil". (Reinaldo, 16 anos)

"O professor, eles fazem de tudo pra dar uma awula, eles fazem; eles ddo o meilhor deles.
Mas o governo ndo paga muito bem, entdo ew acho que eles ficam mais revoltados com isso;
mas tém professores que ndo, como a professora de P. Eu admiro muito ela, porque ela ndo dd
musta bola pra isso; ela quer mais é ensinar mesmo. Ela quer mais ensinar e ndo se preocupa
muito com essa drea; ew acho muito bonito isso nela." (Luciana, 16 anos)

"Os professores, eles fazem o que podem pra gente, eles ddo o que podem pra gente, o
ensino que eles ddo , ao alcance deles, ¢, ensinarem, ensinar a gente ", (Valéria, 18 anos)

Os depoimentos dos entrevistados acerca dos professores vém sempre carregados de

sentimentos confusos que geralmente nutrem pelos docentes. Alguns falam que "explicam bem”;

ressaltam a abnegacfio daqueles que realizam um bom trabalho; agilentam muito pelo baixo salario

que recebem; que somente alguns "vdo além do texto”. Outros reclamam de que nem sempre
conseguem manter a ordem ¢ chegam a arriscar conselhos, como o do professor ser sério desde o
inicio, inibindo assim rea¢des indesejdveis como a bagunga.

Alguns parecem estar sensibilizados com a questéo salarial do professorado, devido as constantes
greves. Um aluno fala da dificuldade de formar-se e viver o cotidiano escolar ¢ um outro ainda, de
que baixos sal4rios tém contribuido para a desmotivagio de grande parte do corpo docente.

Outros clementos mereceram destaque: a maioria dos professores do noturno formaram-se




recentemente ¢, portanto, quase sempre estdo pouco preparados para lidar com a realidade complexa

desse tipo de ensino. As escolas contam na maioria das vezes, com um pequeno nimero de

professores efetivos ¢ estes procuram assegurar o perfodo diumo ou vespertino, restando portanto
para o noturno os menos experientes.

A troca constante de docentes aparece na fala dos alunos como mais um agravante. Com o
crescente desgaste pessoal ¢ financeiro do professorado em geral, onde muitos estfio tendo que mudar
de profissio, ¢ pertinentc o reclamo dos alnos. Precisam enfrentar o constantc giro com
posicionamentos diferentes na condugfio das disciplinas, o que implica procedimentos diversos e
dificulta uma terminalidade na acdo educativa: um comega, outro continua, um outro ainda retoma ¢,
por vezes, mais um finaliza, o que impede o acompanhamento ¢ a avaliagio do processo de aquisiciio

de conhecimento de cada aluno.




6 Concluséo

Dentre os estudos referentes 4 situaglio escolar brasileira publicados nas Gltimas décadas,
merecem destaque aqueles que se referem niio s6 a problemética do ensino notumo como também de
seu alunado composto quase que exclusivamente de alunos trabalhadores.

H4 um consenso entre os autores de que essa clientela € fruto de uma combinagiio de fatores
tangenciados por indicadores sociais que os empurram precocemente para o mundo do trabalho ¢ os
alijam da escola diuma, considerada de melhor qualidade.

Tais fatores seriam aqueles implicados na realidade das classes trabalhadoras, ou seja, renda
precéria, baixo padriio de vida, desestruturacio familiar, baixo nivel de educaglio dos pais ¢ membros
engajados em fungdes rebaixadas no mercado produtivo. Grande parte da clientela do presente estudo
contribui positivamente & questiio do auxilio para a renda glebal da familia ¢ havendo um auxilio mais
significativo por parte dos sujeitos do sexo feminino. Tal fato parece evidenciar uma das
caracteristicas das mulheres, que scria a de manter ¢ promover uma casa aconchegante, um ambiente
agradével nfio importando o sacrificio para a sua concretizagfio.

A prematuridade para a entrada no mercado de trabalho nfio aparece s6 nos resultados desse
trabalho. Dados dos dois Gltimos censos demogréficos parecem evidenciar claramente esse quadro o
que, por sua vez parece ser resultante de todo um processo crescente na histéria sécio-ccondmica de
paises como o Brasi. Os depoimentos cvidenciaram que, na maioria das vezes, nfio sc trata de
escolha pessoal, mas de uma necessidade nascida no niicleo familiar ¢ cada membro é como que
chamado a dar a sua contribui¢io para refor¢ar a minguada renda da familia. No entanto, aquilo que é
resultante da atividade produtiva de todos quase sempre ¢ utilizado para suprir as necessidades

minimas: alimentaclio, moradia, despesas com gua ¢ energia elétrica, transporte, vestuério. Parcela

para lazer? A pesquisa mostrou, ¢ inexistente.
Os dados obtidos indicam que cerca de 60% dos sujeitos ndio tém nenhuma forma de lazer ¢

usam o tempo livre para descansar, ajudar em casa no final de semana, se marcam no calendério um
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tempo para o lazer, esse fica dividido entre as tarcfas domésticas (para as meninas), visitas a amigos,

uma programacfio de TV, um jogo de bola (para os meninos), namoro, uma ida & discotcca, tomar um

sorvete ¢ para algum trabalho escolar.

A Icitura pareccu infima na relagio de atividades de lazer. Falta-lhes o hébito, o que por sua
vez ¢ resultante da falta de recursos para compra de revistas, jornais ¢ livros ¢ da quase inexisténcia
destes na familia. L.28-se pouco ¢ mal. No interior das escolas pGblicas, se existe uma biblioteca, na
maioria das vezes ¢ precéria, com um acervo jé defasado, constituido de livros doados que pouco tém
a ver com as necessidades atuais; em algumas escolas também as bibliotecas nfio contam com um
funciondrio cspecializado. Algumas vezes ¢ assumida por professores ou funcionsrios readaptados ¢
niio se pode afirmar, com certeza, que esses espacos fiquem abertos no periodo noturno ¢, portanto,
nem sempre os alunos dispSem de um atendimento funcional, de um trabatho de incentivo que
desenvolva o hébito de leitura, que muitas vezes recai em disciplinas como Lingua Portuguesa,
Histéria ¢ Geografia.

Quando sc fala de alicnaclio na atividade produtiva, pode-se¢ dizer que o aluno do curso
noturno, por ser um expropriado economicamente, acaba sendo também um expropriado cultural Por
nio reconhecer a necessidade ¢ valorizar a cultura (no sentido amplo do termo), acaba muitas vezes
isolado, coisificado, alicnado mesmo do que acontece ao seu redor ¢ o que ¢ mais importante ¢ sério,
por nfio saber exercer a cidadania em sua plenitude (resultante de se reconhecer com direitos e
deveres), vai engendrando em si mesmo a posi¢io do ser que trabalha para sobreviver, que exerce seu
trabatho docilmente, que espera que o fato de alcancar um diploma mudaré significativamente sua
posicio na hicrarquia social. Aqui deve cntrar a aglio cducativa no sentido de primeiro, asscgurar
aqueles que a escola recebe uma educagio que os leve a dominar os conteidos sistematizados pela
humanidade ¢ que Ihe sio imprescindiveis para lerem a realidade circundante ¢ que no &mbito social,
saibam reconhecer os seus deveres, saibam os scus dircitos ¢ lutem por ecles, individual ¢
colctivamente. Saibam cxercer o voto criticamente. A longo prazo scja atingir a estrutura, mesmo em

um modo de sociedade como a brasileira. Niio caberia aqui a expressfio inverter a estrutura pela
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escola, como sc¢ a cducaglio tivessc por si s6 csse poder, mas, pela aclio educativa, os homens
saberiam viver criticamente, sem esperar por revolugdes no sentido de que, ao escrever, a0 exercer o
seu raciocinio, ao ler (no sentido mais amplo, nas linhas ¢ entrelinhas) a realidade, possam
desmistificé-la, introduzir-se nela, como agentes histéricos que dio a sua contribuigiio na construgéio
da socicdade mais democrética no sentido de verem garantidos os dircitos da maioria.

Quanto & questiio da escola diuma, a grande maioria dos sujeitos colocou a sua superioridade
no que diz respeito & amplitude dos conceitos ensinados, & metodologia, & presenca do diretor,
funcionamento da biblioteca, aulas de Educacio Fisica, maior exigéncia em tarcfas ¢ trabathos.
Constatam cm suas rotinas que, pelo fato de terem o scu dia tomado pelas atividades profissionais,
resta-lhes a noite para uma educaclio precéria que se concretiza através de aulas com menor duraciio;
pouca tarefa ¢ trabalhos; professor muitas vezes inexperiente - permitindo liberdade, mostrando pouco
dominio naquilo que procura ensinar; facilitacdes no trato de avaliagio; inexisténcia de sulas de
educacio fisica; aulas mmito tedéricas etc. Uma das maiores criticas que se fez foi & questiio da
‘bagunca’. Colocaram que pelo fato de haver uma certa liberalidade na pritica docente, obviamente
hé um menor exercicio da autoridade, gerando comportamentos que prejudicam a assimilaciio daquilo
que a escola se propde a ensinar. Mesmo aqueles alunos considerados ‘bagunceiros’ colocaram essa
questdio ¢ corroboraram com a fala de alguns colegas: nas aulas de alguns professores, esses
comportamentos sfio mais dificeis de ocorrer, denotando uma outra questiio bastante importante ¢ que
diz respeito 4 metodologia ¢ postura por parte dos docentes.

Parcce-nos que as priticas dos professores sofreram a mesma influéncia que observamos na

sociedade em geral ¢ mais especificamente, na familia: safimos de um autoritarismo (centrado na figura

do pai que tém dificuldades em impor limites aos scus filhos ¢ na escola, 0 mesmo acaba ocorrendo,
como decorréncia da atitude dos primeiros). Essa mudanca de posiglio pode ser melhor compreendida
20 destacarmos a leitura ¢ anflise equivocadas que alguns tantos fizeram de pensadores ligados &
Psicologia ¢ & Pedagogia, que ao centrar-sc em mudangas de posi¢io acabaram por contribuir para a
ocomréncia do que atualmente observamos. Niio se pode mais castigar, punir, impor Lmites,
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considerando as necessidades ¢ fases de desenvolvimento do ser que se pretende educar. Pais ¢
professores perderam referéncias ¢ encontram-se como que perdidos. Atualmente, trava-se um debate
no seio da socicdade, no sentido de se refletir acerca da importéincia ¢ necessidade de se impor limites
¢ regras, s¢ descjamos formar um ser que saiba os seus limites ¢ onde comegam os direitos do outro.
Mudangas nas décadas de 60 ¢ 70 também contribuiram para essa ordem de coisas. Sabemos que a
formaclio de educadores também sofreu influéncias dessa lcitura inadequada de alguns pensadores
ligados & educaclio. Caberia aqui a colocaglio de que sc faz necessério que o professor esteja em
processo de reciclagem continua, para suprir defasagens anteriores, bem como manter-se atualizado
na sua érea de atuaclio.

Quanto ao binémio trabalho ¢ estudo, parece inequivoca a questiio de que o trabalho pSe um
limite a0 estudo. Deixar de trabalhar nffo € coisa possivel, portanto ¢ o estudar que fica prejudicado.
Dependendo da magnitude da atuaclio profissional ¢ de varidveis como a distiincia casa-trabalho-
escola, a prépria adesfio ao cstudo como vontade pessoal ou imposiclio dos pais, participaciio no
ambiente escolar, entre outros fatores, acabam por gerar repeténcia, evasio, descompasso entre idade

cronolégica ¢ seriaglio regular, baixo rendimento em termos de notas ¢ baixa freqdéncia.

Com relaglio & postura dos profissionais ligados & educaclio, oscilam estes entre considerar os

alunos como ‘pobres coitados’ ¢ traté-los com permissividade no que diz respeito a0 cumprimento dos
seus deveres escolares ¢ entre responsabilizé-los diretamente pelo seu mau desempenho escolar.
Como a presente pesquisa nfio contatou dirctamente dirctores, professores ou funciondrios da
parte técnico-administrativa, essa constataclio ¢ resultante do estudo de obras que s¢ ocuparam em
cscutar csscs profissionais. Criou-sc¢ toda uma ideologia do curso noturno ¢ portanto uma visfio
estigmatizada do aluno que freqOenta essc periodo. Por conta disso, os clementos trazidos pelos
depoimentos dos alunos parecem denunciar o que ocorre no cotidiano do ensino oferecido no periodo
da noite, ou seja, as facilidades oferecidas nos trabalhos ¢ avaliagSes ¢ até chegam a colocar essas
questdes do ato de cstudar. Retomemos um depoimento: “hoje em dia, estudar ndo tem mais aquela

motivag8o, porque vocd ndo tem aquele desafio, é tudo t@o ficil de vocé conseguir ld dentro da
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sala. Vocé pode colar, pode prova com consulta, ¢ tudo t&o ficil de conseguir... ndo tem mais
aquela inspirag8o para vocé estudar e conseguir chegar onde voc@ quer”. (Elias)

Nio ¢ objetivo do presente trabalho mostrar caminhos para a superagio desse quadro, mas
parcceu-nos premente a necessidade de se repensar o ensino oferccido no noturno, Re-pensar, repito,
niio sc trata de acabar com essc ensino (como querem alguns!), pelo contrério, faz-se mister somar
esforcos no sentido de oferccer um ensino de qualidade mesmo 4 noite para a clientela que o
freqienta. E necessério o esforgo das diversas esferas ¢ talvez aqui caberia colocar a aclio das
universidades no sentido de serem ponte com a comunidade, via atuacio junto aos professores da
rede de ensino.

Oferccer um ensino ‘aligeirado’ por compaixfio ou por ‘nfio valer a pena’ ¢ , em ambos os

casos, privar o aluno de um melhor aproveitamento da situacfio escolar e proporcionar um ensino
‘fraco’ para shmos ‘fracos’. £ compactuar, em iitima anlise, com uma situaclio de opressiio is

necessidades dos filhos das classes trabalhadoras.

O ensino notumo, desde a sua génese, esteve atrelado 2o trabalhador, ou scja, esse tipo de
escola surgiu para atender as necessidades daquele que trabalha durante todo o dia, s6 lhe restando a
noitc como alternativa para a escolarizacio. Nasceu com caracteristicas peculiares: espago
improvisado, professores com remuncragio diferenciada, ¢, em alguns lugares, por interesses politico-
eleitoreiros.

Historicamente, no entanto, o curso noturno para os trabathadores foi uma conquista que nio
pode ser desprezada e esforgos em quaisquer niveis poderio contribuir para sua melhoria, sobretudo
se vierem a0 encontro da atual realidade social ¢ tecnolégica. Nio se trata portanto de se oferecer um
ensino superficial, rudimentos de leitura, escrita ¢ contas, mas permitir de fato, que o aluno saiba
inchuir-se, intermediar ¢ dar a sua contribui¢iio consciente ¢ criticamente para o desenvolvimento da
cidadania.

Quanto i questiio da rcpeténcia, trata-sc d¢ um dos clementos mais graves no sistema
educacional brasileiro ¢ que resulta em parcelas significativas de criangas ¢ jovens em idade escolar,
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fora das cscolas. No cntanto, apcsar dos altos nimeros relacionados 3 cvasfo ¢ 3 repeténcia,

anualmente grande parcela de adolescentes ¢ jovens matriculam-se nas escolas noturnas, esperangosos

de completarem a escolariza¢io, mesmo que a minima obrigatéria.

Um ponto sobressaiu-s¢ no presente trabalho: apesar da realidade ¢ precariedade de grande
parte de nossas escolas plblicas, a populacfio ainda acredita na escola ¢ a valoriza como um dos
clementos essenciais para a vida de qualquer ser humano. Estudos mostraram ¢ mostram a crenga, os
sacrificios realizados pelas famflias na procura de vagas, na manutenclio de filhos (até o méximo
possivel) nas escolas. Embora reconhecam os desniveis de sua classe ¢ os de outros substratos,
reconhecem que precisam passar pela escola para estar minimante preparados para sobreviver, com
todas as matizes que o mundo social hoje requer.

Fatores intra ¢ extra escolares sinalizam o encaminhamento do ensino notumo que ¢
complexo, porque lida com necessidades bésicas do homem: a de trabalhar (¢ assim dar a sua
contribui¢tio como participe do processo de transformaciio da natureza), a de buscar conhecimentos
(através do ato de estudar), ¢ a superaglio de si mesmo.

O clemento trabalho, portanto, supera a quest§o da sobrevivéncia (o que por si sé nfio ¢
pouco). Ele ¢ um dos pontos fundamentais na vida de todo ser humano. K trabalhando que o homem
s¢ realiza! Entretanto, pode-sc afirmar que ¢ infima a parcela de individuos que podem exercer aquilo
de que pgostam. Atualmente, com o répido avango da informética, de grandes parcelas dos recursos
econdmicos estarem centrados nas méios de poucos que preferem aplicé-las em cirandas financeiras, o
aumento de vagas para o mercado de trabalho faz-sc urgente. Proporcionar empregos ¢ um desafio ¢
deve ser a grande puinada.

Quando falou-sc¢ em cxperiéncia profissional com os sujeitos da presente pesquisa, foram
poucos os que s¢ dispuseram a compartilhé-la Os que o fizeram, resumiam as suas atividades ¢
sempre s¢ pdde notar uma cren¢a de que o que estavam realizando era momentineo, portanto,
suportével ¢ o que o futuro (sc¢ fossem esforgados, s¢ estudassem) thes asscgurava algo melhor, mais

rentével e mais prazeiroso.




Os dados colhidos ¢ analisados evidenciam os aspectos que serfio destacados a seguir:

Os precoces trabalhadores freqlientam a escola impulsionados pelo anseio difundido entre a

populaclio brasileira que ¢é o da ascensfio social através da formacio académica, ou do diploma.
Entendem que a escolarizagio Ihes garantiré um futuro melhor, “ser alguém na vida”, conseguir um
emprego melhor ¢ até adquirir conhecimentos.

Precocemente langados no trabalho, basicamente em decorréncia da precariedade econdmica
de sua famflia, os sujeitos nem sempre t8m consciéncia desses motivos. Contrariando dados
fomecidos por eles mesmos que indicam que 87% contribuem para a renda familiar, apontaram como
motivaciio para o trabalho causas como ‘querer’, ‘gostar’, ¢ ‘vontade prépria’, adquirir objetos
pessoais, ou financiar o préprio lazer.

Embora um nimero significativo dos sujeitos estivesse empregado, os dados apontam que
apenas a metade deles trabalhava com registro em cartcira, ¢ predominantemente em profissdes
ligadas ao setor tercifrio de produgiio.

No momento de conciliar trabatho ¢ cstudo, 0s sujeitos cumprem suas tarcfas cscolares no
horério de almoco, no final de semana, em qualquer tempo livre, na sala de aula, ou, com alguma
criatividade, usam a “tercerizagfio”, contando com a colaboraclio de familiares ¢ amigos que fazem os
deveres para cles, ou pagam para secrem feitos. Para as provas, o recurso ¢ a “‘cola’. Estas colocagdes
indicam que estes sujeitos se sentem mais trabalhadores do que estudantes. Os recursos sio paliativos
e colaboram para a alta taxa de cvasfio ¢ repeténcia. A repeténcia para cles traz o amrependimento, a
tristeza pela perda do ano letivo, ficam chateados, ou acarreta uma sensagio horrivel, segundo suas
palavras.

A relagiio entre trabalho ¢ tempo livre ¢ pertinente. Se considerarmos que o estudo também ¢
um trabalho (mental) ¢ nfio deve ser desvinculado de outras formas de trabalho, cabe a esses alunos
apenas o tempo necessério para o sono, onde serfio respostas as energias para o dia seguinte.

Apesar dessas condigdes adversas os sujeitos desta pesquisa consideram a escola que estudam
boa e afirmam dela gostar. Acreditam que ¢ através dela que lograrfio um futuro mais promissor.
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Vém-na como uma alavanca que os impulsionaré para posi¢dcs mais clevadas, inclusive na hicrarquia
social.

Reivindicam algumas melhorias nas condi¢des fisicas da escola, nas atividades extra-classe, no
desempenho dos professores ¢ na postura dos préprios alunos.

As consideracSes acerca do prédio seriam as de se melhorarem quadras, banheiros, salas para
laboratérios ¢ de exibi¢lio de filmes. Solicitagdes pertinentes, se considerarmos as necessidades do

alunado ¢ dos docentes. A essa questfio, segue-s a scgunda, ou scja, ligada ds atividades extra-classe.

A aula expositiva, centralizada apenas na fala do professor pareceu ser questionada nos depoimentos.
Essa critica j4 fora feita & Escola Tradicional Os alunos valorizam a presenca, as colocagbes, o
compromisso do professor relacionado ao contetido que ensina, mas descjam a ligaglio entre teoria ¢
prética, entre os contetidos ¢ o cotidiano vivido, poder-se-ia arriscar dizer que muito do desinteresse,
comportamentos de rebeldia ¢ bagunca destacados nos depoimentos, tenham alguma raiz nessas
colocagdes. Em um mundo atrelado ao visual, 4 informagdio répida ¢ eficiente da propaganda, a escola
com scu aparato rudimentar ¢ pouco cficaz atua em franca desvantagem. Se¢ nSio houver uma
importante mudanca nesse sentido, ou seja, de se criarem condi¢Bes para aulas mais atrativas que
atinjam os jovens, as denfincias, criticas ¢ a realidade evidente ficarSio vazias de sentido. Se a escola
ndio reccber recursos necessérios ¢ que sfo imprescindiveis 3 acio docente, os professores
continuarfio trabalhando com as mesmas dificuldades. As questdes do salfrio dos professores, de sua
formacdo continua também sfo imprescindiveis. Finalmente, sfio infimeras as varigveis, um todo que
precisa ser construido com o descjo, garra ¢ aglio dos envolvidos na educagiio. Acreditamos que desse
modo, as solicitagSes dos alunos serfio methor atendidas.

Quanto & postura dos alunos, muito do que temos observado ¢ vivenciado no interior das
salas de aula das escolas ¢ que diz respeito a0 comportamento dos alunos com relagio a atitude de
estudar merece algumas consideragdes. Uma, a de que os nossos alunos parecem nfio sentir prazer ¢
nem compromisso na busca do conhecimento. Sabem, sentem que precisam estudar, mas ¢ como s¢ o
“conhecimento’ (sistematizaglio de contetidos importantes) lhes devesse ‘cair do céu’, como dédiva
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ou presente ¢ ndo como um processo, onde entra a agiio do professor mediando o contelido, ¢ a agio
daquele que estuda (o aluno) - e que nfio precisasse de todo um esforgo pessoal no sentido de
construir o ‘seu’ conhecimento. Isso me parece particularmente sério.

A ‘bagunca’, o desinteresse, o conteido descontextualizado com a realidade atual, a aula
meramente expositiva, o despreparo de alguns docentes, a caréncia de recursos didéticos etc. entram
aqui como varifveis importantes, fundamentais, que interferem em todo o processo. Entretanto, ¢

preciso realizar, concretizar o ensino-aprendizagem. E para essa finalidade que existe a escola, com

todo o seu aparato ¢ deficiéncias, com todo o peso que isso significa; € com esse objetivo que o
docente ¢ preparado (mesmo com todas as precaricdades de formagdo).

A forma como a escola se apresenta, a metodologia utilizada pelo professor, a escassez de
recursos, o sistema de avaliagfio baseado em provas, mengdes, parecem provocar uma resisténcia por
parte dos alunos que se manisfesta em comportamentos de rebeldia, desinteresse, de ‘cola’ etc. S#o
complexas ¢ numerosas as varidveis que interferem no processo de escolarizaglio ¢, no noturno, isso
toma ainda mais um peso: o fato de os alunos trabatharem.

Precisarfamos de uma mudanca estrutural na sociedade para atingir também as instituigdes.
Enquanto isso nfio se concretiza, devemos construir as possibilidades com a ajuda de todos, ou pelo
menos, sensibilizé-los nesse sentido.

Fizemos algumas consideragBes no que diz respeito a mudangas em dmbito escolar, com o
objetivo de ver melhor assegurada as demandas dos alunos trabalhadores. Entretanto, mudangas em
nivel social se fazem igualmente necessérias, mais especificamente nos setores industrial, comercial,
bancério, ¢ das institui¢des pOblicas, somados a esforgos polticos nos diversos niveis, sobretudo
federal, no sentido de também favorecer o estudo daquele que trabalha A licenca-maternidade de
quatro meses para as mécs, alguns dias de licenga para o pai no nascimento de filhos, foram, entre
outras, conquistas travadas no interior da sociedade brasileira; foram concretizadas e hoje sfio
rcalidade. Caberia também conquistar cspaco para os adolescentes ¢ jovens trabathadores de terem,
quem sabe, uma hora a menos na carga horéria de trabalho para as atividades escolares. Certamente,
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todos ganhariam com isso, inclusive o pafs, que contaria com brasilciros melhor preparados. J4 se
comprovou que nfio hé desenvolvimento social sem a educaglo.

A maioria dos entrevistados t8m consciéncia de que a escola noturna tem proporcionado um
ensino deficitério, que hd uma facilitacio dos contciidos ¢ das avaliagdes, nfio os preparando para
competir em igualdade de condi¢Ses no acesso & Universidade ¢ no acesso aos empregos através de
concursos. Apesar dessas constatagdes, nio se percebeu um posicionamento critico em relagio a elas.

A cxemplo de CARVALHO (1981):

“..ouvimos lamentos, queixas, frutos da simples constatagcdo, mas faltou superar a
simples observagdo e construir wna critica objetiva da situagdo, o que poderia acontecer se
houvesse aproveitamento do espago pedagégico nesse sentido” (p.84).

Apesar das especificidades (¢ limitag§es) do noturno, faz-se necessério manter a escola que

oferece esse tipo de ensino, pois o aluno trabalhador s6 pode freqients-la desse modo. E necessério

igualmente garantir o acesso a0 “...conhecimento acumulado e sistematizado historicamente pelo
conjunto dos homens™ (SAVIANI, 1983), concretizando assim a chamada democratiza¢io do ensino.

Os pontos colocados acima perpassam pelos responséveis pelos diversos niveis educacionais:
governos federal, estadual ¢ municipal; secretarias, diretores, especialistas, professores, pais, alunos ¢
a comunidade. Portanto, ¢ uma luta a ser assumida por todos.

O presente estudo teve a preocupaglio de oferecer uma modesta contribuiciio ao insistente,
instigante ¢ necessério debate acerca de questdes ligadas ao ensino ¢, mais particularmente, a0 ensino
piblico noturno. Buscou-se caracterizar o aluno trabalhador que freqQenta esse tipo de ensino, no que
tange i atividade profissional ¢ a escola que freqiienta, através de um estudo exploratério.

No entanto, niio teve, nem tem a pretensfio de abarcar todos os elementos da complexa
realidade dos cursos oferccidos no noturmno ¢ aponta para a necessidade de se¢ continuar pesquisando,
debatendo, discutindo ¢ participando. Tal esforgo sc materializa no sentido de contribuir para a

superaclio dos prejuizos impostos aos alunos trabathadores do curso noturno.
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ANEXO |

Questionério informativo

Prezado (a) aluno (a):

Vocé que trabalha ¢ estuda ¢ alvo de minha preocupacfio. gostaria de ter informagdes suas para um
estudo sobre a escola noturna. Caso deseje colaborar, responda o questiondrio abaixo.

Obrigada ¢ cumprimentos da prof.a Neusa.

Questdes:

1 Nome:

2 Enderego: rua

Bairro:

3 Sexo ()feminino () masculino

4 Estado civil:

5 Idade anos. Data de nascimento:

6 Com quantos anos comegou a trablhar?

7 Local de trabatho
atual:

8 Vocé ¢ registrado(a)?  ()sim ()ndo

9 Vocé contribui financeiramente para a sua familia?

()ndo

( )sim, indique:

( )com metade do salério

( )com menos da metade do salério

()com mais da metade do salario que recebe




10 Sua familia ¢ composta de quantas pessoas?

11 Quantos membros de sua familia:
¢ s6 trabalham?

¢ s6 estudam?

 realizam as duas coisas?

12 Qual o grau de instru¢do do pai ¢ da mée?

PAI MAE

( )primério incompleto ( )primério incompleto
( )primério completo ( )primério completo

( )ginésio incompleto ( )gindsio incompleto

()ginésio completo ()ginésio completo

( )colegial incompleto ()colegial incompleto
()colegial completo ()colegial completo

( )superior incompleto ( )superior incompleto
( )superior completo ( )superior completo

13 Dentre os itens citados abaixo, indique os que tem na sua casa ¢ em caso positovo, indique sua
quantidade.

televisor ()ndo ()sim quantos:
radio ()nfo ()sim quantos:
automével ()niio ()sim quantos:
aspirador de pé ()ndo ()sim quantos:
méquina de lavar ()nfo ()sim quantos:
empregada ()ndo ()sim quantos:

14 Sua moradia é:

()prépria
()cedida (emprestada)
()alugada

15 Conte-me como ¢ sua moradia:

¢ quantos quartos?
e quantos banheiros?
« Enfim, quantos cdmodos?

| Sy
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