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RESUMO

A cidade de Bauru possui 16 escolas municipais de ensino fundamental, todas equipadas
com recursos para a educacao inclusiva. O presente trabalho visa apresentar um panorama
do ensino inclusivo na cidade por meio de uma grande reportagem multimidia que integra
texto escrito, audio, video e fotografia. A grande reportagem Somos todos alunos toma
uma amostragem de seis escolas do ensino fundamental como base para o trabalho e
apresenta depoimentos de pais, alunos, professores, gestores e profissionais envolvidos
no processo de educacao inclusiva. Também foram considerados dados referentes a
educacdo inclusiva no que tange a legislacdo e & demanda por esse tipo de ensino no
municipio.

Palavras-chave: Educacdo Inclusiva. Bauru. Ensino Fundamental. reportagem
multimidia. ciberjornalismo.
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ANEXOS et 61

INTRODUCAO

Em 2008, o nimero de alunos com necessidades educacionais especiais (NEE)!
matriculados no ensino regular’ no Brasil ultrapassou, pela primeira vez, o indice de
estudantes com deficiéncia em salas especializadas, segundo dados do Censo Escolar do
Ministério da Educagdo (2008). Entre 2005 e 2011, segundo o mesmo levantamento, as
matriculas de criangas e jovens com algum tipo de deficiéncia (intelectual, visual, motora

e auditiva) em escolas regulares cresceu 112% e chegou a 558 mil.

Outro indicador do aumento e/ou inclusdo: as matriculas das criancas com
deficiéncia em escolas especializadas e/ou em classes exclusivas nas escolas comuns caiu
48% de 2005 para 2011, quando foram registradas 193 mil matriculas. Isso quer dizer que
das quase 600 mil criancas matriculadas nas escolas regulares no periodo, somente um
terco foi direcionada para a rede publica especializada neste tipo de atendimento. Os
outros dois ter¢os permaneceram em salas de aula chamadas comuns ou regulares, em
integragdo com outros estudantes que ndo apresentam deficiéncia. Essa ¢ uma tendéncia
que deve ser seguida em consonincia com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao

Nacional (LDBEN), elaborada em 1996°.

Em Bauru, o aumento no numero de pessoas com deficiéncia atendidos no ensino

regular segue o quadro nacional. O municipio oferece o servico de educacdo para pessoas

! _Termo utilizado pela Declaragdo de Salamanca e adotado pelo presente trabalho quando da referéncia
as criangas do ensino inclusivo.

2. CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAO (CEE) PARECER N° 627/02 ,APROVADO EM 01.8.02.
IT Mérito-Preliminares

1.2. Explicita-se o conceito de ensino regular, em consondncia com a nova destinagdo dada ao ensino
fundamental pela Constitui¢do de 88, o qual passa a ser obrigatorio em qualquer idade, a partir dos seis
anos.

1.3. Nessas condicdes, constitui ensino regular o praticado na educagdo bdsica, formada pela educagdo
infantil,ensino fundamental e ensino médio, e nas suas diversas modalidades, bem como a integra¢do com
a educagao profissional

3- Lein. 9.394de 1996 (art. 58): Entende-se por educagio especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade
de educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao.
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com deficiéncia e mesmo alunos com algum tipo de transtorno ou distirbio, apesar de a
legislagdo, como a propria LDBEN e a Constituicdo Federal, ndo preverem a
obrigatoriedade no atendimento de distirbios e transtornos mentais, reservando o direito
ao atendimento especial exclusivamente aos alunos com algum tipo de deficiéncia, seja

ela visual, auditiva, fisica ou mental.

Segundo a Divisao de Educacao Especial da Secretaria Municipal de Educagao de
Bauru, todas as escolas da rede municipal de ensino sdo adaptadas e possuem sala de
recursos e/ou professores itinerantes para atender os 386 alunos com NEE matriculados

na rede.

As salas de recursos sdo equipadas com mobilidrios, materiais pedagogicos e de
acessibilidade destinados a atender as especificidades educacionais. O local ¢ utilizado
no contraturno do ensino regular, ou seja, os estudantes do periodo da manha frequentam
a sala a tarde e vice-versa. Quando necessario, os alunos frequentam a sala no periodo
comum. Esse ambiente ¢ uma sala de reforgo escolar, que conta com uma professora
especializada e apta a atender o aluno individualmente ou em pequenos grupos. Ja o
professor itinerante, em conjunto com os professores do ensino regular e da sala de
recursos realiza a orientagdo e o acompanhamento semanal dos alunos que apresentam
alguma deficiéncia especifica que o professor da sala de recursos ndo consegue
contemplar. Além do contato com as criangas, o professor itinerante reune-se com o0s
educadores profissionais da escola, a fim de elaborar um plano anual de ensino focado
nas necessidades de cada aluno. Dependendo da demanda, ele se faz presente em mais

de uma instituicdo por até trés vezes por semana.

Os alunos com NEE contam ainda com o auxilio de cuidadores, pessoas
responsaveis pelo bem-estar do estudante no cotidiano escolar, que ajudam em tarefas
como ir ao banheiro, fazer a alimentagdo, locomover-se (em caso de deficiéncia fisica)

etc.

Além dos recursos disponibilizados pelo municipio, as escolas geridas pela
prefeitura de Bauru mantém parceria com institui¢cdes especializadas no apoio a pessoas

com deficiéncia*, como o Centro de Reabilitagio SORRI e a Associagdo de Pais e Amigos

4 Termo adotado pela Convengdo Sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia da Organizagdo das
Nagdes Unidas (2007).
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dos Excepcionais (APAE). Mesmo com a parceria, no entanto, a infraestrutura
pedagbgica nas escolas regulares ¢ mantida, até porque, de acordo com a LDBEN, o
Estado deve investir no ensino publico inclusivo independentemente das institui¢cdes
particulares®. Os convénios preveem o auxilio aos alunos com necessidades educacionais
especiais por meio de profissionais de fonoaudiologia, psicologia, nutri¢ao, fisioterapia,

enfermagem, servico social e, em alguns casos, pedagogia.

Em vista do exposto, o presente trabalho de conclusdao de curso consistiu na
captacao de informacgodes referentes a educacao inclusiva em Bauru, tomando por base
seis Escolas Municipais de Ensino Fundamental (EMEF): EMEF Geraldo Arone, EMEF
Conego Anibal Difrancia, EMEF Professor Jos¢ Romao, EMEF Santa Maria, EMEF
Etelvino Rodrigues Madureira, EMEF Professora Lourdes de Oliveira Colnaghi. Juntas,
elas totalizam 386 alunos atendidos pelas salas de recursos € que necessitaram de
acompanhamento pedagdgico especial em 2013. No levantamento explorado pela equipe
de reportagem, as criangas foram contempladas em nove categorias pela Secretaria
Municipal de Educagdo: deficiéncia intelectual, deficiéncia auditiva, deficiéncia
fisica/paralisia cerebral, deficiéncia visual, baixa visao, Sindrome de Down, deficiéncias

multiplas, autismo e outros.

As escolas foram selecionadas a partir de contato com a coordenadora da Area de
Educacdo Especial da Secretaria de Educacdao de Bauru, Kétia de Abreu Fonseca, e com
Carla Alves, diretora da Divisdao de Educag¢do Especial, também da Secretaria de
Educagdo. Com base nos dados fornecidos pelas servidoras, foi feita uma anélise das
escolas de acordo com a demanda de alunos com NEE. Dessa forma, foi objeto de estudo
386 alunos das seis escolas supracitadas. A Constitui¢do da Reptblica Federativa do
Brasil, de 1988, ndo prevé a obrigatoriedade no atendimento de distirbios e transtornos
mentais, reservando-se o direito ao atendimento especial exclusivamente aos alunos com
deficiéncia, em que sdo enquadrados em deficiéncia visual, auditiva, fisica e mental. Em

seu artigo 208, inciso III, ela determina que: “o dever do Estado com a educagdo sera

5 - Lei n. 9.394de 1996 (art. 60) O poder publico adotard, como alternativa preferencial, a ampliagdo dos
atendimentos aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidade ou
superdotacgdo na propria rede publica de ensino, independentemente do apoio as institui¢des prevista neste
artigo.
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efetivado mediante a garantia de: atendimento educacional especializado aos portadores

de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”.

O trabalho tem como objetivo documentar e divulgar a atual situacao do ensino
inclusivo no municipio. Os dados foram organizados na forma de uma grande reportagem
multimidia intitulada Somos todos alunos, incluindo textos escritos, fotos, audios e
videos, a ser veiculada na internet. A ideia para o trabalho surgiu em uma conversa com
a professora Eliana Marques Zanata, do departamento de Educagdao, da Universidade
Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”, segundo a qual Bauru era um modelo de
educacao inclusiva. Depois de um levantamento em matérias de jornal, radio, televisdo e
sites, percebeu-se que esse ndo era um tema abordado, dai a proposta de realizacao da

reportagem.

A grande reportagem multimidia foi hospedada em um dominio na internet
denominado “www.somostodosalunos.com.br”, visando sua veiculagdo na versao online
do Jornal da Cidade (JC), veiculo escolhido por ter maior circulagdo no municipio de
Bauru. Como o periddico, porém, ndo possui a producdo de reportagens multimidia que
possam servir de norte estrutural e de estilo para a grande reportagem aqui proposta, toma-
se como modelo a reportagem A Batalha de Belo Monte®, da série Tudo Sobre do jornal
online Folha de S. Paulo’. Por isso, a grande reportagem Somos todos alunos apresenta

um layout que ndo segue os padrdes da pagina do JC, hospedada em www.jcnet.com.br.

O nome da grande reportagem foi inspirado pelos quatro pilares para educagdo do
século XXI proposto pela Unesco (Programa da Organizagdo das Nagdes Unidas para
Educagdo, Ciéncia e Cultura): aprender a aprender, aprender a fazer, aprender a ser e

aprender a viver junto.

® Disponivel em: http://arte.folha.uol.com.br/especiais/2013/12/16/belo-monte/

7 http://www.folha.uol.com.br/
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1. METODOLOGIA
1.1 Pesquisa bibliografica e documental

O primeiro passo para a produgdo da grande reportagem multimidia Somos todos
alunos foi a realizacdo de um levantamento sobre as noticias referentes a educacao
inclusiva na cidade de Bauru. De uma forma geral, o levantamento em jornais e revistas
impressos, versoes online dos mesmos ¢ sites noticiosos mostrou que a maior parte das
matérias referiam-se a institui¢des particulares como APAE e SORRI. Como ndo foram
encontradas muitas matérias sobre o tema que contemplassem o ensino fundamental

publico municipal, iniciou-se o processo de leitura de material especifico sobre o assunto.

Dessa maneira, procedeu-se a leitura de livros, artigos e documentos, comecando pelo
livro Educagdo especial e inclusdo escolar: historia e fundamentos, de Aline Maira da
Silva (2010), o qual chama a aten¢do para a educa¢do inclusiva, ao propor debates e
analises dos caminhos que as escolas necessitam trilhar. A obra propde ainda alternativas
para a inclusdo escolar, valorizando os potenciais dos alunos e identificando suas

respectivas necessidades.

O livro Educagdo inclusiva com os pingos nos “is”, de Rosita Redler Carvalho
(2007), traz a conceituacdo da educacdo inclusiva, além de diferenciar termos que
costumam ser confundidos, como inclusao e integracdao ou equidade e igualdade. A autora
ressalta a importancia da educagado inclusiva para formar cidadaos e para tornar as escolas
melhores. Por sua vivéncia dentro das escolas, Redler discute a resisténcia de alguns

professores e pais em aceitar a inclusio nas escolas.

Utilizaram-se artigos como base para fundamentagdo tedrica na area de grande
reportagem multimidia. O artigo intitulado 4 reportagem multimidia no Clarin.com e a
pesquisa por uma linguagem digital, da Prof. Dra. Egle Miiller Spinelli, em conjunto com
a Prof. Ms. Daniela Osvald Ramos, aborda o uso das narrativas multimidias em portais
de noticias da web. Esse estudo utilizou o conceito de webdocumentario, além de passar

pelas trés geracdes do webjornalismo e pela aplicabilidade da piramide deitada.
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Outra obra de suma importancia para o trabalho foi Ciberjornalismo, de Carla
Schwingel. A obra, primeiramente, apresenta um histoérico sobre o ciberjornalismo e,
posteriormente, define o que ¢ ciberjornalismo. O livro teve grande importancia para a
elaboragdo das matérias e, principalmente, das pautas. Schwingel d4 exemplos de pautas,
as quais devem ser pensadas para estar presentes no produto na forma de video, dudio ou

texto.

Webwriting: pensando o texto para a midia digital, de Bruno Rodrigues, também teve
papel importante na elaboragdo do produto, pois com essa obra foi possivel realizar a
conexao entre texto, video e dudio e organiza-los da forma mais simples e clara possivel

na grande reportagem multimidia Somos todos alunos.

Outro livro de Carla Schwingel, Midias Digitais: produgdo de conteudos para a web
faz um panorama das novas terminologias usadas no ciberjornalismo e aponta alguns dos
recursos utilizados nessa modalidade de jornalismo para desenvolver um assunto. A obra
traz um pequeno manual de técnica de producdo de contetido para internet, além de

explorar conceitos novos como multimidialidade e midias sociais.

Em A aventura do livro: do leitor ao navegador, de Roger Chartier, o autor mostra a
evolugdo da produgao de contetido desde as primeiras obras feitas a partir da prensa criada
por Johannes Gutenberg, até chegar a producao dinamica e interativa dos meios digitais.
A obra trata da dificuldade em divulgar a informagao e os altos precos para se produzir
um livro nos primoérdios da imprensa, bem como compara a facilidade de se comunicar
de maneira rapida e gratuita por meio da internet. O livro foi importante para mostrar a

evolugdo do jornalismo e a revolucao provocada pela internet.

Em Atendimento educacional especializado: aspectos legais e orientagoes
pedagogicas, das autoras Eugenia Favero, Luisa Pantoja ¢ Maria Montoan, ¢ feita uma
analise detalhada das legislagdes relacionadas a educacao inclusiva, por meio de possiveis
questionamentos que podem surgir ao relacionar os tratados internacionais e documento

nacionais ligados ao direito da pessoa com deficiéncia a Legislacdo Federal.

Além dessas obras e artigos, a pesquisa se debrugou sobre relatdrios, planos de
educagdo, leis e outros documentos. Entre os principais podem ser citados: Constitui¢ao

Federal, Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, Plano Municipal de Educagao
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de Bauru, Convengdo sobre os direitos da pessoa com deficiéncia, Declaracao de

Salamanca e Conven¢ao da Guatemala.

1.2. Pesquisa de campo

Essa etapa foi de fundamental importancia para o desenvolvimento do trabalho
exposto, pois foi possivel conhecer a realidade estrutural das escolas, seja do ponto de
vista fisico e/ou pedagodgico, bem como o contato com possiveis fontes. Durante as
visitas, foi possivel observar o cotidiano pedagodgico, perceber a infraestrutura etc.
Sustenta-se nestes ambientes a captacdo de imagens, audios e fotos que configuram parte

importante de grandes reportagens.

A captagdo de video nas escolas atendeu as condi¢des disponiveis. As gravagdes
foram feitas durante as aulas ou durante acompanhamentos nas salas de recursos, o que
impossibilitou uma maior exploragao do espaco, dos enquadramentos e da captagdo de
audio. Além disso, justifica-se uma maior discri¢cdo para lidar com alunos que nao podem
ter a sua rotina alterada, como os autistas, ¢ evitar a intimidagdo dessas crian¢as com o
uso de equipamentos estranhos ao seu dia-a-dia. Por isso, ndo ha um padrao de captacao
das imagens, bem como o audio pode apresentar comprometimento de qualidade em

alguns momentos.

A escolha das seis escolas (EMEF Geraldo Arone, EMEF Conego Anibal
Difrancia, EMEF Professor Jos¢ Romao, EMEF Santa Maria, EMEF Etelvino Rodrigues
Madureira e EMEF Professora Lourdes de Oliveira Colnaghi) obedeceu a demanda por

vagas no ensino inclusivo em 2013.

A EMEF Geraldo Arone possui um aluno com deficiéncia auditiva, trés com
deficiéncia fisica/paralisia cerebral, cinco com deficiéncia intelectual, um aluno com

deficiéncia multipla e um autista.

A EMEF Coénego Anibal Difrancia tem trés alunos com deficiéncia fisica/cerebral,

sete com deficiéncia intelectual e dois autistas.

A EMEF Professor Jos¢é Romao possui um aluno com deficiéncia fisica/paralisia

cerebral, oito com deficiéncia intelectual e um autista.
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Na EMEF Santa Maria, um aluno possui deficiéncia fisica/paralisia cerebral, um
tem Sindrome de Down, um deficiéncia intelectual, um deficiéncia multipla e trés sao

autistas.

A EMEF Etelvino Rodrigues Madureira tem um aluno com deficiéncia auditiva,

dois com deficiéncia fisica/paralisia cerebral, um com deficiéncia visual e dois autistas.

Na EMEF Lourdes de Oliveira Colnaghi sdo cinco educandos com deficiéncia
fisica/paralisia cerebral, um com deficiéncia auditiva, um com deficiéncia intelectual e

um autista.
1.3 Entrevistas

Para a elabora¢do da reportagem Somos todos alunos, foram realizadas dezenas
de entrevistas. As fontes situaram-se dentro de grupos relacionados as escolas,
representantes de orgdos do Executivo e do Judiciario Municipal e representantes da
APAE e da SORRI. As formas de contato foram variadas, com destaque para aquelas
estabelecidas nas escolas, as quais permitiram a formagao de uma espécie de “rede”, com
diversos segmentos: pais, alunos, professores, cuidadores e gestores envolvidos com a
educagdo inclusiva. O contato inicial com as escolas, nos quais se concentra o objeto da
pesquisa, ocorreu por meio de uma visita prévia para reconhecimento da estrutura e dos
envolvidos no processo de educagdo inclusiva, além da apresentacdo do presente projeto

de pesquisa e agendamento de visitas.

Apds o primeiro contato, foram apresentados trés documentos: uma carta de
apresentacao do projeto aos gestores das escolas escolhidas, um convite aos pais de alunos
com necessidades educacionais especiais para que participassem do trabalho e uma

autorizagao para uso de imagem desses alunos, encaminhada aos responsaveis.

Na EMEF Geraldo Arone, o contato foi intermediado pela coordenadora
pedagdgica Karina Maria Rampazzio de Campos Carneiro, que agendou horarios com a
professora do ensino regular, Erica Cristiane Beuleandro, a docente responsavel pela sala
de recursos, Beatriz Alencar Brasil, a professora itinerante, Ana Flavia Gaudino Massoni,
e os pais Rafael Martins Ramos, Vera Lucia Clemente de Oliveira e Susana Gomes de
Souza, responsaveis pelos alunos Pedro Manuel Martins Ramos, Gabriel Clemente de

Oliveira e Ana Laura e Paulo Ricardo Gomes de Souza, respectivamente. Pedro possui
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paralisia cerebral, Gabriel possui hiperatividade e Ana Laura e Paulo Ricardo tem

autismo.

Na EMEF Conego Anibal Difrancia, a coordenadora Rosana Martins Rodrigues
intermediou o contato com os envolvidos no processo de educagdo especial, tais como:
Angela Regina Zanirato, mde do aluno Leonardo Zanirato, que possui autismo; a
professora da sala de recursos, Rubia Carla Donda da Silva; a diretora, Regina Maria
Almeida Pacheco, além de um acompanhamento em sala de aula regular, na qual estava
incluido o aluno Leonardo. Nessa institui¢ao, foi realizada uma entrevista ndo gravada
com uma professora que nao quis se identificar. A cuidadora da escola ndo quis gravar

entrevista.

Janaescola EMEF Professor José Romao, a professora da sala de recursos, Lenice
Silva de Freitas, foi a responsavel por fazer contato com a professora do ensino regular
Kelly Cristina de Almeida Romaioli; o diretor, José Marcos Ribeiro da Silva; a cuidadora
Monica Aparecida Marques; os alunos Amanda Garcia, que possui paralisia cerebral, Ana
Caroline Silvestre de Paula, encaminhada para avaliacdo diagndstica, Anderson Martins
Filho, com déficit de atencdo, Carlos Eduardo Fernandes de Castro, que possui
transtornos hipercinéticos, Fernanda Vicente Lima, que tem retardo mental leve, Gabriel
Bueno dos Santos Silva, com deficiéncia intelectual, Kamily Victoria de Oliveira, que
possui retardo mental leve, Kaud Fagundes, retardo mental leve, Kaud Anibal Spinola,
transtorno ndo especificado do desenvolvimento das habilidade escolares, Késya Hadassa
do Carmo, retardo mental leve, e Vitoria Guimaraes Ferreira, sem laudo. Foram alvo da
pesquisa os responsaveis Aparecida Recicopa do Carmo, avo de Késya e Maria Inés da
Silva Costa, mae do aluno Victério da Silva Costa, que possui retardo mental leve. Nessa
escola, foi realizada uma “roda de conversa” com os alunos com necessidades
educacionais especiais, uma vez que a equipe achou mais conveniente, dado o grande

numero de criangas.

Na escola EMEF Santa Maria, a professora da sala de recursos, Andrea Pimentel
Valéncio, realizou a intermediacdo com os alunos Isabela Queirds e Ricardo, que tem
autismo, o pai da aluna Isabela, Esau de Paula Queiros, a professora do ensino regular,
Juliane Vigo Moura, a cuidadora, Franciane dos Santos Tavares, e a diretora da

institui¢ao, Alexsandra Jabur Lot Rodrigues.
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O mesmo aconteceu na escola EMEF Lourdes de Oliveira Colnaghi, onde a
professora Luciana Vecchi, da sala de recursos, fez os contatos com a coordenadora
Michele Nunes Pebianchi, com a cuidadora, Davina Gongalvez, a diretora, Tania Regina
Rodrigues, a professora adjunta, Janaina Pimentel de Melo, e os pais do aluno Joao Vitor
Varela Guerra, Sérgio Ricardo Guerra ¢ Vania Dias Varela. Joao Vitor ¢ aluno da

educacdo inclusiva e possui paralisia cerebral.

Ja na instituicdio EMEF Etelvino Rodrigues Madureira, o contato inicial foi
realizado com a diretora, Denise Ramirez. No entanto, muito atarefada, a gestora nao
gravou entrevista. Na institui¢cdo foram alvos da pesquisa o cuidador, Ronildo Daniel
Leite, a professora da sala de recursos, Patricia Guerra Miranda, a professora do ensino
regular Aline Martins Coelho, e o pai dos alunos Tiago Domingues ¢ Guilherme
Domingues, Coaracy Antonio Domingues. Tiago possui a Sindrome do Alcoolismo e

Guilherme tem paralisia cerebral.

Todas as visitas foram autorizadas pela Secretaria Municipal de Educagdo de
Bauru, mais precisamente por Wagner Antonio Junior, chefe da Secdo de Pesquisas
Educacionais. As entrevistas foram feitas pessoalmente, exceto no caso do promotor

Lucas Pimentel de Oliveira, que prestou esclarecimentos por telefone.
a) Entrevistados da esfera publica

Foram elencadas como fontes as autoridades mais envolvidas com a questdo da
educacdo inclusiva na cidade de Bauru, bem como profissionais que poderiam oferecer
informacdes importantes. A visao desses entrevistados sobre o assunto € importante para

documentar o modelo administrativo de educacao inclusiva no municipio em 2013.

Katia Fonseca- coordenadora da area de Educacdo Especial da Secretaria Municipal de
Educagao de Bauru;

Lucas Pimentel de Oliveira- promotor da 13* Vara da Infancia e Juventude;

Marcia Magoga — chefe de secdo da Divisdo de Educacdo Especial da Secretaria
Municipal de Educacao de Bauru;

Carla Alves — diretora da Divisdo de Educagdo Especial da Secretaria Municipal de
Educacao de Bauru;

Ariani Queiroz de Sa- presidente do Conselho Municipal do Direito das Pessoas com

deficiéncia;

24



Eduardo Janone da Silva- ex-presidente do Conselho Municipal do Direito das Pessoas

com Deficiéncia e advogado da Ordem dos Advogados do Brasil.

Relacio base de perguntas

Bauru tem seguido o plano educacional elaborado no ano passado?

Quanta verba ¢ destinada a educagao?

Qual a porcentagem dessa verba ¢ destinada a educagao especial?

De acordo com o censo realizado pelo Inep em 2010, houve um aumento no numero de
alunos especiais que migraram para institui¢cdes especificas em Bauru, hd uma demanda
maior do que o numero de vagas disponiveis?

Nem todos os municipios possuem professores e cuidadores para o auxilio ao aluno como
em Bauru. Como surgiu a iniciativa de implementar esses profissionais?

A presenca dos cuidadores pode ser um fator de aumento pela procura de escolas com
apoio ao aluno especial?

Hé um programa municipal de capacitacao a esses profissionais?
b) Profissionais da Educag¢do

Os professores, cuidadores, coordenadores e diretores estdo em contato direto com
alunos e pais. Eles deram seu depoimento sobre a realidade dentro das escolas e
mostraram como ¢ o ambiente de trabalho com as criangas com necessidades
educacionais especiais, além de explicitar os desafios, beneficios e limitagdes da
educacdo inclusiva dentro das instituicdes. Sao esses profissionais os responsaveis pelo
aprendizado do aluno com necessidades educacionais especiais e por garantir a eficiéncia

da educacao inclusiva na cidade.

Salete Regiane Monteiro Afonso, coordenadora do Centro de Apoio a Inclusdo Escolar
da APAE,;

Gabriela Ledo, psicologa da APAE;

Daniele Baraldi, fonoaudidloga da APAE;

Ieda Oliveira Lima, professora da sala regular da EMEF Professora Lourdes de Oliveira
Colnaghi;

Maria Osvalda de Castro Feitosa Cristovan, professora itinerante da EMEF Professora

Lourdes de Oliveira Colnaghi;
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Loriniza Knaak da Costa, professora itinerante da EMEF Conego Anibal Difrancia;
Luciana Yamada, coordenadora da EMEF Geraldo Arone;

Rlta Lopes, professora itinerante da EMEF Professor Jos¢ Romao e da EMEF Etelvino
Rodrigues Madureira;

Vera Lucia Capellini, professora do departamento de Educacao da Faculdade de Ciéncias
e pesquisadora de Educagdo Inclusiva da Unesp em Bauru;

Patricia Nunes Bueno, supervisora educacional da SORRI;

Sonia Maria de Souza Garofa, professora da sala de recursos da EMEF Professor José
Romao;

Karina Maria Rampazzio de Campos Carneiro - coordenadora Pedagédgica da EMEF
Geraldo Arone;

Erica Cristiane Beuleandro- professora do ensino regular da EMEF Geraldo Arone;
Beatriz Alencar Brasil- professora da sala de recursos da EMEF Geraldo Arone;

Ana Flavia Gaudino Massoni- professora itinerante da EMEF Geraldo Arone;

Rosana Martins Rodrigues- coordenadora da EMEF Conego Anibal Difrancia;

Rubia Carla Donda da Silva- professora da sala de recursos da EMEF Conego Anibal
Difrancia;

Regina Maria Almeida Pacheco- diretora da EMEF Conego Anibal Difrancia;

Lenice Silva de Freitas- professora da sala de recursos da EMEF Professor Jos¢ Romao;
Kelly Cristina de Almeida Romaioli- professora do ensino regular da EMEF Professor
José Romao;

José Marcos Ribeiro da Silva- diretor da EMEF Professor José Romao;

Monica Aparecida Marques- cuidadora da EMEF Professor José Romao;

Andrea Pimentel Valéncio- professora da sala de recursos da EMEF Santa Maria;
Juliane Vigo Moura- professora do ensino regular da EMEF Santa Maria;

Franciane dos Santos Tavares- cuidadora da EMEF Santa Maria;

Alexsandra Jabur Lot Rodrigues- diretora da EMEF Santa Maria;

Luciana Vecchi- professora da sala de recursos da EMEF Professora Lourdes de Oliveira
Colnaghi;

Michele Nunes Pebianchi- coordenadora da EMEF Professora Lourdes de Oliveira
Colnaghi;

Davilina Gongalvez- cuidadora da EMEF Professora Lourdes de Oliveira Colnaghi;

Tania Regina Rodrigues- diretora da EMEF Professora Lourdes de Oliveira Colnaghi;
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Janaina Pimentel de Melo- professora adjunta da EMEF Professora Lourdes de Oliveira
Colnaghi;

Ronildo Daniel Leite- cuidador da EMEF Etelvino Rodrigues Madureira;

Patricia Guerra Miranda- professora da sala de recursos da EMEF Etelvino Rodrigues
Madureira;

Aline Martins Coelho- professora do ensino regular da EMEF Etelvino Rodrigues
Madureira;

Mary da Silva Profeta- docente do Departamento de Educagao especial da Unesp em
Marilia;

Thais Cristina Rodrigues Tezani- docente do Departamento de Educacdo da Unesp em

Bauru.
Relacio base de perguntas

Quais as dificuldades em se trabalhar com a educacdo especial?

Qual a importancia da familia no processo de educagdo dos alunos?

Vocé ja participou de alguma capacitagcdo organizada pelo municipio ou pelo estado?
Como vocé se interessou pela area?

Qual a importancia dos cuidadores?

H4é algum outro projeto que o aluno pode ser incluido?

Como vocé avalia a estrutura disponivel na escola?

Como vocé observa a relagdo entre os alunos das turmas especiais e das turmas comuns?

Ha alguma historia que te marcou durante o tempo como professor/cuidador?
¢) Alunos e familiares

O aluno ¢ parte primordial do processo de inclusdo na educagdo especial e serve
como parametro de avaliagdo da eficiéncia do sistema educacional municipal. Na selecao
dos alunos optou-se por contemplar o mais vasto leque possivel de situagdes, como casos
de deficiéncia cognitiva e fisica. A faixa etaria compreendida vai dos sete aos 12 anos de

idade, ou seja, alunos do ensino fundamental I.

Com excegao dos alunos da EMEF Jos¢ Romao ¢ da EMEF Santa Maria, os
demais alunos nao foram entrevistados em razao da sua limitag¢ao quanto a deficiéncia ou
socializag¢do. Nesses casos, foram feitas gravagcdes do acompanhamento promovido pelos

professores na sala de recursos (EMEF Professora Lourdes de Oliveira Colnaghi e EMEF
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Etelvino Rodrigues Madureira) ou na sala regular (EMEF Conego Anibal Difrancia). Essa

distin¢do foi feita em razdo da limitacdo fisica da sala de recursos da EMEF Codnego

Anibal Difrancia. Nas visitas realizadas a EMEF Geraldo Arone, os alunos com

necessidades educacionais especiais ndo compareceram no dia da gravagao.

Os familiares dos alunos escolhidos fizeram parte do grupo de entrevistados, uma

vez que sdo os responsaveis diretos pelo estudante e constituem parte importante da

extensao educacional apresentada dentro da sala de aula. Os pais e familiares participam

de uma formagao continuada do aluno com necessidades especiais, a medida que colocam

em pratica, no ambiente doméstico, parte do que ¢ desenvolvido na escola.

Leonardo Zanirato- aluno da EMEF Coénego Anibal Difrancia;

Angela Regina Zanirato- mae de Leonardo Zanirato;

Isabela Queirds- aluna da EMEF Santa Maria;

Esau de Paula Queirds- pai de Isabela Queiroés;

Ricardo- alunos da EMEF Santa Maria;

Tiago Domingues- aluno da EMEF Etelvino Rodrigues Madureira;

Guilherme Domingues- aluno da EMEF Etelvino Rodrigues Madureira;
Coaracy Antonio Domingues- pai de Tiago e Guilherme Domingues;

Pedro Manuel Martins Ramos- aluno da EMEF Geraldo Arone;

Rafael Martins Ramos- pai de Pedro Manuel Martins Ramos;

Gabriel Clemente de Oliveira- aluno da EMEF Geraldo Arone;

Vera Lucia Clemente de Oliveira- mae de Gabriel Clemente de Oliveira;

Ana Laura Gomes de Souza- aluno da EMEF Geraldo Arone;

Paulo Ricardo Gomes de Souza- aluno da EMEF Geraldo Arone;

Susana Gomes de Souza- mae de Paulo Ricardo ¢ Ana Laura Gomes de Souza;
Jodo Vitor Varela Guerra- aluno da EMEF Professora Lourdes de Oliveira Colnaghi;
Sérgio Ricardo Guerra e Vania Dias Varela- pais de Jodo Vitor Varela Guerra;
Amanda Garcia- aluna da EMEF Professor José Romao;

Ana Caroline Silvestre de Paula- aluna da EMEF Professor José Romao;
Anderson Martins Filho- aluno da EMEF Professor José Romao;

Carlos Eduardo Fernandes de Castro- aluno da EMEF Professor José Romao;
Fernanda Vicente Lima- aluna da EMEF Professor José Romao;

Gabriel Bueno dos Santos Silva- aluno da EMEF Professor José Romao;

Kamily Victoria de Oliveira- aluna da EMEF Professor Jos¢ Romao;
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Kaua Fagundes- aluno da EMEF Professor Jos¢ Romao;

Kaua Anibal Spinola- aluno da EMEF Professor José Romao;
Késya Hadassa do Carmo- aluna da EMEF Professor José Romao;
Aparecida Recicopa do Carmo- avé de Késya Hadassa do Carmo;
Vitoria Guimaraes Ferreira- aluna da EMEF Professor José Romao;

Maria Inés da Silva Costa- méie de Victorio da Silva Costa.

Relacio base de perguntas

Como vocés tomaram conhecimento do apoio a educacao especial na cidade?

Seu filho (a) frequenta alguma outra instituicdo de apoio além daquela em que ele(a)
estuda?

Como foi a evolugdo pedagogica dele(a) quanto ao aprendizado?

Como vocé avalia a estrutura fisica que seu filho tem a disposi¢ao?

Como € o acesso as vagas?

Como vocé participa da educagdo do seu filho?
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA
2.1 Ciberjornalismo

O advento do ciberjornalismo no mundo ndo ¢ um consenso entre 0s
pesquisadores. Segundo Carla Schwingel (2012a), em Ciberjornalismo, o primeiro site
com conteudo jornalistico foi ao ar em 1992. Trata-se do Columbus Dispatch, dos Estados
Unidos. Porém, os préprios editores do jornal ndo estdo muito certos disso € consideram

que outros jornais ja disponibilizavam o seu conteudo na rede nessa época.

No Brasil, a internet chegou dois anos mais tarde em decorréncia do servico de
provedores de internet ter tido inicio em 1995 no pais. Antes dessa data, apenas algumas
universidades e organizagdes ndo governamentais possuiam esse servico. O Jornal do
Commeércio, de Pernambuco, foi o primeiro veiculo a publicar parte de seu contetido on-
line, em dezembro de 1994. O Jornal do Brasil, em 28 de maio de 1995, foi o pioneiro

em publicar seu contetido na integra na web.

O webjornalismo comega com a digitalizacdo do contetido fisico produzido.
Segundo Carla Schwingel (2012%) a digitalizagdo ¢ a desmaterializagdo, ou seja, a
transformagdo da informagdo em bits e bytes a partir da combinagdo bindria de zeros e
uns. Essa combinagao ¢ uma linguagem de programacao usada para transmitir informagao

de um computador ou de um sistema para outro

H4 uma certa confusdo nas nomenclaturas utilizadas para o ciberjornalismo.
Segundo Mielniczuk (2003, p.27), jornalismo eletronico ¢ aquele que se utiliza de
equipamento e recursos eletronicos. O jornalismo de web alia o digital ou multimidia a
tecnologia, ou seja, emprega tecnologia digital e qualquer procedimento que implica o
tratamento de dados em forma de bits; o ciberjornalismo ¢ aquele que envolve tecnologias
que utilizam o ciberespaco; o on-line ¢ o desenvolvido com tecnologias de transmissdo
de dados em rede e em tempo real; e o webjornalismo € o que diz respeito a utilizagdo de

uma parte especifica da internet, que ¢ a web.

O ciberjornalismo ¢ a modalidade do jornalismo na internet, na web ou em outras

midias digitais, que utiliza os recursos digitais e hipermidiaticos para compor o conteudo.
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Essa ¢ uma diferenca em relagdo ao impresso, ao radio e a TV, pela utilizacao de sistemas

automatizados vinculados para passar uma informagao.

Assim, a producdo de conteudo permite o uso de recursos de multimidia, de
intertextualidade, de interatividade e de personalizagdo que podem ser explorados de
maneira integrada na forma de video, texto, dudio e imagem. Esse jornalismo permite
uma maior flexibilidade de tempo e espagos: o conteudo ndo precisa mais ter um limite
de espaco e o material pode ficar disponivel na internet, sem perder a importancia ¢ a

atualidade.

Schwingel (2012) define ciberjornalismo como um formato jornalistico inserido
no ciberespaco e produzido através de sistemas automatizados que permitem a criagdo de
narrativas hipertextuais, multimidiaticas e interativas, com atualizagdes corriqueiras e
liberdade de contetudo. A hipertextualidade, a customizagao dos conteudos, a memoria, a
flexibilizagdo dos limites de tempo e espago como fator de producdo e o uso de
ferramentas automatizadas no processo de producao sdo outros principios que norteiam o

ciberjornalismo.

2.1.1 Recursos multimidia

Schwingel (2006) divide as fases do ciberjonalismo em cinco: experiéncias
pioneiras, experiéncias de primeira geragdo, de segunda geracdo, de terceira geracdo e
experiéncias ciberjornalisticas. As experiéncias pioneiras sdo datadas no fim da década
de 60 e t€ém como caracteristica o envio de informagdes via fax e provedores internet com
acesso restrito a clientes. A primeira geragdo inicia-se em 1992 e apenas realiza uma
transposi¢ao do conteildo impresso para o online. Ja a segunda apresenta algumas
caracteristicas da web, como interatividade e personalizacdo, mas ainda detém bastantes
vinculos com o jornalismo impresso. A terceira geragdo ¢ marcada pela incorporacdo do
radiojornalismo e o telejornalismo, contando om um processo de producao da informacgao
que se diferencia do impresso. Por fim, as experiéncias ciberjornalisticas sdo
caracterizadas por utilizar bancos de dados integrados das empresas de comunicacdo

incorporados com a participacao do usudrio no processo de producao.

Com a interag@o dos recursos disponiveis, como imagem, som e audio, o conteudo
para a web ganha caracteristicas particulares, mesmo que tenha elementos presentes em

outros meio de comunicagdo, como radio, televisdo e meio impresso. Se anteriormente o
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webjornalismo era uma reproducao do contetudo ja publicado pela imprensa, no tltimo
estagio a disposi¢ao do conteudo e aparéncia do produto para web se distancia e ganha

uma identidade (SCHWINGEL, 2012a).

2.1.2 Interatividade

O jornalismo impresso se relaciona com os seus leitores por meio da carta do
leitor. O réadio e a televisdo por meio do telefone e, mais recentemente, pela internet. J4 o
ciberjornalismo permite uma interacao diferenciada. Carla Schwingel menciona as
diversas interacdes que podem ser realizadas, como: do usuario com as ferramentas
interativas do usuario com os conteudos, do usuario com a equipe de produgdo, do

internauta com outro internauta e do conteudo com o contetido (SCHWINGEL, 2012b).

Na internet, a relacdo entre o usuario e o conteido disponibilizado ¢ imediata. A
leitura ndo ¢ linear, ou seja, a maneira como sera consumido o contetido parte de um

ponto comum ¢ a sequéncia nao ¢ determinada.

Os links permitem caminhos de leitura que o usudrio decide para aprofundar o

assunto e direcionam a novas paginas de complemento do conteudo disponibilizado.

Além disso, o ciberjornalismo permite a integracdo de usuérios: € possivel ler um
texto, comentar o contetido e ser respondido por outro usuario, acessar um video ou foto
e compartilhar em uma midia social ou fazer o download de um contetido de audio

publicado

2.1.3 Intertextualidade

Esse artificio de produgdo do ciberjornalismo garante a possibilidade de conduzir
a propria leitura. A estrutura de piramide invertida tradicional no jornalismo, no qual o
contetdo mais importante estd no inicio e ao longo da matéria sdo introduzidos mais
detalhes e dados, ndo se aplica ao ciberjornalismo. As ferramentas tipicas dessa
modalidade de jornalismo introduzem novos conteudos ao longo de toda a producdo, em
texto, video, foto ou &udio, porque todos estdo integrados e se complementam. Um
assunto ¢ abordado por vérias perspectivas e assim outros temas sdo apresentados para
que sirvam de opg¢do de leitura e, por consequéncia, complementagdo da mensagem

transmitida.
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O ciberjonalismo apresenta uma caracteristica peculiar em relacdo aos outros
formatos jornalisticos. Schwingel (2012) elucida a hipertextualidade, geralmente
utilizada para contextualizar e aprofundar o tema em questdo, como uma caracteristica
unica do formato. A autora defende a ideia de um tema ser bem explorado em microsites,
fazendo uso de hiperlinks que interligam um tema ao outro. A autora faz uma analogia

dessa situacdo com a produ¢do de cadernos ou suplementos especiais no impresso.

2.1.4 Elaboracao de conteudo

Quanto ao processo de produgdo no jornalismo, Schwingel (2012) divide-o em
trés etapas: apuragdo, producao e circulagdo da informagdo. Quanto ao ciberjornalismo,
a divisdo se mantém, mas ha um adicional de trés subetapas no quesito producdo. Sao
elas: composi¢do (compreendida pela organizacdo do produto), edig¢do e disponibilizacao,
ou seja, onde o produto final sera disponibilizado. A unido dessas trés subetapas compoe

um sistema de publicagdo.

Guerra (2003) afirma que a etapa de apuragdo depende de técnicas cognitivas e da
competéncia do jornalista. As técnicas cognitivas se referem ao processo de apuragdo, no
qual o modo de produgdo ¢ definido, ¢ ao conteudo, relativo ao objeto do produto
jornalistico. A competéncia ¢ explicavel pela capacidade do jornalista em explorar as

técnicas cognitivas.

Ha, inicialmente, a sugestdo de pauta baseada na noticiabilidade e nos valores-
noticia que o tema possui conciliados com a linha editorial do veiculo, como acontece em
qualquer veiculo jornalistico. Entretanto, segundo Schwingel (2006), a inclusao de um
pensamento prévio na composi¢do da matéria € uma caracteristica propria do
ciberjornalismo. Em outras palavras, ¢ na apuracdo que o jornalista deve pensar em que

formato deve ser produzido o contetido, qual serd a disposicao do produto na pagina, etc.

Quanto a producdo no processo do fazer ciberjornalisimo, Schwingel (2006)
divide essa etapa em composicao, edicdo e disponibilizagdo. A composi¢ao ¢ explicavel
pela utilizagdo da arquitetura da informagdo pelo reporter antes mesmo de iniciar a

matéria.

A composicao da matéria relaciona-se, portanto, a elaboragdo da narrativa em
niveis de importancia da informagio. E quando o ciberjornalista, mediante a
apuracdo dos acontecimentos, pode transformar aqueles fatos em uma tela
simples, ou desdobra-la em diferentes niveis (um especial), com entrevistas
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inteiras, dudios, videos, animagdes, retrancas, galeria de fotos, infograficos
interativos e mashups. Tais informagdes estariam previstas na composi¢do da
matéria desde o momento de elaboracdo da sugestdo de pauta no sistema de
apuracdo. Os campos sdo dispostos de acordo com uma arquitetura da
informagdo prévia ou que seria instituida no momento da elaboracdo da
matéria. (SCHWINGEL, 2006, p.111)

Quanto a segunda subetapa da producdo, a edi¢do, Schwingel (2006) afirma que

o processo inicial de revisdo de conteudo ¢ igual ao dos outros meios. Porém, a edi¢ao no
ciberjornalismo comega a diferenciar-se pela multimidialidade.

Ao editar uma reportagem multimidia que contenha infograficos, videos, fotos,

audio, o jornalista necessita verificar a composi¢do da linguagem audiovisual

de cada contetido separadamente, bem como a adequacdo desses contetidos
entre si. (SCHWINGEL, 2006, p.117)

No ultimo subprocesso de producdo, denominado disponibilizacdo, Schwingel
(2006) diferencia o conceito em relagdo ao processo de circulagdo ao afirmar que a
disponibilizagdo do contetido nada mais ¢ do que a veiculagdo do produto para a web, ndo

se preocupando em moldar o contetido de acordo com a plataforma.

A ultima etapa do sistema de produg¢do no ciberjornalismo ¢ a circulagao.
Schiwngel (2006) destaca a necessidade de se ter um sistema de circulagdo prévio para
que o conteudo adapte-se as diversas plataformas em que sera veiculado. Por exemplo,
um video deve ser feito atendendo a formatacao e linguagem tanto do meio televisivo

quanto do cibermeio.
2.2 Webwriting

Webwriting pode ser definido como um conjunto de técnicas que tem a finalidade
de distribuir a informag¢ao em ambientes digitais, aliando texto, icones, imagens e audio
na web. Jakob Nielsen foi quem deu a devida importincia ao estudo da informagdo para
a midia digital e, assim, constatou que o usudrio exigia uma boa formatagao do texto para
a web, principio basico do webwriting. Segundo Bruno Rodrigues, em Webwriting — o

desafio de se produzir conteudo para a midia digital,

Engana-se quem pensa que webwriting restringe-se apenas a redagdo online.
Esse conceito engloba a disposi¢do de textos, videos e imagens integrados ao
design da pagina hospedada. Em webwriting, a preocupagdo ¢ com a
informagdo como um todo, seja ela icone, foto, filme, som e, claro, texto. Dessa

35



forma, o texto € visto, em ambientes multimidia, como um dos elementos da
informagdo digital (RODRIGUES, 2006, p.9)

Rodrigues (2006) afirma que a produgao de textos para a web deve levar em conta
trés principios: a objetividade, a navegabilidade e a visibilidade. A objetividade diz
respeito as diversas possibilidades de apresentacao de contetidos, de uma forma mais
superficial e rapida, at¢é o maior aprofundamento e a mais ampla diversidade de
informacdes possiveis. Para tanto, Rodrigues faz uma analogia desses niveis de
informacao com camadas de uma cebola. Na primeira esta inserido o conteido de
apresentacao, na qual sdo expostos os contetidos que dao uma informag¢ao mais rapida e
sem muitos detalhamentos, visando chamar a atengao do usuario e persuadi-lo a continuar
a leitura. Na segunda camada encontra-se o conteudo genérico, onde as questdes basicas
sobre a informagdo devem ser respondidas e o usuario deve ser contextualizado e
estimulado a conhecer mais sobre o assunto. Levando em conta que o usuario pode
facilmente distrair-se no decorrer da leitura, os primeiros paragrafos do contetido genérico
tém que apresentar uma mescla de texto jornalistico com discurso publicitario. Ja a
terceira, concernente ao conteudo expandido, aprofunda a informag¢ao ao usuario e, se o
conteudo for qualificado e bem estruturado, garante a assiduidade do mesmo. A quarta e
ultima camada ¢ o conteudo restrito, utilizado somente por usuarios que tenham

autorizagdo para acessar tal informacao.

Ao tratar da navegabilidade, Rodrigues evidencia a necessidade da utilizagdo de
links que levem o usuario a informac¢des complementares entre os diversos conteudos
relativos a um tema, estabelecendo uma rota a ser seguida para que o contetido possa ser
visto integralmente. Essa rota pode ndo ser linear, pois ha varios caminhos que podem ser
percorridos pelo usuario conforme a insercdo de links que conectam uma produgdo a

outra.

Dessa maneira, Rodrigues chama a atencdo para o estabelecimento de uma
navegacao relativamente circular, na qual o internauta pode percorrer muitos caminhos
dentro de um mesmo tema sem remeté-lo a outro assunto, ou seja, ao se pensar a
disposi¢do de conteudos em uma mesma plataforma multimidia, € preciso estar atento a
ordem e a colocagdo das linhas de forma a direcionar o caminho do usuario para que esse
percorra todos os trajetos possiveis dentro do mesmo conjunto de textos relativos ao

mesmo tema.
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Quanto a visibilidade, o autor elucida a necessidade em se destacar as informagoes
que ndo sdo mais novidade. Nesse caso, € necessaria uma boa organizac¢ao hierarquica

para facilitar o acesso ao conteudo que ndo ¢ tao recente.

A fim de tornar a informag¢do produzida mais atrativa como forma de
complementacdo aos trés principios, Rodrigues expoe trés sugestdes para tal: contetido
original, dindmico e recriado. No primeiro caso, o autor explicita a importancia de se
produzir informagdo criando desdobramentos que diferenciem o assunto abordado em

comparagao a outros portais.

Quanto a dinamicidade, Rodrigues afirma que o contetido precisa ser ou aparentar
ser leve. A recriagdo ¢ citada em casos em que a pauta inicial ndo gera a matéria esperada,
podendo assim ser alterada, garantindo & matéria um poder de persuasdo maior que a

proposta inicialmente.

O autor ainda expde a importancia do usudrio na produ¢do de contetido para a
web. Rodrigues afirma que devemos escrever para o internauta € ndo para nés mesmos,
ou seja, devemos produzir um material de acordo com a abrangéncia que ele ganharad com

os leitores.

Quanto a linguagem na web, Rodrigues afirma que a mesma deve ser semi-formal
e estruturada em camadas para atender aos diversos publicos que vao acessar a pagina. O
autor ainda afirma que ¢ necessario haver uma interacdo com o usudrio para uma

verificacdo sobre a utilizacao correta da linguagem.

Por fim, Rodrigues cita o principio de Arquitetura da Informacdo, recurso
imprescindivel para o bom andamento da producdo de uma pagina na internet. A
Arquitetura da Informagao nada mais ¢ do que a estruturagdo dos recursos imagéticos e
textuais na pagina da web baseada em quatro pilares: organizag¢do, navegacao, nomeagao

e busca.

Em relagdo a organizacdo, Rodrigues sugere opc¢des de construgdo de um
ambiente digital interligado de maneira simples e intuitiva com suas areas secundarias. Ja
anavegacao estd relacionada a percep¢ao de como e qual caminho o usudrio vai percorrer
nos ambientes digitais. A nomeagao tem por base identificar os caminhos do ambiente
digital. Por fim, a busca nada mais ¢ do que uma indexacdo para que a informacao seja

encontrada de uma maneira mais facil pelo usuario.
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2.3 Reportagem multimidia

“O desenvolvimento das redes teleméticas® e as novas tecnologias de
comunicac¢do alteraram o modo como a informagdo ¢ transmitida. O aparecimento de
novos meios de comunicagdo social introduziu novas rotinas e linguagens jornalisticas*

(PALACIOS apud CANAVILHAS, 1999, p.75).

O advento da internet provocou uma migracao das tradicionais midias existentes
para o novo meio que, a principio, ndo exigiu uma diferenciagdo quanto a linguagem.

Cabe aqui a distingao de jornalismo online e webjornalismo.

O chamado jornalismo online ndo ¢ nada mais do que a simples transposicao dos
velhos jornalismos escrito, radiofonico e televisivo para um novo meio. Ja o
webjornalismo toma como base a produgao de um novo produto, produzido na web, e que
explora toda a gama de possibilidades oferecidas pela rede, como a convergéncia textual,

fotos, videos e som: é a webnoticia.

Nesse contexto de exploracdo das potencialidades multimidiaticas na web, a
reportagem multimidia se encaixa como a produ¢do jornalistica aprofundada sobre um
dado assunto, a partir da utilizagdo de contetidos de diferentes naturezas, como audio,
texto, fotos e videos, combinados em uma narrativa. “Multimidia ¢ uma nocao ja intuitiva
da cultura contemporanea. Quando pensamos em texto, dudio, fotos, videos e ilustragdes
em um determinado suporte, logo nos vem a mente multimidia” (SCHWINGEL, 2012,

p.49).

A reunido de diferentes linguagens em um s6 produto jornalistico ¢ complexa e
possui varias dimensdes para investigacdo, conforme aponta Ramoén Salaverria, da

Universidade de Navarra, em Convergencia de Medios.

A dimens@o narrativa e da linguagem, que ¢ hibrida e precisa de um suporte e
uma equipe multidisciplinar, com profissionais na parte de video, texto,
interatividade, audio, infograficos; a dimensdo empresarial, que estuda as
formas de publicidade e venda de contetido; dimensdo tecnologica que
identifica os softwares apropriados; e a dimensdo profissional, que investiga a

8Conjunto de servigos informaticos fornecidos através de uma rede de telecomunicagfo;Estudo da transmi
ssdo a distancia de informacdo computadorizada. "telematica", in Diciondrio Priberam da Lingua
Portuguesa, 2008-2013.
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formacdo dos profissionais que atuam nesta area. (LONGHI apud
SALAVERRIA, 2005, p.32)

Nas narrativas multimidias, surgem inimeras possibilidades de interatividade com
as informagdes dispostas e uma delas € a hipertextualidade. O hiperlink, ou links, como
sdo conhecidos, sdo palavras sublinhadas em um texto, na qual o leitor pode acessar outro
conteudo em apenas um clique, e dessa forma explorar informacgdes diferentes, ou ainda

aprofundar os conhecimentos sobre determinado tema.

Esse formato de texto permite ao leitor criar seus proprios caminhos seguindo uma
leitura nao-linear, outra caracteristica do webjornalismo. O hiperlink pode ser
considerado um dos principais recursos utilizados na grande reportagem multimidia, pois,
por meio deles podemos montar os varios caminhos que o leitor pode seguir, e assim,
como hipertexto, o uso da multimidia e a interagdo que a internet permite, possibilita a

criacdo de narrativas bem mais dinamicas e completas.

Pensando-se na hipertextualidade, encontramos uma fragmentacdo do discurso
presente como caracteristica nos textos publicados na Internet. A possibilidade de acessar
rapidamente diferentes blocos de informacdo através de links traduz a dindmica do
webjornalismo. Um mosaico de informacgdes permite acesso a diferentes angulos e
percepcdes sobre um mesmo tema. (CRISTIANO; SILVA; CARRARO apud RIBAS,
2004, p.4).

2.4 Educagao inclusiva

A deficiéncia j4 foi motivo para abandono de criangas por seus proprios pais ou
de sacrificio por serem consideradas invalidas. As criangas com deficiéncias fisicas ou
mentais nascidas em Esparta, por exemplo, eram mortas ou abandonadas, ja que eram
consideradas subumanas. Na Idade Média, o quadro de abandono dos individuos com
deficiéncia se modificou porque a propagacao da doutrina cristd incutia na populagdo o
pensamento de que o homem era uma criatura divina, portanto, todos deveriam ser aceitos
e amados como tal. Porém, ¢ no mesmo periodo historico que a pessoa com deficiéncia
passa a ser culpada pela sua propria deficiéncia, que na época era considerada um castigo

de Deus.

O século XVI foi o século em que a educacgdo especial comecou a ser estudada e,

por conseguinte, foi a época em que houve um aumento da preocupagdo com o ensino
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voltado a pessoa com deficiéncia. Segundo Mendes (2006, apud SILVA, 2010, p 77), “foi
o periodo em que houve mais médicos e pedagogos que, desafiando os conceitos vigentes
na ¢época, acreditaram nas possibilidades de individuos até entdo considerados

ineducaveis”.

No século seguinte, foi criada a primeira escola publica para surdos, situada em
Paris. Cem anos depois, surgia, na capital francesa, o Instituto Nacional dos Jovens
Cegos, primeira instituicdo para pessoas com deficiéncia visual preocupada com o ensino

dos internos.

No Brasil, o processo foi bem mais tardio. Instituicdes especializadas para surdos
e cegos sO surgiram na segunda metade do século XIX, fato explicavel pelas idéias
liberais advindas da Franca e dos Estados Unidos. Segundo Jannuzzi (2004, apud SILVA,
2010, p. 83), as ideias liberais divulgadas no Brasil influenciaram o surgimento da
educacdo das criangas com deficiéncia que se deu, inicialmente, em instituicdes

especializadas nos cuidados e no apoio as pessoas com deficiéncia.

O periodo marcado pelo surgimento de instituigdes especializadas no
acompanhamento a pessoa com deficiéncia ¢ denominado de “etapa da
institucionalizacdo” e se estende até fins do século XX. No século seguinte, fica mais
evidente uma preocupacdo pioneira com as pessoas com deficiéncia por parte da
Medicina, em comparagdo com a Psicologia e a Pedagogia. Isso porque as pessoas com
deficiéncia eram atendidas em institui¢des médicas que possuiam um local de ensino
anexo as instalagdes hospitalares.

A medicina do inicio do Século XX resolvera a prescricdo dos diversos
tratamentos da DM conforme a gravidade de cada quadro: confinamento ou
educagdo especial, com estes nomes. As pessoas com deficiéncia de tipo
vegetativa ou severa, o confinamento e reclusdo nos hospicio; as demais, uma

educacao especial para proteger a sociedade e reduzir os custos da manutengao
publica ou familiar do olegofénico. (SKLIAR, 1997,p. 38)

A implementagdo de unidades escolares anexas aos hospitais pelo mundo, foi
sacramentada no inicio da década de 1930 e estendeu-se até meados da década de 1960.
Foi nessa época que surgiram organizagdes filantropicas de apoio a pessoas com
deficiéncia. Para o individuo ser considerado com alguma deficiéncia, eram realizados os
testes de inteligéncia, nos quais o diagndstico era emitido se o aluno nao tivesse condigdo

suficiente para acompanhar as exigéncias do ensino regular.
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A década de 1960 foi o periodo inicial da integracao dos alunos com necessidades
educacionais especiais no ensino regular. Mendes (2006, apud SILVA, 2010, p. 79)
evidencia a existéncia de razdes morais, logicas, cientificas, politicas, econdmicas e legais

para a unificacao da educagdo especial no ensino regular.

A educacdo tem importante papel no proprio processo de humanizagdo do
homem e de transformacdo social, embora ndo preconize que, sozinha, a
educacdo possa transformar a sociedade. Apontando para as possibilidades da
educagdo, a teoria educacional visa a formagdo do homem integral, ao
desenvolvimento de suas potencialidades, para torna-lo sujeito de sua propria
histéria e ndo objeto dela (CARVALHO, 2007, p. 67)

O objetivo da educagdo inclusiva € remover as barreiras, sejam elas extrinsecas
ou intrinsecas aos alunos, buscando todas as formas de acessibilidade e de apoio aos
alunos. Visa promover agdes efetivas para permitir o acesso, o ingresso € a permanéncia

dos estudantes na escola.

Por isso, a educacdo inclusiva deve ser tratada como uma modalidade da
educacdo, pois a divisdo da educacdo em regular e inclusiva gera a ideia de que ha dois
tipos diferentes de educagdo. A educacao ¢ um ato pedagogico e politico, pois as correntes
tedricas atuais valorizam o aluno como aprendiz e como ser historico, politico e social,

ou seja, como cidadao (CARVALHO, 2007, p.44)

Quanto ao aspecto moral, os movimentos sociais de apoio a pessoa com
deficiéncia realizam campanhas de conscientiza¢do quanto aos prejuizos da segregacao e
da marginaliza¢do desse grupo. As razdes logicas estdo ligadas aos beneficios da
integracdo desses alunos ao ensino regular. De acordo com Anastasios Karagranis,
William e Susan Stainback (1999, apud SILVA, 2010, p. 34), a convivéncia dos alunos
em ambientes mais proximos da vida real, ou seja, em ambientes nos quais ha diversidade,
promove desenvolvimento nas habilidades tanto académicas como sociais. J& a razdo
cientifica estd atrelada a estudos realizados que evidenciam o prejuizo da segregagdo

educacional.

Quanto aos motivos politicos que levaram a integragdo podem ser apontadas as
acoes realizadas por grupos formados por pessoas com deficiéncia, pais e profissionais,
que se organizaram em movimentos para lutar pela garantia dos direitos das pessoas com
deficiéncia. A razao econdmica é explicada pelo alto valor de manuten¢ado das institui¢des
especializadas, ou seja, a inser¢ao dos alunos especiais no ensino regular garantiria uma

diminui¢do dos gastos do poder publico nessa area.
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Por fim, as razdes legais estdo relacionadas ao processo de normalizagdo da
educacdo especial. Esse processo, origindrio nos paises escandinavos, teve como
pressuposto a defesa dos direitos das pessoas com deficiéncia de usufruir de um padrao
de vida como o de todos de sua cultura. No Brasil, isso desencadeou um processo de
desinstitucionalizagao na década de 1970 durante a qual as escolas comuns comegaram a

aceitar alunos com necessidades educacionais especiais.

2.4.1 Legislacao

\

Decretos ¢ documento internacionais voltados a educagdo especial foram mais
frequentes a partir da década de 1970. Um exemplo ¢ a Declara¢do dos Direitos das
Pessoas Deficientes, publicada pela Organizacao das Nacdes Unidas ( ONU) em 1975. O
documento prevé o desenvolvimento de agdes nacionais e internacionais que visam

assegurar os direitos das pessoas com deficiéncia.

No Brasil, legislagdes voltadas a educacdo especial ou que possuem alguma
citacdo relativa ao assunto surgiram apenas no final da década de 1980. A Constitui¢ao
de 1988 assegurou a inclusdo dos alunos com necessidades educacionais especiais no
ensino regular. O artigo 208, inciso III determina: “(...) atendimento educacional

especializado aos portadores de deficiéncia preferencialmente na rede regular de ensino”.

A década de 1990 foi marcada pelo surgimento de um numero maior de
documentos oficiais voltados a educacao inclusiva. Exemplo disso sdo a Lei de Diretrizes
e Bases da Educa¢ao Nacional, a Declaracao de Salamanca, a Conveng¢ao da Guatemala,
a Convengao sobre os direitos da pessoa com deficiéncia da ONU e o Plano Municipal

de Educacio’, a serem discutidos de forma detalhada mais adiante.

a) Constitui¢do Federal

A Constituicdo Federal elegeu como fundamentos da Republica a cidadania e a
dignidade dos brasileiros'® e como um dos objetivos fundamentais, a promogdo do bem

de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de

°Ver anexo B

10 Art. 1° A Republica Federativa do Brasil, formada pela unifo indissolavel dos Estados e Municipios € do
Distrito Federal, constitui-se em Estado Democratico de Direito e tem como fundamentos: I - a soberania
(...) III - a dignidade da pessoa humana (...).
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discriminacdo!!. Nesses dois artigos a inclusdo ja estd subentendida e sdo base para os
direitos das pessoas com a deficiéncia, mas a constitui¢do destina quatro artigos

especificos para reafirmar a inclusao.

O artigo 205 ¢ o primeiro a tratar diretamente da inclusdo na Constitui¢ao Federal.
Esse artigo garante a educacdo como um direito de todos e determina como objetivo da
escola formar pessoas preparadas para o exercicio da cidadania e para a qualificagdo
profissional. O artigo ainda responsabiliza o Estado e a familia por assegurar a educagao.
O artigo seguinte, reafirmar o direito a igualdade e acrescenta o direito de acesso e

permanéncia na escola.

No artigo 206, a constitui¢ao determina que a educagdo deve ser oferecida em
igualdade de condicdes a todos os alunos matriculados. Além disso, o artigo 208 garante
o atendimento aos alunos com necessidades especiais preferencialmente na rede regular
de ensino. E importante ressaltar que, nesse caso, tratar esses alunos de maneira
diferenciada nao pode ser o mesmo que a negagdo de direitos, mas uma maneira de
proporcionar ensino de qualidade a todos. O tratamento diferenciado ¢ justificado quando
o aluno com deficiéncia tem limitacdo fisica, sensorial ou intelectual e necessita de

instrumentos da constituicao e apoios de que os demais alunos ndo necessitam.

A educacdo inclusiva se insere no direito de acesso ao Ensino Fundamental
garantido constitucionalmente a toda crianga e jovem brasileiro. Tal direito pressupde
uma organizagdo pedagogica das escolas e praticas de ensino que atenda as diferengas
entre os alunos, sem discriminacao, ¢ de forma a beneficiar todo com o convivio ¢ o
crescimento na pluralidade. No entanto, ndo ¢ qualquer tipo de acesso a educagdo que
atende ao principio da igualdade de acesso e permanéncia em escola'?, bem como a

garantia de ensino fundamental obrigatério'>.

1 Art. 3° Constituem objetivos fundamentais da Republica Federativa do Brasil: (...)IV - promover o bem
de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagao.

12 Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:I - igualdade de condigdes para o
acesso e permanéncia na escola.

13 Art. 208. O dever do Estado com a educagdo serd efetivado mediante a garantia de: I - ensino fundamental,
obrigatdrio e gratuito, assegurada, inclusive, sua oferta gratuita para todos os que a ele ndo tiveram acesso
na idade propria;(Redagdo dada pela Emenda Constitucional n° 14, de 1996)
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O atendimento da educacgdo especial deve estar disponivel em todos os niveis de
ensino escolar (basico e fundamental) e, de preferéncia, nas escolas da rede publica
regular de ensino. O ambiente escolar regular garante o relacionamento do aluno com
seus pares de mesma idade cronologica e a estimulagdo de todo tipo de interacao que
possa beneficiar seu desenvolvimento cognitivo, motor e afetivo. Porém, a Constitui¢ao
Federal garante apenas para as pessoas com deficiéncia o atendimento educacional
especializado. Por esse motivo, os alunos com transtornos ou distirbios, por exemplo,

déficit de atengdo, hiperatividade e dislexia, nao sdo englobados na educagdo inclusiva.

A educacdo ¢ um direito de todos e ndo pode ser negada pelos pais e pela escola.
A escola que recusar fazer a matricula de um aluno com necessidades especiais pode ser
punida, conformo prevé o artigo 8 da lei n® 7.853/89'*, e os pais/responsaveis que
deixarem seus filhos sem a escolaridade obrigatéria podem ser enquadrados no artigo 246

do Cédigo Penal brasileiro'® que trata do crime de abandono intelectual.

b) Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional

A educagao inclusiva € citada na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
(LDBEN) primeiramente no artigo 4° inciso III ao garantir o atendimento educacional

especializado na rede regular de ensino.

A LDBEN ainda destina exclusivamente trés artigos para a educag¢ao inclusiva.O
primeiro deles, o artigo 58, corrobora o artigo 4°. Nele, o termo “preferencialmente” pode
deixa o sentido da lei em aberto, mas a inten¢do do uso desse termo ¢ abranger aquelas
pessoas com severos comprometimentos de satide e que por isso ndo teriam condigdes de
freqlientar a sala de aula regular.

O entendimento equivocado desse dispositivo tem levado a conclusdo de que
¢ possivel a substitui¢do do ensino regular pelo especial. A interpretagdo a ser
adotada deve considerar que essa substituicdo ndo pode ser admitida em

qualquer hipdtese, independentemente da idade da pessoa. Isso decorre do fato
de que toda legislacdo ordindria tem que estar em conformidade com a

14 Art. 8° Constitui crime punivel com reclusdo de 1 (um) a 4 (quatro) anos, e multa:I - recusar, suspender,
procrastinar, cancelar ou fazer cessar, sem justa causa, a inscri¢do de aluno em estabelecimento de ensino
de qualquer curso ou grau, publico ou privado, por motivos derivados da deficiéncia que porta;

15 Art. 246. - Deixar, sem justa causa, de prover a instrugdo primaria de filho em idade escolar: Pena -
detencdo, de 15 (quinze) dias a 1 (um) més, ou multa.
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Constituicdo Federal. Além disso, um artigo ndo deve ser lido isoladamente.
(FAVERO; PANTOJA; MONTOAN, 2007, p.27)

O paragrafo §2° desse mesmo artigo confirma o direito de um atendimento
educacional em instituicdes de apoio as pessoas com deficiéncia. Dessa forma a LDBEN
reafirma o que foi dito por Favero, Pantoja e Montoan (2007) ao ter um paragrafo que
complementa a ideia de um artigo garantindo exce¢des de acordo com as limitagdes de

cada aluno.

A LDBEN garante a oferta de educacdo especial desde a educacdo infantil, ou
seja, na faixa etaria de zero a seis anos. Além disso, em seu artigo 59, a lei assegura aos
educandos com necessidades especiais curriculos e recursos educativos especificos para
atender as respectivas necessidades. Os alunos com necessidades educacionais especiais
que ndo conseguirem atingir o curriculo escolar ao fim do ano letivo, em virtude das suas

deficiéncias, terdo uma terminalidade especifica.

Ainda no artigo 59, a LDBEN exige que os professores sejam qualificados em
nivel médio ou superior para a realizagdo do atendimento especializado. Para os
profissionais que atuam dentro da sala regular, a lei determina que o professor deve ter
uma capacitacdo nao especificada para lidar com os aluno com necessidades educacionais

especiais.

O artigo 59 ainda estabelece que a educagdo inclusiva deve ser voltada para o
mercado de trabalho, visando assim uma integracdo efetiva na sociedade. No mesmo
inciso, a lei impde que, em casos de pessoas com deficiéncia que nao tem capacidade de
inser¢ao no trabalho competitivo, o sistema de ensino em que o aluno esta inserido deve
articular com os orgdos oficiais a entrada do aluno com necessidades educacionais
especiais. O artigo ainda garante acesso igualitario aos beneficios dos programais sociais

para o respectivo nivel do ensino regular.

Ja& em seu artigo 60, a LDBEN estabelece que o Poder Publico deve se
responsabilizar por ampliar o servigo de apoio aos alunos com necessidades educacionais
especiais independentemente da atuagdo de instituigdes de apoio a pessoa com

deficiéncia.

Em sua atualiza¢@o, em abril de 2013, a LDBEN substitui a expressao portadores

de deficiéncia por educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
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altas habilidades ou superdotacdo. Essa mudanga permitiu uma maior especificidade na

delimitag¢do daqueles amparados por esses trés artigos.

Sao consideradas matérias de Atendimento Especializado: Lingua Brasileira de
sinais (LIBRAS); interpretagao de libras; ensino de lingua portuguesa para surdos; codigo
de braile; orientagdo e mobilidade; utilizacdo do soroban; as ajudas técnicas, incluindo
informatica adaptada; mobilidade e comunicacdo alternativa aumentativa; tecnologias
assistivas; informatica educativa; educacdo fisica adaptada; enriquecimento e
aprofundamento do repertério de conhecimentos; atividades da vida autdonoma e social,

entre outras.

¢) Convengdo sobre os direitos da pessoa com deficiéncia

Criado em 2007 pela Organizacao das Nacdes Unidas, € o mais recente documento
internacional sobre os direitos da pessoa com deficiéncia. Esse ¢ o inico documento
internacional ratificado como emenda constitucional no Brasil e, por isso, tem uma
importancia legislativa maior aqueles que sdo considerados leis ordinarias. A resolugao

entrou em vigéncia no pais no ano de 2008.

E nesse texto que o termo pessoa com deficiéncia foi estabelecido em substituicao
a expressdo portador de deficiéncia. A mudanca ¢ explicada porque as pessoas com

deficiéncia sdo, antes de tudo, pessoas, € ndo portadores.

O texto tem 50 artigos que versam sobre os direitos das pessoas com deficiéncia
quanto a liberdade de expressdo, o acesso a informagdo, a protecao da integridade, a
participagdo na vida politica e publica, etc. Entretanto, o inico artigo explorado a fundo
sera o 24, pois 0 mesmo € o responsavel por assegurar o direito a educagdo para a pessoa

com deficiéncia.

Em seu primeiro paragrafo do artigo 24, o documento estabelece que o Estado
deve disponibilizar a educagdo inclusiva ao aluno com necessidades educacionais
especiais em todos os niveis de ensino. O paragrafo ¢ destrinchando nos topicos a, b e ¢
que asseguram a pessoa com deficiéncia o respeito pelos direitos humanos, pelas
liberdades fundamentais e pela diversidade humana, assim como o desenvolvimento das

habilidades e a inser¢do das pessoas com deficiéncia em uma sociedade livre.
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O texto, em seu segundo paragrafo do artigo citado, delega ao Estado a fungao de
impedir que pessoas com deficiéncia sejam excluidas do sistema educacional sob a
alegacio de deficiéncia. E determinado, que sejam realizadas adaptagdes necessarias e
medidas de apoio a pessoa com deficiéncia para sua plena inclusdo no sistema

educacional publico.

Em seu terceiro paragrafo, a resolucao determina a facilitacao do ensino de braile,
LIBRAS, escritas alternativas e habilidades de orientacdo e mobilidade para as pessoas
com deficiéncia. O documento garante que a comunicagdo das pessoas com deficiéncia
deve ser realizada de acordo com sua limitagdo em ambientes que favoregam a sua

inclusdo.

No quarto paragrafo, o texto prevé que o Estado disponibilize docentes habilitados
para o ensino de lingua de sinais e/ou libras, inclusive professores com deficiéncia. E
nesse paragrafo que a Convengdo assegura a capacitacdo dos profissionais ligados ao
processo de educagdo inclusiva somada a uma conscientizacdo dos envolvidos sobre o

que ¢ a deficiéncia.

Em seu quinto e ultimo pardgrafo, o documento propde que o Estado assegure a
inser¢do do aluno no ensino superior, em treinamentos profissionais de acordo com sua
vocagao e em cursos de formagdo continuada. Para tanto, ¢ dever do Estado realizar as

devidas adaptacgdes curriculares para as pessoas com deficiéncia.

d) Declaragdo de Salamanca

A Declaracdo de Salamanca, elaborada entre os dias 7 € 10 de junho de 1994 por
88 governos e 25 organizagdes em assembleias realizadas na cidade de Salamanca, na
Espanha, estabelece principios, politicas e praticas na area de necessidades educativas

especiais.

Propde um novo pensar quanto ao ensino inclusivo, por meio de orientagdes para
aacao em nivel regional, nacional e internacional. Politica e organizagao, fatores relativos
a escola, recrutamento e treinamento de educadores, servigos externos de apoio, areas
prioritarias, perspectivas comunitdrias e requerimentos relativos a recursos sao alguns

exemplos de estratégia para uma maior eficiéncia no ensino especial.

O documento configura um plano de acdo em educacdo inclusiva e foi adotado
pela Conferéncia Mundial em Educagdo Especial organizada pelo governo da Espanha
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em cooperagao com a UNESCO. Seu objetivo ¢ informar sobre politicas e guiar acdes
governamentais, de organizagdes internacionais ou agéncias nacionais de auxilio,
organizagdes ndo governamentais e outras instituicdes na implementagdo da Declaracdo

de Salamanca sobre principios, politica e pratica em educacao especial.

Nos, os delegados da Conferéncia Mundial de Educag¢do Especial (...)
reafirmamos o nosso compromisso para com a Educa¢do para Todos,
reconhecendo a necessidade e urgéncia do providenciamento de educagdo para
as criangas, jovens e adultos com necessidades educacionais especiais dentro
do sistema regular de ensino e re-endossamos a Estrutura de Ag¢do em
Educagao Especial, em que, pelo espirito de cujas provisdes e recomendacdes
governo e organizagdes sejam guiados. (ORGANIZACAO DAS NACOES
UNIDAS, 1994, p. 1)

O documento ratifica o direito fundamental de toda crianga a educagdo, e
determina o dever de se garantir a oportunidade a todos os estudantes de atingir e manter

um nivel adequado de aprendizagem.

Além disso, prevé acesso a escola regular aqueles alunos com necessidades
educacionais especiais. E dever da escola acomoda-los dentro de uma Pedagogia centrada

na criancga, capaz de satisfazer a tais necessidades.

Escolas regulares que possuam tal orientag@o inclusiva constituem os meios
mais eficazes de combater atitudes discriminatorias criando-se comunidades
acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e alcangando educagdo para
todos; além disso, tais escolas provéem uma educagdo efetiva a maioria das
criangas e aprimoram a eficiéncia e, em tltima instancia, o custo da eficacia de
todo o sistema educacional. (ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS,
1994, p.1)

Em seu terceiro topico, a declaragdo insta governos e organizagdes a darem
prioridade politica e financeira ao aprimoramento de seus sistemas educacionais no
sentido de se tornarem aptos a incluirem todas as criangas, independentemente de suas
diferencas ou dificuldades individuais. Instiga ainda a adotarem o principio de educagao
inclusiva em forma de lei ou de politica, matriculando todas as criangas em escolas

regulares, a menos que existam fortes razdes para agir de outra forma.

Inclusdo e participagdo sdo essenciais & dignidade humana e ao desfrutamento
e exercicio dos direitos humanos. Dentro do campo da educagdo, isto se reflete
no desenvolvimento de estratégias que procuram promover a genuina
equalizacdo de oportunidades. Experiéncias em varios paises demonstram que
a integragdo de criangas e jovens com necessidades educacionais especiais €
melhor alcancada dentro de escolas inclusivas, que servem a todas as criangas
dentro da comunidade. E dentro deste contexto que aqueles com necessidades
educacionais especiais podem atingir o maximo progresso educacional e
integragdo social. (ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS, 1994, p.5)
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A Declaracao de Salamanca trata da autodeterminacao do aluno com necessidades
educacionais especiais, assegurando o direito a qualquer pessoa com deficiéncia em
expressar seus desejos com relacdo a sua educagdo. Determina que os pais possuem o
direito inerente de serem consultados sobre a forma de educacdo mais apropriadas as
necessidades,circunstancias e aspiragdes de suas criangas.

O principio que orienta esta Estrutura é o de que escolas deveriam acomodar
todas as criangas independentemente de suas condigdes fisicas, intelectuais,
sociais, emocionais, lingiiisticas ou outras. Aquelas deveriam incluir criancas
deficientes e super-dotadas, criancas de rua e que trabalham, criangas de
origem remota ou de populagdo némade, criangas pertencentes a minorias
lingiiisticas, étnicas ou culturais, ¢ criangas de outros grupos desavantajados

ou marginalizados. Tais condi¢des geram uma variedade de diferentes desafios
aos sistemas escolares. (ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS, 1994,

p.5)

Segundo a Declaragdo, o desafio que confronta a escola inclusiva passa pela
dificuldade no desenvolvimento de uma pedagogia centrada na crianca e que € capaz de
educar todos, incluindo aqueles que possuem desvantagens severas. O documento prevé
que, mais do que prover educagdo de qualidade a todos os alunos, a escola inclusiva ¢ um

passo importante para o combate ao preconceito.

O mérito de tais escolas nao reside somente no fato de que elas sejam capazes
de prover uma educagdo de alta qualidade a todas as criangas: o
estabelecimento de tais escolas ¢ um passo crucial no sentido de modificar
atitudes discriminatdrias, de criar comunidades acolhedoras € de desenvolver
uma sociedade inclusiva. (ORGANIZACOES DAS NACOES UNIDAS,
1994, p.5)

O principio fundamental da escola inclusiva, segundo a Declara¢do de Salamanca,
¢ o de que todas as criangas devem aprender juntas, sempre que possivel,
independentemente de quaisquer dificuldades ou diferencas que elas possam ter.
Estabelece ainda que deveria existir uma continuidade de servigos e apoio proporcional

ao aluno com necessidades educacionais especiais encontradas dentro da escola.

Assuntos como a educagdo infantil, na qual o sucesso de escolas inclusivas
depende da identificacdo precoce, da avaliagdo e estimulacdo de criangas pré- escolares
com necessidades educacionais especiais, € perspectivas comunitarias, como a parceria
com os pais, o envolvimento da comunidade e a conscientizagdo publica sdo abordados
pelo documento. A Declaragdo ainda toca na questdo da educagdo de meninas com

deficiéncia, colocando-as em dupla-desvantagem frente aos meninos.

Meninas portadoras de deficiéncias encontram-se em dupla desvantagem. Um
esforgo especial se requer no sentido de se prover treinamento e educagao para
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meninas com necessidades educacionais especiais. Além de ganhar acesso a
escola, meninas portadoras de deficiéncias deveriam ter acesso a informagao,
orientacdo e modelos que as auxiliem a fazer escolhas realistas e as preparem
para desempenharem seus futuros papéis enquanto mulheres adultaas.
(ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS, 1994, p. 13).

e) Convengao Interamericana para a Eliminac¢do de Todas as Formas de Discriminagdo
contra as Pessoas Portadoras (Convengdo da Guatemala)

A convengdo da Guatemala ocorreu no ano de 1999 e gerou um projeto com o
objetivo de eliminar todas as formas de preconceito contra as pessoas com deficiéncia. O
Brasil ¢ signatario desde 2001, quando foi aprovado pelo Congresso Nacional por meio
do Decreto Legislativo n® 198 de 13 de junho de 2001 e promulgado pelo decreto n® 3956
de 8 de outubro de 2001, da Presidéncia da Republica. Portanto, o documento tem tanto

valor quanto uma lei ordinaria.

O projeto elaborado nessa convengdo levou em consideragdo o fato que a
deficiéncia poder gerar situacdes de descriminacdo, que todos os seres humanos nascem
livres e iguais em dignidade e respeito e que toda pessoa afetada por diminui¢do de suas
capacidades fisicas ou mentais tem direito a receber atengao especial, a fim de alcangar o
maximo desenvolvimento da sua personalidade.

Reafirmando que as pessoas portadoras de deficiéncia t€m os mesmos direitos
humanos e liberdades fundamentais que outras pessoas e que estes direitos,
inclusive o direito de ndo ser submetidas a discriminagdo com base na

deficiéncia, emanam da dignidade e da igualdade que sdo inerentes a todo ser
humano. (ORGANIZACAO DOS ESTADOS AMERICANOS, 1999, p.2)

Dessa forma, esse documento exige uma reinterpretacio da LDBEN, que
dependendo da interpretagdo pode admitir a diferenciacdo de alunos com base na
deficiéncia.

Nao constitui discriminagdo a diferenciagdo ou preferéncia adotada pelo
Estado Parte para promover a integragdo social ou o desenvolvimento pessoal
dos portadores de deficiéncia, desde que a diferenciagdo ou preferéncia ndo
limite em si mesma o direito & igualdade dessas pessoas e que elas ndo sejam

obrigadas a aceitar tal diferenciagio ou preferéncia. (ORGANIZACAO DOS
ESTADOS AMERICANOS, 1999, p.3)

A diferenciacdo ¢ admitida em algumas circunstancias, mas a exclusao ou
restricdo jamais sdo permitidas se o motivo for a deficiéncia. Neste caso, o tratamento
diferenciado deve promover a integracao social e o desenvolvimento pessoal do aluno e

ndo deve limitar o direito a igualdade dessas pessoas.
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Nesse sentido, a Convengao da Guatemala ¢ um complemento da LDBEN, porque
essa ndo contempla o direito de op¢ao das pessoas com deficiéncia e de seus pais ou
responsaveis, limitando-se a prever as situagdes em que se dard a Educacdo Especial, que

normalmente, varia de acordo com a escola ou rede de ensino.

Os Estados signatarios da Convengao da Guatemala se comprometeram a tomar
as medidas de carater legislativo, social, educacional, trabalhista, ou de qualquer outra
natureza, que sejam necessdrias para eliminar a discriminagdo contra as pessoas com
deficiéncia, além de garantir e proporcionar a plena integragdo a sociedade desses
cidadaos ao derrubar obstaculos arquitetonicos, de transporte e de comunicacao, e
incentivar a pesquisa cientifica e tecnologica para melhorar a qualidade de vida da pessoa

com deficiéncia.

2.5 Educacao Inclusiva Publica em Bauru

A educagdo inclusiva em Bauru estd presente na esfera publica municipal desde
fins da década de 1960. Entretanto, foi apenas em 2005 que a Prefeitura Municipal
implementou, efetivamente, o ensino inclusivo em sua rede de ensino. Isso porque, até
antes dessa data, o municipio cedia docentes especializados em educagao inclusiva a
institui¢des especificas nesse ensino, como a APAE e a SORRI. Apds esse periodo, foi

estabelecida a implementagdo da educagdo inclusiva no ensino regular municipal.

Dessa maneira, pode-se afirmar que a educagdo inclusiva vem sendo estruturada
nos sucessivos planos municipais de educagdo, que tomam por base as legislagcdes

internacionais, nacionais e estaduais sobre o tema.

Os parametros em vigor atualmente baseiam-se em legislagdes de 2005 em diante
e estdo fixados no Plano Municipal de Educacido de Bauru, valido de 2012 a 2021. Tais
parametros versam sobre a estrutura do ensino inclusivo, formagdo e contratacdo de

professores, sistemas de atendimento e outros quesitos.
2.5.1 Plano Municipal de Educacgado

O Plano Municipal de Educagdao de Bauru (PME) destina uma diretriz e 31
objetivos e metas a serem seguidos para garantir a eficiéncia do ensino inclusivo no
municipio. A diretriz bésica citada pelo documento estabelece a universalizagao do ensino

inclusivo aos alunos com necessidades educacionais especiais.
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Quanto aos objetivos, o Plano determina a promog¢do de parcerias do Poder
Publico com instituigdes especializadas no ensino inclusivo (como a APAE e a SORRI)
com a intengdo de complementar, através do apoio de psicologos, fonoaudidlogos,
terapeutas ocupacionais e assistentes sociais, a educacdo disponibilizada no ensino

regular municipal.

Em casos de deficiéncia acentuada, em que o aluno com necessidades
educacionais especiais apresenta limitagdes de aprendizado muito grandes, o municipio
sugere a insercao do aluno nas instituigdes especializadas em carater substitutivo ao
ensino regular. Para isso, o PME estabelece a criacdo de um colegiado regulador
responsavel por avaliar se determinado aluno deve ser direcionado ao ensino substitutivo

ou nao.

O documento ainda estabelece a criagdo de parcerias com instituicdes do ensino
superior para desenvolver programas de formagdo continuada aos professores e
cuidadores (cargo criado no municipio em 2010, que tem como objetivo auxiliar o aluno
com necessidades educacionais especiais no cotidiano escolar), e propde a ampliacao de
habilitagdo especifica para a formagao de pessoal em educacdo inclusiva. Além da
parceria no campo profissional, o Plano determina a realizagdo de estudos e pesquisas
com o ensino superior quanto a area relacionada aos alunos com necessidades

educacionais especiais.

O PME propde a realizagdo de parcerias com o terceiro setor para disponibilizar
uma maior quantidade de materiais e intérpretes da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS)
a rede municipal de ensino e, assim, estabelecer o ensino de LIBRAS para alunos surdos
e, posteriormente, aos seus familiares. Em consonancia com essa proposta, o Plano ainda
determina a implantagdo, por parte do proprio Poder Publico, de programas que
promovam a melhora dos recursos disponiveis para o atendimento ao aluno com

necessidades educacionais especiais.

Em relagdo aos docentes envolvidos no processo de educacdo inclusiva, o Plano
Municipal de Educagdo de Bauru 2012/2021 estabelece em seu 8° objetivo:
“disponibilizar um professor especialista em cada escola publica, privada e conveniada,
diariamente, para avaliar e atender os alunos com deficiéncia e desenvolver projetos

direcionados a educacdo inclusiva”.
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O documento prevé a disponibilizacao de cuidadores em cada unidade escolar de
acordo com a demanda da mesma. O texto ainda delimita as fungdes do cuidador, como:
acompanhamento do aluno com necessidades educacionais especiais em sala de aula,
auxilio em cuidados de higiene pessoal, alimentagdo e locomogdo da pessoa com
deficiéncia. O PME assegura suporte psicologico aos profissionais envolvidos no

processo da educagdo inclusiva.

O Plano determina a promocao de agdes de conscientizagdo da comunidade
escolar nas areas de educacdo, saude e cultura para diminuir o preconceito a pessoa com
deficiéncia. O documento prevé ainda a formacgdo continuada e espacos de discussdo

sobre o tema educacao inclusiva a todos os funcionarios da escola.

O Plano Municipal delimita, em consonancia com a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional (LDBEN), a adaptacdo do curriculo escolar ao aluno com
necessidades educacionais especiais de acordo com suas limitagdes, garantindo a
aprovagao desse discente através do conhecimento adquirido com o conteudo especifico

disponibilizado durante o ano letivo.

Por fim, na pesquisa de campo realizada nas seis escolas de ensino fundamental,
o ponto mais criticado pelos profissionais ligados a educacao inclusiva foi o alto numero
de alunos com necessidades educacionais especiais na sala regular. O PME, em seu
objetivo 18, estabelece a diminuicdo, em dez anos, do nimero de alunos com

necessidades educacionais por sala.

3. GRANDE REPORTAGEM MULTIMIDIA “SOMOS TODOS ALUNOS”

Como produto final optou-se pela producao de uma grande reportagem multimidia
a ser disponibilizada na internet, sobre o tema educagao inclusiva na cidade de Bauru. O
veiculo para a publicagdo dessa grande reportagem foi a edigdo online do Jornal da

Cidade.
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A reportagem esta estruturada em um texto base, continuo, dividido em
intertitulos, que sao intercalados por dez videos, duas galerias de fotos, um grafico e dois

audios.
3.1 Reportagens multimidia nos portais online

A fim de compreender melhor a estrutura de grandes reportagens multimidia na
internet, foi realizada a pesquisa em trés diferentes portais (7he New York Times, Clarin

e Folha de S. Paulo), que serviram de referéncia para a elaboracao do contetido.

O The New York Times (www.nytimes.com) traz um formato inovador de
reportagem multimidia, com uma estrutura simples, porém funcional. Nao ha um padrao,
mas podem ocorrer estruturas de reportagens que desenvolvem todo o conteudo
pertinente a partir de periodos simples ou compostos, feitos com palavras chaves que

permitem a navegacao através de hiperlinks.

Em Clarin (www.clarin.com), as reportagens sdo mais frequentes e os modelos
sao diversos. A estrutura multimidia ¢ dividida entre videos, textos e fotos, separados em
abas. O contetido audiovisual ¢ basicamente editado na forma de notas cobertas.
Animagdes em flash sdo uma constante no layout do portal. Os temas abordados sdao
diversos e podem ser sobre narcotrafico ou ainda sobre o jogador Diego Armando

Maradona.

Em Folha de S. Paulo, a reportagem sobre a Usina de Belo Monte foi explorada
e se tornou o modelo estético da grande reportagem Somos todos alunos. O seu formato
de sequéncia continua, intercalando textos, fotos e videos, mostrou-se pratico e efetivo,

porque a pagina possui uma sequéncia logica de informagao.

3.2 Estrutura do produto

A grande reportagem multimidia Somos todos alunos tem como objetivo dar um
panorama da educagdo inclusiva no ensino fundamental municipal em Bauru. A ideia
surgiu de uma conversa com a professora do Departamento de Educacdo da Unesp em

Bauru, Eliana Zanata, que relatou que todas as escolas municipais do ensino fundamental
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da cidade apresentam algum projeto voltado para o atendimento aos alunos com

necessidades educacionais especiais.

A partir disso, procuraram-se dados oficiais, principalmente da Secretaria
Municipal de Educagdo, que cedeu uma lista com o nimero de alunos matriculados em
cada escola e que possuem necessidades educacionais especiais. Dessa maneira, delineou-
se um plano de pesquisa de campo, a fim de se obter o maior nimero de informagdes
possivel sobre a questdo. Foram alvos da nossa pesquisa pessoas que vivem o cotidiano

da educagdo inclusiva, como, professores, alunos, pais, cuidadores e fontes oficiais.

A grande reportagem multimidia Somos todos alunos foi baseada, esteticamente,
no layout da reportagem A Batalha de Belo Monte, da série digital Tudo Sobre do jornal
Folha de S. Paulo.

O texto base mostra, de forma geral, o quadro da educacgdo inclusiva no ensino
fundamental do municipio de Bauru. A grande reportagem foi estruturada de maneira
continua, sendo possivel navegar por todo o contetdo em uma unica pagina, apenas

utilizando a barra de rolagem.

A reportagem multimidia contém videos, audios, fotos, graficos e um texto base,
que apresenta intertitulos que abordam diferentes aspectos da educacdo inclusiva. O
produto tem entrevistas com alunos, pais, professores, cuidadores, coordenadores,
diretores e pesquisadores da area, além de fontes oficiais como a coordenadora da 4rea de
Educagao Especial da Secretaria Municipal de Educacao de Bauru e com a diretora da

Divisao de Educagao Especial, da Secretaria de Educacao.

O produto final tem um texto base continuo, intercalado por dez videos com
duracdo em torno de trés minutos, dois dudios, um em forma de reportagem e outro como
entrevista ping-pong, além de duas galerias de fotos, um grafico e um mapa da localizagao

das escolas. O texto segue a linguagem do Jornal da Cidade, de Bauru.

Os depoimentos em video dos professores, pais, alunos e gestores foram gravados
em angulos aleatorios nas escolas devido a limitacdo do espago das salas de recursos,
local escolhido para a gravacdo para ilustrar o ambiente do ensino inclusivo. Na EMEF
Conego Anibal Difrancia, por exemplo, a sala de recursos estava em um local provisério

devido as reformas que estavam sendo realizadas.
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No caso dos audios, a captacao foi realizada separadamente dos videos com um
gravador, buscando a melhor qualidade possivel. Mesmo assim, ndo ha uniformidade,
assim como nos videos, uma vez que parte dos dudios foi gravada em horarios de grande
movimentagdo das criangas, como recreios, € hordrios de saida e entrada. Para garantir

maior uniformidade, foram feitas equalizagdes e tratamento no adudio captado.

Os videos foram editados tomando como base as producdes da TV Folha e do
programa Atalho, do Programa de Extensdo Tutoriado (PET), do curso de Radio e TV da
Unesp em Bauru, que mostram imagens pertinentes aos respectivos assuntos, intercalando

sonoras e sem a presenga de um reporter.

A fim de disponibilizar o contetudo para ser inserido na edi¢dao online do Jornal
da Cidade de Bauru, a linguagem utilizada assemelha-se a usada pelo periddico online
em suas matérias diarias. Nenhuma reportagem multimidia, nem produgdes especiais, que
serviriam de modelo estético para a produgdo da reportagem multimidia Somos todos
alunos foram encontradas no site, por isso tomou-se como modelo estético a grande
reportagem A Batalha de Belo Monte. Optou-se pelo Jornal da Cidade de Bauru para a
veiculagdo do produto final porque a publicagdo ¢ a de maior alcance na cidade e atinge

de maneira ampla o publico alvo do municipio.
3.3 Edig¢ao online Jornal da Cidade

A fundagao do Jornal da Cidade (JC) remonta ao ano de 1966, apos a cassagao
dos direitos politicos do deputado e jornalista Nilson Costa. Depois do episodio, uma
associacdo envolvendo personalidades bauruenses, como Halim Aidar, Benedicto
Gelonese, Jodao Pereira Martins, entre outros, deu inicio aos trabalhos que viriam a

originar o JC. A data oficial de nascimento do Jornal a Cidade ¢ de 1° de agosto de 1967.

O veiculo ganhou notoriedade no estado em 1972, quando se tornou o primeiro
jornal do interior de Sao Paulo a implantar o sistema offset, um maquinario de composic¢ao

e impressao moderno para a €época, que alavancou a qualidade da impressao do periodico.

Hoje, ja reconhecido no cenario midiatico brasileiro, o Jornal da Cidade ¢ filiado
a Associacdo Nacional de Jornais (ANJ) e fundador da Associacdo Paulista de Jornais

(AP).
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A partir de 1996, o contetido impresso do Jornal da Cidade comegou a ser
disponibilizado na Internet através do site www.jcnet.com.br. A edicdo impressa
digitalizada foi disponibilizada em 2010 e, no ano seguinte, foi implantado o sistema de
ultimas noticias no JCNet. Com isso, 0 site passou a ter uma pagina com as principais
informacdes do dia. Em janeiro de 2012, o site passou a funcionar como um portal de

noticias.

CONSIDERACOES FINAIS

A principio, quando do inicio das pesquisas e visitas as escolas, tinhamos como
objetivo comprovar se Bauru realmente era um dos polos do sistema de educacgdo
inclusiva no estado. Ainda que a estrutura do ensino inclusivo municipal nas escolas
fundamentais possa servir de referéncia a maioria das cidades de Sao Paulo, ficaram

evidentes falhas caracteristicas de um sistema ha pouco implantado, como a burocracia
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na aquisi¢ao de materiais especificos aos alunos com necessidades educacionais especiais

e as limita¢des da estrutura fisica das escolas da rede.

Mesmo assim, a realizagdo do trabalho foi de suma importancia para a vivéncia e
formagao profissional e pessoal do grupo, pois conhecemos mais a fundo um assunto tao

delicado quanto importante.

Percebemos que a desinformagao provoca a dificuldade de as pessoas imaginarem
a total inclusdo escolar de alunos com necessidades educacionais especiais. Dessa
maneira, o presente trabalho teve a intengdo de contribuir para que a sociedade rompa

com os estigmas pré-estabelecidos da pessoa com deficiéncia.
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ANEXOS
ANEXO A- Pautas
PAUTA: Somos Todos Alunos
RETRANCA: Legislacdo em educac¢ao inclusiva
DATA DE PRODUCAO: 10/01/2014

PRODUTOR : Equipe Somos Todos Alunos

MARCACOES

DATA: 10/01/2014

Equipe: Somos Todos Alunos (Luiz Felipe Barbiéri, Pablo Marques, Vinicius Garcia
Hora: 14h

Entrevistado: Ariane Queiroz Sa, presidente do Conselho Municipal do direito das Pessoas com

deficiéncia (COMUD)

PROPOSTA

O objetivo é realizar uma entrevista em video, com a presidente do Conselho Municipal do Direito das
Pessoas com Deficiéncia (COMUD), Ariane Queiroz Sa, a fim de esclarecer os direitos e deveres das
pessoas com deficiéncia. Também ¢é de grande valia pedir esclarecimentos sobre a abrangéncia de
resolucoes internacionais como a Convencdo da Guatemala e a Declaracdo de Salamanca. O material
captado serd utilizado em uma galeria de depoimentos.

ENCAMINHAMENTO
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Desde a criagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN), em 1996, a pessoa com
deficiéncia conquistou direitos que garantiram uma integrag¢do maior ao ensino regular. a Convengado da
Guatemala, a Convengdo dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia da ONU e a Declaracdo de
Salamanca também trouxeram beneficios a pessoa com deficiéncia. Na esfera local, Bauru aderiu, em
2006, ao projeto inclusivo por meio das salas de recurso e do professor itinerante. Quatro anos mais
tarde foi implantada a figura do cuidador. O reporter deve realizar perguntas concernentes aos
documentos nacionais e ao plano municipal de educagdo de Bauru (vigente de 2012 a 2021), explorando

a abrangéncia de alguns desses documentos, inclusive a Constitui¢do da Republica Federativa do Brasil
de 1988.

SUGESTAO DE IMAGENS

-Imagens da entrevistada;
-Imagens de alguns objetos a fim de servirem como ponto de corte;

-Imagens da sede do COMUD.

INFORMACOES

A Declaragdo de Salamanca (Salamanca - 1994) é uma resolug¢do das Nagoes Unidas que trata dos
principios, politicas e prdticas em educag¢do especial. E considerada mundialmente um dos mais
importantes documentos que visam a inclusdo social. A sua origem é atribuida aos movimentos em favor

dos direitos humanos e contra institui¢oes segregacioanistas, movimentos iniciados a partir das décadas
de 1960 e 1970.

Convengdo da Guatemala: dispoe sobre a pratica da discriminag¢do e afirma que é
discriminatorio, e portanto passivel de puni¢do pela lei Federal n°7.853/89, "toda
diferenciagdo, exclusdo ou restri¢do baseada em deficiéncia, consequéncia de deficiéncia
anterior ou percep¢do de deficiéncia presente ou passada, que tenha o efeito ou proposito de
impedir ou anular o reconhecimento ou exercicio por parte das pessoas com deficiéncia de
seus direitos humanos e suas liberdades fundamentais”.
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PAUTA: Somos Todos Alunos
RETRANCA: Panorama sobre a educacio inclusiva em Bauru
DATA DE PRODUCAO: 30/10/2013

PRODUTOR: Equipe Somos Todos Alunos

MARCACOES

DATA: 30/10/2013

Equipe: Somos Todos Alunos (Luiz Felipe Barbiéri, Pablo Marques e Vinicius Garcia)
Hora: 9h

Local: Secretaria de Educacao

Entrevistado: Katia Fonseca, coordenadora da area de Educacio Especial da secretaria de
Educacio de Bauru e, Carla Alves, membro da Divisio de Educacio Especial também da
Secretaria de Educacao;

PROPOSTA

O objetivo é realizar uma entrevista com as duas funciondrias publicas para realizar uma reportagem

em dudio sobre a atual situacdo do ensino inclusivo em Bauru.

ENCAMINHAMENTO

Bauru tem 15 escolas municipais do ensino fundamental e mais um Nucleo de Ensino Renovado, todos
equipados com sala de recurso e/ou professor itinerante. Além de atender pessoas com deficiéncia, o
municipio também presta esse servigo a alunos com transtornos e disturbios, como: dislexia, déficit de
atengdo e hiperatividade. O reporter deve explorar o atual cendrio da educagdo inclusiva na cidade e,

comprovar com dados, se Bauru tem um sistema de educacgdo inclusiva eficiente.
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INFORMACOES

Katia de Abreu Fonseca: Possui graduacdo em pedagogia pela Universidade Estadual Paulista Julio
de Mesquita Filho (2005) e mestrado em Psicologia do Desenvolvimento e Aprendizagem pela
Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho (2011). Especialista em Psicopedagogia (USC-
Bauru) e em Atendimento Educacional Especializado (UNESP-Marilia). Professora da Divisdo de
Educacdo Especial do Municipio de Bauru, atualmente desempenha funcdo de Coordenadora de Area
da Educacao Especial na Secretaria Municipal da Educa¢do, Departamento de Planejamento, Projeto
e Pesquisas Pedagogicas. Tem experiéncia na drea de Educagdo, com énfase em Educac¢do Especial,
atuando principalmente nos seguintes temas: inclusdo escolar, forma¢do continuada, consultoria
colaborativa, colaboragdo e formagdo de professores. Tem experiéncia em cursos EaD, oferecidos pelo
MEC e pela Secretaria de Educagdo do Estado de Sdo Paulo. Atuou (2010-2012) como auxiliar de
pesquisa do Projeto: Implementagdo e Avaliagdo de um programa de formagdo continuada por meio da

consultoria Colaborativa em um escola Publica, financiado pela FAPESP.

Carla Alves: Graduada em pedagogia com habilitagdo em Educagdo Especial: Ensino de deficientes
Mentais e Ensino de Deficientes Auditivos e Gestdo Escolar, pela faculdade de Agudos ( FAAG - 2006).
Especializagdo em Educag¢do FEspecial - Ensino Especializado de Alunos com Necessidades
Educacionais Especiais nas areas das Deficiéncias Mental, Auditiva, Visual e Multiplas na Educag¢do
Inclusiva, pela faculdade de José Bonifacio ( Bauru - 2008). Professora do Ensino Especial no
Municipio de Bauru - SP, atualmente desempenha fung¢do na Secretaria da Educagdo ( divisdo de
Educacgao Especial). Atua como tutora no curso EAD: Praticas Inclusivas na area da Deficiéncia

Intelectual - UNESP Bauru — SP.
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PAUTA Somos Todos Alunos

RETRANCA: Legislacao educacio inclusiva
DATA DE PRODUCAO:16/01/2014
PRODUTOR

Equipe Somos: Todos Alunos

MARCACOES

DATA: 16/01/2014

Equipe: Somos todos Alunos (Luiz Felipe Barbiéri, Pablo Marques, Vinicius Garcia)
Hora: 14h

Entrevistado: Lucas Pimentel de Oliveira, juiz da 13" Vara da Infancia e Juventude responsavel

pelo casos de pessoas com deficiéncia

PROPOSTA

O objetivo é realizar uma entrevista no formato ping-pong, em audio, com o juiz Lucas Pimentel de
Oliveira, da 13“ Vara da Infdncia e Juventude, responsavel pelos casos de pessoas com deficiéncia, a
fim de esclarecer os direitos e deveres dos mesmos. Também é de grande valia pedir esclarecimentos
sobre a abrangéncia de resolugoes internacionais como a Convengdo da Guatemala, a Convengdo dos

Direitos das Pessoas com Deficiéncia da ONU e a Declaragdo de Salamanca.

ENCAMINHAMENTO

Desde a cria¢do da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN), em 1996, a pessoa com
deficiéncia conquistou direitos que garantiram uma integra¢do maior ao ensino regular. a Convengdo
da Guatemala, a Convengdo dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia da ONU e a Declaragdo de
Salamanca também trouxeram beneficios a pessoa com deficiéncia. Na esfera local, Bauru aderiu, em
2006, ao projeto inclusivo por meio das salas de recurso e do professor itinerante. Quatro anos mais
tarde foi implantada a figura do cuidador. O reporter deve realizar perguntas concernentes aos

documentos nacionais e ao plano municipal de educa¢do de Bauru (vigente de 2012 a 2021),
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explorando a abrangéncia de alguns desses documentos, inclusive a Constituicdo da Republica

Federativa do Brasil de 1988.

INFORMACOES

A Declaragao de Salamanca (Salamanca - 1994) é uma resolugdo das Nag¢oes Unidas que trata dos
principios, politicas e prdticas em educacdo especial. E considerada mundialmente um dos mais
importantes documentos que visam a inclusdo social. A sua origem ¢ atribuida aos movimentos em
favor dos direitos humanos e contra institui¢oes segregacioanistas, movimentos iniciados a partir

das decadas de 1960 e 1970.

Convengdo da Guatemala: dispoe sobre a prdtica da discriminagdo e afirma que é discriminatorio, e
portanto passivel de puni¢do pela lei Federal n°7.853/89, "toda diferencia¢do, exclusdo ou restri¢do
baseada em deficiéncia, consequéncia de deficiéncia anterior ou percep¢ado de deficiéncia presente ou
passada, que tenha o efeito ou propdosito de impedir ou anular o reconhecimento ou exercicio por parte

das pessoas com deficiéncia de seus direitos humanos e suas liberdades fundamentais”.
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Pauta Somos Todos Alunos
RETRANCA

Educacio inclusiva nas escolas municipais de ensino fundamental em BauruDATA

DE PRODUCA0:20/11/2013

PRODUTOR: Equipe Somos Todos Alunos

MARCACOES

DATA: 20/11/2013

Equipe: Somos todos Alunos (Luiz Felipe Barbiéri, Pablo Marques e Vinicius Garcia)
Hora: 8h

Local: EMEF Cénego Anibal Difrancia

Entrevistados: Ribia Carla Donda da Silva (professora da sala de recurso), Regina Maria Almeida
Pacheco (diretora), Rosana Martins Rodrigues (coordenadora) e Angela Regina Zanirato (mio de

aluno)

PROPOSTA

A matéria tem como objetivo expor a realidade do ensino inclusivo na Escola Municipal de Ensino
Fundamental Conego Anibal Difrancia, mostrando os pontos negativos e positivos da estrutura
pedagégica e fisica disponivel aos alunos com necessidades educacionais especiais. E importante
também mostrar o funcionamento do sistema educacional inclusivo da institui¢do, ou seja, se o mesmo
atende as especificidades necessarias para o bom funcionamento do ensino inclusivo. Além disso, é de

grande valia realizar uma comparagdo com as demais escolas visitadas.

ENCAMINHAMENTO

A cidade de Bauru apresenta bons servicos em relagdo ao ensino inclusivo. A EMEF Céonego Anibal
Difrancia é uma das escolas que apresenta sala de recurso, que, juntamente com os professores
itinerantes e cuidadores, é um dos servigos oferecidos a comunidade escolar. A equipe deve entrevistar

pais, professores e gestores que estejam envolvidos com o tema educacdo inclusiva. Se possivel
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entrevistar alunos ou realizar um acompanhamento com os discentes na sala regular ou na sala de
recursos. A matéria deve ser produzida no formato de video e texto em consondncia com o que for
captado nas outras escolas a serem visitadas. O dudio deve ser captado separadamente a fim de garantir

a qualidade do mesmo e utiliza-lo em produgoes futuras.

SUGESTAO DE IMAGENS

- Imagens da infraestrutura da escola (sala de recursos, acessibilidade);

- Acompanhamento dos alunos com necessidades educacionais especiais em sala de aula ou no ambiente

escolar;

- Imagens da fachada da escola;

- Imagens dos pés das criangas a fim de ndo identificd-las.

INFORMACOES

A escola foi criada em 07 de agosto de 1985 e funcionava no prédio da Casa do Garoto na Alameda
“Conego Anibal Difrancia”. A partir de 1° de agosto de 1988, passou a funcionar no atual prédio, na
Alameda Manoel Figueiredo, 1-20, no Parque Sao Geraldo. A escola tem atualmente cerca de 1.100

alunos do 1° ao 9° ano do Ensino Fundamental.

A escola possui 33 alunos que fazem parte da sala de recursos. Desse universo, 2 sdo autistas, 7 possuem
deficiéncia intelectual, 3 apresentam deficiéncia fisica ou paralisia cerebral. Os outros alunos

participantes apresentam transtornos.
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PAUTA Somos Todos Alunos

RETRANCA:Educacio inclusiva nas escolas municipais de ensino fundamental em

Bauru
DATA DE PRODUCAO: 28/11/2013

PRODUTOR: Equipe Somos Todos Alunos

MARCACOES

DATA: 28/11/2013

Equipe: Somos Todos Alunos (Luiz Felipe Barbiéri, Pablo Marques e Vinicius Garcia)
Hora: 9h

Local: EMEF Etelvino Rodrigues Madureira

Entrevistados: Ronildo Daniel Leite (cuidador), Patricia Guerra Miranda (professora da sala de
recursos), Aline Martins Coelho (professora do ensino regular), Coaracy Antonio Rodrigues (pai

de aluno)

PROPOSTA

A matéria tem como objetivo expor a realidade do ensino inclusivo na Escola Municipal de Ensino
Fundamental Etelvino Rodrigues Madureira, mostrando os pontos negativos e positivos da estrutura
pedagégica e fisica disponivel aos alunos com necessidades educacionais especiais. E importante
também mostrar o funcionamento do sistema educacional inclusivo da institui¢do, ou seja, se o mesmo

atende as especificidades necessarias para o bom funcionamento do ensino inclusivo.

ENCAMINHAMENTO

A cidade de Bauru apresenta bons servigos em relagdo ao ensino inclusivo. A EMEF Etelvino Rodrigues
Madureira é uma das escolas que apresenta sala de recurso, que, juntamente com os professores

itinerantes e cuidadores, é um dos servigos oferecidos a comunidade escolar. A equipe deve entrevistar
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pais, professores e gestores que estejam envolvidos com o tema educagdo inclusiva. Se possivel
entrevistar alunos ou realizar um acompanhamento com os discentes na sala regular ou na sala de
recursos. A matéria deve ser produzida no formato de video e texto em consondncia com o que for
captado nas outras escolas a serem visitadas. O dudio deve ser captado separadamente a fim de garantir

a qualidade do mesmo e utiliza-lo em produgoes futuras.

SUGESTAO DE IMAGENS

- Imagens da infraestrutura da escola (sala de recursos, acessibilidade);

- Acompanhamento dos alunos com necessidades educacionais especiais em sala de aula ou no ambiente

escolar;

- Imagens da fachada da escola;

- Imagens dos pés das criangas a fim de ndo identificd-las.

INFORMACOES

A Escola Municipal de Ensino Fundamental “Etelvino Rodrigues Madureira” foi criada por Lei do
Poder Legislativo Municipal n° 962, de 07 de outubro de 2003, tendo sido assinado por Renato Celso
Bonomo Purini (Presidente da Camara Municipal) e Soraya Elisa Segatto Ferreira (Diretora de Apoio
Legislativo). O funcionamento da Unidade Escolar foi autorizado mediante portaria do Dirigente de
Ensino, da Secretaria de Educagdo do Estado de Sdo Paulo de 11 de fevereiro de 2005, publicada no
Diario Oficial do Estado de Sdo Paulo em 12 de fevereiro de 2005. Atualmente a escola tem 480 alunos

no periodo da manhda e tarde.

A escola possui, atualmente, 26 alunos que frequentam a sala de recursos. Nesse universo, I apresenta
deficiéncia auditiva, 2 apresentam paralisia cerebral ou deficiéncia fisica, 1 apresenta deficiéncia visual

e 2 sdo autistas. O resto dos alunos apresentam transtornos mentais ou disturbios.
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PAUTA: Somos Todos Alunos

RETRANCA: Educacao inclusiva nas escolas municipais de ensino fundamental em

Bauru
DATA DE PRODUCAO: 25/11/2013

PRODUTOR : Equipe Somos Todos Alunos

MARCACOES

DATA: 26/11/2013

Equipe: Somos todos Alunos (Luiz Felipe Barbiéri, Pablo Marques e Vinicius Garcia)
Hora: 14h

Local: EMEF Geraldo Arone

Entrevistados: Karina Maria Rampazzio de Campos Carneiro (coordenadora), Erica Cristiane
Beuleandro (professora do ensino regular), Beatriz Alencar Brasil (professora da sala de
recurso), Ana Fliavia Gaudino Massoni (professora itinerante), Rafael Martins Ramos, Vera

Lucia Clemente de Oliveira e Susana Gomes de Souza (pais de alunos)

PROPOSTA

A matéria tem como objetivo expor a realidade do ensino inclusivo na Escola Municipal de Ensino
Fundamental Geraldo Arone, mostrando os pontos negativos e positivos da estrutura pedagogica e
fisica disponivel aos alunos com necessidades educacionais especiais. E importante também mostrar
o funcionamento do sistema educacional inclusivo da instituicdo, ou seja, se o mesmo atende as
especificidades necessdarias para o bom funcionamento do ensino inclusivo. Além disso, é de grande

valia realizar uma comparagdo com as demais escolas visitadas.
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ENCAMINHAMENTO

A cidade de Bauru apresenta bons servigos em relagdo ao ensino inclusivo. A EMEF Geraldo Arone é
uma das escolas que apresenta sala de recurso, que, juntamente com os professores itinerantes e
cuidadores, é um dos servigos oferecidos a comunidade escolar. A equipe deve entrevistar pais,
professores e gestores que estejam envolvidos com o tema educagdo inclusiva. Se possivel entrevistar
alunos ou realizar um acompanhamento com os discentes na sala regular ou na sala de recursos. A
materia deve ser produzida no formato de video e texto em consondncia com o que for captado nas
outras escolas a serem visitadas. O audio deve ser captado separadamente a fim de garantir a

qualidade do mesmo e utiliza-lo em produgoes futuras.

SUGESTAO DE IMAGENS

- Imagens da infraestrutura da escola (sala de recursos, acessibilidade);

- Acompanhamento dos alunos com necessidades educacionais especiais em sala de aula ou no

ambiente escolar;

- Imagens da fachada da escola;

- Imagens dos pés das criangas a fim de ndo identificd-las.

INFORMACOES

A Unidade Escolar Geraldo Arone foi inaugurada em 21 de junho de 2000 sob a diregdo do Professor
José Marcos Ribeiro da Silva. Em 2004 o prédio passou por reformas e ampliagdo, e hoje atende cerca
600 alunos, contando com uma estrutura de 10 salas de aula e ainda: sala de dudio visual, sala de
leitura, laboratorio de informatica, quadra poliesportiva, sala de recursos atendendo alunos com

necessidades educacionais especiais e demais dependéncias a servico da comunidade.

A escola possui um total de 27 alunos usuarios da sala de recursos. Dentre eles, 1 apresenta deficiéncia
auditiva, 3 possuem deficiéncia fisica ou paralisia cerebral, 5 tém deficiéncia intelectual, 1 apresenta

deficiéncia multipla e 1 possui autismo.
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PAUTA: Somos Todos Alunos

RETRANCA: Educacao inclusiva nas escolas municipais de ensino fundamental em

Bauru
DATA DE PRODUCAO: 02/12/2013

PRODUTOR: Equipe Somos todos Alunos

MARCACOES

DATA: 02/12/2013

Equipe: Somos Todos Alunos (Luiz Felipe Barbiéri, Pablo Marques e Vinicius Garcia)
Hora: 14h

Local: EMEF Professor José Romao

Entrevistado: Lenice de Silva Freitas (professora da sala de recursos), Kelly Cristina de Almeida
Romaioli (professora da sala regular), José Marcos Ribeiro (diretor), Monica Aparecida Marques
(cuidadora), Aparecida Recicopa do Carmo, Maria Inés da Silva Costa (responsaveis pelos

alunos)

PROPOSTA

A matéria tem como objetivo expor a realidade do ensino inclusivo na Escola Municipal de Ensino
Fundamental Professor José Romdo mostrando os pontos negativos e positivos da estrutura pedagogica
e fisica disponivel aos alunos com necessidades educacionais especiais. E importante também mostrar
o funcionamento do sistema educacional inclusivo da instituicdo, ou seja, se o mesmo atende as

especificidades necessarias para o bom funcionamento do ensino inclusivo.

73




ENCAMINHAMENTO

A cidade de Bauru apresenta bons servicos em relagdo ao ensino inclusivo. A EMEF Professor José
Romao ¢ uma das escolas que apresenta sala de recurso, que, juntamente com os professores itinerantes
e cuidadores, é um dos servigos oferecidos a comunidade escolar. A equipe deve entrevistar pais,
professores e gestores que estejam envolvidos com o tema educagdo inclusiva. Se possivel entrevistar
alunos ou realizar um acompanhamento com os discentes na sala regular ou na sala de recursos. A
matéria deve ser produzida no formato de video e texto em consondncia com o que for captado nas
outras escolas a serem visitadas. O audio deve ser captado separadamente a fim de garantir a qualidade

do mesmo e utiliza-lo em produgoes futuras.

SUGESTAO DE IMAGENS

- Imagens da infraestrutura da escola (sala de recursos, acessibilidade);

- Acompanhamento dos alunos com necessidades educacionais especiais em sala de aula ou no

ambiente escolar;

- Imagens da fachada da escola;

- Imagens dos pés das criangas a fim de ndo identificd-las.

INFORMACOES

Fundada em 02 de fevereiro de 2002 durante a gestdo administrativa municipal do entdo prefeito Nilson
Costa e pela entdo secretaria da educag¢do municipa,l Isabel Campoy Bono Algodoal. O vereador
Edmundo Albuquerque Coube sugeriu para patrono o nome José Romao, professor da Universidade
do Sagrado Coragdao (USC). Mesmo depois de sua constru¢do a escola necessitou ser ampliada em
mais 06 (seis) salas de aula e 01 (uma) quadra poli esportiva coberta na data de 01 de fevereiro de
2004 ainda na gestao Nilson Costa, mas tendo agora como Secretdaria da Educa¢do Municipal a
Professora Doutora Vera Mariza Regino Casério. A escola tem atualmente 735 alunos matriculados

do 1°ao 5°ano do Ensino Fundamental.
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PAUTA Somos Todos Alunos
RETRANCA: Educacio inclusiva nas escolas municipais de ensino fundamental em Bauru.
DATA DE PRODUCAO: 25/11/2013

PRODUTOR Equipe Somos Todos Alunos

MARCACOES

DATA: 25/11/2013

Equipe: Somos todos Alunos (Luiz Felipe Barbiéri, Pablo Marques e Vinicius Garcia)
Hora: 9h

Local: EMEF Lourdes de Oliveira Colnaghi

Entrevistado: Luciana Vecchi (professora da sala de recursos), Janaina Pimentel de Melo
(professora adjunta), Michele Nunes Pebianchi (coordenadora), Tania Regina Rodrigues
(diretora), Davilina Goncalves (cuidadora), Sérgio Ricardo Guerra e Vania Dias Varela (pais de

aluno).

PROPOSTA

A matéria tem como objetivo expor a realidade do ensino inclusivo na Escola Municipal de Ensino
Fundamental Lourdes de Oliveira Colnaghi, mostrando os pontos negativos e positivos da estrutura
pedagégica e fisica disponivel aos alunos com necessidades educacionais especiais. E importante
também mostrar o funcionamento do sistema educacional inclusivo da institui¢do, ou seja, se o mesmo

atende as especificidades necessarias para o bom funcionamento do ensino inclusivo.
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ENCAMINHAMENTO

A cidade de Bauru apresenta bons servigos em rela¢do ao ensino inclusivo. A EMEF Lourdes de
Oliveira Colnaghi é uma das escolas que apresenta sala de recurso, que, juntamente com os professores
itinerantes e cuidadores, é um dos servigos oferecidos a comunidade escolar. A equipe deve entrevistar
pais, professores e gestores que estejam envolvidos com o tema educagdo inclusiva. Se possivel
entrevistar alunos ou realizar um acompanhamento com os discentes na sala regular ou na sala de
recursos. A matéria deve ser produzida no formato de video e texto em consondncia com o que for
captado nas outras escolas a serem visitadas. O audio deve ser captado separadamente a fim de

garantir a qualidade do mesmo e utiliza-lo em produgoes futuras.

SUGESTAO DE IMAGENS

- Imagens da infraestrutura da escola (sala de recursos, acessibilidade);

- Acompanhamento dos alunos com necessidades educacionais especiais em sala de aula ou no

ambiente escolar;

- Imagens da fachada da escola;

- Imagens dos pés das criangas a fim de ndo identifica-las.

INFORMACOES

A EMEF Lourdes de Oliveira Colnaghi iniciou suas atividades em 26 de fevereiro de 1998 e foi entregue
oficialmente para a comunidade em 18 de abril de 1998. A escola esta localizada na Alameda

Engenheiro Jodo Batista Pacheco Fantin, 3-20, no Nucleo Habitacional José Regino.

A escola tém 19 alunos que utilizam a sala de recursos, dentre eles 1 apresenta deficiéncia auditiva, 5
possuem deficiéncia fisica ou paralisia cerebral, 1 tém deficiéncia intelectual e 1 possui autismo. Os

outros alunos desse universo apresentam transtornos mentais ou disturbios.
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PAUTA: Somos Todos Alunos

RETRANCA: Educacao inclusiva nas escolas municipais de ensino fundamental em

Bauru
DATA DE PRODUCAO: 18/11/2013

PRODUTOR: Equipe Somos Todos Alunos

MARCACOES

DATA: 18/11/2013

Equipe: Somos todos Alunos (Luiz Felipe Barbiéri, Pablo Marques e Vinicius Garcia)
Hora: 14h

Local: EMEF Santa Maria

Entrevistados: Juliane Vigo Moura (professora da sala regular), Andrea Pimentel Valéncio
(professora da sala de recursos), Franciane dos Santos Tavares (cuidadora), Alexsandra Jabur Lot

Rodrigues (diretora), Esau de Paula Queiros (pai de aluno)

PROPOSTA

A matéria tem como objetivo expor a realidade do ensino inclusivo na Escola Municipal de Ensino
Fundamental Santa Maria, mostrando os pontos negativos e positivos da estrutura pedagogica e fisica
disponivel aos alunos com necessidades educacionais especiais. E importante também mostrar o
funcionamento do sistema educacional inclusivo da instituicdo, ou seja, se o mesmo atende as

especificidades necessarias para o bom funcionamento do ensino inclusivo.

ENCAMINHAMENTO

A cidade de Bauru apresenta bons servigos em relagdo ao ensino inclusivo. A EMEF Santa Maria é uma
das escolas que apresenta sala de recurso, que, juntamente com os professores itinerantes e cuidadores,
¢ um dos servigos oferecidos a comunidade escolar. A equipe deve entrevistar pais, professores e
gestores que estejam envolvidos com o tema educagdo inclusiva. Se possivel entrevistar alunos ou

realizar um acompanhamento com os discentes na sala regular ou na sala de recursos. A matéria deve
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ser produzida no formato de video e texto em consondancia com o que for captado nas outras escolas a
serem visitadas. O audio deve ser captado separadamente a fim de garantir a qualidade do mesmo e

utiliza-lo em produgoes futuras.

SUGESTAO DE IMAGENS
- Imagens da infraestrutura da escola (sala de recursos, acessibilidade),

- Acompanhamento dos alunos com necessidades educacionais especiais em sala de aula ou no ambiente

escolar;

- Imagens da fachada da escola;

- Imagens dos pés das criancgas a fim de ndo identifica-las.

INFORMACOES

A Escola Municipal Santa Maria surgiu hd 55 anos com a Prefeitura Municipal de Bauru e com a
Paroquia Sdo Sebastido. A escola esta situada a rua Ezequiel Ramos, na Vila Cardia. O atual prédio foi
inaugurado no ano de 1980. A escola é uma das poucas instituicoes municipais da cidade que possui

alunos do 1°ao 9° ano.

17 alunos fazem parte da sala de recurso, dentre eles 3 sdo autistas, 1 apresenta deficiéncia visual, 1
possui sindrome de down, 1 tem deficiéncia intelectual e 1 apresenta deficiéncia multipla. Os outros

alunos participantes tém transtornos mentais.
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PAUTA: Somos Todos Alunos
RETRANCA: Legislacdo em educac¢ao inclusiva
DATA DE PRODUCAO: 19/01/2014

PRODUTOR: Equipe Somos Todos Alunos

MARCACOES

DATA: 20/01/2014

Equipe: Somos Todos Alunos (Luiz Felipe Barbiéri, Pablo Marques, Vinicius Garcia
Hora: 14h

Entrevistado: Eduardo Janoni, ex-presidente da Comissdo dos Direitos das Pessoas com

Deficiéncia

PROPOSTA

O objetivo é realizar uma entrevista em video, com o ex- presidente do Conselho Municipal do Direito
das Pessoas com Deficiéncia (COMUD), Eduardo Janoni, a fim de esclarecer os direitos e deveres das
pessoas com deficiéncia. Também é de grande valia pedir esclarecimentos sobre a abrangéncia de
resolucoes internacionais como a Convencdo da Guatemala e a Declaracdo de Salamanca. O material

captado serd utilizado em uma galeria de depoimentos.

ENCAMINHAMENTO

Desde a criag¢do da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (LDBEN), em 1996, a pessoa com
deficiéncia conquistou direitos que garantiram uma integrag¢do maior ao ensino regular. a Convengao
da Guatemala, a Convengdo dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia da ONU e a Declaragdo de
Salamanca também trouxeram beneficios a pessoa com deficiéncia. Na esfera local, Bauru aderiu, em
2006, ao projeto inclusivo por meio das salas de recurso e do professor itinerante. Quatro anos mais
tarde foi implantada a figura do cuidador. O reporter deve realizar perguntas concernentes aos

documentos nacionais e ao plano municipal de educagdo de Bauru (vigente de 2012 a 2021), explorando
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a abrangéncia de alguns desses documentos, inclusive a Constitui¢do da Republica Federativa do Brasil

de 1988.

SUGESTAO DE IMAGENS

-Imagens da entrevistada;

-Imagens de alguns objetos a fim de servirem como ponto de corte;

INFORMACOES

A Declaragdo de Salamanca (Salamanca - 1994) é uma resolugdo das Nagoes Unidas que trata dos
principios, politicas e praticas em educag¢do especial. E considerada mundialmente um dos mais
importantes documentos que visam a inclusdo social. A sua origem é atribuida aos movimentos em favor

dos direitos humanos e contra institui¢oes segregacionistas, movimentos iniciados a partir das décadas

de 1960 e 1970.

Convengdo da Guatemala: dispoe sobre a pratica da discriminagdo e afirma que é discriminatorio, e
portanto passivel de puni¢do pela lei Federal n°7.853/89, "toda diferenciagdo, exclusdo ou restri¢do
baseada em deficiéncia, consequéncia de deficiéncia anterior ou percep¢do de deficiéncia presente ou
passada, que tenha o efeito ou proposito de impedir ou anular o reconhecimento ou exercicio por parte

das pessoas com deficiéncia de seus direitos humanos e suas liberdades fundamentais".
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PAUTA Telejornal Unesp

RETRANCA

Educacio inclusiva DATA DE PRODUCAO
17/01/2014 PRODUTOR

Equipe Somos Todos Aluno

MARCACOES

DATA: 17/01/2014

Equipe: Somos Todos Alunos (Luiz Felipe Barbiéri, Pablo Marques e Vinicius Garcia)
Hora: 9h

Entrevistado: Mary da Silva Profeta, docente do departamento de Educacido Especial da Unesp
em Marilia, e Thais Cristina Rodrigues Tezani, docente do departamento de Educacio da Unesp

em Bauru

PROPOSTA

A matéria deve explorar a insercdo da educagdo inclusiva na grade curricular dos alunos de pedagogia,

além de relatar em que pé anda a educagao inclusiva na cidade de Bauru e de Marilia.

ENCAMINHAMENTO

A cidade de Marilia é tida como um dos polos no ensino inclusivo por possuir uma universidade (Unesp
Marilia) que prioriza a area das ciéncias. A universidade possui um departamento de Educac¢do Especial
e até pouco tempo também tinham habilitacdo em educagdo especial. O reporter deve explorar se a
formagdo académica é suficiente para a inser¢do dos profissionais especializados no ensino inclusivo.

Explorar a mesma situagdo com a professora de Bauru.
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SUGESTAO DE IMAGENS
- Realizar imagens dos entrevistados;
- Fazer imagens da fachada dos departamentos, se possivel;

- Fazer imagens das salas dos entrevistados e de um objeto para ponto de corte.

INFORMACOES

Mary da Silva Profeta ¢ professora do departamento de Educacdo Especial, da Unesp em Marilia, e
possui dois artigos relacionados a educagdo inclusiva: “Mitos e realidade na educagdo atual das

pessoas com deficiéncias” e “a inclusdo do aluno com deficiéncia visual no ensino regular”.
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ANEXO B - Legislacoes

DECLARACAO DE SALAMANCA
Sobre Principios, Politicas e Praticas na Area das Necessidades Educativas

Especiais

Reconvocando as varias declaracdes das Nagdes Unidas que culminaram no documento
das Nagoes Unidas "Regras Padrdes sobre Equalizagao de Oportunidades para Pessoas
com Deficiéncias", o qual demanda que os Estados assegurem que a educagdo de
pessoas com deficiéncias seja parte integrante do sistema educacional.

Notando com satisfacdo um incremento no envolvimento de governos, grupos de
advocacia, comunidades e pais, e em particular de organizagdes de pessoas com
deficiéncias, na busca pela melhoria do acesso a educacdo para a maioria daqueles cujas
necessidades especiais ainda se encontram desprovidas; e reconhecendo como
evidéncia para tal envolvimento a participagdo ativa do alto nivel de representantes ¢ de
varios governos, agéncias especializadas, e organizagdes inter-governamentais naquela
Conferéncia Mundial.

1. Nos, os delegados da Conferéncia Mundial de Educagdo Especial,

representando 88 governos e 25 organizagdes internacionais em assembléia aqui

em Salamanca, Espanha, entre 7 e 10 de junho de 1994, reafirmamos o nosso
compromisso para com a Educagdo para Todos, reconhecendo a necessidade e

urgéncia do providenciamento de educacdo para as criangas, jovens e adultos

com necessidades educacionais especiais dentro do sistema regular de ensino e
re-endossamos a Estrutura de A¢ao em Educacao Especial, em que, pelo espirito

de cujas provisdes e recomendagdes governo e organizagdes sejam guiados.

2. Acreditamos e Proclamamos que:

* toda crianga tem direito fundamental a educacgdo, e deve ser dada a oportunidade

de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem,

* toda crianga possui caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de

aprendizagem que sdo Unicas,
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* sistemas educacionais deveriam ser designados e programas educacionais
deveriam ser implementados no sentido de se levar em conta a vasta diversidade
de tais caracteristicas e necessidades,

* aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a escola
regular, que deveria acomoda-los dentro de uma Pedagogia centrada na crianca,
capaz de satisfazer a tais necessidades,

* escolas regulares que possuam tal orientacao inclusiva constituem os meios mais
eficazes de combater atitudes discriminatdrias criando-se comunidades
acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e alcancando educacao para
todos; além disso, tais escolas provéem uma educagao efetiva a maioria das
criangas e aprimoram a eficiéncia e, em ultima instancia, o custo da eficacia de
todo o sistema educacional.

3. Nos congregamos todos os governos e demandamos que eles:

« atribuam a mais alta prioridade politica e financeira ao aprimoramento de seus
sistemas educacionais no sentido de se tornarem aptos a incluirem todas as
criangas, independentemente de suas diferencas ou dificuldades individuais.

* adotem o principio de educagdo inclusiva em forma de lei ou de politica,
matriculando todas as criangas em escolas regulares, a menos que existam fortes
razdes para agir de outra forma.

* desenvolvam projetos de demonstragdo e encorajem intercambios em paises que
possuam experiéncias de escolarizagdo inclusiva.

* estabelecam mecanismos participatorios e descentralizados para planejamento,
revisdo e avaliacao de provisdo educacional para criangas e adultos com
necessidades educacionais especiais.

* encorajem e facilitem a participagdo de pais, comunidades e organizagdes de
pessoas com de deficiéncias nos processos de planejamento e tomada de
decisdo concernentes a provisao de servicos para necessidades educacionais
especiais.

* invistam maiores esforcos em estratégias de identificagdo e intervencao precoces,
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bem como nos aspectos vocacionais da educagao inclusiva.

* garantam que, no contexto de uma mudanca sistémica, programas de treinamento
de professores, tanto em servigo como durante a formagao, incluam a provisao de
educacao especial dentro das escolas inclusivas.

4. Nos também congregamos a comunidade internacional; em particular, nos
congregamos: - governos com programas de cooperagao internacional, agéncias

financiadoras internacionais, especialmente as responsaveis pela Conferéncia

Mundial em Educacdo para Todos, UNESCO, UNICEF, UNDP e o Banco Mundial:

* a endossar a perspectiva de escolarizagdo inclusiva e apoiar o desenvolvimento
da educagdo especial como parte integrante de todos os programas educacionais;
» As Nagoes Unidas e suas agéncias especializadas, em particular a ILO, WHO,
UNESCO e UNICEF:

* a reforgar seus estimulos de cooperacao técnica, bem como reforgar suas
cooperagdes e redes de trabalho para um apoio mais eficaz a ja expandida e
integrada provisdo em educagdo especial;

* organizagdes ndo-governamentais envolvidas na programacao e entrega de
Servi¢o nos paises;

» a reforgar sua colaboragdo com as entidades oficiais nacionais e intensificar o
envolvimento crescente delas no planejamento, implementagado e avaliagao de
provisao em educagdo especial que seja inclusiva;

* UNESCO, enquanto a agéncia educacional das Nagdes Unidas;

* a assegurar que educacgdo especial faga parte de toda discussao que lide com
educacdo para todos em varios foros;

+ a mobilizar o apoio de organizagdes dos profissionais de ensino em questdes
relativas ao aprimoramento do treinamento de professores no que diz respeito a
necessidade educacionais especiais.

* a estimular a comunidade académica no sentido de fortalecer pesquisa, redes de
trabalho e o estabelecimento de centros regionais de informacao e documentacao

e da mesma forma, a servir de exemplo em tais atividades e na disseminagao dos
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resultados especificos e dos progressos alcangados em cada pais no sentido de
realizar o que almeja a presente Declaracao.

» a mobilizar FUNDOS através da criacao (dentro de seu proximo Planejamento a
Médio Prazo. 1996-2000) de um programa extensivo de escolas inclusivas e
programas de apoio comunitario, que permitiriam o langamento de projetos-piloto
que demonstrassem novas formas de disseminagdo e o desenvolvimento de
indicadores de necessidade e de provisao de educacao especial.

5. Por ultimo, expressamos nosso caloroso reconhecimento ao governo da
Espanha e a UNESCO pela organizagao da Conferéncia e demandamo-lhes
realizarem todos os esfor¢os no sentido de trazer esta Declaragdo e sua relativa
Estrutura de A¢ao da comunidade mundial, especialmente em eventos importantes
tais como o Tratado Mundial de Desenvolvimento Social ( em Kopenhagen, em
1995) e a Conferéncia Mundial sobre a Mulher (em Beijing, e, 1995). Adotada por
aclamagdo na cidade de Salamanca, Espanha, neste décimo dia de junho de

1994.

ESTRUTURA DE ACAO EM EDUCACAO ESPECIAL

Introducio

* 1. Esta Estrutura de A¢do em Educagdo Especial foi adotada pela conferencia
Mundial em Educagdo Especial organizada pelo governo da Espanha em
cooperacao com a UNESCO, realizada em Salamanca entre 7 ¢ 10 de junho de

1994. Seu objetivo € informar sobre politicas e guias agdes governamentais, de

organizagdes internacionais ou agéncias nacionais de auxilio, organizagdes

naogovernamentais

e outras instituicdes na implementacao da Declaragdo de

Salamanca sobre principios, Politica e pratica em Educagao Especial. A Estrutura
de Acao baseia-se fortemente na experiéncia dos paises participantes e também
nas resolucdes, recomendagdes e publicagdes do sistema das Nagdes Unidas e
outras organizacdes inter-governamentais, especialmente o documento
"Procedimentos-Padrdes na Equalizacdo de Oportunidades para pessoas

Portadoras de Deficiéncia . Tal Estrutura de A¢ao também leva em consideragao
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as propostas, direcdes e recomendagdes originadas dos cinco seminarios
regionais preparatdrios da Conferéncia Mundial.

* 2.0 direito de cada crianga a educagdo ¢ proclamado na Declaragdo Universal de
Direitos Humanos e foi fortemente reconfirmado pela Declaragao Mundial sobre
Educagao para Todos. Qualquer pessoa com deficiéncia tem o direito de
expressar seus desejos com relagdo a sua educacao, tanto quanto estes possam
ser realizados. Pais possuem o direito inerente de serem consultados sobre a
forma de educag@o mais apropriadas as necessidades, circunstancias e
aspiragoes de suas criangas.

* 3.0 principio que orienta esta Estrutura ¢ o de que escolas deveriam acomodar
todas as criancas independentemente de suas condigoes fisicas, intelectuais,
sociais, emocionais, lingliisticas ou outras. Aquelas deveriam incluir criancas
deficientes e super-dotadas, criangas de rua e que trabalham, criancas de origem
remota ou de populagdo némade, criangas pertencentes a minorias lingiiisticas,
étnicas ou culturais, e criangas de outros grupos desavantajados ou
marginalizados. Tais condigdes geram uma variedade de diferentes desafios aos
sistemas escolares. No contexto desta Estrutura, o termo "necessidades
educacionais especiais" refere-se a todas aquelas criangas ou jovens cujas
necessidades educacionais especiais se originam em funcao de deficiéncias ou
dificuldades de aprendizagem. Muitas criancas experimentam dificuldades de
aprendizagem e portanto possuem necessidades educacionais especiais em
algum ponto durante a sua escolarizagdo. Escolas devem buscar formas de
educar tais criangas bem-sucedidamente, incluindo aquelas que possuam
desvantagens severas. Existe um consenso emergente de que criangas e jovens
com necessidades educacionais especiais devam ser incluidas em arranjos
educacionais feitos para a maioria das criangas. Isto levou ao conceito de escola
inclusiva. O desafio que confronta a escola inclusiva € no que diz respeito ao
desenvolvimento de uma pedagogia centrada na crianca e capaz de bemsucedidamente

educar todas as criangas, incluindo aquelas que possuam
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desvantagens severa. O mérito de tais escolas nao reside somente no fato de que
elas sejam capazes de prover uma educacdo de alta qualidade a todas as
criangas: o estabelecimento de tais escolas ¢ um passo crucial no sentido de
modificar atitudes discriminatoérias, de criar comunidades acolhedoras e de
desenvolver uma sociedade inclusiva.

* 4, Educacao Especial incorpora os mais do que comprovados principios de uma
forte pedagogia da qual todas as criancas possam se beneficiar. Ela assume que
as diferencas humanas sdo normais e que, em consonancia com a aprendizagem
de ser adaptada as necessidades da crianga, ao invés de se adaptar a crianga as
assunc¢des pré-concebidas a respeito do ritmo e da natureza do processo de
aprendizagem. Uma pedagogia centrada na crianga ¢ beneficial a todos os
estudantes e, consequentemente, a sociedade como um todo. A experiéncia tem
demonstrado que tal pedagogia pode consideravelmente reduzir a taxa de
desisténcia e repeténcia escolar (que sdo tao caracteristicas de tantos sistemas
educacionais) e a0 mesmo tempo garantir indices médios mais altos de
rendimento escolar. Uma pedagogia centrada na crianca pode impedir o
desperdicio de recursos e o enfraquecimento de esperangas, tdo freqiientemente
conseqiiéncias de uma instru¢do de baixa qualidade e de uma mentalidade
educacional baseada na idéia de que "um tamanho serve a todos". Escolas
centradas na crianca sao além do mais a base de treino para uma sociedade
baseada no povo, que respeita tanto as diferengas quanto a dignidade de todos os
seres humanos. Uma mudanga de perspectiva social ¢ imperativa. Por um tempo
demasiadamente longo os problemas das pessoas com deficiéncias tém

sido compostos por uma sociedade que inabilita, que tem prestado mais atengdo
aos impedimentos do que aos potenciais de tais pessoas.

* 5. Esta Estrutura de A¢ao compde-se das seguintes segoes:

I. Novo pensar em educagio especial

I1. Orientagdes para a acio em nivel nacional:

A. Politica e Organizacao
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B. Fatores Relativos a Escola

C. Recrutamento e Treinamento de Educadores

D. Servigos Externos de Apoio

E. Areas Prioritarias

F. Perspectivas Comunitarias

G. Requerimentos Relativos a Recursos

I11. Orientacdes para acées em niveis regionais e internacionais

* 6. A tendéncia em politica social durante as duas ultimas décadas tem sido a de
promover integragdo e participacao e de combater a exclusdo. Inclusdo e
participagdo sdo essenciais a dignidade humana e ao desfrutamento e exercicio
dos direitos humanos. Dentro do campo da educagao, isto se reflete no
desenvolvimento de estratégias que procuram promover a genuina equalizagdo de
oportunidades. Experiéncias em varios paises demonstram que a integracao de
criangas e jovens com necessidades educacionais especiais ¢ melhor alcangada
dentro de escolas inclusivas, que servem a todas as criangas dentro da
comunidade. E dentro deste contexto que aqueles com necessidades
educacionais especiais podem atingir o maximo progresso educacional e
integragao social. Ao mesmo tempo em que escolas inclusivas provéem um
ambiente favoravel a aquisi¢ao de igualdade de oportunidades e participagdo total,
o sucesso delas requer um esforco claro, ndo somente por parte dos professores e
dos profissionais na escola, mas também por parte dos colegas, pais, familias e
voluntarios. A reforma das instituigdes sociais ndo constitui somente um tarefa
técnica, ela depende, acima de tudo, de convicgdes, compromisso e disposi¢ao
dos individuos que compdem a sociedade.

* 7. Principio fundamental da escola inclusiva ¢ o de que todas as criancas devem
aprender juntas, sempre que possivel, independentemente de quaisquer
dificuldades ou diferengas que elas possam ter. Escolas inclusivas devem
reconhecer e responder as necessidades diversas de seus alunos, acomodando

ambos os estilos e ritmos de aprendizagem e assegurando uma educacao de
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qualidade a todos através de um curriculo apropriado, arranjos organizacionais,
estratégias de ensino, uso de recurso e parceria com as comunidades. Na
verdade, deveria existir uma continuidade de servicos e apoio proporcional ao
continuo de necessidades especiais encontradas dentro da escola.

* 8. Dentro das escolas inclusivas, criancas com necessidades educacionais
especiais deveriam receber qualquer suporte extra requerido para assegurar uma
educagao efetiva. Educacgao inclusiva ¢ o modo mais eficaz para construgao de
solidariedade entre criangas com necessidades educacionais especiais € seus
colegas. O encaminhamento de criangas a escolas especiais ou a classes
especiais ou a sessoes especiais dentro da escola em carater permanente
deveriam constituir excegoes, a ser recomendado somente naqueles casos
infreqlientes onde fique claramente demonstrado que a educacao na classe
regular seja incapaz de atender as necessidades educacionais ou sociais da
crianga ou quando sejam requisitados em nome do bem-estar da crianga ou de

outras criangas.

* 9. A situagdo com respeito a educagdo especial varia enormemente de um pais a

outro. Existem por exemplo, paises que possuem sistemas de escolas especiais
fortemente estabelecidos para aqueles que possuam impedimentos especificos.
Tais escolas especais podem representar um valioso recurso para o
desenvolvimento de escolas inclusivas. Os profissionais destas instituigoes
especiais possuem nivel de conhecimento necessario a identificagdo precoce de
criancas portadoras de deficiéncias. Escolas especiais podem servir como centro
de treinamento e de recurso para os profissionais das escolas regulares.
Finalmente, escolas especiais ou unidades dentro das escolas inclusivas podem
continuar a prover a educa¢do mais adequada a um numero relativamente
pequeno de criangas portadoras de deficiéncias que nao possam ser
adequadamente atendidas em classes ou escolas regulares. Investimentos em
escolas especiais existentes deveriam ser canalizados a este novo e amplificado

papel de prover apoio profissional as escolas regulares no sentido de atender as
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necessidades educacionais especiais. Uma importante contribuicao as escolas
regulares que os profissionais das escolas especiais podem fazer refere-se a
provisdo de métodos e conteudos curriculares as necessidades individuais dos
alunos.

* 10. Paises que possuam poucas ou nenhuma escolas especial seriam em geral,
fortemente aconselhados a concentrar seus esfor¢os no desenvolvimento de
escolas inclusivas e servigos especializados - em especial, provisao de
treinamento de professores em educacdo especial e estabelecimento de recursos
adequadamente equipados e assessorados, para os quais as escolas pudessem

se voltar quando precisassem de apoio - deveriam tornar as escolas aptas a servir
a vasta maioria de criangas e jovens. A experiéncia, principalmente em paises em
desenvolvimento, indica que o alto custo de escolas especiais significa na pratica,
que apenas uma pequena minoria de alunos, em geral uma elite urbana, se
beneficia delas. A vasta maioria de alunos com necessidades especiais,
especialmente nas areas rurais, ¢ consequentemente, desprovida de servigos. De
fato, em muitos paises em desenvolvimento, estima-se que menos de um por
cento das criangas com necessidades educacionais especiais sao incluidas na
provisdo existente. Além disso, a experiéncia sugere que escolas inclusivas,
servindo a todas as crian¢as numa comunidade sdo mais bem sucedidas em atrair
apoio da comunidade e em achar modos imaginativos e inovadores de uso dos
limitados recursos que sejam disponiveis. Planejamento educacional da parte dos
governos, portanto, deveria ser concentrado em educacao para todas as pessoas,
em todas as regides do pais e em todas as condi¢des econdmicas, através de
escolas publicas e privadas.

* 11. Existem milhdes de adultos com deficiéncias e sem acesso sequer aos
rudimentos de uma educagdo bésica, principalmente nas regides em
desenvolvimento no mundo, justamente porque no passado uma quantidade
relativamente pequena de criancas com deficiéncias obteve acesso a educacao.

Portanto, um esfor¢o concentrado ¢ requerido no sentido de se promover a
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alfabetizacdo e o aprendizado da matematica e de habilidades basicas as pessoas
portadoras de deficiéncias através de programas de educagdo de adultos.
Também ¢ importante que se reconheca que mulheres tém freqiientemente sido
duplamente desavantajadas, com preconceitos sexuais compondo as dificuldades
causadas pelas suas deficiéncias. Mulheres € homens deveriam possuir a mesma
influéncia no delineamento de programas educacionais € as mesmas
oportunidades de se beneficiarem de tais. Esforcos especiais deveriam ser feitos
no sentido de se encorajar a participacdo de meninas e mulheres com deficiéncias
em programas educacionais.

* 12. Esta estrutura pretende ser um guia geral ao planejamento de agdo em
educagao especial. Tal estrutura, evidentemente, ndo tem meios de dar conta da
enorme variedade de situagdes encontradas nas diferentes regides e paises do
mundo e deve desta maneira, ser adaptada no sentido ao requerimento e
circunstancias locais. Para que seja efetiva, ela deve ser complementada por
acdes nacionais, regionais e locais inspirados pelo desejo politico e popular de
alcancar educagao para todos.

II. LINHAS DE ACAO EM NIiVEL NACIONAL A. POLITICA E
ORGANIZACAO

* 13. Educacao integrada e reabilitagdo comunitaria representam abordagens
complementares aqueles com necessidades especiais. Ambas se baseiam nos
principios de inclusdo, integragdo e participagdo e representam abordagens bemtestadas
e financeiramente efetivas para promocgao de igualdade de acesso para

aqueles com necessidades educacionais especiais como parte de uma estratégia
nacional que objetive o alcance de educacgao para todos. Paises sao convidados a
considerar as seguintes agdes concernentes a politica e organizagdo de seus
sistemas educacionais.

* 14. Legislacao deveria reconhecer o principio de igualdade de oportunidade para
criangas, jovens e adultos com deficiéncias na educagdo primaria, secundaria e
terciaria, sempre que possivel em ambientes integrados.

* 15. Medidas Legislativas paralelas e complementares deveriam ser adotadas nos
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campos da saude, bem-estar social, treinamento vocacional e trabalho no sentido
de promover apoio e gerar total eficicia a legislagdo educacional.

* 16. Politicas educacionais em todos os niveis, do nacional ao local, deveriam
estipular que a crianca portadora de deficiéncia deveria freqilientar a escola de sua
vizinhanga: ou seja, a escola que seria freqiientada caso a crianga ndo portasse
nenhuma deficiéncia. Excegdes a esta regra deveriam ser consideradas
individualmente, caso-por-caso, em casos em que a educacao em institui¢ao
especial seja requerida.

* 17. A préatica de desmarginalizagdo de criangas portadoras de deficiéncia deveria
ser parte integrante de planos nacionais que objetivem atingir educagio para
todos. Mesmo naqueles casos excepcionais em que criancas sejam colocadas em
escolas especiais, a educacgdo dela ndo precisa ser inteiramente segregada.
Freqiiéncia em regime ndo-integral nas escolas regulares deveria ser encorajada.
Provisdes necessarias deveriam também ser feitas no sentido de assegurar
inclusdo de jovens e adultos com necessidade especiais em educagdo secundaria
e superior bem como em programa de treinamento. Aten¢do especial deveria ser
dada a garantia da igualdade de acesso e oportunidade para meninas e mulheres
portadoras de deficiéncias.

* 18. Atencdo especial deveria ser prestada as necessidades das criangas e jovens
com deficiéncias multiplas ou severas. Eles possuem os mesmos direitos que
outros na comunidade, a obtencao de maxima independéncia na vida adulta e
deveriam ser educados neste sentido, a0 maximo de seus potenciais.

* 19. Politicas educacionais deveriam levar em total consideragdo as diferencas e
situacdes individuais. A importancia da linguagem de signos como meio de
comunicag¢do entre os surdos, por exemplo, deveria ser reconhecida e provisao
deveria ser feita no sentido de garantir que todas as pessoas surdas tenham
acesso a educacao em sua lingua nacional de signos. Devido as necessidades
particulares de comunicagdo dos surdos e das pessoas surdas/cegas, a educagao

deles pode ser mais adequadamente provida em escolas especiais ou classes
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especiais e unidades em escolas regulares.

* 20. Reabilitagdo comunitaria deveria ser desenvolvida como parte de uma
estratégia global de apoio a uma educagdo financeiramente efetiva e treinamento
para pessoas com necessidade educacionais especiais. Reabilitagdo comunitaria
deveria ser vista como uma abordagem especifica dentro do desenvolvimento da
comunidade objetivando a reabilitagdo, equalizagdao de oportunidades e integracao
social de todas as pessoas portadoras de deficiéncias; deveria ser implementada
através de esforcos combinados entre as pessoas portadoras de deficiéncias,

suas familias e comunidades e os servigos apropriados de educagdo, saude, bemestar
e vocacional.

* 21. Ambos os arranjos politicos e de financiamento deveriam encorajar e facilitar o
desenvolvimento de escolas inclusivas. Barreiras que impeg¢am o fluxo de
movimento da escola especial para a regular deveriam ser removidas e uma
estrutura administrativa comum deveria ser organizada. Progresso em direcao a
inclusdo deveria ser cuidadosamente monitorado através do agrupamento de
estatisticas capazes de revelar o nimero de estudantes portadores de deficiéncias
que se beneficiam dos recursos, know-how e equipamentos direcionados a

educacdo especial bem como o nlimero de estudantes com necessidades
educacionais especiais matriculados nas escolas regulares.

* 22. Coordenagao entre autoridades educacionais e as responsaveis pela saude,
trabalho e assisténcia social deveria ser fortalecida em todos os niveis no sentido

de promover convergéncia e complementariedade, Planejamento e coordenagao
também deveriam levar em conta o papel real e o potencial que agéncias semipublicas
e organizagdes ndo-governamentais podem ter. Um esforgo especial

necessita ser feito no sentido de se atrair apoio comunitério a provisao de servigos
educacionais especiais.

* 23. Autoridades nacionais tém a responsabilidade de monitorar financiamento
externo a educagdo especial e trabalhando em cooperagao com seus parceiros

internacionais, assegurar que tal financiamento corresponda as prioridades
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nacionais e politicas que objetivem atingir educacgao para todos. Agéncias
bilaterais e multilaterais de auxilio , por sua parte, deveriam considerar
cuidadosamente as politicas nacionais com respeito a educagdo especial no
planejamento e implementacdo de programas em educacao e areas relacionadas.
B. FATORES RELATIVOS A ESCOLA

* 24, o desenvolvimento de escolas inclusivas que oferecam servigos a uma grande
variedade de alunos em ambas as areas rurais e urbanas requer a articulagao de
uma politica clara e forte de inclusdo junto com provisao financeira adequada - um
esforgo eficaz de informagdo publica para combater o preconceito e criar atitudes
informadas e positivas - um programa extensivo de orientacao e treinamento
profissional - e a provisdo de servigos de apoio necessarios. Mudangas em todos
os seguintes aspectos da escolarizacdo, assim como em muitos outros, sao
necessarias para a contribui¢cdo de escolas inclusivas bem-sucedidas: curriculo,
prédios, organizacao escolar, pedagogia, avaliacdo, pessoal, filosofia da escola e
atividades extra-curriculares.

* 25. Muitas das mudangas requeridas ndo se relacionam exclusivamente a inclusao
de criancas com necessidades educacionais especiais. Elas fazem parte de um
reforma mais ampla da educagdo, necessaria para o aprimoramento da qualidade

e relevancia da educagdo, e para a promog¢ao de niveis de rendimento escolar
superiores por parte de todos os estudantes. A Declaragdo Mundial sobre
Educagao para Todos enfatizou a necessidade de uma abordagem centrada na
crianca objetivando a garantia de uma escolarizagdo bem-sucedida para todas as
criangas. A adocao de sistemas mais flexiveis e adaptativos, capazes de mais
largamente levar em consideragdo as diferentes necessidades das criancgas ira
contribuir tanto para o sucesso educacional quanto para a inclusdo. As seguintes
orientagdes enfocam pontos a ser considerados na integracao de criangas com
necessidades educacionais especiais em escolas inclusivas. Flexibilidade
Curricular.

* 26. O curriculo deveria ser adaptado as necessidades das criangas, € ndo viceversa.
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Escolas deveriam, portanto, prover oportunidades curriculares que sejam
apropriadas a crianca com habilidades e interesses diferentes.

* 27. Criancas com necessidades especiais deveriam receber apoio instrucional
adicional no contexto do curriculo regular, e ndo de um curriculo diferente. O
principio regulador deveria ser o de providenciar a mesma educagao a todas as
criangas, € também prover assisténcia adicional e apoio as criangas que assim o
requeiram.

* 28. A aquisi¢do de conhecimento ndo ¢ somente uma questao de instru¢ao formal
e tedrica. O conteudo da educacdo deveria ser voltado a padrdes superiores € as
necessidades dos individuos com o objetivo de torna-los aptos a participar
totalmente no desenvolvimento. O ensino deveria ser relacionado as experiéncias
dos alunos e a preocupagdes praticas no sentido de melhor motiva-los.

* 29. Para que o progresso da crianga seja acompanhado, formas de avaliagdao
deveriam ser revistas. Avaliacdo formativa deveria ser incorporada no processo
educacional regular no sentido de manter alunos e professores informados do
controle da aprendizagem adquirida, bem como no sentido de identificar
dificuldades e auxiliar os alunos a supera-las.

* 30. Para criangas com necessidades educacionais especiais uma rede continua
de apoio deveria ser providenciada, com variacdo desde a ajuda minima na classe
regular até programas adicionais de apoio a aprendizagem dentro da escola e
expandindo, conforme necessario, a provisao de assisténcia dada por professores
especializados e pessoal de apoio externo.

* 31. Tecnologia apropriada e viadvel deveria ser usada quando necessario para
aprimorar a taxa de sucesso no curriculo da escola e para ajudar na comunicagao,
mobilidade e aprendizagem. Auxilios técnicos podem ser oferecidos de modo mais
econdmico e efetivo se eles forem providos a partir de uma associagao central em
cada localidade, aonde haja know-how que possibilite a conjugacao de
necessidades individuais e assegure a manutencao.

* 32. Capacitagdo deveria ser originada e pesquisa deveria ser levada a cabo em



niveis nacional e regional no sentido de desenvolver sistemas tecnoldgicos de
apoio apropriados a educagdo especial. Estados que tenham ratificado o Acordo
de Florenga deveriam ser encorajados a usar tal instrumento no sentido de facilitar
a livre circulagdo de materiais e equipamentos as necessidades das pessoas com
deficiéncias. Da mesma forma, Estados que ainda nao tenham aderido ao Acordo
ficam convidados a assim fazé-lo para que se facilite a livre circulagao de servigos
e bens de natureza educacional e cultural.

Administracido da Escola

* 33. Administradores locais e diretores de escolas podem ter um papel significativo
quanto a fazer com que as escolas respondam mais as criangas com

necessidades educacionais especiais desde de que a eles sejam fornecidos a
devida autonomia e adequado treinamento para que o possam fazé-lo. Eles
(administradores e diretores) deveriam ser convidados a desenvolver uma
administracdo com procedimentos mais flexiveis, a reaplicar recursos
instrucionais, a diversificar op¢des de aprendizagem, a mobilizar auxilio individual,
a oferecer apoio aos alunos experimentando dificuldades e a desenvolver relagdes
com pais e comunidades, Uma administracdao escolar bem sucedida depende de
um envolvimento ativo e reativo de professores e do pessoal e do
desenvolvimento de cooperacdo efetiva e de trabalho em grupo no sentido de
atender as necessidades dos estudantes.

* 34. Diretores de escola tém a responsabilidade especial de promover atitudes
positivas através da comunidade escolar e via arranjando uma cooperacao efetiva
entre professores de classe e pessoal de apoio. Arranjos apropriados para o apoio
e o exato papel a ser assumido pelos varios parceiros no processo educacional
deveria ser decidido através de consultoria e negociagao.

* 35. Cada escola deveria ser uma comunidade coletivamente responséavel pelo
sucesso ou fracasso de cada estudante. O grupo de educadores, ao invés de
professores individualmente, deveria dividir a responsabilidade pela educacao de

criancas com necessidades especiais. Pais e voluntarios deveriam ser convidados

97



assumir participacao ativa no trabalho da escola. Professores, no entanto,
possuem um papel fundamental enquanto administradores do processo
educacional, apoiando as criangas através do uso de recursos disponiveis, tanto
dentro como fora da sala de aula.

Informacgao e Pesquisa

* 36. A disseminacao de exemplos de boa pratica ajudaria o aprimoramento do
ensino e aprendizagem. Informacao sobre resultados de estudos que sejam
relevantes também seria valiosa. A demonstragdo de experiéncia € o
desenvolvimento de centros de informagao deveriam receber apoio a nivel
nacional, e o acesso a fontes de informagao deveria ser ampliado.

* 37. A educacdo especial deveria ser integrada dentro de programas de instituigcdes
de pesquisa e desenvolvimento e de centros de desenvolvimento curricular.
Atengao especial deveria ser prestada nesta area, a pesquisa-acao locando em
estratégias inovadoras de ensino-aprendizagem. professores deveriam participar
ativamente tanto na acao quanto na reflexdo envolvidas em tais investigacdes.
Estudos-piloto e estudos de profundidade deveriam ser langados para auxiliar
tomadas de decisdes e para prover orientagdo futura. Tais experimentos e estudos
deveriam ser levados a cabo numa base de cooperagdo entre varios paises.

C. RECRUTAMENTO E TREINAMENTO DE EDUCADORES

* 38. Preparagdo apropriada de todos os educadores constitui-se um fator chave na
promogao de progresso no sentido do estabelecimento de escolas inclusivas. As
seguintes acoes poderiam ser tomadas. Além disso, a importancia do
recrutamento de professores que possam servir como modelo para criancas

com deficiéncias torna-se cada vez mais reconhecida.

* 39. Treinamento pré-profissional deveria fornecer a todos os estudantes de
pedagogia de ensino primario ou secundario, orientacao positiva frente a
deficiéncia, desta forma desenvolvendo um entendimento daquilo que pode ser
alcancado nas escolas através dos servicos de apoio disponiveis na localidade. O

conhecimento e habilidades requeridas dizem respeito principalmente a boa
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pratica de ensino e incluem a avaliacao de necessidades especiais, adaptacao do
conteudo curricular, utilizagao de tecnologia de assisténcia, individualizacao de
procedimentos de ensino no sentido de abarcar uma variedade maior de
habilidades, etc. Nas escolas praticas de treinamento de professores, atencao
especial deveria ser dada a preparagao de todos os professores para que
exercitem sua autonomia e apliquem suas habilidades na adaptag¢do do curriculo e
da instrugdo no sentido de atender as necessidades especiais dos alunos, bem
como no sentido de colaborar com os especialistas e cooperar com 0s pais.

* 40. Um problema recorrente em sistemas educacionais, mesmo naqueles que
provéem excelentes servicos para estudantes portadores de deficiéncias refere-se
a falta de modelos para tais estudantes. alunos de educagao especial requerem
oportunidades de interagir com adultos portadores de deficiéncias que tenham
obtido sucesso de forma que eles possam ter um padrao para seus proprios
estilos de vida e aspiragdes com base em expectativas realistas. Além disso,
alunos portadores de deficiéncias deveriam ser treinados e providos de exemplos
de atribuigdo de poderes e lideranca a deficiéncia de forma que eles possam
auxiliar no modelamento de politicas que irdo afetd-los futuramente. Sistemas
educacionais deveriam, portanto, basear o recrutamento de professores e outros
educadores que podem e deveriam buscar, para a educagdo de criangas
especiais, o envolvimento de individuos portadores de deficiéncias que sejam bem
sucedidos e que provenham da mesma regiao.

* 41. As habilidades requeridas para responder as necessidades educacionais
especiais deveriam ser levadas em consideracdo durante a avaliagdo dos estudos
e da graduagdo de professores.

* 42. Como formar prioritaria, materiais escritos deveriam ser preparados e
seminarios organizados para administradores locais, supervisores, diretores e
professores, no sentido de desenvolver suas capacidades de prover lideranga
nesta area e de aposta e treinar pessoal menos experiente.

* 43. O menor desafio reside na provisao de treinamento em servigo a todos os
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professores, levando-se em consideragdo as variadas e freqiientemente dificeis
condi¢des sob as quais eles trabalham. Treinamento em servigo deveria sempre
que possivel, ser desenvolvido ao nivel da escola e por meio de interagdo com
treinadores e apoiado por técnicas de educacgdo a distancia e outras técnicas autodidaticas.
* 44, Treinamento especializado em educacao especial que leve as qualificagdes
profissionais deveria normalmente ser integrado com ou precedido de treinamento
e experiéncia como uma forma regular de educacao de professores para que a
complementariedade e a mobilidade sejam asseguradas.

* 45. O Treinamento de professores especiais necessita ser reconsiderado com a
inten¢do de se lhes habilitar a trabalhar em ambientes diferentes e de assumir um
papel-chave em programas de educacao especial. Uma abordagem ndocategorizante
que embarque todos os tipos de deficiéncias deveria ser

desenvolvida como nucleo comum e anterior a especializa¢gdo em uma ou mais
areas especificas de deficiéncia.

* 46. Universidades possuem um papel majoritario no sentido de aconselhamento
no processo de desenvolvimento da educagdo especial, especialmente no que diz
respeito a pesquisa, avaliagdo, preparagdo de formadores de professores e
desenvolvimento de programas e materiais de treinamento. Redes de trabalho
entre universidades e institui¢des de aprendizagem superior em paises
desenvolvidos e em desenvolvimento deveriam ser promovidas. A ligagdo entre
pesquisa e treinamento neste sentido ¢ de grande significado. Também ¢ muito
importante o envolvimento ativo de pessoas com deficiéncia em

pesquisa e em treinamento pata que se assegure que suas perspectivas sejam
completamente levadas em consideragao.

D. SERVICOS EXTERNOS DE APOIO

* 47. A provisao de servicos de apoio ¢ de fundamental importancia para o sucesso
de politicas educacionais inclusivas. Para que se assegure que, em todos os

niveis, servigos externos sejam colocados a disposi¢ao de criangas com

necessidades especiais, autoridades educacionais deveriam considerar o
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seguinte:

* 48. Apoio as escolas regulares deveria ser providenciado tanto pelas instituigdes
de treinamento de professores quanto pelo trabalho de campo dos profissionais
das escolas especiais. Os ultimos deveriam ser utilizados cada vez mais como
centros de recursos para as escolas regulares, oferecendo apoio direto aquelas
criancas com necessidades educacionais especiais. Tanto as instituigdes de
treinamento como as escolas especiais podem prover o acesso a materiais e
equipamentos, bem como o treinamento em estratégias de instru¢do que nao
sejam oferecidas nas escolas regulares.

* 49. O apoio externo do pessoal de recurso de varias agéncias, departamentos ¢
institui¢des, tais como professor-consultor, psicélogos escolares, fonoaudidlogos e
terapeutas ocupacionais, etc.., deveria ser coordenado em nivel local. O
agrupamento de escolas tem comprovadamente se constituido numa estratégia
util na mobilizagao de recursos educacionais bem como no envolvimento da
comunidade. Grupos de escolas poderiam ser coletivamente responsaveis pela
provisao de servicos a alunos com necessidades educacionais especiais em suas
areas e (a tais grupos de escolas) poderia ser dado o espago necessario para
alocarem os recursos conforme o requerido. Tais arranjos também deveriam
envolver servigos ndo educacionais. De fato, a experiéncia sugere que servigos
educacionais se beneficiariam significativamente caso maiores esfor¢cos fossem
feitos para assegurar o 6timo uso de todo o conhecimento e recursos disponiveis.
E. AREAS PRIORITARIAS

* 50. A integracdo de criangas e jovens com necessidades educacionais especiais
seria mais efetiva e bem-sucedida se consideracao especial fosse dada a planos
de desenvolvimento educacional nas seguintes areas: educacgao infantil, para
garantir a educabilidade de todas as criancas: transi¢ao da educacdo para a vida
adulta do trabalho e educagao de meninas.

Educacio Infantil

* 51. O sucesso de escolas inclusivas depende em muito da identificacao precoce,
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avaliacdo e estimulacdo de criangas pré- escolares com necessidades
educacionais especiais. Assisténcia infantil e programas educacionais para
criancas até a idade de 6 anos deveriam ser desenvolvidos e/ou reorientados no
sentido de promover o desenvolvimento fisico, intelectual e social e a prontiddo
para a escolarizacdo. Tais programas possuem um grande valor econdmico para o
individuo, a familia e a sociedade na prevengao do agravamento de condigdes que
inabilitam a crianga. Programas neste nivel deveriam reconhecer o principio da
inclusdo e ser desenvolvidos de uma maneira abrangente, através da combinagao
de atividades pré-escolares e saude infantil.

* 52. Varios paises tém adotado politicas em favor da educacao infantil, tanto
através do apoio no desenvolvimento de jardins de infancia e pré-escolas, como
pela organizacdo de informagdo as familias e de atividades de conscientizacdo em
colaboragdo com servigcos comunitarios (saude, cuidados maternos e infantis) com
escolas e com associagoes locais de familias ou de mulheres.

Preparacio para a Vida Adulta

* 53. Jovens com necessidades educacionais especiais deveriam ser auxiliados no
sentido de realizarem uma transi¢do efetiva da escola para o trabalho. Escolas
deveriam auxilid-los a se tornarem economicamente ativos e prové-los com as
habilidades necessarias ao cotidiano da vida, oferecendo treinamento em
habilidades que correspondam as demandas sociais € de comunicagdo e as
expectativas da vida adulta. Isto implica em tecnologias adequadas de
treinamento, incluindo experiéncias diretas em situagdes da vida real, fora da
escola. O curriculo para estudantes mais maduros e com necessidades
educacionais especiais deveria incluir programas especificos de transi¢do, apoio
de entrada para a educagdo superior sempre que possivel e conseqiiente
treinamento vocacional que os prepare a funcionar independentemente enquanto
membros contribuintes em suas comunidades e apds o término da escolarizagao.
Tais atividades deveria ser levadas a cabo com o envolvimento ativo de

aconselhadores vocacionais, oficinas de trabalho, associacdes de profissionais,

102



autoridades locais e seus respectivos servigos e agéncias.

Educacio de Meninas

* 54. Meninas com deficiéncias encontram-se em dupla desvantagem. Um
esfor¢o especial se requer no sentido de se prover treinamento e educagao para
meninas com necessidades educacionais especiais. Além de ganhar acesso a
escola, meninas com deficiéncias deveriam ter acesso a informagao,

orientagdo e modelos que as auxiliem a fazer escolhas realistas e as preparem
para desempenharem seus futuros papéis enquanto mulheres adultas.

Educacio de Adultos e Estudos Posteriores

* 55. Pessoas com deficiéncias deveriam receber atencdo especial quanto

ao desenvolvimento e implementac¢do de programas de educagdo de adultos e de
estudos posteriores. Pessoas com deficiéncias deveriam receber

prioridade de acesso a tais programas. Cursos especiais também poderiam ser
desenvolvidos no sentido de atenderem as necessidades e condigoes de
diferentes grupos de adultos portadores de deficiéncia.

F. PERSPECTIVAS COMUNITARIAS

* 56. A realizag¢do do objetivo de uma educacdo bem- sucedida de criangas com
necessidades educacionais especiais ndo constitui tarefa somente dos Ministérios
de Educacido e das escolas. Ela requer a cooperacdo das familias e a mobilizagado
das comunidades e de organizacdes voluntarias, assim como o apoio do publico
em geral. A experiéncia provida por paises ou areas que tém testemunhado
progresso na equaliza¢dao de oportunidades educacionais para criangas

com deficiéncia sugere uma série de licdes Uteis.

Parceria com os Pais

* 57. A educacio de criangas com necessidades educacionais especiais ¢ uma
tarefa a ser dividida entre pais e profissionais. Uma atitude positiva da parte dos
pais favorece a integragdo escolar e social. Pais necessitam de apoio para que
possam assumir seus papéis de pais de uma crianga com necessidades especiais.

O papel das familias e dos pais deveria ser aprimorado através da provisao de

103



informacao necessaria em linguagem clara e simples; ou enfoque na urgéncia de
informacao e de treinamento em habilidades paternas constitui uma tarefa
importante em culturas aonde a tradi¢do de escolarizagdo seja pouca.

* 58. Pais constituem parceiros privilegiados no que concerne as necessidades
especiais de suas criangas, ¢ desta maneira eles deveriam, o maximo possivel, ter
a chance de poder escolher o tipo de provisao educacional que eles desejam para
suas criangas.

* 59. Uma parceria cooperativa e de apoio entre administradores escolares,
professores e pais deveria ser desenvolvida e pais deveriam ser considerados
enquanto parceiros ativos nos processos de tomada de decis@o. Pais deveriam ser
encorajados a participar em atividades educacionais em casa e na escola (aonde
eles poderiam observar técnicas efetivas e aprender como organizar atividades
extra-curriculares), bem como na supervis@o e apoio a aprendizagem de suas
criangas.

* 60. Governos deveriam tomar a lideranga na promogao de parceria com 0s pais,
através tanto de declaragdes politicas quanto legais no que concerne aos direitos
paternos. O desenvolvimento de associagdes de pais deveria ser promovida e
seus representante envolvidos no delineamento e implementacdo de programas
que visem o aprimoramento da educagdo de seus filhos. Organizacdes de
pessoas com deficiéncias também deveriam ser consultadas no que diz

respeito ao delineamento e implementagdo de programas.

Envolvimento da Comunidade

* 61. A descentralizagdo e o planejamento local favorecem um maior envolvimento

de comunidades na educacao e treinamento de pessoas com necessidades
educacionais especiais. Administradores locais deveriam encorajar a participacdo
da comunidade através da garantia de apoio as associagdes representativas e
convidando-as a tomarem parte no processo de tomada de decisdes. Com este
objetivo em vista, mobilizando e monitorando mecanismos formados pela

administracao civil local, pelas autoridades de desenvolvimento educacional e de
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saude, lideres comunitarios e organizagdes voluntarias deveriam estar
estabelecidos em areas geograficas suficientemente pequenas para assegurar
uma participacdo comunitaria significativa.

* 62. O envolvimento comunitério deveria ser buscado no sentido de suplementar
atividades na escola, de prover auxilio na concretizagdo de deveres de casa e de
compensar a falta de apoio familiar. Neste sentido, o papel das associagdes de
bairro deveria ser mencionado no sentido de que tais fornegam espacos
disponiveis, como também o papel das associagdes de familias, de clubes e
movimentos de jovens, € o papel potencial das pessoas idosas e outros
voluntarios incluindo pessoas com deficiéncias em programas tanto

dentro como fora da escola.

* 63. Sempre que agdo de reabilitagdo comunitaria seja provida por iniciativa
externa, cabe a comunidade decidir se o programa se tornara parte das atividades
de desenvolvimento da comunidade. Aos varios parceiros na comunidade,
incluindo organizacdes de pessoas com deficiéncia e outras

organizagdes ndo-governamentais deveria ser dada a devida autonomia para se
tornarem responsaveis pelo programa. Sempre que apropriado, agéncias
governamentais em niveis nacional e local também deveriam prestar apoio.

O Papel das Organizagdes Voluntarias

* 64. Uma vez que organizagdes voluntarias e ndo-governamentais possuem maior
liberdade para agir e podem responder mais prontamente as necessidades
expressas, elas deveriam ser apoiadas no desenvolvimento de novas idéias e no
trabalho pioneiro de inovacdo de métodos de entrega de servigos. Tais
organizagdes podem desempenhar o papel fundamental de inovadores e
catalizadores e expandir a variedade de programas disponiveis a comunidade.

* 65. Organizagdes de pessoas com deficiéncias - ou seja, aquelas que

possuam influéncia decisiva deveriam ser convidadas a tomar parte ativa na
identificacao de necessidades, expressando sua opinido a respeito de prioridades,

administrando servigos, avaliando desempenho e defendendo mudancas.
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Conscientizacao Publica

* 66. Politicos em todos os niveis, incluindo o nivel da escola, deveriam
regularmente reafirmar seu compromisso para com a inclusdo e promover atitudes
positivas entre as criangas, professores e publico em geral, no que diz respeito

aos que possuem necessidades educacionais especiais.

* 67. A midia possui um papel fundamental na promocgao de atitudes positivas frente
a integragao de pessoas com deficiéncia na sociedade. Superando

preconceitos e ma informagao, e difundindo um maior otimismo e imaginagao
sobre as capacidades das pessoas com deficiéncia. A midia também

pode promover atitudes positivas em empregadores com relagdo ao emprego de
pessoas com deficiéncia. A midia deveria acostumar-se a informar o

publico a respeito de novas abordagens em educagdo, particularmente no que diz
respeito a provisao em educacgdo especial nas escolas regulares, através da
popularizagdo de exemplos de boa pratica e experiéncias bem-sucedidas.

G. REQUERIMENTOS RELATIVOS A RECURSOS

* 68. O desenvolvimento de escolas inclusivas como o modo mais efetivo de atingir
a educacdo para todos deve ser reconhecido como uma politica governamental
chave e dado o devido privilégio na pauta de desenvolvimento da nacio. E
somente desta maneira que os recursos adequados podem ser obtidos. Mudangas
nas politicas e prioridades podem acabar sendo inefetivas a menos que um
minimo de recursos requeridos seja providenciado. O compromisso politico €
necessario, tanto a nivel nacional como comunitario. Para que se obtenha
recursos adicionais e para que se re-empregue os recursos ja existentes. Ao
mesmo tempo em que as comunidades devem desempenhar o papel- chave de
desenvolver escolas inclusivas, apoio e encorajamento aos governos também sao
essenciais ao desenvolvimento efetivo de solugdes viaveis.

* 69.A distribuicao de recursos as escolas deveria realisticamente levar em
consideragdo as diferengas em gastos no sentido de se prover educacao

apropriada para todas as criangas que possuem habilidades diferentes. Um
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comeco realista poderia ser o de apoiar aquelas escolas que desejam promover
uma educacgdo inclusiva e o lancamento de projetos-piloto em algumas areas com
vistas a adquirir o conhecimento necessario para a expansao e generalizagao
progressivas. No processo de generalizacdo da educagdo inclusiva, o nivel de
suporte e de especializacdo devera corresponder a natureza da demanda.

* 70. Recursos também devem ser alocados no sentido de apoiar servigos de
treinamento de professores regulares de provisdo de centros de recursos, de
professores especiais ou professores-recursos. Ajuda técnica apropriada para
assegurar a operacdo bem-sucedida de um sistema educacional integrador,
também deve ser providenciada. Abordagens integradoras deveriam, portanto,
estar ligadas ao desenvolvimento de servigos de apoio em niveis nacional e local.
* 71. Um modo efetivo de maximizar o impacto refere-se a unido de recursos
humanos institucionais, logisticos, materiais e financeiros dos varios
departamentos ministeriais (Educagdo, Saude, Bem-Estar-Social, Trabalho,
Juventude, etc.), das autoridades locais e territoriais e de outras instituigdes
especializadas. A combinagdo de uma abordagem tanto social quanto educacional
no que se refere a educacgdo especial requerera estruturas de gerenciamento
efetivas que capacitem os varios servigos a cooperar tanto em nivel local quanto
em nivel nacional e que permitam que autoridades publicas e corporagdes juntem
esforgos.

III. ORIENTACOES PARA ACOES EM NIVEIS REGIONAIS E
INTERNACIONAIS

+ 72. Cooperagao internacional entre organiza¢des governamentais e ndogovernamentais,
regionais € inter-regionais, podem ter um papel muito importante
no apoio ao movimento frente a escolas inclusivas. Com base em experiéncias

anteriores nesta 4area, organizacdes internacionais, inter-governamentais e
ndogovernamentais,

bem como agéncias doadoras bilaterais, poderiam considerar a
unido de seus esfor¢os na implementacao das seguintes abordagens estratégicas.

* 73. Assisténcia técnica deveria ser direcionada a areas estratégicas de
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intervencdo com um efeito multiplicador, especialmente em paises em
desenvolvimento. Uma tarefa importante para a cooperagao internacional reside
no apoio no langamento de projetos-piloto que objetivem testar abordagens e
originar capacitacao.

* 74. A organizagao de parcerias regionais ou de parcerias entre paises com
abordagens semelhantes no tocante a educagao especial poderia resultar no
planejamento de atividades conjuntas sob os auspicios de mecanismos de
cooperagdo regional ou sub-regional. Tais atividades deveriam ser delineadas com
vistas a levar vantagens sobre as economias da escala, a basear-se na

experiéncia de paises participantes, € a aprimorar o desenvolvimento das
capacidades nacionais.

« 75. Uma missao prioritaria das organizagdes internacionais e facilitagdo do
intercadmbio de dados e a informagao e resultados de programas-piloto em
educacdo especial entre paises e regides. O colecionamento de indicadores de
progresso que sejam comparaveis a respeito de educacdo inclusiva e de emprego
deveria se tornar parte de um banco mundial de dados sobre educacao. Pontos de
enfoque podem ser estabelecidos em centros sub-regionais para que se facilite o
intercAmbio de informagdes. As estruturas existentes em nivel regional e
internacional deveriam ser fortalecidas e suas atividades estendidas a campos tais
como politica, programacao, treinamento de pessoal e avaliacdo.

* 76. Uma alta percentagem de deficiéncia constitui resultado direto da falta de
informagio, pobreza e baixos padrdes de saude. A medida que o prevalecimento
de deficiéncias em termos do mundo em geral aumenta em nimero,
particularmente nos paises em desenvolvimento, deveria haver uma a¢do conjunta
internacional em estreita colaboragdo com esfor¢os nacionais, no sentido de se
prevenir as causas de deficiéncias através da educacao a qual, por, sua vez,
reduziria a incidéncia e o prevalecimento de deficiéncias, portanto, reduzindo
ainda mais as demandas sobre os limitados recursos humanos e financeiros de

dados paises.
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* 77. Assisténcias técnica e internacional a educagdo especial derivam-se de
variadas fontes. Portanto, torna-se essencial que se garanta coeréncia e
complementaridade entre organizag¢des do sistema das Na¢des Unidas e outras
agéncias que prestam assisténcia nesta area.

« 78. Cooperacao internacional deveria fornecer apoio a semindarios de treinamento
avangado para administradores e outros especialistas em nivel regional e reforgar
a cooperacao entre universidades e instituicdes de treinamento em paises
diferentes para a condugdo de estudos comparativos bem como para a publicagdo
de referéncias documentarias e de materiais instrutivos.

* 79. A Cooperagao internacional deveria auxiliar no desenvolvimento de
associagdes regionais e internacionais de profissionais envolvidos com o
aperfeigoamento da educagdo especial e deveria apoiar a criacao e disseminagao
de folhetins e publicagdes, bem como a organizacdo de conferéncias e encontros
regionais.

* 80. Encontros regionais e internacionais englobando questdes relativas a
educagdo deveriam garantir que necessidades educacionais especiais fossem
incluidas como parte integrante do debate, e ndo somente como uma questao em
separado. Como modo de exemplo concreto, a questdo da educagdo especial
deveria fazer parte da pauta de conferéncia ministeriais regionais organizadas pela
UNESCO e por outras agéncias inter-governamentais.

* 81. Cooperacao internacional técnica e agéncias de financiamento envolvidas em
iniciativas de apoio e desenvolvimento da Educagdo para Todos deveriam
assegurar que a educacgdo especial seja uma parte integrante de todos os projetos
em desenvolvimento.

* 82. Coordenacdo internacional deveria existir no sentido de apoiar especificagdes
de acessibilidade universal da tecnologia da comunicagdo subjacente a estrutura
emergente da informacao.

* 83. Esta Estrutura de Acao foi aprovada por aclamagdo apos discussao e emenda

na sessao Plenaria da Conferéncia de 10 de junho de 1994. Ela tem o objetivo de
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guiar os Estados Membros e organizagdes governamentais € ndo-governamentais

na implementacao da Declaragao de Salamanca sobre Principios , Politica e Pratica em
Educagao Especial.

Procedimentos-Padrdes das Nac¢des Unidas para a Equalizagao de Oportunidades

para Pessoas Portadoras de Deficiéncias, A/RES/48/96, Resolugdao das Nagdes Unidas
adotada em Assembléia Geral.
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Convencio da Organizacio dos Estados Americanos- Guatemala

DECRETO N° 3.956, DE 8 DE OUTUBRO DE 2001

Promulga a Convengao Interamericana para a Elimina¢ao de Todas as Formas de
Discriminagao contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, no uso da atribuicio que lhe confere o art. 84, inciso
VIII, da Constituicao,

Considerando que o Congresso Nacional aprovou o texto da Convengao Interamericana
para a Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminacdo contra as Pessoas Portadoras
de Deficiéncia por meio do Decreto Legislativo n® 198, de 13 de junho de 2001;
Considerando que a Convengao entrou em vigor, para o Brasil, em 14 de setembro de
2001, nos termos do paragrafo 3, de seu artigo VIII;

DECRETA :

Art. 1° A Convengao Interamericana para a Eliminagao de Todas as Formas de
Discriminagao contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia, apensa por copia ao
presente Decreto, sera executada e cumprida tao inteiramente como nela se contém.
Art. 2° Sao sujeitos a aprovacao do Congresso Nacional quaisquer atos que possam
resultar em revisdo da referida Convencgao, assim como quaisquer ajustes
complementares que, nos termos do art. 49, inciso I, da Constituicao, acarretem encargos
OU COMPromissos gravosos ao patrimonio nacional.

Art. 3° Este Decreto entra em vigor na data de sua publicacao.

Brasilia, 8 de outubro de 2001; 180° da Independéncia e 113° da Reptblica.
FERNANDO HENRIQUE CARDOSO

Celso Lafer

Texto da Convencio ASSEMBLEIA GERAL VIGESIMO NONO PERIODO
ORDINARIO DE SESSOES- 6 de junho de 1999

AG/doc. 3826/99
Guatemala 28 maio 1999
Original: espanhol

Tema 34 da agenda
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PROJETO DE RESOLUCAO

CONVENCAO INTERAMERICANA PARA A ELIMINACAO DE TODAS AS
FORMAS DEDISCRIMINACAO CONTRA AS PESSOAS PORTADORAS DE
DEFICIENCIA

(Aprovado pelo Conselho Permanente na sessao realizada em 26 de maio de 1999)

A ASSEMBLEIA GERAL,TENDO VISTO o relatorio do Conselho Permanente sobre o
projeto de Convencao Interamericana para a Eliminagdo de Todas as Formas de

Discriminagdo contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia (CP/CAJP-1532/99);
CONSIDERANDO que, em seu Vigésimo Sexto Periodo Ordinario de Sessoes, a

Assembléia Geral, mediante a resolu¢do AG/RES. 1369 (XXVI-0/96), "Compromisso
do Panama com as Pessoas Portadoras de Deficiéncia no Continente Americano",

encarregou o Conselho Permanente de, por intermédio de um Grupo de Trabalho
correspondente, preparar um projeto de convencao interamericana para a eliminacao de

todas as formas de discriminagao por razdes de deficiéncia; LEVANDO EM CONTA que
a deficiéncia pode dar origem a situagdes de discriminagdo, pelo qual ¢ necessario
propiciar o desenvolvimento de agdes e medidas que permitam melhorar
substancialmente a situacdo das pessoas portadoras de deficiéncia no Hemisfério;
CONSIDERANDO que a Declaragdo Americana dos Direitos e Deveres do Homem
proclama que todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e direitos, e

que os direitos e liberdades de cada pessoa devem ser respeitados sem qualquer

distingio; LEVANDO EM CONSIDERACAO que o Protocolo Adicional a Convengio
Americana sobre Direitos Humanos em Matéria de Direitos Economicos, Sociais e
Culturais, "Protocolo de San Salvador", reconhece que "toda pessoa afetada por
diminui¢do de suas capacidades fisicas ou mentais tem direito a receber atencao especial,
a fim de alcancar o maximo desenvolvimento da sua personalidade";

TOMANDO NOTA de que a resolucdo AG/RES. 1564 (XXVIII-O/98) reitera "a
importancia da adogdo de uma Convengao Interamericana para a Eliminacao de Todas as
Formas de Discriminacao contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia" e solicita também
que sejam envidados todos os esfor¢os necessarios para que este instrumento juridico seja
aprovado e assinado no Vigésimo Nono Periodo Ordinario de Sessoes da Assembléia
Geral da Organizacao dos Estados Americanos, RESOLVE:Adotar a seguinte Convengao
Interamericana para a Eliminacao de Todas as Formas de Discriminacdo contra as Pessoas
Portadoras de Deficiéncia:

CONVENCAO INTERAMERICANA PARA A ELIMINACAO DE TODAS AS
FORMAS DE DISCRIMINACAO CONTRA AS PESSOAS PORTADORAS DE
DEFICIENCIA OS ESTADOS PARTES NESTA CONVENCAO

Reafirmando que as pessoas portadoras de deficiéncia t€ém os mesmos direitos humanos
e liberdades fundamentais que outras pessoas e que estes direitos, inclusive o direito de
nao ser submetidas a discriminacao com base na deficiéncia, emanam da dignidade e da
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igualdade que sdo inerentes a todo ser humano; Considerando que a Carta da Organizagao
dos Estados Americanos, em seu artigo 3, j,

estabelece como principio que "a justica e a seguranca sociais sao bases de uma paz

duradoura"; Preocupados com a discriminac¢do de que sdo objeto as pessoas em razao de
suas deficiéncias; Tendo presente o Convénio sobre a Readaptacdo Profissional e o
Emprego de Pessoas Invalidas da Organizagdo Internacional do Trabalho (Convénio
159); a Declaragao dos Direitos do Retardado Mental (AG.26/2856, de 20 de dezembro
de 1971); a Declaragdo das Nacdes Unidas dos Direitos das Pessoas Portadoras de
Deficiéncia (Resolu¢ao n® 3447, de 9 de dezembro de 1975); o Programa de Acgao
Mundial para as Pessoas Portadoras de Deficiéncia, aprovado pela Assembléia Geral das
Nagdes Unidas (Resolugao 37/52, de 3 de dezembro de 1982); o Protocolo Adicional a
Convenc¢ao Americana sobre Direitos Humanos em Matéria de

Direitos Econdmicos, Sociais e Culturais, "Protocolo de San Salvador" (1988);

os Principios para a Protecao dos Doentes Mentais e para a Melhoria do Atendimento de
Satde Mental (AG.46/119, de 17 de dezembro de 1991); a Declaragdo de Caracas da
Organizacdo Pan-Americana da Saide; a resolucdo sobre a situacdo das pessoas
portadoras de deficiéncia no Continente Americano [AG/RES.1249 (XXIII-O/93)];

as Normas Uniformes sobre Igualdade de Oportunidades para as Pessoas Portadoras de

Deficiéncia (AG.48/96, de 20 de dezembro de 1993); a Declaragdo de Managua, de 20 de
dezembro de 1993; a Declaragdo de Viena e Programa de Ag¢do aprovados pela
Conferéncia Mundial sobre Direitos Humanos, das Na¢des Unidas (157/93);

a resolucdo sobre a situacdo das pessoas portadoras de deficiéncia no Hemisfério
Americano [AG/RES. 1356 (XXV-0/95)] e o Compromisso do Panamé com as Pessoas

Portadoras de Deficiéncia no Continente Americano [AG/RES. 1369 (XXVI-O0/96)]; e
Comprometidos a eliminar a discriminag@o, em todas suas formas e manifestagdes,
contra as pessoas portadoras de deficiéncia, Convieram no seguinte:

Artigo [

Para os efeitos desta Convengao, entende-se por:

1. Deficiéncia

O termo "deficiéncia" significa uma restri¢ao fisica, mental ou sensorial, de natureza
permanente ou transitdria, que limita a capacidade de exercer uma ou mais atividades
essenciais da vida didria, causada ou agravada pelo ambiente econdmico e social.

2. Discriminagao contra as pessoas portadoras de deficiéncia

a) o termo "discriminacao contra as pessoas portadoras de deficiéncia" significa toda
diferenciagdo, exclusao ou restri¢do baseada em deficiéncia, antecedente de deficiéncia,
conseqiiéncia de deficiéncia anterior ou percepc¢do de deficiéncia presente ou passada,
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que tenha o efeito ou proposito de impedir ou anular o reconhecimento, gozo ou exercicio
por parte das pessoas portadoras de deficiéncia de seus direitos humanos e suas liberdades
fundamentais.

b) Nao constitui discriminagdo a diferenciacdo ou preferéncia adotada pelo Estado Parte
para promover a integracao social ou o desenvolvimento pessoal dos portadores de
deficiéncia, desde que a diferenciag@o ou preferéncia ndo limite em si mesma o direito a
igualdade dessas pessoas e que elas ndo sejam obrigadas a aceitar tal diferenciacao ou
preferéncia. Nos casos em que a legislagdo interna preveja a declaracao de interdigao,

quando for necessaria e apropriada para o seu bem-estar, esta ndo constituira
discriminacao.

Artigo 11

Esta Conveng¢do tem por objetivo prevenir e eliminar todas as formas de discriminagao
contra as pessoas portadoras de deficiéncia e propiciar a sua plena integracdo a sociedade.
Artigo III

Para alcangar os objetivos desta Convencao, os Estados Partes comprometem-se a:

1. Tomar as medidas de carater legislativo, social, educacional, trabalhista, ou de
qualquer outra natureza, que sejam necessarias para eliminar a discriminacao contra as
pessoas portadoras de deficiéncia e proporcionar a sua plena integracdo a sociedade,
entre as quais as medidas abaixo enumeradas, que ndo devem ser consideradas
exclusivas:a) medidas das autoridades governamentais e/ou entidades privadas para
eliminar progressivamente a discriminagao € promover a integragdao na prestacao ou
fornecimento de bens, servigos, instalagdes, programas e atividades, tais como o
emprego, o transporte, as comunicacdes, a habitacdo, o lazer, a educagdo, o esporte, 0
acesso a justica e aos servigos policiais e as atividades politicas e de administragio;b)
medidas para que os edificios, os veiculos e as instalagdes que venham a ser construidos
ou fabricados em seus respectivos territorios facilitem o transporte, a comunicagao € o
acesso das pessoas portadoras de deficiéncia;

¢) medidas para eliminar, na medida do possivel, os obstaculos arquitetonicos, de
transporte e comunicagdes que existam, com a finalidade de facilitar o acesso e uso por

parte das pessoas portadoras de deficiéncia; ed) medidas para assegurar que as pessoas
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encarregadas de aplicar esta Convencao e a legislacdo interna sobre esta matéria estejam
capacitadas a fazé-lo.

2. Trabalhar prioritariamente nas seguintes areas:

a) prevengao de todas as formas de deficiéncia preveniveis;

b) detecgdo e intervencao precoce, tratamento, reabilitacdao, educagdo, formacao
ocupacional e prestacdo de servicos completos para garantir o melhor nivel de
independéncia e qualidade de vida para as pessoas portadoras de deficiéncia; e

¢) sensibilizagdo da populacdo, por meio de campanhas de educagdo, destinadas a
eliminar preconceitos, esteredtipos e outras atitudes que atentam contra o direito das
pessoas a serem iguais, permitindo desta forma o respeito e a convivéncia com as
pessoas portadoras de deficiéncia.

Artigo IV

Para alcangar os objetivos desta Convencao, os Estados Partes comprometem-se a:

1. Cooperar entre si a fim de contribuir para a prevencao e eliminagdo da discriminagao
contra as pessoas portadoras de deficiéncia.

2. Colaborar de forma efetiva no seguinte:

a) pesquisa cientifica e tecnoldgica relacionada com a prevencao das deficiéncias, o
tratamento, a reabilitacdo e a integracao na sociedade de pessoas portadoras de
deficiéncia; e

b) desenvolvimento de meios e recursos destinados a facilitar ou promover a vida
independente, a auto-suficiéncia e a integracdo total, em condi¢des de igualdade, a
sociedade das pessoas portadoras de deficiéncia.

Artigo V

1. Os Estados Partes promoverdo, na medida em que isto for coerente com as suas
respectivas legislacdes nacionais, a participacao de representantes de organizagdes de
pessoas portadoras de deficiéncia, de organizagdes ndo-governamentais que trabalham
nessa area ou, se essas organizagdes nao existirem, de pessoas portadoras de
deficiéncia, na elaboragdo, execu¢do e avaliacdo de medidas e politicas para aplicar esta

Convencao.
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2. Os Estados Partes criardo canais de comunicacado eficazes que permitam difundir entre
as organizagdes publicas e privadas que trabalham com pessoas portadoras de

deficiéncia os avangos normativos e juridicos ocorridos para a eliminagao da
discriminacao contra as pessoas portadoras de deficiéncia.

Artigo VI

1. Para dar acompanhamento aos compromissos assumidos nesta Convengao, sera
estabelecida uma Comissao para a Eliminagao de Todas as Formas de Discriminagao
contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia, constituida por um representante designado
por cada Estado Parte.

2. A Comissao realizara a sua primeira reunido dentro dos 90 dias seguintes ao depdsito
do décimo primeiro instrumento de ratificagao. Essa reuniao sera convocada pela
Secretaria-Geral da Organizagdo dos Estados Americanos e sera realizada na sua sede,
salvo se um Estado Parte oferecer sede.

3. Os Estados Partes comprometem-se, na primeira reunido, a apresentar um relatorio ao
Secretario-Geral da Organizacdo para que o envie a Comissao para andlise e estudo. No
futuro, os relatdrios serdo apresentados a cada quatro anos.

4. Os relatorios preparados em virtude do paragrafo anterior deverao incluir as medidas
que os Estados membros tiverem adotado na aplicacdo desta Convengao e qualquer
progresso alcancado na eliminagdo de todas as formas de discriminagdo contra as
pessoas portadoras de deficiéncia. Os relatérios também conterdo todas circunstancia ou
dificuldade que afete o grau de cumprimento decorrente desta Convencao.

5. A Comissao serd o foro encarregado de examinar o progresso registrado na aplicagao
da Convencdo e de intercambiar experiéncias entre os Estados Partes. Os relatorios que
a Comissao elaborara refletirdo o debate havido e incluirdo informag¢ao sobre as medidas
que os Estados Partes tenham adotado em aplicacao desta Convengao, o progresso
alcancado na eliminagdo de todas as formas de discriminagdo contra as pessoas
portadoras de deficiéncia, as circunstincias ou dificuldades que tenham tido na
implementa¢do da Conveng¢do, bem como as conclusdes, observacdes e sugestoes

gerais da Comissdo para o cumprimento progressivo da mesma.

6. A Comissao elaborara o seu regulamento interno e o aprovara por maioria absoluta.
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7. O Secretario-Geral prestara a Comissao o apoio necessario para o cumprimento de
suas fungoes.

Artigo VII

Nenhuma disposicao desta Convengdo serd interpretada no sentido de restringir ou
permitir que os Estados Partes limitem o gozo dos direitos das pessoas portadoras de

deficiéncia reconhecidos pelo Direito Internacional consuetudinidrio ou pelos
instrumentos internacionais vinculantes para um determinado Estado Parte.

Artigo VIII
1. Esta Convencao estara aberta a todos os Estados membros para sua assinatura, na
cidade da Guatemala, Guatemala, em 8 de junho de 1999 e, a partir dessa data,

permanecerd aberta a assinatura de todos os Estados na sede da Organizagdo dos Estados
Americanos até sua entrada em vigor.

2. Esta Convencao estd sujeita a ratificacao.

3. Esta Convengdo entrard em vigor para os Estados ratificantes no trigésimo dia a partir
da data em que tenha sido depositado o sexto instrumento de ratificagao de um Estado
membro da Organizagdo dos Estados Americanos.

Artigo IX

Depois de entrar em vigor, esta Convencao estara aberta a adesao de todos os Estados
que ndo a tenham assinado.

Artigo X

1. Os instrumentos de ratifica¢do e adesdo serdo depositados na Secretaria-Geral da
Organizacdo dos Estados Americanos.

2. Para cada Estado que ratificar a Convencao ou aderir a ela depois do depdsito do sexto
instrumento de ratifica¢do, a Convengao entrara em vigor no trigésimo dia a partir da data
em que esse Estado tenha depositado seu instrumento de ratificagdo ou adesao.

Artigo XI

1. Qualquer Estado Parte podera formular propostas de emenda a esta Convengao. As
referidas propostas serdo apresentadas a Secretaria-Geral da OEA para distribui¢do aos
Estados Partes.

2. As emendas entrardo em vigor para os Estados ratificantes das mesmas na data em
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que dois tercos dos Estados Partes tenham depositado o respectivo instrumento de
ratificacdo. No que se refere ao restante dos Estados partes, entrardo em vigor na data
em que depositarem seus respectivos instrumentos de ratificacao.

Artigo XII

Os Estados poderao formular reservas a esta Convenc¢ao no momento de ratifica-la ou a
ela aderir, desde que essas reservas nao sejam incompativeis com o objetivo e proposito
da Convengao e versem sobre uma ou mais disposi¢oes especificas.

Artigo XIII

Esta Convencao vigorara indefinidamente, mas qualquer Estado Parte podera denuncia-
la. O instrumento de denuncia serd depositado na Secretaria-Geral da Organizagao dos

Estados Americanos. Decorrido um ano a partir da data de depodsito do instrumento de
dentuncia, a Convengdo cessara seus efeitos para o Estado denunciante, permanecendo
em vigor para os demais Estados Partes. A denuncia ndo eximira o Estado Parte das
obrigagoes que lhe impde esta Convengdo com respeito a qualquer agdo ou omissao
ocorrida antes da data em que a denuncia tiver produzido seus efeitos.

Artigo XIV

1. O instrumento original desta Convengao, cujos textos em espanhol, francés, inglés e

portugués sdo igualmente auténticos, sera depositado na Secretaria-Geral da Organizacao
dos Estados Americanos, que enviara copia autenticada de seu texto, para

registro e publicagdo, ao Secretariado das Na¢des Unidas, em conformidade com o artigo
102 da Carta das Nagdes Unidas.

2. A Secretaria-Geral da Organizagao dos Estados Americanos notificara os Estados
membros dessa Organizacao e os Estados que tiverem aderido a Convengao sobre as

assinaturas, os depositos dos instrumentos de ratificagao, adesao ou dentncia, bem como
sobre as eventuais reservas.

Convenciao sobre os direitos da pessoa com deficiéncia

Artigo 1
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Propdsito

O propdsito da presente Convengdo ¢ promover, proteger € assegurar o exercicio
pleno e eqiiitativo de todos os direitos humanos e liberdades fundamentais por todas as
pessoas com deficiéncia e promover o respeito pela sua dignidade inerente.

Pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tém impedimentos de longo prazo de
natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, os quais, em interagdo com diversas
barreiras, podem obstruir sua participagdo plena e efetiva na sociedade em igualdades de
condi¢des com as demais pessoas.

Artigo 2
Defini¢des
Para os propésitos da presente Convengao:

“Comunica¢do” abrange as linguas, a visualizagdo de textos, o braille, a
comunicagao tatil, os caracteres ampliados, os dispositivos de multimidia acessivel, assim
como a linguagem simples, escrita e oral, os sistemas auditivos e os meios de voz
digitalizada e os modos, meios e formatos aumentativos e alternativos de comunicagao,
inclusive a tecnologia da informagdo e comunicagdo acessiveis;

“Lingua” abrange as linguas faladas e de sinais e outras formas de comunicagao
ndo-falada;

“Discriminagdo por motivo de deficiéncia” significa qualquer diferenciacao,
exclusdo ou restrigdo baseada em deficiéncia, com o propoésito ou efeito de impedir ou
impossibilitar o reconhecimento, o desfrute ou o exercicio, em igualdade de
oportunidades com as demais pessoas, de todos os direitos humanos e liberdades
fundamentais nos ambitos politico, econdmico, social, cultural, civil ou qualquer outro.
Abrange todas as formas de discriminac¢do, inclusive a recusa de adaptagdo razoavel;

“Adaptagdo razoavel” significa as modificacdes e o0s ajustes necessarios e
adequados que nao acarretem Onus desproporcional ou indevido, quando requeridos em
cada caso, a fim de assegurar que as pessoas com deficiéncia possam gozar ou exercer,
em igualdade de oportunidades com as demais pessoas, todos os direitos humanos e
liberdades fundamentais;

“Desenho universal” significa a concep¢ao de produtos, ambientes, programas e
servigos a serem usados, na maior medida possivel, por todas as pessoas, sem necessidade

de adaptacao ou projeto especifico. O “desenho universal” ndo excluira as ajudas técnicas
para grupos especificos de pessoas com deficiéncia, quando necessarias.

Artigo 3

Principios gerais
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Os principios da presente Convengao sao:

a) O respeito pela dignidade inerente, a autonomia individual, inclusive a liberdade
de fazer as proprias escolhas, e a independéncia das pessoas;

b) A ndo-discriminagao;
¢) A plena e efetiva participagao e inclusao na sociedade;

d) O respeito pela diferenca e pela aceitacdo das pessoas com deficiéncia como
parte da diversidade humana e da humanidade;

e) A igualdade de oportunidades;
f) A acessibilidade;
g) A igualdade entre o homem e a mulher;

h) O respeito pelo desenvolvimento das capacidades das criangas com deficiéncia
e pelo direito das criangas com deficiéncia de preservar sua identidade.

Artigo 4
Obrigagdes gerais

1.0s Estados Partes se comprometem a assegurar € promover o pleno exercicio de
todos os direitos humanos e liberdades fundamentais por todas as pessoas com
deficiéncia, sem qualquer tipo de discriminagdo por causa de sua deficiéncia. Para tanto,
os Estados Partes se comprometem a:

a) Adotar todas as medidas legislativas, administrativas e de qualquer outra natureza,
necessarias para a realizagao dos direitos reconhecidos na presente Convengao;

b) Adotar todas as medidas necessarias, inclusive legislativas, para modificar ou
revogar leis, regulamentos, costumes e praticas vigentes, que constituirem discriminacao
contra pessoas com deficiéncia;

c¢) Levar em conta, em todos os programas e politicas, a prote¢do e a promocao dos
direitos humanos das pessoas com deficiéncia;

d) Abster-se de participar em qualquer ato ou pratica incompativel com a presente
Convengao e assegurar que as autoridades publicas e institui¢cdes atuem em conformidade

com a presente Convengao;

e) Tomar todas as medidas apropriadas para eliminar a discriminacdo baseada em
deficiéncia, por parte de qualquer pessoa, organizagdao ou empresa privada;

f) Realizar ou promover a pesquisa e o desenvolvimento de produtos, servigos,
equipamentos ¢ instalacdes com desenho universal, conforme definidos no Artigo 2 da
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presente Convengdo, que exijam o minimo possivel de adapta¢do e cujo custo seja o
minimo possivel, destinados a atender as necessidades especificas de pessoas com
deficiéncia, a promover sua disponibilidade e seu uso e a promover o desenho universal
quando da elaboragdo de normas e diretrizes;

g) Realizar ou promover a pesquisa € o desenvolvimento, bem como a
disponibilidade e o emprego de novas tecnologias, inclusive as tecnologias da informagao
e comunicagdo, ajudas técnicas para locomogao, dispositivos e tecnologias assistivas,
adequados a pessoas com deficiéncia, dando prioridade a tecnologias de custo acessivel;

h) Propiciar informagao acessivel para as pessoas com deficiéncia a respeito de
ajudas técnicas para locomogao, dispositivos e tecnologias assistivas, incluindo novas
tecnologias bem como outras formas de assisténcia, servigos de apoio e instalagdes;

1) Promover a capacitagdo em relacao aos direitos reconhecidos pela presente
Convengado dos profissionais e equipes que trabalham com pessoas com deficiéncia, de
forma a melhorar a prestagao de assisténcia e servigos garantidos por esses direitos.

2.Em relacdo aos direitos economicos, sociais e culturais, cada Estado Parte se
compromete a tomar medidas, tanto quanto permitirem os recursos disponiveis e, quando
necessario, no ambito da cooperagdo internacional, a fim de assegurar progressivamente
o pleno exercicio desses direitos, sem prejuizo das obrigacdes contidas na presente
Convengao que forem imediatamente aplicaveis de acordo com o direito internacional.

3.Na elaboracdo e implementagdo de legislacdo e politicas para aplicar a presente
Convencdo e em outros processos de tomada de decisdo relativos as pessoas com
deficiéncia, os Estados Partes realizardo consultas estreitas e¢ envolverdo ativamente
pessoas com deficiéncia, inclusive criangas com deficiéncia, por intermédio de suas
organizagdes representativas.

4 Nenhum dispositivo da presente Convengdo afetard quaisquer disposi¢des mais
propicias a realizacdo dos direitos das pessoas com deficiéncia, as quais possam estar
contidas na legislagdo do Estado Parte ou no direito internacional em vigor para esse
Estado. Nao haverd nenhuma restri¢do ou derrogacao de qualquer dos direitos humanos
e liberdades fundamentais reconhecidos ou vigentes em qualquer Estado Parte da presente
Convenc¢ado, em conformidade com leis, convengdes, regulamentos ou costumes, sob a
alegacao de que a presente Convencao nao reconhece tais direitos e liberdades ou que os
reconhece em menor grau.

5.As disposigdes da presente Convengdo se aplicam, sem limitagdo ou excegao, a
todas as unidades constitutivas dos Estados federativos.

Artigo 5
Igualdade e ndo-discriminacao

1.0s Estados Partes reconhecem que todas as pessoas sdo iguais perante € sob a lei
e que fazem jus, sem qualquer discriminacgao, a igual protecao e igual beneficio da lei.
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2.0s Estados Partes proibirdo qualquer discriminacao baseada na deficiéncia e
garantirdo as pessoas com deficiéncia igual e efetiva protecao legal contra a discriminagao
por qualquer motivo.

3.A fim de promover a igualdade e eliminar a discriminacao, os Estados Partes
adotardo todas as medidas apropriadas para garantir que a adaptagdo razoavel seja
oferecida.

4 Nos termos da presente Convencao, as medidas especificas que forem necessarias
para acelerar ou alcancar a efetiva igualdade das pessoas com deficiéncia nao serdao
consideradas discriminatorias.

Artigo 6
Mulheres com deficiéncia

1.0s Estados Partes reconhecem que as mulheres € meninas com deficiéncia estao
sujeitas a multiplas formas de discriminagdo e, portanto, tomardo medidas para assegurar
as mulheres ¢ meninas com deficiéncia o pleno e igual exercicio de todos os direitos
humanos e liberdades fundamentais.

2.0s Estados Partes tomardo todas as medidas apropriadas para assegurar o pleno
desenvolvimento, o avango e o empoderamento das mulheres, a fim de garantir-lhes o
exercicio e o gozo dos direitos humanos e liberdades fundamentais estabelecidos na
presente Convengao.

Artigo 7
Criancas com deficiéncia
1.0s Estados Partes tomardo todas as medidas necessarias para assegurar as

criangas com deficiéncia o pleno exercicio de todos os direitos humanos e liberdades
fundamentais, em igualdade de oportunidades com as demais criangas.

2.Em todas as acdes relativas as criangas com deficiéncia, o superior interesse da
crianca recebera consideracao primordial.

3.0s Estados Partes assegurardo que as criancas com deficiéncia tenham o direito
de expressar livremente sua opinido sobre todos os assuntos que lhes disserem respeito,
tenham a sua opinido devidamente valorizada de acordo com sua idade e maturidade, em
igualdade de oportunidades com as demais criancgas, e recebam atendimento adequado a
sua deficiéncia e idade, para que possam exercer tal direito.
Artigo 8

Conscientizacao

1.0s Estados Partes se comprometem a adotar medidas imediatas, efetivas e
apropriadas para:
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a) Conscientizar toda a sociedade, inclusive as familias, sobre as condi¢des das pessoas
com deficiéncia e fomentar o respeito pelos direitos e pela dignidade das pessoas com
deficiéncia;

b) Combater estereotipos, preconceitos e praticas nocivas em relacao a pessoas com
deficiéncia, inclusive aqueles relacionados a sexo e idade, em todas as areas da vida;

¢) Promover a conscientizacdo sobre as capacidades e contribui¢cdes das pessoas
com deficiéncia.

2.As medidas para esse fim incluem:

a) Lancar e dar continuidade a efetivas campanhas de conscientizagdo publicas,
destinadas a:

1) Favorecer atitude receptiva em relagdo aos direitos das pessoas com deficiéncia;

i1) Promover percepcao positiva e maior consciéncia social em relagdo as pessoas
com deficiéncia;

ii1) Promover o reconhecimento das habilidades, dos méritos e das capacidades das
pessoas com deficiéncia e de sua contribui¢do ao local de trabalho e ao mercado laboral;

b) Fomentar em todos os niveis do sistema educacional, incluindo neles todas as
criangas desde tenra idade, uma atitude de respeito para com os direitos das pessoas com
deficiéncia;

¢) Incentivar todos os 6rgdos da midia a retratar as pessoas com deficiéncia de
maneira compativel com o proposito da presente Convencao;

d) Promover programas de formacao sobre sensibilizagdo a respeito das pessoas
com deficiéncia e sobre os direitos das pessoas com deficiéncia.

Artigo 9
Acessibilidade

1.A fim de possibilitar as pessoas com deficiéncia viver de forma independente e
participar plenamente de todos os aspectos da vida, os Estados Partes tomarao as medidas
apropriadas para assegurar as pessoas com deficiéncia o acesso, em igualdade de
oportunidades com as demais pessoas, ao meio fisico, ao transporte, a informagdo e
comunicagdo, inclusive aos sistemas e tecnologias da informa¢do e comunicac¢do, bem
como a outros servigos e instalagcdes abertos ao publico ou de uso publico, tanto na zona
urbana como na rural. Essas medidas, que incluirdo a identificacdo e a eliminagdo de
obstaculos e barreiras a acessibilidade, serdo aplicadas, entre outros, a:

a) Edificios, rodovias, meios de transporte e outras instalagdes internas e externas,
inclusive escolas, residéncias, instalacoes médicas e local de trabalho;
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b) Informagdes, comunicagdes € outros servigos, inclusive servigos eletronicos e
servigos de emergéncia.

2.0s Estados Partes também tomarao medidas apropriadas para:

a) Desenvolver, promulgar e monitorar a implementacao de normas e diretrizes minimas
para a acessibilidade das instalagdes e dos servigos abertos ao publico ou de uso publico;

b) Assegurar que as entidades privadas que oferecem instalagdes e servigos abertos
ao publico ou de uso publico levem em consideragao todos os aspectos relativos a
acessibilidade para pessoas com deficiéncia;

¢) Proporcionar, a todos os atores envolvidos, formagao em relagdo as questdes de
acessibilidade com as quais as pessoas com deficiéncia se confrontam;

d) Dotar os edificios e outras instalagdes abertas ao publico ou de uso publico de
sinaliza¢do em braille e em formatos de facil leitura e compreensao;

e) Oferecer formas de assisténcia humana ou animal e servigos de mediadores,
incluindo guias, ledores e intérpretes profissionais da lingua de sinais, para facilitar o
acesso aos edificios e outras instalagdes abertas ao publico ou de uso publico;

f) Promover outras formas apropriadas de assisténcia e apoio a pessoas com
deficiéncia, a fim de assegurar a essas pessoas o acesso a informagoes;

g) Promover o acesso de pessoas com deficiéncia a novos sistemas e tecnologias da
informacao e comunicagao, inclusive a Internet;

h) Promover, desde a fase inicial, a concepg¢do, o desenvolvimento, a produgdo e a
disseminagdo de sistemas e tecnologias de informag¢do e comunicacao, a fim de que esses
sistemas e tecnologias se tornem acessiveis a custo minimo.

Artigo 10
Direito a vida

Os Estados Partes reafirmam que todo ser humano tem o inerente direito a vida e
tomardo todas as medidas necessdrias para assegurar o efetivo exercicio desse direito
pelas pessoas com deficiéncia, em igualdade de oportunidades com as demais pessoas.
Artigo 11
Situacoes de risco e emergéncias humanitarias

Em conformidade com suas obrigacdes decorrentes do direito internacional,
inclusive do direito humanitario internacional e do direito internacional dos direitos

humanos, os Estados Partes tomardo todas as medidas necessarias para assegurar a
protecdo e a seguranga das pessoas com deficiéncia que se encontrarem em situagdes de
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risco, inclusive situagdes de conflito armado, emergéncias humanitarias e ocorréncia de
desastres naturais.

Artigo 12
Reconhecimento igual perante a lei

1.0s Estados Partes reafirmam que as pessoas com deficiéncia tém o direito de ser
reconhecidas em qualquer lugar como pessoas perante a lei.

2.0s Estados Partes reconhecerdao que as pessoas com deficiéncia gozam de
capacidade legal em igualdade de condigdes com as demais pessoas em todos os aspectos
da vida.

3.0s Estados Partes tomarao medidas apropriadas para prover o acesso de pessoas
com deficiéncia ao apoio que necessitarem no exercicio de sua capacidade legal.

4.0s Estados Partes assegurardo que todas as medidas relativas ao exercicio da
capacidade legal incluam salvaguardas apropriadas e efetivas para prevenir abusos, em
conformidade com o direito internacional dos direitos humanos. Essas salvaguardas
assegurardo que as medidas relativas ao exercicio da capacidade legal respeitem os
direitos, a vontade e as preferéncias da pessoa, sejam isentas de conflito de interesses e
de influéncia indevida, sejam proporcionais e apropriadas as circunstancias da pessoa, se
apliquem pelo periodo mais curto possivel e sejam submetidas a revisdo regular por uma
autoridade ou 6rgao judiciario competente, independente e imparcial. As salvaguardas
serdo proporcionais ao grau em que tais medidas afetarem os direitos e interesses da
pessoa.

5.0s Estados Partes, sujeitos ao disposto neste Artigo, tomardo todas as medidas
apropriadas e efetivas para assegurar as pessoas com deficiéncia o igual direito de possuir
ou herdar bens, de controlar as proprias finangas e de ter igual acesso a empréstimos
bancdrios, hipotecas e outras formas de crédito financeiro, e assegurardo que as pessoas
com deficiéncia ndo sejam arbitrariamente destituidas de seus bens.

Artigo 13
Acesso a justica
1.0s Estados Partes assegurardo o efetivo acesso das pessoas com deficiéncia a
justica, em igualdade de condi¢des com as demais pessoas, inclusive mediante a provisao
de adaptagdes processuais adequadas a idade, a fim de facilitar o efetivo papel das pessoas
com deficiéncia como participantes diretos ou indiretos, inclusive como testemunhas, em
todos os procedimentos juridicos, tais como investigagdes e outras etapas preliminares.
2.A fim de assegurar as pessoas com deficiéncia o efetivo acesso a justica, os
Estados Partes promoverdo a capacitagdo apropriada daqueles que trabalham na éarea de

administragdo da justiga, inclusive a policia e os funcionarios do sistema penitenciario.

Artigo 14

125



Liberdade e seguranca da pessoa

1.0s Estados Partes assegurarao que as pessoas com deficiéncia, em igualdade de
oportunidades com as demais pessoas:

a) Gozem do direito a liberdade e a seguranga da pessoa; e

b) Nao sejam privadas ilegal ou arbitrariamente de sua liberdade e que toda privagao
de liberdade esteja em conformidade com a lei, e que a existéncia de deficiéncia ndo
justifique a privagdo de liberdade.

2.0s Estados Partes assegurardo que, se pessoas com deficiéncia forem privadas de
liberdade mediante algum processo, elas, em igualdade de oportunidades com as demais
pessoas, facam jus a garantias de acordo com o direito internacional dos direitos humanos
e sejam tratadas em conformidade com os objetivos e principios da presente Convengao,
inclusive mediante a provisao de adaptagdo razoavel.

Artigo 15
Prevencdo contra tortura ou tratamentos ou penas cruéis,
desumanos ou degradantes

1.Nenhuma pessoa sera submetida a tortura ou a tratamentos ou penas cruéis,
desumanos ou degradantes. Em especial, nenhuma pessoa deverd ser sujeita a
experimentos médicos ou cientificos sem seu livre consentimento.

2.0s Estados Partes tomardo todas as medidas efetivas de natureza legislativa,
administrativa, judicial ou outra para evitar que pessoas com deficiéncia, do mesmo modo
que as demais pessoas, sejam submetidas a tortura ou a tratamentos ou penas cruéis,
desumanos ou degradantes.

Artigo 16
Prevencao contra a exploragdo, a violéncia e o abuso

1.0s Estados Partes tomardo todas as medidas apropriadas de natureza legislativa,
administrativa, social, educacional e outras para proteger as pessoas com deficiéncia,
tanto dentro como fora do lar, contra todas as formas de exploracao, violéncia e abuso,
incluindo aspectos relacionados a género.

2.0s Estados Partes também tomardo todas as medidas apropriadas para prevenir
todas as formas de exploragdo, violéncia e abuso, assegurando, entre outras coisas, formas
apropriadas de atendimento e apoio que levem em conta o género e a idade das pessoas
com deficiéncia e de seus familiares e atendentes, inclusive mediante a provisao de
informacao ¢ educagdo sobre a maneira de evitar, reconhecer ¢ denunciar casos de
exploracdo, violéncia e abuso. Os Estados Partes assegurarao que os servigos de prote¢ao
levem em conta a idade, o género e a deficiéncia das pessoas.
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3.A fim de prevenir a ocorréncia de quaisquer formas de exploragdo, violéncia e
abuso, os Estados Partes assegurardo que todos os programas e instalagdes destinados a
atender pessoas com deficiéncia sejam efetivamente monitorados por autoridades
independentes.

4.0s Estados Partes tomardo todas as medidas apropriadas para promover a
recuperagdo fisica, cognitiva e psicologica, inclusive mediante a provisdo de servigos de
protecdo, a reabilitacdo e a reinsercdo social de pessoas com deficiéncia que forem
vitimas de qualquer forma de exploracdo, violéncia ou abuso. Tais recuperagdo e
reinsercao ocorrerao em ambientes que promovam a saude, o bem-estar, o auto-respeito,
a dignidade e a autonomia da pessoa e levem em consideragdo as necessidades de género
e idade.

5.0s Estados Partes adotarao leis e politicas efetivas, inclusive legislacdo e politicas
voltadas para mulheres e criangas, a fim de assegurar que os casos de exploragdo,
violéncia e abuso contra pessoas com deficiéncia sejam identificados, investigados e, caso
necessario, julgados.

Artigo 17
Prote¢do da integridade da pessoa

Toda pessoa com deficiéncia tem o direito a que sua integridade fisica e mental seja
respeitada, em igualdade de condi¢des com as demais pessoas.

Artigo 18
Liberdade de movimentagao e nacionalidade

1.0s Estados Partes reconhecerdo os direitos das pessoas com deficiéncia a
liberdade de movimentagao, a liberdade de escolher sua residéncia e a nacionalidade, em
igualdade de oportunidades com as demais pessoas, inclusive assegurando que as pessoas
com deficiéncia:

a) Tenham o direito de adquirir nacionalidade e mudar de nacionalidade e ndo sejam
privadas arbitrariamente de sua nacionalidade em razio de sua deficiéncia.

b) Nao sejam privadas, por causa de sua deficiéncia, da competéncia de obter,
possuir e utilizar documento comprovante de sua nacionalidade ou outro documento de
identidade, ou de recorrer a processos relevantes, tais como procedimentos relativos a
imigracao, que forem necessarios para facilitar o exercicio de seu direito a liberdade de
movimentagao.

c¢) Tenham liberdade de sair de qualquer pais, inclusive do seu; e

d) Nao sejam privadas, arbitrariamente ou por causa de sua deficiéncia, do direito
de entrar no préprio pais.
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2.As criancas com deficiéncia serdo registradas imediatamente apds o nascimento
e terdo, desde o nascimento, o direito a um nome, o direito de adquirir nacionalidade e,
tanto quanto possivel, o direito de conhecer seus pais e de ser cuidadas por eles.

Artigo 19
Vida independente e inclusdo na comunidade

Os Estados Partes desta Convengao reconhecem o igual direito de todas as pessoas
com deficiéncia de viver na comunidade, com a mesma liberdade de escolha que as
demais pessoas, e tomardo medidas efetivas e apropriadas para facilitar as pessoas com
deficiéncia o pleno gozo desse direito e sua plena inclusao e participagdo na comunidade,
inclusive assegurando que:

a) As pessoas com deficiéncia possam escolher seu local de residéncia e onde e com
quem morar, em igualdade de oportunidades com as demais pessoas, € que ndo sejam
obrigadas a viver em determinado tipo de moradia;

b) As pessoas com deficiéncia tenham acesso a uma variedade de servigos de apoio
em domicilio ou em instituigdes residenciais ou a outros servicos comunitarios de apoio,
inclusive os servigos de atendentes pessoais que forem necessarios como apoio para que
as pessoas com deficiéncia vivam e sejam incluidas na comunidade e para evitar que
fiquem isoladas ou segregadas da comunidade;

c¢) Os servigos e instalacdes da qcomunidade para a populagdo em geral estejam
disponiveis as pessoas com deficiéncia, em igualdade de oportunidades, e atendam as
suas necessidades.
Artigo 20
Mobilidade pessoal

Os Estados Partes tomardo medidas efetivas para assegurar as pessoas com
deficiéncia sua mobilidade pessoal com a méxima independéncia possivel:

a) Facilitando a mobilidade pessoal das pessoas com deficiéncia, na forma e no momento
em que elas quiserem, e a custo acessivel;

b) Facilitando as pessoas com deficiéncia o acesso a tecnologias assistivas,
dispositivos e ajudas técnicas de qualidade, e formas de assisténcia humana ou animal e
de mediadores, inclusive tornando-os disponiveis a custo acessivel;

¢) Propiciando as pessoas com deficiéncia e ao pessoal especializado uma
capacitacdo em técnicas de mobilidade;

d) Incentivando entidades que produzem ajudas técnicas de mobilidade,

dispositivos e tecnologias assistivas a levarem em conta todos os aspectos relativos a
mobilidade de pessoas com deficiéncia.
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Artigo 21
Liberdade de expressdo e de opinido e acesso a informagao

Os Estados Partes tomardo todas as medidas apropriadas para assegurar que as
pessoas com deficiéncia possam exercer seu direito a liberdade de expressao e opinido,
inclusive a liberdade de buscar, receber e compartilhar informacgdes e idéias, em igualdade
de oportunidades com as demais pessoas e por intermédio de todas as formas de
comunicac¢do de sua escolha, conforme o disposto no Artigo 2 da presente Convengao,
entre as quais:

a) Fornecer, prontamente e sem custo adicional, as pessoas com deficiéncia, todas as
informacdes destinadas ao publico em geral, em formatos acessiveis e tecnologias
apropriadas aos diferentes tipos de deficiéncia;

b) Aceitar e facilitar, em tramites oficiais, o uso de linguas de sinais, braille,
comunicagdo aumentativa e alternativa, ¢ de todos os demais meios, modos e formatos
acessiveis de comunicagao, a escolha das pessoas com deficiéncia;

c¢) Urgir as entidades privadas que oferecem servigos ao publico em geral, inclusive
por meio da Internet, a fornecer informagdes e servicos em formatos acessiveis, que

possam ser usados por pessoas com deficiéncia;

d) Incentivar a midia, inclusive os provedores de informagao pela Internet, a tornar
seus servigos acessiveis a pessoas com deficiéncia;

e) Reconhecer e promover o uso de linguas de sinais.
Artigo 22
Respeito a privacidade

1.Nenhuma pessoa com deficiéncia, qualquer que seja seu local de residéncia ou
tipo de moradia, estard sujeita a interferéncia arbitraria ou ilegal em sua privacidade,
familia, lar, correspondéncia ou outros tipos de comunicacao, nem a ataques ilicitos a sua
honra e reputacdo. As pessoas com deficiéncia tém o direito a protecao da lei contra tais
interferéncias ou ataques.

2.0s Estados Partes protegerao a privacidade dos dados pessoais e dados relativos
a saude e a reabilitacdo de pessoas com deficiéncia, em igualdade de condi¢des com as
demais pessoas.
Artigo 23
Respeito pelo lar e pela familia

1.0s Estados Partes tomardo medidas efetivas e apropriadas para eliminar a

discriminagdo contra pessoas com deficiéncia, em todos os aspectos relativos a
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casamento, familia, paternidade e relacionamentos, em igualdade de condigcdes com as
demais pessoas, de modo a assegurar que:

a) Seja reconhecido o direito das pessoas com deficiéncia, em idade de contrair
matrimonio, de casar-se e estabelecer familia, com base no livre e pleno consentimento
dos pretendentes;

b) Sejam reconhecidos os direitos das pessoas com deficiéncia de decidir livre e
responsavelmente sobre o numero de filhos e o espagamento entre esses filhos e de ter
acesso a informagdes adequadas a idade e a educacdo em matéria de reproducao e de
planejamento familiar, bem como os meios necessarios para exercer esses direitos.

c) As pessoas com deficiéncia, inclusive criangas, conservem sua fertilidade, em
igualdade de condi¢des com as demais pessoas.

2.0s Estados Partes assegurarao os direitos e responsabilidades das pessoas com
deficiéncia, relativos a guarda, custodia, curatela e adocdo de criangas ou instituicdes
semelhantes, caso esses conceitos constem na legislagdo nacional. Em todos os casos,
prevalecera o superior interesse da crianca. Os Estados Partes prestardo a devida
assisténcia as pessoas com deficiéncia para que essas pessoas possam exercer suas
responsabilidades na criagdo dos filhos.

3.0s Estados Partes assegurardo que as criancas com deficiéncia terdo iguais
direitos em relacdo a vida familiar. Para a realizagdo desses direitos e para evitar
ocultagdo, abandono, negligéncia e segregacdo de criangas com deficiéncia, os Estados
Partes fornecerdo prontamente informacdes abrangentes sobre servigos € apoios a
criancas com deficiéncia e suas familias.

4.0s Estados Partes assegurardo que uma crianga nao sera separada de seus pais
contra a vontade destes, exceto quando autoridades competentes, sujeitas a controle
jurisdicional, determinarem, em conformidade com as leis e procedimentos aplicaveis,
que a separagdo ¢ necessaria, no superior interesse da crianga. Em nenhum caso, uma
crianca sera separada dos pais sob alegacdo de deficiéncia da crianga ou de um ou ambos
0s pais.

5.0s Estados Partes, no caso em que a familia imediata de uma criangca com
deficiéncia nao tenha condi¢des de cuidar da crianga, fardo todo esforgo para que
cuidados alternativos sejam oferecidos por outros parentes e, se isso ndo for possivel,
dentro de ambiente familiar, na comunidade.

Artigo 24
Educacao

1.0s Estados Partes reconhecem o direito das pessoas com deficiéncia a educagao.
Para efetivar esse direito sem discriminagdo e com base na igualdade de oportunidades,

os Estados Partes assegurardo sistema educacional inclusivo em todos os niveis, bem
como o aprendizado ao longo de toda a vida, com os seguintes objetivos:
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a) O pleno desenvolvimento do potencial humano e do senso de dignidade e auto-estima,
além do fortalecimento do respeito pelos direitos humanos, pelas liberdades fundamentais
e pela diversidade humana;

b) O maximo desenvolvimento possivel da personalidade e dos talentos e da
criatividade das pessoas com deficiéncia, assim como de suas habilidades fisicas e
intelectuais;

¢) A participagao efetiva das pessoas com deficiéncia em uma sociedade livre.
2.Para a realizagdo desse direito, os Estados Partes assegurarao que:

a) As pessoas com deficiéncia nao sejam excluidas do sistema educacional geral sob
alegagdo de deficiéncia e que as criangas com deficiéncia ndo sejam excluidas do ensino
primdrio gratuito e compulsorio ou do ensino secunddrio, sob alegacdo de deficiéncia;

b) As pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino primario inclusivo, de
qualidade e gratuito, e ao ensino secundario, em igualdade de condi¢des com as demais
pessoas na comunidade em que vivem,;

¢) Adaptacdes razoaveis de acordo com as necessidades individuais sejam
providenciadas;

d) As pessoas com deficiéncia recebam o apoio necessario, no ambito do sistema
educacional geral, com vistas a facilitar sua efetiva educagao;

e) Medidas de apoio individualizadas e efetivas sejam adotadas em ambientes que
maximizem o desenvolvimento académico e social, de acordo com a meta de inclusdo
plena.

3.0s Estados Partes assegurardo as pessoas com deficiéncia a possibilidade de
adquirir as competéncias praticas e sociais necessarias de modo a facilitar as pessoas com
deficiéncia sua plena e igual participag@o no sistema de ensino e na vida em comunidade.
Para tanto, os Estados Partes tomardao medidas apropriadas, incluindo:

a) Facilitacao do aprendizado do braille, escrita alternativa, modos, meios e formatos de
comunica¢do aumentativa e alternativa, e habilidades de orientacao e mobilidade, além
de facilitacao do apoio e aconselhamento de pares;

b) Facilitacdo do aprendizado da lingua de sinais e promog¢do da identidade
lingtiistica da comunidade surda;

¢) Garantia de que a educagdo de pessoas, em particular criangas cegas, surdocegas
e surdas, seja ministrada nas linguas e nos modos e meios de comunicagdo mais
adequados ao individuo e em ambientes que favorecam ao maximo seu desenvolvimento
académico e social.

4.A fim de contribuir para o exercicio desse direito, os Estados Partes tomarao
medidas apropriadas para empregar professores, inclusive professores com deficiéncia,
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habilitados para o ensino da lingua de sinais e/ou do braille, e para capacitar profissionais
e equipes atuantes em todos os niveis de ensino. Essa capacitagdo incorporara a
conscientizacao da deficiéncia e a utilizagdo de modos, meios e formatos apropriados de
comunica¢do aumentativa e alternativa, e técnicas e materiais pedagogicos, como apoios
para pessoas com deficiéncia.

5.0s Estados Partes assegurardo que as pessoas com defici€éncia possam ter acesso
ao ensino superior em geral, treinamento profissional de acordo com sua vocagao,
educacdo para adultos e formagdo continuada, sem discrimina¢do e em igualdade de
condig¢des. Para tanto, os Estados Partes assegurarao a provisao de adaptagdes razoaveis
para pessoas com deficiéncia.

Artigo 25
Saude

Os Estados Partes reconhecem que as pessoas com deficiéncia t€ém o direito de
gozar do estado de saude mais elevado possivel, sem discriminagdo baseada na
deficiéncia. Os Estados Partes tomardo todas as medidas apropriadas para assegurar as
pessoas com deficiéncia o acesso a servigos de saude, incluindo os servicos de
reabilitag¢do, que levardo em conta as especificidades de género. Em especial, os Estados
Partes:

a) Oferecerdo as pessoas com deficiéncia programas e atengdo a satde gratuitos ou a
custos acessiveis da mesma variedade, qualidade e padrao que sdo oferecidos as demais
pessoas, inclusive na area de saude sexual e reprodutiva e de programas de saude publica
destinados a populagdo em geral;

b) Propiciardo servicos de saude que as pessoas com deficiéncia necessitam
especificamente por causa de sua deficiéncia, inclusive diagnodstico e intervencao
precoces, bem como servicos projetados para reduzir ao maximo e prevenir deficiéncias
adicionais, inclusive entre criangas e 1dosos;

¢) Propiciardo esses servicos de saude as pessoas com deficiéncia, 0 mais préximo
possivel de suas comunidades, inclusive na zona rural;

d) Exigirdo dos profissionais de saude que dispensem as pessoas com deficiéncia a
mesma qualidade de servicos dispensada as demais pessoas e, principalmente, que
obtenham o consentimento livre e esclarecido das pessoas com deficiéncia concernentes.
Para esse fim, os Estados Partes realizardo atividades de formacgdo e definirdo regras
¢ticas para os setores de saude publico e privado, de modo a conscientizar os profissionais
de saude acerca dos direitos humanos, da dignidade, autonomia e das necessidades das
pessoas com deficiéncia;

e) Proibirdo a discriminagao contra pessoas com deficiéncia na provisao de seguro

de satde e seguro de vida, caso tais seguros sejam permitidos pela legislacdo nacional, os
quais deverao ser providos de maneira razoavel e justa;
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f) Prevenirao que se negue, de maneira discriminatoria, os servicos de satde ou de
atencdo a saude ou a administracdo de alimentos solidos ou liquidos por motivo de
deficiéncia.

Artigo 26
Habilitagao e reabilitacao

1.0s Estados Partes tomardo medidas efetivas e apropriadas, inclusive mediante
apoio dos pares, para possibilitar que as pessoas com deficiéncia conquistem e conservem
0 maximo de autonomia e plena capacidade fisica, mental, social e profissional, bem
como plena inclusdo e participagdo em todos os aspectos da vida. Para tanto, os Estados
Partes organizardao, fortalecerdo e ampliardo servigos e programas completos de
habilitacdo e reabilitagdo, particularmente nas areas de saude, emprego, educagdo e
servigos sociais, de modo que esses servigos e programas:

a) Comecem no estagio mais precoce possivel e sejam baseados em avaliacdo
multidisciplinar das necessidades e pontos fortes de cada pessoa;

b) Apodiem a participagdo e a inclusdo na comunidade e em todos os aspectos da
vida social, sejam oferecidos voluntariamente e estejam disponiveis as pessoas com
deficiéncia o mais proximo possivel de suas comunidades, inclusive na zona rural.

2.0s Estados Partes promoverdo o desenvolvimento da capacitacdo inicial e
continuada de profissionais e de equipes que atuam nos servigos de habilitagdo e
reabilitagao.

3.0s Estados Partes promoverdo a disponibilidade, o conhecimento € o uso de
dispositivos e tecnologias assistivas, projetados para pessoas com deficiéncia e
relacionados com a habilitacdo e a reabilitacao.

Artigo 27
Trabalho e emprego

1.0s Estados Partes reconhecem o direito das pessoas com deficiéncia ao trabalho,
em igualdade de oportunidades com as demais pessoas. Esse direito abrange o direito a
oportunidade de se manter com um trabalho de sua livre escolha ou aceitacdo no mercado
laboral, em ambiente de trabalho que seja aberto, inclusivo e acessivel a pessoas com
deficiéncia. Os Estados Partes salvaguardardo e promoverdo a realizagdo do direito ao
trabalho, inclusive daqueles que tiverem adquirido uma deficiéncia no emprego, adotando
medidas apropriadas, incluidas na legislacdo, com o fim de, entre outros:

a) Proibir a discriminacdo baseada na deficiéncia com respeito a todas as questdes
relacionadas com as formas de emprego, inclusive condi¢cdes de recrutamento,
contratacdo e admissdo, permanéncia no emprego, ascensdo profissional e condi¢des
seguras e salubres de trabalho;
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b) Proteger os direitos das pessoas com deficiéncia, em condigdes de igualdade com
as demais pessoas, as condi¢des justas e favoraveis de trabalho, incluindo iguais
oportunidades e igual remuneracdo por trabalho de igual valor, condi¢des seguras e
salubres de trabalho, além de reparacdo de injusticas e protecao contra o assédio no
trabalho;

c) Assegurar que as pessoas com deficiéncia possam exercer seus direitos
trabalhistas e sindicais, em condi¢des de igualdade com as demais pessoas;

d) Possibilitar as pessoas com deficiéncia o acesso efetivo a programas de
orientacdo técnica e profissional e a servi¢os de colocagdo no trabalho e de treinamento
profissional e continuado;

e) Promover oportunidades de emprego e ascensdo profissional para pessoas com
deficiéncia no mercado de trabalho, bem como assisténcia na procura, obtencdo e
manutenc¢do do emprego e no retorno ao emprego;

f) Promover oportunidades de trabalho auténomo, empreendedorismo,
desenvolvimento de cooperativas e estabelecimento de negocio proprio;

g) Empregar pessoas com deficiéncia no setor publico;

h) Promover o emprego de pessoas com deficiéncia no setor privado, mediante
politicas e medidas apropriadas, que poderdo incluir programas de a¢do afirmativa,
incentivos e outras medidas;

1) Assegurar que adaptagdes razoaveis sejam feitas para pessoas com deficiéncia no
local de trabalho;

J) Promover a aquisi¢do de experiéncia de trabalho por pessoas com deficiéncia no
mercado aberto de trabalho;

k) Promover reabilitacdo profissional, manutencdo do emprego e programas de
retorno ao trabalho para pessoas com deficiéncia.

2.0s Estados Partes assegurardo que as pessoas com deficiéncia ndo serdo mantidas
em escraviddao ou serviddo e que serdo protegidas, em igualdade de condigdes com as
demais pessoas, contra o trabalho forcado ou compulsério.

Artigo 28
Padrdo de vida e protecdo social adequados

1.0s Estados Partes reconhecem o direito das pessoas com deficiéncia a um padrao
adequado de vida para si e para suas familias, inclusive alimentacao, vestuario e moradia
adequados, bem como a melhoria continua de suas condi¢des de vida, e tomardo as

providéncias necessarias para salvaguardar e promover a realizagdo desse direito sem
discriminacao baseada na deficiéncia.
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2.0s Estados Partes reconhecem o direito das pessoas com deficiéncia a protecao
social e ao exercicio desse direito sem discrimina¢ao baseada na deficiéncia, e tomarao
as medidas apropriadas para salvaguardar e promover a realizagcdo desse direito, tais
como:

a) Assegurar igual acesso de pessoas com deficiéncia a servigos de saneamento basico e
assegurar 0 acesso aos servigos, dispositivos e outros atendimentos apropriados para as
necessidades relacionadas com a deficiéncia;

b) Assegurar o acesso de pessoas com deficiéncia, particularmente mulheres,
criancas e idosos com deficiéncia, a programas de protecdo social e de reducao da
pobreza;

¢) Assegurar o acesso de pessoas com deficiéncia e suas familias em situacdo de
pobreza a assisténcia do Estado em relagdo a seus gastos ocasionados pela deficiéncia,
inclusive treinamento adequado, aconselhamento, ajuda financeira e cuidados de repouso;

d) Assegurar o acesso de pessoas com deficiéncia a programas habitacionais
publicos;

e) Assegurar igual acesso de pessoas com deficiéncia a programas e beneficios de
aposentadoria.

Artigo 29
Participagdo na vida politica e ptblica

Os Estados Partes garantirdo as pessoas com deficiéncia direitos politicos e
oportunidade de exercé-los em condigdes de igualdade com as demais pessoas, e deverdo:

a) Assegurar que as pessoas com deficiéncia possam participar efetiva e plenamente
na vida politica e publica, em igualdade de oportunidades com as demais pessoas,
diretamente ou por meio de representantes livremente escolhidos, incluindo o direito e a
oportunidade de votarem e serem votadas, mediante, entre outros:

1) Garantia de que os procedimentos, instalacdes € materiais e equipamentos para
votacdo serdo apropriados, acessiveis e de facil compreensao e uso;

i1) Protecao do direito das pessoas com deficiéncia ao voto secreto em eleicoes e
plebiscitos, sem intimidacado, e a candidatar-se nas eleigdes, efetivamente ocupar cargos
eletivos e desempenhar quaisquer funcdes publicas em todos os niveis de governo, usando
novas tecnologias assistivas, quando apropriado;

iii) Garantia da livre expressdo de vontade das pessoas com deficiéncia como
eleitores e, para tanto, sempre que necessario € a seu pedido, permissao para que elas

sejam auxiliadas na votagao por uma pessoa de sua escolha;

b) Promover ativamente um ambiente em que as pessoas com deficiéncia possam
participar efetiva e plenamente na condu¢ao das questdes publicas, sem discriminagdo e
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em igualdade de oportunidades com as demais pessoas, e encorajar sua participagdo nas
questdes publicas, mediante:

1) Participacdo em organizagdes ndo-governamentais relacionadas com a vida
publica e politica do pais, bem como em atividades e administragao de partidos politicos;

i1) Formagdo de organizagdes para representar pessoas com deficiéncia em niveis
internacional, regional, nacional e local, bem como a filiagdo de pessoas com deficiéncia
a tais organizagoes.

Artigo 30
Participagdo na vida cultural e em recreagao, lazer e esporte

1.0s Estados Partes reconhecem o direito das pessoas com deficiéncia de participar
na vida cultural, em igualdade de oportunidades com as demais pessoas, e tomardo todas
as medidas apropriadas para que as pessoas com deficiéncia possam:

a) Ter acesso a bens culturais em formatos acessiveis;

b) Ter acesso a programas de televisdo, cinema, teatro e outras atividades culturais,
em formatos acessiveis; €

c¢) Ter acesso a locais que oferecam servigos ou eventos culturais, tais como teatros,
museus, cinemas, bibliotecas e servigos turisticos, bem como, tanto quanto possivel, ter
acesso a monumentos € locais de importancia cultural nacional.

2.0s Estados Partes tomardo medidas apropriadas para que as pessoas com
deficiéncia tenham a oportunidade de desenvolver e utilizar seu potencial criativo,
artistico e intelectual, ndo somente em beneficio proprio, mas também para o
enriquecimento da sociedade.

3.0s Estados Partes deverdo tomar todas as providéncias, em conformidade com o
direito internacional, para assegurar que a legislagdio de protecdo dos direitos de
propriedade intelectual ndo constitua barreira excessiva ou discriminatoria ao acesso de
pessoas com deficiéncia a bens culturais.

4.As pessoas com deficiéncia fardo jus, em igualdade de oportunidades com as
demais pessoas, a que sua identidade cultural e lingliistica especifica seja reconhecida e
apoiada, incluindo as linguas de sinais e a cultura surda.

5.Para que as pessoas com deficiéncia participem, em igualdade de oportunidades
com as demais pessoas, de atividades recreativas, esportivas e de lazer, os Estados Partes

tomarao medidas apropriadas para:

a) Incentivar e promover a maior participagdo possivel das pessoas com deficiéncia nas
atividades esportivas comuns em todos os niveis;
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b) Assegurar que as pessoas com deficiéncia tenham a oportunidade de organizar,
desenvolver e participar em atividades esportivas e recreativas especificas as deficiéncias
e, para tanto, incentivar a provisao de instrucdo, treinamento e recursos adequados, em
igualdade de oportunidades com as demais pessoas;

c) Assegurar que as pessoas com deficiéncia tenham acesso a locais de eventos
esportivos, recreativos e turisticos;

d) Assegurar que as criangas com deficiéncia possam, em igualdade de condigdes
com as demais criangas, participar de jogos e atividades recreativas, esportivas e de lazer,
inclusive no sistema escolar;

e) Assegurar que as pessoas com deficiéncia tenham acesso aos servigos prestados
por pessoas ou entidades envolvidas na organizacao de atividades recreativas, turisticas,
esportivas ¢ de lazer.

Artigo 31
Estatisticas e coleta de dados

1.0s Estados Partes coletardo dados apropriados, inclusive estatisticos ¢ de
pesquisas, para que possam formular e implementar politicas destinadas a por em pratica
a presente Convengao. O processo de coleta e manutencao de tais dados devera:

a) Observar as salvaguardas estabelecidas por lei, inclusive pelas leis relativas a protecdo
de dados, a fim de assegurar a confidencialidade e o respeito pela privacidade das pessoas
com deficiéncia;

b) Observar as normas internacionalmente aceitas para proteger os direitos
humanos, as liberdades fundamentais e os principios éticos na coleta de dados e utilizagdo
de estatisticas.

2.As informagdes coletadas de acordo com o disposto neste Artigo serdo
desagregadas, de maneira apropriada, e utilizadas para avaliar o cumprimento, por parte
dos Estados Partes, de suas obrigacdes na presente Convengdo e para identificar e
enfrentar as barreiras com as quais as pessoas com deficiéncia se deparam no exercicio
de seus direitos.

3.0s Estados Partes assumirdo responsabilidade pela disseminagdo das referidas
estatisticas e assegurarao que elas sejam acessiveis as pessoas com deficiéncia e a outros.

Artigo 32
Cooperagao internacional

1.0s Estados Partes reconhecem a importancia da cooperacdo internacional e de
sua promog¢ao, em apoio aos esfor¢os nacionais para a consecugdao do proposito e dos

objetivos da presente Convengdo e, sob este aspecto, adotardo medidas apropriadas e
efetivas entre os Estados e, de maneira adequada, em parceria com organizagdes
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internacionais e regionais relevantes e com a sociedade civil e, em particular, com
organizagdes de pessoas com deficiéncia. Estas medidas poderdo incluir, entre outras:

a) Assegurar que a cooperagdo internacional, incluindo os programas internacionais de
desenvolvimento, sejam inclusivos e acessiveis para pessoas com deficiéncia;

b) Facilitar e apoiar a capacitacdo, inclusive por meio do intercambio e
compartilhamento de informagdes, experiéncias, programas de treinamento ¢ melhores
praticas;

c¢) Facilitar a cooperacdo em pesquisa € o acesso a conhecimentos cientificos e
técnicos;

d) Propiciar, de maneira apropriada, assisténcia técnica e financeira, inclusive
mediante facilitagdo do acesso a tecnologias assistivas e acessiveis e seu
compartilhamento, bem como por meio de transferéncia de tecnologias.

2.0 disposto neste Artigo se aplica sem prejuizo das obrigagdes que cabem a cada
Estado Parte em decorréncia da presente Convengao.

Artigo 33
Implementagdo e monitoramento nacionais

1.0s Estados Partes, de acordo com seu sistema organizacional, designardo um ou
mais de um ponto focal no ambito do Governo para assuntos relacionados com a
implementagdo da presente Convengao e dardo a devida consideragdo ao estabelecimento
ou designa¢do de um mecanismo de coordena¢do no &mbito do Governo, a fim de facilitar
acgoes correlatas nos diferentes setores e niveis.

2.0s Estados Partes, em conformidade com seus sistemas juridico e administrativo,
manterdo, fortalecerdo, designardo ou estabelecerdo estrutura, incluindo um ou mais de
um mecanismo independente, de maneira apropriada, para promover, proteger e
monitorar a implementagdo da presente Convencdo. Ao designar ou estabelecer tal
mecanismo, os Estados Partes levardo em conta os principios relativos ao status e
funcionamento das instituigdes nacionais de prote¢dao e promogao dos direitos humanos.

3.A sociedade civil e, particularmente, as pessoas com deficiéncia e suas
organizagoes representativas serdo envolvidas e participardo plenamente no processo de
monitoramento.

Artigo 34

Comité sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia

1.Um Comité sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (doravante
denominado "Comité") sera estabelecido, para desempenhar as fun¢des aqui definidas.
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2.0 Comite sera constituido, quando da entrada em vigor da presente Convencao,
de 12 peritos. Quando a presente Convengdo alcancar 60 ratificagdes ou adesdes, o
Comité sera acrescido em seis membros, perfazendo o total de 18 membros.

3.0s membros do Comité atuardo a titulo pessoal e apresentardo elevada postura
moral, competéncia e experiéncia reconhecidas no campo abrangido pela presente
Convencado. Ao designar seus candidatos, os Estados Partes sdo instados a dar a devida
consideracdo ao disposto no Artigo 4.3 da presente Convengao.

4.0s membros do Comité serdo eleitos pelos Estados Partes, observando-se uma
distribui¢do geografica eqiiitativa, representacao de diferentes formas de civilizacao e dos
principais sistemas juridicos, representacao equilibrada de género e participagdo de
peritos com deficiéncia.

5.0s membros do Comité serdo eleitos por votacdo secreta em sessoes da
Conferéncia dos Estados Partes, a partir de uma lista de pessoas designadas pelos Estados
Partes entre seus nacionais. Nessas sessoes, cujo quorum sera de dois ter¢os dos Estados
Partes, os candidatos eleitos para o Comité serdo aqueles que obtiverem o maior numero
de votos ¢ a maioria absoluta dos votos dos representantes dos Estados Partes presentes e
votantes.

6.A primeira elei¢ao sera realizada, o mais tardar, até seis meses apos a data de
entrada em vigor da presente Convencao. Pelo menos quatro meses antes de cada eleigao,
o Secretario-Geral das Nagdes Unidas dirigira carta aos Estados Partes, convidando-os a
submeter os nomes de seus candidatos no prazo de dois meses. O Secretario-Geral,
subseqiientemente, preparara lista em ordem alfabética de todos os candidatos
apresentados, indicando que foram designados pelos Estados Partes, e submetera essa
lista aos Estados Partes da presente Convengao.

7.0s membros do Comité serdo eleitos para mandato de quatro anos, podendo ser
candidatos a reelei¢do uma Unica vez. Contudo, o mandato de seis dos membros eleitos
na primeira elei¢do expirara ao fim de dois anos; imediatamente ap6s a primeira eleicao,
os nomes desses seis membros serdo selecionados por sorteio pelo presidente da sessdo a
que se refere o paragrafo 5 deste Artigo.

8.A eleicao dos seis membros adicionais do Comité sera realizada por ocasido das
eleicdes regulares, de acordo com as disposi¢des pertinentes deste Artigo.

9.Em caso de morte, demissao ou declaragdo de um membro de que, por algum
motivo, ndo podera continuar a exercer suas fungdes, o Estado Parte que o tiver indicado
designard um outro perito que tenha as qualificacdes e satisfaga aos requisitos
estabelecidos pelos dispositivos pertinentes deste Artigo, para concluir o mandato em
questao.

10.0 Comite estabelecera suas proprias normas de procedimento.
11.0 Secretario-Geral das Nagdes Unidas provera o pessoal e as instalagcdes

necessarios para o efetivo desempenho das fungdes do Comité segundo a presente
Convengao e convocara sua primeira reuniao.
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12.Com a aprovacao da Assembléia Geral, os membros do Comité estabelecido sob
a presente Convencdo receberdo emolumentos dos recursos das Nagdes Unidas, sob
termos e condi¢des que a Assembléia possa decidir, tendo em vista a importancia das
responsabilidades do Comité.

13.0s membros do Comité terdo direito aos privilégios, facilidades e imunidades
dos peritos em missdes das Nag¢des Unidas, em conformidade com as disposi¢des
pertinentes da Convengao sobre Privilégios e Imunidades das Nagdes Unidas.

Artigo 35
Relatérios dos Estados Partes

1.Cada Estado Parte, por intermédio do Secretario-Geral das Nagdes Unidas,
submetera relatorio abrangente sobre as medidas adotadas em cumprimento de suas
obrigagdes estabelecidas pela presente Convencao e sobre o progresso alcangcado nesse
aspecto, dentro do periodo de dois anos apos a entrada em vigor da presente Convencao
para o Estado Parte concernente.

2.Depois disso, os Estados Partes submeterao relatdrios subseqiientes, ao menos a
cada quatro anos, ou quando o Comité o solicitar.

3.0 Comité determinard as diretrizes aplicaveis ao teor dos relatorios.

4.Um Estado Parte que tiver submetido ao Comité um relatorio inicial abrangente
ndo precisard, em relatorios subseqiientes, repetir informacdes ja& apresentadas. Ao
elaborar os relatorios ao Comité, os Estados Partes sdo instados a fazé-lo de maneira
franca e transparente e a levar em consideragdo o disposto no Artigo 4.3 da presente
Convencao.

5.0s relatdrios poderdo apontar os fatores e as dificuldades que tiverem afetado o
cumprimento das obrigacdes decorrentes da presente Convengao.

Artigo 36
Consideracao dos relatorios

1.0s relatorios serdo considerados pelo Comité, que fard as sugestdes e
recomendacdes gerais que julgar pertinentes e as transmitird aos respectivos Estados
Partes. O Estado Parte poderd responder ao Comité com as informagdes que julgar
pertinentes. O Comité podera pedir informagdes adicionais ao Estados Partes, referentes
a implementagdo da presente Convencao.

2.Se um Estado Parte atrasar consideravelmente a entrega de seu relatorio, o Comité
podera notificar esse Estado de que examinara a aplicacao da presente Convengao com
base em informacdes confidveis de que disponha, a menos que o relatério devido seja
apresentado pelo Estado dentro do periodo de trés meses apds a notificagdo. O Comité
convidard o Estado Parte interessado a participar desse exame. Se o Estado Parte
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responder entregando seu relatério, aplicar-se-4 o disposto no pardgrafo 1 do presente
artigo.

3.0 Secretario-Geral das Nagdes Unidas colocara os relatdrios a disposi¢ao de
todos os Estados Partes.

4.0s Estados Partes tornarao seus relatorios amplamente disponiveis ao publico em
seus paises e facilitardo o acesso a possibilidade de sugestoes e de recomendacgdes gerais
a respeito desses relatorios.

5.0 Comité transmitird as agéncias, fundos e programas especializados das Nagoes
Unidas e a outras organizagdes competentes, da maneira que julgar apropriada, os
relatorios dos Estados Partes que contenham demandas ou indicagdes de necessidade de
consultoria ou de assisténcia técnica, acompanhados de eventuais observagdes ¢
sugestdes do Comité em relagdo as referidas demandas ou indicagdes, a fim de que
possam ser consideradas.

Artigo 37
Cooperagao entre os Estados Partes ¢ o Comité

1.Cada Estado Parte cooperard com o Comité e auxiliard seus membros no
desempenho de seu mandato.

2.Em suas relacdes com os Estados Partes, o Comité dara a devida consideragao
aos meios e modos de aprimorar a capacidade de cada Estado Parte para a implementagao
da presente Convencao, inclusive mediante cooperagdo internacional.

Artigo 38
Relagdes do Comité com outros 6rgaos

A fim de promover a efetiva implementagdo da presente Convengao e de incentivar
a cooperacao internacional na esfera abrangida pela presente Convengao:

a) As agéncias especializadas e outros orgaos das Nacdes Unidas terdo o direito de se
fazer representar quando da consideracdo da implementagdo de disposi¢des da presente
Convencdo que disserem respeito aos seus respectivos mandatos. O Comité podera
convidar as agéncias especializadas e outros Orgdos competentes, segundo julgar
apropriado, a oferecer consultoria de peritos sobre a implementacdo da Convengdo em
areas pertinentes a seus respectivos mandatos. O Comité poderd convidar agéncias
especializadas e outros 6rgdos das Nagdes Unidas a apresentar relatorios sobre a
implementa¢do da Convengdo em areas pertinentes as suas respectivas atividades;

b) No desempenho de seu mandato, o Comité consultard, de maneira apropriada,
outros O0rgdos pertinentes instituidos ao amparo de tratados internacionais de direitos
humanos, a fim de assegurar a consisténcia de suas respectivas diretrizes para a
elaboracdo de relatorios, sugestdes e recomendacgdes gerais e de evitar duplicacdo e
superposi¢do no desempenho de suas fungdes.
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Artigo 39
Relatorio do Comité

A cada dois anos, o Comité submetera a Assembléia Geral e ao Conselho
Economico e Social um relatéorio de suas atividades e podera fazer sugestdoes e
recomendacdes gerais baseadas no exame dos relatorios e nas informagdes recebidas dos
Estados Partes. Estas sugestdes e recomendagdes gerais serao incluidas no relatério do
Comité, acompanhadas, se houver, de comentarios dos Estados Partes.
Artigo 40

Conferéncia dos Estados Partes

1.0s Estados Partes reunir-se-ao regularmente em Conferéncia dos Estados Partes
a fim de considerar matérias relativas a implementagdo da presente Convencao.

2.0 Secretario-Geral das Nagdes Unidas convocard, dentro do periodo de seis
meses apos a entrada em vigor da presente Convengdo, a Conferéncia dos Estados Partes.
As reunides subseqiientes serdo convocadas pelo Secretario-Geral das Nagdes Unidas a
cada dois anos ou conforme a decisdo da Conferéncia dos Estados Partes.

Artigo 41
Depositario

O Secretario-Geral das Nagdes Unidas sera o depositario da presente Convencao.

Artigo 42

Assinatura

A presente Convengao serd aberta a assinatura de todos os Estados e organizagdes
de integracdo regional na sede das Nag¢des Unidas em Nova York, a partir de 30 de margo
de 2007.

Artigo 43
Consentimento em comprometer-se

A presente Convengdo serd submetida a ratificagdo pelos Estados signatarios e a
confirmagdo formal por organizacdes de integracdo regional signatérias. Ela estard aberta
a adesao de qualquer Estado ou organizagdo de integragdo regional que ndao a houver
assinado.

Artigo 44

Organizagdes de integragdo regional
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1."Organizagdo de integracdo regional" sera entendida como organizagao
constituida por Estados soberanos de determinada regido, a qual seus Estados membros
tenham delegado competéncia sobre matéria abrangida pela presente Convengdo. Essas
organizagdes declarardo, em seus documentos de confirmagdao formal ou adesdo, o
alcance de sua competéncia em relagdo a matéria abrangida pela presente Convencao.
Subseqiientemente, as organizacdes informardo ao depositdrio qualquer alteracao
substancial no ambito de sua competéncia.

2.As referéncias a "Estados Partes" na presente Convengao serdo aplicaveis a essas
organizagdes, nos limites da competéncia destas.

3.Para os fins do paragrafo 1 do Artigo 45 e dos paragrafos 2 e 3 do Artigo 47,
nenhum instrumento depositado por organizagao de integragao regional sera computado.

4.As organizagdes de integracdo regional, em matérias de sua competéncia, poderdo
exercer o direito de voto na Conferéncia dos Estados Partes, tendo direito ao mesmo
nimero de votos quanto for o nimero de seus Estados membros que forem Partes da
presente Convencdo. Essas organizacdes ndo exercerdo seu direito de voto, se qualquer
de seus Estados membros exercer seu direito de voto, e vice-versa.

Artigo 45
Entrada em vigor

1.A presente Convencdo entrard em vigor no trigésimo dia apds o depdsito do
vigésimo instrumento de ratificagdo ou adesao.

2.Para cada Estado ou organizagdo de integracdo regional que ratificar ou
formalmente confirmar a presente Convencao ou a ela aderir apos o deposito do referido
vigésimo instrumento, a Convengao entrard em vigor no trigésimo dia a partir da data em
que esse Estado ou organizagdo tenha depositado seu instrumento de ratificacao,
confirmacao formal ou adesdo.
Artigo 46

Reservas

1.Nao serdo permitidas reservas incompativeis com o objeto e o proposito da
presente Convencgao.

2.As reservas poderao ser retiradas a qualquer momento.
Artigo 47
Emendas

1.Qualquer Estado Parte podera propor emendas a presente Convengao e submeté-
las ao Secretario-Geral das Nagdes Unidas. O Secretario-Geral comunicara aos Estados
Partes quaisquer emendas propostas, solicitando-lhes que o notifiquem se sdo favoraveis
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a uma Conferéncia dos Estados Partes para considerar as propostas e tomar decisdo a
respeito delas. Se, até quatro meses apos a data da referida comunicagao, pelo menos um
ter¢o dos Estados Partes se manifestar favoravel a essa Conferéncia, o Secretario-Geral
das Nacdes Unidas convocard a Conferéncia, sob os auspicios das Nagdes Unidas.
Qualquer emenda adotada por maioria de dois ter¢os dos Estados Partes presentes e
votantes serd submetida pelo Secretario-Geral a aprovagdo da Assembléia Geral das
Nagdes Unidas e, posteriormente, a aceitacao de todos os Estados Partes.

2.Qualquer emenda adotada e aprovada conforme o disposto no paragrafo 1 do
presente artigo entrara em vigor no trigésimo dia apds a data na qual o nimero de
instrumentos de aceita¢do tenha atingido dois tercos do nimero de Estados Partes na data
de adocao da emenda. Posteriormente, a emenda entrard em vigor para todo Estado Parte
no trigésimo dia ap6s o deposito por esse Estado do seu instrumento de aceitagdo. A
emenda sera vinculante somente para os Estados Partes que a tiverem aceitado.

3.Se a Conferéncia dos Estados Partes assim o decidir por consenso, qualquer
emenda adotada e aprovada em conformidade com o disposto no paragrafo 1 deste Artigo,
relacionada exclusivamente com os artigos 34, 38, 39 e 40, entrard em vigor para todos
os Estados Partes no trigésimo dia a partir da data em que o numero de instrumentos de
aceitacdo depositados tiver atingido dois ter¢cos do nimero de Estados Partes na data de
adocao da emenda.
Artigo 48
Denuncia

Qualquer Estado Parte poderda denunciar a presente Convencdo mediante
notificagdo por escrito ao Secretdrio-Geral das Nagdes Unidas. A dentincia tornar-se-a
efetiva um ano apds a data de recebimento da notificagdo pelo Secretario-Geral.
Artigo 49
Formatos acessiveis

O texto da presente Convencao serd colocado a disposi¢ao em formatos acessiveis.
Artigo 50

Textos auténticos

Os textos em arabe, chinés, espanhol, francés, inglés e russo da presente Convencao
serdo igualmente auténticos.

EM FE DO QUE os plenipotenciarios abaixo assinados, devidamente autorizados
para tanto por seus respectivos Governos, firmaram a presente Convengao.
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Artigos da Constituicio da Republica Federativa do Brasil que versam sobre a
educacio inclusiva

CAPITULO 111
DA EDUCACAO, DA CULTURA E DO DESPORTO
Secao I
DA EDUCACAO

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.

Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:

145



I - igualdade de condig¢des para o acesso € permanéncia na escola;
I - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar € divulgar o pensamento, a arte e o saber;

IIT - pluralismo de idéias e de concepcdes pedagogicas, e coexisténcia de instituigdes
publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;
V - valorizagdo dos profissionais da educagdo escolar, garantidos, na forma da lei,

planos de carreira, com ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos,
aos das redes publicas; (Redagdo dada pela Emenda Constitucional n® 53, de 2006)

VI - gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei;
VII - garantia de padrao de qualidade.

VIII - piso salarial profissional nacional para os profissionais da educagdo escolar
publica, nos termos de lei federal. (Incluido pela Emenda Constitucional n® 53, de 2006)

Paragrafo unico. A lei dispora sobre as categorias de trabalhadores considerados
profissionais da educagdao basica ¢ sobre a fixacdo de prazo para a elaboragao ou
adequagdo de seus planos de carreira, no ambito da Unido, dos Estados, do Distrito
Federal e dos Municipios.(Incluido pela Emenda Constitucional n® 53, de 2006)

Art. 207. As universidades gozam de autonomia didatico-cientifica, administrativa e
de gestdo financeira e patrimonial, e obedecerdo ao principio de indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensao.

§ 1° E facultado as universidades admitir professores, técnicos e cientistas
estrangeiros, na forma da lei. (Incluido pela Emenda Constitucional n® 11, de 1996)

§ 2° O disposto neste artigo aplica-se as instituicdes de pesquisa cientifica e
tecnologica.(Incluido pela Emenda Constitucional n® 11, de 1996)

Art. 208. O dever do Estado com a educacao sera efetivado mediante a garantia de:

I - educagdo bésica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de
idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela nao tiveram acesso
na idade propria; (Redacdo dada pela Emenda Constitucional n® 59, de 2009) (Vide
Emenda Constitucional n°® 59, de 2009)

Il - progressiva universalizacdo do ensino médio gratuito; (Redagcdo dada pela
Emenda Constitucional n° 14, de 1996)

III - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - educagdo infantil, em creche e pré-escola, as criancas até 5 (cinco) anos de
idade; (Redacao dada pela Emenda Constitucional n® 53, de 2006)
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V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacdo artistica,
segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢des do educando;
VII - atendimento ao educando, em todas as etapas da educagao basica, por meio de

programas suplementares de material didaticoescolar, transporte, alimentagdo e
assisténcia a satde. (Redagdo dada pela Emenda Constitucional n® 59, de 2009)

§ 1°- O acesso ao ensino obrigatorio e gratuito € direito publico subjetivo.

§ 2° - O nao-oferecimento do ensino obrigatorio pelo Poder Publico, ou sua oferta
irregular, importa responsabilidade da autoridade competente.

§ 3° - Compete ao Poder Publico recensear os educandos no ensino fundamental,
fazer-lhes a chamada e zelar, junto aos pais ou responsaveis, pela freqiiéncia a escola.

Plano Municipal de Educacio (PME)- Diretriz e objetivos quanto a educacio
inclusiva.

Diretriz

1. Universalizar a educacao especial destinada as pessoas com necessidades
especiais no campo da aprendizagem, originadas de deficiéncia fisica, sensorial,
mental, intelectual, auditiva, multipla, transtorno global do desenvolvimento e

caracteristicas como altas habilidades, superdotagdo ou talentos.

Objetivos e Metas
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1. Promover programas gratuitos destinados a oferta da atenc¢ao inicial para
criangas com necessidades educacionais especiais e/ ou criangas com
deficiéncia em parceria com areas da saude, considerando equipe minima de
psicologia, fonoaudiologia, terapia ocupacional, fisioterapia e assisténcia social,
quer seja em escolas de educagdo infantil, em creches ou instituigdes
especializadas;

2. Ampliar convénios com as entidades assistenciais com o Poder Publico, que
atuam no atendimento em carater substitutivo ¢/ ou complementar e de
avaliacdo dos alunos com necessidades especiais no campo da aprendizagem
originadas inclusive de deficiéncia fisica, sensorial, mental, intelectual, auditiva,
multipla, transtorno global do desenvolvimento e de caracteristicas de altas
habilidades, superdotagao ou talentos, comprovados por meio de instrumentos
objetivos e validados realizados por uma equipe multidisciplinar e com a
participagdo da familia. Critérios para carater substitutivo: alunos com
deficiéncia intelectual acentuada; deficiéncia multipla e autismo associados a
deficiéncia intelectual; todos com necessidades de apoio pervasivo nas areas de
desenvolvimento;

3. Firmar parcerias junto as Institui¢gdes de Ensino Superior e de Referéncia na
area da pessoa com deficiéncia para o desenvolvimento de programas e
projetos de formagao continuada para os professores da Educacao Especial e
Cuidadores, Professores da Educagao Infantil, Fundamental ¢ EJA dos setores
publicos e privados, bem como das instituicdes de cunho filantropico;

4. Estabelecer parcerias com Institui¢des de Ensino Superior e Instituigdes de
Referéncia na area de pessoas com deficiéncia para a realizagdo de estudos e
pesquisas sobre as diversas areas relacionadas aos alunos com deficiéncia e que
apresentam necessidades especiais;

5. Organizar um sistema de informacdes em rede, sobre a populacdo a ser
atendida e também a que esteja em atendimento pela Educagao Especial

(escolas regulares e escolas especiais) para que essas informagdes sejam
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disponibilizadas ao professor;

6. Implantar programas para equipar as Unidades Escolares de Ensino
Fundamental, Infantil e EJA da rede publica e privada, que atendam educandos
com algum tipo de necessidade educacional especial, incluindo todo tipo de
deficiéncia com equipamentos, adaptacdes, recursos pedagogicos prescritos

por equipe interdisciplinar que facilitem a aprendizagem e seu melhor
desempenho, promovendo a constru¢ao (Educacgdo Infantil) e ampliagao (Ensino
Fundamental e EJA) de salas multifuncionais com equipamentos e materiais
destinados ao atendimento educacional especializado e equipe
multiprofissional;

7. Organizar programas que viabilizem parcerias com as dreas de assisténcia social,
cultura, ONGs e redes de ensino, para tornar disponiveis em estabelecimentos
de ensino, quando necessario, livros falados, em Braille e com caracteres
ampliados, além da comunicagao alternativa suplementar que apresentam

necessidades especiais sensoriais € motoras;

8. Disponibilizar um professor especialista em cada escola publica, privada e
conveniada, diariamente, para avaliar e atender os alunos com deficiéncia e
desenvolver projetos direcionados a educagao inclusiva;

9. Disponibilizar agente educacional — cuidadores em cada unidade escolar de
acordo com a demanda da escola e complexidade dos casos. Que o nimero de
agentes seja adequado ao nimero de criangas que apresentam necessidade de
acompanhamento;

10. Garantir o transporte escolar adaptado aos alunos, da rede publica de ensino,
que comprovem sua efetiva necessidade, de acordo com os critérios da
legislacdo, garantindo o acesso desses aos diferentes niveis e modalidades de
ensino, acompanhados por monitores;

11. Assegurar ao aluno com deficiéncia o acompanhamento em sala de aula,

cuidados basicos de higiene pessoal, alimentacao via oral e locomog¢ao por meio
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de profissionais especificos (cuidadores);

12. Viabilizar programas e agdes de combate ao preconceito e discriminag¢do no
ambiente escolar e comunitario por meio de campanhas na midia nos
estabelecimentos de ensino e na comunidade geral garantindo as tematicas da
diversidade (pessoa com deficiéncia, diversidade sexual, emigragao, abrigos,
questdes étnico raciais);

13. Viabilizar o fornecimento e uso de equipamentos de informética especialmente
dotados como apoio a aprendizagem do educando com necessidades especiais,
através de parcerias entre Municipio, Estado, Unido, organizacdes da sociedade
civil e iniciativa privada e prescritos por equipe multi/interdisciplinar;

14. Implantar o ensino de Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS, para todos os alunos
surdos e, gradativamente, para seus familiares, demais alunos e profissionais da
Unidade Escolar, mediante programa de formagao;

15. Garantir, em cinco anos, a observancia e o cumprimento da legislacio de
infraestrutura das escolas, conforme estabelecido nas normas da ABNT
(Associagdo Brasileira de Normas Técnicas) e respectivo Sistema de Ensino, para
o recebimento e permanéncia dos alunos com necessidades educacionais

especiais;

16. Incentivar e articular, junto as Institui¢des de Ensino Superior, a inclusao ou
ampliacao de habilitacdo especifica em niveis de graduagdo e pos-graduacao

para formar pessoal em Educagdo Especial;

17. Garantir que os recursos destinados a Educagdo Especial, na Rede Publica,
assegurem a manutencao e ampliagcdo dos programas e servigos destinados aos
alunos com deficiéncia;

18. Diminuir, gradativamente, no prazo de dez anos, o nimero de alunos na sala de
aula regular, onde esteja matriculado aluno com deficiéncia comprovada por

laudo médico, Conselho de Escola e equipe de Educagao Especial;

19. Garantir a formagao continuada e espacos de discussdo permanentes a todos

os funcionarios da escola para o tema Escola Inclusiva, abrangendo a pessoa
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com deficiéncia, diversidade sexual e outros da realidade da escola que se

fizerem necessarias;

20. Previsao orcamentaria, segundo Planos Plurianuais da Educagdo, garantindo a

execucao permanente de cursos de formacao e producao de material de apoio
as escolas e aos professores, versando sobre temas vinculados a estigmatizagao,
preconceito, diversidade sexual e questdes étnico racial, dentre outros;

21. Promover agdes intersetoriais para aproximar areas da Educacgdo, Cultura,
Saude e Justica com vistas ao combate ao preconceito e a discriminagao;

22. Rever os conteudos e estratégias de abordagem relacionados a diversidade
sexual em sala de aula e construi-los com a participagdo de pedagogos e de
representantes de organizacgdes de direito publico, como Conselho Municipal
da Diversidade Sexual Comissao de Direitos Humanos, da OAB ¢ Conselho

Municipal de Direitos Humanos, dentre outros;

23. Criacdo de um colegiado regulador composto por 6rgaos/profissionais da area

da educagdo inclusiva e afins( dirigentes educacionais, institui¢des conveniadas,
equipe escolar, familia e representantes de conselhos dentre outros) para

definir o encaminhamento do sujeito de direitos/educando, apos avaliagdes, ao
ensino especializado substitutivo, ensino comum e servigos de apoio a inclusdo;
24. Cumprimento dos decretos federais 3298/99 (dispde sobre a integracdo e
protecao da pessoa com deficiéncia) e 5296/04 (dispde sobre acessibilidade);
25. Aprovacao mediante a aquisi¢cao dos conhecimentos, contetidos especificos
para a série, com a garantia da adaptagdo curricular;

26. Em cumprimento a legislacao existente, promover a sinalizagdo das escolas,
utilizando comunicagao alternativa como libras, Braille ¢ outros recursos;

27. Garantir ao aluno com necessidades especiais, no campo da aprendizagem, a
flexibilizagao curricular, de acordo com suas necessidades;

28. Participagdo permanente no desenvolvimento de projetos sociais visando a
efetivacao do processo de inclusdo na comunidade escolar;

29. Constituir equipes multidisciplinares e multiprofissionais nos polos
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(fonoaudidlogos, psicologos e assistentes sociais) que possam dar suporte a
pratica educativa;

30. Relatorio da avaliacdo da equipe multidisciplinar para alunos no processo
educacional;

31. Oferecer apoio psicoldgico aos profissionais da educagao e familiares dos

alunos com necessidades educacionais especiais.

LDBEN — Artigos educagio especial

Educagao especial

Art. 58. Entende-se por educagdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade
de educagdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotacdo. (Redagdo dada pela Lein® 12.796, de 2013)

§ 1° Havera, quando necessario, servi¢os de apoio especializado, na escola regular,
para atender as peculiaridades da clientela de educagao especial.

§ 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos

especializados, sempre que, em funcao das condi¢des especificas dos alunos, nao for
possivel a sua integragdo nas classes comuns de ensino regular.
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§ 3° A oferta de educagao especial, dever constitucional do Estado, tem inicio na
faixa etaria de zero a seis anos, durante a educagao infantil.

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo: (Redacdo
dada pela Lein® 12.796, de 2013)

I - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagdo especificos,
para atender as suas necessidades;

IT - terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido
para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e aceleragdo
para concluir em menor tempo o programa escolar para os superdotados;

IIT - professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para a
integracdo desses educandos nas classes comuns;

IV - educacdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integragcdo na vida em
sociedade, inclusive condigdes adequadas para os que ndo revelarem capacidade de
insercdo no trabalho competitivo, mediante articulacdo com os 6rgaos oficiais afins, bem
como para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas areas artistica, intelectual
ou psicomotora;

V - acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular.

Art. 60. Os orgaos normativos dos sistemas de ensino estabelecerdo critérios de
caracterizacao das instituigdes privadas sem fins lucrativos, especializadas e com atuagao
exclusiva em educacdo especial, para fins de apoio técnico e financeiro pelo Poder
Publico.

Par4dgrafo unico. O poder publico adotara, como alternativa preferencial, a
ampliacdo do atendimento aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo na propria rede publica regular de
ensino, independentemente do apoio as instituicdes previstas neste artigo. (Redacao dada
pela Lein® 12.796, de 2013)
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