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RESUMO

A partir dos anos 1990, o neoliberalismo vem direcionando, paulatinamente, suas
acdes para a privatizacdo da educacgao publica brasileira, utilizando-se das reformas
educacionais nas redes publicas de ensino e, pouco a pouco, promovendo mudancas
nos objetivos da educacéao, na atividade docente e na formagao juvenil, tratando a
educagao como possibilidade de lucro, transformando-a em mercadoria. No estado
de Sao Paulo ndo é diferente, com o discurso da melhoria da qualidade da educacgao
e com politicas educacionais flexiveis, os diferentes governos do PSDB, ao longo de
sete mandatos, estimularam e continuam impulsionando transformagdes no curriculo
escolar, nos conteudos disciplinares e no trabalho docente, em que as avaliagdes em
larga escala sdo, ao mesmo tempo, objetivo e orientagao das ag¢des pedagdgicas da
educacao publica paulista. Nesse sentido, a partir do materialismo historico dialético
e da teoria histérico-cultural, a investigagao se prop6s a discutir a questao da formagéao
continuada de professores oferecida pela Secretaria Estadual de Educacao e parte
estratégica do programa S&o Paulo Faz Escola para a reestruturagdo da educagéao
publica paulista, que tem como intencdo formar uma subjetividade docente
padronizada e alinhada com preceitos educacionais neoliberais, desrespeitando
contextos e circunstancias escolares. Assim, a pesquisa teve como objetivo analisar
as relagbes entre o programa S&o Paulo Faz Escola e formagdo continuada,
principalmente, em suas implicacbes na atividade de professores do ensino de
Sociologia. Para tal, a pesquisa contextualizou os interesses politico-econdmicos
mundiais para a educacgao publica e analisou a formagao continuada oferecida pelo
programa para o ensino de Sociologia, a verificagdo se deu por meio da analise das
entrevistas com professores e professoras de Sociologia da rede publica do estado
de Sao Paulo diante da conjuntura laboral para a atividade docente. Foi constatado
que o programa S&o Paulo Faz Escola — em suas condi¢gdes materiais sucateadas,
em seu curriculo ndo dialogado, em seu material apostilado fragilizado e na formagéao
profissional, obrigatéria e esvaziada — retira a criatividade e a autonomia didatico-
pedagogica do trabalho docente, se apresentando-se, na verdade, como
contraformacao de professores.

Palavras-chave: Formacgédo de Professores. Ensino de Sociologia. Sdo Paulo Faz
Escola. Educacédo mercadoria. Contraformacao.



ABSTRACT

Since the 1990s, neoliberalism has gradually directed its actions towards the
privatization of Brazilian public education, making use of educational reforms in public
education networks and, little by little, promoting changes in the objectives of
education, in teaching activities and in youth formation, treating education as a
possibility of profit, transforming it into merchandise. In the state of Sdo Paulo, it is no
different, with the discourse of improving the quality of education and flexible
educational policies, the different PSDB governments, over seven terms, stimulated
and continue to drive changes in the school curriculum, in the disciplinary contents and
in the teaching work, in which large-scale evaluations are, at the same time, the
objective and orientation of pedagogical actions in Sdo Paulo public education. In this
sense, based on dialectical historical materialism and historical-cultural theory, the
investigation set out to discuss the issue of continuing teacher education offered by
the State Department of Education and a strategic part of the Sdo Paulo Faz Escola
program for the restructuring of public education paulista, whose intention is to form a
standardized teaching subjectivity and aligned with neoliberal educational precepts,
disrespecting school contexts and circumstances. Thus, the research aimed to analyze
the relationship between the Sdo Paulo Faz Escola program and continuing education,
mainly, in its implications for the activity of teachers in the teaching of Sociology. To
this end, the research contextualized the global political-economic interests for public
education and analyzed the continuing education offered by the program for the
teaching of Sociology, the verification took place through the analysis of the interviews
with teachers and teachers of Sociology in the public network of the State of Sdo Paulo
in view of the employment situation for teaching activity. It was found that the Sao Paulo
Faz Escola program - in its scrapped material conditions, in its non-dialogued
curriculum, in its fragile handout material and in its mandatory and empty professional
training - removes creativity and didactic-pedagogical autonomy from teaching work, if
presenting itself, in fact, as against teacher training.

Keywords: Teacher training. Sociology teaching. S&o Paulo Faz Escola.
Merchandise education. Counterformation.
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Introducgao

Os ultimos anos na vida dos brasileiros nao tém sido faceis, uma divisao politica
da populagédo entre dois extremos, uma grande recessdo econémica € uma crise
social sem tamanho tomam conta do pais. A violéncia e desigualdade social sé
aumentam, afinal sdo altas as taxas de desemprego, os salarios baixos, as péssimas
condicdes de trabalho somadas as reformas trabalhista e da previdéncia — que
retiram direitos essenciais —, impossibilitam qualquer perspectiva otimista de futuro.
Outro fator importante para se entender o contexto brasileiro é a Emenda
Constitucional n° 95/2016 que congelou por vinte anos, dentre tantos servigos
publicos, o orgamento da educagao publica, agravando ainda mais as dificuldades ja
existentes nessa area, uma vez que nela se encontram graves problemas estruturais,
de manutengao, de infraestrutura e déficit de funcionarios para seu atendimento
basico. Percebe-se o avango do neoliberalismo, com sua incessante busca por lucro,
que atinge todas as esferas sociais, inclusive a educagédo. Assim, a escola publica
também se torna alvo desse modelo politico-econémico, transformando cada vez mais
a educacao em mercadoria.

No estado de Sao Paulo, o repasse fiscal destinado diretamente as escolas é
minimo, nunca ha verba para a construcao de novas escolas ou para a manutencao
e reformas das ja existentes — que tém a mesma estrutura de quando foram
construidas nos anos 1960. Para cortar gastos e enxugar a maquina publica, fecham-
se salas e nao se contratam mais professores/servidores, aumentando a quantidade
de trabalho e o numero de estudantes por sala de aula, precarizando o trabalho
docente e a formacdo estudantil. Durante as aulas muitos professores tém
dificuldades em cumprir com seu papel, seja por sua formagao profissional deficitaria,
pela jornada prolongada de trabalho, seja pelo choque de geragbes ou pelas
condicoes de trabalho e de cultura escolar.

As condicbes materiais e de infraestrutura das escolas publicas se
caracterizam: pela auséncia de equipamentos de audiovisual, grades e portdes para
todos os lados, janelas estilhagadas, falta de papel higiénico, ventiladores quebrados,
salas de informatica com computadores antigos ou que n&o funcionam; pelo baixo
numero de profissionais administrativos e/ou do quadro de apoio escolar; bibliotecas
sem livros, fechadas; terceirizagao de funcionarios de cozinha e de limpeza; projetos
politico-pedagogicos autoritarios que ndo consideram a realidade escolar nem a
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autonomia docente. Esse sucateamento desestimula e compromete as acdes de
professores e estudantes no ambiente escolar, prejudicando diretamente o
desenvolvimento do trabalho pedagogico e do processo de ensino-aprendizagem.
Em geral, a situagdo material e profissional de ser professor da educagao
basica gira em torno dos baixos salarios; do trabalhar em mais de uma escola ou cargo
(Prefeitura, Estado e Particular); de ter outras atividades para compor renda (bicos);
do pouco tempo disponivel para planejamento de aulas e para avaliacdo de
atividades; falta de tempo e poucas oportunidades para aprimoramento profissional;
auséncia de plano de carreira; etc. Assim, a desvalorizagao profissional do professor,
0 nao reconhecimento de sua funcao social e o contexto de abandono da educagao
publica acabam por precarizar o trabalho docente em moldes de produgéao capitalista.
Tais circunstancias retiram significados de sua pratica, tornando-a somente como
meio de subsisténcia (salario), gerando uma crise de sentido em sua atividade
profissional (MENDONCA, 2011, p. 351), implicando diretamente o estranhamento do
trabalho docente. Estranhamento esse, concebido pela pesquisa como o trabalho que

[...] € externo (&usserlich) ao trabalhador, isto €, ndo pertence ao seu ser, que
ele ndo se afirma, portanto, em seu trabalho, mas nega-se nele, que ndo se
sente bem, mas infeliz, que ndo desenvolve nenhuma energia fisica e
espiritual livre, mas mortifica sua physis e arruina o seu espirito. O trabalhador
s6 se sente, por conseguinte e em primeiro lugar, junto a si [quando] fora do
trabalho e fora de si [quando] no trabalho. Esta em casa quando no trabalha
e, quando trabalha, ndo esta em casa. O seu trabalho nido é, portanto,
voluntario, mas forgado, trabalho obrigatério. O trabalho néo é, por isso, a
satisfagdo de uma caréncia, mas somente um meio para satisfazer
necessidades fora dele. Sua estranheza (Fremdheit) evidencia-se aqui [de
forma] tdo pura que, tdo logo inexista coergéo fisica ou outra qualquer, foge-
se do trabalho como de uma peste. (MARX, 2004, p. 82-83).

Ja os estudantes, diante deste cenario da educacgao publica, até gostam da
escola, mas ndo, necessariamente, de ter aula. Gostam da socializagdo que a escola
possibilita, de estar em contato com outros jovens, de maior autonomia frente a
familia, quer dizer, enxergam na escola um lugar de sociabilidade, até porque a
maioria desses jovens € de baixa renda e mora em bairros ou locais de pouco acesso
a cultura e ao lazer (DAYRELL, 2007). Os estudantes até sabem o significado social
da instituicdo escola, porém, pelo fato de sua fung&o social ndo estar diretamente
vinculada a suas vidas, acaba por retirar sentido da atividade escolar. O que se nota
€ que ha uma crise entre significado e sentido das relagbes escolares, tanto entre
professores quanto para estudantes, sendo que os primeiros dizem n&o conseguir

trabalhar enquanto os jovens ndo aprendem, se distanciando cada vez mais



(MENDONCA, 2011). A escola passa a nao ter mais sentido em sua fungao social
para seus principais sujeitos, afetando de forma direta o processo de ensino-
aprendizagem. O (des)interesse de diversas esferas quanto a educagao publica traz
um momento de crise, despreparando o futuro de muitos jovens.

Na educagéo, o governo de S&o Paulo, ou melhor, a “dinastia PSDB”! (1995-
2022), utilizou-se da promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) Lei n°® 9394/96,
para realizar uma série de mudangas administrativas, estruturais e pedagdgicas,
como, por exemplo, a informatizagdo de dados da rede de ensino, a elaboracéo de
um novo curriculo, a criacdo de uma escola de formacdo continuada a seus
servidores, entre outras. Essas alteracbes foram realizadas, paulatinamente, no
curriculo escolar e nos conteudos disciplinares das areas do saber sob a dtica da
preparagao dos jovens para o mercado de trabalho e da implementagao de politicas
educacionais flexiveis, que resultariam, mais tarde, em uma reforma estrutural da
educacao paulista. Uma nova proposta da Secretaria Estadual de Educacao de Sao
Paulo em 2007, intitulado Sdo Paulo Faz Escola, tem por objetivo oferecer um
contetido minimo comum a todos os estudantes da rede publica. E um documento
pautado nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN, PCN+), tendo como base
pedagogica das competéncias e habilidades, com a finalidade de que os jovens
concluam o Ensino Médio sabendo ler, escrever e fazer contas. Mesmo com uma
maior carga horaria de aulas em Lingua Portuguesa e Matematica, todas as outras
disciplinas escolares devem servir de suporte e organizar suas ag¢des pedagogicas
para que se reforce nos estudantes essas competéncias e habilidades. Importante
ressaltar que os curriculos sdo elaborados com objetivos de formar um determinado
e especifico perfil de estudante, afinal, o tipo de conhecimento que sera praticado nas
escolas é intencional, e, sem duvida, expressara uma perspectiva da realidade, ainda
que essas intengdes nao sejam totalmente externalizadas.

Em meio ao contexto de reforma da educagao paulista, houve também, em
2008, por meio da Lei n°® 11.684/08 que altera o artigo 36 da LDB 9.394/96, a inclusédo
de Filosofia e Sociologia como disciplinas obrigatérias nos curriculos do Ensino Médio.
O retorno dessas disciplinas humanisticas, segundo Sarandy (2001), contribui

bastante a formagao qualitativa do jovem, pois estas suscitam o questionamento, o

! Mesmo que com governantes diferentes e propostas politicas distintas, o0 mesmo partido (PSDB) comanda o
governo do Estado de Sdo Paulo por, no minimo, 28 anos (sete periodos eleitorais), podendo se configurar como
uma dinastia.
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olhar e analisar a realidade que o cerca, desenvolvendo, portanto, um pensamento
critico.

Com a justificativa de melhorar o desempenho em censos escolares e
avaliagdes nacionais, como o SAEB (Sistema de Avaliacdo da Educacéo Basica) e o
ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio), a Secretaria Estadual de Educacao de Sao
Paulo anunciou essa reforma curricular para todas as escolas estaduais. Tal reforma
educacional direta e indiretamente responsabiliza ainda mais o trabalho dos docentes
pelo baixo rendimento estudantil nesses exames, culpabilizando os estudantes pelo
“fracasso”. Assim, os principais pontos desta reforma se deram pelo controle do
trabalho pedagodgico escolar, com fiscalizagdo e prazos curtos para burocracias
escolares; pela implementagdo do material de trabalho apostilado (Cadernos do Aluno
e Professor), com conteudos pré-definidos a serem apresentados em aula; e,
principalmente, pelos resultados obtidos pelos estudantes em avaliagdes externas
estaduais — o Sistema de Avaliagdo de Rendimento Escolar do Estado de S&o Paulo
(SARESP). Outro pilar do Sdo Paulo Faz Escola é a obrigatoriedade de um curso de
formagdo especifica para ingressantes, Lei Complementar 1.094/2009, uma
“formacao continuada”, oferecido em plataforma virtual (EAD) pela Secretaria
Estadual de Educacao, remetendo aos professores ingressantes (ja licenciados e
concursados) a aprovagao nesta formagao para poder exercer sua profissdo — a n&o
aprovacgao causa exoneragao do professor. Todavia, exige-se cada vez mais trabalho
burocratico ou documental dos professores e do desempenho dos estudantes em
provas gerais, ou seja, o centro deste programa curricular reside no trabalho
pedagogico dos professores visando somente a preparagdo dos estudantes para
realizar avaliagbes externas, deixando de lado a formagao qualitativa dos jovens
(BATISTA, 2019, p. 101).

Diante dessas alteragdes e se pautando nas Orientagdes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio de Sociologia (OCNEM-Sociologia), as ag¢bes
produzidas pelo Sdo Paulo Faz Escola, tanto para o curso de ingressantes de
Sociologia quanto para o material apostilado a ser utilizado em sala de aula com os
estudantes, nas palavras das propositoras:

Embora o volume mais significativo do conteudo dos Cadernos de Sociologia
para o ensino médio do estado de Sao Paulo esteja concentrado no Caderno
do Professor, as atividades ali sugeridas tém como foco principal o aluno e,
especificamente, o aluno jovem. Com base nas OCN, nos principios
norteadores da proposta curricular aprovada pela SEE e na experiéncia

acumulada em pesquisas e no ensino de jovens, a equipe de autoras teve
como principal objetivo elaborar e produzir atividades que partissem do



aluno para o aluno (SCHRIUNEMAEKERS; PIMENTA, 2011, p. 418; grifos
NOssos).

Afirmam que os conteudos significativos estdo nos Cadernos do Professor, mas
as atividades partem do estudante para o estudante. Entdo, como os estudantes terdao
acesso ao volume significativo dos conteudos e aos conhecimentos socioldgicos, se
estes nao estao presentes em suas atividades? E o professor, que tem o conteudo
significativo consigo, mas nao participa das atividades que s&o do estudante para o
estudante? Do estudante para o estudante? Parece que ha uma divisdo do processo
ensino-aprendizagem, em que seus sujeitos tém oficios diferentes e independentes,
onde cabe ao professor ter o conhecimento em suas méaos, enquanto cabe ao
estudante fazer as atividades por si mesmo. Seguindo essa linha, se o ensinar para o
professor passa por seguir/ler o “roteiro” de seu Caderno de Sociologia em aula e ter
procedimentos administrativos a cumprir, se seu trabalho € marcado pela atividade
burocratica e por nao ter autonomia didatico-profissional, € bem possivel que ndo haja
sentido em sua atividade, ou seja, se o proprio professor ndo reconhece sentido em
sua funcao social, os estudantes também nao verao sentido em suas atividades, em
aprender. (MENDONCA, 2011, p. 350).

Assim, a pesquisa parte de referenciais da Teoria Histérico Cultural, para
discutir a formacédo continuada de professores, no que se refere ao Curso de
Formacédo Especifica para Ingressantes, parte integrante fundamental do programa
Séao Paulo Faz Escola na relacao da reestruturagao da educacgao publica paulista com
o alinhamento aos preceitos educacionais firmados em acordos com organizagdes
multilaterais internacionais (UNESCO, Banco Mundial, etc.), se propondo a discutir as
implicagdes desta conjuntura laboral na formagéo continua de professores na pratica
do ensino de Sociologia. Sera possivel que a formagédo continuada oferecida pela
Secretaria Estadual de Educacido de Sdo Paulo aumenta o nivel de qualidade e de
preparo do professor em seu trabalho? Quais os reais objetivos do curso de
ingressantes? Até que ponto essa proposta de formagdo tem sentido para os
professores de Sociologia? Como os professores de Sociologia enxergam o Curso de
Formacgé&o Especifica para Ingressantes? Consideram o Curriculo Oficial de Sociologia
apropriado? E quanto aos Cadernos de Sociologia? Essa formagao continuada auxilia
os professores no exercicio de sua profissdo? Deriva-se, entdo, formagao continuada
ou contraformacao de professores? Enfim, ha atividade no ensino de Sociologia da

educacgao basica paulista?
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A partir desta problematica, a investigacdo se orienta pela hipotese de que a
formacédo continuada de professores, oferecida pelo Sdo Paulo Faz Escola, visa
formar a subjetividade docente para que sua atividade seja em prol da melhoria do
desempenho estudantii em avaliagbes externas (SARESP), retirando-lhe a
criatividade e autonomia didatico-pedagdgica, apresentando-se, na verdade, como
uma contraformacao de professores.

E possivel notar que essa tematica esta ligada a diversos fatores, de diferentes
ordens politico-sociais, que se relacionam com a subjetividade docente na educagéo
basica paulista, especificamente para o ensino de Sociologia — objeto de estudo da
investigacao. Sao fatores de origem politico-econdmica que implicam no cotidiano
escolar, que partem do ambito social para o subjetivo, esperando produzir mudangas
individuais, que, por sua vez, se de fato ocorrem, ocasionarao transformacdes na
educacgao publica, e, porque ndo, na sociedade. Dito isto, para melhor desenvolver
este objeto de estudo, a fim de compreendé-lo, optou-se pela utilizagdo do
materialismo histérico dialético por conceber um carater historico para todo e qualquer
fendmeno social, fruto de interagdes dialéticas entre sujeito e realidade objetiva, entre
objetividade e subjetividade, ou seja, toma a vida em sociedade como produto e
produtora daquilo que se vive, onde a realidade transforma o sujeito ao mesmo tempo
gue o sujeito transforma a realidade, construindo fenbmenos sociais com o passar do
tempo, conforme contextos histéricos, condicdes materiais e relagdes sociais. E uma
proposta de compreenséo que coloca sujeito e realidade material no mesmo patamar
de importancia para a analise de um fendbmeno social, onde qualquer interferéncia
humana na realidade, resulta, dialeticamente, em uma interferéncia no proprio ser
humano e em suas relagcdes com o meio em que vive e com 0s outros seres humanos.

Ainda nesta linha, segundo o materialismo histérico dialético, para entender um
fendbmeno social é preciso compreender o que ha de comum na relagao dialética deste
com fatores econbmicos, politicos, sociais, culturais, contextos, circunstancias,
condigdes, interesses, ideologias, agdes individuais, para que se possa chegar a
esséncia do objeto de estudo. Desta maneira, € possivel analisa-lo como um todo,
nao somente pelo que aparenta ser. Assim, a escolha tedrico-metodoldgica se da por
acreditar que para investigar algo tdo complexo e dindmico, analisar um processo em
continua transformacao, seria necessario abordar o tema por perspectivas histéricas,
socioldgicas, culturais, pedagdgicas e psiquicas para de fato aprofundar as
discussbes e chegar a esséncia do problema enunciado, instrumentos que o

materialismo histoérico dialético aliado a Teoria Historico Cultural podem oferecer.
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Nesse sentido, torna-se imprescindivel a analise da organizagao, orientagao e
formacdo de professores oferecida pela Secretaria de Educacdo de Sao Paulo
contidas no curriculo e no curso de ingressantes para o exercicio do ensino de
Sociologia em sala de aula, bem como a forma de ensino proposta e o material
destinado a se trabalhar com os professores em continua formacéo. Para tal, é
necessario levantar elementos contidos na propositura do Sdo Paulo Faz Escola, na
apropriacdo dela pelos professores e em sua pratica escolar, além de analisar a
relacdo entre elas para a aprendizagem dos estudantes, para melhor compreender
como se da o ensino de Sociologia na educagao basica paulista em meio ao processo
de formacao continuada de docentes desta disciplina.

Tal discussdo ganha maior importancia em tempos de reformas educacionais
como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) em que repensam a
obrigatoriedade da Sociologia como disciplina; momento em que tanto presidente da
Republica quanto ministro da educacdo ameacgam retirar investimentos dos cursos de
graduacéao e pés-graduacéo, logo da licenciatura, em Ciéncias Sociais e Filosofia nas
universidades federais — podendo se espalhar por todas universidades publicas. A
conjuntura em 2019 questiona a importancia do ensino de Sociologia, ndo sé na
educacgao basica, mas como area do conhecimento. Assim, explorar o que €, como &,
como funciona e os porqués quanto ao ensino de Sociologia na educagéo basica
aparecem também como elementos de defesa para sua continuacdo ndo somente nas
escolas, mas nas universidades, como construtora do conhecimento, auxiliando na
compreensao da sociedade brasileira.

Diante da problematizag¢do, a pesquisa tem como objeto a formagao continuada
de professores oferecida pelo programa S&o Paulo Faz Escola. A finalidade é verificar
como esta o processo de formagao continuada de professores no ensino de Sociologia
diante das condicbes proporcionadas pela rede publica de ensino paulista,
averiguando se ela auxilia ou prejudica o desenvolvimento da disciplina na educagéo
basica e, consequentemente, suas implicagées na formagéo da subjetividade docente
para ensino de Sociologia.

Para desenvolver esta tematica, a pesquisa optou por caracterizar e refletir o
cenario politico-econémico mundial em que sao estabelecidos os rumos da educacgao,
desvelando interesses ideoldgicos, pedagodgicos e sociais para a formacédo da
juventude. Novos objetivos para a educacgao significam reformular a fungcéo e os
objetivos do trabalho dos professores. Tal reflexao é importante para compreender o

contexto historico em que surge e € implementado o programa S&o Paulo Faz Escola,



reforma educacional que reorganiza o trabalho docente do magistério publico paulista,
criando uma nova conjuntura para o desenvolvimento da subjetividade profissional do
quadro de professores da rede de ensino. Neste sentido, € fundamental que a
pesquisa demonstre como concebe os conceitos de educagdo, subjetividade e
formacao de professores para construir seu entendimento sobre a fungao social da
escola e sobre o ensino de Sociologia na educacgado basica, discussao teorico-
metodoldgica que subsidiara a analise da nogdo dos mesmos conceitos para o
programa implementado, a fim de entender os seus objetivos e intengdes por de tras
do discurso oficial do governo.

O caminho trilhado busca abordar fatores de diversas ordens que influenciam
e formam a subjetividade docente: contexto, conjuntura e condi¢cdes, materiais e
subjetivas - nos aspectos internacional, nacional e estadual; das relagcbes entre
sociedade e individuo, nas perspectivas de totalidade, particularidade e singularidade;
para, enfim, compreender o processo de formagao da subjetividade docente e analisa-
lo diante da formagao continuada proporcionada pelo programa Sdo Paulo Faz Escola
para professores de Sociologia.

Assim, o primeiro capitulo, “1. Materialidade objetiva: educacdo em tempos
neoliberais”, tem por objetivo contextualizar o momento de mudanc¢as mundiais na
estrutura politico-econdmica e seus impactos para a educagdo. Com base em
documentos internacionais que relacionam desenvolvimento econdmico a educacao,
procura-se analisar as influéncias destes documentos frente as politicas educacionais
neoliberais e de reformas da educagao no cenario brasileiro, processo este que,
progressivamente, sucateia a escola publica e as condigbes de trabalho docente.
Politicas que favorecem o mercado, pois este enxerga na educagdo publica a
possibilidade de aumentar o acumulo de capital, caminhando para a privatizacédo da
educacgao publica, transformando a educagao em mercadoria.

Ja no segundo capitulo, “2. Da objetividade a subjetividade social: S&do Paulo
Faz Escola e a disciplina de Sociologia’, a discussdao caminha a partir da
contextualizacdo do caso do estado de Sao Paulo com trabalho dos professores de
Sociologia, por meio de pesquisa documental da legislagédo, editais, curriculos,
parametros, orientagdes de Sociologia para a educagao basica, com a finalidade de
apresentar, entender e relacionar os documentos curriculares com a proposta
idealizada do programa S&o Paulo Faz Escola em sua propositura de educacéo, na
formacgao continuada dos professores, com o curriculo, o curso de ingressantes e o

material disponibilizado para a utilizacdo com os estudantes.
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O terceiro capitulo intitula-se “3. Do abstrato ao concreto: ensinar, aprender e o
ensino de Sociologia na educacdo basica’, em que se pretende discutir o que é
aprender e o que é ensinar, partindo da pesquisa bibliografica de referenciais da Teoria
Histdrico Cultural para estabelecer conceitos da relagdo ensino-aprendizagem, bem
como desenvolver uma abstragao conceitual sobre o que é educacao para utiliza-la
como base de anadlise e reflexdo dos dados obtidos junto aos professores de
Sociologia da educagao basica publica paulista.

Enquanto o quarto capitulo “4. Do social ao subjetivo, do subjetivo a pratica
docente”, parte da realizacdo de entrevistas semiestruturadas com professoras e
professores de Sociologia da rede publica de S&o Paulo, a fim de identificar
confluéncias e/ou contradigbes pedagogicas entre o discurso e a pratica do programa,
averiguar se o discurso pedagadgico idealizado do Sdo Paulo Faz Escola converge ao
discurso e a pratica dos professores de Sociologia da rede de ensino paulista.

Na conclusao foi realizada a sistematizagcao das analises de todos os capitulos,
elencando questdes importantes sobre a tematica desenvolvida, relacionando-as com
os dados qualitativos obtidos junto aos professores e professoras de Sociologia da
rede publica de Sao Paulo, quanto a formagao da subjetividade docente e a formagao
continuada para professores proposta pelo programa S&o Paulo Faz Escola.

Em suma, a investigacao se displs a verificar se as necessidades e os objetivos
dos professores sdo condizentes com as intengdes do programa em sua propositura,
por meio: da implementac&o do Curriculo Oficial, do material didatico-pedagdgico de
apoio (Cadernos do Professor e do Aluno) e da obrigatoriedade do Curso de Formagéo
Especifica para Ingressantes, elementos essenciais para a construgdo da
subjetividade docente ao longo das experiéncias vivenciadas no contexto escolar
paulista, além de identificar os intuitos e implicagdes do programa quanto a formagao
continuada de professores da disciplina de Sociologia na rede de ensino publica do
estado de S&o Paulo. Portanto, se propds a averiguar, sob o enfoque histoérico cultural,
se ha atividade no ensino de Sociologia, tendo em vista o programa S&o Paulo Faz
Escola como conjuntura especifica para a formag¢ao da subjetividade de docentes da
disciplina de Sociologia, a fim de responder a pergunta: formagao de professores ou

contraformacgao?
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Capitulo 1. Materialidade objetiva: educagao em tempos neoliberais

Da relacao entre trabalho e educacgao deriva-se o atendimento das demandas
da formacgao dos individuos, adequando-se a estruturacido produtiva de seu tempo e
contexto, que, por sua vez, designam novos objetivos, concretos e ideoldgicos,
baseados no desenvolvimento tecnoldgico e nas novas técnicas/modos de produgao.
Ou seja, sdo as mudangas do mundo do trabalho que irdo estruturar as relagdes
sociais e, com isso, altera-se também a compreensao da funcéo social da educagao
escolar, produzindo novas finalidades para a formagdo da juventude e,
consequentemente, da sociedade.

O movimento de mundializagdo do capital vem crescendo e ganhando novos
horizontes, reestruturando as relacdes de trabalho e de produg¢ao dentro do ideario
neoliberal. E um cenario em que organizagdes? multilaterais internacionais de crédito
e financiamento usam de seu poderio econémico para interferir diretamente nas
politicas sociais dos paises economicamente periféricos e/ou em desenvolvimento,
paises de grandes desigualdades sociais (CAMARGO; ROSA, 2018).

No contexto de hoje, a ideia de Estado minimo predomina com o neoliberalismo
atuando na estrutura do Estado, fazendo-o diminuir os investimentos nos setores
sociais, trazendo mecanismos de transferéncia de responsabilidade do Estado para o
individuo. Na questdo do emprego, por exemplo, isso é notoério, onde o emprego €
substituido por empregabilidade, ou seja, a capacidade que o individuo acumula para
obter um emprego a qualquer momento. A desresponsabilizacdo estatal vem na
esteira da minimizagcdo do Estado, que transfere suas responsabilidades para os
individuos ou para entidades nao-governamentais.

A partir da década de 1990, grupos e corporagdes empresariais invadem a
educacao publica brasileira, usando da circulacdo de “ideias inovadoras” para o
desenvolvimento econdmico, afirmam ter a solucdo para todos os problemas,
sugerindo novos equipamentos, materiais, produtos, consultorias, assisténcias

técnicas, até empréstimos financeiros. Neste percurso, organizagdes como Banco

’Instituigdo é uma ac¢do e uma pratica social, que ¢ fundada no reconhecimento publico da sua atividade e de suas
atribuigoes, explica a professora[Marilena Chaui]. Uma instituicdo ¢é estruturada por ordenamentos internos, por
regras e normas, por valores de reconhecimento e de legitimidade. Organizacdo difere da instituicdo, porque ela
se define por uma outra pratica, diz Chaui, pela pratica da instrumentalidade e pela ideia de operacdo. Ela se
concretiza através de meios que sdo utilizados para atingir objetivos predeterminados, levando em conta a gestéo,
o planejamento, a previsdo e o controle para se conseguir €xito. A marca da organizagao ¢ que ela opera num tempo
determinado e delimitado - € ndo tem relagdo com a temporalidade historica. Terminada essa operacao, da-se inicio
a uma nova operacao, sem conexao com a anterior. (OLIVEIRA, 2018).
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Mundial, Organizagédo para a Cooperacado e Desenvolvimento Econémico (OCDE),
UNESCO, Fundo Monetario Internacional (FMI), Banco Interamericano de
Desenvolvimento (BID) e outras corporagbes empresariais, tanto nacionais quanto
estrangeiras, alinham-se entorno de interesses politico-econémicos e ideologicos ao
se associarem aos governos federais e estaduais brasileiros, determinando — a partir
dos principios neoliberais — novos obijetivos, finalidades, regulagédo, provimentos e
rumos do pais. Estes elementos de reestruturagao do capital utilizam de mecanismos
juridicos e repressivos do Estado para direcionar a ordem brasileira em sintonia com
a divisdo internacional econdmica, evidenciando-se em praticas politicas e
legislativas, como as reformas da previdéncia, trabalhista e da educacéo. (LIBANEO;
FREITAS, 2018).

As organizagbes internacionais (bancos, governos, grandes seguradoras,
corporagdes financeiras, grupos empresariais, ONGs, etc.) propdem protocolos e
convénios com governantes de outros paises com a retorica da redugdo das
desigualdades, principalmente, por meio da educagao; porém, na verdade, atuando
como guardides dos interesses do capital financeiro transnacional. As transformacgdes
econdmicas decorridas destes acordos invadem o contexto brasileiro e buscam
ampliar seu alcance para angariar mais espacos de realizagao de negdcios rentaveis.
Sao mudancas que, de forma sistematica, passam a entender o setor publico de
educacéo, direito garantido pelo Estado, até entdo, como um servico passivel de ser
oferecido por empresas privadas, inserindo a educagao publica na esfera do mercado,
colocando-a em praticas competitivas e mercantis que visam sempre o lucro.
Importante lembrar que sado agdes que, ao adentrarem a educagao, tém como objetivo
induzir a formagé&o dos jovens para o empreendedorismo e para 0 consumo.

A partir de 2016, apds o golpe de Estado, sai da cena politica o capitalismo
desenvolvimentista de coalizdo do Partido dos Trabalhadores (PT) para uma retomada
do neoliberalismo, abrindo mais espago para o capital financeiro rentista (FREITAS,
2018). Em nome da competitividade econdmica internacional, o neoliberalismo invade
a educacgao modificando sua organizagao por meio de moldes empresariais, passando
a estruturar o funcionamento e as relagdes sociais escolares. Partindo da ideia de que
hoje o mundo gira a partir da concorréncia, se origina a “necessidade” de preparar as
futuras geragdes para que possam vir a competir no futuro. Além de alvo econémico
e de controle do processo educativo, instaura-se a hegemonia de ideias neoliberais

diante da juventude em formacao. Afinal,
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O discurso pedagdgico atual comega a ficar mais nitido na apreciagao dos
resultados das politicas publicas neoliberais, resultados estes que ja nao
podem ser facilmente ocultados e que mostram a que vieram (desemprego
estrutural, desindustrializagdo, dependéncia de impérios financeiros
externos, generalizagdo da violéncia endémica, exclusdo social, fraudes
financeiras e contabeis como forma de acumulagao, intensificacdao da
exploragao do trabalhador etc.) (FREITAS, 2002, p. 300).

Assim, o neoliberalismo, a fim de estimular — e naturalizar, por que ndo — o
novo caminho destinado a escola, conta com o apoio da grande midia, nacional e
internacional, para a divulgacao de indicadores estatisticos relacionados a educacao,
principalmente, com testes e exames para verificagdo da qualidade da aprendizagem
dos estudantes. Somados ainda os cortes de gastos publicos e redugdo de
investimentos para a educacéo brasileira, o governo, por meio da midia, demonstra a
populagao o fracasso da educagao publica, promovendo agdes e vantagens oriundas
dos grupos empresariais educacionais, para que estes aumentem seus
empreendimentos econdmicos por meio da flexibilizacdo de contratos e das parcerias
publico-privadas, instaurando, desta maneira, novas relagdes sociais € novas relagoes
de trabalho escolar (LIBANEO; FREITAS, 2018).

Hoje, volta-se a incentivar fortemente a melhoria das formas didaticas

existentes nas nossas escolas — tradicionais em sua maioria — pela via do

fortalecimento da gestdo e da introducdo de tecnologias, acrescidas das

teorias de responsabilizagao e avaliagao externas. Esta de volta uma nova

versao do tecnicismo descrito por Saviani (1983). (FREITAS, 2014, p. 1087).

Diante desta problematizacdo, o presente capitulo se debruga sobre os
processos educacionais dentro de um contexto historico-social brasileiro bem definido:
a ascensao de politicas neoliberais no processo da economia capitalista e sua invasao
na educacao publica — enredo do qual origina-se o titulo do capitulo “Materialidade
objetiva: educagcdo em tempos neoliberais’. Neste sentido, o presente capitulo se
dispde a caracterizar, conceitualizar e analisar tanto o panorama politico-econémico
mundial quanto os rumos educacionais, contextualizando o momento da educagao
publica paulista frente as prerrogativas e interesses politicos, econbémicos,
ideoldgicos, pedagdgicos e sociais por de tras das reformas educacionais. Tal
discussao ganha importancia por apresentar os objetivos deste modelo de educagéo
escolar e as condi¢des objetivas para a formagao continuada de professores, em que

os docentes de Sociologia estao construindo sua subjetividade profissional.
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1.1. Neoliberalismo

Durante a década de 1970, em resposta a crise do petrdleo, crescem os
discursos quanto ao desenvolvimento econdmico, possibilitando o retorno de ideais
do liberalismo classico. Um neoliberalismo surge com o preceito de que o Estado n&o
deve interferir em questdes econdmicas e que deve oferecer o minimo necessario
para as areas sociais. O mercado regularia a economia, e 0s servigos prestados pelo
Estado seriam oferecidos por empresas privadas, decretando o fim do Estado de bem-
estar social, criando um Estado minimo. A proposta, com o passar das décadas, vem
se consolidando cada vez mais, invadindo novos setores, principalmente, aqueles
direcionados ao funcionalismo publico e aos direitos sociais, pois 0 mercado enxerga
como excelente oportunidade de mais acumulagao e de consolidagao de um Estado
minimo, possibilitando, entdo, o tdo desejado livre mercado. Hoje,

Em pleno século XXI, mais do que nunca, bilhdes de homens e mulheres
dependem de forma exclusiva do trabalho para sobreviver e encontram, cada
vez mais, situagdes instaveis, precarias, ou vivenciam diretamente o flagelo
do desemprego. Isto €, ao mesmo tempo que se amplia o contingente de
trabalhadores e trabalhadoras em escala global, ha uma redugéo imensa dos
empredos; aqueles que se mantém empregados presenciam a corrosdo dos
seus direitos sociais e a erosao de suas conquistas histdricas, consequéncia
da loégica destrutiva do capital que, conforme expulsa centenas de milhdes de
homens e mulheres do mundo produtivo (em sentido amplo), recria, nos mais
distantes e longinquos espagos, novas modalidades de trabalho informal,
intermitente, precarizado, “flexivel”, depauperando ainda mais os niveis de
remuneragdo daqueles que se mantém trabalhando. (ANTUNES, 2018, p.
30).

O neoliberalismo é formado por uma nova direita, que, ainda que parecga, nao
€ homogénea em seus posicionamentos econdmicos e politicos, ndo tendo
compromisso algum com uma sociedade democratica. Tem na ideia do livre mercado
o caminho para alcangar o controle politico-econémico, concebendo a democracia ser
uma estrutura necessaria para a sua preservagao no poder, para a manutencao do
status quo. Entretanto, rechaga a institucionalizagdo e participagcdo estatal como
formas de garantia do bem-estar publico e comum, afirmando-se na nogao de Estado

minimo. Direitos sociais e coletivos sao substituidos por liberdades individuais, se

3 Por que, em lugar da forma do Estado absorver a sociedade, como acontecia nas formas totalitarias
anteriores, vemos ocorrer o contrario, isto é, a forma da sociedade absorve o Estado. Nos totalitarismos
anteriores, o Estado era o espelho e o modelo da sociedade, isto é, instituiam a estatizagdo da
sociedade; o totalitarismo neoliberal faz o inverso: a sociedade se torna o espelho para o Estado,
definindo todas as esferas sociais e politicas nao apenas como organizagdes, mas, tendo como
referéncia central o mercado, como um tipo determinado de organizagéo: a empresa — a escola é uma
empresa, o hospital € uma empresa, o centro cultural € uma empresa, uma igreja € uma empresa e,
evidentemente, o Estado é uma empresa. (CHAUI, 2018).
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concretizando e estruturando por meio da perspectiva do mérito proprio e individual:
“se eu consegui, todo mundo pode conseguir. Basta se esforgar.” — sem considerar
0s contextos e circunstancias da materialidade objetiva —; um individualismo radical
que vem a culminar no darwinismo social, regido pela lei do economicamente mais
forte, onde valores como a solidariedade e a coletividade sao deixados de lado, quica
suprimidos.

E uma nova direita que implementa uma série de reformas com o intuito de
precarizar a for¢ca de trabalho, a luta dos trabalhadores, retirar direitos sociais para
privilegiar o processo de acumulagao de capital individual ou de um pequeno grupo.
Dessa maneira, quem passa a garantir as liberdades pessoais e sociais ndo € mais a
democracia e o estado de direito, € o livre mercado quem prestara um servigo para

garantir a sua liberdade: a liberdade de empreender.

O neoliberalismo vai além: encobre o desemprego estrutural por meio da
chamada uberizagdo do trabalho e por isso define o individuo ndo como
membro de uma classe social, mas como um empreendimento, uma empresa
individual ou “capital humano”, ou como empresario de si mesmo, destinado
a competicdo mortal em todas as organizagdes, dominado pelo principio
universal da concorréncia disfarcada sob o nome de meritocracia (CHAUI,
2018).

Ao realizar reformas estruturais, promovidas via alteracdes constitucionais, o
neoliberalismo intervém por meio de modificagcbées nas leis, visando garantir ndo so a
existéncia do livre mercado, mas que esse livre mercado organize e estruture as
sociedades e suas relagdes sociais. Uma vez assegurado e amparado por legislagdes,
as possibilidades de acumulagao de riqueza crescem exponencialmente. Sdo politicas
que prosperam um individualismo camuflado de empreendedorismo, as quais
transformam direitos sociais basicos em servicos a serem adquiridos/comprados,
onde a protecao social, antes garantida pelo Estado, € derrubada pelo modelo de
gestao privada no funcionalismo publico. Afinal, a perspectiva neoliberal considera que
a seguridade oferecida pelo Estado encarece o custo do trabalhador e o torna mais
exigente nas questdes trabalhistas. Uma vez “desprotegido” ou “desamparado” pelo
Estado, o trabalhador se torna refém do sistema, ndo tendo a quem recorrer, acatando
necessariamente as condigdes impostas pelo livre mercado (FREITAS, 2018).
Segundo Antunes (2018, p. 37),

Em um universo em que a economia estd sob comando e hegemonia do
capital financeiro, as empresas buscam garantir seus altos lucros exigindo e
transferindo aos trabalhadores e trabalhadoras a pressao pela maximizacao
do tempo, pelas altas taxas de produtividade, pela redu¢ao dos custos, como
os relativos a forga de trabalho, além de exigir a “flexibilizagdo” crescente dos
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contratos de trabalho. Nesse contexto, a terceirizagdo vem se tornando a
modalidade de gestdo que assume centralidade na estratégia empresarial,
uma vez que as relagdes sociais estabelecidas entre capital e trabalho séao
disfarcadas em relagdes interempresas, baseadas em contratos por tempo
determinado, flexiveis, de acordo com os ritmos produtivos das empresas
contratantes, com consequéncias profundas que desestruturam ainda mais a
classe trabalhadora, seu tempo de trabalho e de vida, seus direitos, suas
condigbes de saude, seu universo subjetivo etc.

Na logica neoliberal, os fins justificam os meios, independentemente de quais
sejam estes meios e o fim é sempre o lucro. Desta maneira, o Estado aparece como
inimigo do livre mercado, pois por ter de se preocupar e investir recursos na garantia
de direitos e do bem-estar comum social, pode, ao mesmo tempo, atrapalhar as
liberdades individuais e os objetivos do mercado, interferindo nas acumulagbes
financeiras. Por esse viés, o Estado também deve ser visto como uma empresa, que,
por sua vez, nao atende aos requisitos de qualidade e que caminha para a faléncia,
sendo um exemplo de fracasso de gestdo, sem poder, entéo, interferir na “légica
natural”’, quer dizer, sem intervir na logica do livre mercado porque demonstrou ser

incapaz de gerir suas proprias fungodes.

Para a odtica neoliberal, além de ver o Estado como uma “empresa mal
administrada”, afirma que, exatamente, por isso, ndo pode criar leis e/ou executa-las
com qualidade, logo, deveria abrir mdo de suas responsabilidades sociais, intervindo
somente no minimo necessario. Nao querem o Estado como gestor, o querem,
simplesmente, como provedor de recursos para as organizagdes empresariais. Como
para o livre mercado a empresa é o modelo de organizagdo mais desenvolvido, o
empreendedorismo deve aparecer nas relagdes sociais, como fonte e garantia de
liberdade individual e social, individuos ‘“livres” para empreender como bem
entenderem. Para que nao haja injustigas com quem se “esforgou”, o livre mercado,
em seu discurso retorico, diz garantir a qualidade de todos os servigos por meio da
livre concorréncia, ou seja, por meio da reducdo de custos e pelo aumento da
quantidade de servicos prestados promovidos pela “competéncia”, pelo mérito
acumulado, que, por sua vez, definird sua posicao ou status econdmico-social,
conforme suas habilidades para empreender, ignorando as mais distintas condi¢des
econdmicas e desigualdades sociais. (FREITAS, 2018).

Desenha-se, entdo, uma nova forma de organizagédo e controle do trabalho
cuja finalidade central é, de fato, a intensificagdo do processo laborativo, com
énfase também no envolvimento qualitativo dos trabalhadores e das
trabalhadoras, em sua dimensao cognitiva, procurando reduzir ou mesmo
eliminar os espacos de trabalho improdutivo, que nao criam valor, sobretudo
nas atividades de manutencdo, acompanhamento, inspe¢ao de qualidade
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etc., fungbes que passaram a ser diretamente incorporadas ao trabalhador
produtivo. Desse modo, reengenharia, lean production, teamwork, eliminagao
de postos de trabalho, aumento da produtividade, qualidade total, “metas”,

“competéncias”, “parceiros” e “colaboradores” sao partes constitutivas do
ideario e da pragmatica cotidiana da “empresa moderna”. (ANTUNES. 2018,
p. 118).

A nova forma de organizagéo e controle do trabalho, partir da década 1990, se
intensifica com a globalizagao, que passa a ser realidade com o desenvolvimento das
Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo (TIC). Neste contexto, os Estados
comegam a perder autonomia via capital especulativo (mercado de agdes) e pelo
enxugamento de suas fun¢des administrativas da macropolitica e das politicas sociais
(ROMAO, 2003). E no processo de globalizagéo e com o discurso de competitividade
internacional que se abre espacgo para que o ideario neoliberal se expandisse e
ganhasse projecbes mundiais, promovendo em escala global: a privatizacdo de
empresas estatais, a chegada de multinacionais, a especulagao imobiliaria, a abertura
para o capital estrangeiro, empresas de capital misto, sucateamento dos servigos
publicos, entre outras questdes de ordem politico-econbmica que vao se
estabelecendo. O modelo de gestdo empresarial, derivado das propostas toyotistas?,
torna-se referéncia para a organizagdo nao so6 das empresas, mas também das
instituicées, inclusive, as publicas — mudangas na organizacdo ou mesmo a
privatizagdo. A organizagao empresarial se apresenta como solugdo de todos os
problemas, pois esta sempre vinculada a nog¢ao de flexibilidade do trabalho para
acompanhar a modernidade, para alcancgar o futuro. Ao incorporar a l6gica empresarial
em diversas esferas, o neoliberalismo modifica as leis trabalhistas e as relagdes de

trabalho, o “calice sagrado” é o livre mercado. Desta forma,

[...] na fabrica da flexibilidade liofilizada [toyotista], diferentemente, as novas
técnicas de “gestao de pessoas”, as “colaboragdes” e as “parcerias” procuram
“envolver” as personificagbes do trabalho de modo mais interiorizado,
procurando converter os empregados “voluntariamente” em uma espécie de
auto controladores de sua produgéo, em déspotas de si mesmos. (ANTUNES,
2018, p.124).

Nessa conjuntura, o termo globalizacdo pode ser concebido, entdo, como
“projeto ideoldgico impulsionado pelo neoliberalismo econémico que tem por efeito
submeter a populagao as leis do mercado [...] uma op¢éo do capitalismo a servigo
apenas de seus interesses financeiros, sustentado pela ideologia neoliberal, entre

outros possiveis que oferece a mundializagao” (LENOIR, 2016, apud FREITAS;

*Ver ANTUNES, 2011.
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LIBANEO, 2018, p. 48). O capital deixa de se sujeitar aos controles nacionais para ser
organizado e monitorado por entidades internacionais, por um conjunto de
organizagdes que coletam dados e informacgdes a fim de garantir a governanga global
por meio de normas, regras, leis, ajuda humanitaria, programas de assisténcia ao
desenvolvimento, operag¢des militares, etc. Sdo organizagbes que usam de aparatos
burocraticos, de instalacbes fisicas, de servidores publicos, especialistas, redes
globais, agéncias governamentais e associag¢des profissionais para a acumulagao de
capital. Dessa maneira,

[...] todos os quadros regulatérios nacionais sao, agora, em maior ou menor
medida, moldados e delimitados por forgas supranacionais, assim como por
forcas politico-econdmicas nacionais. E por essas vias indiretas, através da
influéncia sobre o Estado e sobre o modo de regulagéo, que a globalizagao
tem os seus mais 6bvios e importantes efeitos sobre os sistemas educativos
nacionais. (DALE, 2004, p. 441).

Vale lembrar que, segundo Freitas (2018), o neoliberalismo € a unido entre
liberalismo econémico e autoritarismo social, nesse sentido, a educagao se apresenta
e tem como fung&o ser a conex&o entre essas caracteristicas nos sujeitos escolares,
formando subjetivamente professores e estudantes conforme a materialidade objetiva

da escola e suas relagdes sociais. Assim,

o sistema capitalista prevé que, ao precarizar as condigdes de trabalho cada
vez mais, ao intensificar o processo de exploracdo (relativa e absoluta), ele
vai gerar tensdes sociais que precisam ser monitoradas e amenizadas para
nao comprometer o préprio processo de acumulagao de capital. A educagéao
tem um lugar entre as condi¢des facilitadoras da reprodugéo do capital € um
papel a cumprir. (FREITAS, 2002, p. 310).

O neoliberalismo transforma as relagdes de trabalho em nivel mundial,
transforma também tudo em empresa, desde o préprio Estado até os individuos. Com
a finalidade de consolidar sua hegemonia, de expandir mercados, de angariar mais e
mais capital, langa suas raizes na educacao, modificando a fungéo social da escola e

sua organizagao interna.

1.2. Neoliberalismo e educacao

Conforme apresentado anteriormente, os paises latino-americanos vém
sofrendo com as medidas neoliberais que invadem as politicas sociais, com o intuito

de proteger e garantir o “desenvolvimento” da economia, vinculando a escola como
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meio fundamental para a producgéo de capital humano. Os governos sdo conduzidos
a cumprir com acordos que vao contra os interesses da maioria da populacao,
amparando-se em proposituras de organizagbes multilaterais internacionais que
pautam as politicas publicas por meio de leis, programas e projetos que, com apoio e
divulgacao da grande midia, passam a impressdo de que sao necessidades da
realidade educativa do pais, tendo as préprias organizagdes como detentoras das

respostas aos dilemas provocados por elas préprias e, 6bvio, ndo solucionados.

A partir de meados dos anos 1980, muitos paises aderiram a propostas
neoliberais pautando suas acdes educacionais em principios como: Estado nao
financiador da educacédo, mas como controlador e avaliador do sistema educacional
por meio de avaliagdes padronizadas; privatizacao de instituicbes publicas; critérios
quantitativos para dimensionar o desenvolvimento estudantil, docente e escolar;
formacao docente rapida e a distancia; e preparacgao técnico-profissionalizante, tanto
de professores quanto de estudantes, para atender as demandas do mercado. No
caso brasileiro, esse conjunto de transformagdes tem inicio nos anos 1990 e vem
acontecendo, paulatinamente, até os dias de hoje, em que prevalecem os ideais e 0
dominio de redes e agéncias privadas de mercantilizagdo da educacéo. (LIBANEO;
FREITAS, 2018).

O governo brasileiro, com o apoio de empresarios e fundagdes financeiras,
acatou as propostas do Banco Mundial e UNESCO, manifestando-se com o
movimento Todos Pela Educacgdo®, dando visibilidade a concepgdo neoliberal de
qualidade da educagao, mobilizando setores escolares e familiares. Ao longo da
abertura neoliberal nos governos Fernando Collor e Itamar Franco, formulam o Plano
Decenal de Educacéao para todos, com base na Declaracdo Mundial sobre Educacéao
para Todos. Nos mandatos de Fernando Henrique Cardoso, a educagédo seguiu o
encaminhamento com a agenda neoliberal promovida pelo Banco Mundial e

UNESCO. Nos governos Lula e Dilma Rousseff, o principal mecanismo educacional

5 O movimento Todos pela Educagéo define-se como movimento da sociedade brasileira que tem como
miss&o contribuir para uma educacgéo basica de qualidade. E uma Organizagéo da Sociedade Civil de
Interesses Publicos (Oscip). Congrega representantes de diferentes setores da sociedade, como
gestores publicos, educadores, pais, alunos, pesquisadores, profissionais de imprensa, empresarios e
as pessoas ou organizagdes sociais que sdo comprometidas com a garantia de uma educagéo de
qualidade. Sdo seus mantenedores, entre outros: Fundagéo Itat Social, Fundagao Bradesco, Fundagéo
Telefonica, Gerdau, Instituto Camargo Correia, Instituto Unibanco, Itau BBA, Santander, Suzano,
Fundacao Lemman, Instituto Peninsula, DPachoal. Entre seus parceiros figuram Fundagéo Santillana,
Instituto Ayrton Senna, Fundacgao Victor Civita, McKinsey & Company, Instituto Natura, Saraiva, Banco
Interamericano de Desenvolvimento (BID). (Informacdes do site do Movimento) (LIBANEO. 2018, p.
54).
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foi o Plano de Desenvolvimento da Educagdo (PDE - 2007) em que a finalidade
educacional seria melhorar a qualidade da educagao basica, de acordo com o
Compromisso Todos pela Educagao, apoiado e bancado por empresarios (LIBANEO,
2018).

De décadas para ca, a escola, entdo, passa a estar a servigco dos interesses do
capitalismo globalizado, formando individuos dotados de capacidades adaptativas e
flexibilizadas com relagao ao trabalho, onde tudo gira em fun¢do da obtengéo do lucro
das grandes empresas transnacionais. Para tal, duas estratégias sao tragadas:
vincular a educacgao, unicamente, a preparacéao individual para o mercado de trabalho,
além de utilizar a educacgao para promover e formar ideias do livre mercado e da livre
iniciativa. Tais estratégias direcionam a educagdo a padronizagdo da qualidade
educacional restrita ao conceito de eficiéncia empresarial, ou seja, baseada em
otimizacao, rendimento e resultados. Tendo nas bases nacionais o0 meio de
operacionalizagao para a formagao deste padrdo na cognigdo e comportamento dos
estudantes, na avaliagcdo da aprendizagem, de professores e de escolas como forma
de controle e garantia do cumprimento de seus objetivos para a formagao do livre
mercado (LIBANEO; FREITAS, 2018). A escola atende &s demandas neoliberais
utilitaristas de desenvolvimento de competéncias basicas necessarias para adaptacao
a concorréncia e para ingresso no mercado competitivo. A escola publica, unica
oferecida a populagao pobre, torna-se, cada vez mais, refém do neoliberalismo e

entregue aos interesses capitalistas de formagao do capital humano. Dai

a insisténcia da reforma empresarial para que a escola se restrinja a
“aprendizagem das disciplinas basicas” € uma demanda de longa data do
status quo, assustado com a possibilidade de que os processos de trabalho
inevitavelmente baseados em maior uso de tecnologia, ao demandarem mais
instrugdo, acabem por “educar demais a mao de obra”, levando a niveis de
conscientizagcdo maiores que mobilizem e coloquem em xeque 0 proprio
status quo (FREITAS, 2018, p. 83).

Da materialidade objetiva da educag¢ao, concomitantemente, com a unidade
dialética entre as finalidades educativas e a qualidade de ensino das praticas
educacionais tem-se a relagdo ensino-aprendizagem, que, no caso do ideario
neoliberal, reduz a formacdo escolar para os estudantes de escola publica,
simplesmente, ao treinamento para o mercado em formas de trabalho precarizado, o
suficiente para atender as necessidades do mercado e 0 minimo possivel para ndo as
questionarem. Unidade que, pautada na obrigatoriedade de testes padronizados,

insere de vez a escola na légica da mercadoria a partir das politicas de bonificagao
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aos profissionais da escola, das regras de produtividade e competi¢cao individualizada
entre escolas, professores e estudantes. Essas praticas vinculadas aos resultados
demonstram que a meritocracia se torna o valor social prevalente para melhorar a
qualidade da educagao, como se fosse intrinseco ao ser humano. Valor esse que
promove a competicdo entre estudantes de condi¢des individuais e socioculturais
desiguais, desassociando a fungado social da escola como promovedora da justica
social e da democracia (LIBANEO; FREITAS, 2018).

Este conjunto de dispositivos representa o maior avango dos reformadores
empresariais da educagéo no cenario educacional brasileiro e, entre outros
aspectos, visa abrir 0 campo educacional para “empresas educacionais
confiaveis” do mercado de consultoria, materiais didaticos, avaliagao, venda
de tecnologia, organizagao de big data entre outras, que operam na difusdo
de métodos tecnicistas e introduzem nas redes e escolas processos de
gestédo verticalizados que permitem elevar o grau de controle sobre os
profissionais da educagao, a titulo de garantir a obtengdo de metas e indices
nas avaliagdes externas, definindo os objetivos, a avaliagdo, a forma e o
conteudo da escola. (FREITAS, 2014, p. 1092).

Forma-se, entéo, ao redor de um curriculo instrumental a persegui¢ao frenética
por resultados, procurando atender a demandas muito mais financeiras do que, de
fato, promover a formagdo e o desenvolvimento humano dos jovens. E uma visdo
puramente economicista de educagao, que se inicia na gestao de resultados, tendo
como principio e retérica permitir a insercdo de todos os individuos no mercado local
e global. N&do ha como negar que exista a relagéo entre educacgéo e desenvolvimento
econdmico; a questdo é reduzir a educagao ao fator econémico. Conceitualizar o que
€ educacgao é o primeiro passo para delimitar e conferir o lugar das ciéncias na prépria
educacao, dentre elas a economia. Isto &, as ciéncias financeiras e econémicas sao
elementos da educagdo, mas ndo sdo sua definicdo e/ou sua finalidade (LIBANEO,
2018).

As escolas passam a ser vistas como empresas e os estudantes como
clientes/empreendedores, onde as decisdes sobre o trabalho coletivo escolar e sobre
as agbes pedagdgicas sdo tomadas com base em estatisticas e indicadores,
fundamentadas na concepcéo de qualidade total e na pedagogia das competéncias.
Esse modelo pedagdgico ganha forga nos discursos educacionais e na formagao de
professores, alterando-se as regras, as praticas escolares e a organizagao interna das
escolas. E uma légica que responsabiliza a escola por todos os problemas sociais e
culpabiliza os individuos, professores e estudantes, que ndao se adaptarem ao novo

modelo, devendo estes, assumirem o seu fracasso. Diante disto, presencia-se
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[...] a constante divulgagao de que o sucesso do individuo esta relacionado a
qualidade da educacdo que teve acesso. Nesta perspectiva, a educagao
passa a ser o definidor da qualidade de vida das pessoas, mas também |he
cabia a tarefa de demonstrar que a incompeténcia poderia ser de cunho
individual, desconsiderando os problemas estruturais do capitalismo, que
carregam em seu bojo, a exclusdo social diante da busca desenfreada do
lucro, a mais-valia (SILVA; ZANATTA, 2018, p. 262).

Desta forma, mira-se a redugcdo da pobreza por meio do aumento de
produtividade dos pobres, tornando-os aptos a participarem de forma eficaz da
economia, portanto, a promog¢ao do uso produtivo de sua forgca de trabalho na
prestacdo de servicos, empreendedores de si. Para tal, reportam a educacédo a
verificagcdo de competéncias e habilidades treinadas, consideradas necessarias pelo
mercado de trabalho, ao mesmo tempo, que nao despertem um olhar critico sobre
todo este processo. Neste sentido, a educacéo se torna o caminho para a mudanca
de paradigmas, se adequando a um capitalismo mundial e globalizado. A
aprendizagem passa a atender necessidades minimas, uma vez que o curriculo é
reduzido a conhecimentos uteis e habilidades para a empregabilidade. Neste tipo de
educacao, a restricdo dos significados escolares passa a se evidenciar ao notar que,
para o neoliberalismo, os investimentos em educacéo so se justificam a partir dos
servicos que ela pode oferecer ao sistema econdmico, no caso, a preparagao para o

trabalho produtivo.

A linguagem do mercado sobrepde-se a linguagem da educagao, por meio da
qual, desde o inicio da vida escolar, o individuo esta inserido na légica economicista
do mercado. As dimensdes culturais e humanas da educagado, mesmo que citadas no
discurso, sao ocultadas no processo escolar, conforme dissolvem o direito a
pluralidade cultural, ao reconhecimento e a dignidade humana. E uma vis3o utilitarista
destinada aos interesses econdmicos, que vai se esvaziando em si mesma, a medida
que a nog¢ao de qualidade de ensino neoliberal para educagao escolar, principalmente,
na escola publica, é visivelmente instrumental e comportamental, alinhada com
perspectivas de formacao dos estudantes para uma sociedade de consumo e de

endividamento.

Nesta mesma légica economicista para a educagao, concebe-se o estudante
COMO um ser passivo no processo ensino-aprendizagem, visto como um depdsito de
conhecimentos e habilidades utilitaristas, negando as condi¢gdes suscitadoras da
aprendizagem autébnoma, mesmo que alegando o “aprender a aprender”, ou melhor,

“aprendendo a empreender”, traduzido do linguajar neoliberal. Mesmo em sua
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propositura, negam aos estudantes a avaliagdo de quesitos fundamentais para a
formacdo humana digna, como a livre expressdo do pensamento por meio das
possibilidades de fala e escrita, a formagao de conceitos cientificos, a expresséo de
suas emocgdes, saber interpretar as linguagens humanas, entre outras capacidades
intelectuais. Os resultados aparecem como forma de controle da rotina escolar e ndo
como auxilio para aproximar os estudantes do aprender, do como melhorar o ambiente
escolar, bem como desenvolver as capacidades intelectuais citadas anteriormente,
afinal, estas condi¢gdes n&o sdo e nem conseguem ser mensuradas em provas
padronizadas. Ignora-se o0 processo de ensino-aprendizagem em detrimento dos

resultados.

Assim, ndo ha necessidade de se preocupar com investimentos, estrutura,
qualificacdo docente ou condicdes de funcionamento escolar, pois o proprio mercado
moldaria tais configuragdes, uma vez que as escolas sdo como empresas, € a
concorréncia entre elas que “promoveria” a qualidade. As escolas que nao
acompanharem as exigéncias do mercado, muito provavelmente, n&o seréo
escolhidas pelos “consumidores escolares”, ndo terdo investimento do Estado para,
minimamente, funcionar, indo & faléncia, como qualquer empresa. E a crenga de que
se existem empresas com as quais esta logica “funciona”, com as escolas devera
“funcionar” também. O grande ponto é que, neste modelo educacional, a ciéncia perde
espacgo no cotidiano escolar e é soterrada por ideais liberais, conservadores, morais
e empresariais. Com a concorréncia entre as escolas, surgem as mensalidades
conforme sua “qualidade” — conforme seu desempenho nas avaliagbes externas —
indicando faixas de valores para a educacgao, transformando-a, cada vez mais, em

mercadoria.

Abre-se espaco para a educagao de resultados objetivar, na educagao publica,
uma escola meritocratica que visa a competicdo entre escolas, professores e
estudantes de condi¢des sociais e individuais desiguais, oferecendo uma qualidade
de educagao seletiva e restrita: para alguns uma educagao de qualidade porque
“‘merecem” (apresentam condi¢des financeiras para tal) em escolas mais caras,
enquanto para a maioria uma educacao de menor qualidade proporcional ao seu
esforco individual (sua baixa renda), em escolas mais baratas. O sistema escolar
passa a individualizar as responsabilidades pelo sucesso ou fracasso, a partir do
alcance das metas, avaliando somente o mérito, independentemente, das

caracteristicas individuais, sociais e culturais dos sujeitos escolares.
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Nesse contexto, a concorréncia escolar desconsidera a realidade e as
particularidades de cada escola. A realizagdo de provas iguais aprofunda ainda mais
as desigualdades, os estudantes de escola publica passam a se sentir inferiorizados
para competir com estudantes de escolas particulares ou de escolas publicas melhor
colocadas nos rankings, sentindo-se também responsaveis por seus fracassos e,
consequentemente, tendo afirmados e reforgados os estigmas de “maus alunos”,
‘incapazes”, “indisciplinados” ou de estudantes que “ndo querem nada com nada’,
diferenciando-os mais ainda, em “bons” ou “maus” estudantes, conforme
comportamento igualmente estipulado e esperado para todos, independentemente, de
suas caracteristicas individuais e condigdes familiares, socioecondmicas e culturais.
O critério de qualidade formado na meritocracia, em realidades distintas e disformes,
amplia ainda mais as desigualdades escolares. E um critério de qualidade de ensino
restrito e restritivo, que leva a baixa autoestima dos sujeitos escolares e na auséncia

de sentido para as atividades educacionais (LIBANEO, 2018).

Para o neoliberalismo, a plena eficiéncia do sistema educacional s6 podera ser
alcangada quando estiver sob controle empresarial e concorrendo em livre mercado,
assim, toda e qualquer perspectiva de humanizagao por meio da educacgao € retirada
dos processos educativos. Nessa légica, € necessario: cortar gastos, reduzir o numero
de profissionais da educacgao, nio investir, retirar itens basicos para o funcionamento,
aumentar o numero de estudantes por sala; conseguir concorrer com outras redes de
ensino, implicando reducéo salarial, menor qualidade profissional, perda de direitos,
aumento do numero de demissdes; e padronizacdo de atendimento, excluindo
populagdes carentes que necessitam de maior apoio financeiro (estudantes muito
pobres, com déficit fisicos e cognitivos, do espectro autista, com sindromes, etc.)
(FREITAS, 2018).

O setor publico de educacéo vai sendo asfixiado economicamente, pois em vez
de aplicar verbas para a ampliacdo e expansido da educacgao publica, direciona os
investimentos para a iniciativa privada, seja por terceirizagao interna, na elaboracéao e
aplicacao de avaliagdes de grande escala, seja na produgao de material didatico e/ou
com consultorias externas. A escola inserida em um cenario de livre mercado
condiciona sua transformacgdo para a geragéo e obtenc¢do de lucro, assim, escolas
podem ser abertas ou fechadas a qualquer momento, reagindo conforme quiser o
mercado, restando aos “clientes” (pais e estudantes) encontrar possibilidades de
educagao (FREITAS, 2018).
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A escola passa a ser vista como uma empresa, onde as que apresentarem
menor qualidade deverdo sucumbir para as que sao referenciadas como melhores,
sendo, inclusive, fechadas caso ndao apresentem melhorias nos desempenhos, como
¢é possivel perceber a partir dos modelos chileno e americano®, nos quais a politica de
vouchers foi levando a privatizacdo da educacado publica. Para tal, € necessario
padronizar os processos educativos e deter controle sobre a pratica de professores e
estudantes. A educacdo deixa de ser um direito, afastando-se das prerrogativas
estatais, para ser um servigo prestado, permitindo, entdo, a privatizacdo das escolas
publicas. A publicizagéo (terceirizagao das escolas publicas para organizagdes com
ou sem fins lucrativos) € o primeiro passo para a construgdo de um sistema
educacional “publico ndo estatal”’, que caminha para a privatizagdo, afinal, ndo ha
meia privatizagdo’ (FREITAS, 2018). O Estado passa a ser mais um concorrente no
mercado educacional. Vale lembrar que ao garantir a auséncia do controle
governamental da educagao publica, “novos” modelos educacionais ganham espaco,
como a educacdo doméstica, educacdo a distancia, educacao virtual, aulas
particulares. Esse processo de “desescolarizacao” da educagao abre um leque de

possibilidades mercadoldgicas envolvendo a educagao.

Atendéncia € que a maioria das escolas publicas venham a falhar, na verdade,
o neoliberalismo conta com isso e, logo, com mais escolas candidatas a privatizagéo,
seja por terceirizagédo seja por vouchers®, no “culto a nota mais alta” toda politica ou
acdo destinada a educacéo é justificavel. E uma politica de base nacional-ensino-
avaliagao-responsabilizagdo, com a padronizagao e obrigatoriedade dos testes, da
utilizagdo de material apostilado e plataformas virtuais, que ignora e atropela a

6 Ver FREITAS, 2018.

7 Por definicdo, publico é administrado democraticamente e coletivamente, e privado é administrado
pelos proprietarios ou organizadores do empreendimento. O privado tem “por obrigagdo” gerar lucro
(mesmo que sob a forma de organizagbes “sem fins lucrativos” — uma pura questdo de contabilidade),
0 publico visa garantir direitos e atender ao interesse publico. Privado n&o lida com direitos, lida com
mercado. Mercado tem suas regras. Para garantir o lucro, os compromissos tém que ser, antes, com
0s proprietarios: isso exige inserir-se na légica do mercado da area explorada, reduzir custos (ex.: mais
alunos em sala para o mesmo professor), ser competitivo reduzindo salarios (profissionais menos
qualificados, sem direitos, rotativos) e até reduzir o alcance do servigco ou produto, excluindo
populagdes mais caras (muito pobres ou com necessidades especiais). Portanto, ndo ha a possibilidade
de formas hibridas como “parcerias publico-privadas” ou “gestédo privada de servigo publico” serem
consideradas viaveis (seja para atividades pedagdgicas seja “ndo pedagodgicas”) (FREITAS. 2018, p.
140-141).

8 E importante que tenhamos isso claro, pois a privatizagdo por vouchers é uma categorial central da
reforma empresarial da educagao. Seu fracasso desmonta o conjunto da proposta e revela que sua
manutengao como alternativa ao ensino publico s6 se sustenta pelas necessidades de controle politico
e ideoldgico do aparato escolar, para que ele atenda interesses especificos de uma parcela da
populagao — os proprios empresarios e suas corporagdes -, 0 que representa uma dupla interdicdo
ética: pelos numeros e pelas finalidades (FREITAS, 2018, p. 75, grifos do autor).
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diversidade e criatividade da escola e de seus sujeitos no desenvolvimento do ensino-

aprendizagem ou na resolugio de seus problemas.

Importante ressaltar que, para a criagdo de um novo mercado educacional sdo
necessarias e acrescentadas mais exigéncias e metas maiores que nao resolvem ou
amenizam os problemas escolares ja existentes nas redes publicas de ensino. Com o
neoliberalismo invadindo cada vez mais a educacéao publica, expde-se a ideia de que
nao € mais necessario investimento na educagao ou verba para melhoria das escolas,
basta que a educacgao seja disciplinatdria e exigente para que se obtenham melhoras
na qualidade da educacédo dos jovens. Isso passa a mensagem da tolerancia zero aos
pais e estudantes, ou seja, expressa um autoritarismo vertical que gera segregagao e
a ideia de que, quem nao se adaptar ou n&o conseguir pagar esta fora, mesmo que
seja uma crianga ou adolescente em formagao. A proposta “pedagdgica” parte da agéao
repressora de minar e eliminar os “laranjas podres”, professores e estudantes, para
que nao contaminem os demais (FREITAS, 2018). Pressionam os jovens,
principalmente os considerados inadequados ou que n&o se ajustam as regras morais,
de forma coercitiva de submissao ou de expulsdo, ndo importando nem para onde irao
nem qual serd o futuro destes “desajustados”, o que vale é se livrar deles para
melhorar a qualidade, no caso, os indicadores educacionais. Neste sentido, estes
jovens, que em sua maioria sdo oriundos de condi¢des de vida precarias, sé&o
reduzidos ao “ndo querem aprender”, sendo taxados de vagabundos e, inclusive,

criminalizados.

Um novo nicho econdmico surge, exigindo um novo perfil profissional, em que
a competitividade entre trabalhadores, os atributos em informatica e internet, as
habilidades comunicativas e cognitivas, somados ao discurso da competéncia e
eficacia, sdo as caracteristicas que irdo formar a juventude, ou seja, a atual e a futura
mao de obra. Nessa educagao, o principio educativo do “aprender a aprender”,
sozinho vocé consegue aprender tudo e a partir dai vocé pode fazer e conquistar tudo
que quiser, se evidencia como tendéncia pedagdgica majoritaria e hegemobnica,
responsabilizando somente os individuos pelo proprio sucesso ou fracasso em sua

trajetoria estudantil, carreira profissional e em seus honorarios.

Para Saviani (2008), as transformagdes politicas e econémicas das ultimas
décadas comecgaram a caracterizar uma reforma da educacgao nos paises da América
Latina, que se submeteram a um rigoroso equilibrio fiscal, que aconteceria por meio

de reformas: trabalhista, previdenciaria e administrativa, tendo como principal foco o
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intenso corte de gastos publicos — como presenciamos nos dias de hoje. Trazendo
para a educagao publica, tem-se a propagacéo do discurso do fracasso escolar e da
ineficiéncia do Estado em promover uma educagéo de qualidade, abrindo espaco para
um maior controle das atividades escolares e até mesmo quanto a sua privatizagao.
E um pensamento hegeménico ancorado na forca politica e econdmica em nivel

mundial.

Ao pensar a educagao diante dos processos de globalizagdo e mundializag&o
do capital, dentro do ideario e contexto neoliberal, percebe-se a uniformizacdo de
politicas educacionais em nivel mundial, estruturadas em modelos decorrentes das
avaliacbes externas, presentes em documentos oficiais do governo, diretrizes,
programas e projetos. Vale lembrar que as organizagdes multilaterais, movimentos
pela educacgao vinculados as corporagdes empresariais, incluindo as ONGs, colocam
uma visao sobre o que é e para que serve a educacdo: um subsistema do
aparelhnamento produtivo. Isto é, a escola tem suas finalidades originadas por
necessidades proprias do empresariado e estratégicas para a formagdo de mao de
obra. Os estudantes sdo formados para atenderem as necessidades imediatas do
mercado de trabalho, visando sempre a constituigdo de um livre mercado, seja no
ambito econémico, de criar um novo mercado, seja no ambito escolar, com o impacto

das politicas neoliberais na formagao subjetiva dos sujeitos escolares.

1.3. Educacao mercadoria

Em nome da disputa econdmica, o neoliberalismo invade a educagao
modificando sua organizagdo. Os moldes empresariais passam a estruturar o
funcionamento e as relacdes sociais escolares. A educagao no livre mercado
representa a destruicdo do sistema educacional publico de controle estatal,
encerrando toda e qualquer possibilidade de gestdo democratica da escola,
impossibilitando, inclusive, outras formas de organizagdo para a solugdo dos
problemas escolares (FREITAS, 2018). Da ideia de que hoje o mundo gira a partir da
concorréncia, se origina a “necessidade” de preparar as proximas geragdes para que
possam vir a competir no livre mercado no futuro. A escola torna-se alvo econémico e
ideologico do neoliberalismo, repassando o controle do processo educativo para o

mesmo, em outras palavras, instaura-se por meio de documentos e acordos firmados
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entre os paises periféricos e as organizagdes financeiras internacionais,
concretizando a hegemonia de ideias neoliberais diante da realidade escolar,

interferindo no trabalho docente e na formagéo da juventude.

A ideia de escola do conhecimento, como desenvolvedora do processo ensino-
aprendizagem, cede lugar a uma escola funcional e aligeirada, em que seu principal
intuito € o de fornecer forga de trabalho décil e barata para o mercado. Sao escolas
que tém seu funcionamento controlado por avaliagdes de larga escala que ignoram as
condicdes de trabalho, de formacdo docente e as circunstancias do processo de
ensino-aprendizagem na realidade brasileira. Dessa maneira, homogeneizam os
estudantes de escolas publicas, principalmente os filhos oriundos de familias mais
pobres, que deixam de ter acesso e de se apropriar de conhecimentos cientificos,

artisticos, filosdéficos, socioldgicos, entre outros.

Esse projeto politico-ideolégico busca o controle da gestdo escolar e das
atividades dos profissionais da educagdo, impondo um modelo empresarial que
atropela a gestdo democratica da escola, seja em sua concepgéo publica de ensino,
seja como bem comum da sociedade. O controle do processo escolar se da com a
geréncia do processo pedagdgico (por meio de uma Base Nacional Comum Curricular
[BNCC] e do Sistema de Avaliagdo da Educacéo Basica [Saeb]), assim, a reforma
empresarial da educacdo provoca alteragbes nas politicas de formacédo docente,
padronizando os processos formativos das instituicbes de preparacao de professores,
estimulando a criagdo de agéncias improvisadas e/ou virtuais que simplificam e
aligeiram a formagéo daqueles que irdo formar as criangas e a juventude. Soma-se
ainda o controle das agéncias formadoras do magistério (Base Nacional Comum de
Formacao Inicial de Professores — BNC-Formacgdo) e o controle da propria
organizacgao da instrugao educacional, por meio de materiais didaticos e plataformas
interativas de aprendizagem (prontas, externas e virtuais). O que se percebe € que
floresce um enorme mercado de consultorias e assessorias destinadas a lidar com
todas essas exigéncias (FREITAS, 2018).

Nesse contexto, a escola publica pode coexistir com o0 novo modelo
educacional, ndo ha problemas, afinal, € s6 “mais uma concorrente”. Todavia, sem
investimentos na educacéao publica, a escola n&o teria recursos e se configuraria como
escola para a extrema pobreza, para filhos de pais “fracassados”, mantendo a
perspectiva do mérito nas relagcbes escolares, desconsiderando os contextos e
circunstancias da vida objetiva das familias pobres. Os professores também s&o
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atingidos por esses intuitos econdmicos diante da precarizagdo das condi¢gdes do
trabalho docente, da intensificagcao de suas fungdes, do acatamento forcoso e velado
de conteudos externamente pré-definidos, ou seja, o trabalho docente perde

autonomia e é reduzido ao treinamento de estudantes para testes padronizados.

Nota-se que surge um novo mercado de consultorias externas, produgao de
materiais instrucionais, de apostilas, cursos profissionalizantes, educacao a distancia,
treinamento para professores, em concomitancia com o processo de privatizagao das
escolas publicas. Além disso, o neoliberalismo ainda usa a educacdo para
implementar e massificar aos sujeitos escolares as concepgdes empresariais na
formacgao dos estudantes/empreendedores. Nesse sentido, a educagao publica tem
um significado duplo para o neoliberalismo: um associado ao processo de
privatizacao, criando novos mercados de apropriacédo do capital e outro relacionado a
quantificacdo monetaria da educacgao, estabelecendo patamares de qualidade escolar
conforme nivel econbmico; o outro é atribuir a qualidade da educagdo ao
‘investimento” que a familia faz para a educagdo de seus filhos em escolas
particulares, em escolas publicas de gestdo privada ou em escolas privatizadas.
Assim, toda e qualquer verba relacionada a educacao se destina ao setor privado, a
obtencado de lucro, seja com a propria renda familiar, com o apoio de politicas de
vouchers ou com o repasse fiscal do Estado a ONGs que realizarao a gestao escolar:
a educacao torna-se mercadoria. Para o neoliberalismo a educacao significa lucro e,
principalmente, representa um caminho para a estruturagao do trabalho globalizado:

a instauragao do livre mercado.

1.4. Invasao neoliberal na educagao publica

Elo inicial: documentos internacionais

O neoliberalismo busca, com toda sua forca, estabelecer o livre mercado, para
tal, visa enxugar as agdes do Estado (minima intervengéo) e se inserir nos espagos
onde ainda nao haja produgao de valor, lugares em que ainda se tem a possibilidade
de maior exploragéo, relacionados aos investimentos publicos que ndo geram retorno

financeiro, proporcionando mais acumulagcédo de capital, ou seja, atacam os direitos
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sociais (trabalhistas, previdenciarios, educagado e saude). Sustentado por idearios
toyotistas, acredita que se chegara ao livre mercado quando a légica empresarial
atingir sua totalidade, quando os parédmetros de qualidade, eficiéncia, competéncia,
concorréncia, etc. estiverem em todas as relagdes de trabalho, sem a interferéncia do
Estado em questdes trabalhistas, transformando inclusive as pessoas em empresas
— hoje, com o capitalismo globalizado toda e qualquer pessoa pode ser uma empresa
e prestar servigos. Assim, o neoliberalismo enxerga na educagao a possibilidade de
expandir literalmente os processos de privatizacdo dos direitos para se tornarem
mercadoria, seja na venda de instituicbes e servigos estatais, seja na transferéncia
para uma gestdo publica ndo-estatal (parceiras publico-privadas). A privatizacdo do
direito a educagao publica tem por objetivo a construgdo do livre mercado, afinal,
prepara a juventude para atender as suas demandas econémicas, a0 mesmo tempo
que incute valores e crencgas neoliberais na formacao estudantil, quer dizer, usa a
educacado em um viés duplo de hegemonia: um para preparar a mao de obra para a
empregabilidade e outro para formar ideologias na/para forga de trabalho. O caminho
tracado foi usar o discurso da educacdo escolar como meio de reducdo das
desigualdades, utilizando-se da influéncia internacional de organizagdes multilaterais
para firmarem acordos internacionais, condicionando empréstimos financeiros e
investimentos para paises economicamente periféricos as adequagdes estipuladas

para a educacgao.

O Banco Mundial € uma das principais organizagbes multilaterais que
elaboraram documentos para as mudancas educacionais, fundado em 1940, com o
intuito de realizar empréstimos financeiros a juros baixos para que os paises
destrogados pela Segunda Guerra Mundial pudessem se reconstruir. As politicas
econdmicas interferiram diretamente em seu funcionamento durante a guerra fria na
disputa pelo dominio politico-econdmico mundial entre Estados Unidos e Unido
Soviética. Os estadunidenses, buscando soberania internacional, mudam as direcdoes
das ag¢des do Banco Mundial, passando a influenciar diretamente nas decisbes
relacionadas aos rumos da educacdo mundial. Apds a retomada econbémica dos
paises destruidos pelas grandes guerras e procurando diminuir o sentimento
antiamericano da década de 1970, novas medidas sio colocadas pelo Banco Mundial,
que, por sua vez, passa a ter como estratégia conceder empréstimos para os paises
economicamente periféricos, estipulando condigdes muito além das possibilidades de

pagamento. Tais medidas vém associadas aos novos objetivos educacionais aos
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paises em desenvolvimento que, por ndao terem meios viaveis para quitar os
empréstimos, se limitam a cumprir as determinagdes “propostas” por documentos de
organizagdes internacionais multilaterais, resultando em formas de dominagéo. Nesta
l6gica, a educagdo vem a ser o caminho para a manutengdo da hegemonia mundial
frente ao socialismo soviético (SILVA; ZANATTA. 2018).

Nos anos 1980, o Banco Mundial passa a interferir diretamente nas politicas
educacionais, principalmente, na América Latina, alegando preocupagdes com a
educacéao basica, apontando suas ag¢des para: a quantidade de vagas oferecidas aos
jovens nas escolas, todos os jovens devem passar pela escola; questdes de ordem
econdmica, contando com dificuldade destes paises para obtengao de crédito por
conta de suas dividas externas impagaveis e sempre crescentes; de ordem politica,
aproveitando-se da transicdo de governos ditatoriais para democracias jovens e

frageis; e devido ao aumento da pobreza nestes paises.

Na década de 1990, as questdes voltavam-se para as no¢des de qualidade da
educacéo, se justificando na preocupagéo com o desenvolvimento da competitividade
internacional dos paises economicamente periféricos. Eram investimentos
condicionados a uma educacao que requereria o dominio de conteudos minimos
(denominados de conhecimentos basicos) para orientar a formagéo de professores.
Uma formagao docente rapida, técnica e pragmatica, que ndo se preocupa com 0s
desenvolvimentos tedricos e cientificos, mas que possibilitassem atender as
expectativas para a pacificagdo das massas, buscando um fortalecimento da

conciliagao e cooperacao entre classes.

Reforcando as propostas do Banco Mundial, a Unesco, em 1988, apresenta o
desempenho da educacdo com documento intitulado: A Unesco e a Educagdo na
Ameérica Latina e Caribe. O documento responsabiliza pais e professores pela
educacéo dos jovens, reforgcando o papel que as maes devem ter para a formagéo do
comportamento e da moral dos filhos. A educagcdo desponta como estratégica no
combate a intolerancia, miséria, pobreza, exclusdo social, injusticas; concebendo o
processo educativo como o ponto chave para a transigao da cultura de violéncia para
a cultura de paz (UNESCO, 1988). Neste contexto, enfatiza-se a educagéo para
meninas e mulheres, o acesso as tecnologias da informagéo, a mobilizacado de ONGs,
a cooperagao associativa e nao assistencialista, além do apoio dos paises na
promulgacgéo dos idearios da Unesco para a elevagédo da qualidade do ensino e no
combate as desigualdades sociais. A logica estipulada pela Unesco se estrutura em
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quatro pilares: aprender a conhecer, aprender a ser, aprender a conviver e aprender
a aprender. Segundo o documento da Unesco Declaragdo Mundial sobre Educagéo
para Todos (1990), tem-se como prioridade os instrumentos considerados essenciais
para a aprendizagem: a leitura, a escrita, a expressao oral, o calculo e a solugédo de
problemas. Os conteudos basicos da aprendizagem sao os conhecimentos praticos,
inserindo novos valores e modelando as atitudes dos jovens em formagéo (LIBANEO.
2018).

Na divulgacdo de mais documentos, a Unesco reafirma sua posi¢ao para a
intensificagdo do sistema de avaliacdo nacional, para a criacdo de indicadores
quantitativos e qualitativos. Expressam que a educacdo deve atender as
necessidades de cada estudante, além de associar o trabalho dos professores aos
resultados obtidos pelos estudantes nas avaliagbes. Para tal, recomendam maior
énfase na formagao continuada de professores, a formacao em servico, desenvolvida
dentro da unidade escolar, alegando uma tentativa de integragdo da formagéo inicial
com a continua, em que seriam propostos aperfeicoamentos por meio de cursos a
distancia e materiais padronizados elaborados por consultorias educacionais (SILVA;
ZANATTA. 2018).

Outro documento, o relatério sobre o Desenvolvimento Mundial 2006, Equidade
e Desenvolvimento, publicado pelo Banco Mundial junto a Oxford University Press,
promove a discussdo entre equidade e desenvolvimento, onde a primeira seria
definida como principio de oportunidades iguais mesmo que em condi¢des distintas e
dispares, sem considerar as caracteristicas econémicas e socioculturais, elegendo a
qualidade dos servigos oferecidos, estipulada por resultados e indicadores, como
solugao das desigualdades (BANCO MUNDIAL, 2006). Segundo o documento, galgar
“maior equidade sugere uma operacionalidade econédmica mais eficiente, redugao do
conflito, maior confianga e melhores instituicdes, com beneficios dindmicos para o
investimento e crescimento” (BANCO MUNDIAL, 2006, p. 3).

O relatdrio Desenvolvimento Mundial 2006 ainda apresenta dados estatisticos
que indicam a relag&o entre desigualdade e a situac&o de privagéo de oportunidades,
vivenciada pela maioria das pessoas dos paises em desenvolvimento econdmico.
Referindo-se a educagao, coloca a obrigatoriedade da familia no atendimento da
educacao dos filhos e a responsabilidade dos professores frente aos resultados do
sistema de avaliagdes. O documento afirma que somente com a responsabilizagao de
familiares e da escola que se pode “assegurar um comportamento de prestador de
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servigos eficaz” (BANCO MUNDIAL, 2006, p. 12-13).

Em outro documento, Aprendizagem para Todos: investir nos conhecimentos e
competéncias das pessoas para promover o desenvolvimento — Estratégia 2020 para
a educacédo, apresenta dados positivos diante da postura do Banco Mundial com
relagao as suas proposicoes para a educacao. Sao informagdes dos anos de 1999 a
2008 referentes a redugdo de criangas e jovens que nao foram escolarizadas,
aumento do numero de mulheres na escola, redugao das taxas de fertilidade, acesso
as tecnologias da informacdo e de comunicacdo. O documento afirma que o
desenvolvimento crescente e a diminuicdo da pobreza estdao vinculados as
qualificagdes do individuo, ndo ao tempo de escolaridade, assim, a estratégia para a
educacdo passa a ser a reforma dos sistemas educacionais em nivel global,
estipulando diretrizes para a educacdo por meio da reelaboracao das bases de

conhecimentos educacionais em nivel nacional (SILVA; ZANATTA, 2018).

Este documento envolve a escola publica, as universidades e programas de
formacéo daqueles que irdo fornecer os servigos de educacéio, partindo da nogao de
que a melhora do sistema educacional esta condicionada ao emprego eficaz dos
recursos destinados a educagao para acelerar a aprendizagem dos estudantes. Tal
proposta se fundamenta nos resultados das avaliagbes como elemento principal para
proporcionar recursos, realizando o alinhamento entre governanga, gestores
escolares e professores; e em regras de financiamento e mecanismos de incentivo e
motivacao, estabelecendo “um ciclo de retorno entre financiamento (incluindo a ajuda
internacional) e os resultados” (BANCO MUNDIAL, 2008, p. 56). A ajuda financeira
ofertada pelo Banco Mundial a esses paises acontece de forma atrelada as reformas
do ensino voltadas aos resultados de aprendizagem, afirmando que se dispbe a
colaborar para consolidar a capacidade nacional para reger e gerir os sistemas
educacionais, implementando padrées de qualidade e equidade com base na medig¢ao
do desempenho em relagdo aos objetivos nacionais planejados para a educagéo
(BANCO MUNDIAL, 2008).

O documento Professores excelentes: como melhorar a aprendizagem dos
estudantes na América Latina e Caribe, elaborado por economistas do Banco Mundial
em 2014, credita na ma formagao dos professores toda a responsabilidade da
qualidade educacional, considerando os sindicatos como obstaculos a realizagao das
reformas educacionais, alegando que estes possuem muito poder de influéncia

eleitoral e em movimentos de protestos. Ainda nesse documento, o Banco Mundial
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justifica os baixos salarios dos professores com o argumento da quantidade de horas
trabalhadas em comparacédo com outras profissoes, elencando a estabilidade, a curta
jornada de trabalho e férias maiores como elementos atrativos que justificam a
desproporcionalidade salarial. Indica, ainda, trés desafios para a melhoria da
qualidade na educacgao: recrutamento, motivacdo e preparacdo de professores,
relacionando a qualidade do ensino a seletividade do quadro docente. Propde, entéao,
a padronizacdo nacional para a formacao e atuacdo de professores, por meio de
processos de certificacdo, de testes de afericdo das competéncias e do
acompanhamento para professores iniciantes, exigindo exames de conclusdo de
curso e exames obrigatérios de certificacdo, oferecidos pelas secretarias de
educacao. Relaciona a melhoria da qualidade na educacgao a salarios diferenciados
por competéncia/desempenho individual e a redugdo do numero de professores
(SILVA; ZANATTA, 2018, p. 273-274).

Ja na Nova Conferéncia Mundial de Educacéo, realizada na Coreia em 2015,
foi elaborado um documento ao qual enfatiza que para atingir uma educagéo de
qualidade é necessario que se tenha professores com qualidade, endossando a visao
de que a qualidade docente deve se articular com as nogdes toyotistas de eficacia e
eficiéncia para melhores desempenhos sem a necessidade de mais investimentos, na
verdade, mais produgdo mesmo com corte de gastos. Como forma de contabilizar a
qualidade da educagado, o documento sugere a avaliacdo em larga escala como
ferramenta que evidencie em numeros, em “informacdo concreta”, o nivel de
desenvolvimento da aprendizagem, traduzindo em que pé esta a qualidade da
educacdo e dos professores. Vincula-se a qualidade da educagao a aprendizagem
estudantil, logo, a eficiéncia do trabalho docente, fomentando essas politicas publicas
educacionais junto a populagao por meio da exposigao destes indicadores pela grande
midia (SANTOS; VILALVA; FERREIRA, 2018).

Os documentos orientadores dos sistemas educacionais, formulados por
organizagbes multilaterais, “recomendam” um curriculo instrumental e de resultados
da aprendizagem que possam ser medidos por sistemas de avaliagdo. O
desenvolvimento humano vincula-se ao econémico na busca do bem-estar individual
“oportunizado” para todos e, assim, caminho de superagdo da marginalidade e da
pobreza, em que se potencialize a capacidade produtiva dos individuos para
contribuirem para o desenvolvimento econdmico e social. Associa-se a ideia de

desenvolvimento humano a uma concepg¢édo competitiva e individualista, em que o
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individuo é visto como alguém que, simplesmente, demanda, logo, que tem a

possibilidade de consumir e/ou incorporar-se ao mercado.

A retorica do desenvolvimento individual da for¢a de trabalho parte do discurso
da garantia de que, com esta formagao, os menos favorecidos e de baixo desempenho
tenham mais acesso e oportunidades. A estratégia das organizagdes multilaterais para
a educagéao, de oportunizar aprendizagem para todos, parte da aprendizagem de
conhecimentos uteis e habilidades de sobrevivéncia, com poucos conteudos e/ou
significados, que tem como objetivo fazer com que “os individuos aprendam, dentro e
fora da escola, desde a pré-escola, por meio do mercado de trabalho” (BANCO
MUNDIAL, 2011, p. 44). Nota-se que o conceito de educagédo adotado por esses
documentos esta diretamente ligado as demandas e exigéncias do mercado,
afastando-se de uma formacgdo que desenvolva capacidades intelectuais e da
personalidade integral dos jovens, distante de uma perspectiva humana, justa e
democratica (LIBANEO, 2018).

A questdo com a qual o capital passou a se defrontar foi: como liberar um
pouco mais de conhecimento para as camadas populares sem abrir mao do
controle ideolégico da escola, sem correr o risco de eventualmente abrir
espago para as teorias pedagdgicas mais progressistas, comprometidas com
as transformacgoes da escola para além da versao tecnicista e escolanovista.
(FREITAS, 2014, p. 1089).

Desta maneira, o discurso do Banco Mundial e de outras organizagdes para as
orientagdes destinadas a educacdo dos paises economicamente periféricos, se
apresenta como democratico e humanitario, estabelecendo relagdes entre educacgao
e reducgdo da pobreza, dizendo assegurar o acesso das populagées mais pobres a
educagao. Todavia, no interior deste discurso, ha caracteristicas e interesses,
mercadoldgicos e economicistas, que definirdo como sera o curriculo escolar e, neste
caso, um curriculo instrumental e imediatista que supde a preparagao da juventude

para a empregabilidade.

Pensando no contexto da educacgéo brasileira, as influéncias do Banco Mundial
e outras organizagbes internacionais estdo presentes na elaboragdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, Lei n® 9.394/96, trazendo a municipalizacao
do ensino e a imposicao de um sistema de avaliacdo em niveis federais e estaduais,
transformando significativamente as concepgbdes de educacdo no Brasil. Neste
sentido, a agdo pedagdgica se direciona para a preparagao da realizagédo de

avaliagdes externas. Novos documentos e programas foram estipulados sob base dos
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documentos e das orientagdes de organizagdes internacionais multilaterais, como: os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN - 1996); Plano Decenal Educacao Para
Todos (1993-2003); Mais Educacdo (2007), Bolsa Familia (2004), Pacto pela
Educacédo, etc. (SILVA; ZANATTA. 2018, p. 258). Séo politicas publicas que
direcionam os rumos da educagdo, impondo novas e mais novas reformas
educacionais, conforme compromisso assumido pelo Brasil em troca de

financiamentos e empréstimos com organizagdes internacionais multilaterais.

Politicas publicas educacionais neoliberais

E notério que as organizacgdes internacionais, com destaque para o Banco
Mundial e Unesco, vém intervindo diretamente na estruturacdo e no funcionamento
interno das escolas, afetando, inclusive, as praticas pedagdgicas, fato esse que se
justifica e se legaliza por meio de politicas publicas educacionais que modificam os
objetivos escolares, o conceito de qualidade, o curriculo, a formagdo docente, o
conceito de educacgao, as avaliagdes, etc., incorporando premissas economicistas

neoliberais na organizagao e estruturagdo da educacéo publica.

A partir dos anos de 1990, os paises latino-americanos vao aderindo cada vez
mais as orientacbes e intervengcbdes das organizagdes multilaterais. S&o politicas
publicas que vém consolidando, com o passar do tempo até os dias de hoje,
estratégias padronizadas para todos os paises, independentemente de questdes
objetivas e culturais de cada educacdo. A retérica alegada pelas organizagdes
multilaterais vai na direcdo dos avancos relacionados ao acesso a educacao, porém
sem alternativas para garantir a aprendizagem e a permanéncia dos estudantes na
escola. A qualidade da educagao passa a ser associada a nogao de aprendizagem,
servindo de slogan para reformas educacionais e campanhas educativas, tendo as
avaliagdes em larga escala como mensuradoras da qualidade dessa aprendizagem.
Tal principio comeca a se enraizar na educacgao, principalmente, na educagao publica
brasileira (SANTOS; VILALVA; FERREIRA, 2018).

Se antes a prioridade era a universalizagao do ensino primario, a partir dos
anos 2000 ha uma alteracao nos rumos das politicas educacionais, tendo como foco
a centralidade na aprendizagem e na qualidade do ensino, interferindo diretamente no
cotidiano das escolas. Sdo mudancas que nao afetaram de maneira efetiva a
qualidade dos sistemas educacionais e demonstraram que o alvo da nova agenda
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internacional neoliberal para uma educacéao global seriam os diretores, coordenadores
e professores. A aprendizagem, segundo as organizagées multilaterais, deve estar
vinculada a qualidade da educacédo oferecida, logo, relacionado a qualidade do
professorado.

Na primeira onda neoliberal dos anos 1990, foi suficiente a elaboracao dos
Parametros Curriculares Nacionais para orientar um sistema de avaliagao nacional de
larga escala e amostral. Nesta segunda onda em curso, passa-se a defender uma
“‘base nacional comum” associada a uma revisdo das matrizes de referéncia dos
exames nacionais, com énfase na definicdo das expectativas de aprendizagem por
série/ano que leve a uma melhor liga entre os objetivos, as avaliagbes e os conteudos.
(FREITAS. 2014).

E valido ressaltar que as politicas educacionais devem ser analisadas para
além das demandas e particularidades internas de um pais, afinal, em um contexto de
globalizagdo, s&o as estratégias de planejamento, de organizacdo e de gestéo,
estabelecidas em acordos internacionais de economia politica global, que definirdo os
rumos educacionais. E necessario compreender os objetivos presentes nos
documentos e nas orientagbes de organizagdes multilaterais, envolvidos com a
mundializacdo do capital. Desta forma, € possivel identificar relagdes entre objetivos
escolares e critérios de qualidade da educacido escolar em consonancia com a
elaboracao de curriculos, do tipo de formagéao escolar, da organizagao e gestao das
escolas, dos processos de ensino-aprendizagem, da formacgao de professores e das
praticas avaliativas. Aprofundar o debate sobre as finalidades educativas das politicas
educacionais, presentes nos curriculos explicita e implicitamente, auxiliam a entender
os valores e sentidos atribuidos ao processo educativo, as visbes de educacgao e as
recomendacgdes para a pratica docente, analisando como esses sentidos atribuidos
ao processo educativo incidem nas praticas e relagdes escolares. Assim, apds analise
dos documentos internacionais, compreender as politicas publicas educacionais, suas
transformacdes e as reconceitualizacbes escolares, faz aproximar de uma

compreensao dos reais objetivos para o ensino publico.

Firmadas em documentos internacionais, as politicas educacionais impactam
diretamente na organizagao e funcionamento interno da escola, no trabalho docente
e na aprendizagem dos estudantes. Sdo politicas educacionais, impostas ao governo
brasileiro e elaboradas por tecnocratas/consultores, que afetam diretamente a
organizagéo do sistema publico de ensino, desde as finalidades do trabalho docente
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até a aprendizagem de estudantes, principalmente para os jovens mais pobres da
sociedade. A subordinagdo das politicas publicas educacionais brasileiras as
orientagdes e estratégias realizadas por organizagdes multilaterais altera os curriculos
escolares e as praticas pedagodgicas, gerando um realinhamento das relagbes entre
mundializagdo do capital e reconfiguragdo da educagao como impulsionadoras das

novas formas de producgao capitalista: a competitividade em um mercado globalizado.

Todas essas politicas sdo argumentadas nas premissas de “garantir o direito
de aprendizagem para todos’, mas, na verdade, se interpreta como “dar
oportunidades de aprendizagem para todos”, responsabilizando os jovens por suas
desisténcias. Desta maneira, a educacao basica sofre diversos impactos com essas
politicas, seja no comportamento, na afetividade e no desenvolvimento cognitivo dos
sujeitos escolares (FREITAS. 2018). O principal impacto destas politicas educacionais
sao as avaliagdes externas, que tém se constituido em maximas e consensos entre
os professores sobre como organizar suas atividades pedagdgicas, se baseando,
cada vez mais, na logica e nos conteudos solicitados em provas externas e de larga
escala. Trata-se de uma adequacédo dos objetivos educacionais aos interesses
econdmicos capitalistas, um ftoyotismo educacional, para a formagdo de uma
sociedade neoliberal, uma sociedade empreendedora em sua totalidade (SANTOS;
VILALVA; FERREIRA, 2018).

As politicas educacionais condicionam os rumos da educacdo a partir da
realizacdo de testes de larga escala, na padronizagdo do ensino e na
responsabilizagdo dos professores, criando padrées cognitivos e morais para 0s
estudantes que serdo cobrados em avaliagdes nacionais, afetando diretamente a
formacéao dos estudantes, voltada para a realizacdo de provas especificas. Ainda que
admitida, a diversidade cultural ndo é reconhecida, uma vez que passa a existir uma
cultura oficial e padronizada pelas bases curriculares nacionais. Essas mesmas bases
incluem “habilidades socioemocionais”, padronizando, inclusive, os habitos e
comportamentos da juventude. Ao criar “o que é o certo” cria-se também “o que néo é
o correto”, fomentando e autorizando o julgamento moral das atitudes dos estudantes
em adequados e inadequados, afastando os “jovens-problema” do processo
educativo. Sao fatores que produzem uma educacido excludente que culpa os
adolescentes pela desisténcia, independentemente de suas caracteristicas

econdmico-culturais.
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Como se percebe, tanto o Banco Mundial quanto outras organizagdes
internacionais multilaterais tém suas concepcgdes educacionais partindo da nocao de
eficacia da aprendizagem por meio de mecanismos de gestdo, controle e avaliagéo
em detrimento da formacdo, estrutura e salarios dos professores — menos
investimentos, mais produtividade. Neste sentido, criam-se, por meio dos documentos
internacionais e das politicas publicas educacionais, novas significacbes atribuidas
aos conceitos de educagao: aprendizagem, qualidade do ensino e formagédo de
professores. Sd0 mudancgas que, paulatinamente, vém deteriorando o ensino publico,
abrindo espago para a privatizacdo da educacdo publica. Para que essas
transformacdes ocorram € necessario oficializa-las, é preciso criar a necessidade de
uma reforma educacional no sistema de ensino. Assim, a reforma empresarial da
educacédo (FREITAS, 2018), que sera melhor abordada na sequéncia, ganha forga
com o apoio de politicos, empresarios, multinacionais, ONGs e da midia, para, enfim,

legitimar e garantir que, de fato, os interesses neoliberais sejam alcangados.

Reforma empresarial da educagéo

Nos anos de 1990, as reformas educacionais iam na diregdo da
profissionalizac&o de professores (exigéncia de certificagdo), tendo como centro das
mudancas, a responsabilizacdo da acado docente para construir uma educacao de
qualidade que viesse a superar a exclusdo social, entretanto, sem considerar que a
propria exclusdo é efeito da estrutura do sistema capitalista. Desde o governo
Fernando Henrique Cardoso (1995-2002), um constante discurso quanto a nao-
qualificagdo dos professores ganha evidéncia, tendo, como consequéncia, a
culpabilizacdo dos docentes pela situagcao precaria da educacéo publica brasileira,
com alegacdes referentes a um despreparo profissional, principalmente, quanto as
competéncias e habilidades que o professor deve ter relacionadas a tecnologia — vista
como elemento de inovacdo, de competitividade e de desenvolvimento econémico.
(SILVA; ZANATTA, 2018). Ao mesmo tempo em que responsabiliza os professores,
ressalta a importancia da educagao para o desenvolvimento econémico, de superacao
da exclusdo e diminuicdo da pobreza, todavia, sem destinar recursos financeiros
minimos/suficientes para, de fato, atenderem as necessidades da educacéo publica

para um ensino de qualidade.
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Para que as alteragdes educacionais acontecam, é preciso criar a necessidade
de uma grande mudanca, evidenciar que a escola publica atual ndo funciona, devendo
adequar-se ao seu tempo. A sociedade brasileira clama por melhorias na educagao
publica, a decepcéao € tamanha que a esperanca em qualquer perspectiva que soe um
pouco mais otimista é suficiente para que a populagdo compre as ideias que vierem.
O discurso da reforma é apoiado e divulgado pelos meios de comunicagao de massa,
aproveitando-se da situacdo atual da educacgao, omitindo, claro, seu sucateamento,
utilizando-se do baixo desempenho nas avaliagdes para legitimar a necessidade de
mudanca. Isto é, partem da ideia do fracasso escolar, provocado por politicas publicas
elaboradas pelos mesmos que promovem e prometem a mudanca da qualidade da
educacgao, para vender a ideia de que a escola esta parada no tempo, precisando se
atualizar, logo, a reforma € necessaria. As propagandas das reformas educacionais
mostram uma escola equipada, com professores qualificados e “aulas diferenciadas”,
uma escola moderna, condizente com a juventude, todavia longinqua da realidade da
maioria das escolas publicas, criando falsas expectativas. Com um pseudoaval social,
€ possivel iniciar a reforma para poder alterar leis, diretrizes e bases nacionais sem

maiores resisténcias.

ApOs a venda desta escola idealizada e distante da realidade, € essencial
inserir elementos do novo modelo de ensino, ou como a propria reforma empresarial
da educacao denomina “alinhamento”. a padronizagao do modelo escolar, que, por
meio de bases curriculares nacionais, definem os objetivos e estabelecem metas as
escolas e aos seus “colaboradores” (trabalhadores da escola); os testes censitarios a
fim de quantificar as metas e criar meios de controle do funcionamento escolar; e a
responsabilizacdo verticalizada, secretarias de educacdo para supervisores,
supervisores para diretores, diretores para coordenadores, coordenadores para
professores, professores para estudantes — criando mecanismos de punicdo e

premiagao que venham a corrigir os desvios dos sujeitos escolares (FREITAS. 2018).

Sao alteragdes na funcao social do professor e na rotina escolar, percebidas no
Brasil em nivel federal, estadual e municipal, que afetam diretamente a formacao de
professores, o curriculo escolar, o financiamento para a educagao, organizagédo da
escola e das praticas avaliativas, culminando em redugdes conceituais essenciais da
educacado: de “boa educacdo” para “boa aprendizagem”; sendo funcédo da
aprendizagem desenvolver competéncias e habilidades basicas de escrita, leitura e

matematica. Transformam o direito a educagdo em oportunidade de aprendizagem,
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onde a qualidade da aprendizagem esta diretamente relacionada ao desempenho dos
estudantes nas provas. Outro reducionismo acontece quanto ao conteudo, um nivel
basico de aprendizagem, o minimo necessario, sendo descartados quaisquer outros
conteudos, atividades ou projetos incluidos na rotina escolar (que estdo fora do que
se é exigido nas provas), afinal ndo serao cobrados nas avaliagdes externas. Quanto
aos estudantes de escola publica, caso queiram ter mais aprendizagens ou um grau
de aprofundamento de conteudo, devem, a partir de si mesmos e de seus méritos,

procura-los em outras instituigdes.

Perante a opinido publica, com o apoio da grande midia, a reforma empresarial
tenta se colocar como uma defensora da inovacao dos processos educativos, que se
preocupa com as diferengcas de aprendizagens entre ricos e pobres, contudo, esta
pautada na responsabilizacdo verticalizada e autoritaria, sem ouvir estudantes e
professores, indo, na maior parte das vezes, contra os sujeitos escolares. A escola,
nesta formatacgao estipulada pela reforma empresarial, acaba desviando a atencio de
outras responsabilidades importantes na formagéao da juventude. Suas abordagens,
meramente instrucionais, referem-se muito mais as pontuacdes em avaliacdes do que

no desenvolvimento cognitivo e de conhecimentos acumulados historicamente.

Ainda que proporcione alguma qualidade, a reforma empresarial da educagao
adiciona, de qualquer maneira, efeitos indesejaveis para a educagdo, como a
padronizagao cultural, a segregacgao®, a redugao de investimentos, o corte de gastos,
entre outros. Freitas (2018) elucida esta ideia com a politica de responsabilizagéo

utilizada nos Estados Unidos, nos anos de 1950, ao afirmar que

Apos o decreto do fim da segregacao racial nas escolas estadunidenses, o
jurista e economista James McGill Buchanan Jr. passa a promover a ideia de
“escolha da escola” pelos familiares dos estudantes. Politica essa que faz o
Estado parar de investir verba publica nas escolas e na educagao para
destina-la as familias, que por sua vez “decidiriam” em qual escola aplicariam
esta verba para que seus filhos estudem (politica de vouchers). (FREITAS,
2018, p. 17).

9 Nos Estados Unidos, segundo Freitas (2018, p. 18) “[...] a experiéncia mostrou que esta proposta
continuou seu caminho original de amplificar a segregagédo nas escolas (ndo so6 por raga, mas por
género e nivel socioecondmico), criando trilhas que escolhem os estudantes segundo o dinheiro que
carregam no bolso: uma elite (branca e mais rica) estuda em escola privada e quando necessario tem
0 voucher para paga-la com dinheiro publico; uma classe média branca estuda em escolas privadas de
menor custo ou publicas terceirizadas e pode também pagéa-las com voucher, adicionando algum
pagamento extra; e os muito pobres (e negros) continuam estudando nas escolas publicas que
sobreviveram a privatizacao, ou nas terceirizadas de baixa qualidade.”
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Sao efeitos que acabam por destruir a escola publica, que impedem a
criatividade de pensar em alternativas especificas e condizentes com cada realidade
escolar para uma educacao de melhor qualidade. Outro fator crucial para a reforma
empresarial da educagéo esta vinculado as entidades filantrépicas de grande aporte
financeiro, que divulgam ideias e financiam experimentos artificializados e especificos
predestinados a demonstrar a “eficacia” de suas propostas para, entdo,
implementarem seus projetos na educagdo publica. Assessoram secretarias de
educacéo, formam e treinam professores e gestores escolares para os novos desafios
da educacdo. Neste interim, a midia se apresenta com papel preponderante para
expor tais concepcdes empresariais na educagdo com exemplos de “sucesso”
(reportagens, prémios, propagandas, etc.), que, em sua esséncia, servem para
desmoralizar e descreditar a escola publica, responsabilizando-a por ndo ser “bem-
sucedida” como as que aparecem na midia, independentemente, das condicbes e
circunstancias particulares e especificas do contexto de cada unidade escolar
(FREITAS. 2018).

O que se percebe é que as bases comuns curriculares, que regulamentam e
orientam a formacao de professores, sdo propostas que tendem a serem mais
pragmaticas e com menor enfoque tedrico, que desqualificam a formacéo inicial do
magistério com instrugbes a distancia/virtuais ou com cartilhas/manuais do como
exercer a profissdao. A énfase da formacado docente esta na didatica predefinida das
acdes pedagdgicas, padronizadas para as mais diversas situagdes e contextos das
diferentes realidades das escolas do pais, excluindo outras possibilidades de ensino
para inserir uma unica, mecanica e uniforme, fazendo com que o professor se afaste
cada vez mais de sua funcio social, de seu trabalho, do conhecimento e do como

compreender, planejar e concretizar a sua forma prépria de ensinar.

Assim, é a reforma empresarial que redefine o trabalho docente (o que é para
ser feito e 0 como deve ser feito) reduzindo a pratica dos professores também a uma
unica possibilidade, como uma receita. Constroi outras concepcgodes de escola, de sua
fungao social, dos seus objetivos, sempre a partir da ética do livre mercado, baseadas
na imitagdo da organizagdo do trabalho na iniciativa privada, onde o controle do
processo recebe atencao privilegiada a partir da padronizagdo e automacao das
atividades, tornando o trabalhador um apéndice substituivel e seu desempenho
monitorado por indicadores de qualidade (FREITAS. 2014). O professor perde

importancia, afinal, ser professor passa a significar ter uma unica pratica, o que
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permite que qualquer pessoa, mesmo que com qualificacdo inadequada para a
educacao, possa realiza-la (notério saber), desde que acate as instrugbes padrao,

tornando a profissdo prescindivel, descartavel e facilmente substituivel.

A reforma empresarial da educacao define quais sdo as metas e como seréao
seus cumprimentos, condicionando 0 acesso das escolas aos recursos e
investimentos publicos (participar de licitagdes, de projetos, bonificagdo por mérito,
entre outros) conforme desempenho dos estudantes nos testes de larga escala. Vale
lembrar que a Emenda Constitucional n°® 95/2016 limita investimentos na educacéo,
como contratacdo de mais profissionais ou melhorias estruturais nas escolas,

negando um funcionamento adequado da educacgao publica.

Para justificar a ida da iniciativa privada para a educacgao publica, as politicas
da reforma empresarial inserem os testes externos e a punigcao/bonificagao vinculada
ao resultado do desempenho dos estudantes, abrindo caminho para a privatizacao
das escolas, desgastando a imagem da escola publica, ao evidenciar o seu “fracasso”.
Ainda como elemento da reforma da educacido, o Decreto n° 10.195 de 30 de
dezembro de 2019 permite e facilita a entrada da iniciativa privada na educacgao
publica. A privatizacdo da escola publica remete a transferéncia forcada e forgcosa de
estudantes do sistema publico de ensino para a escola privada ou escola publica de
gestdo privada. Terceirizar as escolas publicas para a iniciativa privada é um
mecanismo que possibilita o inicio de um mercado no futuro, caminhando para a plena
privatizacdo da educacgao publica, deslocando a verba publica destinada a educacéao
publica para o setor privado (FREITAS. 2018).

Como se nota, € um movimento que ignora as condigdes reais da educagao e
que culpabiliza professores e estudantes pelo fracasso escolar, alegando que um néo
sabe ensinar e o outro ndo quer aprender. Ao interferir na organizagdo escolar por
meio de leis, decretos, diretrizes e resolugdes, concomitantemente, inserem no
vocabulario da educagdo os conceitos que atendem aos interesses do mercado
globalizado de trabalho: profissionalizagdo, competéncia, exceléncia, qualidade,
mérito e produtividade; conceitos baseados no senso comum e de teor positivo
sempre que abordado, que passam a frequentar, sem analise critica, o cotidiano e as
relagdes escolares. Dessa mesma forma, a escola, como local de preparagao das
relacdes sociais, deve mostrar aos estudantes aprenderem a aprender, cabendo a ela
apenas propiciar oportunidades de aprendizagem e de reforgo escolar em casos de
necessidade.
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As constantes reformas, em curtos espacgos de tempo, se justificam no discurso
pela busca de um sistema ideal de educacgao, que, claro, nunca se alcanca, para que
novas reformas sejam necessarias, atendendo aos interesses empresariais conforme
tempos e contextos. A bola da vez da reforma empresarial da educacao é “melhorar”

a qualidade do ensino, mas que qualidade é essa?

Qualidade de Ensino

Para entender as atribuicdes das reformas educacionais a melhoria da
qualidade de educacéo € preciso, antes, saber da acepc¢ao das finalidades educativas,
afinal, o conceito qualidade pode apresentar definicAo ampla e polissémica.
Importante ressaltar que, ao variar as finalidades da educacao, alteram-se também os
critérios de qualidade. Pode-se dizer que, ao tratar da qualidade da educacéo, trata-
se também dos valores intrinsecos ao tipo esperado de educacgao, os quais formam
um ideal de individuo e de sociedade. Sdo as finalidades educacionais que
determinarao o que é qualidade e como avalia-la, desta maneira, sdo os enunciados
dos objetivos educacionais que indicardo quais serao os critérios de qualidade da
educacao. O conceito de qualidade € uma construcéo social que deve ser interpretado
conforme condi¢des historicas, culturais, de classe e de identidade, uma vez que, n&o
existe uma qualidade essencial e verdadeira, pois é socialmente construida ao longo
do tempo, logo, € na concepgdo de escola e na de qualidade das finalidades
educacionais que residem sua significacdo. Questdes de provimento de recursos,
meios e metodologias podem restringir ou ampliar este conceito, trazendo a
importancia do contexto para a conceitualizagao de qualidade de educacio. Existem
diversas concepgdes de qualidade, mas o que todas tém em comum é que se

relacionam com a reduc¢do das desigualdades, porém divergindo no como efetiva-la.

Os critérios de qualidade de educacéo, indicados pelas reformas educativas,
se orientam por principios neoliberais — principalmente, nos documentos do Banco
Mundial e UNESCO — que representam um afastamento de uma visdo de
desenvolvimento humano e de justica social no ambiente escolar. Neste sentido, as
finalidades educativas e os critérios de qualidade da educagdo se definem na
racionalidade econdmica, incidindo, direta ou indiretamente, em politicas
educacionais, legislagbes, curriculos escolares, orientagbes pedagdgicas e

organizacgao escolar.
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As dificuldades para a melhoria da qualidade na escola advém da propria
concepgao de escola que se tem e de como se concebe a possibilidade de
aumentar essa qualidade atualmente: por adigdo de controle sobre a escola
(especialistas supervisionando professores, controle do curriculo, avaliagao
interna e externa) e por adicdo de tecnologia (treinamento, equipamentos,
infraestrutura etc.). Esta é a forma mais “avangada” pela qual o capitalismo
consegue imaginar a “escola de qualidade”. Ela é herdeira de como ele vé a
melhoria nas outras instituicbes sociais, em especial nas empresas — troca
da base tecnoldgica e da forma de gestdo da forga de trabalho. (FREITAS,
2002, p. 302).

N&o é possivel analisar ou avaliar uma nova realidade escolar com parametros
escolares do passado, de outro contexto e/ou de outra realidade social. O curriculo
instrumental e/ou de resultados imediatos, ancorado nos documentos elaborados por
organizagdes internacionais, traria as orientagbes para o sistema educacional de
paises latino-americanos em troca de financiamentos e créditos oferecidos a essas
nacdes. Neste modelo, a escola visa a preparacado imediata dos estudantes para o
mercado de trabalho, focando suas atividades em habilidades, resultados
quantificaveis; em metodologia de ensino pautada no modelo transmissao-
memorizacdo de contelidos; e treinamento para a realizagdo dos testes externos. E
uma proposta educacional que parte do conjunto de politicas para a diminuigdo da
pobreza, em que caberia a escola cumprir com trés fung¢des: desenvolver um curriculo
pragmatico relacionado a empregabilidade dos mais pobres; aprendizagem pautada
e controlada por avaliagdes externas; e que promova o acolhimento e integragéo
social para amenizar os conflitos. E uma nogdo de qualidade da escolarizacdo
simplificada e aligeirada visando ao preparo dos mais pobres, somente, como forga
de trabalho (LIBANEO, 2018). Assim,

O direito a formagao ampla e contextualizada que todo ser humano deve ter
é reduzido ao direito de aprender o “basico” expresso nas matrizes de
referéncia dos exames nacionais, assumido ali como o dominio que é
considerado “adequado” para uma dada série escolar nas disciplinas
avaliadas — ndo por acaso as que estdo mais diretamente ligadas as
necessidades dos processos produtivos: leitura, matematica e ciéncias.
Convém enfatizar que sdo as matrizes de referéncia dos exames e ndo o
curriculo prescrito, a base nacional comum, que definem o que sera
considerado como “basico”. (FREITAS, 2014, p. 1090).

Nesta perspectiva educacional, o curriculo existe, mas nido tem efetividade,
uma vez que sao as bases nacionais que oferecem as habilidades e competéncias
junto com a avaliagdo em larga escala que determinam o conteudo basico a ser
trabalhado com os estudantes: “o que vai cair na prova € o que vocé precisa saber”.

A qualidade esta condicionada ao acesso dos jovens a escola, em que a
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aprendizagem, entdo, significa ter acesso aos conhecimentos e habilidades uteis,
mensurados por avaliagdes externas e indicadores de qualidade do resultado obtido
pelos estudantes nestas provas padronizadas. A formulagao do curriculo se referencia
nos conteudos que serdo cobrados nas avaliacbes, submetido as metas de
competéncias e habilidades das bases nacionais, para depois de quantificar os
resultados, orientar as agdes e praticas das atividades pedagdgicas. Muda a estrutura
l6gica do conceito de qualidade, as relagdes entre base nacional-curriculo-avaliagao
que giram somente em prol da avaliagéo, o fim se torna o meio. Assim, o curriculo

perde importancia, tornando-se acessorio no sistema de ensino.

A organizagao pedagogica acontece a partir da aplicagao sistematica de provas
externas, provas simuladas ou provas diagnodsticas, planejada por meio dos
resultados das avaliacdes nacionais/estaduais, estruturada em treinamentos para os
professores praticarem com os estudantes a realizagdo destas provas. Sao as
avaliagdes que estruturam e organizam planejamento escolar. O trabalho docente é
refém dos objetivos das avaliagdes externas, os conteudos sdo os que constardo
nestas provas, responsabilizando escola e professores pelo sucesso ou fracasso do
desempenho dos estudantes. (LIBANEO, 2018).

O funcionamento escolar sucumbe a organizag&o empresarial, sua qualidade &
certificada por agéncias externas a escola. A educagao é analisada por metas a serem
alcancadas a partir dos pardmetros formulados com os resultados das avaliacoes,
além de promover visibilidade de uma nova escola publica que promete qualidade a
populagdo por meio da grande midia. Segundo Freitas (2014, p. 1088), a questao da
qualidade da educacgao vincula-se a resultados da avaliagao, pois

[...] € uma pedra angular destas proposi¢des a implantagdo das avaliagdes
externas a escola seguidas de processos de responsabilizagdo, como forma
de alavancar o aumento das médias de desempenho dos estudantes nas
avaliagbes nacionais e nos exames internacionais. Paulatinamente, com
ajuda pesada da midia, a elevacdo de médias de desempenho dos
estudantes passou a ser aceita como referéncia do que consideramos hoje
uma boa educagédo (RAVITCH, 2010), sem que uma reflexao critica sobre as
formas de organizagdo do trabalho pedagdgico da sala de aula e da escola
tenha forga para retornar ao debate.

Assim, qualidade da educacéao € sinbnimo de bons resultados nas avaliagdes
externas. Cabe ao sistema de avaliagao de desempenho ser a féormula para resolver
os problemas escolares; € com a implementagao de padrbes de aprendizagem e de

conteudo escolar que se atingira a qualidade das agdes docentes e,
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consequentemente, da educagao em geral. Dessa maneira, o conceito de qualidade
das aprendizagens se firma nos resultados obtidos pelos estudantes em testes
padronizados, isto é, o curriculo e as agbes pedagogicas devem garantir um bom
desempenho nas provas externas. (LIBANEO, 2018).

Essa escola de resultados imediatos reduz o processo didatico a formas de
organizagdo do ensino remetidas a participagdo dos estudantes em sistemas de
avaliagdes externas. Em funcdo disso, as escolas reproduzem o mesmo padrédo de
ensino e o mesmo conteudo previamente definido pelo sistema de ensino', em livros
e/ou apostilas, cabendo aos professores repassa-los aos estudantes. A reproducao
também aparece no treinamento oferecido pela escola aos estudantes para que
respondam as provas padronizadas e, assim, colocarem a sua escola melhor
classificada no ranking de escolas, a partir dos resultados obtidos. A boa escola é
aquela que tem bons resultados. A didatica acontece por métodos de ensino
transmissivos apoiados nas tecnologias de ensino, "da mesma forma que, para os
alunos, oferece-se um kit de habilidades para a sobrevivéncia, oferece-se ao professor
um kit de sobrevivéncia docente (treinamento em métodos e técnicas, uso do livro
didatico, formacdo pela EAD)" (LIBANEO, 2012, p. 20), cabendo aos estudantes
memorizar e reproduzir o conteudo basico das tarefas sequenciais que foram

treinadas pelos estudantes por meio da utilizagcao dos testes externos.

No entanto, juntamente com a exigéncia proclamada do acesso de todos ao
basico, pela qual cobram a escola, aceitam em seguida a diferenciagdo
académica no “pos-basico” intrinseca a escala de classificagdao do
desempenho nas avaliagbes (abaixo do basico, basico, proficiente,
avangado) a qual é justificada com fundamento em outra tese liberal: ir além
do direito ao basico depende das “aptidoes” e do “dom” das pessoas.
Depende do esforgo e mérito de cada um. [...] ao trabalhador, o basico; as
elites, a formagéao ampla. (FREITAS, 2014, p. 1090).

Se o “nivel de proficiéncia” do estudante, o resultado da avaliagdo externa, for
baixo, € porque ele ndo nasceu para isso, € incapaz ou nao se esforgou o suficiente,
todavia sem considerar em momento algum as condi¢gdes de vida dos estudantes.

Como se vé, o conceito de qualidade de ensino esta, unicamente, associado as notas

10 A denominagdo “sistemas de ensino” refere-se aqui a material didatico, principalmente livros
correspondentes aos anos escolares da educagao basica, produzido e comercializado por empresas
privadas, com a finalidade de dar suporte ao ensino dos contetdos curriculares nas escolas publicas e
privadas. Os sistemas de ensino sdo contratados para o provimento de servigos educacionais que
incluem, além do fornecimento de material didatico, formagao de professores, apoio pedagdgico aos
professores e consultorias. A existéncia dos sistemas de ensino vem reforgando a homogeneizacgao e
a uniformizacdo do ensino. (LIBANEO, 2018, p. 66).
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dos estudantes. Ao seguir o exemplo toyotista de qualidade, as politicas educacionais
neoliberais por meio de otimizagdes e do controle/gerenciamento do trabalho docente

alteram a dindmica da rotina escolar na mesma estrutura material sucateada. Assim,

a questado da qualidade entra como geradora de menores gastos — coerente,
portanto, com a teoria do Estado minimo. Custos desnecessarios acarretam
pressdes por mais investimentos. O que esta em jogo, portanto, ndo é apenas
o lado humano e formativo da eliminagao da reprovagao ou da evasao, mas
seu lado econbmico, sisttmico — ou como se costuma dizer: o
custo/beneficio. A atencédo esta voltada para o ensino de disciplinas (em
especial portugués e matematica) e ndo para a formacgao. Esta é a visao de
qualidade que informa as politicas publicas neoliberais que se valem de
sistemas nacionais de “avaliagdo” (SAEB, ENEM, ENC-Provdo, SARESP
etc.) para monitorar os resultados das escolas de forma quantitativa e
genérica (comparativa), criar competicdo (segundo elas a mola mestra da
qualidade) e reduzir gastos. (FREITAS, 2002, p. 306).

Ainda baseada em principios toyotistas para a educagao, a qualidade deve ser
obtida por meio da concorréncia e da competicao entre as escolas, onde aquelas que
atingirem melhor desempenho nos resultados das avaliagbes, se apresentam como
boas escolas ou escolas de qualidade. Entra na légica dos cursinhos pré-vestibulares
que demonstram sua qualidade a partir do desempenho de seus estudantes nos
processos seletivos para o ensino superior: quanto mais estudantes ingressarem nas
universidades publicas e nos cursos mais concorridos, melhor é a qualidade do ensino

— concomitantemente, maior sera o valor cobrado para estudar Ia.

Esse critério de qualidade toyotista das novas configuragdes escolares guia o0s
encaminhamentos das escolas, sua fungdo social, o trabalho docente, a formagao
estudantil, entre tantos outros quesitos educacionais de suma importancia. Se a
qualidade é o resultado em provas externas, toda a organizagao da educacgao basica
publica vai se pautar nos conteudos das avaliagbes de larga escala, desde o curriculo
até a formacado de professores. De qualquer maneira, para pensar os critérios e
conceitualizagbes do que seja a qualidade do ensino, ha que ser considerado o
contexto sociocultural e institucional, os objetivos e as necessidades particulares de
cada escola, para, assim, assegurar agoes, condigdes e procedimentos mais
ajustados a um ensino de qualidade, ndo se resumindo ao treinamento de
competéncias, nem tampouco restringindo-se as praticas de socializagao — individuos
dentro da escola. Se a qualidade da educagao é o desempenho nas avaliagdes de
larga escala e por meio delas se organizam as praticas pedagdgicas, se sao tao

importantes para a garantirem a aprendizagem, € necessario compreendé-las melhor.
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Avaliagbes em larga escala

Na preocupagao de colocar suas escolas nos mais altos patamares da
educacéo, professores e equipe pedagogica passam a incorporar praticas e discursos
da qualidade educacional presentes nos documentos elaborados por organizagdes
multilaterais internacionais, com a adoc¢ao de sistemas de avaliagao para verificacao
da qualidade da educagdo e da aprendizagem em testes internacionais (PISA),
nacionais (Ideb) e regionais (Saresp). O sistema de avaliacdo em larga escala
fundamenta-se como estrutura para as politicas educacionais de desenvolvimento da
educacéao e da aprendizagem. (SANTOS; VILALVA; FERREIRA, 2018).

Por mais que os sistemas de avaliagdo tenham muitas informagdes sobre o
rendimento escolar por idade, género, escola, disciplina e desenvolvimento dos
resultados de cada aluno, o sistema educativo deixa de considerar fatores relevantes
como as condi¢gdes de trabalho e salario dos professores, as circunstancias
pedagogicas, os contextos socioculturais concretos da vida dos estudantes, a relagao
que os estudantes tem com avaliagdes, contextos politicos, etc. Outro ponto se refere
as capacidades dos indicadores, que podem servir para se ter uma ideia do sistema
em nivel macro (internacional, federal, estadual, municipal), mas ndo conseguem
avaliar as particularidades dos estudantes e as necessidades que cada contexto
escolar exige. (LIBANEO, 2018).

Um sistema educativo se instaura, em que a qualidade do ensino € mensurada
pelo desempenho estudantil em avaliacbes externas, passa a orientar-se pelos
resultados obtidos e por metas para melhora-los, acaba por remeter os professores a
uma nova formacao identitaria, fazendo emergir uma docéncia de resultados
(CARDOSO, 2011). As avaliagbes em larga escala acabam por generalizar a agao
pedagogica e padronizar os conhecimentos, afinal, ndo ha como comparar o que se é
exigido com meios diferentes de comparacdo. Assim, se apresentam como a
verdadeira versao, desconsiderando as desigualdades e as diferengas socioculturais
das escolas, professores e estudantes, avaliando os jovens como se estivessem
desassociados de uma realidade objetiva, histérica e cultural, como se todos os
estudantes tivessem oportunidades equivalentes para entenderem e se apropriarem

da mesma forma do conhecimento solicitado nas provas.

Ainterpretacéo dos resultados dos testes, mesmo que eles apresentem alguma

melhoria, ndo pode ser realizada de forma direta ou simplificada, porque podem:
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representar recortes de ganhos estudantis em determinados aspectos; indicar preparo
especifico para esse tipo de avaliagdo, ignorando todo o processo de ensino-
aprendizagem; revelar énfase das praticas pedagodgicas da escola e de professores
para a realizagdo da avaliagdo externa em detrimento do processo ensino-
aprendizagem mais amplo; além de possiveis fraudes ou manipulagdes, que vao
desde afastar estudantes de baixo desempenho a fornecer as respostas para os
estudantes; reduzir o nivel de exigéncia das provas; ou até mesmo apresentar dados
falsos (FREITAS, 2018).

E uma politica educacional que homogeneiza as escolas publicas e ignora
diferentes requisitos fundamentais de ensino-aprendizagem. A maior consequéncia de
um modelo escolar publico competitivo é responsabilizar o estudante pelo fracasso
escolar, suscitando a baixa autoestima, o desinteresse em aprender, a sua frequéncia
escolar e até a evasdo. E justo, como pergunta Libaneo (2018, p. 72-73), “submeter
todas as escolas aos mesmos padroes de desempenho, sem levar em conta as
caracteristicas dos alunos e de seu meio, além das diferencas gritantes entre escolas
em relagao as suas instalacoes fisicas, preparo docente e condigdes socioecondmicas

das familias?”.

O Estado ignora e descarrega sobre os professores a responsabilidade dos
problemas educacionais e do ensino publico, se isentando do compromisso da
formacgao da juventude. Induzem o trabalho docente a logica da produtividade e da
competicao, caracterizando o trabalho pedagdgico dos professores a uma regulagéo
estatal de interesses econdmicos, restringindo e, até mesmo, censurando as
possibilidades de criatividade, inovagdo e autonomia dos professores. Assim, o
trabalho docente se reduz a transmitir os conteudos previamente definidos pelos
sistemas de avaliagdo e a atividade estudantil, somente, a fazer exercicios ja

programados para a realizagdo de outros semelhantes aos da avaliagao externa.

Neste processo o estudante é totalmente passivo, cabendo a ele receber as
apostilas para memorizar o conteudo e fazer as tarefas que lhe sao colocadas,
formando-se como um “tarefeiro”, um cumpridor de ordens desprovido de iniciativa ou
autonomia. O sistema educacional confia muito mais em avaliagbes externas do que
na pratica dos préprios professores, deslegitimando e desqualificando o trabalho
docente. Professores e estudantes sao considerados tarefeiros que devem executar
suas atividades escolares de forma hierarquica e pré-definida pelos interesses

(econdbmicos) dos sistemas de ensino. As formas de pensar, as crengas, a formagao
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tedrica, as experiéncias e culturas dos sujeitos escolares sucumbem aos resultados.
As pressfes provenientes da busca por resultados melhores a cada ano, levam os
docentes a contradicbes em seu dever ético-profissional nas avaliagdes, alterando ou
manipulando os resultados dos testes e em sua pratica em aula, ndo desenvolvendo

sua disciplina e/ou conhecimentos cientificos referentes a ela (FREITAS, 2018).

Nota-se, ainda, que os horizontes do ensino-aprendizagem foram deslocados
da mediagdo e da apropriagcdo de conhecimentos cientificos e historicamente
acumulados para desenvolver somente os conteudos que serdao exigidos nas
avaliagdes externas. Outra questdo é quanto a organizagdo pedagodgica da escola,
diretores e coordenadores passam a direcionar suas ag¢des, majoritariamente, aos
professores e estudantes que serdo avaliados em detrimento daqueles que n&o estéao
envolvidos nas avaliagbes de larga escala como, por exemplo, priorizar as agoes
pedagdgica dos 3° anos do Ensino Médio, que seréo avaliados, deixando em segundo

plano 1° e 2° anos, que nao realizardo as avaliagbes externas.

Além de responsabilizarem professores e estudantes, as avaliagbes externas
formam consensos inquestionaveis quanto a selegcdo, formas de organizacédo e
transmissao dos conteudos escolares. Assim, os conhecimentos desenvolvidos ao
longo do ano letivo nas escolas serdao aqueles que constardo nas avaliagdes externas,
expressando diretamente o que deve ser do dominio adequado para uma faixa etaria
escolar nas disciplinas que serao avaliadas, transformando todas as disciplinas, e,
claro, seus respectivos conteudos ao certo e o errado, sem aprofundamentos dos
porqués dessas respostas. Como se vé, € um modelo de organizagdo da educagao
que forga, a qualquer custo, as a¢des pedagogicas para a realizagdo de avaliagdes
externas para, simplesmente, obter melhoras nos indices escolares e, assim,

“promover” e constatar a qualidade da educacéo.

Desta maneira, s&o os objetivos da mudanga de concepgdes para a educagao
que, atendendo aos preceitos neoliberais, indicam, concomitantemente, alteracdes
também nos objetivos deste modelo educacional de formagéo estudantil, causando
implicagdes diretas no trabalho docente, produzindo, assim, uma composigao objetiva
especifica para a formagdo continuada de professores. Neste sentido, a
contextualizacao realizada neste capitulo se faz essencial para a compreensao dos
efeitos do contexto educacional para a construgdo da subjetividade docente,
consequéncias que também se aplicam na rede publica de ensino paulista, logo, no

processo de formagdo continuada de seus professores de Sociologia. Assim, o
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proximo capitulo se dedicara a exibir e analisar as politicas publicas educacionais do
programa S&o Paulo Faz Escola, em sua concepgao e proposi¢ao para a educagao

basica, focando o ensino de Sociologia em meio a este processo.
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Capitulo 2. Da objetividade a subjetividade social: Sdo Paulo Faz Escola e o
ensino de Sociologia

Conforme apresentado no capitulo anterior, a década de 1990 se notabilizou
por uma série de medidas e regulamentagdes que reestruturaram a gestao publica no
pais. No caso do estado de Sao Paulo, aliado a um cenario de ampla articulacéo
politica entre os governos estadual e federal, com Mario Covas e Fernando Henrique
Cardoso (de mesmo partido politico - PSBD), desencadeando intensas modificagdes
na organizagdo da administragc&o publica.

No que diz respeito a educacao publica paulista nao foi diferente, se adequando
aos preceitos neoliberais de documentos internacionais, o sistema de ensino escolar
publico passou a ser visto pelas instituigdes governamentais como mercadoria, como
forma de acumular capital. As politicas publicas destinadas a essa area social se
baseiam nos principios de produtividade, eficiéncia, qualidade, redugcdo de gastos,
entre outros, que seriam incorporados a rotina escolar, os professores sio tidos como
o principal meio para realizagao dessas mudancas, entretanto, ao mesmo tempo, sao
vistos como entraves para sua efetivacao.

Neste contexto, dispositivos legalistas e burocraticos surgem a fim de exercer
influéncia e, por que nao, controle sobre a atividade escolar, situagao que interfere na
organizag&o educacional e, inevitavelmente, no trabalho pedagdgico desenvolvido na
escola. Novos objetivos para a educagao paulista sdo acompanhados por novas
perspectivas para os professores da rede, mudancas que implicam em
reorganizagdes curriculares e alteragdes na atividade docente, criando um novo
contexto para o desenvolvimento subjetivo dos professores. Quais sao as condi¢des
e circunstancias, materiais e subjetivas, que as reformas educacionais do estado de
Sao Paulo oferecem a formacgao continuada de professores? Como € concebido
ensino de Sociologia na rede publica de ensino paulista? Sdo questbes que orientam
a compreensado dos fatores sociais que irdo ser componentes construtivos da
formacgao continuada de professores, principios que expressam a conjuntura que o
programa S&o Paulo Faz Escola disponibiliza para professores de Sociologia
promoverem sua atividade laboral e, consequentemente, construirem a sua
subjetividade docente. Assim, a finalidade desse capitulo € desenvolver a conjuntura
laboral, objetiva e subjetiva, de professores de Sociologia proporcionada pelo

programa S&o Paulo Faz Escola, relacionando-o com o contexto politico-econédmico
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direcionado a educacgao publica, abordado no capitulo anterior.

Neste sentido, o titulo deste capitulo é “Da objetividade a subjetividade social:
Séo Paulo Faz Escola e o ensino de Sociologia” por considerar a realidade objetiva
da educacdo publica paulista um cenario de mudangas de perspectivas para o
trabalho docente por meio de politicas publicas. O programa S&o Paulo Faz Escola,
estipulando um projeto de formagao continuada obrigatéria aos docentes da rede
publica de ensino, procura se alinhar aos parametros educacionais internacionais, a
fim de moldar um novo perfil de profissional, construindo uma nova subjetividade
social acerca do papel dos professores para a educacao, além de discorrer sobre a

proposta curricular para o ensino de Sociologia no estado de S&ao Paulo.

2.1. O programa Sao Paulo Faz Escola

E durante o governo Mario Covas - PSDB (1995 - 2001) que se inicia a
reorganizagdo da rede publica de ensino do Estado de Sdo Paulo. Partindo da
premissa de resolver problemas administrativos, financeiros e pedagdgicos instituiu
novas perspectivas para a educacao, além de otimizar investimentos para as escolas
alegando ter enormes gastos para atender a alta demanda por escolaridade basica.
Em concomitancia ao encaminhamento federal de municipalizagao de parte do ensino,
separou as escolas de Fundamental | (de 12 a 42 série para 1° ao 5° ano), que ficariam
sob a tutela dos municipios, das escolas de Fundamental Il (da 5% a 82 série para 6°
ao 9° ano) e de Ensino Médio, passando a se responsabilizar somente com os dois
ultimos ciclos educacionais. Segundo o discurso oficial do governo, seria por
intermédio do novo aparelhamento escolar que se desdobraria uma escola de melhor
qualidade.

Ainda em consonancia com a reorganizagao da rede de ensino e se ajustando
aos documentos internacionais, foram implementados novos padrdes para a gestéo
escolar, a comegar pela informatizacdo dos dados escolares. Neste processo alguns
programas foram desenvolvidos, entre eles destacam-se: o Projefo de Educagéo
Continuada, que promoveria um novo padrao para a capacitacao profissional, parte
centralizado nos supervisores, diretores e professores-coordenadores, no ambito da
organizagéao escolar, e parte direcionado ao preparo docente a ser praticado em sala
de aula; os Programas de Corre¢do do Fluxo Escolar, com a finalidade de reintegrar

estudantes as séries regulares correspondentes as respectivas faixas etarias; e o
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programa de Progresséo Continuada, que individualiza o grau de aprendizagem do
estudante e relativiza a sua promog¢ao aos anos escolares seguintes (FIAMENGUI,
20009).

Dando sequéncia as propostas de Mario Covas e para que as novas politicas
educacionais se estabelecessem, o primeiro governo Geraldo Alkmin — PSDB (2001-
2006) procurou fortalecer os ideais neoliberais na educagao publica do Estado de Séo
Paulo e em seus sujeitos escolares. E a consolidacdo dessas mudangas burocraticas
e organizacionais que prepararam o terreno para, em 2007, a implementagcdo do
programa S&o Paulo Faz Escola, objeto de analise deste capitulo.

Em consonancia com a mundializacdo do capital, ancorando-se nos principios
de documentos elaborados por organizagdes multilaterais internacionais, o governo
José Serra — PSDB (2007-2010) realiza a reestruturagdo da rede de ensino publica
do estado de Sao Paulo, projetada por politicas publicas educacionais neoliberais
pautadas no tripé: curriculo unificado com énfase em conhecimentos basicos; material
didatico-pedagdgico de apoio comum a toda as escolas; e oferecer formagéo
continuada aos professores recém ingressantes na rede publica de ensino.

O discurso do governo pressupunha a necessidade de oferecer uma educagao
de qualidade diante das questdes contemporaneas, que formasse um cidadao capaz
de enfrentar os desafios colocados pela contemporaneidade e pelo do mundo
trabalho. Com a finalidade de proporcionar essa educacdo e, simultaneamente,
cumprir com as 10 metas estipuladas para a educagado paulista'!, origina-se o
programa S&o Paulo Faz Escola. Seriam propostas que deveriam ser desenvolvidas
e alcancadas entre os anos de 2007 e 2010, em que a prioridade seria melhorar a
qualidade da aprendizagem. Entre as 10 metas propostas pelo governo, para a
sequéncia da pesquisa, merecem atencdo: a redugdo de 50% das taxas de
reprovacgao na 8?2 série (9° ano); reducao de 50% nas taxas de reprovagao do Ensino
Médio; implantagdo de programas de recuperacao da aprendizagem; e desempenho
10% melhor dos alunos nas avaliagdes nacionais e estaduais’?.

Para tal, a Secretaria Estadual de Educacao de Sao Paulo apresentou para
todas suas escolas da rede publica de ensino uma nova proposta curricular unificada,
partindo da analise dos resultados dos estudantes da educacéao publica paulista em
avaliagdes externas (Saeb, SARESP e Pisa) e da argumentagdo de que a formagéo

1 Publicadas no diario oficial de 21 de agosto de 2007.
2 As 10 metas da educacdo paulista estdo em http://www.saopaulo.sp.gov.br/spnoticias/na-
imprensa/sp-tera-10-metas-para-ensino-basico/. Acesso em 25/11/2019.)
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deficitaria do quadro de professores de sua rede, quanto a quesitos pedagogicos e
didaticos, era a principal causa do baixo desempenho estudantil. Procedendo da
prerrogativa de melhorar a qualidade da aprendizagem dos estudantes fez parcerias
com consultorias externas, merecendo destaque a lideranca da professora Maria Inés
Fini, desenvolvendo, entdo, o programa S&o Paulo Faz Escola, projeto este elaborado
por uma equipe composta por especialistas educacionais dos ensinos Fundamental
II, Ensino Médio e das disciplinas que comporiam o novo curriculo.

Em conjunto com o plano de metas de 2010 e se adequando aos documentos
internacionais, foi langcado o Programa de Qualidade das Escolas (2008), com o
objetivo de gerar uma melhoria tanto da qualidade quanto da equidade de
aprendizagem estudantil da rede de ensino estadual. A proposta era quantificar o nivel
de aprendizagem, verificado por meio de avaliagbes periddicas em todas as escolas
da rede, para que, assim, se tornasse viavel o acompanhamento da evolugao da
qualidade da educacéao ao longo do tempo, permitindo um aprimoramento paulatino e
progressivo (FIAMENGUI, 2009). Nota-se que a proposta das 10 metas para a
educacdo tinha um objetivo bem claro: se alinhar as orientagées de documentos
internacionais para a educacéao paulista, assim, o primeiro passo foi a implementacao
de avaliagdes em larga escala, abrindo caminho para novas medidas relacionadas ao
padrao neoliberal de qualidade da educacao.

Em complementagdo a este programa, foi criado o indice de Desenvolvimento
da Educacédo do Estado de S&o Paulo (IDESP), estipulando metas anuais para o
aumento dos indicadores de qualidade do ensino paulista. E um indicador que
quantifica o nivel de qualidade escolar através de dois critérios de avaliagao: o
Sistema de Avaliacdo do Rendimento Escolar do Estado de Sdo Paulo (SARESP),
que mede o desempenho dos estudantes através de testes, quantificando o quanto
os estudantes apreenderam das competéncias e habilidades exigidas para a sua
respectiva série/ano; e o Indicador de Fluxo Escolar, que se refere aos indices de
aprovacao, de retencao e de evasao estudantil, em séries finais de cada ciclo escolar.

Assim, ao final de cada ano letivo, estudantes dos 7° e 9° anos (62 e 82 série)
do Ensino Fundamental Il e da 32 série/ano do Ensino Médio, sdo avaliados pelo
SARESP. E uma avaliagéo elaborada com base em um conjunto de competéncias e
habilidades pré-estabelecidas em conteudos das areas de Matematica e Lingua
Portuguesa, visando aferir o nivel de aprendizagem dos estudantes, propondo
intervengdes nas escolas a partir dos resultados obtidos. No ano seguinte, conforme

o desempenho anterior, cada escola recebe uma meta a ser atingida. Neste sentido,
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como segundo passo para consolidar o conceito neoliberal de qualidade da educagao,
avaliagdes com conhecimentos basicos de leitura, escrita e contas. Como se nao
bastasse, ainda relacionam as avaliagdes as metas a serem “batidas”, sempre
progressivas, como se a escola fosse uma empresa.

O resultado obtido pela escola € comparado a meta estipulada, compondo um
novo indice, que, por sua vez, definira o valor de um bbnus financeiro para os
professores e trabalhadores da escola. Assim, é a relacdo entre o indice de
Cumprimento de Metas e o IDESP que gera o Adicional por Qualidade (IQ) — a
bonificagao salarial. O bénus pago aos professores € individualizado e definido por
calculos matematicos préprios do sistema educacional, onde qualquer demonstragao
de evolugéo no IDESP, de um ano para o outro, resulta em uma gratificagéo financeira
conforme cumprimentos das metas estabelecidas, variando de escola para escola e
de servidor para servidor (SILVA; RUSSO, 2011). Individualizagao/responsabilizagcéao
do trabalho escolar e bonificagdo por metas, passos largos para tratar a educagéao
como mercadoria. Vinculagdo importante para inserir conceitos e linguajares
empresariais dentro da logica de funcionamento da escola, principalmente, daqueles
que irdo formar a juventude.

Na perspectiva de atingir as 10 metas para educacgao paulista e que se tornasse
possivel ter meios de estabelecer e quantificar o IDESP para toda e qualquer escola
da rede, independentemente de seus respectivos contextos socioculturais, o governo
implementou um curriculo comum para toda a rede estadual situando os conteudos
basicos a serem trabalhados em todas as séries/anos escolares. Definiu as
orientagdes de praticas em sala de aula para os professores, de acordo com cada
disciplina, selecionando cerca de 8 mil professores-coordenadores para auxiliar na
implementagao do programa. Como forma de preparo para a realizagao do SARESP
estabeleceu a avaliagao diagndstica bimestral e processos continuos de recuperagao
de aprendizagem, afirmando as expectativas para cada série/ano, além de oferecer
formacéo continuada para os professores da rede publica de ensino por meio das
Tecnologias de Informagdo e Comunicacdo, principalmente, o Ensino a Distancia
(EAD). Como se percebe, o governo organizou um conjunto de agdes regidas por
novas legislagdes para realizar as mudancgas na estruturagéo escolar e na fungéo de
seus trabalhadores, principalmente, no trabalho docente, estabelecendo novos
procedimentos didatico-pedagdgicos para o funcionamento das escolas e para a

implementagdo do novo curriculo, incentivando-os a se apropriarem da proposta
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curricular e do material de apoio com bonificacbes individuais associadas ao
desempenho estudantil em avaliagdes externas (CARVALHO, 2012).

Dessa maneira, a reorganizagao estrutural da educagéo paulista se deu a partir
da elaboracédo de um novo curriculo escolar, da avaliagao de desempenho estudantil
(IDESP/SARESP) e de materiais didaticos padronizados (Cadernos do professor e
Cadernos do aluno) para todas as escolas da rede de ensino. A premissa do programa
parte da nogao do direito de aprendizagem de cada estudante, onde o foco é a
melhoria do desempenho dos estudantes em avaliagbes externas, colocando a
responsabilidade pelo sucesso ou fracasso dos exames nos professores, que, por sua
vez, teriam como ferramenta de desenvolvimento de aprendizagem um material
apostilado comum para se trabalhar o curriculo e os conteudos cobrados nas
avaliagdes, principalmente, no SARESP.

E mais ou menos como fazem algumas empresas (Natura, Avon e Jequiti,
citadas como exemplo por, inclusive, estarem dentro das escolas com professores
revendendo seus produtos) que oferecem um material de apresentagdo de seus
produtos e um roteiro de abordagem de venda para que seus “colaboradores” (home
sofisticado e agregador para que o vendedor “vista a camisa da empresa”, se sinta
parte dela) comercializem seus produtos, assim, segundo discurso dessas empresas,
quanto mais os colaboradores se aproximarem das estratégias sugeridas por elas,
estardo “mais préximos” de terem sucesso, logo, mais dinheiro recebem. Quer dizer,
€ a légica empresarial invadindo as escolas, organizando a rotina escolar e o processo
de ensino-aprendizagem. E como se os professores fossem “colaboradores” da
empresa e as avaliagdes o produto, e, nessa relagcao, o professor tem que convencer
os estudantes a “comprar’ suas propostas para a avaliagdo externa; assim, quanto
mais seguir as orientagdes da “firma”, no caso o Estado, melhor desenvolvera seu
trabalho, melhor sera o desempenho dos estudantes nas avaliacdes, e ele recebera
uma bonificagdo por representar tdo bem os interesses da empresa. Resta, entéo,
compreender os materiais oferecidos pelo Estado para o trabalho dos professores.

O novo curriculo do Estado de Sao Paulo se apresenta em dois horizontes
principais: uma educacao a altura dos desafios do mundo do trabalho e principios para
um curriculo comprometido com o seu tempo. E dividido em seis principios: uma
escola que também aprende; o curriculo como espacgo de cultura; as competéncias
como referéncia; prioridade para a competéncia da leitura e da escrita; articulacdo das
competéncias para aprender; e articulacdo com o mundo do trabalho. Tais principios

estdo diretamente ligados ao trabalho dos professores em sala de aula. J4 a matriz
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curricular se estabelece em quatro grandes areas que contém as respectivas
disciplinas, sendo elas: Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, que integra as
disciplinas Biologia, Quimica e Fisica; Matematica e suas Tecnologias; Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias, contendo as disciplinas de Historia, Geografia,
Filosofia, Sociologia; e Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias, composta por
Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira Moderna, Arte e Educagao Fisica.

Conforme o curriculo, o trabalho docente deve ter como base os conceitos de

competéncias e habilidades, em que

podem ser consideradas em uma perspectiva geral, isto €, no que tém de
comum com as disciplinas e tarefas escolares ou no que tém de especifico.
Competéncias, nesse sentido, caracterizam modos de ser, de raciocinar e de
interagir, que podem ser depreendidos das agdes e das tomadas de deciséo
em contextos de problemas, de tarefas ou de atividades. Gragas a elas,
podemos inferir, hoje, se a escola como instituigdo estd cumprindo
devidamente o papel que se espera dela (SAO PAULO, 2009, p.14).

A separacao por areas promove a aglomeracao de competéncias e habilidades
parecidas mesmo que em disciplinas diferentes, fato esse que ja predispde uma visao
utilitarista das disciplinas que ndo tém seus conteudos cobrados nas avaliagdes.
Utilitarista porque faz com que todas as disciplinas trabalhem com competéncias e
habilidades das disciplinas que terdo seus conteudos avaliados no SARESP. Desta
maneira, todas as outras disciplinas da grade curricular deixam de ter importancia na
formacgao estudantil, afinal, sdo concebidas apenas como apoio a Lingua Portuguesa
e a Matematica.

O curriculo também propde que tanto a escola quanto os professores registrem,
necessariamente, o que esta sendo desenvolvido com os estudantes ao longo das
aulas e possiveis projetos escolares. Enfatiza ainda que é imprescindivel e garantido
por lei que os estudantes aprendam, independente da diversidade estudantil. Assim,

optaram

por construir a unidade com énfase no que € indispensavel que todos tenham
aprendido ao final do processo, considerando-se a diversidade. Todos tém
direito de construir, ao longo de sua escolaridade, um conjunto basico de
competéncias, definido pela lei. Esse é o direito basico, mas a escola devera
ser tdo diversa quanto sdo os pontos de partida das criangas que recebe.
Assim, sera possivel garantir igualdade de oportunidades, diversidade de
tratamento e unidade de resultados (SAO PAULO, 2009, p. 15).
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No que diz respeito a articulacdo da educacdo com o mundo do trabalho,
reforcam a nocgao de alfabetizagao ligada a tecnologia basica, a fim de preparar os
estudantes para um mundo cada vez mais informatizado presente no cotidiano, em
que a compreensao dos fundamentos cientificos e tecnoldgicos de produgao de bens
e servicos sdao fundamentais a contemporaneidade. Todavia, a propria estrutura
escolar, responsabilidade do Estado, ndao contém espagos ou ferramentas
tecnoldgicas adequadas para a sua propositura. Postura que se alinha com a ideia de
inovagao dentro da educacgao e relacionada a uma formagao para a prestacédo de
servigos, se apresentando com intengao de tirar a responsabilidade do governo,
transferindo-a para os professores que, por sua vez, devem lidar com esta propositura
sem condi¢des minimas para sua realizagao.

Importante ressaltar que existe um outro documento direcionado ao trabalho
das equipes pedagogicas para implementagcdo do curriculo nas escolas —
Orientagbes para a Gestdo do curriculo na Escola. Este material tem por intengao
promover a formagao do quadro pedagdgico em servigo, dedicando essa fungcéo ao
trabalho do coordenador pedagodgico, que teria de divulgar e implantar a proposta
curricular junto aos professores em Aulas de Trabalho Pedagdgico Coletivo (ATPC)
— que fazem parte da jornada de trabalho docente e sado realizadas na propria
unidade escolar. Na apresentacdo deste documento, a Secretaria Estadual de
Educacéo especifica que a coordenagao pedagdgica € um dos pilares estruturais do
programa S&o Paulo Faz Escola. A secretaria ainda promoveu cursos obrigatérios de
formacéao para diretores e coordenadores para apresentar o curriculo e as orientacdes
técnicas para o seu uso (DAVID, 2008).

Iniciada em 2008, a nova proposta curricular comegou a ser implantada em
todas as séries do Ensino Fundamental Il e do Ensino Médio, passando por um
periodo de refor¢co intensivo e de recuperagdo continuada das aprendizagens
consideradas basicas para os estudantes a partir dos resultados obtidos na avaliagao
externa, como base utilizou-se o desempenho estudantil do SARESP de 2005. Ja em
2009, a proposta passa a tomar corpo como curriculo, tendo como marco a
disponibilizacdo de material de apoio para os professores e estudantes. Esse material
desponta como alicerce dessa nova estruturagao, pautado na concepcg¢ao de que o
processo de aprendizagem dos estudantes deve ser desenvolvido pelas
competéncias e habilidades, através de situagcbes de aprendizagem praticadas pelos
professores, ambas preestabelecidas pelo Sdo Paulo Faz Escola (FONSECA, 2015).

No ano de 2010, dando prosseguimento a proposta, o governo encerra a fase de
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experimentacao e adequacdes definindo-a como Curriculo Oficial do estado de Sao
Paulo.

Assim, para implementar essa proposta curricular, além de atender as
orientag¢des estipuladas pelo Banco Mundial e outras organizag¢des internacionais para
a educacao, a Secretaria Estadual de Educacgao propds para todos os professores a
utilizacdo de um material padrdao, denominado Caderno do Professor, o qual define os
conteudos, a metodologia, os objetivos e os critérios de avaliagdo. Os Cadernos do
Professor apresentam as orientagdes didaticas relacionadas para cada disciplina do
curriculo, trazendo tematicas, competéncias e habilidades, atividades, sugestdes de
didaticas e de material de apoio, formas de avaliacdo e de recuperacao para serem
desenvolvidas com os estudantes ao longo do ano letivo. E um material dividido por
semestre, para cada série/ano escolar e para cada disciplina da proposta curricular.
Seu conteudo € disposto com textos que indicam e organizam didaticamente os
conteudos a serem trabalhados em aula, com carater informativo e instrumental,
contendo um roteiro didatico-pedagodgico para cada aula, sempre se utilizando de
verbos no imperativo ou na primeira pessoa do plural, reforcando as competéncias e
habilidades que devem ser desenvolvidas com os estudantes.

O Caderno do Professor € a materializacdo do curriculo proposto, suas
instrugdes instrumentalizam e direcionam as agdes docentes no cotidiano escolar. Os
conteudos dos Cadernos s&o distribuidos em situagbes de aprendizagem e contém
orientagdes do como o professor deve seguir quanto a metodologia e didatica a serem
praticadas em cada aula. Desta maneira, cabe aos professores aplicarem as situagdes
de aprendizagem para que os estudantes tenham a possibilidade de desenvolverem,
por si, as competéncias e habilidades previamente definidas pelo curriculo (NEIRA,
2011). E como se fosse um roteiro pré-determinado que expde etapa por etapa o que
deve ser desenvolvido em cada atividade que se inicia, logo depois apresenta a
recomendagao dos conhecimentos importantes e, por fim, chega em situagdes de
sondagem, de aprendizagem e de sensibilizagao junto aos estudantes. Cada Caderno
esta dividido por um numero de aulas previstas para cada tema que sera trabalhado,
elencando as tarefas a serem cumpridas em sequéncia. Assim, sugere todos os
passos e estratégias que o professor deve adotar, seguidos das competéncias e

habilidades que dever&o ser desenvolvidas, como mostra o exemplo a seguir.



SITUACAO DE APRENDIZAGEM 5
DESIGUALDADE RACIAL

Mesta Situagdo de Aprendizagem abordare-
mos & problematica da raga e do racismo, ten-
do como base 0 modelo de relagdes raciais no
Brasil e indicadores de desigualdade evidencia-
dos a partir de dados estatisticos. O objetivo ¢
introduzir em linhas gerais a nogido de raga e
distingui-la da nogio de etnia ou grupo étni-
co, construindo uma reflexdo critica a respeito
desse tema em nosso pais. Em seguida, discu-
tiremos o significado de racismo e como esse

fendémeno social ocorre no Brasil, desenvolven-
do a nogido de raga, preconceito ¢ discrimina-
¢do a partir do termo “cor”, e de seus usos e
acepgoes. Finalmente, utilizando dados de um
estudo realizado com indicadores sobre desi-
gualdade racial nas regioes metropolitanas e
no Distrito Federal, analisaremos como a desi-
gualdade entre brancos e negros se efetiva em
nimeros para homens e mulheres, procurando
estabelecer uma reflexao critica.
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Conteddos e temas: raga e etnia; racismo e desigualdade racial no Brasil.

Competéncias e habilidades: compreender o que é raga e einia; construir uma reflexio critica a
respeito da origem da concepg¢do de raga e grupo étnico; apreender o significado do fenémeno
social do racismo ¢ 0 modelo de racismo brasileiro; analisar e refletir criticamente sobre a desi-

guzldade racial no Brasil a partir de dados das regides metropolitanas e do Distrito Federal

Sugestio de estratégias: aula dialogada; trabalho em grupo; discusséio em sala de aula; leitura de
texto; analise de tabelas e graficos

Sugestao de recursos: tabelas e graficos.

Sugestio de avaliagio: trabalho de pesquisa.

Imagem 1: Situacao de aprendizagem 5 — Caderno do Professor — Sociologia 1° ano V. 1 E.M.,

2014, p. 48. Fonte: SEE (2014a).

A Imagem 1 demonstra o inicio de uma situagao de aprendizagem para que
professores de Sociologia abordem a questdo da desigualdade racial no Brasil. Ao
todo, a situacdo de aprendizagem contém 12 paginas de conteudo para que o
professor se aproprie e trabalhe o conceito de desigualdade social relacionando-o com
a questao racial brasileira, disponibilizando trés tabelas e um grafico com informagdes
relacionadas a tematica proposta a ser desenvolvida em aula. A reflexado critica esta
bem presente nas competéncias e habilidades para serem trabalhadas com os
estudantes, bem como a sugestdo de utilizagdo e analise de graficos e tabelas.
Todavia, com um conteudo tao reduzido é possivel que professor aborde a questao
do racismo no Brasil com profundidade? Entender a desigualdade racial no pais
somente com dados gerais? Refletir a desigualdade racial a partir de trés tabelas e
um grafico? O material proposto ndo parece oferecer condi¢cbes suficientes para um
embasemento critico para que o professor possa desenvolver as competéncias e
habilidades exigidas ou as sugestdes de estratégias, o préprio material oficial de apoio
se contradiz. A presencga de verbos no imperativo também é frequente nos Cadernos,
se apresentando como um passo-a-passo da atividade docente, como no exemplo a

sequir.



a) 548.
b) 632.
(c))645.

5. Qual ¢ o tamanho do Estado de Sio Paulo?
(2))248209.426 km.
b) 293767 km?.
c) 312891 km?.

Etapa 1 — Conceito de Estado e seus
elementos constitutivos

As informagoes levantadas a partir da sen-
sibilizagao inicial tiveram como objetivo des-
pertar a atengdo dos alunos para algumas das
questdes relevantes a4 organizagdo politica ¢
administrativa de um pais. Mesmo gue nao
tenham acertado todas as respostas, os alu-
nos tiveram a oportunidade de conhecer dados
importantes a respeito da realidade geografica
e politica do Estado de Sao Paulo. Esses dados
servirdo de base para a discussdo a seguir.

Retome a primeira questdo da sensibili-
zagido inicial e destaque o fato de o Estado

9. Quantos deputados compdem a Assem-
bleia Legislativa do Estado?
{ 'a.)\__: 94,
b) 110.
c) 70.

Estados que compde o Brasil. Vocé pode
perguntar a classe, conforme proposta do
Caderno do Aluno: Vocé sabe qual é o nonie
oficial do Brasil? Caso alguns alunos respon-
dam somente “Brasil”, informe-os que o
nome oficial do pais ¢ Repablica Federativa
do Brasil. Em seguida, coloque a seguin-
te questao, também disponivel no Caderno
do Aluno: O gue esse nome significa” Em sua
explicagiio, o importante é deixar claro que o
Estado de Sao Paulo faz parte de uma entida-
de maior, ou seja. de uma Repuiblica Federativa
chamada Brasil. Essa entidade maior & o que
entendemos por pais, em termos de sua deli-
mitagdo geografica, e por Estado, em termos
de sua organizacio politica. Em outras pala-
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de Sao Paulo fazer parte de um conjunio de vras, 0 Estado de Sao Paulo faz parte de uma

Imagem 2: Situagao de aprendizagem 1 — Caderno do Aluno — Sociologia 3° ano V.1 E.M., 2014,
p- 10. Fonte: SEE (2014a).

Os professores devem registrar em seus diarios de classe as estratégias,
habilidades e competéncias desenvolvidas, abordagens, avaliagcbes, presenga e nota
dos estudantes. Tal documentagao passa pela fiscalizagdo da equipe gestora interna
(coordenacéo e diregdo) e externa (supervisores e diretoria de ensino) com o intento
de averiguacao se estao condizentes com o que esta estabelecido pelo Curriculo
Oficial do Estado de Sao Paulo. Importante dizer que a Secretaria de Educacéao coloca
as orientagdes presentes no Caderno do Professor como sugestao, porém, todas e
quaisquer atividades ou estratégias didaticas diferenciadas utilizadas pelos
professores, que nao constem nos Cadernos, precisam ser meticulosamente
registradas e pedagogicamente justificadas para que n&o tenham seus trabalhos
questionados ou restringidos.

Dando sequéncia na proposta didatica e em complementacdo ao Caderno do
professor, é elaborado o Caderno do Aluno, material entregue para cada estudante,
também organizado por série/ano, semestre e disciplina. Esse Caderno é composto
por microtextos, imagens, graficos, tarefas e exercicios de constatagao e opinidao que
visam a fixagdo dos conteudos do curriculo, conforme as situagdes de aprendizagem.
Segue um exemplo desse material (Imagem 3).
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O abjetivo desta Situagio de Aprendizagem £ refletir sobre o que € raga e etnia e sobre o racismo.
Essa reflexio serd feita a partir do modelo de relagées raciais no Brasil e dos indicadores de desigual-
dade evidenciados a partir de dados estatisticos.

b "\:,--_E: Leitura ¢ andlisc de imagem
""\'-' T

Ohbserve atentamente a imagem a seguir ¢ responda is questes,

@0 e b orbiel. i ek

1. Cluantas pessoas de cores diferentes vocé consegue ver na imagem?

2. Vocé consegue se identificar com alguma delas?

3. Com base no que vocf & nessa imagem, quantas ragas woof acha que existern?

Imagem 3: Situacido de aprendizagem 5 — Caderno do Aluno — Sociologia 1° ano V. 1 E.M., 2014,
p- 10. Fonte: SEE (2014b)

A Imagem 3 apresenta a primeira tarefa de estudos da situacdo de
aprendizagem do Caderno do Aluno para reflitam criticamente a questao racial no
Brasil. Nota-se que a imagem escolhida quase que infantiliza a forma de abordar e
trabalhar a tematica, sem dizer que as perguntas relacionadas a imagem s&o muito
simples e presas as opinides dos estudantes sobre o que acham do tema, ndo ha
conceitos cientificos/sociolégicos sendo desenvolvidos. Outro ponto € que sao duas
linhas para que os estudantes se expressem, € disponibilizado um espaco muito
reduzido para desenvolverem e escreverem sobre uma tematica tdo complexa,
mesmo que em um inicio de atividade de estudo. Ao todo, a situagao de aprendizagem
tem 12 paginas de conteudo onde quase nao ha texto; € composta por fragmentos de
de ideias de autores e comentarios curtos; apresentando muitas perguntas simples e
com pouco conteudo sociologico para desenvolvimento da tematica; e as mesmas
tabelas do Caderno do Professor. Além do pouco espaco para escrever, os testes de
multipla escolha também fazem parte da composicao das tarefas elabordas para os

Cadernos do Aluno, como demonstra o exemplo na sequéncia.
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% SITUACAO DE APRENDIZAGEM 1

YUl ORGANIZACAO POLITICA DE UM PAIS

Nesta Situacgio de Aprendizagem, serd apresentada uma primeira formulagao geral do conceito
de Estado, além de serem abordados seus principais elementos constitutivos e suas caracteristicas. O
objetivo é estabelecer uma distingao clara entre a nogio geogrifica e politica de Estado da Federacao
(Estado de Sao Paulo, da Bahia, do Tocantins, por exemplo) — que vocé ji conhece — e o conceito
teérico de Estado, cuja definigao é oriunda da Teoria Geral do Estado.

Para comecar, responda o questiondrio a seguir.

1. Quantos Estados fazem parte do Brasil? b) 293 767 km?2.
a) 27 Estados e 1 Distrito Federal. c) 312891 km?3.
b) 26 Estados e 1 Distrito Federal. 6. Qual é a sua populagio atual?
c) 27 Estados. a) Menos de 43 milhées de habitantes.
2. Qual é o nome do nosso Estado? b) Entre 43 e 48 milhoes de habitantes.
a) Estado de Sao Paulo. c) Mais de 48 milhoes de habitantes.
b) Estado Federal de Sio Paulo. 7. Quantos senadores representam Sio Paulo
no Senado Federal?

c) Estado de Sao Paulo de Piratininga.

Tres.
3. Qual éa capital do Estado de Sao Paulo? 9 Trts

Imagem 4: Situagao de aprendizagem 1 — Caderno do Aluno — Sociologia 3° ano E.M. V.1, 2014,

p.- 5. Fonte: SEE (2014b).

A proposta do material de apoio do programa S&o Paulo Faz Escola se
apresenta com énfase no desenvolvimento das competéncias e habilidades de leitura,
producao de texto e de matematica, independente de disciplina, servindo de subsidio
para que os docentes apliquem as atividades previstas em seu caderno. O Caderno
do Aluno ainda possui “licdes de casa”, com a intengdo de complementar o que foi
desenvolvido em sala de aula e contribuir para a formacgao dos estudantes, uma vez
que nao ha condi¢gdes nem tempo habil para cumprir com o conteudo proposto pelo
curriculo. Agora, como desenvolver competéncias e habilidades de leitura e escrita
com um material didatico-pedagdgico com pouquissimos textos e com espagos
reduzidos para a escrita? Como desenvolvé-las com questbes tao simples e de
multipla escolha? O que parece é que nado ha uma preocupagdo com O
desenvolvimento em si das competéncias e habilidades, mas preparar somente para
a avaliacao externa, treinando as formas e os conteudos exigidos nos testes.

Importante lembrar que existiram duas edi¢des deste material, Os Cadernos do
Professor e os Cadernos do Aluno foram atualizados em 2014, com a informacgao de
que seriam o material de apoio base até o ano letivo de 2017, contudo, ainda utilizaram
esta ultima versdo em 2018. No ano de 2019, governo Joao Déria — PSDB, foi proibida
a utilizacao deste material, tendo outros materiais produzidos pela Secretaria de
Educacdo de Sdo Paulo para serem utilizados com os estudantes (LASTORIA;
SOUZA, 2019).
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Em resumo, o programa S&o Paulo Faz Escola teve como principais agdes para
a educacédo: a adocao de um curriculo unico e fechado para o Ensino Fundamental |
e Ensino Médio para todas as escolas da rede; a utilizagdo de material de adaptagao
a nova proposta curricular; elaboragao, distribuicao e oficializacdo de material didatico
instrucional e padronizado para professores e estudantes; acompanhamento e
supervisao por meio de coordenadores, diretores e supervisores de ensino; relacionou
os conteudos do material padronizado com os exigidos em avaliagbes externas
(SARESP); vinculou bonificagao/incentivo financeiro aos professores e demais
servidores da escola para que aumentassem sua produtividade no trabalho, através
de resultados do IDESP e metas estipuladas que fossem cumpridas (SANFELICE,
2010).

Vale dizer que os conteudos do curriculo sdo baseados nos conteudos das
avaliagoes do SARESP, tendo os Cadernos (do Professor e do Aluno) como mediador
dos critérios de avaliacdo, estabelecendo uma relacdo direta e estreita entre
conteudos do curriculo, trabalho docente e avaliacdo externa na busca de melhor
qualidade das escolas. A politica de bonificagao por metas relacionadas ao IDESP,
vinculada aos resultados de aprendizagem escolar dos estudantes na avaliagao
estadual (SARESP), pode representar como finalidade uUnica garantir a
implementacgao da proposta do Sdo Paulo Faz Escola e de um curriculo padronizado
para todas as escolas estaduais do estado de S&o Paulo.

Tais medidas podem ser entendidas como a materializacdo dos preceitos
neoliberais na educagdo publica do estado de Sdo Paulo. E possivel notar que em
todas as perspectivas relacionadas a educacédo paulista sdo preestabelecidas e
controladas pelo poder estatal, representando uma estrutura bem organizada para
cumprir com seus interesses e objetivos de adequacédo aos modelos educacionais
estabelecidos por documentos internacionais de flexibilizacdo do trabalho docente e
da reestruturagdo da escolarizagdo basica, interferindo desde a construcdo do
curriculo até os conteudos, planejamento escolar, avaliagdes e trabalho docente em
sala de aula, sem diadlogo algum com os professores da sua rede de educagéao
(FONSECA, 2015). Dentre a propositura do Sao Paulo Faz Escola ainda verificar um
elemento: o Curso de Formagédo Especifica para Ingressantes, objeto da préxima

segao.
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2.2. O Curso de Formagao Especifica para Ingressantes

”

Escola de Formacéo e Aperfeicoamento dos Professores “Paulo Renato Costa Souza

A reestruturacdo da educacao publica paulista ainda contava com uma outra
vertente para a implementacéo do programa S&o Paulo Faz Escola: a capacitagao do
seu Quadro de Magistério. Pautando-se nos baixos indices de desempenho estudantil
no SARESP, tendo como pretexto sua retérica sobre o nivel de qualificacido
profissional dos professores da rede de ensino, a Secretaria Estadual de Educacéao
passa a oferecer cursos de formacao continuada a seus docentes. Termos como
treinamento, habilitacdo, aperfeicoamento, atualizagédo e reciclagem profissional
aparecem, recorrentemente, nos discursos do governo e das diretorias de ensino,
utilizando-os como prerrogativa para o aumento da qualidade da educac&o escolar. E
inevitavel associar um maior preparo docente a uma educacao de melhor qualidade,
logo, ofertar formagéo continuada aos seus servidores aparece como solugdo aos
problemas elencados pela secretaria e, até mesmo, como propaganda politica acerca
da preocupacao com a escolaridade publica.

E neste contexto e sob o argumento de que todo estudante tem direito & uma
educacéo de qualidade que o governo paulista designa, em 2009, o programa Mais
Qualidade da Escola, projeto este que visava por meio da organizagao institucional,
disponibilizar cursos de formacgao profissional continuada aos professores da rede de
ensino para a promogao da tdo citada melhoria da qualidade escolar e da equidade
da aprendizagem estudantil em seu sistema de ensino. Como se percebe o proprio
nome do projeto remete aos preceitos neoliberais de qualidade para a educagao, em
que a qualidade da pratica docente necessita ser qualificada, ndo havendo qualidade
nos docentes, certificando-os para que pudessem exercer sua profissdo na rede
publica de ensino, neste caso, gabaritando-os ao oficio por meio de cursos elaborados
por consultorias particulares externas e oferecidos pela Secretaria de Educacdo. E
claro que um melhor preparo dos docentes esta associado a uma melhor qualidade
de aprendizagem, porém nao proporcionar melhorias nas estruturas das escolas e
nao oferecer equipamentos tecnolégicos compativeis com a contemporaneidade
soam muito mais como uma politicagem marqueteira do que uma preocupag¢ao com a
qualidade em si da escola, isso sem dizer que é uma forma do governo se eximir de
suas responsabilidades educacionais culpabilizando os professores pelo fracasso

escolar.
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Ainda de acordo com a Secretaria de Educagao, esse programa garantiria uma
atualizagdo continua e em servico de seu quadro docente quanto a questbes
pedagogicas relacionadas a didatica, ao novo curriculo e aos conteudos de suas
respectivas disciplinas. Estabelecia ainda, entre outras medidas, a autorizagéo para a
realizacdo de novos concursos publicos para a contratacdo de professores de
educacao basica. Assim, os concursos publicos aconteceriam para contratagcao de
professores segundo parametros da Lei Complementar n° 1.094 de 16 de julho de
2009, definindo a selecdo de seu quadro docente em trés etapas: a primeira etapa
seria uma prova com questdes objetivas de conteudos legislativos, pedagdgicos e
especificos de cada disciplina do curriculo, sendo eliminatdria e classificatoria; a
segunda etapa era composta pela avaliagao de titulos, com fins classificatorios; e a
terceira etapa seria a aprovagdo em uma prova de aptiddo técnico-pedagdgica apos
a realizacdo de um curso de formacgao elaborado pela Secretaria de Educacio, com
carater eliminatdrio.

A terceira etapa aparece como novidade para concursos que selecionam
professores, pois estabelecia novas regras para que os candidatos fossem admitidos
na rede de ensino. E uma medida que representa mais do que ser uma “inovacéo e
promogao da qualidade de ensino”, € um passo grandioso para o alinhamento com os
preceitos neoliberais para a educagao, em que recruta e prepara os professores para
atuarem conforme suas conceitualizagdes de qualidade da educacdo. Assim, aqueles
docentes que ja sao formados em licenciatura e foram aprovados no concurso,
atendendo aos requisitos necessarios para o cargo, ainda precisam passar por um
curso que os autoriza a fazer parte do quadro do magistério paulista. E um fator que,
além de excluir professores que ndo s&do compativeis com seus objetivos — ldgica
empresarial de contratacao e sele¢ao de seus trabalhadores —, ainda se apresenta
como exemplo para que essas medidas sejam aplicadas em outras redes publicas de
ensino do pais.

ApOs selecionar os candidatos com maiores pontuagdes nas provas objetivas
e na avaliagao de titulos, todos os concorrentes aprovados teriam que passar,
obrigatoriamente, pelo Curso de Formagéo Especifica para Ingressantes, para que
estes pudessem assumir seus cargos. No que se refere ainda ao concurso publico
para o ingresso de novos professores nas escolas de Sao Paulo, a Secretaria Estadual
de Educacao ficou responsavel por oferecer cursos de formacdo, onde a
determinacdo legal encaminhava para suas atividades também o treinamento e

aperfeicoamento do professorado ingressante. Esse curso teria a duragéo de quatro
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meses, com o intuito de preparar os selecionados para a prova de aptidao. Se
aprovados, seriam encaminhados para a pericia médica e, enfim, seriam efetivados
como professores da rede publica de ensino do estado de Sdo Paulo (MEDEIROS,
2014).

Vale dizer que em 2009, segundo Medeiros (2014), cerca de 43% dos 230 mil
professores da rede estadual de ensino paulista eram Ocupantes de Fungao Atividade
(OFA), docentes ndo-concursados contratados em regime temporario'®. Neste
sentido, a Lei Complementar n° 1.094/2009 desponta como proposta para solucionar
esse problema, autorizando a contratagcao de 80 mil novos professores efetivos. Mas,
como oferecer formagao continuada para todos os seus servidores educacionais?
Como oferecer o Curso Especifico de Formagdo para Ingressantes para seus novos
80 mil professores com o menor custo/investimento possivel?

Nao se pode esquecer que esse processo de reestruturagdo educacional esta
inserido em um mundo tecnoldgico e globalizado. As Tecnologias da Informacgéo e
Comunicagao (TIC) surgem como meio de possibilitar que pessoas de diferentes
regidbes do mundo se comuniquem virtualmente, seja por aplicativos e/ou
videoconferéncias, transformando a nog¢do de tempo e espago nas sociedades
contemporaneas. Neste sentido, a Educacao a Distancia (EAD), independentemente
de quais sejam seus propositos e formatacdo, ganha terreno nos debates
pedagogicos por se alinhar as expectativas de flexibilizagdo, modernizagao e inovagao
do ensino. E vista como plataforma que dinamiza o ensino, que extrapola a sala de
aula, que encurta distancias, que possibilita redes de contatos, o rapido
compartilhamento de informacgdes e que proporciona o0 acesso aos ambientes virtuais
e aos conteudos de qualquer lugar. No que diz respeito a formagao de professores,
sao associadas a ideia de um recurso inovador e/ou como solucdo de diversos
problemas. Um dos grandes reflexos das Tecnologias da Informag¢ao e Comunicagao
na educacao € a sua colocagdo como garantia da melhoria da qualidade de ensino
(PRESTES; MASCIA, 2014).

E desse reflexo que a Secretaria Estadual de Educac3o cria, ainda em 2009,
por meio do Decreto n° 54.297/2009, a Escola de Formacao e Aperfeicoamento dos
Professores “Paulo Renato Costa Souza” (EFAP), uma escola de formagédo que
mescla ensino presencial e a distancia com o objetivo de preparar os docentes de sua

rede para a pratica em sala de aula — incorporando, em 2010, os demais profissionais

13 Muitos destes professores acabaram se aposentando com esta forma de trabalho, desvelando que
de temporario em seu cargo nao havia nada (MEDEIROS, 2014).
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da educacgao. No discurso de criagcdo da EFAP, as Tecnologias da Informacao e
Comunicacao foram escolhidas como forma de viabilizar a difusdo dos conteudos dos
cursos para uma grande quantidade de professores sem perdas de qualidade na
formacao.

E uma escola de formacado que tem seu proprio regimento, com base na politica
de desenvolvimento dos profissionais da educacao e nas necessidades estipuladas
pelo seu nucleo gestor, podendo oferecer

| - cursos de formagdo para ingressantes como etapa eliminatéria dos
processos seletivos conduzidos pela Secretaria, para o Quadro do Magistério
e demais quadros da Pasta;

Il - cursos de aperfeicoamento, de atualizacdo e de especializagdo para o
Quadro do Magistério, visando o desenvolvimento de competéncias e
habilidades requeridas ao desempenho da fungéo;

lll - cursos complementares de educagado continuada, permanente e em
servico de gestdo da educacado para o Quadro de Apoio Escolar - QAE e
Quadro da Secretaria da Educacgao - QSE;

IV - orientagbes técnicas e outras agdes de formagdo em aspectos
especificos, para melhoria do desempenho e implementagcdo de novas

atividades e conceitos em educagéo e gestdo da Secretaria, de acordo com
as necessidades detectadas pelas areas. (BAGE, 2019, p. 41)

Dentre suas fungdes, a EFAP foi nomeada responsavel pela Secretaria da
Educacao para as acdes de formacado dos servidores da educacao paulista. Seu
objetivo era capacitar e formar em seu quadro de trabalhadores com atualizagdes
profissionais constantes. Os cursos e capacitacbes oferecidos pela EFAP sao
compostos por parte de ensino a distancia, via sistema de videoconferéncias e em
ambientes virtuais, parte em encontros presenciais e atividades em servico
(MEDEIROS, 2014).

A EFAP ainda conta com a Rede do Saber, organizagao central equipada com
a plataforma virtual de aprendizagem, onde se desenvolvem os cursos online, e com
sistemas de videoconferéncias, também implantados nas 91 diretorias de ensino do
estado. Essa rede tem por objetivo utilizar esses recursos para facilitar a realizagéo
de atividades a distancia e presenciais para um maior numero possivel de servidores
da rede de ensino paulista (BAGE, 2019).

Os cursos se orientam pelo conceito de uma formagao mais pragmatica do
professor e pela racionalidade técnico-didatica, sempre vinculados as nogdes de
competéncias exigidas pelo curriculo e a experiéncia profissional empirica. Por fim,
com a justificativa de garantir a capacitagao e qualificagcdo do magistério, os cursos
acontecem com os docentes em servigo, em que a idealizacdo do “bom professor”

parte das nogdes de eficacia e eficiéncia no trabalho escolar (BAGE, 2019). Os cursos
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sao organizados e realizados por meio de parcerias

com a Fundagido para o Desenvolvimento da Educagdo - FDE (érgao
vinculado a SEE/SP); com universidades publicas e privadas como a
Universidade de Sao Paulo - USP, a Universidade Estadual de Campinas -
UNICAMP e a Universidade Estadual Paulista — “Julio de Mesquita Filho” -
UNESP, Universidade Anhembi Morumbi e com a Fundagéo Lemann, Instituto
Crescer e British Council para o desenvolvimento das atividades
pedagdgicas. (MIRISOLA, 2012. p. 112).

Assim, no que diz respeito ao propdsito do Curso de Formacgao Especifica de
Ingressantes, obrigatorio e estipulado pela Lei Complementar n° 1.094/2009, a
intencdo era capacitar e aperfeigoar o professor que ingressou a rede para uma
melhor pratica profissional em sala de aula, que, por sua vez, se desdobraria em
impactos diretos na qualidade da educacao estadual. Esse era o discurso oficial,
porém, na realidade, a Secretaria de Educacdo constatou que boa parte dos
professores tinha resisténcia as suas instru¢cdes e ao material de apoio disponibilizado
no periodo de adequagao ao novo curriculo (2008 - 2009), identificando tal situagao
como grande entrave para implantagcdo de seus anseios educacionais e do programa
S&o Paulo Faz Escola (SILVA, 2015).

Parece saudavel uma rede de ensino publica ter uma escola de formacéao
profissional que ofereca cursos para que os servidores da educagao paulista possam
se aprofundar para cada vez mais realizarem um bom trabalho. Entretanto, ao que
parece, a criagao da EFAP surge muito mais como objetivo de alinhar a educagao
publica aos acordos neoliberais internacionais do que, necessariamente, com o
preparo docente para uma educacao de qualidade. Afinal, ao firmar parcerias com
instituicdes de ensino privadas para a elaboragao das formacdes profissionais e para
a producgao dos materiais pedagogicos, firma-se, também, o repasse de verba publica
para o mercado educacional, que poderia muito bem ser investida na propria rede de
ensino. Soma-se ainda o fato de ser uma escola de formagao que, além de
selecionar/autorizar quem pode fazer parte do quadro do magistério, ainda possibilita
incutir em seus trabalhadores suas ideias e preceitos educacionais, no caso
neoliberais.

Diante desta conjuntura, para implementar os principios e objetivos neoliberais,
a Secretaria da Educacao se fez valer da EFAP para que os docentes se apropriassem
do novo curriculo e do material didatico-pedagdgico oficial e, para tal, o governo
paulista adotou como politica publica educacional vincular o ingresso na carreira do
magistério a submisséo de aprovagao dos candidatos a professores em um curso de

formacgao para ingressantes.
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O Curso de Formacgéo Especifica para Ingressantes

O Curso de Formacdo Especifica para Ingressantes € oferecido pela EFAP
como parte obrigatéria para aprovados no concurso para 0 magistério se tornarem
professores efetivos do funcionalismo publico do estado de Sdo Paulo. E um curso
que recebe os recém concursados com a intencdo de oportunizar uma formacgao
continuada, abordando os requisitos profissionais considerados necessarios pela
Secretaria de Educacéao para inserir os professores em sua rede de ensino e em sua
funcdo. Em 2010, eram considerados professores ingressantes os candidatos
selecionados para a terceira etapa do concurso publico — prova de aptidao. A partir de
2013, sao professores ingressantes os candidatos aprovados no concurso publico e
gue se encontram no inicio do exercicio de seu cargo no magistério, em concomitancia
com o estagio probatorio — trés primeiros anos da carreira profissional junto a rede
paulista.

Todos os candidatos selecionados pelo concurso para professor de educagao
basica, automaticamente, sao inscritos no curso de ingressantes. Para atender os
aprovados, foi criada uma plataforma virtual, o Ambiente Virtual de Aprendizagem
(AVA-EFAP), onde constam os conteudos didaticos e atividades do curso de
formacdo. E um sistema tecnoldgico voltado aos cursistas, para que acessem o curso
via navegador de internet ou pelo modo off-line. Suas regras s&o rigidas, existindo
respectivos periodos de abertura e fechamento do sistema para a realizacdo das
atividades, exigindo realizacdo minima de 75% das propostas e desempenho
considerado satisfatério (maior que 50% de acerto), além de nao abonar possiveis
faltas — quer dizer, deve ser feito em horario livre e fora da jornada de trabalho. Caso
o cursista ndo cumpra com as regras ou n&o atinja o desempenho minimo, tanto sua
aprovagdo no curso quanto seu cargo sdo revogados, ocasionando em sua
exoneragao.

Segundo Silva (2015), a formacgao proposta pela Secretaria de Educagao do
Estado de Sao Paulo, por meio do Curso de Formagéao Especifica para Ingressantes

tem como objetivos fazer com que o professor: aproprie-se do curriculo oficial
da rede estadual; conhega a politica educacional da SEE/SP; compreenda a
estrutura e a carreira do magistério da SEE/SP; reflita sobre aprendizagem,
familia, escola; aprofunde-se em conhecimentos especificos da disciplina de
ingresso. Em relagédo ao curriculo, espera-se que o docente se aproprie da
concepgao das bases tedrica e metodoldgica, e dos conteudos contidos nos

documentos elaborados pela SEE: o curriculo oficial, o “Caderno do
Professor” e o “Caderno do Aluno” (p. 113).
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Diante destes objetivos, o curso totaliza 360 horas de carga horaria, dividido
em duas etapas. Cada etapa é composta por diversos médulos e semanalmente é
disponibilizado um novo conteudo para que os cursistas tenham acesso e realizem as
atividades solicitadas (SILVA, 2015). O curso tem sua formata¢ao de ensino baseada
no modelo de Educacdo a Distdncia e sua interface € disponibilizada por
slides/paginas com no maximo trés paragrafos de texto, que se mesclam com figuras,
graficos, fotos, ilustragbes, depoimentos, exemplos, exercicios, videos, arquivos e
hiperlinks. Cada slide/pagina tem tempo minimo determinado de visualizagao para
que libere o0 acesso ao proximo conteudo.

A primeira etapa do curso de ingressantes € intitulada “Fundamentos Basicos”,
sendo comum a todos os selecionados no concurso publico; faz parte de um nucleo
basico, constituido por conteudos pedagdgicos pertinentes ao trabalho docente no
contexto escolar da rede publica paulista, elucidados com possiveis experiéncias
escolares. Tem por objetivo oferecer uma formagao sobre a estrutura da Secretaria
de Educacado e fundamentagdo pedagogica; demanda carga horaria de 120 horas,
sendo 116 horas de formacdo a distancia e 4 horas presenciais — um encontro. E
dividida em 5 mddulos, um por semana, que abordam conhecimentos gerais
considerados suficientes para a compreensao de como é o funcionamento da rede
publica paulista, com temas relacionados a atuacéo dos professores no contexto da
educacgao escolar.

Essa primeira etapa propée uma formacgao direcionada a legislagéo, a gestao
escolar e as praticas pedagdgicas, em slides/paginas de conteudo como: A LDB e a
aprendizagem; Marcos histéricos da legislagdo educacional brasileira; A SEE-SP:
coordenadoria e nucleos; Progressao continuada: uma lei com impacto na pratica
docente; Progressao continuada: contexto; Progressao continuada: fundamentos
pedagogicos; Progressdo continuada: pratica; A legislagcdo e carreira docente:
evolucdo funcional; As resolucbes da SEE-SP e LDB; Perfis, competéncias e
legislagdo mobilizados pela pratica; Competéncias docentes; Os principios do
Curriculo Oficial de Sao Paulo; Documentos basicos do Curriculo Oficial; O curriculo
e a avaliacdo no estado de Sao Paulo; Por que um curriculo referenciado em
competéncias?; Competéncias e conhecimento; As competéncias leitora e escritora
no curriculo do estado de Sao Paulo; O plano de aula e o Caderno do Professor:
analise de caso; Relato de professores; Relato de supervisor de ensino; Analise de
relatos; Dados do SARESP e a satisfagdo com a escola; Progressao continuada:

opinido; Encontro presencial; e Referéncias bibliograficas.
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Os relatos presentes sobre os documentos oficiais, politicas publicas estaduais
e propostas pedagogicas tém sempre carater positivos e em apoio a reestruturagéo
da educacéao publica do estado de Sao Paulo — ao programa S&o Paulo Faz Escola.

Ja a segunda etapa, de formacéo especifica, nomeada “Ensino em Foco”, é
oferecida separadamente para cada uma das disciplinas do curriculo do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio, com conteudo particular de cada area do
conhecimento. Tem por finalidade oferecer uma formacéo sobre o Curriculo Oficial do
Estado de S&o Paulo, com duracdo de 240 horas, sendo 232 horas de formacéao a
distancia e 8 horas presencias, divididas em dois encontros. Os conteudos sao
apresentados em 10 médulos que abordam as concepgdes, os conteudos (conforme
disciplina) e as metodologias de aprendizagem para a aplicagao do curriculo e para o
desenvolvimento das competéncias e habilidades requeridas pela Secretaria de
Educacao (MIRISOLA, 2012).

A segunda etapa pretende oferecer uma formagao complementar no tocante as
disposi¢cbes do Curriculo Oficial de Sdo Paulo e ao conteudo curricular a ser
trabalhado em sala de aula, variando de disciplina para disciplina. No caso da
disciplina de Sociologia se apresenta em slides/paginas de conteudo que aparecem
os seguintes itens: A constituicdo da Sociologia como ciéncia; A atitude de
estranhamento e desnaturalizagcdo; A relagcdo entre ciéncia e senso comum; O
conceito de socializagdo e construcdo da identidade; Conceitos de cultura;
Etnocentrismo e relativismo cultural; Desigualdade social, educacional, de género e
racial; Diferenca e desigualdade; Diversidade e identidade; Imigracao; Industria
cultural; Tecnologias da Informagao e Comunicagao; Divisdo social do trabalho: Marx,
Weber e Durkheim; O processo de precarizagcdo do trabalho; A banalidade do mal;
Barbarie e civilizagao; Violéncia; Privatizacao de direitos e lutas coletivas; Movimentos
sociais; Participagdo politica; Democracia; Ditadura militar; Partidos politicos;
Imaginacdo sociolégica e olhar de estranhamento; Cidadania; e Referéncias
bibliograficas.

A carga horaria presencial, em ambas as etapas, é representada por encontros,
com 4 horas de duragdo (normalmente aos sabados), realizados nas diretorias de
ensino ou em escolas selecionadas pelas mesmas, em que se reunem os professores
ingressantes para uma apresentacao institucional de cada etapa, desenvolvida por
multiplicadores das diretorias de ensino, com o intuito de proporcionar orientacao

pedagdgica, atividades e troca de experiéncias entre professores.
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Na primeira edicdo do curso, realizada nos anos de 2010 e 2011, os cursistas
contavam com o apoio de tutores virtuais na trajetéria do curso, que tinham a fungéo
de acompanhar, orientar e tirar duvidas sobre as atividades no Ambiente Virtual de
Aprendizagem. Os professores ingressantes que participaram do curso, receberam
um auxilio financeiro para realizarem a formacéao, no valor de 75% da remuneragao
inicial (equivalente na época a R$ 1.491,62), creditado mensalmente depois de
afericdo de participagdo nas atividades (MEDEIROS, 2014). As atividades exigidas
eram compostas por: questdes objetivas, corrigidas automaticamente pelo sistema;
mais questdes discursivas, discussao no férum virtual e elaboracdo de relatérios de
vivéncias (relacionadas a observacgao de aulas e propositura de possibilidades para
situagdes reais), todas verificadas pelo tutor virtual (SILVA, 2015). Ao final do curso,
acontecia a realizacdo da prova de aptiddo, com carater eliminatério, composta por
50 questdes objetivas, referentes ao conteudo desenvolvido no curso; 20 questdes
relacionadas a primeira etapa e 30 questbes referentes a segunda etapa, de cada
disciplina, cabendo a EFAP avaliar o desempenho dos docentes (MEDEIROS, 2014).
Aqueles que fossem aprovados estariam aptos para assumir o cargo de professor
efetivo da rede estadual de ensino.

Em 2013, com a Lei Complementar n°® 1.207, os concursos publicos para
professores de educacéo basica passam a conter somente duas etapas: a primeira,
de carater eliminatério e classificatorio, composta pela prova de questdes objetivas; e
a segunda, de carater classificatorio, sendo a avaliagao de titulos. A prova de aptidao
foi retirada, mantendo o Curso Especifico de Formacdo para Ingressantes, s6 que,
agora, como componente avaliativo no estagio probatorio. Quer dizer, os candidatos
ja haviam passado no concurso publico, acontecendo sua nomeacgao ao Quadro do
Magistério da Secretaria da Educacgao do Estado de Sao Paulo e eram obrigados a
realizar a formagéao ja em servigo. Outra mudanca foi efetivada no modelo do curso
de ingressantes: foi alterado para o formato auto instrucional (sem tutoria, interagéo
ou mediagdo), abolindo a tutoria online. Nas edi¢des realizadas a partir de 2015, o
curso de formagédo de ingressantes manteve seus objetivos e conteudos (com
pequenos ajustes), apesar de passar a ser auto instrucional (BAGE, 2019).

Nota-se uma mudanga na concepg¢ao que a Secretaria de Educacao tem sobre
a formagéo continuada, parece uma medida que remete muito mais a uma questao
de corte de investimentos, de enxugamento da maquina publica (preceito neoliberal),
do que por conceitualizagbes pedagdgicas para tais medidas, remetendo a uma

precarizagao da formacgao, ou seja, € o fator econédmico sobressaindo a educagéo. O
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ponto € que um curso meramente auto instrucional, sem mediagado das atividades ou
suporte para duvidas e reflexdes retira qualidade do processo formativo dos
professores ingressantes.

Outras alteragcbes ocorreram nas atividades propostas pelo curso. A segunda
edicdo passou a conter os “Quizzes”, testes de multipla escolha, preparatérios para a
avaliagao, que, por sua vez, aconteceria ao final de cada moédulo, contendo apenas
questdes objetivas, ambos corrigidos automaticamente pelo sistema. Cada cursista
teria até trés tentativas para realizar as avaliagcbes de cada modulo, sendo
considerada a nota mais alta alcancada. A aprovagao no curso se dava pela média
ponderada de todos os mddulos com conceito maior ou igual a satisfatério (maior que
50% de acerto) e comparecimento nos encontros presenciais. A partir dessa edigéo,
as questdes discursivas e os relatérios de vivéncias ja ndo faziam mais parte das
atividades exigidas. O féorum foi destituido, sendo inserida uma Comunidade Virtual
de Aprendizagem, solicitando aos cursistas que, de forma voluntaria, postassem
comentarios a respeito do contetdo abordado (BAGE, 2019).

Pode-se dizer que o Curso de Formagéo Especifica para Ingressantes, em suas
duas edicdes, oferece uma formacao pautada na racionalidade técnica, que enfatiza
um treinamento e/ou reciclagem profissional dos professores aprovados em concurso,
de conteudos basicos e com atividades estipuladas por um modelo classico, mesmo
que com o argumento de inovagédo por se utilizar de ferramentas tecnoldgicas e
virtuais (BAGE, 2019).

E possivel notar que aconteceram mudancas no propésito da oferta do Curso
Especifico de Formagéo para Ingressantes entre os anos de 2010 e 2015. Na primeira
edicdo os cursistas ainda eram candidatos as vagas de professores, realizando o
Curso como preparacgao para a prova de aptidao, isso antes de ingressarem, de fato,
na rede publica estadual, tendo contato com os principios, a organizagao e o curriculo
estipulados pela Secretaria de Educacdo previamente ao exercicio da pratica
profissional. Ja na segunda edigdo, com mudangas legislativas, a excluséo do Curso
de Formacéo Especifica para Ingressantes como parte do concurso, identifica os
cursistas como concursados, iniciando sua pratica profissional antes mesmo de ter
contato com os preceitos educacionais da Secretaria de Educacgao, ou seja, trabalha
ao mesmo tempo que se apropria das consideracdes vinculadas a instituicdo em que
atua e as suas expectativas. Ainda assim, nota-se que em ambas as edicdes o
professor segue s6 em sua formacéao continuada, sendo que, na segunda edi¢gao, com

a auséncia de um tutor virtual para o acompanhamento e esclarecimento das
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atividades ao longo do curso (CONSTANTIN, 2017). Outra questdo € quanto a
remuneragao pela realizagdo do curso que desapareceu na segunda edigdo,
mantendo a obrigatoriedade do curso, fazendo com que os professores fizessem o
curso de ingressantes em seu horario livre, sem receber sequer ajuda de custo pelas
360 horas de dedicagdo. Considerando uma jornada de trabalho de 20 horas
semanais, jornada inicial do cargo, o curso representa 18 semanas ou 4 meses € meio
de trabalho obrigatério sem remuneragéo, evidenciando uma precarizagao ainda
maior do trabalho docente.

E fato que nenhuma formacéo é perfeita, sendo necessarios ajustes de uma
abordagem para a seguinte; esse € o fator elementar quando se trata de qualidade de
ensino, em qualquer nivel educacional. A questdo € que nao houve um
aperfeicoamento de uma edigdo do Curso de Formagéo Especifica para Ingressantes
para a outra, muito pelo contrario, houve uma precarizagcdo da formacido. Essas
mudancgas de modelos do curso de ingressantes, da primeira para a segunda edigao,
demonstram toda a preocupacido que a Secretaria de Educagdo do estado de Sao
Paulo tem, de fato, com a qualidade da formac&o de seu quadro de magistério para a
pratica docente. Ao que tudo indica, a formagéo continuada vinculada ao ingresso na
rede publica de ensino ndo passa de uma selecdo de um perfil especifico de
professores e meio de condicionar a atuacado docente para exercer sua profissao.

Para Silva (2015), o curso de ingressantes parte de um curriculo unico para
todas as escolas, sem considerar as diferentes realidades escolares e suas
respectivas propostas pedagdgicas, uniformizando as praticas pedagogicas e
desconsiderando a experiéncia profissional docente, isso tudo para favorecer as
politicas de valorizagao das avaliagbes externas. Nesse sentido, afirma que o principal
objetivo desse curso seria treinar os profissionais da educagao para realizarem o
alinhamento entre a pratica docente e a implementacao de politicas publicas definidas
pelo o programa Sdo Paulo Faz Escola.

Ao analisar o conteudo da primeira etapa do Curso de Formacgao Especifica de
Ingressantes, é possivel notar que a EFAP se volta para a valorizacdo de sua cultura
institucional, selecionando um perfil especifico de professor para realizar um trabalho
pré-determinado e padronizado, independente de qual seja a edigao do curso. Seus
conteudos demonstram que a EFAP tem por objetivo incorporar preceitos
institucionais da rede de ensino nos professores ingressantes. Porém, nao se trata
somente de fazer com que os novos professores da rede se apropriem da cultura

institucional, mas que apreendam também os objetos da reestruturacéo da educagao
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publica paulista: o curriculo oficial; os materiais pedagogicos oficiais, Caderno do
Professor e Caderno do Aluno; e as avaliagdes externas, o SARESP.

Pensando na segunda etapa do curso, evidencia-se uma formagéo pautada na
l6gica racional e direcionada para a apropriagdo dos conteudos do Curriculo Oficial
do Estado de Sao Paulo, afinal, o curso propde carga horaria maior para esta etapa,
de conhecimentos especificos de cada disciplina, na verdade o dobro da etapa de
conhecimentos legislativos e pedagodgicos. Vale lembrar que a segunda etapa do
curso € composta por conhecimentos desenvolvidos pelos professores ao longo de
sua licenciatura e cobrados na prova de selecido dos candidatos, saberes certificados
pelas instituicbes de Ensino Superior e validados pelo proprio concurso. Assim, o
curso se caracteriza mais como uma recertificagdo da Secretaria de Educacao, do
que, necessariamente, uma formagao voltada para uma melhor pratica docente.
Explicitam-se os propdsitos da EFAP com essa formacgdo: que os professores
ingressantes utilizem os Cadernos disponibilizados pela Secretaria de Educacgéo.

Conforme Constantin (2017), o Curso de Formagdo Especifica para
Ingressantes, oferecido pela EFAP, valoriza mais os conteudos especificos do que os
conteudos pedagdgicos para a pratica docente. Segundo o autor, por conta da énfase
do curso no Curriculo Oficial do Estado de Sao Paulo, na avaliagdo externa (SARESP)
e nos materiais oficiais de apoio ao trabalho docente (Cadernos do Professor e do
Aluno), o curso de formagao busca padronizar a atividade docente, sobrepondo-se a
formacéo inicial, em clara tentativa de produzir uma nova identidade profissional para
os professores da rede de ensino de S&o Paulo.

Em nome da qualidade da educacgéo, o curso de ingressantes busca formar um
novo modelo de docéncia: um professor polivalente, que, além de dar aulas, entenda
a juventude para detectar e resolver problemas existentes no cotidiano escolar. Um
profissional que, antes de tudo, conhega as leis e regimentos da educacgao paulista,
que use a avaliagao de diversas formas e que saiba gerenciar as suas turmas. Um
professor que desenvolva as competéncias e habilidades solicitadas pelo Curriculo
Oficial através da utilizacdo dos Cadernos do Professor e dos Cadernos do Aluno,
com a finalidade de que os estudantes, por meio das a¢des deste novo modelo de
professor, obtenham melhores resultados em avaliagdes externas.

Ao que parece, a Secretaria de Educagao redefine o papel da atividade docente
ao utilizar o curso de ingressantes para formar praticas educacionais padronizadas
em seus professores. Ao submeter a fungado pedagogica somente ao preparado dos

estudantes para a realizagdo de provas externas e estabelecer suas agbes — seja
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pelas instru¢gdes no Caderno do Professor, seja na formagéo continuada obrigatoria
—, em situacdes precarizadas de trabalho, condiciona-se uma melhor qualidade da
educacgao, exclusivamente, as nogdes de eficiéncia e eficacia do trabalho docente. A
Secretaria de educacdo deseja um professor “tarefeiro”, apto a executar o que é
determinado pela esfera governamental para alcangar as metas estabelecidas por ela
propria, um docente submisso ao sistema de ensino, retirando-lhe autonomia didatico-
pedagogica, transformando-o de sujeito do processo ensino-aprendizagem a um
“colaborador” dos objetivos do programa.

Nao se deve esquecer que o Curso de Formacgao Especifica para Ingressantes
€ produto de uma politica publica educacional que procurou se adequar a realidade
para se alinhar as orientagbes estabelecidas por documentos de organizagbes
multilaterais internacionais. O fato do curso de ingressantes se focar no conteudo do
Curriculo Oficial do Estado de Sao Paulo, aliado a intengcdo padronizadora da
Secretaria de Educagdo sobre a pratica didatico-pedagdgica em sala de aula,
desempenham formas de controle no trabalho dos professores, em que todas as
acdes docentes devem se destinar, quase que exclusivamente, ao desempenho
estudantil em avaliagdes externas. Assim, ao se basear em uma formacgdo de
profissionais da educagao com caracteristicas singulares, ndo no sentido de respeito
a pluralidade de ideias pedagdgicas, mas na uniformizacdo das atividades dos
professores em todas as escolas, independentemente, de sua formacao inicial,
contexto sociocultural escolar ou de sua experiéncia na educacio, a Secretaria de
Educacdo tem por objetivo quase que exclusivo: formar uma nova e unica
subjetividade docente.

Resta, agora, a pesquisa, compreender como o programa S&o Paulo Faz
Escola direciona seus objetivos para a pratica do ensino de Sociologia, assunto que

sera abordado na sequéncia.

2.3. Sociologia na educagao paulista

Apos a analise da reestruturagcdo da educacgao publica paulista e de seus reais
objetivos, esta segdo tem como objetivo contextualizar o ensino de Sociologia na
educacdo basica dentro do Sdo Paulo Faz Escola, a fim de compreender como o
programa o concebe e como se propde em relagdo a pratica docente na disciplina.

Dessa maneira, faz-se necessario trazer um breve contexto da Sociologia até a sua
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oficializagdo como disciplina obrigatéria na grade curricular escolar.

O ensino de Sociologia na educagao basica brasileira foi implementado ao
longo do século XX de forma intermitente, ou seja, ora fazia parte da grade curricular
ora estava fora, e mesmo quando presente no curriculo sempre foi implementado de
formas distintas, como: curso preparatério para o Ensino Superior; como disciplina em
poucas escolas; dividido em mais de uma disciplina; abordado pelas areas das
Humanidade; entre outras. Muito dessa inconstancia da disciplina se deve as
inspiragcdes politico-econdmicas de cada época e contexto, isso porque ela oferece
meétodos cientificos que possibilitam as pessoas a reflexao e analise da realidade —
€ possivel notar que governos autoritarios ou conservadores tratam a Sociologia como
conhecimento desnecessario e/ou a ser retirado dos curriculos. Logo, o ensino de
Sociologia torna-se instrumento ideoldgico de transformagdo ou manutencdo da
realidade, sendo alvo de interesses econdmicos, politicos ou até mesmo partidarios.

E importante dizer que Florestan Fernandes tem papel importante para a
relevancia da implementagdo da Sociologia na educagao escolar. Ao entender o
ensino dessa disciplina como forma construtiva da analise social e meio para fazer os
jovens refletirem sobre sua realidade, inclusive, sobre a conduta humana, reforga que
a Sociologia na educagao basica serviria para munir os estudantes de instrumentos
racionais/cientificos para a analise objetiva da compreensédo de seu tempo e das
normas da vida em sociedade, constituindo-se como um instrumento conscientizador
das diferengas culturais. Para Florestan (1954), a disciplina de Sociologia tem como
objetivo o preparo para o entendimento do conhecimento cientifico e de sua utilizagéao
no desenvolvimento das capacidades de escolhas préoprias de cada individuo em
situagdes extremamente instaveis, vivenciadas no cotidiano de uma sociedade
racionalizada.

Em 1982, a Sociologia volta por meio da Lei Federal 7.044, que torna as
disciplinas Sociologia, Filosofia e Psicologia optativas no curriculo do 22 grau. Nos
anos 1990, com a aprovacgao da Lei de Diretrizes e Bases n° 9.394/96, a Sociologia
volta aos debates para sua reinser¢ao na grade curricular. O texto da LDB/1996 diz
que os estudantes, ao terminarem a educagao basica, devem dominar os
conhecimentos em Sociologia. Todavia, através da interpretacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais do Ensino Médio, do Parecer CNE/CEB 15/98 e da Resolugao
CEN/CEB 03/98 foi decidido que a Sociologia ndo estava disposta como disciplina
obrigatéria, tendo seu conteudo abordado de forma interdisciplinar pelas areas das
Ciéncias Humanas (BARBOSA; MENDONCA; SILVA, 2007). Durante os anos 2000,
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uma forte campanha de profissionais da Educacgao e das Ciéncias Sociais apresenta
novas interpretacdes e debates em torno da Lei de Diretrizes e Bases que culminou
com a reintrodugéo da disciplina na Educagé&o Basica em nivel nacional a partir de
2008, com a Lei n° 11.684, que institui 0 ensino de Sociologia em todas as séries do
Ensino Médio e em todo territério nacional. Antes, em 2006, o Conselho Nacional de
Educacao promulga a Res. CNE n°04/2006, que traz a obrigatoriedade da Sociologia
e Filosofia no curriculo. Porém alguns estados, entre eles S&o Paulo, n&o aceitou essa
resolugdo, afirmando ser ingeréncia do CNE nos sistemas estaduais de ensino.
Somente a Lei n° 11.684/2008 resolveu essa pendéncia entre os conselhos de
educacao.

O fato da Sociologia alternar entre estar e ndo estar na grade curricular durante
o século XX, fez com que sua funcéo e sua valorizacdo na formagao escolar ndo se
consolidassem, dificultando seu desenvolvimento como disciplina na educagao
escolar. O retorno da Sociologia como disciplina obrigatéria na educacédo basica
brasileira, em 2008, € um momento de suma importancia, justamente pelo tempo em
que a disciplina permaneceu fora da grade curricular. Desta maneira, torna-se
essencial observar e analisar o carater historico de seus desafios tedricos,
metodoldgicos, didaticos e pedagdgicos, para compreender os significados de sua
reinsercao.

De acordo com as Orientagbes Curriculares do Ensino Médio - Sociologia
(2006), documento mais relevante para a pratica docente nessa disciplina, o ensino
de Sociologia deve permitir o contato do estudante com o conhecimento sociolégico
e, assim, gerar significacdo junto aos conteudos e temas pertinentes as Ciéncias
Sociais. Para tal, foram estipulados dois principios basicos: desnaturalizagéo'™ e
estranhamento’®, identificados como orientadores do desenvolvimento estudantil para
os conhecimentos acerca da realidade social, auxiliando na formacédo do estudante
quanto ao seu papel social, sua identidade e sua cultura no mundo que o cerca. Para

desenvolver esses principios recomendam utilizar recortes a partir de conceitos,

14 Desnaturalizar como nao tornar natural, conforme OCENEM-Sociologia “Efeito de naturalizagdo:
fazer parecerem naturais certas construgdes sociais; por exemplo: a dominagdo masculina
fundamentada em uma possivel superioridade biol6gica” (BRASIL, 2006, p. 105).

15 Conceito esse entendido pelas Orientagdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio — Sociologia,
como “No caso da Sociologia, estd em causa observar que os fendmenos sociais que rodeiam a todos
e dos quais se participa ndo sdo de imediato conhecidos, pois aparecem como ordinarios, triviais,
corriqueiros, normais, sem necessidade de explicagdo, aos quais se esta acostumado, e que na
verdade nem sao vistos. [...] Mas s6 é possivel tomar certos fendbmenos como objeto da Sociologia na
medida em que sejam submetidos a um processo de estranhamento, que sejam colocados em questao,
problematizados.” (BRASIL, 2006, p. 106 - 107).
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temas e/ou teorias. Sinalizam a possibilidade de trabalhar com um desses recortes
como eixo central e os demais como referéncias ou suporte, tornando viavel trabalhar
as trés perspectivas das Ciéncias Sociais (Sociologia, Antropologia e Ciéncia Politica)
para atender as expectativas do ensino de Sociologia, pautadas sempre em
fundamentacéo tedrica/cientifica e na aplicabilidade pratica (BRASIL, 2006).

Nesse sentido, a fungéo do professor deve ser a de mediador pedagdgico entre
conhecimento cientifico e os estudantes, ajustando a linguagem de ensino ou
realizando uma “traducdo” dos fundamentos do conhecimento sociologico. A
estratégica didatica da desnaturalizagdo e estranhamento dos fenbmenos sociais
permite demonstrar aos estudantes que sao possiveis diferentes formas de
conhecimento e que esta forma de analise sociologica possibilita construir um
conhecimento cientifico especifico sobre a vida em sociedade e as relagdes que nela
se vive. E importante desenvolver a postura de investigacéo e de pesquisa para que
estimule a reflexdo dos estudantes sobre a realidade social em que estao inseridos.
Vale ressaltar que ndo é somente a mensagem ou conteudo cientifico que é
importante, mas a mediagao para apresentar tais informagdes, com adequacdes a
realidade de cada escola, além de utilizar de temas atuais e de experimentacao dos
estudantes (BRASIL, 2006).

As OCNEM-Sociologia ainda recomendam, como praticas de ensino e recursos
didaticos para que professores trabalhem a disciplina na educagdo basica, as
seguintes propostas pedagdgicas: aula expositiva; seminarios; excursdes, visita a
museus e parques ecoldgicos; leitura e analise de textos; cinema, video, DVD e TV,
fotografia; e charges, cartuns e tiras. Se apresentam como apoio ao trabalho docente,
nao como imposi¢cdo ou possibilidade unica, procurando garantir a autonomia dos
professores. Neste sentido, o documento pretende

com esta proposta a evitar os efeitos negativos que poderiam advir da
apresentacao de um programa ou lista de conteudos para a disciplina, quer
pelo carater oficial que pudesse assumir e entdo ser entendido como
obrigatério, aceito ou rejeitado por ser oficial, quer pela supressdo da
liberdade e pelo exercicio da criatividade que os professores devem manter
e que seriam importantes para a consolidacao da disciplina, tendo em vista a
variedade de experiéncias de ensino que pode produzir. [...] Recorrendo a
uma imagem, o que se pensa fazer & dar um amplo mapa da questdo, como
se fosse 0 mapa de uma cidade, para cada um se localizar no processo de
ensino da Sociologia. Agora cada um deve procurar construir os roteiros para
sua pratica em cada escola. O mapa da cidade permite visualizar as grandes
linhas — bairros, parques, avenidas, etc. —, mas os trajetos, os caminhos nos
parques, os percursos pela cidade, cada um é que faz e define, conforme

necessidades pessoais ou coletivas, do professor, da escola, dos alunos, da
comunidade... (BRASIL, 2006, p. 132-133).
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A proposta curricular aceita para o Estado de Sao Paulo foi elaborada pela
Sociedade Brasileira de Sociologia (SBS) composta por um grupo de professores e
pesquisadores de diversas universidades do Brasil. O principio fundamental da
proposta parte do ideal de desenvolvimento do estudante como “ser humano”, que
proporcione o aprimoramento de sua autonomia intelectual e pensamento critico, a
fim de forma-lo para a cidadania. Segundo o curriculo

0 ensino da Sociologia pressupde, entdo, a compreensao da educagdo como
um caminho para conhecer, para saber, no sentido de superar os

preconceitos, as ideologias, o senso comum; enfim, para desenvolver a
capacidade critica (SAO PAULO, 2011, p. 136).

No que diz respeito a proposta do curriculo de Sociologia para a educagao
paulista, elaborada por Stella Christina Schrijnemaekers, Heloisa Helena Teixeira de
Souza Martins, Marcelo Santos Masset Lacombe e Melissa de Mattos Pimenta, seu
objetivo ndo era formar sociélogos, mas de construir nos estudantes, com ferramentas
préoprias da Sociologia, um outro olhar sobre a realidade brasileira e sobre seu lugar
na sociedade em que vive. A intengao nao era a de transpor os conteudos do Ensino
Superior, como se fosse um bacharelado em Ciéncias Sociais, mas manter o foco na
interdisciplinaridade entre Sociologia, Antropologia e Ciéncia Politica através da
sensibilidade sociologica. Desta maneira, segundo a equipe de elaboragao, o ponto
central para a formagado era a sensibilidade e ndo o raciocinio, uma vez que o
raciocinio € entendido como forma cientifica, cabendo a este ser desenvolvido na
faculdade (SCHRIJNEMAEKERS; PIMENTA, 2011).

O fato € que o curriculo de Sociologia estabelece que a disciplina permita, por
meio da visao sociologica da realidade, a formacgéo de cidadados capazes de discernir
as relacdes e experiéncias de sua vida, diferenciando-as do senso comum, porém
desenvolver conhecimentos socioldgicos por meio da sensibilizagdo nao promove o
que o curriculo e as OCNEM-Sociologia recomendam. A sensibilidade sociolégica,
proposta pela equipe elaboradora, permite apenas a constatacdo de diferentes
realidades, um conhecimento, no maximo, empirico, nao cientifico, afastando-se das
nocdes de estranhamento e desnaturalizacdo dos fendmenos sociais. E exatamente
o raciocinio logico desenvolvido por conceitos cientificos, negado pelas autoras, que
possibilita o aprofundamento das constatagdes vividas na realidade e o pensamento
critico.

No que diz respeito a implementacgéo da disciplina de Sociologia para todas as

séries do Ensino Médio, aconteceu em 2009, constando duas aulas por semana para
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cada série do Ensino Médio regular, e para o Ensino Médio noturno e EJA duas aulas
por semana para o 1° e 3° anos e uma aula por semana para o 2° ano. Segundo a
equipe de autoras, a elaboracdo e producdo do material de apoio para que os
professores utilizassem no decorrer do ano letivo teve um prazo curto. Ao mesmo
tempo, o projeto do S&o Paulo Faz Escola antevia que a equipe desenvolvesse quatro
videos aulas e conferéncias online disponiveis a toda a rede estadual, via Rede do
Saber, com instrugbes sobre os Cadernos e sua utilizagdo (SCHRIUNEMAEKERS;
PIMENTA, 2011).

Guiada pelas OCNEM-Sociologia, a proposta de Sdo Paulo tem nos conceitos
de desnaturalizagcdo e de estranhamento os principios basicos para desenvolver a
sensibilidade socioldgica nos estudantes. A proposta é fazer com que os estudantes
percebam que é preciso ter um “afastamento” e uma “critica” a tudo que se apresenta
como natural, verdadeiro e definitivo. Em outras palavras, pretendia estimular a
sensibilidade sociologica para possibilitar ao estudante entender como ocorrem os
fendmenos sociais, todavia, somente a sensibilidade ndo permite tal desenvolvimento,
€ por meio da apropriacdo de conceitualizagdes cientificas que, de fato, possibilitam
recusar os argumentos do tipo “sempre foi assim” ou “devem ser assim”'6.

Segundo o Curriculo Oficial de Sdo Paulo, os professores de Sociologia devem
ter por objetivo desenvolver o olhar sociolégico nos estudantes, para que estes
possam situar-se nas sociedades em que vivem, entendé-las para agirem de forma
consciente na busca de sentidos para suas proprias vidas. Pautando-se sempre nas
competéncias e habilidades de escrita e leitura, todos os conteudos devem ser
trabalhados na perspectiva da desnaturalizacdo e estranhamento de fenémenos
sociais para despertar a sensibilidade sociologica nos estudantes. Quanto aos
conteudos a serem desenvolvidos com os estudantes, para o 1° ano do Ensino Médio
devem ser trabalhados temas como: a Sociologia e o trabalho do socidlogo; o ser
humano como ser social; relagdes e interagdes sociais; a socializagdo e o processo
de construgdo social da identidade, desigualdade; e relativismo cultural. A proposta
tematica para o0 2° ano do Ensino Médio, aborda: a cultura e suas relagcdes; o consumo;
0 consumismo; a constru¢cao de identidades; sociologia do trabalho; e violéncia. Ja
para o 3° ano do Ensino Médio devem ser trabalhados os temas: cidadania; direitos
politicos, sociais, civis e humanos; formas de governo; participagao politica; e o papel

do sonho e da esperanca para um mundo melhor.

16 Utilizando-se de informacdes e de explicagdes cientificas para a explicagdo dos fendmenos sociais,
presentes nas OCNEM-Sociologia.
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Os Cadernos de Sociologia apresentam Situagbes de Aprendizagem em que
se deve desenvolver determinados temas a partir de exercicios de sondagem para
permitir a sensibilizagcdo dos estudantes, culminando na realizagc&do de avaliagdes e de
atividades de recuperagdo. Assim, a colocacdo de procedimentos contidos nos
Cadernos de Sociologia é orientada por objetivos especificos para cada aula, sempre
tendo de trabalhar com as competéncias e habilidades definidas. Importante ressaltar
que a precariedade das escolas publicas incide em falta ou ndo de equipamentos de
audiovisual, computadores, biblioteca, etc. O proprio material de apoio oferecido aos
professores de Sociologia contém pouquissimas atividades com videos, filmes, aporte
digital — relagdes muito coerentes com o perfil da juventude do século XXI e contidas
no curriculo intitulado “Ciéncias Humanas e suas Tecnologias” —, restando, muitas
vezes, aulas com giz, lousa e a utilizagdo dos Cadernos como possibilidades didaticas,
resultando em um ensino de Sociologia homogeneizado e pedagogicamente simplista.

A equipe de elaboragao do curriculo de Sociologia diz que ndo ha uma proposta
curricular aceita e testada em larga escala nos varios estados do Brasil, e que, com a
obrigatoriedade da disciplina, tornou-se um grande desafio formar professores na area
das Ciéncias Sociais. Afirmam que muitos daqueles que lecionam a disciplina na
educacgao basica ndo sao, necessariamente, formados em Ciéncias Sociais, podendo
mesmo assim exercer a fungdo. Se amparam ainda na retérica do desincentivo as
pesquisas relacionadas a educacdo, especialmente, na questdo do ensino de
Sociologia, e da intermiténcia da disciplina no curriculo da educagao escolar
(SCHRIJNEMAEKERS; PIMENTA, 2011).

As elaboradoras ainda explicitam que é dificil ensinar uma disciplina a qual
poucos professores tiveram acesso em sua formacdo especifica, gerando uma
necessidade tornar os Cadernos do Professor acessiveis a qualquer profissional que
viesse a ser responsavel por essa disciplina. Assim, os Cadernos de Sociologia foram
apresentados com conteudos, conceitos, temas e problemas das Ciéncias Sociais de
maneira embrionaria e bem simplificada para que professores de outras areas do
conhecimento pudessem ministrar a disciplina (SCHRIJNEMAEKERS; PIMENTA,
2011).

O ponto é que se a preocupagado era com professores ndo formados nas
Ciéncias Sociais, nao seria importante ter um material que Ihes oferecessem o maximo
de subsidios tedricos e diversas sugestdes de estratégias e de como se trabalhar os
conteudos do curriculo? Se, de fato, o tempo era curto, porque nao fizeram mudancas

significativas para a edi¢ao futura do material? Lembrando que a segunda edigao foi
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langada em 2014, cinco anos apoés a primeira, com a manutengao do mesmo conteudo
reduzido e de situagbes de aprendizagem muito simples. Outra questdo € que em
momento algum houve didlogo com os docentes da disciplina para a produgédo do
material, fato que ocasionou uma selec¢ao introdutéria e superficial de textos, autores
e didaticas distantes das culturas e contextos dos professores e estudantes, quer
dizer, propuseram um esvaziamento teérico-pedagogico da proposta para o ensino de
Sociologia.

Em suma, a preocupacao do material do Sdo Paulo Faz Escola para a disciplina
de Sociologia ndo € com o desenvolvimento dos conhecimentos sociolégicos através
da mediacao docente, mas sim de transferéncia de conteudo para os estudantes,
visando apenas treinar as competéncias e habilidades de leitura e escrita por meio da
sensibilidade socioldgica. Ao que tudo indica, o tripé de sustentagao do programa Séo
Paulo Faz Escola, para o ensino de Sociologia, se direciona para um esvaziamento e
reducao da disciplina na educagao basica, tanto o curso de ingressantes quanto o
material oficial de apoio se aproximam da nocédo do notdrio saber, indicando que a
disciplina tem pouca valia devendo servir somente como suporte e preparagao para
as competéncias e habilidades relacionadas a Lingua Portuguesa que estarédo
presentes nas avaliagcdes externas.

E claro que é muito importante respeitar os conhecimentos anteriores e as
diferencgas de vivéncias dos estudantes, porém, ao assumi-los sem a constru¢cido ou o
entendimento de conceitos cientificos socioldgicos acarretam em discussdes de
opinido e na nao compreensao aprofundada de determinado fenédmeno social. Quer
dizer, tal principio presente na proposta curricular de Sociologia atua somente no
campo empirico, somente sensibilizar sobre os fendmenos sociais, ausente de
analises e reflexdes das possiveis relacbes existentes para se compreender e
assimilar o conhecimento cientifico socioldgico. Ter a sensibilidade sociolégica como
objetivo da formac&o estudantil possibilita somente a constatagdo de um fenémeno
social por diferentes pontos de vista, um conhecimento superficial, sem construir um
olhar critico da realidade que o jovem vive, desviando-o da formagdo de um
pensamento critico, principio norteador para as OCNEM-Sociologia e, inclusive,
presente como objetivo no Curriculo Oficial de Sdo Paulo para o ensino de Sociologia.

Percebe-se que o fato do programa S&o Paulo Faz Escola adotar a nogao
neoliberal de qualidade da educacao, em que qualidade educacional é tida como
sinbnimo de bom rendimento em avaliagbes de larga escala, tem grande influéncia

para o ensino de Sociologia na educagao basica paulista, tornando a disciplina como
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acessoéria na formacao estudantil, ndo possibilitando o pensamento critico nem de
professores muito menos dos estudantes, se afastando do objetivo da disciplina. Sao
impactos que vao desde um material de apoio vazio até um curso de formacgao
continuada de professores reduzido e auto instrucional para o desenvolvimento
profissional daqueles que irdo formar a juventude.

Desse modo, apdés apresentar a conjuntura, material e subjetiva, que os
professores de Sociologia tem para trabalhar e, ao mesmo tempo, para
desenvolverem sua subjetividade profissional, cabe a pesquisa elaborar a sua
concepcao sobre educacao, educagao escolar e formacao de professores, além de
demonstrar sua base teodrico-metodolégica, para uma melhor compreensédo da
importancia dos elementos selecionados e desenvolvidos anteriormente, embasando
a visao analitica da pesquisa sobre a conjuntura particular da rede publica de ensino
paulista e, assim, relaciona-la com a atividade de docentes da disciplina de Sociologia.
Sao conceitualizagdes fundamentais para que seja possivel compreender a atividade
laboral de docentes de Sociologia diante do programa S&o Paulo Faz Escola, servindo
de conexao analitica entre o contexto da rede publica estadual de ensino de Sao Paulo
e a formacdo continuada disponibilizada pela mesma a partir das percepcoes e

impressdes de professores da disciplina (apresentadas no Capitulo 4).
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Capitulo 3. Do abstrato ao concreto: ensinar e aprender

Este capitulo se apresenta com o intuito de trazer discussbes acerca do
conceito de educagao, em seu sentido mais amplo, como atributo humano, passando
por reflexdes sociais, pedagogicas e psiquicas para expor como a pesquisa concebe
a educacéao escolar e sua fungao para a formacao estudantil, atuando também como
base tedrica e de analise para a pesquisa. Tal conceitualizacéo se faz necessaria para
apresentar como concebe ensinar e aprender para que, assim, possa desenvolver sua
conceitualizagdo sobre o objeto de estudo: a formagéo continuada de professores.

Assim, o caminho implica entender a fungao social da escola, o que é ensino e
0 que é aprendizagem, elementos de suma importancia para formar aqueles que irdo
formar a juventude. Para tal, esta parte da investigacdo se dedica ao levantamento
bibliografico do materialismo histérico dialético e de referenciais histérico-culturais
como sustentacao tedrico-metodoldgica e, ao mesmo tempo, a fundamentar a relagéo
entre formagdo de professores e educagdo escolar. Conceitualizacbes de
prerrogativas para que, no préximo capitulo, seja possivel compreender e analisar o
conteudo dos discursos de professores de Sociologia da rede publica de ensino
paulista quanto a suas vivéncias e experiéncias laborais diante das proposicdes e
implementagdes do programa Sdo Paulo Faz Escola.

Deste modo, o titulo “Do abstrato ao concreto: ensinar e aprender’ advém da
proposta metodologica de ensino da Teoria do Ensino Desenvolvente para se
trabalhar o conhecimento cientifico em nivel escolar, onde a nog¢ao de abstrato ao
concreto se mostra como processo de construgao de conceitos por meio da abstracao,
em encontrar as esséncias dos objetos a serem estudados, para que os estudantes
os entendam e os relacionem com a realidade, para que os estudantes possam
desenvolver suas capacidades de pensar. Assim, este capitulo procura oferecer uma
conceitualizagado dos elementos essenciais da educagao escolar, presentes no titulo
do capitulo, por meio de um processo de construgao conceitual por meio da ascensao
do abstrato ao concreto, para o entendimento destes, relacionando-os com a
realidade, conforme propdéem a teoria e a metodologia adotadas, desenvolvidas a

sequir.
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3.1. Educacao e Teoria Histérico-Cultural

A pesquisa parte da premissa de que ensino e aprendizagem sao atividades
distintas e de sujeitos diferentes, porém inseparaveis e concomitantes. Melhor
dizendo, néo concebe ensino e aprendizagem como atividades independentes, mas
sim como relagdo, como atividade que ocorre de forma dialética e ao mesmo tempo
entre professor e estudantes. Desta maneira, a pesquisa interpreta ensino-
aprendizagem como conceito em sua totalidade, entendendo-o como unidade
dialética da relacao entre ensinar e aprender: uma atividade coletiva em que se tem
como objetivo o desenvolvimento psiquico e da personalidade de quem aprende que,
por sua vez, aprende por meio da mediagao entre sujeito e objeto da cultura, realizada
por alguém mais experiente que ensina. O conceito aparece aqui como causa e efeito:
como causa, para apresentar a escolha pela analise dialética e pelos referenciais da
Teoria Histérico-Cultural que serdo abordados; e como efeito, por gerar
fundamentacao tedrica para as futuras reflexdes da pesquisa.

O referencial tedrico parte do pressuposto de que toda a existéncia humana
requer comida, agua, moradia, vestimentas, entre outras necessidades para se ter
condi¢cdes minimas de viver. Sua sobrevivéncia passa por suprir suas necessidades
biolégicas no mundo que se apresenta, na realidade material, isto &,

a teoria da luta pela existéncia detém-se no limiar da histéria cultural. Toda
atividade racional do homem n&o é sendo uma luta, a luta contra a luta pela
existéncia. E um combate para que todas as pessoas na Terra possam
satisfazer suas necessidades, para que ndo tenha nem a indigéncia, nem a

fome, nem a morte lenta...” (TIMIRIAZEV, 1949 apud LEONTIEV, 1978, p.
262).

Nesta linha de raciocinio, o processo de acdo humana frente as suas
necessidades na natureza denomina-se trabalho. E uma atividade em que o ser
humano passa a ter o dominio sobre a natureza, que se concretiza somente pela
atividade comum e coletiva. E por meio do trabalho que o ser humano se apropria da
natureza a fim de transforma-la para suprir suas necessidades bioldgicas,
relacionando-se ndo s6 com ela, mas, também, com outros de sua espécie,
transformando-se e transformando as relagbes com os outros seres humanos
inseridos na realidade material. Esse € o nascimento do ser humano, momento
histérico em que se tem o controle das necessidades bioldgicas, deixando de ser
meramente animal, é o trabalho que torna o ser humano em um ser social. Conforme

Marx e Engels (2007, p. 40), "[...] satisfeita esta primeira necessidade, a acdo de
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satisfazé-la e o instrumento de satisfagdo ja adquirido conduzem a novas
necessidades — e esta producio de novas necessidades € o primeiro ato historico”.
Desta maneira, a todo momento, o ser humano produz meios que lhe permitem
a satisfacdo de suas necessidades, a resolugcao de problemas, enfim, produzir sua
prépria vida material. Marx e Engels (2007) vao dizer que esse € o primeiro ato
historico da humanidade: estar em condicbes de sobrevivéncia para, entdo, poder
“fazer histéria”. Em outras palavras, o trabalho possibilitou as condigcbes materiais
minimas de organizacgdo social e de vida, produziu, assim, novas necessidades, das
mais variadas ordens e complexidades, que nao necessariamente biolégicas, em
concomitancia, surge a producado de novos meios para satisfazé-las, apropriando-se
de novas agdes e dos instrumentos utilizados para supri-las. E um salto qualitativo
enorme que possibilitou ao ser humano entender sua alimentagdo, como produzir e
manter alimentos, se proteger das intempéries da natureza e uma infinidade de outros
saberes. Aprendeu a viver em qualquer ambiente/clima, ocupando toda a superficie
habitavel do planeta, trazendo-lhe um carater tipico e que caracteriza como humano,
agir por iniciativa prépria. Novos meios, novas vivéncias, novas possibilidades de
trabalho, novas necessidades e com elas novas atividades, possibilitaram uma
enorme gama de organizagdes sociais, distanciando os seres humanos dos demais
animais.
A producdo da vida, tanto da propria, no trabalho, como da alheia, na
procriagdo, aparece agora como dupla relagdo: de um lado, como relagao
natural, de outro como relagao social — social no sentido de que se entende

por isso a cooperagado de varios individuos, quaisquer que sejam as
condigdes, o modo e a finalidade (MARX e ENGELS, 2007, p. 42).

Nesta linha de raciocinio, pode-se dizer que o trabalho é a esséncia da vida
humana, ao ponto de poder afirmar que foi o proprio trabalho que criou os seres
humanos. O trabalho, atividade humana fundamental, possibilitou atividades criadoras
e produtivas por oferecer formas de externalizar e compartilhar os saberes
acumulados e instrumentos desenvolvidos, ou seja, a apropriacao da cultura material
e intelectual. Nas palavras de Leontiev (1978, p. 81) “o trabalho € uma acgao sobre a
natureza, ligando entre si os participantes, mediatizando a sua comunicagéo.”. Nasce,
entdo, o ser social, isto é, dialeticamente, se desenvolvem, de maneira ontologica, o
trabalho, a linguagem e a consciéncia humana.

Para o materialismo histérico-dialético, o ser humano é sinbnimo de trabalho,
no sentido de sua origem e desenvolvimento, pois parte do principio de que ao mesmo
tempo que transforma o trabalho também é transformado pelo mesmo. Cabendo a
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interpretacdo de que a esséncia humana se estabelece pelo trabalho (atividade
material) e pelas relagbes sociais (atividade psiquica e mediagdes simbdlicas). Torna-
se importante entender que a atividade psiquica, entdo, é reflexo das relacbes
materiais, das experiéncias vividas em coletividade em um determinado ambiente, se
construindo por meio do trabalho, se desenvolvendo por meio da atividade humana.
O psicologo russo Lev Vigotski colabora muito para esta tematica. Em suas pesquisas,
relaciona a atividade material e atividade psiquica para entender a formagéao subjetiva
dos individuos, aparecendo aqui como apoio tedrico para referenciar o caminho da
investigacao.

O método do materialismo histérico traz a dialética para o mundo concreto,
como meio de explicar a realidade. E através das contradigdes materiais que se
compreende as relagdes sociais: patrdo/empregado, riqueza/pobreza, homem/mulher,
estudante/professor, etc. O método parte da unidade dialética entre realidade e ser
humano, de sua esséncia: o trabalho. Em outras palavras, ndo é a consciéncia que
produz a realidade, mas ao contrario, € necessario primeiro a existéncia da natureza
para depois poder ter atividade sobre ela, é a afirmacédo de que € o meio, o externo,
que cria uma consciéncia social e a consciéncia de cada ser, ambas desenvolvidas e
oriundas do trabalho, em seu sentido ontogénico.

Desta maneira, a Teoria Historico Cultural, de Lev Vigotski, embebida no
materialismo histérico dialético, formula suas ideias sobre a construgcéo da consciéncia
humana e analisa a psique a partir de tal conceito. Parte da ideia de que o ser humano
€ um ser de natureza social e que tudo o que o faz humano provém da sua vida em
sociedade, inserido em uma cultura, criada pela prépria atividade humana. A cultura,
neste sentido, nada mais € do que o conhecimento historicamente acumulado pela
humanidade, a utilizagcdo de instrumentos mentais e materiais para preservar o que
tem importancia para a vida, as formas e ferramentas para se resolver problemas,
transmitindo-os as proximas geragbes por meio de processos simbdlicos, a
comunicacdo (LEONTIEV, 2004). A cultura cria e recria, historicamente, uma
infinidade de instrumentos materiais e mentais que, por sua vez, desenvolvem os
processos psicolégicos dos seres humanos.

Esses processos, conhecidos por fungdes psiquicas superiores (mémoria,
percepcgao, atengdo, analise, imaginacéo, entre outras), sdo desenvolvidos a partir da
internalizacdo das relagdes de ordem cultural, formando a base estrutural da
personalidade do sujeito, de sua conduta perante a outros seres humanos e a

natureza. Aquilo que agora esta internalizado como fungdes psiquicas superiores foi,
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outrora, externo a si. Em outras palavras, o contato com outros seres humanos mais
experientes proporciona o vislumbre com as formas mais avancadas e sofisticadas da
cultura, estabelecendo novos horizontes, perspectivas e objetivos. Assim, o signo
aparece como mediagcdo entre o social e o individual, unidade formadora da
comunicagao que contém os significados sociais a serem internalizados de maneira
individual, formando o comportamento para a vida em sociedade. E a linguagem que
realiza a mediacao entre as relagdes sociais, que permite a relacdo dialética entre
interno e externo, entre individual e social, que estabelece a organizagao entre seres
humanos e a estruturacdo psiquica, formando a sociedade e o sujeito,
respectivamente. Deste modo, a linguagem, principalmente, a comunicagao verbal,

tem importancia destacada nesta relagao, nas palavras de Vigotski (1931, p. 101),

a regulagao do comportamento dos outros por meio da palavra nos leva
gradualmente a formagdo do comportamento verbalizado da prépria
personalidade. [...] A palavra deve ter, antes de tudo, um significado, isto &,
deve estar relacionada ao objeto. Deve haver um elo objetivo entre a palavra
e o que ela significa. Todas as formas fundamentais de comunicagao verbal
do adulto com a crianga sao posteriormente convertidas em fungoes
psiquicas.

Diante de seus estudos acerca da linguagem e de sua importancia para o
desenvolvimento psiquico, Vigotski constatou que o pensamento n&do é formado
individualmente, de maneira exclusivamente autdnoma, mas sim sob a mediacao de
signos e instrumentos culturais que se oferecem em determinado contexto socio-
historico, o ser humano nasce com essa capacidade, porém se apropria € a
desenvolve a partir das relagdes sociais. Vai dizer que o desenvolvimento psicoldgico
dos seres humanos se da pela totalidade das relagdes sociais e vivéncias individuais
internalizadas pelo sujeito, considerando sempre o espago, o tempo e todo o conjunto
da realidade objetiva. Assume a ideia que o ser humano é formado por suas
atividades, pelo contato com outras pessoas e pela cultura a qual esta inserido,
formando sua subjetividade em aspectos cognitivos, afetivos e emocionais. Desta
maneira, a formagao de sua subjetividade se da a partir das mediagbées do seu eu
individual com o social e o cultural, assim,

[...] o processo de mediacdo, por meio de instrumentos e signos, é
fundamental para o desenvolvimento das fungdes psicolégicas superiores,
distinguindo o homem dos outros animais. A mediacdo € um processo

essencial para tornar possivel atividades psicolégicas voluntarias,
intencionais, controladas pelo préprio individuo” (OLIVEIRA, 1997, p. 33).

Uma nova geragédo sempre inicia sua vida presente em um mundo repleto de

objetos e relagbes culturais ja existentes, criados e desenvolvidos pelas geragdes
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anteriores. A crianga ndo nasce sozinha em um espaco em branco vazio em que ela
construira seu mundo e sua linguagem prépria, na verdade, com o passar do tempo,
vai tendo contato com um meio ja existente e com pessoas de gerag¢des anteriores,
que irdo realizar a mediacéo entre o mundo e a crianga, para que esta se aproprie dos
objetos culturais que estdo ao seu redor. A mesma logica vale para o pensamento,
pois,

cada geragdo comega, portanto, a sua vida num mundo de objetos e de
fendbmenos criados pelas geragdes precedentes. Ela apropria-se das riquezas
deste mundo participando no trabalho, na produgéao e nas diversas formas de
atividade social e desenvolvendo assim as aptiddes especificamente
humanas que se cristalizaram, encarnaram nesse mundo. [...] 0 mesmo
pensamento e saber de uma geracao formam-se a partir da apropriagdo dos
resultados da atividade cognitiva das geragdes precedentes (LEONTIEV,
1978, p. 284).

Nesta linha, pode-se dizer que o individuo ndo nasce humano, muito menos
com o pensamento; ele nasce com essas capacidades/potencialidades, porém
aprende a ser humano e a pensar. Portanto, a nova geragao precisa adquirir o que ja
foi desenvolvido historicamente pela humanidade para sobreviver em sociedade. Ao
longo de seu desenvolvimento, a crianga pratica sobre si as mesmas formas de
comportamento que os outros praticam com ela; através da imitagao a crianga comeca
a assimilar as formas sociais de comportamento vivenciadas e a reproduzi-las depois
socialmente (VIGOTSKI, 1931). E um movimento em que o externo ou social aparece,
dialeticamente, como inicio e fim da atividade, conforme apresenta o infografico

abaixo:

Infografico 1: Ciclo de subjetivacado da cultura por parte do sujeito.

Apropriacio

Contradicées Internas

Formagéo da psique —ag— Interiorizagio

Fonte: Elaborado pela pesquisa.

O externo aparece primeiro que o sujeito e se apresenta de acordo com as

condi¢gdes materiais e relagcbes humanas ja existentes. A vivéncia nesse ambiente,
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nesse meio, proporciona ao individuo uma série de novas relagdes, que ele ainda nao
domina, é o contato com novo e com as relagcdes que vai estabelecendo, desde o seu
nascimento até o fim da vida, que |he possibilita a interiorizagcao das relagdes sociais,
formando sua subjetividade. A subjetividade esta em constante transformagéo, bem
como as relagdes sociais e a materialidade objetiva.

Em um primeiro momento, a crianca tem a capacidade de reproducido do
conteudo social, entretanto, ndo tem pleno dominio nem entende seus significados
sociais, ndo a tem como instrumento. Ao longo do tempo, as ideologias,
conhecimentos e/ou principios sociais entram em conflto com ideologias,
conhecimentos e/ou principios individuais, fazendo com que cada sujeito se aproprie
do conhecimento historicamente acumulado a sua maneira, formando sua
subjetividade individual. A esséncia do conteudo social € apreendida pelo individuo,
interiorizada, apropriando-se, entdo, de um instrumento cultural (material ou mental)
para utiliza-lo, posteriormente, para o que Ihe for util e/ou necessario, onde e quando
servir de ferramenta para a resolugao de problemas ou satisfagdo de necessidades,
exteriorizando o objeto da cultura aprendido de maneira autoral. Desta maneira, a
assimilagao da cultura se da “primeiro no nivel social e depois no psicolégico, no inicio
entre 0s homens como uma categoria interpsiquica e depois dentro da crianga como
uma categoria intrapsiquica. (VIGOTSKI, 1931, p.103)". O externo inicia e conclui o
ciclo do desenvolvimento, sendo que, com o tempo, diversos instrumentos sao
assimilados, iniciando um novo processo de compreensao das contradicbes materiais,
sociais e subjetivas, construindo a personalidade do sujeito, formando seu
comportamento, ganhando, assim, um sistema de orientacdo de suas agdes que |Ihe
possibilida ter uma conduta voluntaria/intencional, desenvolvendo a consciéncia
humana.

Para Vigotski, o ser humano se desenvolve desde o momento em que o
individuo nasce, se apropriando de valores, ciéncias e costumes, oriundos da
producao da vida material. Assim sendo, é a partir do contato e interagdo com o meio
material e com outros seres humanos que se da o processo de aquisicdao do
conhecimento e que forma a subjetividade do sujeito. Em suas proposigoes, Vigotski
une a cultura ao processo socio-histérico. Neste sentido, a cultura aparece como
elemento essencial para a construgao do sujeito, enfatizando sempre a relevancia da
linguagem como mediadora no processo de formagao do individuo na realidade em
que vive. E através da atividade humana e do uso da linguagem que se transmite a

cultura e que se desenvolvem as funcdes psiquicas superiores. Ao buscar desenvolver
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a unidade dialética entre objetivo/fisico e subjetivo/psiquico, Vigotski explica o
desenvolvimento das funcbes psiquicas superiores do individuo. Assim como a
intencdo humana transforma o objeto, o ser humano também é transformado pelas
relacbes que mantém com o objeto da cultura, desenvolvendo sua psique, construindo
seu eu, sua subjetividade e sua personalidade — instituindo uma interface entre seu
psiquismo'” e sua interacdo com a realidade.

Leontiev (2004) afirma que na sociedade capitalista ha uma cis&o entre relacéo
da agao do sujeito com o motivo pelo o qual ele resolveu agir, uma ruptura que acaba
por alienar o sujeito, retirando sentido de suas agoes, ideias e atitudes, agindo sem
reflexdo ou sem intencionalidade proprias, lembrando que a simples reprodugcao da
cultura e/ou dos conhecimentos ndo garante a autonomia e nem a consciéncia. Tendo
como referéncia a Teoria Histérico-Cultural, desenvolve a Teoria da Atividade que
pressupde uma abordagem que tem na necessidade a base do desenvolvimento
psiquico humano. E a necessidade que vai orientar a atividade concreta do sujeito,
todavia, ela sozinha ndo tem capacidade para gerar no sujeito uma atividade; ganha
importancia psiquica somente quando o sujeito encontra um objeto que possa suprir
tal necessidade. A histéria humana desenvolveu uma infinidade de objetos para
satisfazer suas necessidades, produzindo também novas necessidades, e com isso,
novas atividades.

A atividade, conceito base da teoria de Leontiev, € a unidade dialética da
relagao entre individuo e realidade, € um processo de mediagao que possibilita que
as agdes objetivas e subjetivas do sujeito sejam conscientes. Estar em atividade
significa ter consciéncia de suas ag¢des e dos porqués de tais atitudes, ou seja, passa
por abstrair uma sequéncia de etapas, organizadas pelas fungbes psiquicas
superiores, que indiquem algum sentido nas agdes do sujeito no processo de
satisfacdo das necessidades percebidas. Quer dizer, para que o sujeito entre em
atividade, para que tenha consciéncia do que faz, suas a¢des devem ter intencdes
para chegarem a seu objetivo. Assim, para que as agdes sejam conscientes é
necessario que haja um motivo que promova a busca por tal satisfacao,
instrumentalizando todo o processo, transformando-o em conhecimento,

desenvolvendo e criando fungdes psiquicas superiores, possibilitando-lhe a busca de

17 Psiquico aqui é considerado como reflexo da realidade; estabelece-se no individuo o elo entre a

linguagem externa (cultura) e linguagem interna (interiorizagdo da cultura).
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novos objetivos mais complexos para resolver outras situagbes problema ou
necessidades. Dessa maneira, estar em atividade significa pensar e agir de forma
planejada e consciente para alcangar objetivos ou resolver problemas, apropriando-
se de instrumentos e de conhecimentos historicamente acumulados, reproduzindo-os
de forma autoral, a fim de satisfazer as suas necessidades.

O primeiro passo do sujeito deve ser a constatagdo de um problema ou um
estado de caréncia. Apds a percepg¢ao, o individuo deve identificar o objeto que supre
essa caréncia e abstrair uma trajetéria planejada, imaginando como lograr éxito em
seu objetivo, tendo de inicio a motivagao (subjetiva e individual) como fungéo psiquica
superior motriz para a resolugcao do problema ou satisfagcdo de sua necessidade. Ao
notar uma necessidade e imaginar seu correspondente resultado, torna-se possivel
pensar em acgdes intencionais, com finalidades apropriadas, em quais ferramentas ou
instrumentos utilizar e em como realizar as tais agdes.

Estar em atividade significa inquietar-se com o presente, vislumbrar
possibilidades de resolugdo no futuro, imaginando o caminho necessario para atingir
seus objetivos; isto €, para que as agdes sejam conscientes € necessario realizar
todas essas etapas, trazendo sentido para o processo como um todo, fazendo com
gue o sujeito tenha um porqué em todas as suas escolhas e agdes, desenvolvendo e
criando fung¢des psiquicas superiores, instrumentalizando todas as etapas do ciclo,
transformando-o em ferramentas e conhecimentos, permitindo satisfazer
necessidades mais complexas, iniciando o ciclo novamente, representado no

infografico abaixo:

Infografico 2: Ciclo de Atividade Humana

- : Perceber e abstrair a soluvc;éo\‘l

i 5 5si Apropriar-s : . .
Incita a acdo com um propdsito prop e/tornar seu Satisfacdo da necessidade

\-<—>-/

O que fazer Como fazer
Fonte: Elaborado pela pesquisa.
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Objetivo e motivo sdo fundamentais para o processo de atividade, pois orientam
e dirigem a realizag&o das agdes pelos sujeitos, promovendo, com isso, a apropriagao
de conhecimentos que se inserem no ciclo de atividade humana, sendo a atividade
relacionada a motivagdo que orienta as agdes dos sujeitos com a intengcéo de atingir
seus objetivos. A motivagdo advém dos desejos e necessidades dos sujeitos, e
apreender um certo conteudo cultural passa por satisfazer suas necessidades
basicas, o que implica resolver um problema e se apropriar de todo o processo. A
atividade, entéo, deve responder a uma necessidade e/ou situagio problema.

Tem-se como exemplo, a Teoria Historico-Cultural a qual surgiu a partir da
constatagcdo de uma necessidade de Vigotski em promover uma nova analise do
objeto da psicologia, a fim de criar um método de trabalho que pudesse dar conta de
mostrar o movimento do desenvolvimento psicolégico humano, tendo a motivagédo em
buscar a unido dialética entre subjetivo e objetivo, por meio do materialismo histérico
dialético. Para isso, apropriou-se do materialismo histérico, planejou e realizou
diversas pesquisas e testes como ferramentas para analisar os comportamentos
humanos a partir de agdes intencionais, imaginando como poderia realiza-las para
tracar um caminho tedrico para atingir seu objetivo. Ou seja, Vigotski se apropriou da
teoria elaborada por Marx, motivado em querer desenvolver uma melhor compreensao
sobre o psiquismo, utilizando as ferramentas culturais de sua época, se aprofundando
de maneira autoral, a partir da sua necessidade por maiores explicacdes, assim como
Marx fez com Hegel ao unir dialeticamente razdo e materialidade, assim como se
desenvolve todo e qualquer conhecimento historicamente produzido e acumulado pela
humanidade ao longo do tempo.

O percurso realizado nesta secdo orientou-se pela contextualizacdo e
importancia do trabalho na vida humana. Como se viu, 0 ser humano € um ser
diferente dos demais por superar suas necessidades bioldgicas e pela superagéo
dessas por meio da divisdo do trabalho, ao transformar a natureza com determinada
intencionalidade. O trabalho trouxe o dominio coletivo sobre a natureza e
proporcionou as relagdes entre os seres humanos, elevando-o para um ser além do
bioldgico, um ser social. Ser social este que ao mesmo tempo que é coletivo, adquire
consciéncia e linguagem pela divisdo do trabalho. A capacidade de socializagédo
humana produz instrumentos para a solucdo de problemas ou satisfacido de
necessidades, que por sua vez, desenvolvem as funcdes psiquicas superiores
estruturantes de seu trabalho, de sua atividade. E através de sua atividade que o ser

humano assimila a cultura, tornando-a sua, como instrumento individual e social.
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Contudo, ndo ha assimilagcdo sem a presenca de alguém mais experiente
realizando a mediagdo entre o conhecimento e quem aprende. As geragdes
precedentes apresentam a cultura as geragoes iniciantes, demonstrando por meio das
vivéncias e das relagdes intrapsiquicas o como usar os conhecimentos historicamente
acumulados pela humanidade, dai advém a educagdo — ontoldgica ao ser humano
como a linguagem e a consciéncia, todas fruto da divisdo do trabalho. A mediagéo
entre geragdes é fundamental para a apropriagdo de conhecimentos, para constituir
fungdes psiquicas, para formar a subjetividade dos sujeitos, para promover o
desenvolvimento humano, enfim, para educar. Dito isto, a pesquisa entende o conceito
de educacdo como sendo esse processo de apropriagao da cultura, em um sentido
mais amplo, em que educar significa formar as subjetividades dos individuos.
Educacéo é aprendizagem para a sobrevivéncia, para resolver problemas, para que
0s seres humanos sejam sujeitos histéricos capazes de produzir suas realidades.
Neste sentido, se faz necessaria a compreensao do que é ensinar e do que é

aprender, conceitos desenvolvidos na sequéncia.

3.2. Ensinar e aprender

A secao anterior dedicou-se a expor a perspectiva metodologica e desenvolver
uma abstragao conceitual mais ampla e genética sobre a questdo do como concebe
o conceito de educagao, enquanto categoria ontoldgica do ser humano. Em outras
palavras, traz consigo o modo de tratamento dialético pelo qual a investigagdo aborda
o objeto de estudo e a importancia que a educacgao tem para a formagéao subjetiva dos
sujeitos, afirmando que é ela que constréi o individuo enquanto ser humano. A partir
desta perspectiva, a educacdo €& entendida como um processo individual de
construcdo dentro de um espectro social de formagao, portanto, educar é formar
subjetividades, é desenvolver a consciéncia humana.

Compreender a educagdo como fruto do trabalho, sendo ontogénica a
linguagem e a consciéncia humana, implica concebé-la como consciéncia social ou
subjetividade social, um produto coletivo do desenvolvimento histérico de determinada
sociedade, emergente da realidade objetiva e compartilhada pelos grupos humanos.
Mesmo que seja externa aos sujeitos em si, €, concomitantemente, constatada e
apreendida por estes, se efetuando como elemento formador da conduta e da

subjetividade humana. As vivéncias sociais s&o internalizadas pelo sujeito, do
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nascimento até o fim da vida, por meio da intermediacao de sujeitos mais experientes
e da assimilacdo de contradigdes sociais e individuais presentes em suas
experiéncias, desenvolvendo, entdo, sua subjetividade individual. Cada sujeito tem
uma psique unica, variando conforme os contextos vivenciados e atributos bioldgicos,
econdmicos, sociais e culturais.

Desse modo, cada subjetividade individual € uma construcdo em permanente
movimento, se desenvolvendo e transformando conforme as relagdes vividas no
passado com as que se vive no presente, projetando novas vivéncias no futuro. Se
forma por meio das internalizagdes de contradigbes entre a subjetividade individual e
a consciéncia social ou subjetividade social, constituindo-se de acordo com seus
posicionamentos na vida objetiva e em como as contradigbes sao assimiladas em
suas vivéncias. Isto €, pode-se considerar a subjetividade individual como um sistema
que organiza as fungdes psiquicas superiores intelectuais, automotrizes, afetivas e
imaginativas, que orienta a tomada de decisbes e as atitudes do sujeito em seu
cotidiano, ao longo da vida.

Assim, na perspectiva de formagao da subjetividade, o sentido atribuido as
acgdes do sujeito desponta como mediador entre o mundo e sua conduta, é a unidade
dialética entre individuo e sociedade, esséncia da psique e formador da subjetividade
individual, conforme suas proje¢cdes e relagbes com outros sujeitos. Ainda que
constituido por significados sociais, 0 sentido é individual e subjetivo. O que possibilita
a comunicagao entre os sujeitos € o que existe de comum nos objetos culturais de
determinada sociedade, os significados. Sdo conceitos diferentes, mas que se inter-
relacionam mutuamente. E uma consideracdo importante para compreender o
conceito de atividade humana, pois essa sé existe de forma consciente se,
dialeticamente, sentido e significado estiverem associados. Nessa légica, o sentido é
formado por significados sociais interiorizados e expressa, de maneira dialética, a
acepcao subjetiva das agbdes de cada sujeito, 0 que corresponde, respectivamente,
aos processos de subjetivacao e de exteriorizagdo dos conhecimentos historicamente
acumulados e de sua cultura.

O sentido nasce da unido das caréncias subjetivas assumidas e da tentativa
em satisfazé-las, é a confluéncia da motivagado que leva o sujeito sair do estado de
inércia, a agir de forma planejada, em busca da satisfacdo de suas necessidades
intimas. O sentido passa a existir a partir das relacdes dialéticas entre motivo e
objetivo voltado ao atendimento de uma necessidade vital para o sujeito; € somente

por meio da atribuicdo de sentido a atividade humana que se torna possivel a
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apreensdo de conhecimentos e de objetos da cultura por parte do sujeito. E
exatamente essa atribuicdo, segundo o enfoque histdrico-cultural, que possibilita a
subjetivacdo de instrumentos culturais, materiais e mentais, as atitudes volitivas e
agdes conscientes, reorganizando e reestruturando a construgdo da subjetividade
individual. E um processo psiquico que estabelece a diregdo e a intensidade das
acdes do sujeito quanto aos seus objetivos, dando perspectivas de aproximagao ou
afastamento em relagao a seus propdsitos, indicando as formas que o comportamento
humano adquire em suas ag¢des. Da mesma maneira, a auséncia de sentido na
atividade humana, pela falta de motivagcdo ou por objetivos distantes de suas
necessidades, implica nao apropriar-se dos objetos da cultura e dos conhecimentos
historicamente acumulados.

A educagdo também ¢é atividade humana pela qual se torna possivel o
desenvolvimento psiquico do sujeito, € a formacao da subjetividade individual. Os
referenciais historico-culturais a concebem como um processo que depende,
necessariamente, da participagdo de outras pessoas mais experientes, tendo as
relagdes sociais, a cultura e o mundo mediados pelos antecessores. Assim, falar em
educacao é falar da historia da humanidade. Afrase de G. S. Vinski, “A educacao é s6
um atributo distintivo do homem; em troca, o ensino ndo é de todo alheio a outros
seres” (apud LEONTIEV, 1978, p. 54) elucida bem o conceito de educacédo, a
humanidade é capaz de ensinar, ja a aprendizagem esta presente em outros seres.
Deriva-se, assim, a no¢ao de ensino e de aprendizagem, onde ensinar remete a
alguém mais experiente que ira intermediar a apropriagdo da cultura e do
conhecimento acumulado ao iniciante, que, por sua vez, ao incorpora-los desenvolve
sua subjetividade, se torna humano. Somente o ser humano educa, somente o ser
humano é capaz de ensinar.

A educacédo €, entdo, o processo da relagao entre ensino e aprendizagem,
sendo importante ressaltar que por mais que o ensino faga parte do processo, ele ndo
€ sinbnimo de educagao, o mesmo ocorrendo com a aprendizagem. O ensino € uma
forma propositiva de desenvolver aprendizagem, em outras palavras, é a atividade
humana em que a geragédo precedente apropriou-se e passa a proporcionar as
proximas geragdes. Ensino, portanto, € a atividade de mediagao entre o conhecimento
historicamente acumulado e a assimilacdo de quem aprende, € uma atividade
intencional com um objetivo especifico, desenvolver subjetivamente o iniciante.

Todavia, somente a experiéncia antecedente nido desenvolve quem esta

iniciando. Assim, a aprendizagem € a assimilagdo da cultura e dos conhecimentos, é
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o reflexo psiquico da atividade humana que permite ao sujeito inserir-se na sociedade.
Desta maneira, o social se atenta a transmitir o que € considerado vital aos sujeitos
em formagao, preocupando-se em como propiciar a interiorizacdo da cultura, em
ensinar, enquanto os sujeitos em formagao se atentam ao coletivo, em quererem
pertencer ao meio social, em aprender. Essa caracteristica ontolégica do ser humano,
tem na necessidade de manter sua espécie viva e o dominio constante sobre
natureza, a motivacdo que permite aos seres humanos agirem de acordo com a
prépria vontade, peculiaridade essa que produz o sentido da atividade de ensinar
alguém. A mesma caracteristica, s6 que de intuito diferente, a necessidade de fazer
parte do social, de pertencer a sua cultura, produz o sentido que move a atividade dos
individuos para aprender, afinal, “o movimento da histéria so é, portanto, possivel com
a transmissdo, as novas geragdes, das aquisigdes da cultura humana, isto é, com
educacao”. (LEONTIEV, 2004, p. 291)

Assim, mesmo que com objetivos contrarios, ensino e aprendizagem sao
inseparaveis, pois, o objetivo de quem é mais experiente em apresentar a cultura vai
ao encontro do objetivo de interagir de quem é iniciante, ou seja, mesmo que em
direcdes opostas caminham para a mesma finalidade.

Vigotski descreve essa relagdo por meio do conceito de Zona de
Desenvolvimento Proximal, isto é, a distancia entre os problemas em que o sujeito
consegue resolver sozinho, a Zona de Desenvolvimento Real, e os problemas em que
o sujeito consegue solucionar com o auxilio de alguém mais experiente. Assim, a
relagao entre essas duas zonas psiquicas desenvolve em quantidade e qualidade as
fungdes psiquicas superiores, dando saltos qualitativos na constituicdo do sujeito, na
estruturagdo e organizagao de sua subjetividade. Parte fundamental do processo, o
ensino entra como mediador dessas zonas de desenvolvimento, pois

quanto mais progride a humanidade, mais rica € a pratica socio-histérico
acumulada por ela, mais cresce o papel especifico da educacdo e mais
complexa € a sua tarefa. [...] O tempo que a sociedade consagra a educagao
das gerag¢des aumenta; criam-se estabelecimentos de ensino, a instrugdo de
formas especializadas, diferencia-se o trabalho do educador do professor: os

programas de estudo enriquecem-se, os métodos pedagogicos aperfeicoam-
se, desenvolve-se a ciéncia pedagégica (LEONTIEV, 2004, p. 291).

Junto da sistematizacio da atividade de quem ensina vem a institucionalizacéo
do ensino, assim, € a escola que ira se caracterizar, material e imaterialmente, como
espaco de desenvolvimento social e, como apresentado anteriormente, de
desenvolvimento psiquico do sujeito. Para o viés histérico cultural, a escola aparece

como espago singular para a socializagdo dos conhecimentos cientificos
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historicamente acumulados, a partir de atividades pedagdgicas organizadas com esse
objetivo, por meio da mediagdo do professor na Zona de Desenvolvimento Proximal
dos estudantes. Portanto, o ensino se concretiza na sistematizagao da atividade do
professor, em elaborar meios e formas de assimilacdo de conhecimentos cientificos
por parte do estudante, a fim de desenvolver suas fungdes psiquicas superiores.

Nao se pode esquecer que o professor, antes de assumir o papel de mediacao
entre o conhecimento e os estudantes, passou por um processo de formacao de sua
subjetividade. Quer dizer, além de sua formagao enquanto aprendiz/estudante, de
acordo com suas experiéncias vividas na escola e ao longo de sua vida, também
passou por uma formacao profissional. Processo esse que tem uma caracteristica
laboral prépria: formar as subjetividades dos estudantes, implicando, entdo, uma
formacgao voltada para a formagéo de outros sujeitos. Neste sentido, € uma formagéao
que demanda um desenvolvimento subjetivo duplo: a assimilagédo do conhecimento
disciplinar, como os conteudos, conceitos e teorias pertinentes a area do saber (no
caso da investigagdo conhecimentos em Sociologia, Ciéncia Politica e Antropologia);
e a apropriagado de conhecimentos pedagogicos e pedoldgicos, como metodologias
de ensino, didatica, praticas docentes, compreensdes sobre o desenvolvimento
humano, processos de aprendizagem, etc.

Conforme os referencias histérico-culturais, a formagao acontece por meio da
atividade humana, logo, deve-se pensar na formagéo teorica, desenvolvida ao longo
da licenciatura, e na formagao pratica que acontece pelas experiéncias no trabalho
junto aos estudantes, isto €, a formacédo da subjetividade docente acontece nos
sentidos atribuidos as atividades realizadas em sua graduagdo e nos sentidos
atribuidos as atividades educacionais, uma formacao inicial (licenciatura) e uma
formacgao continuada (trabalho docente).

Desta maneira, quanto melhor for o preparo oferecido por sujeitos capacitados
e mais experientes durante a formacao inicial, quanto mais apropriacbes de
metodologias de ensino, técnicas didaticas, estratégias de abordagens, instrumentos
materiais e mentais, possibilidades de sequéncias didaticas, entre outras,
compreensao dos processos de desenvolvimento psiquico, maior criatividade e
autonomia pedagogica tera o professor para lidar com os dilemas, problemas e
exigéncias que a profissdo e 0 processo ensino-aprendizagem demandam,
desenvolvendo sua subjetividade docente de modo mais qualificado ao longo de sua
formacgao continuada. Para tal, o professor deve formar em sua subjetividade, por meio

da formacgao inicial e da formagdo continuada, os significados de ensinar e de
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aprender. Essas conceitualizagdes sao a esséncia da constituicdo e da construgao da
subjetividade docente para sua atividade laboral.

Assim, o professor deve, de forma autbnoma e criativa, conforme suas
acepcgoes/subjetivacdes sobre ensinar e aprender, sobre o desenvolvimento psiquico,
trabalhar com a Zona de Desenvolvimento Proximal de quem aprende, exigindo saber
0 que se deseja formar na subjetividade dos iniciantes, distinguindo os conhecimentos
ja existentes dos ainda necessarios para a formulagao das atividades de estudo, para
a solucdo de problemas. E papel do professor conhecer a Zona de Desenvolvimento
Real dos estudantes para que possa desenvolver a Zona de Desenvolvimento
Proximal. Assim, o ensino se dedica a pensar em estratégias e a¢cdes pedagogicas
para encurtar a distancia entre desenvolvimento real e o potencial. Cabendo a escola,
instituicdo oficial de ensino, ser a mediadora do conhecimento historicamente
acumulado e os estudantes, formando o pensamento tedrico e a partir dele
demonstrar como resolver problemas ou satisfazer necessidades. Em outras palavras,
a escola deve propiciar aos estudantes diferentes formas de pensar, para que pensem
por conta propria, proporcionando a autotransformacdo dos mesmos. Diante desta
concepcgao, a pesquisa entende a proposta do Ensino Desenvolvente como meio de
desenvolvimento do pensar e da subjetividade estudantil, teoria apresentada na

sequéncia.

3.3. Ensino Desenvolvente

O psicélogo russo Vasily Davidov percebeu a necessidade de compreender
melhor o processo de aprendizagem humana, apropriando-se da Teoria da Atividade
para elaborar a Teoria do Ensino Desenvolvente, organizando formas de se pensar a
relagdo ensino-aprendizagem. Utilizou-se do ciclo de atividade humana (Infografico 2)
para refleti-lo em estratégias de desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores
dos estudantes a partir do planejamento de tarefas intencionais e procedurais, com
objetivos especificos, previamente esquematizadas pelo professor. Parte da nogao de
incentivar a consciéncia e de que o sujeito precisa ver sentido em suas agdes para
entrar em atividade de estudo, sugerindo que aprender e ensinar caminham nessa
direcao, precisando haver sentido tanto na atividade de quem ensina e como na
atividade de quem aprende. Sendo assim, o que define a atividade de ensino é o

objetivar, a partir do planejamento de tarefas feito pelo professor para os estudantes
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pensando em atividades de estudo que tenham sentido para si e para quem aprende.
Pode-se dizer que, a atividade de ensino visa desenvolver o sujeito pela atividade de
estudo; dessa maneira, o objeto da atividade de ensino ndo € o estudante em si, mas
O seu pensar, isso porque o sujeito ndo é dotado somente de intelecto, sua
humanizagdo abrange outros aspectos de sua formacéo psiquica. Além disso, a
atividade de estudo visa, em ultima instancia, a transformagado do sujeito: um ser
dotado de pensamento teorico, criativo e que sabe conduzir sua propria vida em
sociedade. Assim, o objetivo da atividade de estudo € o estudante apropriar-se do
conhecimento para que desenvolva suas fungdes psiquicas superiores.

Para Davidov (1999), a escola deve desenvolver o pensamento tedrico dos
estudantes e, para tal, afirma que € necessario que se utilize o conhecimento cientifico
como conteudo, como mediador entre atividade de estudo e atividade de ensino. Essa
metodologia consiste na interiorizagao de operagdes materiais ou mentais e se forma
por meio da elaboragao de conceitos em relagao ao objeto de estudo ou da cultura,
para que assim sejam convertidos em instrumentos mentais, possibilitando fazer
generalizagdes conceituais e aplica-las na solugado de problemas especificos, tendo
como objetivo auxiliar o estudante a se apropriar do pensamento cientifico, bem como
seus modos de utiliza-lo em seu cotidiano.

Dessa maneira, o que vai aproximar estudante e professor € uma situagao-
problema envolvendo o conteudo, principalmente, o conhecimento cientifico,
elemento mediador que vai estabelecer as relagbes sociais entre os sujeitos
escolares. O conteudo é sempre de valor social, bem como a relagdo estudante-
professor, porém, a relagdo do professor com o conteudo € subjetiva, do mesmo modo
a relacédo que o estudante deve ter com o conteudo. Mesmo que o objetivo principal,
tanto para professor quanto para estudante, seja a formagao estudantil, a fungao de
cada um assumira papéis, necessariamente, diferentes. O professor tem o papel de
organizar o conteudo e possibilitar meios de mediagdes entre estudantes e objetos de
estudo. Ja o estudante, tem o papel de sujeito e de objeto de estudo (do professor e

de si), conforme o infografico abaixo:
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Infografico 3: Mediagdo do conhecimento cientifico.
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Fonte: Elaborado pela pesquisa.

O pensamento cientifico € uma estrutura légico-investigativa que desenvolve
as fungbes psiquicas superiores de analise, reflexdo e planificagdo com relacdo ao
objeto de estudo, para que, assim, seja possivel entendé-lo como um todo. Significa
sair do mundo da aparéncia para o universo da esséncia. Para desenvolver essas
fungdes psiquicas superiores, € necessario o que Davidov (1988) alerta como um
processo cognitivo em que movimentam as agdes de estudo para a ascenséo do
abstrato ao concreto: processo criativo e investigativo que se inicia da abstragado da
esséncia do conteudo (objeto de estudo), a partir da analise do objeto do
conhecimento, do sensivel ao abstrato. O préximo passo € descobrir as propriedades
internas do objeto, realizar uma generalizagdo, neste momento é importante a
modelagdo desta generalizagdo por parte do professor — esquematizagdo do
contetdo de forma objetal, grafica ou com letras. E fundamental para o processo de
assimilagdo dos conhecimentos tedricos fomentar caminhos generalizados da acéo,
desenvolvendo as capacidades de analise mental e de planificacdo. Assim, se elabora
a unidade genérica do objeto e a aplica em situagdes particulares, desenvolvendo o
conceito.

O trajeto para a apropriacdo do conhecimento cientifico parte: do mundo
sensivel a generalizacdo; do generalizar ao abstrato; do abstrato a analise em
situagdes particulares; da analise a elaboragdo do conceito, para chegar a
instrumentalizacdo do conhecimento; e desenvolvimento de fungbes psiquicas

superiores tipicas do pensamento cientifico, conforme o infografico abaixo:
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Infografico 4: Ascensao do abstrato ao concreto
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Fonte: Elaborado pela pesquisa.

O concreto sensivel é o contato direto do estudante com o objeto de estudo,
sao relagcdes materiais e mentais com o conteudo cientifico, € uma atividade de
observagéo e descricdo do objeto — o que €, o que faz, onde o encontramos, etc. A
generalizagdo, processo de abstragdo das caracteristicas empiricas do objeto,
possibilita perceber e adquirir aquilo que ha de social no concreto, o que existe de
entendimento comum entre individuos, elencando propriedades especificas do objeto
de estudo. A generalizagdo é uma fungéo psiquica fundamental para desenvolver o
pensamento cientifico, € como quando duas pessoas olham para o céu nublado e se
deparam com uma nuvem que tem um formato que lembra, por exemplo, um coelho:
o primeiro ponto € que ambas as pessoas precisam conhecer o que € um coelho para
que possam vé-lo, caso contrario nunca se enxergara tal animal no céu; outro ponto
€ que a nuvem néo é de fato um coelho, s6 € possivel enxerga-lo pela abstragao, ou
seja, reconhecer elementos essenciais do coelho para poder visualiza-lo nas nuvens.
Logo, as duas pessoas precisam ter em sua psique o que é comum no coelho para
todas as pessoas, no caso as orelhas, o rabo arredondado e os dentes especificos,
para poderem identificar o animal no céu e compartilharem suas impressdes sobre 0
ocorrido. O mesmo procedimento vale para os objetos de estudo, € necessario
observa-lo e descrevé-lo junto aos estudantes, para que se apropriem das
caracteristicas mais gerais, para, entdo, desenvolver a esséncia do objeto de estudo,
€ a etapa do concreto sensivel para o abstrato.

A generalizagao leva ao desenvolvimento da abstracdo. Isto €, generalizar o

conteudo do conhecimento, abstrair a unidade essencial do objeto, para depois
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apreendé-las e aplica-las em casos especificos, em situagdes particulares do objeto
de estudo, a fim de entender como a esséncia se manifesta nessas condigdes. Chega-
se, entdo, a segunda etapa, o concreto pensado: estar em atividade de estudo,
apropriando-se de um conceito, utilizando-se de teorias cientificas para os
aprofundamentos do objeto de estudo, ou seja, desenvolver o entendimento da
significagdo social e de suas aplicabilidades na realidade objetiva para gerar a
apropriagao individual. Logo, a atividade de ensino tem como objetivo promover
desenvolvimento psiquico do estudante, para tal, o professor deve elaborar, planejar,
organizar a atividade de estudo com antecedéncia, considerando o contexto e as
condi¢cdes materiais da escola.

Assim, a atividade de ensino inicia-se pela analise da situacdo de
conhecimentos dos estudantes: O que sabem?, O que ndo sabem? e O que precisam
saber?, para entdo constatar necessidades ali presentes, perguntas de cunho
individual podem elencar as caracteristicas das turmas e, assim, identificar
necessidades estudantis a serem trabalhadas. Na sequéncia, o professor planeja um
roteiro de aulas pensando em tarefas simples que vao aumentando o grau de
dificuldade com o passar do tempo, para que os estudantes as realizem e percebam
que sao capazes de realiza-las. A finalidade desse processo € que os estudantes
desenvolvam suas fungbes psiquicas superiores, na solucdo de problemas,
apropriando-se dos percursos e dos resultados. Nesse caso, a tarefa € um fim dado
em determinadas condicbes, elaborada pelo professor conforme necessidades
detectadas, que devera criar situagdes-problema para que os estudantes as resolvam
(por si ou com o apoio de alguém mais experiente — que pode ser o professor ou
outro estudante que ja se apropriou do objeto de estudo), nela devem estar presentes
situagdes que colaborem para a construgdo de um movimento légico-histérico do
raciocinio a fim de proporcionar o dominio de um modo geral do conhecimento
cientifico. O estudante durante as tarefas € sujeito e objeto da atividade de estudo,
quer dizer, ele é parte ativa da relagéo (estudar) e, ao mesmo tempo, se observa
estudando, estuda e se estuda estudando. Vale lembrar que as tarefas tém carater
sequencial, sdo atividades conjuntas, que acontecem de maneira gradativa, mediadas
pela atividade do professor.

Na elaboragdo das tarefas, o professor deve pensar em quais agdes o0s
estudantes deverdo realizar para se apropriarem de um conteudo, reiterando sua
importancia para a resolugcdo de problemas e para o desenvolvimento psiquico. As

acdes se apresentam de acordo com circunstancias e condi¢gdes materiais e imateriais
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do processo de ensino-aprendizagem, sao elementos condutores da aprendizagem;
sao elas que possibilitam o contato direto dos estudantes com os objetos de estudo.
Ja em aula, o professor, aplicando seu planejamento, deve orientar as atividades para
que os estudantes possam ter o controle do processo de ensino-aprendizagem. Em
outras palavras, o controle promove a analise e reflexao, tanto da atividade de estudo
quanto da atividade de ensino. Outra etapa importante do processo € a avaliagao dos
resultados de aprendizagem, que passa por analisar até que ponto os modos de agao
foram internalizados pelos estudantes. Servem para determinar se o0 processo
desenvolvido esta sendo assimilado, e em que medida ou ndo o procedimento geral
de solugdo de problemas da tarefa de estudo vai ao encontro dos objetivos de
aprendizagem estipulados e as necessidades estudantis. Vale lembrar que € de suma
importancia nesta etapa promover uma diversidade de formas de exteriorizagado dos
estudantes quanto ao objeto de estudo ou da cultura que esta sendo desenvolvido,
afinal, é nesta etapa, que estdo os elementos que foram apropriados durante a
atividade de estudo, sendo possivel perceber os erros e acertos da atividade de ensino
como um todo. Assim, fazer com que os estudantes externalizem de diferentes
maneiras o conteudo trabalhado colabora para uma melhor avaliagdo do processo de
ensino-aprendizagem.

Dito isto, o professor deve pensar em estratégias de estudo para elaborar as
tarefas em seu planejamento. As estratégias fazem parte da atividade de ensino e sédo
os componentes de regulagéo da atividade de estudo, sdo os modos de abordagem
de um determinado conteudo. Vao variar conforme objetivos a serem alcangados,
conteudos utilizados, preferéncias e habilidades do professor, diversidade dos
estudantes, nivel de desenvolvimento e das condi¢gdes do contexto escolar. O
professor escolhe as metodologias dentro de um contexto, seleciona os conteudos e
pensa em atividades pedagdgicas mais adequadas para o desenvolvimento psiquico
de seus estudantes, conforme interesses ou necessidades ali constatadas. A atividade
de ensino do professor € um conjunto de agdes intencionais conscientemente
pensadas, dirigidas a um fim especifico, mostrando um caminho cientifico de como
solucionar uma situagao problema (BASSO, 1998).

Outro ponto importante é a nogao coletiva do conhecimento, os estudantes
também precisam compreender que o conhecimento é fruto de outros conhecimentos
construidos historicamente ao longo do tempo e por outros sujeitos. Logo, cabe ao
professor ter amplo dominio daquilo que se propde a ensinar, estar preparado para as

duvidas e disponivel para esclarecé-las, deve planejar diversas formas de avaliagéao,
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para que haja a exteriorizacdo da cultura e do objeto de estudo pelos estudantes,
percebendo como esta o desenvolvimento do pensar deles e de sua propria atividade
de ensino. Assim,
o conhecimento pedagdgico do professor é condi¢cdo necesséria para ajudar
o0 aluno a mobilizar suas capacidades intelectuais para a apropriagao dos
conceitos. O professor deve nao sé dominar o conteudo, mas, especialmente,
os métodos e procedimentos investigativos da ciéncia ensinada. Portanto, o

conhecimento disciplinar e o conhecimento pedagdgico estdo mutuamente
integrados (LIBANEO, 2015, p. 639-40).

Pela Teoria do Ensino Desenvolvente o significado da educacéo é formar a
subjetividade do individuo, sendo o ensinar como promovedor de sentidos pessoais
nos estudantes, a fim de estimular o autoconhecimento e a autotransformagao. O
ensino &, portanto, a mediacao entre a cultura e a sua internalizagdo nos estudantes,
€ o processo de intermediar a realidade vivida por eles e 0 como essas vivéncias 0s
constroem por meio do conhecimento cientifico. Nessa perspectiva, o trabalho
educativo implica pensar no fim, no que o professor espera ao final do processo e em
como realizar esse caminho. S6 ensina quem esta em atividade, assim como so
aprende quem esta em atividade, logo, professor e estudante devem ver sentidos em

suas acgoes.

Infografico 5: Ciclo de atividade ensino-aprendizagem.
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Fonte: Elaborado pela pesquisa.

Os ciclos de atividade de ensino e de atividade de estudo sdo bem
semelhantes, ambos partem de necessidades e tém o mesmo objeto de estudo, porém

com objetivos diferentes: o objetivo do professor esta em perceber necessidades nos
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estudantes, elencar situagdes problemas e pensar em como proporcionar meios para
que os estudantes as solucionem, apreendendo os conhecimentos sobre o objeto
estudado; ja o objetivo do estudante é como se apropriar do conhecimento para
resolver uma situacao problema. A tarefa de estudo é composta por acbes materiais
e imateriais de contato com o conteudo, pelo qual o estudante pratica as acdes
planejadas pelo professor e ao realiza-las, gradualmente, vai desenvolvendo o
pensamento cientifico, externalizando suas subjetividades nas tarefas.

A escola deve se preocupar em promover sentidos nas atividades de estudo,
uma vez que a motivagao parte de cada estudante. Quer dizer, concerne ao professor
explicar detalhadamente todas as agdes, os conhecimentos cientificos abordados
(conteudo) e como eles auxiliam na resolu¢ao de problemas. Para que isso acontega,
o conteudo deve ser apresentado de forma ldgico-historico-social e o estudante
precisa ter consciéncia de todas as acdes que esta realizando e os porqués de estar
fazendo determinadas tarefas, para poder construir sentidos préprios e se apropriar
do conhecimento. A atividade de ensino passa pelo planejamento das agdes da
atividade de estudo, desta forma, o professor pode se nortear pela pergunta: “o que
os estudantes precisam aprender? ” e ir se ajustando através de conteudos, dos
modos de fazer pensar e do perfil dos estudantes. Melhor dizendo, montar o
planejamento através da reflexdo das perguntas orientadoras: “Para quem ensinar?”,
“Por que ensinar?”, “O que ensinar?”, “Como ensinar?” e “Para que ensinar?”, bem
como realizar essas reflexdes junto com estudantes para que tenham consciéncia do
porqué realizam determinadas tarefas e do como podem realiza-las para utilizar em
outras situacoes.

Mas, até que ponto um protagonismo maior de um dos sujeitos escolares pode
interferir na relagdo ensino-aprendizagem? O autodidatismo responsabiliza o
estudante como unico desenvolvedor do ensino-aprendizagem, como alguém capaz
de aprender tudo sozinho. E claro que ha pessoas que tém essa capacidade,
entretanto, sdo casos esporadicos de um tipo de ensino-aprendizagem que merecem
ser pesquisados e estudados, todavia que ndo cabem nesta discussdao. A0 mesmo
tempo, tem-se um ensino conteudista, que centraliza o professor para desenvolver o
ensino-aprendizagem, tendo o estudante como uma tabula rasa esponjosa que
somente absorve conhecimento.

Seguindo esta linha de raciocinio, tanto a total independéncia no processo de
aprendizagem quanto a pura transmissao de conhecimento no processo de ensino

nao possibilitam a superagao de um pensamento empirico, um tipo de pensamento



110

que se deriva da fungao psiquica superior da observacao, baseado em dedugdes, um
conhecimento do mundo sensivel, da capacidade de descrever e proporcionando o
entendimento da aparéncia dos fenbmenos. Vale ressaltar que ndo ha um menosprezo
a esta forma de pensamento. Observar, deduzir, descrever sao capacidades de suma
importancia para o ser humano, desenvolvem fungdes psiquicas superiores, porém
limitam-se a formagdo de uma consciéncia de constatagdo. E claro que é importante
o estudante pensar por si, mas desenvolver seu pensamento somente por si, so6 o faz
deixar de ter contato com a cultura e com boa parte do desenvolvimento humano, ndo
desenvolvendo sua Zona de Desenvolvimento Proximal, por desconsiderar a
mediagao no processo. Assim como ter orientagdo de alguém mais experiente para
apresentar o conteudo € fundamental, mas ter o professor como enciclopédia que
informa conhecimentos também n&o tem muito a desenvolver, impede o estudante de
pensar, ndo atuando também na Zona de Desenvolvimento Proximal, por
desconsiderar o conhecimento real do estudante.

Assim, nem a um extremo nem a outro, € preciso encontrar a unidade dialética
nessas duas percepg¢des de ensino-aprendizagem. Tal unidade é considerada como
ensino-aprendizagem, vista como relagdo, como processo, pois considera
caracteristicas da aprendizagem, o pensar do estudante e elementos do ensino, como
uma mediacdo que se utiliza da cultura para que o estudante ndo pense somente no
gue quer ou sO nNo que as outras pessoas querem, mas pensar no social e se apropriar
do conhecimento historicamente acumulado por outros de forma individual e autoral.
Tem-se, entdo, como unidade dialética a “socializacdo de conteudo ao livre
desenvolvimento”, um tipo de ensino em que professor e estudante sao protagonistas

do desenvolvimento estudantil.

Infografico 6: Socializagado de contetido ao livre desenvolvimento orientado.

Estudante Professor :
= MNio deixa o
protagonista protagonista estudante pensar

Penta sosinho X —@

Unidade Dialética

4

Professor e estudante
sdo protagonistas

Fonte: Elaborado pela pesquisa.
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A figura acima ilustra graficamente essa questdo. De um lado a pura
transmissao de conhecimento, em que a proposta conteudista cerca o estudante
impossibilitando pensar fora do conteudo, onde o foco € o professor, representado por
um labirinto em que o estudante ndo necessariamente compreende como fez para
sair, somente segue instrugbes. Do outro lado, a total independéncia estudantil,
proposta em que o estudante depende exclusivamente de si para pensar, onde o foco
€ a aprendizagem, representado pelo aberto, em que somente o caminho percorrido
pelo estudante, e a seu critério, sera seu desenvolvimento. De um lado um
conhecimento fechado e sem entendimento de seu uso, simbolizando um labirinto,
requer instrugdes para sair, capacitando apenas a memoriza¢gdo, nao o pensar, a
obediéncia, ndo a autonomia. Do outro lado um conhecimento aberto e sem
estruturagdo psiquica, simbolicamente o estudante a deriva, capacita-o a verificagéo
empirica, mas nao a como pensar. Destas duas vertentes se tira uma terceira,
centralizada na relagao estudante e professor, na educagao escolar como processo,
onde o estudante, por meio de sua mediagdo com o objeto de estudo, parte de uma
situagdo problema proporcionada por uma trajetoria planejada e pensada pelo
professor para que se aproprie de um conhecimento cientifico, internalizando-o como
ferramenta, possibilitando, inclusive, criar seu préprio caminho.

A aprendizagem e os conhecimentos que se adquirem educam, e isto ndo se
deve subestimar. Porém, para que os conhecimentos eduquem, é preciso

educar a atitude para com os conhecimentos. Essa € a esséncia do carater
consciente do estudo. (LEONTIEV, 1978, p. 54)

Neste sentido, ensinar nao € mapa, com determinacgdes de todos os passos do
caminho, ao mesmo tempo, aprender também ndo é aventura, em que basta “se
jogar”. Assim, ensinar é bussola, pois ndo determina, aponta diregdes, possibilidades
a seguir, mas o caminho quem faz € o sujeito; sempre a partir da orientagdo do
professor, mais diretiva e presente no principio e mais distante conforme
independéncias adquiridas pelos estudantes. Assim, é a intengdao consciente do
professor em seu planejamento, elaborando tarefas a fim de mediar o conhecimento
cientifico para a apropriacdo do estudante, bem como demonstrar o processo socio-
historico de sua constru¢do e do como utiliza-lo na pratica, que traz o carater
consciente da atividade de estudo, que visa formar as subjetividades, enfim, que
educa.

Apresentou-se aqui a ideia da instituicdo escola como referéncia de ensino, que
tem por fungao social desenvolver o pensar dos jovens. O caminho a ser trilhado é
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feito pela autonomia do professor para mediar, conforme contextos e circunstancias,
as relagdes de ensino-aprendizagem, tendo o conhecimento tedrico e pensamento
cientifico como meio. A secdo, inclusive, procurou modelar as abstracbes da
elaboragcdo de um conceito, conforme o proprio método sugere. De certa maneira, a
pesquisa procura trazer também em sua elaboragdo e concepgdo a mesma logica
para apresentar seu objeto de estudo, o processo construgao do conhecimento a partir
do processo do abstrato ao concreto. Procurou realizar até esta etapa algumas
generalizagdes quanto a educacdo, em um sentido mais amplo, e, especificamente,
em desenvolver abstracbes quanto ao ensino ou atividade de ensino — em seu
sentido mais genérico e pedoldgico.

Quer dizer, discutiu os processos de formagéo da subjetividade humana diante
da atividade pedagogica, conceitualizagdes importantes para o entendimento da
pesquisa como um todo, inclusive, como suporte tedrico para a analise das
experiéncias de docentes de Sociologia na educagao basica, de acordo com a
formagdo continuada proporcionada pelo programa S&o Paulo Faz Escola,

desenvolvida no capitulo a seguir.
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Capitulo 4. Do social ao subjetivo, do subjetivo a pratica docente

A pesquisa acredita que o Curso de Formagéo Especifica para Ingressantes,
conforme apresentado no segundo capitulo, é parte fundamental para a efetivagéo
das politicas publicas educacionais elaboradas pelos governos do PSDB no estado
de Sao Paulo, ndo somente para a concretizagcao do novo Curriculo Oficial — apés
resisténcia de boa parte do Quadro do Magistério em seu periodo de adequagdes —,
mas como um dos principais componentes de consolidacdo do alinhamento da
educagao publica paulista com as propostas firmadas em documentos de
organizagbes multilaterais internacionais, como a Unesco e o Banco Mundial, em
consonancia com a mundializagdo do capital, questdes abordadas no primeiro
capitulo deste estudo.

Dito isto, este capitulo pretende compreender como decorrem as relagdes da
implementagdo do programa S&o Paulo Faz Escola com o ensino de Sociologia na
educacédo basica, tendo o curso de ingressantes como elemento de conexdo entre
ambos e como unidade dialética entre realidade objetiva e subjetividade docente, uma
vez que, a obrigatoriedade da realizagao do curso de formagao proporcionado pela
Secretaria de Educacéao, através da EFAP, tem por objetivo formar um novo modelo
de professorado para a sua rede de ensino.

Vale lembrar que o ensino de Sociologia retorna ao curriculo em 2008, mesmo
periodo em que as novas politicas educacionais para a rede publica de Sao Paulo
estavam em andamento. Logo, todo e qualquer professor de Sociologia que viesse a
integrar o magistério paulista teria, necessariamente, que passar pela formagéo da
Secretaria de Educagdo. Conjuntura esta que eleva a importancia da analise das
influéncias do Curso Especifico de Formagao de Ingressantes para a pratica do ensino
de Sociologia na educacgao basica.

Deste enredo deriva-se o titulo do capitulo: “Do social ao subjetivo, do subjetivo
a pratica docente”. Onde o entendimento de social ao subjetivo representa a relagéo
da realidade material com os professores, em que as politicas publicas da Secretaria
de Educacéo, através do programa S&o Paulo Faz Escola, dentro de um cenario de
adequagdes aos protocolos internacionais de agdes educacionais, formam uma nova
subjetividade docente com o Curso de Formagéo Especifica para Ingressantes. Ja a
perspectiva de subjetivo a pratica docente, remete a atuacdo de professores de
Sociologia na educacéao basica apds passarem pela formagao obrigatdria do curso de

ingressantes, colocando a sua subjetividade docente em préatica.
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Seguindo o contexto descrito acima, a pesquisa aqui relatada identifica a
atuacao dos professores como meio de associar a concretizagdo do programa Séo
Paulo Faz Escola com o ensino de Sociologia. Diante da impossibilidade de
acompanhamento junto aos professores, tanto de seus respectivos processos de
realizacéo do curso de ingressantes quanto de observar um numero relevante de
professores em atividade para a pesquisa — e mesmo que fosse viavel, somente a
observacado em campo das atividades em aula ndo permitiriam constatar as influéncias
da formacgao continuada na subjetividade dos professores —, a investigagéo optou por
realizar entrevistas com os docentes da disciplina para melhor entender a situacao da
Sociologia na educagao basica paulista.

Para tal, como metodologia de levantamento de dados e informagdes a respeito
da problematica, a pesquisa adotou entrevistas semiestruturadas com professores da
rede publica de ensino, especifica e exclusivamente, com docentes efetivos da
disciplina de Sociologia que passaram pela formagao obrigatoéria, a fim de analisa-las
sob a dtica do enfoque histdrico-cultural, explicitado no capitulo anterior, para apurar
as impressdes e convergéncias sobre o programa, apropriagbes do curso de
ingressantes, relagdes com o material didatico de apoio, praticas docentes,
caracteristicas do ensino de Sociologia, entre outras.

Nesse sentido, este capitulo desponta como instrumento de analise entre a
pratica do ensino de Sociologia tal como prevé o programa Sdo Paulo Faz Escola e
as discussdes promovidas pela pesquisa realizada; entre a formagao continuada
oferecida pela Secretaria de Educacao do Estado de Sao Paulo e a atividade docente
na disciplina de Sociologia, a fim de, posteriormente, produzir reflexdes e
consideracdes sobre a tematica desenvolvida ao longo da investigacdo. Na
sequéncia, o presente relatério de pesquisa encaminha a explicitacdo dos
procedimentos metodoldgicos e da forma como se deu a realizagdo das entrevistas,

para que, assim, seja possivel analisar as falas dos professores de Sociologia.

4.1. Entrevista com professores de Sociologia

Esta secdo se destina a apresentar a metodologia para a realizagdo das
entrevistas, bem como seu roteiro de questdes e a forma como elas aconteceram. A
investigacao centrou-se em professores efetivos que ministram a disciplina de

Sociologia na rede publica de ensino de Sao Paulo que, obrigatoriamente, passaram
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pelo Curso de Formacéo Especifica para Ingressantes. Neste sentido, o foco das
entrevistas estd na compreensdo da atuacdo docente enquanto executores do
programa S&o Paulo Faz Escola, principalmente, por meio da formagao imposta pela
Secretaria de Educacdo. Para tanto, optou-se por entrevistar docentes, a fim de
verificar e analisar: como os professores concebem sua profissdo diante da realidade
do ensino publico paulista; como foram as experiéncias e percepg¢des ao longo da
formacédo continuada; e as influéncias que o curso trouxe para suas atividades

escolares.

Procedimentos metodologicos

O fato da pesquisa ter como objeto de estudo a formagao de professores indica
uma relagdo muito préxima com a constru¢ao da subjetividade docente, isto é, esta
intimamente ligada aos valores, as atividades, as opinides e as percepgdes que o
professorado tem quanto a sua formagao continuada e sua realidade laboral. Diante
disto, a abordagem qualitativa se apresenta como procedimento metodolégico mais
apropriado para o desenvolvimento da problematica, tornando, entdo, necessaria a
coleta de dados subijetivos junto aos professores da rede, para que, posteriormente,
sejam analisados a partir dos referenciais historico culturais. Neste sentido, o
levantamento de dados e informagdes subjetivas pode ser obtido por meio de
entrevistas, pois é a partir da externalizacdo das vivéncias e da auto interpretacéo das
mesmas pelos sujeitos, inseridos em determinada realidade, que é possivel a
realizacao de reflexdes sobre a relagdo entre materialidade objetiva e subjetividade,
no caso desta pesquisa, entre a propositura/implementacao do programa S&o Paulo
Faz Escola e a atividade docente.

Por se referir a um objeto de estudo em constante transformagéo, que se
constitui e reconstroi com o passar do tempo, a opgao pela abordagem qualitativa,
além de possibilitar o trabalho direto com a fonte primaria na coleta de dados,
indicando as percepgdes do sujeito com relagdo ao objeto estudado, ainda
proporciona a construgao e reorganizagao de novos questionamentos que possam vir
no decorrer da investigacdo, permitindo, entre outras coisas, que se incorporem
também os conhecimentos tacitos das experiéncias, como as afetividades, as
emocgoes, os sentimentos e as impressdes. Adotar uma metodologia qualitativa, nesta
perspectiva, viabiliza procedimentos descritivos e analiticos das caracteristicas,
contextos e situacdes do objeto que se pretende aprofundar (ANDRE, 1995).
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O sujeito, pertencente a um contexto, tem percepg¢des quanto ao que se
apresenta diante de sua realidade, desenvolvendo concepgdes que se manifestam
em alguma forma de consciéncia, possibilitando que, quando externalizadas,
oferecam elementos para uma melhor compreensdo do objeto pesquisado. Esta
premissa possibilita identificar o que ha de relevante para o sujeito em suas
experiéncias, a partir de seu discurso sobre a conjuntura que vivencia. Desta maneira,
a pesquisa escolheu a entrevista como procedimento de levantamento de dados.

Segundo Haguette (1997) a entrevista é um processo interativo entre duas
pessoas, onde uma delas tem como objetivo coletar dados e informagdes sobre a
outra, respectivamente, entrevistador e entrevistado. Uma das etapas mais
importantes da entrevista, de acordo com Lakatos (apud BONI; QUARESMA, 2005),
€ a sua preparacao, afinal, demanda muita atencido para que as acgdes do
planejamento se dirijam para os objetivos pretendidos, convergindo para a formulagao
de um roteiro com perguntas e questdes especificas que procurem evidenciar os
elementos do objeto de estudo. Ressalta ainda que: € preciso ter cuidado com a
escolha do perfil de entrevistados, pois estes devem ter familiaridade com o tema da
pesquisa; com a disponibilidade dos entrevistados para a realizacdo da entrevista; e
com a garantia de condigbes favoraveis ao entrevistado quanto ao sigilo de suas
confidéncias e de sua identidade.

Como se vé, a qualidade do processo, tanto para a realizacdo das entrevistas
quanto para levantamento dos dados, depende de um planejamento bem elaborado
para que o entrevistador, além de atingir os objetivos pretendidos, ainda consiga obter
informagdes confiaveis, pois “a arte do entrevistador consiste em criar uma situagao
onde as respostas do informante sejam fidedignas e validas” (SELLTIZ, 1987, p. 644).
Ainda sobre o poder de alcance das entrevistas, se preocupar com 0 ambiente e
circunstancias da “situacdo em que é realizada a entrevista contribui muito para o seu
sucesso, 0 entrevistador deve transmitir, acima de tudo, confianga ao informante
(BONI; QUARESMA, 2005, p. 76).

No que diz respeito a técnica de realizacao de entrevistas, optou-se pela aberta
e semiestruturada, por permitir maleabilidade na duragao do dialogo e por oferecer
abrangéncia ampliada sobre as respostas e contetidos das questdes investigadas. E
uma técnica que possibilita uma melhor mediagéo entre entrevistador e entrevistado,
além de maior liberdade de resposta, o que facilita a obtencao de falas auténticas e
espontaneas, comportando, ainda, fatores inesperados que podem ser mais

explorados ao longo da entrevista. Neste sentido, a escolha se da por ser uma técnica
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que possibilita verificar os significados pessoais presentes na conduta e nas

atividades dos entrevistados por meio dos componentes afetivos, emotivos e

valorativos contidos nos discursos. Desse modo,
[...] as entrevistas semiestruturadas combinam perguntas abertas e fechadas,
onde o informante tem a possibilidade de discorrer sobre o tema proposto. O
pesquisador deve seguir um conjunto de questdes previamente definidas,
mas ele o faz em um contexto muito semelhante ao de uma conversa
informal. O entrevistador deve ficar atento para dirigir, no momento que achar
oportuno, a discussao para o assunto que o interessa fazendo perguntas
adicionais para elucidar questdes que nao ficaram claras ou ajudar a
recompor o contexto da entrevista, caso o informante tenha “fugido” ao tema
ou tenha dificuldades com ele. Esse tipo de entrevista € muito utilizado
quando se deseja delimitar o volume das informagdes, obtendo assim um

direcionamento maior para o tema, intervindo a fim de que os objetivos sejam
alcangados (BONI; QUARESMA. 2005, p. 75).

Ainda quanto a obtengédo de informagbes por meio de entrevistas, segundo
Duarte (2004), cabe ao entrevistador suspeitar das informagdes levantadas, pois, as
vezes, o0 entrevistado pode perceber os objetivos da pesquisa, fazendo com que suas
informacdes percam em autenticidade, refletindo em respostas-padrao ou respostas-
ideais, dizendo aquilo que o entrevistador gostaria de constatar. Suspeitar, também
no sentido de nao considerar tudo o que o entrevistado responde como verdade
absoluta, porque trata-se da verdade dele, de suas concepcdes, sendo necessario
comparar suas respostas com outras perspectivas. Desta forma, compete a pesquisa
atribuir sentido as comparacdes, partindo de seus referenciais teoricos, da fala de
outros entrevistados e dos objetivos da investigagao.

Duarte (2004) também chama a atencdo de um fator fundamental para o
tratamento dos dados qualitativos obtidos nas entrevistas: a transcricdo dos
contetdos. E importante que as entrevistas sejam transcritas assim que encerradas
e, preferencialmente, pelo entrevistador/pesquisador. Apds a transcri¢do, o conteudo
deve passar pelo procedimento de conferéncia de fidedignidade, quer dizer, ler a
transcricdo ao mesmo tempo em que ouve a entrevista, para o acompanhamento de
cada frase, nuances de entonacao, interjeicdes, interpelagdes, entre outras questdes.
A conferéncia de fidedignidade possibilita a corregdo de possiveis erros da
transcricdo, maior intimidade com o conteudo para as analises e auxilia na
constatacao de respostas induzidas. Ainda sobre o tratamento do conteudo obtido, as
entrevistas podem e devem ser editadas quanto as frases excessivamente coloquiais,
vicios de linguagem, repeti¢cdes de termos, erros gramaticais, informag¢des que violem
o anonimato dos entrevistados, etc. A edicdo das entrevistas é uma etapa

fundamental, desde que nao ocorram modificagdes nos sentidos e/ou conteudo das
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falas; assim, é importante ter a versao original e a versdo editada de todas as
entrevistas para conferéncia ao final da edicao.

Ao fim das transcri¢des, cabe ao pesquisador selecionar trechos ou fragmentos
presentes no conteudo das entrevistas que tenham relagdo com o objeto de estudo e
com os objetivos da investigacado. Nesse sentido, € necessario articular essa selegéo
em categorias de analise, quer dizer, os excertos escolhidos devem tratar da mesma
questado ou que tenham determinado teor comum com um tema/assunto para serem
incorporados em um unico arranjo. As categorias de analise podem ser elaboradas
anteriormente a realizagao das entrevistas, com o intuito de verificagao dos objetivos,
e/ou apos a transcrigédo, a partir da averiguagao de conteudos especificos presentes
no material qualitativo coletado.

Assim, para a analise das entrevistas € importante que a pesquisa desenvolva
um caminho que dé sentido ao conteudo elaborado nas categorias de analise. Para
tal, a selecdo de elementos contidos nos fragmentos das entrevistas deve ser
agrupada e relacionada com o referencial tedérico da pesquisa em forma de unidades
de significagédo, contendo os objetivos das entrevistas e conforme o contexto em que
o dialogo aconteceu (DUARTE, 2004). Dessa maneira, a analise dos dados e das
informacgdes das entrevistas sera sempre o resultado da ordenagéo e organizagao do
material qualitativo coletado junto aos entrevistados, passando pela selegcdo e
agrupamento das informagdes em unidades de significagdo para a construgédo de
categorias de analise para produzir a interpretacéao final.

A organizagao dos conteudos das entrevistas deve ser relacionada com o
objeto de estudo e com os referenciais teodrico/conceituais da pesquisa, possibilitando
a produgao das unidades de significagdo, que por sua vez, irdo compor categorias de
analise que orientardo os rumos da pesquisa para a verificagao das hipoteses. Nesse
sentido, a elaboragéo de categorias de analise implica a

[...] construgcdo de um novo texto, que articula as falas dos diferentes
informantes, promovendo uma espécie de “didlogo artificial” entre elas,
aproximando respostas semelhantes, complementares ou divergentes de
modo a identificar recorréncias, concordancias, contradi¢cdes, divergéncias
etc. Esse procedimento ajuda a compreender a natureza e a légica das
relagdes estabelecidas naquele contexto e o modo como os diferentes

interlocutores percebem o problema com o qual ele esta lidando (DUARTE,
2004, p. 222).

Assim, a pesquisa tem como instrumento para a coleta de dados qualitativos a
utilizagdo de um questionario orientado por um roteiro de perguntas abertas e

discursivas para a realizacao de entrevistas semiestruturadas com professores de
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Sociologia efetivos da rede publica de ensino de Sao Paulo. O registro das entrevistas
se deu por comunicagao oral, em encontros presenciais ou por midias audiovisuais,
com a gravagao de audio do dialogo para, posteriormente, transcrever, com pequenas
edicdes, o conteudo das entrevistas. A pesquisa entende que a elaboragcdo de
unidades de significagdo, para a construgdo de categorias de analise, se apresenta
como meio eficaz de interpretagao e utilizacdo do material qualitativo coletado para a
construgdo de reflexdes entre conteudo das entrevistas, objeto de estudo e
referenciais teoricos adotados pela investigagéo.

Roteiro de entrevistas

Para o levantamento das experiéncias, das percep¢des e do desenvolvimento
subjetivo (cognitivo, emocional e afetivo) dos professores sobre o programa S&o Paulo
Faz Escola, foi elaborado um questionario, com énfase no Curriculo Oficial de
Sociologia, no material de apoio fornecido pela Secretaria de Educacéo e no Curso
de Formagdo Especifica para Ingressantes, combinando perguntas fechadas e
discursivas, totalizando 48 questbes divididas em trés blocos: Bloco 1 — Dados
pessoais; Bloco 2 — Trabalho docente; e Bloco 3 — Curso de ingressantes. As
perguntas tém como base os objetivos do programa S&o Paulo Faz Escola, como a
nocao de qualidade para a educacao; o Curriculo Oficial do estado; os materiais
didatico-pedagdgicos de apoio (Cadernos do Professor e do Aluno); e na experiéncia
vivida durante a formacéo para ingressantes, como o conteudo do curso, os encontros
presenciais, sentimentos e impactos que a formagao trouxe para sua pratica docente.

A proposta é construir um perfil geral dos docentes a partir de elementos
convergentes ou dispares presentes nas falas, por meio de unidades de significagao,
para constatar como as politicas publicas educacionais influenciaram o
desenvolvimento do ensino de Sociologia e até que ponto os objetivos do programa
Sé&o Paulo Faz Escola, sobretudo, com o Curso de Formacdo Especifica para
Ingressantes, impactaram na formacdo e na pratica profissional, ocasionando
transformacdes na subjetividade docente. A perspectiva individual das experiéncias
vividas também se apresenta como exemplo de possibilidades de apropriagao dos
intuitos do programa por parte dos docentes. Isto €, permite uma analise geral por
meio das unidades de significagdo, ao mesmo tempo que possibilita elencar diferentes
formas de compreensao individual das inten¢gdes do programa em sua atividade

profissional. Sdo perspectivas que subsidiam qualitativamente a investigagdo para
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melhor compreender a relagao entre objetividade material e subjetividade docente
para a pratica do ensino de Sociologia na educagao basica do estado de Sao Paulo.

No Bloco 1 — Dados pessoais, encontra-se a parte mais objetiva, de carater
quantitativo, composto por 14 perguntas fechadas que envolvem caracteristicas
pessoais, como: idade, género, raga/etnia, formacao académica, regido onde atua,
numero de escolas em que trabalha, entre outras. O intuito é levantar as informacgdes
pessoais para mapear os caminhos percorridos pelos docentes e o presente momento
de atividade profissional. A caracterizagdao destes atributos € importante para
problematizar a realidade objetiva dos professores que concederam entrevista no que
diz respeito a uma melhor compreensao dos elementos de suas falas.

O Bloco 2 — Trabalho docente — € composto de 17 questdes discursivas
direcionadas as concepgoes individuais acerca da profissdo (o0 que é ser professor, 0
que é ensinar, etc.) e questdes relacionadas a pratica docente (dilemas escolares,
preparo de aulas, materiais utilizados, relagées com os Cadernos do Professor e do
Aluno, entre outras). Sdo questdbes que abordam uma perspectiva ideoldgico-
conceitual do oficio de ser professor e do como as concepgdes sdo postas em
exercicio em sala de aula, oferecendo uma propositura mais qualitativa entre teoria e
pratica, que torne viavel verificar, antes de relacionar o curso de ingressantes a pratica
docente, como os propésitos do programa Sdo Paulo Faz Escola aparecem no
cotidiano destes professores, além de elencar particularidades e meios de
desenvolvimento do ensino de Sociologia na educagéao basica.

Ja o Bloco 3 — Curso de Ingressantes - trata da relagao objetiva e formagéao
continuada que os professores tiveram com o Curso de Formagdo Especifica para
Ingressantes, para compreender as apropriagdes da proposta de formacado e as
implicacdes que o curso trouxe para sua atividade laboral e para o ensino de
Sociologia. Para tal, este bloco é formado por 17 perguntas abertas que visam verificar
as aprendizagens, impressdes, sentimentos, auxilios, emog¢des e a importancia do
curso de ingressantes para a formagéao profissional continuada.

Importante ressaltar que o fato de utilizar entrevistas semiestruturadas
possibilitou a formulagdo de outras perguntas ao longo das entrevistas, conforme
conteudo das falas, assuntos abordados ou para aprofundamento do que estava em
discussao. Neste sentido, a fim de ndo influenciar as respostas, foram feitas perguntas
de cunho exploratério, do tipo “como é que”, “quais sao”, “qual sua avaliagao sobre”,
“fale um pouco mais sobre”. A integra do roteiro de entrevistas aplicado junto aos

professores esta no anexo | deste relatorio de pesquisa.
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Ainda sobre a elaboracao do roteiro de entrevistas, com a intencao de verificar
0 alcance das perguntas elaboradas junto aos objetivos da pesquisa e a viabilidade
de aplicagao do questionario com os docentes, foi realizada uma entrevista-piloto com
uma professora efetiva de Sociologia da rede. Mesmo n&do sendo incorporada ao
processo de analise, sua participagao foi de imprescindivel valor, pois foi uma
contribuicao de expressiva importancia para a reestruturacdo do questionario, para a
verificagdo do tempo de duragdo e se havia perguntas tendenciosas ou pejorativas.
Apos a reorganizagao das perguntas fechou-se o roteiro, dando inicio ao dialogo com

os professores e professoras.

Realizagcdo das entrevistas

As entrevistas aconteceram no periodo entre 24 de setembro e 11 de outubro
de 2019. O carater essencial de escolha do perfil docente para conceder as entrevistas
era que fossem professores efetivos de Sociologia da rede publica de ensino do
estado de Sao Paulo que tivessem realizado o Curso de Formagdo Especifica para
Ingressantes. Todavia, com o intuito de qualificar ainda mais os aprofundamentos e
reflexdes sobre a formacgao obrigatdria da Secretaria de Educagao e seus impactos, a
pesquisa também considerou importante, mesmo em proporgao desigual, entrevistar
professores que tivessem participado da primeira versao da formacgao e professores
que realizaram a segunda edi¢cao do curso, para que os dados abrangessem as
experiéncias dos dois modelos.

Antes de agendar a data da entrevista, no primeiro contato com os professores
e professoras, eram anunciadas as seguintes informagdes: tempo de
aproximadamente uma hora (1h) de duracdo da entrevista; 48 perguntas para
responder; que nao seriam informados sobre a hipotese e o objeto de estudo da
pesquisa; que receberiam o roteiro com as questdes no dia anterior a entrevista;
garantia de anonimato; e que poderiam escolher se as entrevistas seriam realizadas
presencialmente, por ligagcao telefénica ou por videoconferéncia. Apds os informes,
caso tivessem interesse em participar, escolhiam a data, horario e forma de realizagao
que lhes fossem mais confortaveis, para que, assim, fossem agendadas as
entrevistas. Essas informacdes para confirmar a realizacdo da entrevista foram muito
importantes, pois a pesquisa considera que quanto mais a vontade se sentissem, no
sentido de haver menor pressédo possivel para responderem, maior clareza e mais

elementos qualitativos apareceriam em suas falas. Assim, seria importante que se
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programassem, dentro de sua rotina, para que tivessem o tempo de que
necessitassem para responderem as perguntas e tempo suficiente para terminar a
entrevista.

Durante as entrevistas, logo de inicio, eram informados que a conversa seria
gravada e que a pesquisa garantiria 0 anonimato. Ainda antes de comegar o dialogo
sempre havia a fala inicial: a proposta nao € julgar as falas, que nao seria para avaliar
se sao bons ou maus profissionais, mas que elas seriam utilizadas como meio de
complementagédo e subsidio a investigagao; que poderiam dizer o que quisessem, da
maneira como preferissem e que se nao quisessem responder a alguma questao,
poderiam dizer que nao iriam falar sobre o assunto. A fim de ndo intervir na linha de
raciocinio das professoras e professores, a pesquisa pedia para que ao fim de cada
resposta tivesse uma interjeicao de conclusdo, como “é isso”, “penso assim”, “proxima
pergunta”, etc.

As entrevistas foram feitas nas trés op¢des de realizagdo (duas presenciais,
sete por ligagao telefébnica e uma por videoconferéncia), sempre de maneira individual,
variando conforme distancia e/ou preferéncia. Todas as entrevistas foram realizadas
com gravacado de audio para que, posteriormente, fossem transcritas. A média de
duracgéo das entrevistas foi de uma hora e quinze minutos (1h e 15min), um pouco
acima do tempo estimado, sendo que a mais longa levou duas horas e trinta minutos
(2h e 30min) e, para a de menor duragédo, foram quarenta minutos (40min) de dialogo.

Vale reiterar que as professoras e os professores participaram de forma
voluntaria e que a pesquisa se comprometeu em garantir o anonimato. Desta maneira,
aléem de pedir aos participantes que escolhessem um nome ficticio para serem
referidos ao longo da investigag&o'®, a pesquisa editou, sem interferéncia no contetido
das falas, as cidades onde atuam ou atuaram (identificando-as como regides de
atuacao ou por letras em maiusculo), os nomes das universidades onde se formaram
e possiveis informacgdes pessoais que pudessem trazer alusdes as suas identidades.

Desde ja a pesquisa assume que o tamanho da amostra n&o configura uma
proporgao que represente o numero total de professores de Sociologia que realizaram
a formacao imposta pela Secretaria de Educagao. Ao mesmo tempo, ainda que nao
seja uma amostragem estatisticamente expressiva, é possivel considera-la como
perspectiva que destaca, qualitativamente, os impactos e influéncias proporcionados,

ou nao, pelo percurso da formacao profissional continuada de professores no

8 Nos casos em que os/as participantes colocaram seu proprio nome, a pesquisa optou por modifica-
los para a garantia do anonimato.
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processo de construcao continua da subjetividade docente. Afinal, oferece indicativos
dos significados e sentidos atribuidos pelos professores e professoras a suas praticas
docentes diante do contexto escolar e dos propdsitos do programa Sdo Paulo Faz
Escola, trazendo indicios e evidéncias de suas relacbes com o Curso de Formagdo
Especifica para Ingressantes em sua atividade laboral para a reflexdo e compreenséo
de como se encontra o ensino de Sociologia na educagédo basica publica de Séo

Paulo.

Perfil dos professores e das professoras que concederam a entrevista

Esta subsecao foi organizada a partir dos dados obtidos em questdes fechadas
do Bloco 1 — Dados pessoais, apresentando quadros quantitativos das caracteristicas
pessoais, profissionais e da formacgao inicial das professoras e professores que
participaram das entrevistas. E uma subsegdo que tem a intengado de trazer subsidios
objetivos para a elaboragao das unidades de significagdo na proxima se¢éo, em outras
palavras, visa trazer materialidade e personificagao aos discursos coletados. Ao todo,
dez docentes de Sociologia da rede publica de ensino do estado de Sao Paulo se
disponibilizaram a responder as questdes elaboradas pela pesquisa, dentre os quais
seis se auto identificaram como mulheres e quatro como homens. No que diz respeito

a ragaletnia, trés se auto identificam como negras(os) e sete como brancas(os).

Quadro 1 — Auto identificagao por género e ragal/etnia

Negra Branca | Total

Feminino 2 4 6
Masculino 1 3 4
Total 3 7 10

Fonte: Elaborado pela pesquisa.

Sao docentes que tém a faixa etaria em torno dos trinta anos e que estao na
profissdo ha mais ou menos seis anos, onde 0 mais experiente tem dez anos de
atuacdo e o docente com menor tempo de servico tem dois anos de experiéncia
profissional. Esses dados oferecem uma pluralidade de relagdes tanto com a disciplina
quanto com o programa S&o Paulo Faz Escola, possibilitando analisar diferentes
influéncias que o Curso de Formagéao Especifica para Ingressantes tem sobre a pratica

docente, principalmente, para a formagao profissional continuada em diferentes
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estagios da carreira.

Cada docente tem uma média de doze turmas, seis professores s6 com a
disciplina de Sociologia e outros quatro com mais disciplinas para compor jornada de
trabalho, atuando com cerca de quatrocentos estudantes, sendo que o professor com
o menor numero de turmas e de estudantes ministra outras disciplinas na mesma
escola para compor sua jornada. Sdo condi¢gdes que exemplificam a precariedade do
trabalho docente, fatores que implicam em salas com muitos estudantes, dificultando
as atividades planejadas, e uma boa parcela de trabalho extrassala a cada bimestre,
com um elevado numero de atividades para serem avaliadas e burocracias escolares
a serem realizadas (notas, médias, faltas, conselhos de classe, diarios, etc.). Ao que
tudo indica, a quantidade de estudantes e o trabalho excessivo, para além da atuacao
na escola, sdo circunstancias as quais tiram energia/vitalidade dos docentes,
implicando diretamente a relacdo com sua atividade e, consequentemente, com a
formacao estudantil. E dbvio que essa amostragem é pequena frente ao numero total
de professores de Sociologia, todavia, € possivel deduzir que sado condigbes que
apresentam um carater geral por conta das poucas aulas disponibilizadas para a

disciplina, implicando um elevado numero de turmas para compor a jornada de

trabalho.
Quadro 2 - Perfil
docente/disciplina de Sociologia

Dados Média Maior Menor
Idade - anos 32 45 25
Tempo de docéncia - anos 6,4 10 2
N° de turmas/salas 12 17 7
N° de estudantes com que convive 410 650 150

Fonte: Elaborado pela pesquisa.

No que diz respeito a formacgao profissional, metade dos docentes se formaram
em universidades publicas e a outra metade em universidades particulares, sendo que
somente uma professora ndo tem sua graduagdo em Ciéncias Sociais/Sociologia,
realizando uma especializacdo para poder exercer o cargo na disciplina. E um dado
interessante porque, mesmo que com amostragem minima, surge como perspectiva

de parametro e comparagao das experiéncias e impressées de quem é formado em
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Ciéncias Sociais e de quem nao € em suas relagbes com o curriculo de Sociologia,
com material pedagogico de apoio e o curso de formagéo para ingressantes.

No momento das entrevistas, trés professores atuavam em mais de uma
escola, o que nao significa que os outros docentes em situagbes anteriores n&o
tenham passado por isso, sendo que dois professores trabalham em mais de uma
rede de ensino. Outro ponto relevante € que metade dos docentes entrevistados
realizou especializagdes para também atuar em outras disciplinas da grade curricular,
evidenciando uma questdo de garantia da jornada de trabalho e de composigéo
salarial. Ao que parece, pelo menos para os docentes entrevistados, a disciplina de
Sociologia na educagao basica ainda nao traz seguranga suficiente para que os
professores e professoras dependam, unica e exclusivamente, dela para sua
subsisténcia. Mais uma vez a pesquisa reitera que a amostragem, mesmo que
reduzida, ainda apresenta fatores generalizantes para os demais docentes devido ao

fato do curriculo escolar destinar poucas aulas para a disciplina de Sociologia.

Quadro 3 — Perfil profissional

Sim Nao
Voceé realizou sua graduagao em universidade publica? 5 5
Voceé realizou alguma especializagao para atuar em outras disciplinas? 5 5
Acumula cargo? 2 8
Vocé atua em mais de uma escola? 3 7

Fonte: Elaborado pela pesquisa.

No que se refere a localidade de atuacdo, a pesquisa entrevistou docentes de
quatro regides diferentes do estado de Sao Paulo: Capital, Interior, Litoral e Grande
S&o Paulo. O grafico abaixo indica o numero de entrevistas em cada regido. Sao
dados relevantes que possibilitam abranger questdes e elementos de diferentes
contextos escolares e culturas regionais. Ainda podem trazer uma certa pluralidade
de impressbes e experiéncias diante dos objetivos estaduais padronizados para
educacéao paulista com o programa Sdo Paulo Faz Escola e as relagbes com o Curso

de Formacgéao Especifica para Ingressantes para diversas realidades.
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Grafico 1: Regides em que os professores entrevistados atuam

Capital - 2 Interior - 3 Litoral - 1 Grande Sdo Paulo - 4

Fonte: Elaborado pela pesquisa.

Apos caracterizar o perfil docente com as caracteristicas pessoais e de
trabalho, sera exibida a analise dos conteudos, bem como algumas falas oriundas das
entrevistas, apontando o que a pesquisa considerou ser expressivo, dentro dos
discursos coletados, na forma de unidades de significacdo para o aprofundamento e
verificagcdo do objetivo da investigagdo: os impactos do programa S&o Paulo Faz
Escola, principalmente, por meio do Curso de Formagéo Especifica para Ingressantes,
no processo construtivo da subjetividade docente e para a pratica do ensino de
Sociologia na educagao basica paulista.

Importante dizer que a pesquisa nao visa dar voz aos docentes, afinal, estes ja
a possuem, tanto que, inclusive, a utilizam em seu trabalho e na formacado dos
estudantes. A proposta € compreender melhor, por meio de suas falas, o que pensam
e vivenciam na/sobre educacao escolar, aqueles e aquelas que vivem os dilemas e
problemas das politicas publicas educacionais e que, de fato, fazem a educacéao
acontecer. Ainda neste sentido, a pesquisa analisou, tanto o conteudo quanto as
entrevistas em si, com a muita ateng¢do e carinho, tentando, dentro de seus limites e
condicdes, reverenciar o maximo possivel as professoras e os professores que se
propuseram a falar, voluntariamente, de suas ideias, sentimentos, experiéncias e
praticas docentes, pois sem essas pessoas a pesquisa perderia, € muito, em
qualidade e humanizagado para desenvolver suas perspectivas e aprofundamentos
sobre o objeto de estudo. Em momento algum trata-se de um julgamento ou de uma

critica as posturas e ideias, procurando respeitar a autonomia do trabalho docente
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(principio elementar da educacao), tratando-se, entdo, de uma analise das politicas
educacionais voltadas para a educagao publica paulista a partir das prerrogativas
contidas nas entrevistas. De antemao, a pesquisa agradece a participagdo das
professoras e professores, considerando que sao sujeitos histéricos de seu tempo,
ressaltando que as falas, além de fornecerem subsidio e suporte para a investigagao,
ainda proporcionaram diversos aprendizados. Fica como sugestdo e/ou indicagao a
leitura das entrevistas na integra, dispostas no Anexo Il deste relatorio de

investigacao.

4.2. Enfim, dos professores

Ap0bs descrever a conjuntura politico-econémica direcionada para a educacgéo,
indagagdes sobre as politicas publicas educacionais do Estado de S&o Paulo,
principalmente, quanto ao programa S&o Paulo Faz Escola e ao Curso de Formagéo
Especifica para Ingressantes, discussdes teoricas e questdbes metodoldgicas, quer
dizer, depois da contextualizagcdo da problematica da pesquisa, enfim chega o
momento de ouvir o que as professoras e professores tém a dizer sobre suas
impressdes e vivéncias de sua profissdo diante da realidade escolar.

Nesse sentido, esta secédo se destina a produgao de categorias de analise a
partir dos dados qualitativos coletados nos discursos das professoras e professores
que participaram da pesquisa. Desta maneira, procurou-se realizar uma sintese das
ideias, sensagdes e experiéncias dos docentes em unidades de significagao junto de
fragmentos de suas falas, destacando os indicios e evidéncias daquilo que a pesquisa
considera ser expressivo para desenvolvimento do objeto de estudo e para as
verificagbes das hipdteses da investigagao. Os trechos selecionados tém o intuito de
construir unidades de significagdo, que por sua vez servirdo para estruturar as
categorias de analise das falas docentes em relacdo a sua formagao continuada.
Assim, a apuracao dos dados e informacdes se baseou em uma apreciagao atenta
dos relatos e das experiéncias vividas pelos professores e professoras que
participaram das entrevistas em relagcdo as politicas publicas educacionais da
Secretaria de Educagéao e da realidade escolar. Importante dizer que as categorias de

analise se apresentam sublinhadas e as unidades de significagdo em italico.
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1- Ser professor(a)

Opcao profissional
Dos dez participantes da pesquisa, trés iniciaram a graduagéo com o propdsito
de se tornarem professores como carreira profissional, outros seis decidiram pela
carreira ao longo da licenciatura e uma considerou a possibilidade depois de estar
formada e exercer outra funcdo. Vale dizer que, mesmo diante deste cenario, todos
os professores e professoras afirmam, ao longo das entrevistas, terem se encontrado
na profissao, fazendo aquilo de que gostam. Quando ser professor ja era a escolha
costumam responder com énfase.
Antonio: Sim, foi minha primeira escolha. Desde 2010 que eu estou como
professor, ndo como professor de Sociologia, mas categoria O (Categoria de
professor contratado temporariamente para aulas livres ou substituicdo) em
Histéria e em 2012 que eu efetivo como professor de Sociologia. Entéo, eu
sempre costumo compartilhar essa experiéncia com os alunos, de que eu
estar ali na sala de aula fez parte da minha escolha, da minha decisado, de

que eu nao estou ali para passar o tempo ou que eu nao tive outra
oportunidade.

Quando a escolha acontece em um outro momento, a ideia €, primeiramente,
atuar dentro das Ciéncias Sociais ou em outras areas, mas nao na educagao.
Entretanto, com o passar do curso, a opgao ganha forga e vai se consolidando como
escolha.

Josmar: E uma coisa que acontece muito no curso (sobre escolher ser

professor), uma professora dizia: “vocés acham que nao vao entrar na sala
de aula, mas vocés vao”, a gente ndo acreditava, né?

Soécrates: Eu vi na educagdo um caminho para trabalhar com a area que eu
tinha estudado e com aquilo que me fazia sentido, humanamente. Acho que
acertei no fim, acho que é isso, ndo era minha primeira opgédo, mas acabou
sendo durante o curso.

Significado de ser professor(a)

Para os professores e professoras participantes, ser professor € ter uma
formacao que possibilite mediar uma série de situacdes e relagdes dentro do espaco
escolar, se concretizando como elo de mediagao entre o conhecimento e a realidade,
€ um papel social de carater humanistico e altruista para a formagao da juventude. Ao
mesmo tempo, € uma profissdo em que os sujeitos necessitam estar em constante
reconstrugao e sempre em atividade de estudo para que estejam cada vez mais aptos

a desenvolverem novos saberes que tenham sentido para os estudantes e novas
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formas de abordagens pedagdgicas. A fungao deve transformar quem aprende, para
tal, a atuacao deve ser critica e trazer criticidade, mostrando que os estudantes sao
capazes e que existem infinitos caminhos para a vida pds-escola, desenvolvendo a
autonomia estudantil, inclusive para discernir informagdes veridicas e cientificas das
fakenews, tao presentes na contemporaneidade.

Ariel: Eu acho que... ser professor &€ cumprir um papel importante na

sociedade, pensando que ensinar pode transformar o individuo. Em
transformar, quem aprende de alguma forma.

André: Para mim ser professor € eu saber que para uma crianga se
desenvolver eu preciso ter uma relagdo mediada, e essa mediagcao a
internet ndo vai conseguir fazer, o robd ndo vai conseguir fazer, os livros
por si s6 nao fazem, essa intermediacdo € humana, o professor ensina a
gente a ser humano [...] porque para mim, ser professor & ensinar a se
autodeterminar.

A plenitude de suas atua¢des acontece quando as aulas ocorrem dentro das
propostas planejadas, mesmo que ndo exatamente como imaginavam, mas quando
percebem um engajamento estudantil, principalmente em situagées que envolvem as
salas “complicadas”. O trabalho com projetos coletivos e interdisciplinares, que integre
um numero maior de professores e disciplinas, também é associado as satisfacdes

profissionais.

Ensinar
Ensinar € uma atividade complexa diretamente ligada ao aprender,
inseparaveis. E uma relacdo dialogada e n&o-hierarquizada que demanda
preocupacao, zelo, respeito e acolhimento, reconhecendo que quem aprende também
tem conhecimento, assim, ensinar € uma troca. Além de desenvolver o conhecimento
cientifico, de maneira ndo puramente conteudista, as agdes pedagdgicas devem
transformar o contetdo em algo significativo para a vida de quem aprende. E uma
atividade que traz esperanca e libertagdo por meio de experiéncias individuais e
coletivas, onde as percep¢des devem ser mediadas por quem ensina, ndo impostas,
permitindo que quem aprende percorra, no seu tempo, o processo de aprendizagem.
Ariel: Ensinar ndo € algo simples, facil, ndo é algo que a gente aprende logo
de cara, no sentido de estar lecionando. Mas ensinar esta ligado a dedicar
certo tempo a fazer com que o outro individuo compreenda algo que ele antes

nao compreendia, que ele antes nao sabia ou que ele sabia baseado no
senso comum.

Josmar: Ensinar acho que é mostrar um caminho, dentre varios possiveis,
de algo que ele (estudante) pode levar para o resto da vida, de algo que ele
possa carregar para o resto da vida.
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Antonio: Ensinar, dentro do espago escolar, € ter clareza que nesse espago
nos ensinamos por meio da mediacdo de um conhecimento chamado de
ciéncia, e que por meio desse processo a gente aprende, como algo que é
parte de uma atividade humana, a gente faz algo ali que é especifico daquele
lugar, aquele conhecimento que a gente aprende na escola a gente nao
aprende na igreja, a gente nao aprende na frente de uma balada, ndo aprende
tomando cerveja, a gente aprende naquele lugar que é a escola, que é a
universidade, que séo os lugares eleitos em um determinado momento como
os lugares por exceléncia.

Aprender
Aprender € se repensar a todo momento na intencdo de querer melhorar a si,
estando aberto ao novo para crescer enquanto ser humano. E uma atividade
complexa que exige esforco e que acontece por meio de trocas das experiéncias
anteriores com outras pessoas. Aprender é exercitar o que a capacidade de pensar
possibilita para tomar posse de um conhecimento, ressignificando os saberes prévios
com novas perspectivas a fim de realizar uma autocritica, distinguindo suas agdes do
senso comum.
Alice: Para mim, aprender significa sofrer, porque eu estou aprendendo
muitas coisas. E sofrer porque aprender significa se rever constantemente
em seus valores, nos seus pensamentos, em suas ideias, se rever, olhar para
dentro e se tornar vulneravel para dizer “talvez eu esteja errado sobre isso,
talvez eu pudesse ser assim e ndo assado”, entdo € uma coisa meio dolorosa,
aprender é doloroso. E aprender é entender que as coisas podem ser

diferentes, podem haver outros caminhos e vocé pode fazer isso de alguma
forma.

André: Eu acredito que aprender € uma relagdo que o aluno desenvolve com
ele mesmo, a partir dos tempos dele, e, obviamente, guiados, mediados por
alguém que tem que ser muito bem formado, porque é o principio fundamental
do que se vai desenvolver. Aprender é conseguir operar com aqueles
conhecimentos que nao sio de sua realidade imediata, de senso comum, é
enxergar para além do imediato.

Nanda: Eu acho que aprender é repensar o lugar que a gente esta, é ter a
humildade para perceber que nem sempre a gente sabe tudo e ter abertura
para descobrir o novo, saber que a gente é capaz de fazer isso pelas préprias
pernas.

Formacgéo inicial

A formacdo disciplinar com os conteudos das Ciéncias Sociais, oferece
condigdes e preparos para os desafios da profissdo, porém, a formagao pedagdgica
da licenciatura ndo é considerada suficiente para enfrentar os possiveis dilemas e
problemas que possam vir a ter na educagao escolar, a alegagado € por conta da
énfase na formacao disciplinar, tendo menos tempo e espaco para reflexdes mais
pragmaticas da atividade docente. Todavia, a formag&o inicial, tanto no quesito

disciplinar quanto pedagogico, nunca € completa ou suficiente, afinal, somente a
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pratica em sala de aula aliada a formagdo académico-profissional € que vai
desenvolver a docéncia, € uma construgao que se da na soma da formacao tedrica
com as vivéncias que acontecem ao longo da profissdo. Neste sentido, quanto maior
for o preparo que a formagao inicial proporcionar e quanto mais instrumentos didatico-
pedagogicos oferecer, melhores condi¢des de lidar com a realidade escolar o

professor tera.

André: Eu acredito que formagao de professores tem dois momentos, minha
formacéo inicial eu acho que ndo é 100% suficiente, sempre falta, mas foi
uma das melhores possiveis dentro das condi¢des que temos hoje, mas eu
acho que a formagdo continua depois com a pratica, por isso que eu acho
que, as vezes, com mais ou menos falhas, por ter feito universidade publica
de uma qualidade melhor, eu tive ferramentas para saber lidar melhor com os
problemas dentro da sala de aula, eu acho que eu acabo construindo minha
profissao mesmo. Eu acho que eu tive uma formagao inicial boa que acaba
guiando minha formacgao continuada, sé que no fundo, a gente s percebe se
a formacao foi boa ou ndo no decorrer do tempo.

Sabrina: Uma das coisas que eu mais senti quando ingressei no magistério
foi a dificuldade com varios aspectos. A gente tem a formacgéo pedagdgica e
tal, mas, obviamente, quando vocé vai para a pratica falta muita coisa, faltam
muitas informagdes sobre as politicas educacionais, falta até sobre a questao
mais cotidiana, sabe? Vocé nao aprende varias coisas, como, por exemplo, a
parte até mais burocratica, preencher um diario, das politicas de quantos
alunos por sala, em que situagdes vocé encaminha um aluno para o conselho
tutelar, eu nao tive esse tipo de formacgao.

Sdcrates: Teoricamente sim, eu nado sinto defasagem com nenhum
referencial tedrico que eu tenha que trabalhar ou mesmo para lidar com
situagdes de questionamentos da minha area, da minha area de estudo, da
Sociologia, das humanidades em geral, mas do ponto de vista da pratica
docente eu acho que ndo. Bem, na verdade, pelo que eu conhego dos colegas
e pelos poucos anos que eu tenho, cinco anos dando aula, acho que nenhum
Curso prepara para isso mesmo, a contento, nenhum curso consegue fazer
isso.

Preparo de aulas

As aulas, em geral, sdo pensadas e preparadas, variando conforme realidade
individual, tempo e estrutura escolar, sempre tendo uma preocupacido especial em
pensar atividades ludicas e praticas para complementarem os conhecimentos
cientificos trabalhados. Procuram mesclar aulas expositivas com aulas mais praticas,
com jogos coletivos, dinamicas, material audiovisual, debates, entre outras propostas.
Esses docentes tém como inicio os conteudos presentes no Curriculo Oficial, porém
ndo o seguem como obrigagao ou, necessariamente, como determinam os Cadernos
do Professor; na medida do possivel, procuram ajustar a sequéncia dos conteudos ou
as formas de aborda-los as suas realidades escolares no preparo de suas aulas.

Josmar: Olha... é.... é dificil de preparar aula, né? Nao costumo preparar
aula ndo. Porque normalmente com os livrinhos (Cadernos) que a gente tinha,
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a gente ja sabia, mais ou menos, qual que era o caminho ali. Ja era um roteiro
tragado, alguma coisa que poderia ver durante a semana e trazer para a aula,
por exemplo, algum video, alguma noticia, algo que poderia enriquecer aquilo
que estava ali (contetdo dos Cadernos). E, mais ou menos isso, ia meio que
no automatico.

Sabrina: Normalmente, eu sigo o curriculo do Estado, acabo seguindo, pelo
menos, os conteldos que se espera, as habilidades e as competéncias,
dentro da disciplina de Sociologia. Eu vou montando a partir dos conteidos
que se espera, mas ai eu vou desenvolvendo de acordo com o tema ou até
com o perfil da sala, sei que tipo de trabalho que eu posso fazer.
Normalmente, eu vou contando no calendario escolar a quantidade de aulas
que tem naquele bimestre, ai vou dividindo, vou separando por aulas e vou
elaborando, por exemplo, aquele dia que vai ser uma aula expositiva, ai no
outro dia que vai ser a uma aula mais diversificada, que vai ser um video ou
uma musica, ai no outro dia uma atividade, vai ser em dupla ou nao, se vai
ser uma questdo mais de conversa e de discussdo, monto a avaliagdo, como
que vai ser a avaliagao daquela aula ou que tipo de trabalho, se eu vou pedir
trabalho, vou destrinchando de acordo com as aulas.

A internet é o principal meio de acesso aos conteudos e recursos elaborados
no planejamento das aulas que serédo desenvolvidos com as turmas, procurando se
basear em situacdes vividas pelos estudantes ou por meio de noticias do momento e
fatos recentes que se apresentam como fonte de abordagem ou exemplificacdo de
conceitos, teorias e temas. Procuram desenvolver apropriagdes do conhecimento
cientifico a partir do conhecimento cotidiano. Em geral, ao final das atividades buscam
uma devolutiva dos estudantes quanto as atividades propostas para as aulas, retorno
para avaliacdo em forma de nota e do como os estudantes perceberam as atividades.

Muitos recursos e materiais presentes na preparacdo das aulas sao
“descobertos” por meio de suas atividades pessoais, quando estdo em seu tempo livre
e de lazer, assistindo a um filme ou série, vendo jornal, uma musica que escutaram,
etc. E um processo comum e constante para esses professores, sempre associando
suas experiéncias as possibilidades didatico-pedagdgicas. Outra caracteristica € que
utilizam sequéncias didaticas ou propostas de atividades que sdo compartilhadas em
sites, blogs ou féruns virtuais, que ja foram testadas e analisadas, cabendo aos
professores ajustarem as suas turmas.

Ariel: Uma coisa que eu comecei a fazer de tempos para cé, foi pegar
algumas coisas de artigos ou, uma coisa que eu comecei a fazer depois do
mestrado, que é procurar em sites de professores que ja tenham dado esse
tipo de aula, para eu ver se eu posso aproveitar aquela experiéncia de alguma

forma, e a partir disso eu vejo como posso trabalhar isso com as turmas,
porque tem turmas que sdo bem diferentes.

Raia: Eu costumo acessar os portais de educagao, portal do professor, eu
tenho pesquisado bastante esses planos de aulas, isso me ajuda bastante,
porque sao professores que ja aplicaram sua metodologia dentro de sala de
aula, ai eu a partir deles, desses materiais, eu fago modificagdes, diante do
que eu vejo ali que de fato encaixa com a tematica e etc.
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Importante ressaltar que seus planejamentos estdo em constante
transformacdo, os professores estdo sempre de sobreaviso, seja por acontecer
caminhos diferentes aos que se esperavam, se ajustando ao desenvolvimento dos
estudantes, seja por conta de mudangas no calendario escolar, adiantamento de
aulas, dias em que a escola esta esvaziada ou avaliagdes diagndstico externas néo
avisadas.

Sabrina: Entdo, eu monto de acordo com o calendario vigente, eu procuro
saber se vai ter algum tipo de avaliagdo externa, porque, ultimamente, tem
sido bastante no estado, né?! Todos os bimestres vocé tem uma avaliagéo

externa, entao, as vezes, também atrapalha para uma matéria como a minha,
que tem pouca aula.

Nenhuma das entrevistas citou o curso de ingressantes como ferramenta
material, conteudos para o preparo de aulas, ou como instrumento mental,
proporcionando uma aprendizagem ou mostrando uma metodologia para usar em sala

de aula.

Materiais que utilizam

Para o desenvolvimento do planejamento das aulas, geralmente, esses
professores, variando conforme estrutura e condigcdes escolares, usam como
materiais de desenvolvimento das atividades: livro didatico, filme, musica, video,
comerciais, textos ou fragmentos, giz e lousa, projecédo, documentarios, sites, jornais,
jogos corporais e conceitos cientificos. A musica € o recurso mais utilizado,
possibilitando diversas abordagens e estratégias quanto aos conteudos que serao
desenvolvidos.

Os professores cogitam produzir seus proprios materiais, produgdes que se
aproximem mais da realidade que vivenciam para utilizar com os estudantes, porém,
o fato das escolas nao disponibilizarem cotas de impressédo acaba desestimulando a
producao autbnoma de textos, exercicios e atividades, tendo de recorrer a outras
estratégias de estudo. Alguns até produzem seu proprio material utilizando os
celulares dos estudantes para que tirem fotos ou o Facebook como maneira de
disponibilizar o material elaborado — sao propostas muito validas, que demonstram a
criatividade e autonomia docente, mas, vale dizer que nem todo perfil estudantil,
quanto a realidade econémica, possibilita esse tipo de dindmica.

Os professores gostam muito de utilizar projecéao, televisao, sala de video, sala
de informatica, entretanto, diversos relatos indicam dificuldades para a utilizagao

destes recursos ou espacos, que vao desde equipamentos que nao funcionam,
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numero insuficiente de computadores para todos os estudantes, até ter de revezar os
recursos audiovisuais com outros colegas de profissdo, atrapalhando inclusive a
execugao do planejamento das atividades de estudo. Em determinadas situagdes de

precariedade escolar restam somente giz, lousa e os Cadernos do Aluno.

Sécrates: Majoritariamente musica, sempre eu usei bastante musica, esse
ano foi a primeira vez que eu resolvi levar o violdo, muita musica, alguns
documentarios, 0 que eu sinto que levo pouco, mas, eventualmente, eu
consigo levar é texto, pelo menos algum texto de autores originais, ou mesmo
de alguém que esta pensando, quem tem algum tipo de opinido, mas ai vai
na mesma ideia, alguma coisa acontecendo no momento com algum artigo
de opiniao sobre isso, para cruzar com a matéria, vamos levar para ler juntos,
mas isso eu sinto que eu fago menos, a parte dos textos eu fago menos do
que eu deveria, eu me cobro um pouco por isso.

Elimara: Geralmente, pela escassez das escolas, a gente usa muita lousa e
giz. Mas eu sempre fago uso de documentarios para abordar as questdes
socioldgicas, filmes histéricos para trazer a historicidade das lutas sociais. Eu
utilizo o teatro, porque da para pensar em salas que tem essa vocagao, que
cantam muito, entdo, a gente trabalha bastante essa area. A musica nas
Ciéncias Sociais é tudo, também utilizo musica. E assim, uma variedade bem
grande conforme a natureza da aula, mas eu utilizo todos os recursos
possiveis.

Problemas escolares
Os principais problemas escolares estdo na estrutura escolar sucateada, na
desvalorizagao profissional e salarial, na falta de funcionarios do quadro de apoio, na
falta de recursos basicos e no adoecimento docente.
Ariel: Uma arquitetura de um lugar (escola) sempre escuro, frio, pouco
atraente para vocé querer estar naquele lugar, eu acho que isso atrapalha. E
a falta de recurso, parece que a gente que é professor esta sempre batendo
nesse lance “ah... de nao tem recurso”, mas realmente é porque o Estado ndo
manda a verba necessaria para suprir todas as necessidades que a escola
tem, as vezes, a escola precisa de coisas basicas, e ai € muito foda, porque

vocé vai dar aula para o aluno sem merenda, para um aluno que precisa ir no
banheiro e ndo tem papel higiénico.

No sentido pedagogico citam como dificuldades: o numero elevado de turmas;
trabalhar em mais de uma escola; ministrar mais de uma disciplina; as trocas
constantes de gestao/dire¢ao; pouco tempo para preparo das aulas, corregéo das
atividades e para formacao continuada; preconceitos e esterettipos com estudantes
de escolas periféricas; mudancas no calendario escolar com a imposi¢cao de
avaliagdes diagndsticas externas.

André: Quando eu tenho muita escola € um problema de ordem técnica, dar
aula em muitas escolas diferentes, com muitos alunos diferentes, nao
conhecendo meus alunos, eu acabo lidando de forma estranhada com o meu

trabalho, quando eu nao sei quem € o meu aluno, quando eu nao sei quais
sao as dificuldades dele e quando as dificuldades dele s6 me sao
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apresentadas via dados matematicos, quadros e tabelas desses programas
(SARESP), eu acho que isso cria uma situagao conflitante para o professor.

Na relacdo com os estudantes aparecem o machismo, conflitos fisicos,
expectativas frustradas, falta de motivacdo docente e estudantil. As caréncias
estudantis também se evidenciam, como ter o que comer, o déficit afetivo, estudantes

que trabalham e estudam e o trato com estudantes com prioridades especiais.

Antonio: Como é que uma pessoa que nao tem possibilidade de comer ou
de fazer as refeicbes basicas do dia, pode estar disposta para aprender esse
conhecimento que esta sendo compartilhado ou como que aquele trabalhador
que passa o dia inteiro, correndo para la para ca, chega a noite e pode estar
em condi¢des de ter acesso a esse conhecimento?

Vale dizer que quando a violéncia é citada, parte sempre da analise e da
reflexdo mais ampla da produc¢ao desta no ambiente escolar, nunca responsabilizando
somente os estudantes, os problemas e dilemas explicitados indicam situagdes que
estimulam relagbes mais agressivas, bem como uma sociedade violenta se refletira

também nas relagdes escolares.

Ariel: Para além disso, existem outros problemas, como violéncia dentro da
escola, mas eu acho que esse é um problema geral, que ele néo é da escola,
é apresentado nas midias como “a escola € um lugar violento porque os
adolescentes e as criangas sdo violentos” e esquecem que a gente vive em
uma sociedade violenta, que as criangas e adolescentes, as vezes, tém varias
caréncias, ndo é caréncia somente financeira, é afetiva e eles levam isso para
todos os lugares que eles vao e a escola é um lugar em que eles passam
muito tempo, entao, eles levam aquilo para a escola também.

Sabrina: Além também das questdes de violéncia, que eu acho que tudo vai
caminhando, tudo vai convergindo, né? Falta estrutura, mas também a gente
estd numa sociedade que tem bastante contradicdo, com bastante
desigualdade, violenta, entdo, isso vai repercutir dentro da escola. Ai gera
toda uma série de circunstancias que € a violéncia do aluno contra o
professor, do professor contra aluno, da comunidade contra escola e isso
gera uma série de desgastes. Que € também o que vai gerando adoecimento
e desgaste do professor, a precarizacdo do ambiente de trabalho em
conjunto.

2- S8o Paulo Faz Escola

Quando questionados sobre o programa S&o Paulo Faz Escola oito professores
dizem conhecé-lo, enquanto outros dois afirmam que ndo o conhecem. As
associagdes ao programa estao sempre vinculadas aos material didatico-pedagdgico
de apoio, Cadernos do Professor e do Aluno, e poucos ainda o relacionam também
ao Curriculo Oficial. Fator interessante é que nenhuma fala associou o Curso

Especifico de Ingressantes ao programa S&o Paulo Faz Escola.
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Ariel: Sim, conhego. Basicamente é o curriculo de Sdo Paulo e que é o
curriculo apresentado aos professores na forma dos Cadernos e de um
Caderno que tem o curriculo integral, o que tem para ser passado em cada
bimestre.

Elimara: Vocé pode achar o fim, mas eu ndo conheco. Eu nao tive tempo de
me aprofundar com isso, ndo agora, ndo nesse momento. E uma falha minha,
mas o Estado tirou um pouco do foco, embora seja necessario, mas a gente
tem um andamento. Ainda vou analisa-lo, nao tive condigbes de fazé-lo ainda.
Eu fiquei pasma quando eu vi a pergunta, eu ndo sei o que € isso, mas eu
deveria.

Curriculo

Para parte dos professores a proposta curricular € adequada, pois possibilita
abordar temas e conceitos importantes dentro da Sociologia; como um pontapé inicial
€ uma boa ideia, acreditam que como parametro, tanto para professores quanto para
estudantes, até mesmo por questbes de transferéncias de unidade escolar, é

importante ter um percurso a ser seguido para desenvolver os conteudos.

Sabrina: Eu acho que é possivel vocé tratar de diversas questdes na sala de
aula partindo do curriculo, eu acho que nio, necessariamente, que nem falei,
voCcé nao precisa seguir apostila ou situagao de aprendizagem, vocé pode
criar situagdes de aprendizagem, vocé tem essa liberdade de desenvolver
outras situagdes, outros métodos ou de trabalhar com outros temas, outros
conceitos, e ndo, necessariamente, fugindo do curriculo. Eu acho que ele da
espago para que a gente possa trabalhar a criticidade do aluno, o
reconhecimento dele enquanto um agente de transformacgéo. Nesse sentido,
ele é positivo, eu acho que da para vocé desenvolver baseado no curriculo,
ele te da esse espago.

Para a outra parte, o curriculo se apresenta como empecilho ou que engessa a
pratica docente. Nas criticas dizem que o curriculo precisaria ser dialogado com os
professores antes de sua elaboragdo, para se aproximar da realidade da escola
publica. Discordam da sequéncia do conteudo, que misturam temas diferentes em um
mesmo ano ou mostra falta de conectividade entres eles, apontando também a falta
de um carater gradativo para o trabalho com os estudantes, pois conteudos simples
sao mesclados com outros mais complexos dentro de uma mesma situagcdo de
aprendizagem.

Ariel: Ele deveria ser repensado, refeito, como eu disse, seria primordial ter

uma consulta com os professores, para ai sim fazer um material que fosse ao
encontro das necessidades desses professores.

André: Um problema que tem é que ele n&do leva em consideragdo uma
gradagdo de conteudos, ele mistura coisas complexas com coisas mais
simples, e ndo tem uma selegao de conteudos, vocé trabalha sempre coisas
dispares, vocé sai da ideia de cultura e ja vai para a ideia de sociedade e
revolugado, ai vocé sai da ideia de diversidade e vai para trabalho, ndo tem
uma mediagao, ndo tem uma interface, o curriculo € muito engessado e acaba
colocando as coisas sem muita responsabilidade.
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Os conteudos do 2° ano sao os mais citados e os que contém maiores criticas,
pela sequéncia que vem acompanhada dos conteudos do 1° ano, pela abordagem
adotada nos Cadernos do Professor e pelo numero de aulas no periodo noturno para

se trabalhar as situag¢des de aprendizagem.

Material didatico-pedagdgico oficial de apoio

Em sete escolas a adogdo dos materiais didatico-pedagodgicos faz parte da
rotina escolar, em trés ndo € comum o uso. Em nenhuma escola a utilizacao é
obrigatéria, porém, existe uma fiscalizagdo, da coordenacédo e de supervisores de
ensino, que implicam uma cobranga velada para que os Cadernos sejam a forma de

desenvolvimento da aprendizagem.

Josmar: Vocé tem o PCNP (Professor Coordenador do Nucleo Pedagogico)
que passa vendo, ele passa olhando no dos alunos (Cadernos). Para ver se
o professor esta cumprindo com aquilo, o coordenador também fica um pouco
em cima para ver se esta cumprindo com aquilo. Tem essa cobranga sim. [...]
Na verdade, até hoje eu ndo vi nada acontecer. A nao ser uma conversa,
algum questionamento, alguma cobranga verbal, mas nada além disso.

Nanda: Era aquele discurso burocratico, tem que estar ligado com isso,
porque se alguém vier e perguntar, os alunos tém que ter tido, ficava aquela
como se fosse uma ameaca velada, se alguém baixar ai e quiser saber, se o
supervisor vier e ficar sabendo e vocé nao esta fazendo vai responder
processo, nunca aconteceu eu ndo vi com nenhum colega, mas falavam
muito sobre vocé nao for usar esse material, se vocé for dar as aulas de outro
jeito pelo menos no diario tem de registrar que vocé usou.

Em diversas falas ha o questionamento da escola pela ndo utilizacdo ou que se
sentem pressionados a usar os Cadernos e, mesmo que ndo os utilizem, que fagam
o registro no diario como atividade para evitar maiores transtornos. Resumindo: pela
lei ndo existe a obrigatoriedade, todavia ha uma coagdo moral pela utilizagdo dos

Cadernos.

Elimara: Bem, ela (escola) usa sim. Ela distribui, embora ndo imponha, mas
ela questiona se vocé nao utilizar. [...] Eu chamaria de uma forma impositiva.
Nao é obrigatoéria, mas de uma certa forma, ela impde que vocé utilize eles
nas aulas. [...] Como eu te falei, ndo que nao acontece, mas vai ser
questionado “porque que nao utiliza?”, aquela velha coisa “se vocé utilizasse
sua aula seria melhor”.

André: Nao é obrigatério, mas eu me sinto coagido a usar aquilo, porque se
chega a supervisdo na escola ou se um aluno ndo atinge uma meta de
desenvolvimento pedagdgico, nés vamos ser cobrados, cobrados porque
vocé nao trabalhou o Caderno do Aluno.

Sdcrates: Tanto € que eu peguei até o costume de algumas atividades que
eu dou no caderno (ndo € o material oficial), no diario eu registro como
Caderno do Aluno, entao, oficialmente eu uso, para preencher o diario eu uso.
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Grafico 2: Vocé utiliza os Caderno do Professor e do Aluno?

Utiliza os Cadernos

SIM POUCO mNAO

Fonte: Elaborado pela pesquisa.

No que diz respeito a utilizacio individual, os Cadernos sao pouco utilizados
pelos professores de Sociologia. A maioria ndo utiliza, sendo que apenas um professor

usa com maior frequéncia, mas sempre complementando com outros materiais.

Josmar: Uso, uso sim. Porque aquilo € minimamente um roteiro, ai eu acabo
usando esse roteiro e vou usando alguma coisa do livro didatico, vou puxando
outras coisas: algum video, algum filme em referéncia aquele roteiro que esta
ali. [...] Eu acho que é legal a ideia de que vocé tenha o mesmo Caderno em
todos os lugares, as vezes vocé ter um roteiro, porque, as vezes, por uma
questao de transferéncia (dos estudantes), ele sabe onde ele esta, né? E o
professor também. Mas, ao mesmo tempo, ele poderia ter evoluido mais,
poderia ter caminhado para um aprofundamento, talvez, porque, as vezes,
ele fica muito superficial em algumas questdes. Falta também alguma coisa
de exercicios.

Antonio: De modo geral, a gente nao tem utilizado o caderninho e nao é por
uma simples posicéo ideoldgica, esse poderia ser um argumento “ah, vocé é
contra o Governo do Estado, por isso que vocé nao usa o material”’, ndo é
essa a questao, a questao é que tem uma compreensao sobre como que o
processo de ensino-aprendizagem deveria ser formulado.

Alguns utilizam como sequéncia de trabalho, usam os temas s6 que de forma
autébnoma ao conteudo presente no Caderno do Professor ou usam alguns trechos e
graficos em situagdes esporadicas, sempre com muitas ressalvas e ressignificando o
conteudo. Algumas vezes sao usados como atividade de recuperagcdo de nota ou

reposicao de faltas.



139

Nanda: Desse ano ficou sendo um ponto, € sé para tampar um buraco, o
aluno que perdeu alguma avaliagdo, alguma atividade em sala no dia e ficou
sem um ponto, ai faz apostila para repor, mas ela ndo é e ndo oferece
conteudo suficiente para desenvolver um trabalho bacaba, ela ¢é irrelevante,
era melhor ter impressora disponivel para o professor para imprimir o seu
material na escola.

Raia: Fica bastante problematico essa questdo como usar, o que eu vou fazer
com isso, o0 que quer dizer, quais sao as entrelinhas, qual é a intengao, afinal
toda a autora tem intengdo ao escrever. Entéo, eu tento transformar o material
um pouco mais, uma maneira até utilizando ele nao s6 para nao desperdicar
o dinheiro publico, como também para conscientizar de que até a maneira
como se |é a gente deve problematizar.

Ao analisarem o Caderno do Professor, consideram um material ultrapassado,
que impede um trabalho autbnomo docente, que contém pouco conteudo teodrico,

preferindo usar o livro didatico para trabalhar a disciplina com os estudantes.

Sabrina: Eu acho que limita muito, eu acho que limita muito o processo de
aprendizagem, [...] eu acho que tira um pouco esse espago de liberdade do
professor de trabalhar o conceito, com outros conceitos, de trabalhar com
outros métodos.

Ariel: Acho que o Caderno é muito vago e como eu trabalho a noite, no 2°
ano o Caderno é feito para duas aulas e ndo para uma aula (por semana),
entao, fica uma coisa assim que vocé nao consegue trabalhar muito bem. Por
isso que prefiro o livro didatico, porque ele tem mais recursos do que o
Caderno.

Além de considera-los rasos, afirmam que contém erros conceituais. Uma
elaboragdo com poucos recursos didaticos, com conteudos sem significados para os
estudantes e distantes da cultura local. Dizem ser um material que padroniza,
condiciona, homogeneiza a relagdo ensino-aprendizagem, nao favorecendo
diferentes possibilidades de trabalho. Afirmam que se fosse melhor produzido, que
tivesse dialogado com os professores da disciplina, com constantes atualizagdes,
seria interessante té-lo como material de apoio, mas nunca como roteiro didatico-
pedagdgico para a pratica docente.

André: O Caderno é complexo até para os professores, inclusive, a gente
identifica erros conceituais e légicos, tem problemas, alguns sdo até mal
feitos, tem problemas de qualidade, ndo que nao tenha em outros lugares,
mas a gente encontra problemas de linguagem, os Cadernos e atividades nao

fazem sentidos para os alunos e atividades que ndo preveem os tempos
pedagogicos do professor, porque € quase uma atividade industrial.

Elimara: Na diversidade de conhecimento, de cultura, de experiéncias
pessoais, entre outros, que envolvem os jovens e os adolescentes, esses
Cadernos ndo ajudam muito. A implicacdo deles € minima, vocé fala do
Caderno, vocé utiliza ele como auxilio, mas as criangas ndo se reconhecem
nele, € um processo quase nulo.

Alice: E um sistema sempre textinho-perguntinha, textinho-faga coisinha
aqui, ele meio que tenta padronizar uma certa forma de resposta, uma certa
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forma de interpretagdo e eu acho que, isso também é limitante, ndo trabalha
muito as validades de avaliagao, de atividade. Enfim, ele engessa e tenta dar
uma padronizada (sobre a utilizagdo dos Cadernos na escola).

Sobre os Cadernos do Aluno, notam que estes desenvolvem uma visao limitada
nos estudantes, ndo atendendo as necessidades estudantis por estar fora da
realidade da escola publica, principalmente, da periférica. Acreditam ainda que seja
um material que subestima a capacidade cognitiva e o potencial dos estudantes. Por
suas experiéncias, entendem que os Cadernos formam alunos copistas e que nao
interpretam os textos, pois copiam as respostas que estdo disponiveis na internet.

Antonio: Se vocé ficar preso ao caderninho, vocé fica apenas em um
exercicio tarefeiro, isto é, s6 tenho exercicio, exercicio, exercicio, quer dizer,
eu ndo me aproprio do conceito, eu nao me aproprio do conjunto de

conhecimento que é necessario para que eu saiba o que que significa aquele
conceito e eu so vou fazer tarefa, tarefa, tarefa.

Elimara: Eu acho que ele é mais trabalhado para a questdo do controle do
pensamento, da ordem, da docilidade dos corpos do que qualquer outro fator,
ele trabalha para manter aqueles alunos sem critica. Ele (Caderno) diz que
Sociologia é criticidade, mas ele vem impondo alguns pensamentos.

A propria relagdo dos estudantes com seus Cadernos acontece de forma
estranhada, ndo havendo apropriacdo do material. O n&o reconhecimento é tamanho
que se desfazem assim que podem dos Cadernos.

Alice: Eu ja vi muito Caderno largado, jogado no chao, jogado para o andar
de baixo, a galera arregaga. Acho que nao significa nada também para eles.

Sdcrates: Cara, eu ndo consigo nao rir quando eu vejo os alunos colocando
fogo no Caderninho no final do ano, é simbdlico, faz um tempinho que nao
rola, tem uns dois anos da ultima vez que rolou, mas é meio que nem Another
Brick in The Wall do Pink Floyd, catarse.

3- Escola de Formacéao e Aperfeicoamento dos Profissionais da Educacdo (EFAP)

Ensino a Distancia

Os docentes concebem o Ensino a Distancia como ferramenta, uma
complementagao a formagéo, ndo como um fim em si. Acreditam ser util para quem ja
tem Ensino Superior completo, que passou por diversas etapas da educacgao e tenha
autoconhecimento de seus processos de desenvolvimento, pois exige certa disciplina
e métodos de estudos para que essa forma de educacao se concretize. Pensam que
apo6s a conclusdao da graduagdo pode se apresentar como possibilidade para
profissionais que nao tém tempo, por conta das atividades domésticas e do trabalho

ou por ter de estar todo dia em deslocamento para a formagcdo. Mesmo diante da
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utilizacdo como instrumento, afirmam a necessidade de um acompanhamento
presencial, com conversas, encontros, trocas ou, no minimo, a participagao de um
tutor virtual para auxilios no processo. Na perspectiva da formagao, dizem que pode
reduzir a qualidade do aprendizado, dependendo, muitas vezes, de um engajamento
puramente individual.

Explicitam uma preocupacgao com a entrada do Ensino a Distancia na educacéao
basica. Sdo categoricos com a necessidade do contato humano para a formagao
estudantil, de que é preciso alguém mais experiente para mediar o processo de
apropriacdo dos conteudos trabalhados, para apontar possibilidades e variedades
dentro da proposta de estudo. Desta maneira, os estudantes devem passar por um
processo formativo que |hes desenvolvam a autonomia, além de elencarem a
realidade socioecondémica dos jovens de escolas publicas como um fator prejudicial a
esta modalidade de ensino, porque muitas vezes estes ndao tém computadores ou
acesso a internet. Na perspectiva material da profissdo se preocupam com a redugcao

do numero de professores, com o fechamento escolas e com a qualidade da formacgao.

Relagées com a EFAP

Grafico 3: Relagcdo com a EFAP

10

Conhece a EFAP Realizou cursos

Sim Nao

Fonte: Elaborado pela pesquisa.

Quanto as suas relagbes com a EFAP, apenas uma professora disse nao
conhecé-la, sendo que dos dez entrevistados, seis docentes afirmam nao terem
realizado cursos promovidos pela escola de formacgdo, alegando que a
disponibilizagcdo das vagas é quase que sigilosa, que a as unidades escolares n&o
informam a esse respeito e que a propria instituicio ndo se comunica com o0s
docentes. Os outros quatro dizem que fizeram os cursos para poderem ministrar as
novas disciplinas da grade curricular: Projeto de vida, Tecnologias e Eletivas. Apenas
dois professores afirmaram ter realizado outro tipo de formacgao na EFAP, foram cursos
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gue envolviam o grémio estudantil e formas de avaliagbes. Sobre os conteudos desses
cursos, dizem ser rasos e que somente algumas leituras foram proveitosas, mas que

existe uma tendéncia em impor um pensamento unico de possibilidades pedagogicas.

André: [professor que participou de cursos na EFAP] Foi interessante,
algumas leituras foram produtivas, mas é nitido como da para ver que existe
todo um discurso por tras muito bem construido, principalmente, nos cursos
de formagdo. E nitido que tem um trabalho muito grande para silenciar
qualquer tipo de pensamento que considere a autonomia de professor ou que
considere que a educagao nao precise se adequar a questdes de mercado.
Para mim, todos os cursos da EFAP sdo uma tentativa de adequar todas as
formas de conhecimentos pedagdgicos ao conhecimento de mercado.

4- Curso de Formacéo Especifica para Ingressantes

Seis docentes ndo concordam com a obrigatoriedade do curso de ingressantes

e 0s outros quatro concordam, mas com ressalvas. Questionam o fato de realizarem

0 curso ao mesmo tempo que estavam em sala de aula, ainda protestam a relacao

dele ser obrigatério e ndo receberem suporte financeiro para a realizagdo, uma vez

que, em sua segunda edig&o, o curso deve ser realizado fora da jornada de trabalho
em seu tempo livre.

Josmar: Nao (quanto a concordar com a obrigatoriedade). Porque eu acho

que ele ndao é fundamental, acho que tém outras coisas que sao mais

fundamentais. Acho negativo estar em sala de aula e realizando o curso,

porque € uma burocracia a mais que o professor tem que lidar, diante de
tantas outras.

Afirmam que o curso gera desgaste fisico e mental, atrapalhando na elaboragao
de aulas, na averiguagédo das avaliagdes e nas burocracias escolares. Vale lembrar
que, durante a segunda edigdo, os professores estdo em seus primeiros anos de
carreira na educacao basica, familiarizando-se com seus estudantes e se conhecendo
enquanto docentes. Periodo em que ainda estdo elaborando seus planejamentos,
pensando em metodologias, formas de avaliagéo, atividades que também demandam
tempo fora da jornada escolar.

Nanda: Um pouco de perda de tempo (sobre a realizagdo do curso de
ingressantes), no que eu poderia estar desenvolvendo no meu primeiro ano
pensando nos alunos, ficou ali preso na minha obrigatoriedade de cumprir o
prazo desse curso, acho que eu poderia ter me dedicado mais a pensar as

minhas aulas se nao tivesse que estar pensando no curso, nao teve impacto
muito positivo.

Conteudos do curso
E um curso que aborda no médulo de formacdo especifica conhecimentos

basicos e repetidos das Ciéncias Sociais, ja estudadas na graduagao, enquanto que
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no médulo de formagdo comum e pedagdgica nao € ligado a realidade da educagao

publica nem a pratica em sala de aula.

Raia: Nao vi nada significativo (quanto ao conteudo do curso), como eu ja
tinha feito mestrado, quando eu fiz o curso eu tive muitas matérias de
pedagogia, o que tem de pedagogia ali no curso foi para mim s&o coisas que
eu poderia ridicularizar, eu poderia dizer assim, vocé nao tem uma
atualizagao, falta parte pedagodgica discursiva, algo significativo que vai gerar
um bom professor.

Afirmam que existem poucos conteudos interessantes, que, majoritariamente,
€ uma formacao superficial, mal organizada, de cunho meramente informativo,

simplificando o conteudo cientifico e sem interatividade alguma.

Elimara: Nao ha experiéncia, como eu falei foi informativo. Foi uma porcaria,
cansativo, chato, nao agregava a ninguém, vocé olhava todos os professores
totalmente desmotivados. Foi obrigatério nada mais, ndo vejo, ndo tive
nenhuma formacao para falar que foi la que eu aprendi, nada. Foi uma piada.

O curso se utilizava de comentadores para falarem de teorias e autores, com
pareceres ideolégicos e politico-econbmicos demarcados, percebendo um

esvaziamento das perspectivas tedricas.

André: O maior problema do curso de ingressantes foi a simplificagdo das
coisas, o que eu pude ver é que eles ndo recorriam aos textos originais, eram
sempre referéncias ligadas a posturas ideolégicas e posigdes
socioecondmicas muito bem demarcadas e o que ficou muito nitido ali foi uma
tentativa de esvaziar algumas concepcgdes tedricas [...] O curso foi um
conjunto de coisas vazias e ressignificagdes irresponsaveis.

Nanda: Talvez uma tentativa de homogeneizar, de novo, se eu ensino a todos
os professores de Sociologia da rede que é assim o curriculo e que as coisas
podem ser discutidas assim, eu espero que todo mundo repita esse formato,
eu nao gostei muito do curso, eu acho que ele ndo permite liberdade para
gente na construgdo desse conhecimento que a gente quer promover, ele
meio que colocou o cabresto.

Os conteudos eram exatamente aqueles que constam nos Cadernos do
Professor, destinados para, posteriormente, serem utilizados em aula. Outra
caracteristica apontada pelos docentes € que os conteudos disponibilizados para a
formacao continuada eram romantizados e/ou idealizados que fugiam da realidade
das escolas publicas de Sao Paulo, sempre valorizando a instituicao (Secretaria de
Educacédo) em detrimento da prépria educacgao.

Sabrina: Eu acho que o contetdo era bem voltado mesmo para o seu
Caderno e eu acho que ele era muito, muito, magante. Nao tinha nada de
novidade no conteudo do curso de formagdo, nada que que agregasse, no
sentido, da pratica na escola. Nao tinham situacdes que vocé falava isso aqui
foi muito legal do curso, vou levar isso para o meu dia a dia na escola. Era

mais, realmente, a mesma coisa do que eu estar abrindo o caderninho do
professor, grande parte era muito isso.
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Elimara: Ele foi meramente informativo, principalmente, aquele (médulo) que
envolvia interesse institucional, como vocé deve se portar, 0 que vocé deve
fazer, como vocé deve manter uma sala quieta, horario. Tudo sobre a
instituicdo, como melhorar a instituicdo, nunca como melhorar o ensino, é
bem triste.

Encontros presenciais

Os encontros presenciais, normalmente, aconteceram aos sabados e nao
foram remunerados, exceto na experiéncia de uma professora que disse ter recebido
um vale de baixo valor para almocar. Foram propostas diferentes nos encontros de
cada professor, variando conforme diretoria de ensino. As atividades desenvolvidas
nesses encontros se voltaram muito mais para questoes introdutérias e institucionais
do que, necessariamente, pedagogicas.

Em todos os relatos os professores afirmavam ter sido tedioso, que era
somente para cumprir horario, que nao possibilitou reflexdes e que eram necessarios
mais encontros presenciais para que se configurasse como uma formacéao. O carater
informal, de quase um bate papo, também se evidenciou em algumas falas.

Elimara: Foram encontros de amigos, para quem tinha, para quem ja se
conhecia foi uma reunido de amigos, ndo passou disso. Para aqueles, como

eu, que nao conheciam ninguém e ndo sabiam do que eles estavam falando,
foi o tedio total.

Nanda: Os dois (encontros) foram com palestras, ndo foi s6 com os
professores de Sociologia, era todo mundo e de todas as disciplinas, que
estavam fazendo as especificas se encontraram, tive uma palestra e néo
tinha lugar para tanta gente. Foi quase uma comemoragdo de vocés
terminaram o curso, parabéns (em tom de ironia).

A qualidade dos encontros presenciais foi questionada e existia um sentimento
de aversao em estar ali muito forte. A fala comum nos discursos foi de que existia um
despreparo dos multiplicadores, que as atividades eram infantis e que nao fizeram
sentido para a formagao continuada.

Alice: Umas mulheres da diretoria de ensino que sempre gostam de falar “eu
também sou professora, eu estou agora na diretoria de ensino, mas eu sou

professora também, eu entendo vocés”, ai todo mundo “ah... t4 bom...” (risos).
Era, assim, faz um cartaz, sabe? Um negdécio meio infantilizado. [..] Eu acho
que eram coisas um pouco infantilizadas, as pessoas que tocavam as
atividades nao eram boas profissionais, ndo eram discussdes interessantes,

eram coisas muito superficiais, muito bobas.

De todas as entrevistas somente um professor disse ter tirado algo proveitoso
de seus encontros presenciais, em um debate que envolvia a questdo de como se

trabalhar com estudantes que tinham dificuldades de escrita.
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Sécrates: Eu me lembro claramente de uma aversdo, eu cheguei muito em
cima da hora por conta do meu horario, estava desgostoso estar la. O que eu
me lembro é que o curso teve uma coisa que foi legal [...] eu lembro do curso
de formacgao presencial, que falava do processo cognitivo de ouvir a palavra
e ir transformado em simbolo e signo, ali fez algum sentido nas coisas que
eu vi com alguns alunos escrevendo, naquela aula fez algum sentido.

Experiéncias com o curso de ingressantes
Os professores dizem que realizaram o Curso de Formacao Especifica para
Ingressantes sem muita dedicagao, alguns até dizem que no comecgo se esforgaram
e levaram com seriedade, mas que com o decorrer da formacado deixaram de ver
sentido em suas atividades. Um ponto importante € que muitos afirmaram terem feito
o curso de forma acelerada e com facilidade, afinal, as respostas das avaliagbes eram
6bvias. Assim sendo, procuravam demandar o menor tempo possivel para cumprir
com as atividades e se livrarem da obrigagao do curso.
Ariel: Eu lembro de eu fazer de uma forma muito rapida e simples, de vez em
quando eu conseguia as respostas, tipo os alunos fazendo prova né? (risos)
mas porque eram coisas muito bestas, eu acho que eram trés maodulos, eu
nao lembro muito bem desse curso, mas eram trés médulos muito capengas,

nao era uma coisa que instiga o professor a refletir, a pensar sobre a pratica
dele ou a pratica do ensino de Sociologia.

Raia: Nao auxiliou nada, pelo contrario, fizem um tempo muito inferior do que
acreditava que faria, entao, foi superficial demais e ndo me acrescentou em
nada.

Em geral ndo se recordam muito bem do curso, apresentando duvidas ou

confusdes conforme as falas, expressées como “eu acho”, “pelo que eu me lembro”,
“era para cumprir tabela”, “se eu ndo me engano”, “nao tenho certeza”, indicando
claramente a forma como o curso de ingressantes foi significativo para sua formacéao

continuada.

Ariel: Lembro mais ou menos. Olha, minha experiéncia foi muito largada,
viu?! Como eu disse sobre EAD, esse ndo foi um curso ao meu ver muito bem
feito pelo Estado.

O fato de s6 conter questdes de multipla escolha, e, também, o fato de nao ter
um tutor ou instrutor para a realizagdo da formagéo, no caso da segunda edi¢do do

curso, também foram alvo de critica pelos professores.

Nanda: Eu fiquei em ddvida em varias questdes, porque eu tive a impressao
que ele foi obrigatério, como estagio probatério para quem assumiu nesse
ultimo concurso. Como foi essa situagao que os professores anteriores, eles
nao fizeram essa formacao fizeram outra formagao, depois eu ouvi deles que
eles também tiveram que fazer a formagédo dos cursos, mas ai ja eram
efetivos. Entdo, qual impacto tinha? Por que eles fizeram esses cursos? Me
parece que a gente assumiu por ultimo, saiu meio prejudicado nesse calculo
€ por acaso esse curso serviu para evolugdo dos outros, que para a gente
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nao serve, para a gente so serve de critério de avaliagéo para o probatério.
Nao sei, eu acho que tem que ter alguma formagao, mas essa formagéao ela
nao tem que ser obrigatéria, ndo tem que ser critério para avaliagcdo de um
estagio probatdrio e ela tem que girar em torno das dificuldades que os
professores estdo experimentando, ele deveria ter sido montado a partir
dessas questbes, ndo s6 para falar “o nosso curriculo € esse e vocé vai
trabalhar assim”, € o que me parece que ele faz.

Raia: Nao tinha, minimamente, um apoio, uma central de apoio, ndo tem
professor mediador, vocé nao tem um tutor, uma imagem de uma pessoa que
vai mediar seu conhecimento, vocé nao tem dissertagbes, questdes
discursivas, uma questao discursiva ndo tem, é so alternativa.

Afirmam ainda que os conteudos e a maneira como a formacgao se apresenta

nao instigam os professores a refletirem e repensarem suas praticas em sala de aula,

comparando-os com a forma e interesse que os estudantes tém com os Cadernos e

com as avaliagdes externas, desestimulo total. Todos os relatos dizem que as

experiéncias que tiveram com o curso nao foram positivas: foram frustrantes, nao

significativas, nao prazerosas, realizagao proforma e desanimada, experiéncia

penosa. Afirmam que so o realizaram porque era uma obrigagdo que implicaria a

permanéncia do cargo.

Alice: Foi uma obrigagédo, muito chato! (risos) ndo vou mentir, teve uma ou
duas unidades que eu li bem o material, inclusive fiz anotagées, até guardei
em algum lugar no computador, ndo que eu ache que os autores que eles
usam, por exemplo, ou algumas perspectivas tedricas que eles partem nao
sejam bons ou interessantes, mas é que era muito chato. Tinha que entrar
para fazer o negécio, a coisa se acumulava, ndo pode atrasar, eu fiquei
desesperada.

A maioria dos professores € enfatica, o Curso de Formacgéo Especifica para

Ingressantes nao auxilio na pratica docente, no maximo, diziam que ajudou na

instrumentalizagéo da linguagem para as tecnicidades burocraticas escolares a serem

cumpridas.

Ariel: Na real, em nada (sobre as influéncias do curso em sua rotina escolar).
Nao que eu me lembre. Porque nem discutia muito sobre pratica de ensino
nem nada, entao, se vocé acha que colaborou com meu trabalho? Nao.

André: Ajuda nas tecnicalidades do dia a dia, porque se vocé tem um
referencial para olhar para aquele curso dentro de uma perspectiva, por vocé
saber que aquilo € uma ferramenta do Estado para moldar e formatar um tipo
de professor, vocé aprende a lidar com as palavras daquilo, vocé aprende a
fazer o que o Estado quer, vocé aprende a preencher uma caderneta com
uma linguagem técnico-administrativa.

Josmar: Eu acho que, olhando depois de muitos anos e sem uma lembranca
clara, que nada. Nao teve nada marcante, talvez nao tenha sido tao
importante.
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A impressao que os professores e professoras que participaram da pesquisa,
realizaram o curso de ingressantes para o cargo da disciplina de Sociologia e que se
formaram em Ciéncias Sociais era de que o curso, muito provavelmente, foi destinado

ou tinha maior énfase para os ingressantes que nao tinham a formagao em Sociologia.

Josmar: Acho que o contetdo é isso mesmo, como se fosse para alguém
que nao tivesse o curso de Sociologia e estivesse entrando ali. Algumas
questdes basicas, eu acho que nao faz sentido para um cargo de Sociologia,
né?

Ariel: Alindo era um curso que forma professor, pelo menos nao um professor
que fez Ciéncias Sociais, porque tem essa, talvez ser um curso que nao seja
so para o professor que foi formado em Ciéncias Sociais, mas para quem &
formado em Ciéncias Sociais ndo € um curso que acrescenta alguma coisa.

Diante dessa perspectiva, um fator interessante contrapbe essa visdao. A
professora que é formada em outra area do saber, ndo se reconheceu na proposta da
Secretaria de Educagéo para a formagdo continuada para docentes de Sociologia
recém ingressados, imaginando que o curso era destinado para especialistas das
Ciéncias Sociais.

Elimara: Parecia que ele estava falando sé com aquele publico de cientistas
sociais, ele estava falando a lingua do cientista social, ele estava explicando
para eles. Ele ndo pensou que havia ali varios de outra area de formacao.

A légica empresarial adentra a rotina escolar e a desresponsabilizagédo das
funcdes estatais quanto a educagao publica também foram verificadas nos discursos
dos professores ao longo das entrevistas, constatando que o discurso oficial trata o
professor como “colaborador da empresa”, responsabilizando-o por todo o processo

ensino-aprendizagem, mesmo que recém ingressantes da rede.

Ariel: [...] Ai os temas de discussdo eram como gestdo em sala de aula
(falando sobre o conteudo do curso de ingressantes). Eu acho que s6 o termo
gestao ja € algo problematico, a gente tem uma escola ou a gente tem uma
empresa? Nao s6 este termo empresarial como outros sempre trazendo essa
ideia de escola como empresa e a gente esta ali para administrar a sala de
aula? Nao, a gente estd ali para ensinar e para aprender também. Esse curso
nao capacita o professor, talvez ele ndo tenha até essa ideia real de capacitar,
mas de trazer algo muito mais empresarial mesmo para dentro da escola.

Sabrina: Ali eu comecei a perceber que, na verdade, até antes, ja estudando
para o concurso, mas assim... o sentimento foi de que a culpa é do professor
por tudo, de que avaliagao vocé tem que pensar, vocé tem que pensar nas
aulas e tem que adaptar ou vocé tem que sempre ter aulas dindmicas, porque
€ isso que atrai 0 aluno para a aprendizagem. S6 que ai, quando vocé depara
com a realidade, de ver que nao é aquilo, entdo, eu sai com aquele ar de:
isso aqui € uma ilusdo, né? Porque, na verdade, na real, s6 responsabilizar o
professor como parte do processo de ensino-aprendizagem é um erro e
também falar que esta tudo lindo e maravilhoso, que s6 basta isso para
educacao andar, para melhorar a qualidade e os indices que tanto espera.
De ilusao, eu sai com uma sensagao de que isso aqui € uma mentira.



148

Sentimentos com relagdo ao curso de ingressantes
A alegria de passar em um concurso publico e de ter um novo emprego logo se
esvaiu com o decorrer do curso de ingressantes. Esperavam ter uma formagéo que
Ihes oferecesse novos conhecimentos, metodologias de ensino e ferramentas
pedagogicas para poderem lidar melhor com as situagdes do ambiente escolar, porém
0 curso se apresentou como o inverso, como farsa, causando decepcéo, tristeza e
raiva em suas relacbes com a formacdo. Ainda relatam que se sentiram
desrespeitados e desvalorizados com a forma como o Curso Especifico de Formagao
para Ingressantes tratou o processo de ensino-aprendizagem daqueles que
participaram, dizendo que o curso foi uma afronta as suas capacidades e que nao foi
nada além de tempo perdido. Ainda constatam que a maneira que a instituicdo
proporcionou O curso provocou a sensacao de culpa pela situagdo da educacao
paulista, mesmo sendo recém ingressados.
Josmar: A principio a gente fica com um sentimento de felicidade, porque a
gente esta entrando em um emprego, comegar a trabalhar na escola, eu acho
que todo mundo que presta o concurso deseja. Mas aos poucos, vocé vai
vendo como €&, na verdade, uma coisa, assim, muito mais para cumprir tabela,
uma coisa mecanica, automatica do que algo que tenha uma efetividade,

talvez até uma decepgéo, sensacéao ruim depois. Eu acho que a gente espera
mais, tem uma expectativa, né? Um “curso de ingressantes”.

Elimara: Eu fiquei muito desapontada. Como eu tenho muito interesse em
aprender, eu me senti... como posso dizer... eu achei uma afronta a
inteligéncia humana, uma afronta a gente que vem de periferia. Eu me senti
com o tempo roubado.

Alice: Raiva, raiva por nido estar, pelo menos, recebendo, isso € uma
obrigacéo e nao estar recebendo. O problema disso é que o curso era uma
obrigacéo, e, por ser uma obrigagao, que eu nao escolhi.

Raia: Nao senti ali vontade, necessidade, algo que fosse surtir efeito, eu
entrei da mesma forma que eu sai, se isso for uma resposta boa, talvez.

Os sentimentos, experiéncias e relagdes com o Curso de Formacgéao Especifica
para Ingressantes para todos os professores foram encaradas como burocracia, tendo
pouca apropriagcdo e desenvolvimento profissional, salvos alguns textos e a
experiéncia no encontro presencial de um professor, o curso nao surtiu efeitos para a
pratica docente.

Nanda: Ele (curso de ingressantes) serviu para falar “olha, é desse jeito que
a gente trabalha”, quase como se vocé oferecesse para o professor tudo ja
pronto, s6 para ele repetir, se esta tudo pronto para ele repetir vocé néo
precisa de uma pessoa formada na area. [...] Eu acho que as vezes fica um

pouco controlado, na minha percepg¢ao é um controle do Estado, do que ele
quer e até onde ele quer que vocé pense, é até aqui.
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Antonio: A minha experiéncia, a partir desse curso, € que ele nao contribuiu
com a minha formagdo. Eu estava apenas cumprindo uma questéo
burocratica.

5- Ensino de Sociologia

Segundo os professores, o programa Sdo Paulo Faz Escola transforma a
Sociologia em algo pronto, em um produto sem reflexdo, que culmina em questdes de
certo ou errado, gerando distanciamento do pensamento sociolégico. Neste sentido,
inibe que os estudantes entendam a realidade a partir dos conceitos cientificos,
deixando de promover a consciéncia dos mesmos quanto a si e de seu papel social,
principio determinado no Curriculo Oficial. Conforme discurso dos professores e
professoras, o programa limita os debates e discussdes sobre temas socioldgicos e
cerceia a pluralidade de ideias, acabando por naturalizar os fenbmenos sociais em
sensos comuns, atrapalhando o desenvolvimento do ensino de Sociologia na
educacao basica. Isso se da pelo fato do programa nao respeitar as caracteristicas
socioculturais das escolas, por tentar controlar o trabalho docente por meio da
padronizagcdo e homogeneizagao das atividades escolares, retirando-lhes autonomia
pedagogica e liberdade de catedra.

Sécrates: Se isso ndo for bem encaminhado (utilizagdo dos Cadernos de
Sociologia) pode ser danoso, fica um ensino na melhor das hipéteses

superficial, na pior das hipéteses mal interpretado mesmo, € complicado para
vida do aluno.

Alice: Ele (Caderno) sempre traz uma forma certa de fazer as coisas, entao,
acho que ele da uma padronizada e uma condicionada, o aluno condiciona a
preencher aquilo, [...] homogeneiza a produgao.

Sabrina: Eu acho que acaba limitando a situagéo da discussao, do debate,
da pluralidade de ideias e, por mais que eu entenda existam algumas
propostas ali, por mais que a gente saiba que trata de diversos conceitos e
de diversas teorias dentro da Sociologia, a gente acaba se limitando, dentro
da Sociologia, a questdes do que é certo e o que é errado.

Ariel: Parece que passa a trazer a Sociologia como se fosse algo de achismo,
por isso que eu nao gosto muito dos Cadernos, acho que ele contribui muito
pouco com a disciplina de Sociologia, com uma reflexao critica dos conteudos
e até dos conceitos.

Futuro da sociologia

Os professores acreditam na importancia da Sociologia para a qualidade da
educacao basica publica, para a formagao dos estudantes e que a disciplina tem
contribui¢cdes a fazer para a sociedade brasileira, porém o momento € de incerteza.

Acreditam que ela permanece, mas que continua sob ataques, sofrendo
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criminalizagéo e marginalizacao por parte do governo e de setores conservadores da
sociedade, ocasionando na perda de importancia e no esvaziamento da Sociologia na
educacdo escolar publica, mas ndo para a formagdo da elite. E uma esperanca
angustiada por demonstrarem forga e, ao mesmo tempo, se imaginarem tendo que

atuar em varias escolas para completar jornada de trabalho na melhor das hipéteses.

6- Novas disciplinas curriculares

Muitos professores, mesmo sem a pesquisa abordar este tema, fizeram
questao de citar o curso de formacao do Inova Educacédo e o novo material didatico-
pedagogico de apoio. Dizem que os novos Cadernos foram diminuidos em numero de
paginas/conteudo e que o curso romantiza a profissdo ao ignorar, mais uma vez, a
realidade sucateada da rede publica, atribuindo mais responsabilidades aos
professores. Outro ponto é que qualquer professor que tenha algum vinculo com a
rede pode realizar os novos cursos de formacéo, que Ihes garantem a possibilidade
de assumir as aulas das disciplinas de Tecnologia, Projeto de Vida e Eletivas.

Nanda: Demostra bem o tanto que nao tem interesse em desenvolver, pelo
menos, as questdes de Sociologia, as apostilas tinham umas 20 e 30 paginas

por bimestre e o novo Caderno do Aluno tem 5, o contelido desse ano esta
horrivel.

Antonio: Sim, todos os professores, € a ideia do notério saber da BNCC, de
qualquer disciplina. Nao, necessariamente, tinha de ser professor efetivo,
podia ser categoria O, categoria F, so teria que ter um vinculo com a rede
para poder fazer, independente da sua categoria.

4.3. S4o0 Paulo Faz Escola e ensino de Sociologia

Apds a elucidacdo das trajetdrias formativas pratica e profissional de
professores e professoras de Sociologia da educagéo basica publica do estado de
Sao Paulo, construidas em unidades de significagdo e agrupadas em categorias de
analise, chega o momento de relaciona-las com a problematica da investigacao, a fim
de compreender as experiéncias dos docentes participantes da pesquisa com a
pratica do ensino de Sociologia, dentro da conjuntura do programa S&o Paulo Faz
Escola, como um todo. Desta maneira,

A analise final das entrevistas consistira em dar sentido ao contetdo do

mosaico de categorias ou indexadores no interior dos quais estardo
agrupadas as unidades de significagdo, tendo como referéncia os objetivos
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da pesquisa e o contexto em que os depoimentos foram colhidos (DUARTE,
2004, p. 221).

Assim, a pesquisa buscou montar um mosaico analitico que envolva as
categorias de analise elaboradas anteriormente, procurando construir um caminho
entre a conjuntura em que os professores estdo inseridos e as implicagdes que a
formacéo continuada proporcionada pela Secretaria de Educacgao trouxeram as suas
atividades laborais. Neste sentido, € importante associar os referenciais teéricos
adotados com a analise do como as professoras e professores participantes da
pesquisa se relacionam com o tripé estrutural do programa S&o Paulo Faz Escola: o
Curriculo Oficial; os Cadernos do Professor e do Aluno; e o Curso de Formagdo

Especifica para Ingressantes’®.

Analise final das entrevistas

Ser professor(a) € uma profissdo que exige, assim como qualquer outra,
relagdes interpessoais especificas. Sua atividade principal, formadora de sua
subjetividade profissional, esta relacionada a formagéo dos estudantes. Assim sendo,
formar alguém significa desenvolver sua subjetividade, envolvendo os aspectos
cognitivos, emocionais e afetivos. Papel esse que deve abordar diversas fungdes
psiquicas superiores dos estudantes e desenvolvé-las com o objetivo de promover o
autoconhecimento, o pensamento critico e a autonomia estudantil.

Neste sentido, sdo as condi¢cdes objetivas e subjetivas vividas pelos docentes
que formam suas subijetividades profissionais, fatores formativos que vao desde as
vivéncias pessoais, passando pela formagao inicial, pelo planejamento das atividades
de estudo, durante as aulas ou na avaliagao do processo ensino-aprendizagem como
um todo. A subjetividade docente esta em constante (re)construgéo, trazendo consigo
os acumulos cognitivos, afetivos e emocionais do passado para lidar com as
experiéncias da rotina escolar no presente, processo que se repete em forma de
espiral conforme novas situagdes sao vividas e, assim, apropriadas pelos docentes
no ambiente escolar, caracterizando, desta maneira, sua formagao continuada. Logo,
quanto mais os professores se apropriarem de objetos da cultura e de instrumentos
didatico-pedagdgicos, mais preparo para lidar com as mais diversas relagdes

interpessoais e situagdes que possam ocorrer no processo ensino-aprendizagem.

9 E possivel elencar também a bonificacdo para trabalhadores da escola atrelada ao desempenho
estudantil no SARESP, porém, como se apresenta na forma de motivagéo para o trabalho escolar, a
pesquisa preferiu nao aborda-la como elemento estruturante, mesmo que tenha implicagbes materiais.
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Assim, a formacao continuada de professores se desenvolve de acordo com a
atividade laboral, dependendo: das vivéncias anteriores a docéncia; das experiéncias
individuais ao longo da vida; das apropriagbes dos conhecimentos disciplinares e
pedagogicos de sua formacao inicial/licenciatura; da quantidade de tempo para se
dedicar ao planejamento e avaliacdo das atividades de ensino/estudo; das
caracteristicas culturais e da estrutura escolar; de questdes materiais, como salario,
numero de turmas e alunos, valorizagao profissional e plano de carreira; além de
tempo e condi¢cbes econbmicas para a realizacdo de mais formacdes profissionais,
como mestrado, extensao, pesquisa, etc. Sao esses elementos, objetivos e subjetivos,
sociais e individuais, constitutivos do conjuntura de trabalho e presentes no processo
de formagao continuada que desenvolvem a subjetividade docente, variando, claro,
conforme contextos histéricos, econémicos, ideoldgicos, politicos e sociais.

A sintese desses aspectos proporcionara conjunturas mais ou menos propicias
para o desenvolvimento subjetivo dos professores. Sdo as condi¢gdes de trabalho
proporcionadas pela rede de ensino que se apresentam, ndo como unicos, mas como
fatores de grande importancia e influéncia para a formagao da subjetividade docente.
Portanto, é na conjuntura das condi¢des e circunstancias de trabalho disponibilizada
Secretaria Estadual de Educacgdo, por meio do programa S&o Paulo Faz Escola,
elaborado, implementado e vivido em um contexto histérico especifico (educagéo
neoliberal), que se apresentam as possibilidades de desenvolvimento subjetivo
profissional dos professores de Sociologia.

Conforme os discursos, as condi¢des da realidade objetiva da educagéo
publica paulista parecem atrapalhar a realizagédo das atividades de estudo, por conta:
do pouco tempo que disponivel para o planejamento das sequéncias didaticas, devido
ao numero de escolas/turmas e as burocracias escolares; pela estrutura deficitaria das
escolas, como a falta de recursos basicos, de poucos espagos tecnoloégicos e por
equipamentos quebrados; e a falta de profissionais de apoio. Realidade esta que,
além de limitar possibilidades didaticas e o trabalho docente, agrava os problemas
escolares de ordem disciplinar, dificultando o desenvolvimento dos processos de
ensino-aprendizagem. Mesmo nesse contexto, os professores e professoras
procuram driblar as condi¢cbes precarias de trabalho para oferecerem uma formacéao
mais critica aos estudantes, como indicam os principios do Curriculo Oficial de Sao
Paulo e as OCNEM-Sociologia.

O que se percebe é que, inseridos na conjuntura do programa, as professoras
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e professores, dentro de suas caracteristicas individuais e de suas possibilidades,
partem dos temas sequenciados no Curriculo Oficial procurando planejar suas aulas
conforme sua realidade e cultura escolar, relacionando fatos e noticias do momento
para trazerem materialidade ao conteudo desenvolvido. Com algumas ressalvas, as
professoras e professores consideram que o curriculo é engessado, que faltou dialogo
com docentes da disciplina para sua construcao e que nao respeita a diversidade
cultural das escolas da rede publica de ensino, porém acreditam que, mesmo com
criticas ao documento, ele contém os temas elementares para o desenvolvimento do
ensino de Sociologia.

Vale dizer que os professores nao citaram a tal sensibilidade sociologica
proposta pela equipe de autoras (SCHRIUNEMAEKERS; PIMENTA, 2011), muito pelo
contrario, sempre evidenciam sua preocupacado em desenvolver o raciocinio critico
com os estudantes. Nado adotam somente aulas expositivas como estratégia de
ensino, onde mesclam diversos recursos didaticos para a abordagem dos
conhecimentos sociolégicos, tentando realizar uma linguagem mais ajustada a
realidade dos estudantes do Ensino Médio. Ao que tudo indica, esses professores
baseiam suas praticas nas recomendag¢des das OCNEM-Sociologia, se preocupando
em trazer a criticidade aos estudantes para desenvolverem temas e fendmenos
sociais por meio do conhecimento sociolégico de forma a desnaturalizar as nogdes de
senso comum, utilizando os métodos, estratégias e recursos indicados pelo
documento.

Todavia, seguindo os preceitos da Teoria do Ensino Desenvolvente, cabe ao
professor elaborar as atividades de estudo para os estudantes, procurando constatar
necessidades estudantis ou criar situagbes-problema em que, por meio de uma
sequéncia didatica planejada conforme o contexto escolar, o conhecimento cientifico
oriente agbes pedagdgicas que possibilitem a mediagao entre os estudantes e o objeto
de estudo ou da cultura para a apropriagdo deste processo cognitivo; a atividade
docente deve conter intencionalidade para o desenvolvimento da subjetividade dos
estudantes. Isto &, iniciar e planejar a atividade de estudo a partir de uma situagao
problema ou necessidade estudantil, em que, por meio do processo de ascensdo do
abstrato ao concreto, da construcio de conceitos, se utilize do conhecimento cientifico
para solucdo ou satisfacdo das questbes constatadas. No caso do ensino de
Sociologia, se daria pela construgao coletiva de conceitos politicos, antropolégicos e
socioldgicos, partindo, respectivamente, de suas esséncias poder, cultura e trabalho

(universalidade). Nesse sentido, cabe ao professor elaborar atividades de estudo em
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que proporcionassem situagdes de contato-orientado aos estudantes com o objeto de
estudo, para que estes criem mediagdes com as esséncias da disciplina de Sociologia
(poder, cultura e trabalho). As teorias das Ciéncias Sociais articulariam para produzir
mais mediagdes (materiais e mentais) com o objeto, a fim de promover a
generalizagdo de conceitos sociolégicos, antropolégicos e politicos, conforme
necessidade constatada, para que estes conceitos cientificos sejam verificados em
diversos temas ou fenbmenos sociais (particularidade) e, assim, analisa-los conforme
a realidade especifica vivenciada pelos sujeitos escolares (singularidade).

Quanto a relagado dos professores e professoras com os materiais didatico-
pedagogicos de apoio, Cadernos do Professor e do Aluno, acontece de forma
desconfiada. Isso porque os professores nao avaliam os Cadernos do Professor como
um bom material para desenvolverem os processos de ensino-aprendizagem,
alegando que sao conteudos ultrapassados e reduzidos. Quanto aos Cadernos do
Aluno, dizem que quase ndo ha conteudo e que sua composigao € feita, basicamente,
por exercicios, bobos e ndo aprofundados, que n&o dialogam com a realidade dos
estudantes, que, por sua vez, nao se reconhecem nos Cadernos.

Raia: De uma maneira geral, os Cadernos sao fracos, ndo acompanham a
complexidade do mundo que a gente esta inserida, se vocé pega uma
apostila de um Anglo ou Objetivo e compara com o Caderno do Aluno do
estado, € notdrio que tem uma qualidade inferior, entdo, se eu trabalhar o
conteudo com meu sobrinho de 10 anos ele vai assimilar. E como se
diminuisse o publico, como se eles tivessem uma série de dificuldades para
entender conteudos e conceitos que sdo necessarios para discussado, com 15

a 18 anos, eu vejo uma baixa qualidade no conteudo, parece que € uma
infantilizacdo dos estudantes que estdo no ensino publico.

No que diz respeito a qualidade dos Cadernos de Sociologia, o0 conhecimento
cientifico é distanciado dos professores e dos estudantes, afinal, € um material de
conteudo reduzido, com pouquissimo texto, muitas figuras, testes, muitas perguntas,
conteudos encurtados e pouco espago para a criatividade dos sujeitos escolares,
constatado também na fala dos professores e professoras. A escolha da equipe de
elaboracdo do material oficial partir da sensibilizagdo sociologia para o
desenvolvimento do ensino de Sociologia afasta 0 conhecimento sociolégico/cientifico
do professor e dos estudantes, afirmando ser algo distante da educagao basica, como
exclusivo do Ensino Superior.

O ponto é que, ao negar o raciocinio légico e o conhecimento cientifico, nega-
se também a capacidade intelectual dos professores e o desenvolvimento da analise
critica dos estudantes quanto as relagdes que vivenciam, fazendo com que o ensino

de Sociologia desenvolva somente a constatacdo de diferentes fenbmenos sociais,
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atuando, no maximo, com o conhecimento empirico. O conhecimento empirico tem
sua importancia para as Ciéncias Sociais e precisa ser desenvolvido junto com os
estudantes, mas esta area do saber também tem em si o conhecimento cientifico, e
desenvolvé-la para a educagao escolar somente no campo do conhecimento empirico,
no mundo das aparéncias, apresentando o conhecimento sociolégico simplesmente
como coisas em que se vé no dia a dia, mas sem a compreensao dos fendmenos
sociais estudados, tratando esta disciplina como questdes de opinidao ou de certo e
errado sobre “o que se vive no cotidiano e que se vé na escola”’, promovendo, no
maximo, um posicionamento frente a algumas questdes sociais, todavia sem
aprofundar o conhecimento sociolégico para a compreensdo da realidade ou até
mesmo entender o porqué de seus posicionamentos.
André: Agora, no Estado, que vocé universalizou uma apostila de linhas e
figurinhas para alunos, que n&do tem nada, sdo linhas e figurinhas e textos
descontextualizados, vocé nao leva em consideracdo a realidade, isso &
vergonhoso. Acho que, literalmente, vai ser a palavra da questdo, o
apostilamento em si, a gente pode ter criticas a ele, mas a critica principal
que eu posso fazer é que o apostilamento no Estado de Sao Paulo significou
a universalizagao do vazio, do nada, que é uma apostila de nada com nada.

No fundo, é para disfarcar a falta de professor, a falta de qualificagdo dos
professores, falta de infraestrutura, falta de outras coisas.

Antonio: Avaliagcao do caderno é que ele é fragil, ele é fragil por conta disso,
que eu tenho buscado chamar atencao, da ideia de que ele ndo possibilita,
primeiro, ter acesso aquilo que é caro ao conhecimento cientifico, que é o
conceito, e segundo, ele ndo instiga, nao possibilita os sujeitos que estao na
escola construir esse conhecimento, que é o conhecimento cientifico, pensar
como que esse conceito esta no seu cotidiano, ele apenas vai reproduzir uma
tarefa rotineira.

A fragilidade dos Cadernos, relatada pelos docentes e pela pesquisa,
demonstra que esse material fere, segundo o enfoque histérico cultural, um dos
preceitos mais importantes para o desenvolvimento subjetivo: a disponibilizagado dos
objetos mais desenvolvidos da cultura aos sujeitos escolares. Neste sentido, a
pesquisa considera legitima as formas de utilizagdo dos Cadernos por parte das
professoras e professores que concederam as entrevistas, seja complementando o
material com outros recursos, ressignificando seu conteudo ou criticando-o. De
qualquer maneira, mesmo com essas abordagens um pouco mais autbnomas, € um
material que promove interpretacdes diferentes do conhecimento sociolégico, criando
contradicao entre o conteudo dos Cadernos e a postura dos professores diante deste
material, podendo confundir os estudantes quanto a acreditar no que diz o Caderno
ou no que diz o professor, deslegitimando a atividade docente e o conhecimento das

Ciéncias Sociais.
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Elimara: [...] o tempo todo a gente tem que ler o nosso conteudo e critica-lo
antes de passar para o aluno, porque nés mesmos ndo concordamos com o
que ele aborda. Entao, fica uma coisa meio louca, vocé fazer o aluno ler
aquela apostila, mas, ao mesmo tempo, vocé fala “ndo é bem assim”, ai vocé
vé aluno falando “espera ai, a senhora esta me confundindo, se o livro diz
que é assim que tem que fazer, que € assim que temos que nos comportar,
que é assim nos temos que entender o que é processo de civilizagao, ai a
senhora fala “sera que é assim mesmo?”. O tempo todo a gente esta
dialogando com esse Caderno de Sociologia, s6 que de uma forma contraria.
E meio louco, vocé ter esse Caderno como apoio e, ao mesmo, tempo néo
confiar no conteudo que ele traz, ndo achar que esta correto o que vocé esta
passando para o aluno. E eu acho que isso acontece o tempo todo em sala
de aula.

Vale lembrar que ndo ha uma obrigatoriedade da utilizagdo dos Cadernos, mas
que existe uma cobrancga velada e que, por muitas vezes, se sentem coagidos para
utiliza-los ou até mesmo como registro no diario a fim de evitar possiveis
contratempos. Sao elementos que engessam ou até limitam a atividade docente,
optando, entéo, pela n&o utilizagdo ou usando apenas fragmentos que ali estdo, como
graficos e imagens.

André: Acho que esses Cadernos séo a base referencial de como funciona
a linguagem dentro de uma escola, sdo a base referencial de quais sédo seus
parametros gerenciais que a coordenagao vai cobrar, do que a diregao e
gestao vao cobrar. [...] A grande questéo é que esses Cadernos se tornaram

a matriz de referéncia e dominaram todo e qualquer tipo de pensamento
dentro da escola, todos usam direta ou indiretamente.

Afala acima ilustra bem como o Sdo Paulo Faz Escola, por meio da fiscalizacao
dos Cadernos, mudou a dinamica de ensino, inserindo uma nova cultura escolar
dentro da realidade da educagao publica paulista. Mesmo que nao obrigatérios, por
meio da coagao moral dissimulada, os Cadernos, impreterivelmente, fazem parte da
rotina das escolas, assim, de forma inevitavel, todos os professores da rede acabam
tendo que se relacionar, de alguma maneira, com o material didatico-pedagdgico
oficial, seja pela utilizacdo, por meio de sua ressignificacdo ou registrando-o
oficialmente nos diarios, ainda que nao seja utilizado. Assim, o material oficial torna-
se: 0 mediador do conteudo do Curriculo Oficial com a educacéo escolar; 0 modo de
atuacao de ensino; o parametro referencial e a estratégia utilizada para a evolugéo
dos indicadores educacionais; meio de fiscalizacdo do processo ensino-
aprendizagem; e controle da atividade docente; quer dizer, é a concretizagdo de um
pensamento pedagdgico unico e hegeménico. Enfim, os Cadernos do Professor e do
Aluno trazem a materializagdo do programa S&o Paulo Faz Escola para a

consolidagao do projeto como um todo.
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E 6bvio que somente a implementacdo dos Cadernos n&o possibilita a materializagéo
do programa, tanto é que a proépria Secretaria de Educagao percebeu a resisténcia
dos professores ao material de apoio no periodo de adequagéo do programa (2008 -
2009). A fim de resolver este “problema”, sdo aprovadas as Leis Complementares n°
1.094/2009 e n° 1.207/2013 que trazem a obrigatoriedade da realizagdo do Curso de
Formacgdo Especifica para Ingressantes vinculada a permanéncia no cargo de
professor de educacao basica, como etapa eliminatéria do concurso publico e como
elemento constituinte do estagio probatorio, respectivamente. Assim, a proposta de
um curso de formagao continuada surge como meio de afirmagéo do Curriculo Oficial
e do material didatico-pedagdgico de apoio, mas, principalmente, como oportunidade
de incutir, na subjetividade docente, os valores, principios, pensamentos e estratégias
que o programa S&o Paulo Faz Escola considera importantes para atingir seu objetivo:
aumentar o desempenho estudantil em avaliagcdes externas.
Sabrina: (...) Eu lembro que falava muito dessa questdo de avaliagdo (no
curso de ingressantes), da avaliagao ser algo positivo, de ndo ser um castigo.
Eles falam isso para que a gente nao seja assim com os alunos, mas na hora
de fazer a formagéo é bem isso, né? Porque vocé nao vai diminuir a sua

porcentagem de participagdo do curso, porque pode implicar no seu
probatorio.

Ao relatarem o caminho percorrido durante o Curso de Formagéao Especifica de
Ingressantes instaura-se a decepc¢do. No inicio do curso dizem que levaram com
seriedade a proposta, mas que, em seu decorrer, a relagdo com o0 processo de
formacédo se deu de maneira rapida e superficial, afinal, o contato com conteudos
simples e reduzidos, ja apropriados ao longo da licenciatura, e as avaliagdes, com
questdes de multipla escolha de respostas ébvias e disponiveis na internet, passaram-
Ihes a impressdo de que a Secretaria de Educacao duvida de suas capacidades
intelectuais. Em seus discursos, € possivel perceber que os conteudos do curso de
formacéo foram mais direcionados para a utilizacdo dos Cadernos do Professor e do
Aluno do que para uma formagao profissional em si. Ainda relatam que o curso nao
favoreceu em reflexdes sobre a pratica docente, havendo uma romantizagao da rede
publica de ensino e uma valorizagao da instituicdo em detrimento da educacgao, com
certa predisposicao a responsabilizar os professores pelo fracasso escolar.

As experiéncias desestimuladas e frustradas com a formacao continuada virtual
também aconteceram nos encontros presenciais, devido ao despreparo profissional
dos multiplicadores e pelas abordagens infantilizadas conduzidas nas propostas, com

excecao de um professor que relatou uma unica situagao proveitosa. A questdo da
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obrigatoriedade, ainda que parte dos entrevistados concorde, foi crucial para a forma
como lidaram com o curso de formacgao, demonstrando indignagdes determinantes
quanto a terem de realizar a segunda edi¢ao do curso fora das jornadas de trabalho,
sem qualquer tipo de apoio pedagogico e remuneragdo. Além de terem tido
experiéncias ruins, afirmam que se apropriaram de pouquissimas aprendizagens que
foram disponibilizadas pelo curso de formacéo, ndo proporcionando auxilio nenhum
para suas atividades docentes.
Nanda: Eles seguiam muito aquele esquema de multipla escolha, tinha uma
ou outra vez algumas questdes que vocé escolhe uma opgao, mas parecia
um questionario de concurso de novo, eu acho que o Unico espaco que abria
para vocé construir uma discussao seriam os féruns, mas féruns nao eram
moderados, eram soltos, ai ficavam todos os professores do curso
conversando sobre a vida, e vocé nao esta realmente construindo uma critica

ao que esta sendo proposto, parece mesmo prova de multipla escolha,
parece com um cursinho, espera ai, vamos confirmar se vocé sabe mesmo.

O ponto é que, para os professores e professoras participantes da pesquisa, o
papel da docéncia envolve uma formagdo ampliada que demanda desenvolver
diferentes perspectivas de metodologias de ensino e de ferramentas didatico-
pedagogicas. Ainda entendem que aprender é estar disponivel a novas vivéncias para
ressignificarem os conhecimentos ja apropriados, exercitando a capacidade de pensar
para se autocriticar. Sdo conceitualizacdes que expressam como concebem o
processo ensino-aprendizagem, mas n&do somente a forma como configura sua
profissdo e seu papel social, demonstram também como se enxergam enquanto
aprendizes.

Outro ponto importante € sobre as autoimpressdes que tém quanto as
formacoes iniciais. Explicam que construiram uma base sélida com o conhecimento
tedrico das Ciéncias Sociais, considerando estarem preparados para abordagens
cientificas e conceituais que a disciplina de Sociologia na educagéo basica exige. Ao
mesmo tempo, afirmam que a formacado pedagdgica ao longo da licenciatura foi
insatisfatéria, ndo os preparando da melhor maneira para enfrentar as situacoes e
dilemas da profissdo. Questao essa que fomenta ainda mais, para estes docentes, a
importancia de uma boa formacgao profissional continuada para suas carreiras.

Importante dizer que a forma como analisam a Educacdao a Distancia
demonstra que, em suas realidades, seria viavel fazer uma formagao nesta
modalidade, afinal, afirmam ter passado por diversas experiéncias de ensino, dentre
elas a graduagao, além de conhecerem seus tempos de aprendizagem e métodos de

estudo apropriados para seus desenvolvimentos. Assim sendo, é possivel dizer que
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se enquadram dentro da proposta de formacao da Secretaria de Educacgao, contudo,
ao mesmo tempo, asseguram que somente o preparo e disciplina para estudar nao
garantem uma formagcdo de qualidade, enfatizando ser necessario o
acompanhamento de um tutor virtual e de um numero relevante de encontros
presenciais para trocas de experiéncias.

Essas ponderagdes sdo importantes para entender quais eram as projecoes
arquitetadas para a realizagao do Curso de Formagéo Especifica para Ingressantes.
Neste sentido, por estarem no inicio de suas carreiras, contavam com uma formagao
que Ihes preparassem para os desafios que estavam por vir, esperavam se apropriar
de mais saberes didaticos para subsidiar suas praticas diante da realidade da
educacgao publica paulista, contando com uma formagao que viesse a acrescentar
possibilidades para as lacunas pedagdgicas da formagao inicial. E possivel perceber
pelos discursos que estavam abertos a novas experiéncias com o curso de
ingressantes, a fim de se desenvolverem enquanto profissionais. Esperavam ter
contato com conteudos que lhes permitissem expandir seus conhecimentos por meio
de atividades mediadas por profissionais capacitados e por conteudos significativos,
que os fizessem refletir sobre suas compreensdes educacionais, ampliando o
repertério de suas praticas laborais. Assim, tinham como objetivo aprender para se
desenvolverem como sujeitos, principalmente, como professores.

A expectativa criada nesta conjuntura ndo era por uma formagéo perfeita ou
revolucionaria, mas que lhes agregassem mais técnicas, instrumentos e meios,
materiais e mentais, para lidarem com as situagdes que o0 espaco escolar demanda,
ou seja, pretendiam aprimorar a forma como concebem sua profisséo e a pratica da
mesma, vislumbre esse que faz com que esperem ter uma formacgao digna de suas
intencdes durante o curso. Entretanto, essas particularidades ndo foram constatadas
pelos professores e professoras ao longo da formacéo. A decepgao, ja nos primeiros
momentos, com o curso de ingressantes se reflete na forma desanimada como
levaram a formagao, pois notaram que seus objetivos ndo seriam alcangados, o
fizeram simplesmente para a efetivagao no cargo.

O fato é que, para estes docentes, ensinar e aprender sdo inseparaveis,
acontecendo de maneira mediada e dialogada, de forma ndo imposta. Concepgéo
completamente oposta ao que tiveram no curso de ingressantes. As experiéncias em
relagdo ao Curso de Formacdo Especifica para Ingressantes tidas como nada
prazerosa, como burocracia ou obrigagao e distante da realidade escolar acenam para

uma formacgédo de qualidade duvidosa. Ao relatarem que os conteudos ja eram
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conhecidos, que eram os mesmos do Curriculo Oficial e direcionados para a utilizagao

dos Cadernos, que a proposta ndo auxiliou na pratica docente e que o curso nao

capacitou profissionalmente, indicando que nao foi uma formacao qualitativa.
Sdcrates: Nao vejo como uma educagao significativa (curso de formagao),

nao vejo que ele tenha tido algum aspecto significativo na minha formagao
como professor de Sociologia. Eu ndo consigo identificar.

Sabrina: Para mim, particularmente, ndo mudou muita coisa (curso de
formacao), ndo sei pensar diferente, a ndo ser pensar de uma forma, deixa
isso aqui, so esta servindo para jogar tudo nas costas do professor, mas fora
isso sdo coisas que a gente ja tinha conhecimento, né?

Para estes docentes, o curso de ingressantes nao possibilitou um
desenvolvimento profissional, apenas renderam desgastes fisicos/mentais e uma
certificacdo de pouco valor, demonstrando o quéo relevante o curso de formagéo
continuada foi para estes professores e o quanto ndo acreditam nesta forma de

ensino.

Antoénio: O que eu estou querendo problematizar é que esse curso nao
possibilitou, estou generalizando, efetivamente uma formagao, se essa era a
pretensdo ou o discurso do Estado, do governo, que esse curso ia preparar
essas pessoas que estavam ingressando, quando a gente percebe situagdes
como essas, a gente percebe que ndo. Existe uma fragilidade nesse
processo, que apenas te certifica sem que vocé se aproprie daquilo que é
necessario para esse processo que € exercer o oficio de ser professor.

Vale lembrar que, segundo o enfoque historico cultural, quem passa por um
processo formativo deve desenvolver aspectos cognitivos, afetivos e emocionais de
sua subjetividade. Partindo desta concepg¢éao de formagéao € possivel examinar como
o curso de ingressantes impactou na (re)construgcédo da subjetividade docente para a
pratica profissional a partir da analise das vivéncias relatadas pelos professores e
professoras. Assim, o contato com um conteudo esvaziado, repetido e fora da
realidade da realidade escolar, a falta de mediagdo no curso online e abordagens
infantilizadas nos encontros presenciais implicam a auséncia de estimulos cognitivos.
As poucas lembrangas do processo, o desgosto com a obrigatoriedade para se
efetivarem no cargo e a amargura por realizar 0 curso sem remuneragédo em seu
tempo livre criaram impressdes negativas quanto a formagao continuada, causaram
colera, consequentemente, impedindo vinculos afetivos. Os sentimentos de tristeza,
raiva, indiferenga e a revolta com a forma subestimada que foram tratados indicam
que a decepgao perpetuou em suas perspectivas emocionais, inibindo a dedicagao
disposta para realizarem proposicbes do curso. A fragilidade dos conteudos, o
desprendimento no como levaram o curso e a auséncia de desenvolvimento em todos

os aspectos da subjetividade provocaram objetivos incoerentes com o que pretendiam
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e a falta de motivagao, retirando sentido de suas acdes, nao efetivando o ciclo de
atividade em seus processos formativos.

E possivel notar que o curso de ingressantes foi realizado por esses docentes
somente para ndo causar a exoneragdo do cargo, além de nao possibilitar
aprendizados e auxilios na/para a pratica docente, ou seja, a formacao oferecida pela
Secretaria de Educagao ndo tem sentido para estes professores e professoras, o que
pode ser notado, inclusive, falas de que nao o consideram como formacao. Fato esse
que faz com que estes docentes tenham uma relagcédo cognitiva, afetiva e emocional
distanciada das propostas da formagéo. A conjuntura constatada que retira sentido
das atividades formativas, ndo havendo apropriagdes tedricas e/ou pedagdgicas,
impedindo o desenvolvimento qualitativo de suas subjetividades, nem humana nem
profissionalmente. Tanto para as professoras e professores quanto para a pesquisa,
o Curso de Formacéao Especifica para Ingressantes nao € uma formacéao profissional
para professores.

Assim, apdOs analisar a experiéncia relatada por professoras e professores de
Sociologia em relagéo ao tripé estrutural do programa S&o Paulo Faz Escola, a
pesquisa entende que a concepgao neoliberal de educagao escolar publica atua como
estratégia para mudangas ndo s6 educacionais, mas trabalhistas e sociais também,
onde os objetivos da educagao sao pautados no ideario do neoliberalismo e passam
a ser em prol de uma formacao imediata de estudantes de escola publica para a
empregabilidade no mercado de trabalho, se afastando de uma formacgao integral e
humana para as préximas geracgdes. Neste contexto politico-econdmico esse em que
estrutura a légica educacional e a conjuntura laboral disponibilizada pelo programa,
impactando diretamente no processo qualitativo da formacdo continuada para
professores de Sociologia. Cada vez mais o foco estd no preparo oferecido pelos
professores para que os estudantes realizem as avaliagbes externas, retirando

importancia intelectual da docéncia.

Sabrina: Normalmente, no SARESP, no ano passado foi um pouquinho em
cima da hora, mas deu tempo de, pelo menos, dos professores de Portugués
Matematica preparar um pouco os alunos para avaliagdo. Normalmente, o
SARESP a gente ja sabe, mais ou menos, que é no final do ano, entéo, os
professores dessas disciplinas que sdo mais focos da avaliagdo ja vao
trabalhando em cima daquele conteudo para que os alunos possam fazer a
avaliagdo, mas as diagnésticas tém vindo, tem vindo muito rapido, assim,
muito em cima da hora. Tem atrapalhado bastante o andamento, porque o
aluno vai despreparado, faz de qualquer jeito, chuta tudo, até mesmo por
conta de a gente ndo ficar sabendo com certa antecedéncia também
atrapalha o andamento das aulas, porque é um dia em que a gente se dedica
somente para essa avaliagdo. Entdo, normalmente, a gente faz o método de
ir para a escola somente o aluno que vai fazer avaliagao, porque ai depois
fica melhor para organizar, porque como a gente ndo tem funcionario, tendo
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prova e alunos tendo aula, fica muito dificil de ter concentragao, de aplicar
prova.

A concepcéo de qualidade da aprendizagem neoliberal, pautada em avaliagées
externas (simulados, avaliagdes diagnostico, SARESP) traz implica¢des decisivas na
conjuntura de trabalho para a formagao continuada de professores da educagéao
basica paulista. E uma légica educacional que uniformiza a educagéo para as mais
diferentes realidades escolares, que trata os professores como transmissores do
conteudo do material disponibilizado pela Secretaria de Educacgao, que interfere na
organizagdo escolar com provas programadas e surpresas, que prejudica o
planejamento de sequéncias didaticas, enfim, que vai consolidando o culto a nota em
detrimento da educacéo de qualidade. Quanto ao ensino de Sociologia, o considera
como um conhecimento aquém de seu processo histérico de construgdo, como algo
dado, pronto e estatico que nao sofre transformagdes ao longo do tempo, contrariando
as Ciéncias Sociais e dos documentos oficiais da disciplina. Contexto que acaba por
reduzir essa area do conhecimento em uma disciplina acessoria, quase como
complemento, que limita o trabalho dos professores em utiliza-la como reforgo das
competéncias e habilidades exigidas pelo Curriculo Oficial, requisitadas e cobradas
nas avaliacdes externas.

Importante ressaltar que, mesmo n&o sendo uma amostra estatisticamente
expressiva, a variedade de regides de atuacgao, os diferentes contextos escolares, as
diferentes faixas etarias e de experiéncia na carreira apontam para certa generalidade
quanto a propositura do programa S&o Paulo Faz Escola para o ensino de Sociologia,
desconsiderando, de forma geral, as caracteristicas pessoais, profissionais, culturais
dos sujeitos escolares. Por meio da constru¢édo do mosaico das categorias de analise,
fruto do conteudo das entrevistas, foi possivel perceber que a sintese entre as
vivéncias laborais individuais e a coagao moral para a utilizacdo dos Cadernos culmina
na sensagado de modelagem profissional e de controle de suas atividades, remetendo
a perda de autonomia profissional. Sensacdo que se evidencia ainda mais ao
avaliarem que o Curso de Formacgéo Especifica para Ingressantes e os Cadernos do
Professor e do Aluno causam o esvaziamento dos conhecimentos socioldgicos e a
reducdo da disciplina a questdes de opinido ou de certo e errado, preocupagao que
se acentua ainda mais com a implementacao da Base Nacional Comum Curricular e
com 0s novos materiais, cada vez mais reduzidos, disponibilizados, agora, pelo
programa Inova Educagéo, para o desenvolvimento de um ensino de Sociologia de

qualidade na educagao basica publica paulista.
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Conclusao

A contraformacgéo de professores

A pesquisa procurou demonstrar a visao do neoliberalismo quanto a educacéo,
que a concebe como possibilidade de lucro, para, assim, acumular mais capital nas
contas bancarias dos grandes conglomerados empresariais. Neste sentido, as
politicas publicas educacionais, findadas em acordos com organiza¢gées multilaterais
internacionais, serviram de suporte para a invasao neoliberal e de seu ideario na
educacao publica brasileira. Desta maneira, toda e qualquer verba publica, destinada
a educacédo, deixa de ser investimento, de fato, para a escolarizagcdo, para ser
repassada as empresas privadas, retirando o carater publico da educacédo e a
transformando em mercadoria. Conjuntura essa que ocorre na América Latina,
gradativamente, a partir dos anos 1990, em que as Tecnologias da Informacéo e
Comunicagdo ganham destaque nos processos educacionais como elementos de
inovacdo do ensino e de adequacgdo a globalizagdo, passos importantes para a
mundializacido do capital e a consolidac&o do livre mercado.

Nessa linha, partindo da prerrogativa de proporcionar aos paises de economia
periférica condicbes de concorrer no mercado em nivel mundial, os documentos
neoliberais educacionais, principalmente, do Banco Mundial e da Unesco, apontam a
educagao como caminho do preparo da juventude para um mercado de trabalho cada
vez mais dindmico, tecnoldgico e competitivo, utilizando-se de agdes politicas que ndo
se orientam mais pelo direito a educagdo, mas que, agora, pautam-se na nogéo de
direito a oportunidade de aprendizagem. Mudanga de concepgdo que retira a
responsabilidade educacional do Estado para transferi-la aos sujeitos escolares, quer
dizer, os governos se respaldam na premissa de estarem oferecendo a todos os
jovens as oportunidades de estudo, independentemente das condi¢cdes estruturais
escolares disponibilizadas, cabendo a cada individuo saber aproveita-las.

O ponto é que essa mudanca de concepgao da educacao passa a individualizar
0s sujeitos escolares, separando o ensino da aprendizagem, como atividades
distintas, ndo concomitantes e inter-relacionadas, que responsabiliza o estudante por
sua aprendizagem e culpabiliza os professores pelo baixo desempenho estudantil em
avaliagdes de larga escala, ou seja, a meritocracia e a competigdo, além de principios
norteadores da educacido, sao os principais valores a serem desenvolvidos nas

relacdes escolares. E um discurso que prega a qualificacdo dos trabalhadores por



164

meio da escolarizagdo para a concorréncia com mercados locais e externos e que,
para tal, € necessario alinhar os parametros da educagao aos conceitos neoliberais,
demandando, entdo, reformas nos sistemas educacionais publicos.

Assim, as reformas educacionais se justificam pela busca da melhoria da
qualidade da educacado, pautada, claro, pelo padrao neoliberal de qualidade
(produtividade, eficiéncia, eficacia, flexibilizagao, reducédo de gastos), reestruturando
e reorganizando as relagdes escolares, o trabalho docente e, principalmente, as
nogdes de ensino e de aprendizagem. S&o politicas publicas educacionais que
acabam por adequar a educacgao a légica empresarial: da mensuragao de resultados
ao aumento de produtividade e rendimento estabelecido por metas a serem atingidas.
Mesmo que aparentemente soe como uma simples ideia de quantificar dados
escolares, se desdobra como elemento condicionante para o processo de ensino-
aprendizagem, isso porque a aprendizagem passa a ser associada ao desempenho
dos estudantes em avaliagbes de larga escala, logo, a qualidade da educacéo é
mensurada por indicadores que revelam as notas alcangadas pelos estudantes em
testes externos e os resultados obtidos trazem consigo as proximas metas, que por
sua vez, determinam as acgdes pedagdgicas nas escolas.

E um modelo de educacdo que prioriza a quantificagdo da educagdo em
detrimento do crescimento qualitativo da aprendizagem estudantil, assim, pouco
importa o que os estudantes desenvolveram ao longo do ano letivo, o que vale & saber
0 que vai ser cobrado nas avaliagdes externas e ter um bom desempenho nelas. O
fato é que a educacgdo pautada por esta légica cria padrdes cognitivos, morais e
culturais para a formacgao dos estudantes que, obrigatoriamente, terdo de se adaptar
a tudo que lhes é imposto, tanto que a palavra da moda na educacao é resiliéncia,
caso contrario, sdo marginalizados, resultando em uma educacdo excludente. E uma
padronizagao que reflete uma forma unica de ensino direcionada para melhorar os
numeros dos indicadores, ignorando a diversidade cultural dos estudantes e os
contextos escolares, atribuindo aos professores o papel de representacdo do Estado
e de seus interesses. Assim, mais uma vez, o Estado se exime de qualquer
responsabilidade relacionada a educacdo, pois se crescerem o0s indices nas
avaliacbes externas € fruto das politicas educacionais, mérito do Estado, caso
contrario, se for constatado o “fracasso escolar”, a culpa € dos professores que nao
souberam proporcionar a aprendizagem ou nao seguiram as indicagdes do Estado,
além de responsabilizar os estudantes por ndo saberem aproveitar as oportunidades

por ele oferecidas.
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Inserido nesta conjuntura, os governantes do Estado de Sdo Paulo afirmaram
que era preciso trazer mais qualidade a educacdo publica, retdrica que motivou,
paulatinamente, os governos do PSDB a realizarem a reestruturagdo da educagao
publica paulista, sempre em alinhamento com os requisitos neoliberais para a
educacado. Impulsionada pela busca da qualidade da educagcdo, a Secretaria de
Educacao elabora um programa educacional que tem como objetivo unico: melhorar
os indicadores relacionados a educacédo basica. Desta maneira, tudo que diz respeito
a educacédo e a qualidade do ensino esta diretamente relacionado as notas obtidas
pelos estudantes em exames regionais, nacionais e internacionais, estratégia que
condiciona todas as agoes pedagogicas da rede de ensino publica.

Na busca da tal melhoria da qualidade da educacao paulista, estipula-se um
projeto educacional ancorado no tripé estrutural: curriculo comum para toda a rede de
ensino; material didatico-pedagdgico oficial apostilado para todas as escolas; e curso
de formacdo continuada obrigatorio para todos os professores ingressantes no
magistério paulista. Nasce, em 2007, o programa S&o Paulo Faz Escola, recorte em
que contém o objeto de estudo da investigagéo. A pesquisa se dedicou a analisar o
programa dentro do contexto internacional, em sua conjuntura politico-econédmica e a
partir da percepgcao de docentes de Sociologia da rede quanto as suas atividades
laborais. Programa que propde um curriculo escolar, elaborado pela Secretaria de
Educacéo, que defende uma educacéo dirigida para o mercado de trabalho, definindo
uma série de competéncias e habilidades que devem ser desenvolvidas por meio dos
conteudos basicos selecionados de cada disciplina, onde o objetivo é fazer com que
os estudantes terminem o ciclo escolar sabendo ler, escrever e fazer contas, requisitos
infimos pensando em uma formacgao de qualidade. Importante dizer que o curriculo
nunca € uma mera composicdo de conhecimentos que devem ser ensinados e/ou
aprendidos. Ele sempre é uma selecdo de um grupo que legitima o conhecimento
escolar, fruto de um processo histoérico, resultado de conflitos e contextos econémicos,
culturais, sociais e politicos.

Segundo Sacristan (2000, p.17) “Os curriculos sdo a expressao do equilibrio
de interesses e forgas que gravitam sobre o sistema educativo num dado momento,
enquanto que através deles se realizam os fins da educagéo”, ou seja, no processo
de implementacdo de um curriculo existem diversos condicionantes repletos de
interesses politicos e econdmicos em sua elaboracédo, da macro a micropolitica, que
representam a intencdo de seus elaboradores para a pratica docente e,

consequentemente, para a formacgao aos estudantes. Neste sentido, parece que o
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Curriculo Oficial de Sociologia prevé uma educagao massificada de saberes uteis e
nao aprofundados que permita aos estudantes terem acesso a um conhecimento
minimo necessario para lidar com as demandas do mercado, ao mesmo tempo, que
nao 0s municie para compreenderem as relacdes de trabalho que enfrentardo apds a
formacao.

Aliado ao curriculo, a Secretaria de Educacao elabora um material didatico-
pedagogico de apoio comum para todos os docentes da rede, conforme disciplina, e
para todos os estudantes do Ensino Fundamental e Ensino Médio. O material da
disciplina de Sociologia distribuido aos estudantes, Cadernos do Aluno, é composto
por situacbes de aprendizagem que se propdem a trabalhar competéncias e
habilidades determinadas pelo Curriculo Oficial. As situagdes de aprendizagem se
apresentam pautadas em conteudos estipulados pelo curriculo, contendo muitos
exercicios e tarefas, simples e ndo aprofundados, que visam o preparo dos estudantes
para a avaliacdo em larga escala. E um material que chega as escolas do litoral, do
interior e da regido metropolitana de Sao Paulo, destinado a escolas centrais e
periféricas, para estudantes do ensino regular e do EJA, que decide o que e o como
os estudantes irdo aprender. Os Cadernos do Aluno tém a intengao de uniformizagao
da aprendizagem para que esta seja mensurada no SARESP, fator esse que ignora
as caracteristicas regionais e sociais das escolas paulistas, que ndo respeita a
diversidade cultural dos estudantes, fazendo com que nao se reconhegam nesse
material.

Os Cadernos do Professor sdao a materializagdo do Curriculo Oficial de
Sociologia; eles contém os conteudos que devem ser trabalhados para o
desenvolvimento das competéncias e habilidades exigidas. Neste material estdo as
orientagdes do como utiliza-los, estipulando as metodologias, didaticas e agdes
pedagdgicas que os professores devem seguir em sua atividade em sala de aula. Os
Cadernos de Sociologia sdo compostos por pouco texto, sempre recortados ou
resumidos, pautados na logica do que Torres-Santomé (2011) chama de
argumentacdo unilateral, em que a selecdo de textos esta em alinhamento com os
discursos dominantes, sendo utilizados para justificar as desigualdades sociais,
politicas, econémicas, étnicas, etc., ndo incluindo outras visdes sobre os conteudos
estipulados pelo Curriculo Oficial de Sociologia e que ofereceriam suporte para que
os professores realizem analises criticas das concepgdes que irdo trabalhar com os
estudantes. E um material que possibilita um enfoque didatico Unico e de forma

aligeirada.
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Desta maneira, os professores se tornam responsaveis somente pela
reproducao dos conteudos e propostas contidas em seu Caderno de apoio, contendo
inclusive seu manual de instrugdo de utilizagdo, propositura essa que reduz sua
experiéncia profissional e seus conhecimentos a perspectivas meramente
introdutdrias. E uma proposta que coloca o material apostilado e padronizado como
detentor unico do conhecimento, nao possibilitando a criticidade na pratica docente e
na atividade de estudo, tratando conhecimentos sociologicos/cientificos como
questdes de certo e errado, determinando que o professor transmita o conteudo de
seus Cadernos e os estudantes recebam estas informacdes.

Mesmo que legalmente nao exista a obrigatoriedade da utilizagdo dos
Cadernos, ha uma cobranga velada e coercitiva pelo uso do material. A inspegao
interna da escola pela gestdo escolar e fiscalizagdo externa por supervisores de
ensino quanto a atividade docente remetem a necessidade dos professores terem de
se relacionar, de alguma maneira, com os Cadernos elaborados pela Secretaria de
Educacéo. A exigéncia moral pela utilizagdo do material didatico-pedagoégico de apoio,
praticamente, naturaliza a adesdo e a implementagdo do programa Sdo Paulo Faz
Escola. Neste sentido, o Curriculo Oficial e os Cadernos passam a representar a
cartilha ou manual da atividade docente, como recomendagdes seguidas pelos
professores ou como critério de avaliagao do trabalho docente.

Acontece que a resisténcia do magistério paulista para a aceitacdo da
implementagao do curriculo e do material didatico de apoio, em seu periodo de
adaptacao e adequacgao, criou uma situacdo que fez a Secretaria de Educacgao
repensar sua estratégia para a efetivagcdo de suas politicas publicas educacionais.
Como forma para lograr éxito na implementagao de sua proposta, o governo paulista
inova e vincula o ingresso/permanéncia no cargo de professor de educagao basica a
obrigatoriedade da aprovagcdo em um curso de formagdo continuada a todos os
candidatos concursados, o Curso de Formacdo Especifica para Ingressantes
oferecido pela EFAP. Um curso que se origina da necessidade da atualizag&o
profissional, da constante formagao e do aperfeicoamento docente para encarar os
atuais dilemas da educagdo. Amparado pela légica das Tecnologias da Informacgao e
Comunicagao, utiliza-se do Ensino a Distancia como metodologia inovadora, moderna
e flexivel para a solugdo dos problemas escolares e, assim, buscar a melhoria da
qualidade da educagdo. Discurso aparentemente progressista, mas que em sua
efetivagdo mostra seus reais objetivos. Afinal, € uma formacdo com conteudo

esvaziado e distante da realidade das escolas, que romantiza a profissdo e
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responsabiliza os professores pelo atual contexto da educacgado publica paulista.
Possuindo infimas mediagdes didaticas para a apropriacdo, deixam os professores
desamparados ao longo do curso de formagéo continuada. Vale lembrar que o curso
sofreu alteragbes da primeira para a segunda edicdo, como a retirada de tutores
virtuais, do auxilio financeiro e das questdes dissertativas, precarizando ainda mais a
formacao continuada dos professores da rede publica de ensino do estado de Sao
Paulo.

Essa transformacao, além de precarizar ainda mais a formacao continuada,
revela que o curso nao concebe o protagonismo do magistério como parte
fundamental para a apropriagdo de conhecimentos pedagdgicos, afinal, a segunda
edicdo contava somente com questdes de multipla escolha que ndo permitem aos
professores ingressantes expressarem seus pensamentos. E uma proposta rasa e
reduzida de formagao de professores, em que seu propdsito esta diretamente ligado
a familiarizagcao com o Curriculo Oficial e ao preparo para a utilizacdo dos Cadernos,
sempre fazendo referéncias positivas as ideias da Secretaria de Educacdo que
fortalecem muito mais a instituicdo do que uma preocupag¢ao com 0s processos de
ensino-aprendizagem.

E possivel dizer que a obrigatoriedade da realizacdo de um curso esvaziado
conjugada a efetivagdo no cargo, somada as auséncias da possibilidade de expresséo
dos ingressantes e de um acompanhamento dialdgico das relagbes formativas,
demonstra que os objetivos da Secretaria de Educagdo com este curso nao é,
necessariamente, oferecer uma formacao qualitativa que desenvolva a apropriacéo
de recursos e estratégias pedagogicas para a atividade docente em sala de aula. Ao
que se apresenta, o Curso de Formacdo Especifica para Ingressantes tem como
objetivo formar, independentemente da formacgao inicial, de experiéncias individuais e
de caracteristicas regionais/culturais das escolas, um modelo padrao de docéncia. A
intencdo da formacéo é redefinir, por meio das politicas educacionais neoliberais, o
papel do professor quanto a sua fungao: de profissional do ensino para o profissional
da aprendizagem. Isto &, o professor ndo precisa mais possuir 0 conhecimento, pois
este esta no material apostilado, cabendo a docéncia ser a interface entre o material
e os estudantes, que por sua vez, terao de se desenvolver por si mesmos realizando
as tarefas de seus Cadernos.

Sdo0 as avaliagbes do SARESP que mensuram o desempenho da
aprendizagem dos estudantes, estipulam a bonificagao salarial dos trabalhadores das

escolas e as proximas metas a serem atingidas, indicando a intensa relagéo entre
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avaliagao externa, conteudos, aprendizagem, formacgao continuada e pratica docente
do programa S&o Paulo Faz Escola. Relagdo essa que retira a autonomia e a
criatividade da pratica docente, ferindo diretamente a pluralidade de concepcgdes
pedagogicas e a liberdade de catedra dispostas na Constituicdo Federal de 1988 e
em documentos educacionais oficiais, afinal, visa formar a subjetividade docente para
uma metodologia de ensino unica: o treinamento dos estudantes para a realizagao de
avaliagdes externas, por meio dos Cadernos.

Importante dizer que o curso de ingressantes, ao culpabilizar a atividade
docente pelo fracasso escolar da rede publica de ensino de Sao Paulo, leva ao
questionamento: como o motivo do fracasso escolar pode ser atribuido aos docentes
que estdo no inicio de suas carreias? Ao que parece, a Secretaria de Educacéo, por
meio de sua formagao continuada, visa, além de familiarizar os professores com seus
principios educacionais, introjetar a sensagao de culpa na subjetividade docente, uma
vez que, os professores e professoras, que participaram da pesquisa, relatam esta
impressao ao terem contato com os conteudos do curso, eximindo o Estado de
qualquer responsabilidade pela situacdo em que se encontra a educacgao publica
paulista. Assim, responsabilizar os docentes recém integrantes do magistério surge
como estratégia politica, afinal, essa contradigédo interfere no aspecto emocional da
subjetividade, provocando o sentimento de culpa pelos problemas ja existentes,
fazendo com que o professor individualize toda e qualquer tentativa pedagdgica mal
sucedida, mesmo que constate as péssimas condi¢coes de trabalho e as estruturas
escolares precarizadas.

A educacgao, assim como qualquer outra area profissional — e até a vida, por
que ndo —, é feita de acertos e erros. Uma coisa é o professor adotar uma dinamica
que nao deu certo ou errar no procedimento de determinada atividade de estudo,
situacbes que fazem parte do oficio e podem ser aperfeicoadas em outras
oportunidades, constituindo um processo fundamental para o desenvolvimento
profissional e de sua formagao continuada. Outra coisa € o professor atribuir as causas
do fracasso escolar a uma questdao exclusivamente individual, que acaba por
desmotivar sua atividade laboral, tirando ainda mais sentido de seu trabalho.

E inegavel que o parametro de qualidade da educagdo ou qualidade da
formacao esta intimamente ligado as atividades de professores e estudantes nas
relagdes que criam durante o processo ensino-aprendizagem dentro do ambiente
escolar. Neste sentido, € a unido de diversos fatores que podem ou nao propiciar

condicbes adequadas para o desenvolvimento dos sujeitos escolares, como: os
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fatores de ordem da realidade objetiva, como contextos, circunstancias e estruturas
materiais; e os fatores de género subjetivos, como aspectos cognitivos, afetivos e
emocionais. Todavia, as condi¢des estruturais escolares deficitarias, a diminuigao
salarial da carreira docente e a constante desvalorizacdo da profissdo reduzem e
marginalizam a importancia intelectual dos professores, implicando um envolvimento
desanimado e distante da formacao estudantil.

Importante retificar que a verificagdo junto a professores de outras disciplinas
traria um panorama mais detalhado quanto a atividade docente como um todo diante
da conjuntura laboral da educagéo publica paulista, todavia ndo cabia aos objetivos
desta pesquisa, possibilitando novos campos de investigagdo. De qualquer maneira,
a analise quanto ao ensino de Sociologia traz aspectos mais gerais do programa,
ainda que existam disciplinas com caracteristicas e Cadernos distintos, os objetivos
sdo os mesmos: melhorar o desempenho estudantil nas avaliagdes externas. Ou seja,
a conjuntura laboral educacional é praticamente a mesma, tanto que todos os
professores fazem do curso de ingressantes no mesmo modelo fragilizado de Ensino
a Distancia oferecido pela EFAP, além de realizarem, obrigatoriamente, mesma a
formacao pedagdgica (Etapa 1 — Fundamentos Basicos), mostrando que o foco do
programa esta nas competéncias e habilidades exigidas no curriculo, presentes em
todas as disciplinas, para que os estudantes realizem as avaliacbes externas em
melhores condigdes.

Assim, é possivel notar que a contradicdo esta em como o programa S&o Paulo
Faz Escola, por meio de sua conjuntura educacional implementada, disponibiliza
pouco conteudo e minimiza os espagos para a expressado, tanto no curso de
ingressantes quanto nos Cadernos de Sociologia, uma vez que as avaliagdes do curso
de formacao para professores e do SARESP séao verificadas por questdes de multipla
escolha, os sujeitos escolares devem dirigir suas agdes pedagdgicas para a realizagéao
de atividades semelhantes as que serao exigidas nas avaliagbes externas. Isto €, para
atingir a melhoria dos indices educacionais, a Secretaria de Educagao optou por um
curso de ingressantes que forme professores que proporcionem uma formagéao
estudantil completamente direcionada para a realizagao destas avaliacdes, no caso,
saber responder a testes objetivos e quantificaveis, bem como no processo formativo
dos préprios professores. Deriva-se entdo, como desenvolver as competéncias e
habilidades de leitura e escrita, tdo exigidas e almejadas, com tdo pouco teor cientifico
e com poucas possibilidades de exteriorizagdo dissertativa pelos sujeitos escolares?

A escolha por uma educacao voltada, praticamente, para o preparo da realizagao de
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avaliagdes demonstra o como a Secretaria de Educagao e o governo estadual ignoram
o desenvolvimento das competéncias e habilidades elaboradas por eles mesmos,
guanto mais com relagdo a uma educagao integral e humana dos estudantes.

Certamente a tdo almejada qualidade da educagdo n&o foi alcangada. A
questdao é que a concepgao de qualidade da educagao adotada pelas gestdes do
PSDB nao tem a intencdo de melhorar a situagao da aprendizagem dos estudantes,
mas tem por objetivo mudar o papel estatal para a escolarizagdo: de um Estado que
administra, investe e € responsavel pela educacgao publica para um Estado que passa
a ser fiscalizador e avaliador dos processos educacionais. Papel que o autocredencia
a supervisao do trabalho escolar, a certificacdo profissional, a autorizacdo para o
ingresso de professores concursados na rede, ao controle da atividade docente e a
verificagcdo do nivel de aprendizagem estudantil por meio de avaliagbes em larga
escala.

Ao que parece, o programa S&o Paulo Faz Escola se apresenta como o
caminho planejado e tracado para a desresponsabilizacdo do estado quanto a
educacéo, afinal, se resguarda no fato de disponibilizar avaliagbes em larga escala,
material didatico-pedagodgico de apoio para todas as escolas e curso de formagao para
os docentes da rede, isto é, diz estar providenciando e “garantindo” o direito a
“aprendizagem de qualidade” (parametros neoliberais), mas culpabiliza os sujeitos
escolares por “ndo aproveitarem” as oportunidades oferecidas, independentemente
da qualidade destes recursos e das condicdes estruturais das escolas publicas
paulistas. Concomitantemente, € por meio desta estratégia que a Secretaria de
Educacéo e os governos do estado de Sao Paulo (PSDB) realizam, ao longo de vinte
anos, o repasse de verba publica para instituicdes empresariais. A simplificacédo do
processo educativo, seja com o0 sucateamento do trabalho docente seja com a
precarizagao da formagao estudantil, se apresenta como objetivo neoliberal duplo: a
privatizagdo da educagdo publica, ainda que n&o seja de forma direta; e por nao
proporcionar uma formacgéo estudantil digna, sem oferecer condi¢cdes razoaveis de
trabalho docente para que promovam seu desenvolvimento subjetivo e o dos
estudantes, remetendo, mais uma vez, a aprendizagem ao esforgo e mérito individual,
incentivo aos sujeitos escolares aprenderem a ser empreendedores de si mesmos e
competindo entre eles, sem perceber que estdo em condi¢des desiguais.

Assim, pode-se dizer que, dialeticamente, o programa S&o Paulo Faz Escola
esta e ndo esta em atividade. Esta em atividade no sentido da educagao mercadoria,

com implementacgao da Iégica empresarial na rotina escolar, se eximindo de qualquer
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responsabilidade com o trabalho docente e com a formagéao da juventude, tendo como
meta principal a privatizagcdo da rede publica de ensino paulista e se aproximando
cada vez mais deste objetivo. Ao mesmo tempo, ndo esta em atividade em seu sentido
pedagogico, pois disponibiliza um material didatico-pedagoégico padronizado e fragil
que retira autonomia docente e n&o possibilita o reconhecimento dos estudantes nele;
oferece um curriculo pautado em uma formacado de conhecimentos minimos e que
nao respeita as diversidades sociais, culturais e regionais das escolas; além de
proporcionar uma formagado continuada rasa e esvaziada aos professores de
Sociologia concursados, que por sua vez nao enxergam sentido no curso de
ingressantes.

O fato do programa pedagogicamente ndo estar em atividade colabora ainda
mais para sua atividade de transformacédo da educacido em mercadoria, afinal, ao
precarizar as estruturas objetivas escolares, as condi¢gdes de trabalho docente e a
formacao estudantil reafirmam a perspectiva neoliberal de que o Estado é uma
empresa falida que ndo tem capacidade de gerir a educagéao, constatando o fracasso
escolar por meio das avaliagdes externas; tendo, entdo, de repassar suas funcdes
educacionais para o setor empresarial, culminando na privatizacdo da rede publica de
ensino de Sao Paulo. A contradi¢cao entre o discurso de melhoria da qualidade e a
atuacao da Secretaria de Educacéao na fiscalizacdo sobre a escola com supervisores
das diretorias de ensino, no controle da atividade docente com a cobranga moral
velada da utilizacdo dos Cadernos e na formacdo continuada padronizada para
professores ingressantes permite que os objetivos de mercantilizacdo da educagao
publica se aproximem cada vez mais.

Assim, a investigacdo se dedicou a analisar os impactos e implicagdes que o
programa S&o Paulo Faz Escola exerce sobre a pratica docente no ensino de
Sociologia na educagao basica. Vale lembrar que, segundo o referencial historico-
cultural, a formacao de professores se desenvolve em duas perspectivas: a formagao
inicial, que oferece a fundamentacgao tedrica de conhecimentos especificos da area
de formacgédo e conhecimentos pedagdgicos para a pratica docente; e a formagéao
continuada, que é constante e acontece ao longo de sua atividade laboral, em que
seu desenvolvimento depende das condicdes materiais para o exercicio de seu
trabalho, das experiéncias vividas no ambiente escolar e da realizagdo de
especializacdes para aprofundamentos da profissao.

S3ao as condicdes deficitarias estruturais das escolas; a desvalorizacdo moral e

salarial da profissao; um Curriculo Oficial vago e n&o dialogado com os professores;
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um material de apoio fragil e distante da realidade dos estudantes; e um curso de
formacgao continuada obrigatério esvaziado, caracteristicas que retiram a criatividade
e a autonomia docente, fatores que deixam de desenvolver qualitativamente aspectos
cognitivos, afetivos e/ou emocionais da subjetividade docente, fazendo com que, na
visdo da pesquisa, a conjuntura material e subjetiva proporcionada pelo programa S&o
Paulo Faz Escola se configure como uma contraformagao de professores.

Nesta linha de raciocinio, a pesquisa nao entende que o programa Sdo Paulo
Faz Escola se apresenta como uma antiformacao de professores, afinal, enquanto a
educacao depender de seres humanos para a formacgao subjetiva de seus sujeitos
escolares sempre existirdo brechas e lacunas para uma atuacdo mais autbnoma dos
professores. Conforme analise das entrevistas com docentes de Sociologia, o
programa nao impede a atividade docente, mesmo que demande mais intensidade e
esforgos herculeos para desenvolverem um ensino de Sociologia com, no minimo,
criticidade. Assim, a concepc¢ao de contraformacao de professores € compreendida
como uma forga que vai contra a atividade docente, que visa atingir negativamente a
motivacdo dos professores para que nao haja sentido na atividade docente, é uma
conjuntura educacional que ao invés auxiliar na pratica pedagogica se apresenta
como empecilho para o trabalho docente e desenvolvimento da formacao continuada
dos professores, demandando muito mais empenho e energia para poderem realizar
uma atividade docente autbnoma e criativa, que poderiam muito bem ser utilizados na
pratica docente para, de fato, promoverem um ensino de Sociologia com maior
qualidade.

Para a pesquisa, ser professor € compreender como acontece o
desenvolvimento humano/subjetivo dos sujeitos, principalmente dos estudantes que
ira formar. Assim, o planejamento, a atividade laboral e a analise do processo ensino-
aprendizagem devem ser pensados a partir das compreensdes do como acontece o
desenvolvimento psiquico humano; criando diferentes meios e estratégias para
desenvolver subjetivamente os estudantes. Quer dizer, os professores devem ter os
conceitos de ensino, de aprendizagem e de ensino-aprendizagem bem esclarecidos,
aprofundados e apropriados para poderem desenvolver com qualidade sua atividade
de ensino.

Nesse sentido, € importante que a rede publica de ensino do estado de Sao
Paulo tenha uma escola de formagédo publica e gratuita para servidores,
principalmente para professores, orientada por um ensino em nivel de pés-graduacgao,

uma vez que todos os professores ja sdo graduados. Escola de formagao que buscaria
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incentivar seus professores a continuarem estudando e se aperfeicoando
profissionalmente, proposta que nao impediria a escola de formagao também oferecer
cursos mais iniciais ou cursos mais curtos e especificos. Porém, a EFAP apresenta
um modelo unico de formacao, praticamente todo a distancia, no tempo livre do
professor e sem mediacao de tutores ou profissionais mais experientes.

E importante que a rede publica de ensino do estado de Sdo Paulo tenha um
curriculo de Sociologia, para que professores possam ter um norte de trabalho, desde
gue seja como sugestéo de abordagens sociologicas e dialogado com os docentes da
disciplina; em constante incorporacao de novos temas, conceitos e teorias pertinentes
as Ciéncias Sociais e aos mais diferentes contextos escolares paulistas; sempre
ampliando as possibilidades de estratégias e propostas de atividades de estudo.
Porém, o Curriculo Oficial de Sociologia ndo foi dialogado e muito menos
complementado com o passar do tempo, apresentando uma visao unica e estatica do
que possa ser o ensino de Sociologia na educagdo basica, negando uma
caracteristica primordial das Ciéncias Sociais: as transformagdes dos fenédmenos
sociais e sua atualidade para compreenséao da realidade.

E importante que a rede publica de ensino do estado de Sdo Paulo tenha um
material didatico-pedagdgico de apoio, desde que seja oferecido como possibilidade
e ndo como modelo, que oferega propostas de trabalho pedagdogico aos professores
de Sociologia, com o maximo de sequéncias didaticas elaboradas e aplicadas por
outros docentes, de acordo com tema ou conceito das Ciéncias Sociais,
compartilhadas para o desenvolvimento de novas estratégias e abordagens de
estudos conforme contexto escolar e criatividade de cada professor, como ja fazem
algumas professoras entrevistadas pela pesquisa procurando sequéncias didaticas na
internet. Porém, os Cadernos de Sociologia, tanto o do Professor quanto o do Aluno,
tém conteudos rasos e esvaziados de conhecimento cientifico, ndo foi atualizado e
apresenta proposta unica de abordagem para se trabalhar os conteudos do curriculo.
A fiscalizagdo interna e externa de diarios dos professores indica uma forca
institucional direcionada para que professores utilizem esse material e a metodologia
de ensino requerida pelo governo, condigdo que nega caracteristicas fundamentais
para a constru¢do do pensamento sociolodgico: a pluralidade tedrica das Ciéncias
Sociais e as mais variadas metodologias de verificagdo de conceitos cientificos na
realidade, impedindo que o0s sujeitos escolares construam um conhecimento
socioldgico na educagéao basica.

E importante que a rede publica de ensino do estado de Sdo Paulo tenha um
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curso para professores ingressantes, para oferecer o maximo possivel de suporte
pedagdgico, disponibilizando instrumentos, ferramentas e recursos que possam ser
utilizados para o ensino de Sociologia. Deve ser um curso que tenha sentido para
quem o realiza; que ofereca aos docentes meios de apropriacdo sobre o
desenvolvimento humano, compreensao e conceitualizacdo do processo ensino-
aprendizagem; o maximo possivel de textos de teorias das Ciéncias Sociais, jornais,
fotografias, graficos, estatisticas, musicas, filmes, charges, etc.; e disponivel a
qualquer momento de sua carreira para que os professores o utilizem para preparem
suas atividades de estudo. Um curso de formagao para ingressantes opcional e dentro
da jornada de trabalho, que amplie possibilidades de trabalho pedagdgico para o
desenvolvimento do ensino de Sociologia, ndo para refor¢ar o uso do Curriculo e dos
Cadernos como faz o programa. Vale lembrar que a formacgao inicial/licenciatura é o
espacgo-tempo em que o conhecimento sobre o desenvolvimento psiquico deveria ser
abordado e apropriado pelos professores, porém, esta parte da profissdo, € apontada
como insuficiente pelos docentes entrevistados; tampouco a formacao continuada
proporcionou tais apropriagoes, se apresentando inclusive como entrave para uma
atividade docente qualificada.

O ponto é que o tripé do programa S&o Paulo Faz Escola ser direcionado para
o desempenho estudantil em avaliacbes externas nao amplia a apropriacdo de
possibilidades didaticas por parte dos professores para desenvolverem o ensino de
Sociologia, pelo contrario, direciona todas as suas forgas para que a utilizagao de um
modelo unico de ensino-aprendizagem seja a matriz pedagdgica hegemdnica ou, no
minimo, parametro de referéncia para a atividade docente. Conjuntura laboral
proporcionada pelo programa que ao invés de ampliar, proporciona apenas uma visao
sobre ensino de Sociologia, a sua e com seus interesses: melhorar o desempenho
estudantil em avaliagbes externas. Conjuntura que mantém a lacuna pedagdgica da
formacao inicial e ndo proporciona aos docentes de Sociologia apropriagées quanto
ao processo de ensino-aprendizagem para sua atividade laboral, situagdo que
interfere na construgao de um ensino de Sociologia critico, autdnomo e criativo. Vacuo
que enquanto perdurar vai legitimando o modelo de educacional neoliberal, tendo
efeito duplo para a implementagao do programa S&o Paulo Faz Escola: premissa para
a elaboragdo do programa e manutengdo do repasse de verbas publicas para
empresas privadas.

Importante deixar claro que mesmo com todo o desenvolvimento da

investigacao nao € possivel afirmar se ha ou nao atividade no ensino de Sociologia
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na educacao basica paulista, questdo presente no titulo da pesquisa, isso porque os
professores da rede, submetidos a conjuntura laboral disponibilizada pelo programa
Sédo Paulo Faz Escola, estdao a deriva em sua formagdo continuada nos mais
diferentes aspectos. Situagdo que, segundo o enfoque histérico-cultural, no minimo,
limita parte do desenvolvimento de sua subjetividade profissional, deixando de
potencializar sua Zona de Desenvolvimento Proximal. Toda potencialidade
desprezada pela Secretaria de Educagédo e pelo governo estadual influencia um
menor preparo docente para desenvolver sua atividade, implicando diretamente na
qualidade do processo ensino-aprendizagem. Todavia, € nitida a dedicacéo que as
professoras e professores participantes da pesquisa tém para realizar um ensino de
Sociologia critico que faga com que os estudantes compreendam sua realidade a partir
do conhecimento sociolégico, mesmo diante de todo o contexto de contraformagéo

continuada desenvolvido ao longo da investigagao.
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Anexo | - Roteiro de entrevistas

Bloco 1: Dados pessoais

Nome:

1. Género:

2. |dade:

3. Raga/Etnia:

4. Formagao académica: Licenciatura () Bacharel ()
5. Local de formagao: Publica () Privada ()
6. Ano de formagao:

7. Cursos complementares para atuar em outras disciplinas: N&o () Sim (x ) Quais:
8. Regiao onde atua:

9. Tempo de trabalho na Educacéo:

10. Carga horéria:

11. Acumula Cargo: Sim () Nao () Quais: rede particular

12. Quantidade de escolas que trabalha: Publicas () Privadas ( )

13. Numero de salas/turmas que atua:

14. Numero aproximado de estudantes com quem trabalha:

Bloco 2 — Trabalho docente — Atividade Docente e Cadernos

. Ser professor/a foi sua primeira opgao profissional?

. O que é ser professor/a?

. Sua formacao foi suficiente para exercer seu trabalho?

. Quais os principais problemas no exercicio da profissdo?

. Qual aula ou momento te marcou negativamente?

. Qual aula ou momento te marcou positivamente?

. O que é ensinar?

. O que é aprender?

. Como vocé prepara suas aulas?

10. Quais materiais vocé utiliza para sua pratica docente?

11. Sua escola usa os Cadernos do professor e aluno? E obrigatéria a utilizacdo dos Cadernos em sua
escola?

12. Vocé utiliza os Cadernos? Por que?

13. Qual sua avaliagédo sobre os Cadernos oferecidos pelo estado?

14. A partir de sua experiéncia docente, em que implicam os Cadernos para sua escola?
15. E para o ensino de Sociologia?

16. E para vocé?

17. E para os estudantes?

O©COoONOOTPRAWN =

Bloco 3 — Curso de Ingressantes

1. O que vocé pensa sobre o ensino a distancia?

2. Conhece o programa Séo Paulo Faz Escola? Qual sua visao sobre ele?

3. Conhece a Escola de Formacgao e Aperfeicoamento dos Profissionais da Educagao do
Estado de Séo Paulo "Paulo Renato Costa Souza" (EFAP)?

4. Ja fez cursos 18?7 Quais?

5. Como foi o curso de ingressantes? Como foi sua experiéncia?

6. O que vocé pensa sobre este curso?

7. Como era a organizagdo e/ou formato deste curso? Como eram as abordagens, tematicas,
propostas, avaliagdes, apresentacdes, etc.?

8. Como vocé analisa o conteudo do curso?

9. Como foram os encontros presenciais?

10. O que sentiu ao realizar o curso de ingressantes?

11. Vocé concorda com a obrigatoriedade do curso?

12. Em que ele auxiliou vocé para exercer seu trabalho?

13. A partir de sua experiéncia docente, em que implica a realizagao do curso de ingressantes para o
ensino de Sociologia?

14. E para vocé?

15. E para os estudantes?

16. Qual sua avaliagédo sobre a proposta do curriculo paulista de Sociologia?

17. Na sua opinido, como ficara a situagdo da Sociologia na educagéo basica?
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Anexo Il - Entrevistas

Entrevista 1

Bloco 1: Dados pessoais

Nome: Ariel

1. Género: Feminino

2. Idade: 27

3. Raga/Etnia: negra

4. Formagao académica: Ciéncias Sociais Licenciatura (X)) Bacharel ( X)
5. Local de formacao: Publica () Privada (X))

6. Ano de formagéao: 2012

7. Cursos complementares para atuar em outras disciplinas: Nao () Sim (X') Quais: Histéria
8. Regido onde atua: Capital

9. Tempo de trabalho na Educagao: desde 2011 — 8 anos

10. Carga horaria: 25 horas/aula

11. Acumula Cargo: Sim ( X) Nao () Quais: Cargo na Secretaria Municipal de Educacéao de
Sao Paulo — Professora de Histéria
12. Quantidade de escolas que trabalha: 2 Publicas (x) Privadas ( )

13. Numero de salas/turmas que atua: 14 salas com a disciplina de Sociologia
14. Numero aproximado de estudantes com quem trabalha: 420

Bloco 2 — Trabalho docente — Atividade Docente e Cadernos

1. Ser professor/a foi sua primeira opgao profissional?
Ariel: Nao, ndo era nem opg¢ao (risos).

2. O que é ser professor/a?

Ariel: Eu acho que... ser professor € cumprir um papel importante na sociedade, pensando que ensinar
pode transformar o individuo. Em transformar, quem aprende de alguma forma. E nesse sentido,
pensando em transformagao mais dos individuos, dos estudantes, do que da sociedade em geral, é o
que me mantem dando aula ainda na periferia. Porque eu acredito que de alguma forma, ter contato
com educacéo, para os estudantes, com os conteudos e tal, transformam eles. Ser professor ndo é um
papel missionario, mas o professor tem o papel de impactar os individuos de alguma forma, acho que
basicamente é isso. Acho que eu nunca tinha pensado assim (risos), nessa pergunta, ndo sei se ficou
muito claro, porque n&o esta muito claro para mim, mas vocé tocar naquele individuo com alguma coisa
que ele nao sabia e passa a saber, se transformar com aquilo que ele aprendeu.

3. Sua formacgao foi suficiente para exercer seu trabalho?

Ariel: Eu acho que sim e que néo, porque, isso vem agora, depois do mestrado, se eu pensar, por
exemplo, na parte de metodologia de ensino, que hoje eu vejo que é uma area que, na faculdade que
eu estudei, poderia ter sido melhor, a gente poderia ter tido mais contato com autores da educacéo,
com mais coisas sobre pratica docente mesmo, com outras discussdes da pedagogia, que eu nao tive
contato. Acho que isso na minha formagao € muito falho. Agora, na parte tedrica, das Ciéncias Sociais,
de ter apresentado os principais autores, ndo em como exatamente trabalhar com esses autores, mas
de a gente ter a base desse conteudo para discutir em sala de aula, isso foi bom na minha formacéo.
Eu acho que se a gente tem essa parte que é tedrico-cientifica falha, a gente entra em sala de aula e
nao tem base, ndo tem conteldo para passar para os alunos, e é ai que vocé passa a ser um professor
um pouco inseguro com o que vocé vai passar para os estudantes. Essa parte teérica eu acho que foi
boa, agora a parte do didlogo com a educagao ndo teve.

4. Quais os principais problemas no exercicio da profissao?

Ariel: Eu acho que tem varios problemas, tem problema da instituicdo escola, uma instituicdo que nos
moldes que tem hoje é bem ultrapassada, que ndo abarca os anseios que os alunos, professores, até
que a nossa propria sociedade tem, porque ao meu ver ela € uma instituicdo arcaica, desde pensar na
arquitetura geral das escolas, é obvio que tem algumas que se diferenciam, mas pensando na rede
publica elas sdo basicamente parecidas aqui em Sao Paulo, uma arquitetura de um lugar sempre
escuro, frio, pouco atraente para vocé querer estar naquele lugar, eu acho que isso atrapalha. E a falta
de recurso, parece que a gente que é professor estd sempre batendo nesse lance “ah de ndo tem
recurso”’, mas realmente é porque o Estado ndo manda a verba necessaria para suprir todas as
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necessidades que a escola tem, as vezes, a escola precisa de coisas basicas, e ai € muito fod(#),
porque vocé vai dar aula para o aluno sem merenda, para um aluno que precisa ir no banheiro e nao
tem papel higiénico. Vocé ja esta pensando na minha condigéo, eu estou trabalhando na periferia - que
€ uma populagdo carente -, ai vocé chega dentro de uma escola, que poderia oferecer mais recursos
e ela ndo tem, entdo, isso gera mais problemas, problemas para a aprendizagem porque para aprender
a gente precisa de coisas basicas também, sei 14, o aluno precisa comer porque ele tem fome e ele s6
vai conseguir aprender se ele comer. Para além disso, existem outros problemas, como violéncia dentro
da escola, mas eu acho que esse é um problema geral, que ele ndo é da escola, é apresentado nas
midias como “a escola € um lugar violento porque os adolescentes e as criangas sao violentos” e
esquecem que a gente vive em uma sociedade violenta, que as criangas e adolescentes, as vezes, tém
varias caréncias, ndo é caréncia somente financeira, é afetiva e eles levam isso para todos os lugares
que eles vao e a escola é um lugar em que eles passam muito tempo, entao, eles levam aquilo para a
escola também. Ai, a gente como professor, muitas vezes, ndo sabe lidar com isso, porque a gente ndo
tem preparo psicologico, sei la, a escola poderia ter um psicologo para que os alunos também
pudessem recorrer para além dos professores, acho que a violéncia atinge a escola, mas ele é um
problema muito maior, ele esta fora da escola, ele € apontado na escola, mas ele esta fora da escola e
ele atrapalha o desenvolvimento da aprendizagem, mas acho que em contra partida dessa violéncia
toda, a formagao do professor € importante, porque quando vocé tem uma formagado docente mais
humanizada vocé vai olhar para aquele aluno com um olhar mais humano, entao, vai estar tentando
entender porque ele esta daquele jeito, tentando trocar uma ideia, tentando resolver aquele problema
de uma forma que néo seja so instantanea e quando o professor ndo tem essa formacgao ele passa a
ser a pessoa autoritaria que nado quer compreender o aluno, agdes muito mais individualistas. Eu acho
que tem esse problema também, da deficiéncia na formagao do professor, no sentido de ele ser muito
mais individualista e ndo tentar compreender quais sao os problemas que estao ali e em volta da escola
e dos estudantes.

5. Qual aula ou momento te marcou negativamente?

Ariel: Foi no ano passado e foi com uma turma de Fundamental Il, eu venho trabalhando com o Ensino
Médio tem uns 7 anos e eu tinha problemas, mas nada fora do normal. No ano passado eu fiz uma
atividade para falar de esteredtipos, com o 8° ano, e era uma atividade onde eu tinha de separar
meninos e meninas em grupos distintos, os meninos deveriam elencar, se fossem mulheres, como eles
gostariam de ser, para eu perceber, dentro da mentalidade deles, como eles trabalham com o
esteredtipo feminino e contrario com as meninas, se elas fossem homens como elas gostariam de ser.
Foi interessante porque enquanto eles indicaram varias coisas da parte fisica da mulher, elas trouxeram
coisas psicolégicas, eles falavam de coisas do corpo mulher com muito peito e com muita bunda e as
meninas queriam ser um homem sensivel que tivesse empatia. Eu comecei a perceber que eles eram
machistas muito além do que eu imaginava, era uma comunidade muito carente o publico que eu
trabalhava. E a partir disso, depois de elencar cada coisa tinha que fazer uma discussao, as meninas
iam verificar: sera que a gente enquanto menina esta de acordo com esse esteredtipo ou ndo? E os
meninos vice e versa. Era um machismo tao grande, eu fiquei tdo chocada, porque eles ndo deixavam
as meninas falar, toda as vezes que elas tentavam se posicionar e colocar uma ideia contraria ao que
eles estavam demonstrando, os meninos foram muito agressivos, deu quase uma briga na sala e eu
fiquei muito chocada, muito put#, foi um negécio meio louco, porque mexeu comigo, mesmo. Eu fiquei
pensando, como garotos tdo novos, eles devem ter 13 ou 14 anos, como eles conseguiam ser e ter um
machismo tao incrustrado neles? Desse lance de ser esse homem viril e que pode mandar e fazer tudo,
ver a mulher de uma forma como objeto estereotipado e por isso rebater sempre as colegas que
estavam ali na sala com eles todo dia, e ai isso me deixou muito chocada. Nem no Ensino Médio eu
tinha visto tanto machismo junto em pessoas tdo novas.

6. Qual aula ou momento te marcou positivamente?

Ariel: Amelhor recordagao foi com uma turma de terceiro ano do ensino médio, em 2016, que eu passei
um trabalho sobre partidos politicos. Eles tinham que pesquisar sobre um partido politico e apresentar
na aula qual era o simbolo daquele partido, o significado da sigla, um pouco da histéria do partido e de
suas propostas. Dai foi muito legal, porque com essa sala, ndo sé apresentaram como passaram a
debater certas ideias em relagdo aos candidatos daquele partido, em relagdo a prépria proposta
partidaria, sabe?! Era no formato de seminario, ai eu fazia duas questdes para que o grupo discutisse,
com essa sala rendeu tanto que, além das minhas questdes, eles comegaram a dialogar entre si, rolou
um debate bem legal, umas repercussdes bem legais sobre as propostas e os partidos que estavam
sendo apresentados. Acho que essa é uma lembranga de aula mais “da hora” que eu ja tive.

7. O que é ensinar?
Ariel: Nossa, essa pergunta?!?! Nossa, ensinar?! Essa pergunta me deixa meio tensa. Ensinar nao é
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algo simples, facil, ndo é algo que a gente aprende logo de cara, no sentido de estar lecionando. Mas
ensinar esta ligado a dedicar certo tempo, a fazer com que o outro individuo compreenda algo que ele
antes ndo compreendia, que ele antes nao sabia ou que ele sabia baseado no senso comum. E mostrar
que existem outras formas de olhar o mesmo objeto ou a mesma situagéo, que existem pensamentos
conflitantes. Ensinar esta ligado a levar para os outros individuos, para outras pessoas, esses novos
olhares sobre todas as coisas, sobre eles mesmos. Ensinar esta ligado a isso.

8. O que é aprender?

Ariel: A primeira coisa para aprender é que a gente aprende sempre, ao longo de toda a vida, assim
como ensinar também. Mas para aprender a gente tem de estar disponivel a isso, a gente tem que
estar aberta para tentar compreender as coisas de outra forma, para tentar perceber a realidade ou as
pessoas de outra forma, isso esta ligado a aprender. Existe outra parada, ensinar e aprender sao coisas
que andam juntas, porque, de alguma forma, na medida em que vocé ensina algo a alguém, ela pode
trazer um novo olhar daquela mesma coisa para vocé, entdo, sdo coisas que caminham juntas.

9. Como vocé prepara suas aulas?

Ariel: Olha, eu tiro um pouco do livro didatico e um pouco de outros recursos. Primeiro eu verifico o
tema que eu vou trabalhar com eles, um tema especifico, eu vejo os recursos que eu posso utilizar com
aquele tema: sera que da para levar um video, uma musica, uma dindmica, se eu vou trabalhar uma
discussdo, eu se eu vou apresentar/expor o conteudo. A partir disso, eu utilizo um pouco do livro
didatico, as vezes o livro tem umas propostas interessantes em relagao a aula e algumas indicagdes,
pode indicar um filme ou uma musica também. E, uma coisa que eu comecei a fazer de tempos para
ca, pegar algumas coisas de artigos ou, uma coisa que eu comecei a fazer depois do mestrado, que é
procurar em sites de professores que ja tenham dado esse tipo de aula, para eu ver se eu posso
aproveitar aquela experiéncia de alguma forma, e a partir disso eu vejo como posso trabalhar isso com
as turmas, porque tem turmas que séo bem diferentes. Para o ensino médio € um pouco mais tranquilo,
eles sdo mais tranquilos, da para pegar um formato de aula, eu utilizei todos esses recursos, eu vou
trabalhar feminismo com eles, geralmente, eu vou apresentar slides com videos, fazer algumas paradas
para discussoes, fazer alguma dindmica no meio disso e ai um formato que daria para trabalhar com a
maioria das salas. Se for para o fundamental, tem algumas coisas que eu trabalharia diferente com o
mesmo ano, nas salas com perfil diferente. O que eu acho interessante também, dependendo do tema,
€ ouvir no final o aluno, porque as vezes a gente pensa que conseguiu trabalhar e foi muito “da hora” e
para eles nao foi tdo legal, entdo, as vezes, ter um retorno do aluno sobre o que ele aproveitou ou o
que ele nao aproveitou para poder também melhorar.

10. Quais materiais vocé utiliza para sua pratica docente?

Ariel: Livro didatico, eu gosto bastante de usar midia, filme, musica, video, utilizar comerciais ou algum
trecho de filme, musica ajuda bastante para trabalhar alguns temas, levar textos, fragmentos de texto
para discutir, porque, as vezes, um texto complexo e ndo da tempo, mas em pequenos fragmentos da,
quando falo texto, pegar algum texto mais académico, mas que eles compreendam, e videos, além de
comercial, palestras, porque da para trabalhar com eles o que esta em uma linguagem acessivel e que
nao é igual a linguagem deles. Eu ndo gosto de trabalhar s6 com aula expositiva, porque eu acho que
a atencao deles é um pouco reduzida, entdo, se vocé trabalhar s com aula expositiva aquilo fica meio
magcante e tal. Agora, se mescla um pouco acaba desenvolvendo melhor.

11. Sua escola usa os Cadernos do professor e aluno?

Ariel: Usa, mas a gente tinha a liberdade de usar ou ndo. Nao tinha uma cobranc¢a da coordenacéo e
da direcdo para sé utilizar aqueles cadernos, como eu ja ouvi de que em algumas escolas a
coordenacgao vai verificar se o professor esta realmente utilizando, onde eu trabalho n&o. Entao, eu
tento pegar alguns temas do Cadernos, no segundo ano é trabalho, vamos trabalhar o conceito de
trabalho com eles, mas ndo vou trabalhar o que esta no Caderno, porque acho que o caderno é muito
vago e como eu trabalho a noite, no 2° ano o Caderno é feito para duas aulas e ndo para uma aula (por
semana), entdo, fica uma coisa assim que vocé nao consegue trabalhar muito bem. Por isso que prefiro
o livro didatico, porque ele tem mais recursos do que o Caderno.

12. Qual sua avaliagao sobre os Cadernos oferecidos pelo estado?

Ariel: Eu acho que algumas coisas do Caderno servem para serem utilizadas outras ndo, porque, eu
acho, que os cadernos, de modo geral, eles partem da ideia de que o aluno tem um acumulo de
conhecimento muito maior do que o que os alunos realmente tém. Porque, pensando por regido, Sdo
Paulo é muito diferente de uma regido para outra, eu acho que se eu estivesse em uma regido mais
central eu conseguisse trabalhar mais coisas do Caderno do que na regido que eu estou, isso € um
achismo, nao tenho certeza. Mas como eu disse, eu tenho que trabalhar com os alunos do noturno,
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majoritariamente com 2° e 3° anos, no 2° ano eu tenho uma aula sé e como que eu vou conseguir
trabalhar aquilo? Sem contar outros problemas que as vezes vocé chega na escola, eu tinha quatro
aulas dai vocé chega e tem duas, e como que eu trabalho o conteudo daquele Caderno, o Caderno
deveria ser pensado de uma forma a se enquadrar mais na realidade da escola, do aluno e nao ter os
conteudos de uma forma tdo vaga, contando que sempre o aluno tem um acumulo de conhecimento
muito maior do que aquele que ele realmente tem.

13. A partir de sua experiéncia docente, em que implicam os Cadernos para a escola?

Ariel: Pensando para a escola, de modo geral, as disciplinas de Portugués e Matematica realmente
tém uma exigéncia maior sobre a utilizagdo dos Cadernos, porque, por exemplo, o Saresp, de alguma
forma esta ligado com o que tem nos Cadernos e aquelas provas bimestrais, as AAPs, elas sio ligadas
ao que esta no Caderno, de modo geral, sdo provas s6 de Portugués e Matematica, por mais que vocé
encontre em Portugués com alguns temas sociais e tal, algumas coisas que vocé ja tem em Geografia,
Historia e Sociologia, mas pega mais mesmo essas duas disciplinas. Agora, em relagdo a Sociologia,
eu nado vejo que exista assim um peso para a escola reutilizar o Caderno. Em Sociologia mesmo nao
vejo implicagdo, pensando, assim, pelos alunos, eles ndo ligam muito, eles ndo ddo uma importancia
e, de modo geral, essa falta de importancia que eles dao para os Cadernos, também esté ligada a falta
de importancia que os proprios professores dao a esses Cadernos. Nao existe, pelo menos na minha
escola, uma ideia de que tenho que utilizar aquele Caderno, aquele Caderno é como se fosse o livro
didatico. Alguns professores utilizam mais, outros menos e outros nem chegam a utilizar e o aluno sabe
que tem aquele caderno que ele vai receber e que nem sempre ele vai usar. Mas existe outra coisa,
esses Cadernos ocupam espacgo na escola, as vezes chegam mais Cadernos que o nimero de alunos
e dai fica la juntando, acumulando, € uma implicancia negativa porque esta ocupando um espacgo que
ele poderia ndo ocupar e dinheiro, até certo ponto, malgasto pelo governo do Estado, ele poderia estar
utilizando para outras coisas e ele esta fazendo esses cadernos que nao sao bem feitos, poderiam ser
melhores e que nem sempre sao utilizados.

14. E para o ensino de Sociologia?

Ariel: Na real, eu acho que nao precisaria ter o Caderno para o ensino de Sociologia. Porque como eu
disse, os temas nos cadernos sdo muito vagos, ndo da para utilizar. Uma coisa ou outra da para utilizar
com os alunos, entéo, eu acho que ele ndo implica positivamente, ndo é tudo o que a gente utiliza ali.

15. E para vocé?

Ariel: Para mim, nada. Eu nunca utilizei muito esses Cadernos. Eu sempre preferi o livro didatico,
primeiro porque o livro didatico tem mais imagens, os cadernos sédo entregues aos alunos e eles levam
para casa, nao significa que eles irdo voltar para a escola. Com os livros didaticos existe a possibilidade
de a gente ter uma quantidade sempre a mao para poder distribuir para os alunos, fica sendo também
um recurso mais Util. Para preparar minhas aulas me baseando totalmente no caderno? N&o. Para a
aula de Sociologia, um texto ou outro da para ser utilizado, mas boa parte dele eu nunca utilizei.

16. E para os estudantes?

Ariel: Eu ndo acho que esses Cadernos colaborem muito para a aprendizagem do estudante, porque,
muitas vezes, eles fazem perguntas de cunho muito individual que perdem os conteudos cientificos, “o
que vocé acha de tal coisa?”, “o que vocé acha de tal autor?”. Parece que passa a trazer a Sociologia
como se fosse algo de achismo, por isso que eu nao gosto muito dos Cadernos, acho que ele contribui
muito pouco com a disciplina de Sociologia com uma reflexao critica dos conteldos e até dos conceitos.

Bloco 3 — Curso de Ingressantes

1. O que vocé pensa sobre o ensino a distancia?

Ariel: Eu acho que o ensino a distancia para adultos, da graduagao para frente, possa até a ser efetivo.
Porque eu falo para adultos e da graduacgao para frente, porque eu acho que é esse contato da crianga
e do adolescente com o ambiente escolar e com os professores, ao meu ver, ainda é necessario para
a aprendizagem. Nao que as novas tecnologias, computador e outros recursos nao possam ser
utilizados, acho que eles podem e devem ser utilizados, porque isso ja faz parte da realidade desses
estudantes, mas € ali no contato entre os préprios estudantes e com os professores é que eles
conseguem ir, aos poucos, se apropriando dos conteudos e que, por exemplo, a crianga tem de ser
lembrada o todo momento que ela tem que fazer tal coisa, porque ela esquece. Eu acho que até o
Ensino Fundamental Il, ndo seria bem-sucedido se implementasse o ensino a distancia, no Ensino
Médio se aquela crianga aprendeu, desenvolveu uma rotina de estudos e tal, ela consegue estudar por
si s0, talvez, tivesse sucesso o ensino a distancia, mas essa ndo é a realidade que a gente vive. Uma
parte desses estudantes de Ensino Médio ndo tem acesso total a internet e a esse tipo de recurso,
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entdo, eles ndo conseguiriam fazer essas aulas a distancia, porque muitas vezes nao tem um
computador, ndo tem internet e se eles ndo aprenderam a desenvolver uma rotina de estudos, porque,
uma boa parte vai para escola, agora, se realmente estudam ja é outra coisa, ai eu acho que nao seria
bem-sucedido o ensino a distancia, porque ndo € um publico que esta realmente preparado para esse
tipo de ensino. Para o ensino de jovens e adultos (EJA) ser a distancia € a mesma coisa, se eles nao
aprenderam a parar para estudar, a importancia desse momento especifico dentro da hora deles e se
eles sao um publico que tem de trabalhar oito, nove, dez horas por dia, em que momento do dia deles
eles vao sentar para se dedicar a estudar aquele conteido? Fica complicado. Eu falo da graduacao
porque o individuo que entrou na graduagéo ja passou por todo um processo longo, terminado o Ensino
Médio, entrar na universidade, esta mais predisposto a estudar e a se interessar por determinados
contetidos do que até o fim do Ensino Médio. E um pouco mais bem-sucedido o ensino & distancia na
graduagéo do que se for antes. E outra coisa, que tipo de ensino a distancia? Um ensino a distancia
com comprometimento da instituicdo que esta fazendo aquele curso, de proporcionar um curso que
realmente desenvolva aquele individuo ou vai proporcionar um curso para ele pegar as respostas na
internet e copiar? Ai ndo adianta nada, ai é tipo: “estou dando um curso porque eu sou obrigado a
ensinar uma matéria a distancia e ponto”, onde o individuo ndo tem que se predispor a ter que realmente
passar um tempo, estudar e fazer uma coisa bem-feita. Tem todas essas questées. Eu nao posso dizer
que sou totalmente contra o EAD, mas a gente tem que ter recursos para que esse EAD realmente
ensine, seja efetivo.

2. Conhece o programa Sdo Paulo Faz Escola? Qual sua visdo sobre ele?

Ariel: Sim, conheco. Basicamente é o curriculo de Sao Paulo e que é o curriculo apresentado aos
professores na forma do Caderno e de um caderno que tem o curriculo integral, o que tem para ser
passado em cada bimestre. Entdo, eu acho que o modo como os conteudos estao separados por
bimestre, considero bom para cada ano. Agora, como ele é levado para a escola, que € por meio dos
Cadernos, eu ndo acho que seja uma forma legal, porque ele nido faz, ele ndo chega até os objetivos
que as OCNEM de Sociologia apresentam, porque ele traz alguns conceitos, alguns temas, mas ele
sempre deixa vago. E obvio que a gente tem que entender que ele faz um intermédio com o professor,
mas no proprio caderno do professor, nessa parte do S&o Paulo Faz Escola indica tudo o que o
professor tem que fazer, deixa um pouco limitado, se a gente for seguir aquilo a risca deixa limitado o
trabalho do professor, porque vocé tem que fazer o que esta ali escrito naquela cartilha e para o aluno
eu acho que fica vago, na medida em que, ndo tem esses textos para que os alunos consigam se
apropriar desses temas e conceitos. Fica meio vago, disperso, nem sempre limpo, quando eu falo limpo
€ um conteudo para o outro, em alguns momentos parece aquela coisa de achismos, cada um acha
uma coisa e beleza. Entdo, eu acho que € um material que poderia ser bem melhorado, aprimorado
que ele poderia ser feito também pelos professores, deveria ter uma consulta, ndo sei se ja teve em
algum momento, do Estado com os professores e com a comunidade escolar para ele ser produzido.
Porque me parece que ele é produzido a revelia dos professores e da realidade das escolas.

3. Conhece a Escola de Formagao e Aperfeigoamento dos Profissionais da Educa¢ao do Estado
de Sao Paulo "Paulo Renato Costa Souza” (EFAP)?
Ariel: Conheco.

4. Ja fez cursos 1a? Quais?
Ariel: Nao, nunca fiz cursos la.

5. Como foi o curso de ingressantes? Como foi sua experiéncia?

Ariel: Lembro mais ou menos. Olha, minha experiéncia foi muito largada, viu?! Como eu disse sobre
EAD, esse nao foi um curso ao meu ver muito bem feito pelo Estado. Era um curso, assim, de perguntas
e todos questionarios eram de alternativas, pelo que eu me lembro. Eram perguntas muito simples, que
vocé nao precisava nem pensar muito nessa area de Sociologia, era um contetido que é dbvio para um
professor de Sociologia sabe? Ele tem que saber. As questdes que eram um pouco mais complexas,
nao lembro se tinha pergunta voltada para pedagogia, mas eu lembro que tinha uma pergunta um
pouco mais complexa dentro da Sociologia, mas que era uma coisa que se vocé ndo lembrasse, vocé
poderia ir na internet e pegar a resposta. E foi assim, basicamente, dessa forma que eu fiz. Eu ndo
lembro, mas eu acho que nao tinha uma quantidade de horas que vocé tinha que ficar online para
cumprir. Eu lembro de eu fazer de uma forma muito rapida e simples, de vez em quando eu conseguia
as respostas, tipo os alunos fazendo prova né? (risos) mas porque eram coisas muito bestas, eu acho
que eram trés maédulos, eu ndo lembro muito bem desse curso, mas eram trés modulos muito capengas,
nao era uma coisa que instiga o professor a refletir, a pensar sobre a pratica dele ou a pratica do ensino
de Sociologia. Era uma coisa muito “ah, estou dando um curso para os professores porque parece que
vocé tem que dar um curso mesmo para comprovar que eles podem estar ali e pronto”. Ou até: “O
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Estado deu um curso de capacitagao de professores”, que ndo capacita, porque nao instiga a reflexdo
sobre nada e era isso.

6. O que vocé pensa sobre este curso?

Ariel: Eu penso que ele poderia ndo existir (risos). Se o Estado, de fato, oferecesse um curso que
realmente capacitasse os professores, que trouxesse textos cientificos para a gente ler e discutir, talvez
online mesmo, por férum, que tivesse um tutor que orientasse e corrigisse as coisas e que fizesse com
que a gente acumulasse mais conhecimento, mas nao é o caso desse curso. Ele é um curso muito, ao
meu ver, parece que feito pelo Estado de qualquer forma, para dizer que existe um curso, nao sei se
um acordo para empresa que faga o curso e o Estado, mas ele € um curso muito capenga, ele poderia
ser muito, muito melhor porque ele ndo capacita o professor de forma alguma e nao s6 o curso, porque
junto com esse curso online tinham os encontros presenciais, acho que foram dois ou trés encontros,
em que os formadores pareciam ter alguma deficiéncia de conteudo para poder passar para a gente.
Ficava nitido, como que vocé esta trazendo um monte de professor, sendo que vocé ndo tem um
formador realmente capacitado para discutir sobre tais temas. Ai os temas de discussdo eram como
gestdo em sala de aula. Eu acho que s6 o termo gestéo ja é algo problematico, a gente tem uma escola
ou a gente tem uma empresa? Parece que (incompreensivel) e ndo s6 este termo empresarial como
outros sempre trazendo essa ideia de escola como empresa e a gente esta ali para administrar a sala
de aula? Nao, a gente esta ali para ensinar e para aprender também. Esse curso ndo capacita o
professor, talvez ele ndo tenha até essa ideia real de capacitar, mas de trazer algo muito mais
empresarial mesmo para dentro da escola.

7. Como era a organizagao e/ou formato deste curso? Como eram as abordagens, tematicas,
propostas, avaliagdes, apresentagoes, etc.?

Ariel: O formato era bem quadradinho. Eu vou comparar com outro curso que eu fiz, porque eu acho
que fica um pouco mais claro. Eu comecei um curso pela Unifesp, acabei ndo terminando, e que nio
era o mesmo programa, mas era online. Vocé tinha o retorno daquilo que vocé tinha feito e vocé também
tinha uma cobrancga para que vocé lesse os conteudos, desenvolvesse e discutisse. Nesse curso (de
ingressantes) ndo existia cobranga nenhuma, néo sei nem se tinha tutor, era uma coisa bem largada
com relagao aos professores. Eu lembro da avaliagao, era um pouco estranho, porque eram sempre
avaliagoes de “Quizz”, acho que tinha até esse nome, isso! Vocé podia fazer mais de uma vez, eram
questdes sempre muito simples, quase impossiveis de errar, mas se vocé errasse nao tinha problema,
vocé podia depois ir la e respondia a certa, dava ok e ai pronto, estava feito aquele médulo. Porque era
por modulos, nao sei quantos modulos eram. Eram sempre coisas bem simples, as vezes, parecia até
que estavam tirando com a nossa cara. As vezes os contetidos, eu posso dizer que podia até serem
dados aos alunos (risos), porque eram coisas assim, para nés professores, que realmente poderia ser
algo muito mais relevante. Os temas eram temas gerais, ndo abordavam alguns temas mais modernos
da Sociologia, acho que o primeiro médulo era falando sobre o surgimento da Sociologia e os autores
classicos, ai os autores um pouco mais contemporaneos, mas nada muito especifico. Eu ndo lembro
se falava sobre movimentos sociais, mas eu acho que ndo, sobre discussbes e autores mais
contemporaneos da Sociologia, eu ndo lembro muito sobre isso, mas eu acho que ndo abordava. Era
sempre um conteldo muito superficial, muito, raso para nés que somos professores, eles poderiam ter
um conteudo muito melhor, mais aprofundado, que realmente instigasse os professores.

8. Vocé gostaria de falar mais alguma coisa sobre o contetdo do curso?
Ariel: Nao, eu ndo lembro muito também.

9. O que sentiu ao realizar o curso de ingressantes?

Ariel: Na verdade, eu senti vontade de nao fazer, porque eu fiz por ser uma obrigacao, tem de fazer o
curso. Mas se eu pudesse escolher e nao fazer, eu nao faria, porque se fosse um curso melhor, beleza,
um curso que ajuda, de uma formagcdo mesmo, mas ali ndo era um curso que forma professor, pelo
menos nao um professor que fez Ciéncias Sociais, porque tem essa, de talvez ser um curso que nao
seja so para o professor que foi formado em Ciéncias Sociais, mas para quem é formado em Ciéncias
Sociais ndo € um curso que acrescenta alguma coisa, que traz alguma reflexao critica, por exemplo,
sobre 0 ambiente escolar. Entdo, se eu pudesse nao ter feito o curso eu nao teria feito.

10. Vocé concorda com a obrigatoriedade do curso? O que acha de fazer este curso enquanto
esta em sala de aula?

Ariel: Nao concordo com a obrigatoriedade do curso. Porque eles impdem esse curso para o professor,
mas, ao mesmo tempo, ele nao prepara um curso que seja realmente formador. Entdo, acho que essa
exigéncia do Estado deveria ser compativel com o que ele oferece e ndo é. Eu ndo acho que é legal
essa imposicao.
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11. Em que ele auxiliou vocé para exercer seu trabalho?
Ariel: Na real, em nada. Nao que eu me lembre. Porque nem discutia muito sobre pratica de ensino
nem nada, entao, se vocé acha que colaborou com meu trabalho? Nao.

12. A partir de sua experiéncia docente, em que implica a realizagdao do curso de ingressantes
para o ensino de Sociologia?

Ariel: Para a pratica? Nao vejo muitas implicagbes. Porque para um curso implicar para “o ensino de”
ele tem que ser algo que desenvolva intelectualmente o professor, né? Que faga com que o professor
aprimore seus conhecimentos, e se o0 curso ndo faz isso, ele ndo implica diretamente no ensino de
Sociologia, porque a pessoa que fez o curso de ingressantes (risos sarcasticos) se ela teve uma boa
formacao na graduacgao, entdo, a formagao dela vai ter dado a base para ela estar dentro da sala de
aula discutindo todos os temas, discutindo conteudo. Porque o curso em si ndo da base para discutir
conteudo, porque as discussdes que tem nele sdo sempre muito rasas. Como eu disse, ele nao traz
muitos artigos para discutir tal autor ou um dialogo dentro de um artigo, de um pensamento x com um
pensamento y, ndo. Ele uma coisa pergunta e resposta, um slide falando sobre um assunto x e depois
uma série de perguntas e respostas, uma coisa muito mecéanica e que nao colabora para o
desenvolvimento do professor enquanto educador, enquanto intelectual e tal. Entao, acho que esse
curso realmente nao implica na atividade docente, porque ele nao colabora o aprimoramento das
atividades.

13. E para vocé?

Ariel: Aimplicagao é ter de fazer o curso, né?! Ser obrigada a fazer o curso. Mas, que melhorou minha
pratica, que colaborou com minha pratica docente? (risos) Eu ndo acho que ele tenha colaborado. Foi
mais uma coisa que eu tinha que fazer.

14. E para os estudantes?

Ariel: Nao. Acho que ele implicaria nos estudantes, na medida em que, ele fosse um curso que
realmente trouxesse mais ferramentas didaticas para o professor. Porque se ele nao faz isso, se ele
nao realiza essa parte, de ser uma ponte a mais para o conhecimento do professor, ele nao implica na
sala de aula. Porque ele ndo aprimorou o conhecimento do professor, entdo, o que que o professor vai
poder levar a mais para a sala de aula, entdo, eu acho que ela acaba n&o implicando.

15. Qual sua avaliagao sobre a proposta do curriculo paulista de Sociologia?

Ariel: Ele é um curriculo que poderia ser mais desenvolvido, mais trabalhado, que ele poderia trazer
mais textos, mais discussGes com mais autores, mais autores contemporaneos para o 3° ano. Que ele
deveria ter pensado mais nas condigbes das escolas, por exemplo, entenderem que a noite a
quantidade de horas/aulas é reduzida, que a quantidade de horas/aula de uma determinada turma é
reduzida, porque ndo parece que € um Caderno pensado para essa realidade, mas ele é muito geral,
€ acaba que ele nao abarca as necessidades dessas especificidades. Ele poderia trazer, pensando no
professor, mais ideias para aulas mais dindmicas e tal, porque eu acho que em alguns termos ele é
bem quadradinho. Ele fala: “o aluno ja parte de uma gama de conhecimentos muito alta e vocé vai e
faz uma discussao “da hora” com ele, s6 que nao é dessa forma. Ele deveria ser repensado, refeito,
como eu disse, seria primordial ter uma consulta com os professores, para ai sim fazer um material que
fosse ao encontro das necessidades desses professores.

16. Na sua opinido, como ficara a situagao da Sociologia na educagao basica?

Ariel: (Risos) Nao sei. Essa é uma discussao que eu estou acompanhando mais ou menos, mas me
parece que vai comecar a respirar pelos aparelhos. Porque a proposta de ensino integral, meio que
sufoca as areas da Sociologia e da Filosofia, acaba reduzindo a quantidade de horas/aula, porque
reduz a quantidade de turmas dentro da escola, e parece que até 2022 todas as escolas tém de ser de
tempo integral, e a gente pensa, como que vao ficar as aulas de Sociologia? Eu ndo tenho certeza,
mas parece que foram reduzidas as quantidades de horas/aula. E isso € um problema, porque duas
aulas por semana é muito pouco, uma aula por semana é muito pouco. Sociologia deveria ocupar um
espacgo maior dentro do curriculo, porque sao discussdes contemporaneas que os alunos se interessam
muito, porque trazem sentidos a mais para a realidade que eles vivem, as vezes, a Sociologia responde
a questionamentos que eles ndo sabiam que tinha resposta. E tirar a Sociologia do curriculo, diminuir
a quantidade de horas/aula, é negar esse conhecimento para os alunos. Mas eu acredito que o Estado
veja a Sociologia, como disciplina, ora desnecessaria ora incbmoda, porque ela traz a reflexao e alunos
que refletem incomodam a escola. A ideia € s6 cumprir com as metas das provas externas, sdo metas
que sdo mais ligadas a Matematica e Portugués, entdo, tem que ter um numero exorbitante de
horas/aulas de Portugués e de Matematica, para deixar esses professores doidos, né? E a gente fica



192

louco porque vamos ter que ter varias escolas para completarmos nossa jornada e isso € um problema,
porque, eu acho que, futuramente, eu acho que a gente tem que pensar sera que a Sociologia ndo vai,
novamente, sair do curriculo? Pensando que vivemos hoje com um governo federal que esta a todo
momento batendo nas Ciéncias Humanas, principalmente, contra as Ciéncias Sociais, momento que a
gente tem que ficar alerta e pensar em alternativas para manter a Sociologia no curriculo.

17. Alguma pergunta que eu nao fiz e que vocé considera importante ou gostaria que eu tivesse
feito? Qual? E como vocé responderia?
Ariel: N&o.

Gostaria de dizer mais alguma coisa?

Ariel: Nao, eu gostei de participar. Gostaria de agradecer por participar da pesquisa, porque eu acho
muito legal isso, eu gosto de colaborar. E diferente participar de uma pesquisa assim, nunca tinha
participado falando, s6é de pesquisa escrita, s6 escrita mesmo. Espero ter contribuido para sua
pesquisa.

Entrevista 2

Bloco 1: Dados pessoais
Nome: Josmar
1. Género: Masculino

2. |dade: 32

3. Raga/Etnia: Branco

4. Formagao académica: Curso Ciéncias Sociais Licenciatura (x ) Bacharel ()
5. Local de formagao: Publica ( x) Privada ()

6. Ano de formacao: 2010

7. Cursos complementares para atuar em outras disciplinas: Ndo (x ) Sim () Quais:
8. Regiao onde atua: Interior

9. Tempo de trabalho na Educagao: 9 anos

10. Carga horaria: 24 hora/aula

11. Acumula Cargo: Sim () Nao ( x) Quais:

12. Quantidade de escolas que trabalha: 1 Pudblicas (x) Privadas ( )

13. NUmero de salas/turmas que atua: 12

14. Numero aproximado de estudantes com quem trabalha: 350

Bloco 2 — Trabalho docente — Atividade Docente e Cadernos

1. Ser professor foi sua primeira opg¢ao profissional?

Josmar: Sinceramente, nao foi. Nao foi minha primeira opgéo profissional ndo, foi uma coisa que veio
depois. Na verdade, eu achava que eu iria trabalhar com alguma coisa de pesquisa, na area das
Ciéncias Sociais, ou, entdo, seria alguma coisa relacionada a musica, eu ja trabalhava com musica
quando eu comecei o0 curso, mas eu ndo achava que ia trabalhar na sala de aula, né? E uma coisa que
acontece muito no curso, uma professora dizia: “vocés acham que nao vao entrar na sala de aula, mas
vocés vao”, a gente nao acreditava né?

2. O que é ser professor?
Josmar: Eu acho que é estar em contato com a juventude e tentar passar algo que sirva para a vida
deles (estudantes), algo que tenha sentido na vida deles, né? Essa é a parte principal de ser professor.

3. Sua formacgao foi suficiente para exercer seu trabalho?

Josmar: Eu creio que nao, eu creio que a gente aprende muito mais na pratica. Acho que tem a questao
mesmo da sala de aula, que € uma coisa muito profunda e que na licenciatura, talvez, ela nao consiga
se aprofundar tanto nesta realidade, fica um pouco superficial, talvez.

4. Quais os principais problemas no exercicio da profissao?

Josmar: Eu acho que falta um pouco de interesse, de uma maneira geral, da comunidade, da gestao,
entre os professores e também dos alunos, de fazer uma escola que funcione. E o interesse em fazer
a escola funcionar, que atrapalha muito. Acho que isso dificulta qualquer outra coisa dentro da escola.

5. Qual aula ou momento te marcou negativamente?
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Josmar: Eu tive algumas experiéncias de um confronto fisico, assim, com alunos, né? Entéo, isso para
mim foi uma coisa que nao foi legal. Em uma escola em que eu trabalhava anteriormente, a aula era
uma coisa bem fisica, tinha que segurar o aluno para ele sentar, para ficar dentro da sala de aula. Acho
que essa € uma experiéncia bem ruim.

6. Qual aula ou momento te marcou positivamente?

Josmar: Acho que quando eu consegui trabalhar musica dentro da sala de aula, nas vezes que eu
consegui trabalhar com musicas, fazendo eles catarem (estudantes), ou trabalhando musica e
conversando com eles sobre a musica. Acho que isso é a parte que mais me interessou.

7. O que é ensinar?
Josmar: Ensinar acho que é mostrar um caminho, dentre varios possiveis, de algo que ele (estudante)
pode levar para o resto da vida, de algo que ele possa carregar para o resto da vida.

8. O que é aprender?
Josmar: Aprender é crescer, né? E buscar uma melhoria dentro de si mesmo.

9. Como vocé prepara suas aulas?

Josmar: Olha... é.... é dificil de preparar aula, né? N&o costumo preparar aula ndo. Porque
normalmente com os livrinhos (Cadernos) que a gente tinha, a gente ja sabia, mais ou menos, qual que
era o caminho ali. Ja era um roteiro tragado, alguma coisa que poderia a ver durante a semana e trazer
para a aula, por exemplo, algum video, alguma noticia, algo que poderia enriquecer aquilo que estava
ali (conteudo dos Cadernos). E, mais ou menos isso, ia meio que no automatico.

10. Quais materiais vocé utiliza para sua pratica docente?
Josmar: Além do quadro, da lousa, eu uso bastante o computador e a proje¢gao. Também, muitas vezes
uso a musica dentro da sala de aula, filmes.

11. Sua escola usa os Cadernos do professor e aluno?

Josmar: sim, a escola que eu trabalho sempre usou sim.

E obrigatéria a utilizagdo dos Cadernos em sua escola? Te ofereceram instrugdo para uso deles?
Josmar: Vocé tem o PCNP que passa vendo, ele passa olhando no dos alunos (Cadernos). Para ver
se o professor esta cumprindo com aquilo, o coordenador também fica um pouco em cima para ver se
esta cumprindo com aquilo. Tem essa cobranga sim. Mas ndo deram nenhuma instrugao sobre o uso.
Acontece alguma coisa se nao utilizar os cadernos?

Josmar: Na verdade, até hoje eu n&do vi nada acontecer. A ndo ser uma conversa, algum
questionamento, alguma cobranga verbal, mas nada além disso.

12. Vocé utiliza os Cadernos? Por que?

Josmar: Uso, uso sim. Porque aquilo € minimamente um roteiro, ai eu acabo usando esse roteiro e
vou usando alguma coisa do livro didatico, vou puxando outras coisas: algum video, algum filme em
referéncia aquele roteiro que esta ali.

Os cadernos sdo os materiais que vocé mais utiliza?

Josmar: Nem sempre, eu sigo ele, eu uso ele, eu completo ele com algumas coisas, com outros
conteldos que eu acho que fazem mais sentido. Entédo, eu tento buscar algo a mais do que tem ali no
caderninho.

13. Qual sua avaliagao sobre os Cadernos oferecidos pelo estado?

Josmar: Eu acho que é legal a ideia de que vocé tenha o0 mesmo caderno em todos os lugares, as
vezes vocé ter um roteiro, porque, as vezes, por uma questdo de transferéncia (dos estudantes), ele
sabe onde ele esta, né? E o professor também. Mas, ao mesmo tempo, ele poderia ter evoluido mais,
poderia ter caminhado para um aprofundamento, talvez, porque, as vezes, ele fica muito superficial em
algumas questodes. Falta também alguma coisa de exercicios.

14. A partir de sua experiéncia docente, em que implicam os Cadernos para a escola?

Josmar: Eu acho que pode ter uma redugao de cada disciplina, isso pode acontecer, uma diminuicao
desta disciplina e, na verdade é mais complexo do que esta neste caderninho, mas cabe ao professor
também buscar outras coisas: alguns exercicios diferentes, coisas que puxem para outros lugares
também, sem ser aquele (estipulado pelos Cadernos).

15. E para o ensino de Sociologia?
Josmar: Eu acho que ele (Caderno) serve como um ponta pé inicial, eu acho que é um inicio. Esse
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Caderno deveria ter evoluido ao longo dos anos, ele poderia ter sido aprofundado, algumas coisas
poderiam ter saido e outras ter entrado. Mas eu acho que ele acaba reduzindo um pouco o que € a
Sociologia, ele acaba diminuindo essa area do conhecimento.

16. E para vocé?

Josmar: Eu acho que um impacto em mim, ele pode causar uma acomodacéo, vocé tem ali um negdcio
pronto e em seu dia a dia vocé vai se acostumando, vai girando entorno daquilo s6. As vezes ele pode
ser uma armadilha também para o professor, se a gente ndo buscar outras coisas ele (Caderno) acaba
reduzindo, de fato, a Sociologia.

17. E para os estudantes?
Josmar: Eles desenvolvem uma visdo limitada do que é esta disciplina.

Bloco 3 — Curso de Ingressantes

1. O que vocé pensa sobre o ensino a distancia?

Josmar: Depende de como ele (ensino a distancia) for encarado, dependendo de como ele for tratado.
Eu acho que ele pode ser uma saida para algumas pessoas. As vezes a pessoa trabalha o dia inteiro
e ela pode ter o contato com o conhecimento de uma forma nao convencional, neste sentido, eu acho
uma coisa legal. Agora, sem um acompanhamento de um professor, sem o acompanhamento sério, de
encontros e de conversas eu acho que ele fica muito solto e pode ser ruim também, pode camuflar o
conhecimento né.

2. Conhece o programa Sdo Paulo Faz Escola? Qual sua visdo sobre ele?

Josmar: E esse dos caderninhos, é isso? Entdo, sim. E uma ideia boa a principio, no sentido de
padronizar no estado inteiro do que se esta ensinando. Eu acho que nao deveria ter uma cobranga pela
obrigatoriedade e, ao mesmo tempo, eu acho que ele (S&o Paulo Faz Escola) deve ser desenvolvido
de forma mais completa, com mais exercicios, com questdes de vestibular. Eu acho que ele deve ser
mais aprofundado.

3. Conhece a Escola de Formagao e Aperfeigoamento dos Profissionais da Educa¢ao do Estado
de S&o Paulo "Paulo Renato Costa Souza" (EFAP)?
Josmar: E a EFAP né? Sim, conheco.

4. Ja fez cursos la? Quais?
Josmar: Ja fiz uns cursos sim. O curso de entrada e agora esse curso de formagao que teve para as
matérias correlatas que sdo novas. Deve ter tido mais alguns que eu fiz, mas ndo lembro agora.

5. Como foi o curso de ingressantes? Como foi sua experiéncia?

Josmar: Eu acho que o curso de ingressantes nao acrescentou muita coisa ndo. Nao foi algo assertivo,
acho que se pudesse ser feito alguns encontros, porque foi uma coisa bem online, se tivesse mais
encontros entre os professores teria sido algo mais proveitoso. Na verdade, foi uma coisa muito mais
para cumprir tabela, automatica, porque n&o sensibilizou o professor para que fizesse aquilo (Curso de
ingressantes), talvez, levasse a sério, € uma coisa muito mecanica que é dificil de atingir as pessoas.

6. O que voceé pensa sobre este curso?

Josmar: E uma ideia legal de fazer uma coisa para as pessoas que estdo entrando, para os
profissionais que estdo entrando, mas eu acho que deveria ser mais elaborado, uma coisa que
buscassem mais aprofundar essa realidade (sala de aula), né? Que fosse mais ligada a pratica mesmo.

7. Como era a organizacgao e/ou formato deste curso? Como eram as abordagens, tematicas,
propostas, avaliagdes, apresentagoes, etc.?

Josmar: Eu ndo lembro muito bem, mas eu lembro que tinham algumas questdes muito basicas quanto
a Sociologia, né? Coisas que a gente ja tinha visto na faculdade. Entdo, eu acho que houve uma
repeticdo que talvez a gente néo precisasse ver, acho que ndo era necessario.

8. Como vocé analisa o conteudo do curso?

Josmar: Acho que o conteudo é isso mesmo, como se fosse para alguém que nao tivesse o curso de
Sociologia e estivesse entrando ali. Algumas questdes basicas, eu acho que nao faz sentido para um
cargo de Sociologia, né? Falta algo que fale da realidade mesmo, da escola, dos enfrentamentos, dessa
capacidade de lidar com o dia a dia da escola.
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9. Como foram os encontros presenciais?
Josmar: Que eu me lembre ndo teve encontro presencial, alids, teve sim. Ou ndo? N&o lembro agora.
N&o sei se teve algo aos sabados ou se nao teve.

10. O que sentiu ao realizar o curso de ingressantes?

Josmar: A principio a gente fica com um sentimento de felicidade, porque a gente esta entrando em
um emprego, comegar a trabalhar na escola, eu acho que todo mundo que presta o concurso deseja.
Mas aos poucos, vocé vai vendo como €, na verdade, uma coisa, assim, muito mais para cumprir tabela,
uma coisa mecanica, automatica do que algo que tenha uma efetividade, talvez até uma decepcéo,
sensacao ruim depois. Eu acho que a gente espera mais, tem uma expectativa, né? Um “curso de
ingressantes”, mas ao mesmo tempo que vocé esta na sala de aula vocé sabe que tem algumas coisas
que existem no papel, mas ndo existem na realidade. E uma contradicdo que ndo abre espago para o
debate dentro das escolas.

11. Vocé concorda com a obrigatoriedade do curso? O que acha de fazer este curso enquanto
esta em sala de aula?

Josmar: Nao. Porque eu acho que ele ndo é fundamental, acho que tém outras coisas que sdo mais
fundamentais. Acho negativo estar em sala de aula e realizando o curso, porque € uma burocracia a
mais que o professor tem que lidar, diante de tantas outras.

12. Em que ele auxiliou vocé para exercer seu trabalho?
Josmar: Eu acho que, olhando depois de muitos anos e sem uma lembranga clara, que nada. Nao teve
nada marcante, talvez ndo tenha sido tdo importante.

13. A partir de sua experiéncia docente, em que implica a realizagao do curso de ingressantes
para o ensino de Sociologia?

Josmar: Nao sei dizer, ndo sei se ele pode passar uma superficialidade, porque como ele trata de
questdes muito basicas, da a entender e parece que vocé estd aprendendo algo, que vocé tem que
provar que vocé sabe algo ali. E algo que se vocé ja passou no concurso, vocé ja esta apto. E a mesma
coisa que vocé esta fazendo. Nao agrega muito.

14. E para vocé?
Josmar: Eu acho que nada.

15. E para os estudantes?

Josmar: Mudaria algo se tivesse alguns encontros, com debates com relagdo ao estar dentro da sala
de aula. Mas eu acho que um curso online, praticamente 100% online, eu acho que é dificil ter algum
resultado. Eu acho que nao teve impacto com as criangas nao.

16. Qual sua avaliagao sobre a proposta do curriculo paulista de Sociologia?

Josmar: Eu acho que tem coisas boas que podem ser aproveitadas dentro do curriculo. Eu acho
interessante a proposta de ter um curriculo préprio, mas faltam algumas coisas ali, faltam questdes,
aprofundamentos. Eu tenho a impressao de que como um ponta pé inicial ele seria interessante, mas
precisaria de mais discussdes com os professores, com quem esta dentro da sala de aula, para fazer
essa relagdo com a realidade do aluno.

17. Na sua opinido, como ficara a situagao da Sociologia na educagao basica?

Josmar: Eu acho que é uma luta de muitos anos, eu acho que ela vai continuar ainda, apesar de sofrer
ataques por todos os lados, do proprio presidente e do ministro da educacdo, de quem esta
comandando a educagdo agora. Eu acho que ainda vai continuar, porque se provou a importancia
destas matérias. Nao se provou completamente, mas ela tem mostrado sua importancia, ele vai
continuar sim.

18. Alguma pergunta que eu nao fiz e que vocé considera importante ou gostaria que eu tivesse
feito? Qual? E como vocé responderia?
Josmar: Acho que nao.

Gostaria de dizer mais alguma coisa?

Josmar: O que acaba faltando é o interesse pela escola, da gestdo dos professores, em fazer essa
escola funcionar, tem o problema da estrutura, sé que falta o interesse de debater de verdade mesmo,
nao ficar por cima, que € o que acontece. Na escola ficam fazendo incéndio e na hora da agao, de
buscar agdées que mudem a realidade, pouco acontece.
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Entrevista 3

Bloco 1: Dados pessoais

Nome: Elimara

1. Género: Feminino

2. ldade: 45 anos

3. Racga/Etnia: Negra

4. Formacgao académica: Nao foi ciéncias Sociais Licenciatura () Bacharel (x )
5. Local de formacado: Publica () Privada (x )

6. Ano de formagao: 2011

7. Cursos complementares para atuar em outras disciplinas: Nao () Sim (X ) Quais: Licenciatura
em Sociologia, Licenciatura em Pedagogia e Especializagdo em Filosofia

8. 8. Regiao onde atua: Litoral

9. Tempo de trabalho na Educagéao: 06 anos

10. Carga horaria: 24 horas (Basica)

11. Acumula Cargo: Sim () Nao (x) Quais:

12. Quantidade de escolas que trabalha: 02 Publicas (x) Privadas ( )

13. NUmero de salas/turmas que atua: 12

14. Numero aproximado de estudantes com quem trabalha: 500 alunos

Bloco 2 — Trabalho docente — Atividade Docente e Cadernos

1. Ser professor/a foi sua primeira opgao profissional?

Elimara: Ndo. Na verdade, eu nunca imaginei entrar nessa area, nessa carreira. Como minha formagao
€ na area de seguranga publica, a educagdo, para mim, estava bem longe. Entao, com certeza nao foi
uma opgao pensada.

2. O que é ser professor/a?

Elimara: Hoje, ser professora, para mim, é transformar vidas. E ter oportunidade de mostrar que ha
diversos caminhos, que nés podemos escolher o que queremos ser e que nao devemos entender que
somos incapazes, que é o que o Estado faz com todas as coisas que acontecem, parecendo que
estamos fadados ao fracasso. E isso a gente tenta mudar quando a gente esta em sala de aula, a gente
tenta trazer essa criticidade para o aluno, né?! Fora que € um prazer inestimavel ver nos olhos deles
que ha esperanga, a criangada que esta tdo martirizada, tdo desacreditada, quando vocé traz essas

questdes: “vocé pode ser o que quiser”, “vocé pode alcangar outros caminhos”, vocé vé um brilho bem
bacana e com certeza isso € um ganho bem grande.

3. Sua formagao foi suficiente para exercer seu trabalho?

Elimara: Nao, minha formacao nao foi suficiente. Quando eu ingressei na educacao, eu havia saido da
area de seguranca publica. Entdo, o meu contato com adolescentes ndo era compativel com a
educacédo, bem longe de ser compativel com a educagéo e com a sala de aula, no entanto, nunca me
foi questionado se eu tinha condigdes emocionais ou psicoldgicas para lidar com jovens, eu era, assim,
vamos “tapar buraco na educacdo”. Entao, eu vindo da area de seguranga publica com uma formagéao
totalmente diferente, que precisa lidar com um publico tao especifico, que é o jovem, nunca me foi
questionado se eu teria condigdes de fazé-lo, entao, a formagao foi zero, com certeza foi zero.

4. Quais os principais problemas no exercicio da profissao?

Elimara: Eu acho que o principal ainda é a escola periférica. Porque quando ingressamos temos a
ideia do que é trabalhar na escola periférica, tanto que a falta de professores nessa area é inumeravel,
né?! Entao, o principal problema em exercer a profissdo é entender que essas pessoas tém um grau
de necessidade maior de aprendizados, a gente tem de esquecer essa coisa etnocéntrica para poder
entender esse processo dos alunos. E o contato com a escola periférica, principalmente, as escolas
periféricas que tem recorréncias com a violéncia. Essa coisa de carregar estereétipos de preconceito,
de marginalizagdo dentro das escolas periféricas, acho o maior problema do exercicio de ser
professora.

5. Qual aula ou momento te marcou negativamente?

Elimara: Quando eu percebi que a gestdo, ao ver que eu conseguia liderar um pouco as salas,
comecgou a usar isso para hierarquizar as outras criangas. Eu sempre era solicitada para as aulas
porque eu conseguia manter os alunos sob controle, o tal de controle que a escola precisa, que a
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instituicdo precisa. Nunca foi porque eu era uma boa professora ou porque eu trazia alguma diferencga
em sala de aula, mas sim pela minha postura, por eu conseguir comandar uma sala de aula, e eu s6
perceber isso depois de muito tempo, embora, quando eu estava em sala de aula minha intengdo nao
era essa, realmente. Mas, sim da gestdo. Entao, me usar, e fazer com que essas criangas se sentissem
com medo da minha presengca em sala de aula. Isso foi bem triste, quando eu percebi que era para
isso. Por conta da minha formagdo, o que que eles entendiam: vocé consegue chegar 14, vocé
consegue manter eles quietos. A intengédo deles (gestdo) é sempre manter a ordem dentro da sala de
aula, nunca foi realmente ensina-los. E uma coisa bem chata, “vai |4 e manda que eles te obedecem!”
(em tom de voz mais rispido). Muitas aulas com salas probleméaticas (problemas disciplinares), a
preferéncia era que eu fosse dar aulas a eles, como se eu resolvesse os problemas da sala e ndo
haveria outra forma.

6. Qual aula ou momento te marcou positivamente?

Elimara: Foi quando, logo que eu ingressei, haviam vérios conflitos instalados em sala de aula pela
minha postura, pela minha forma hierarquica, de achar que o professor tem hierarquia em sala de aula,
que o aluno tem que manter-se obediente, que tem postura adequada para o jovem. E em uma noite,
um dos alunos abriu o debate do que eles esperavam de mim como professora e meu posicionamento
com aquela juventude, porque era uma escola periférica e bem problematica. Um dos alunos que eu
tinha mais conflito, era um menino negro e periférico, ele pediu a palavra e disse que me achava
diferente e que o meu trato com eles, com a sala de aula, com aqueles adolescentes, deveria ser
modificado porque eu parecia uma policial. Ele dizia “quando vocé chega aqui vocé nos assusta, vocé
nos intimida, vocé parece o policial que toda vez me da uns tapas aqui na quebrada”. Foi estranho, um
rapaz olhar para mim e falar “vocé tem que nos respeitar, nds temos que ser ouvidos, nés ndo somos
bandidos”, era essa a ideia que eu via da escola, a gente vai dar aulas para bandidos, entao, se prepara
porque o bandido, porque o bandido... e de repente alguém olha para a gente e fala “manera ai, respeita
a gente!”. Foi muito positivo porque daquele momento em diante vocé comega a pensar que tem alguma
coisa errada, vamos sentar, vamos conversar, tem outro meio, isso foi bem bacana, dar voz a eles e
saber que ha outros caminhos.

7. O que é ensinar?
Elimara: E trazer esperanga, é esperanga, € libertagao.

8. O que é aprender?

Elimara: E uma eterna troca de experiéncia, porque em sala de aula vocé n3o esta ali s6 para ensinar,
vocé aprende muito com a galera, eles trazem vida, eles trazem formas que, muitas vezes, vocé
esqueceu, parece que vocé nasceu com essa idade chata de agora e eles trazem um “vamos, vamos”,
trazem muita luz, € muito bacana. E aprender liberta a gente, renova as esperangas, combate algumas
desigualdades, traz a criticidade. Aprender é trocar experiéncias sempre.

9. Como vocé prepara suas aulas?

Elimara: As minhas aulas sdo minimamente pensadas. Inclusive, para cada uma das salas e suas
caracteristicas. No6s temos uma sala que € observadora ou outra que nao para quieta, quando eu
preparo aula eu penso no publico que eu vou atender, quais as especificidades, principalmente, na area
que eu trabalho que ha indigenas e quilombolas. Entdo, eu estou sempre preparando uma aula
conforme o publico de sala de aula para que eu consiga dar uma aula proveitosa.

10. Quais materiais vocé utiliza para sua pratica docente?

Elimara: Geralmente, pela escassez das escolas, entéo, a gente usa muita lousa e giz. Mas eu sempre
fago uso de documentarios para abordar as questdes socioldgicas, filmes histéricos para trazer a
historicidade das lutas sociais. Eu utilizo o teatro, porque da para pensar em salas que tem essa
vocagao, que cantam muito, entdo, a gente trabalha bastante essa area. A musica nas Ciéncias Sociais
é tudo, também utilizo musica. E assim, uma variedade bem grande conforme a natureza da aula, mas
eu utilizo todos os recursos possiveis.

11. Sua escola usa os Cadernos do professor e aluno?

Elimara: Bem, ela (escola) usa sim. Ela distribui, embora ndo imponha, mas ela questiona se vocé nao
utilizar.

E obrigatoéria a utilizagdo dos Cadernos em sua escola? Te ofereceram instrugéo para uso deles?
Elimara: Eu chamaria de uma forma impositiva. Ndo é obrigatdria, mas de uma certa forma, ela impde
que vocé utilize elas nas aulas. E cobrado, mas de uma forma velada essa utilizagdo. Nunca deram
instrucéo, absolutamente nunca. Quando eu ingressei, eu passei um bom tempo andando com diversas
apostilas de Sociologia, como eu venho de outro ramo, sem fazer a menor ideia de como utiliza-las. Na
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época haviam quatro apostilas por ano — primeiro, segundo e terceiro anos - eu ndo sabia como utiliza-
las, quais eram, a numeragao, nao fazia ideia de qual primeiro, segundo, terceiro e quarto bimestre. Eu
cheguei em sala de aula fazendo horrores, tentando ensinar aquilo que nem eu mesma entendia, em
momento nenhum, nenhum, ndo houve a sensibilidade de coordenag¢ao ou de quem quer que seja para
avisar que vocé estava com a apostila errada, porque eles me viam andando com varias apostilas, vocé
esta no terceiro ano no terceiro bimestre e andando com a apostila do primeiro bimestre, eles viam e
nunca ninguém auxiliou, eu tive que procurar por meios proprios entender quais eram as fases da
apostila e aprender a lecionar. Foi horrivel para mim e para eles (estudantes).

Acontece alguma coisa de o/a professor/a nao utilizar os Cadernos?

Elimara: Nao. Nao, de novo, assim, nao de uma forma... vai ser sempre velado. Como eu te falei, nao
que nao acontece, mas vai ser questionado “porque que nao utiliza?”, aquela velha coisa “se vocé
utilizasse sua aula seria melhor”, deixam a critério da gente, mas formulam algumas questdes dos
porqués as criangas nao estao adquirindo conhecimento naquela area pela falta de uso da apostila.

12. Vocé utiliza os Cadernos? Por que?

Elimara: Pouco uso. O que eu utilizo mais s&o as figuras e os adolescentes ndao querem ler mais nada,
absolutamente nada, mas as figuras ainda chamam a atenc&o. Entdo, vocé entra no assunto e fala
conforme a apostila la, da uma olhada na apostila, esta vendo como foi o processo tal e isso, mas ali
ela s6 serve para preencher. Vocé tem que inserir em lousa, fazer com que eles copiem da lousa e
depois argumentar para demonstrar que a apostila fala sobre isso, € uma coisa bem auxiliar. Nao é a
Unica.

13. Qual sua avaliagao sobre os Cadernos oferecidos pelo estado?

Elimara: N&o serve para nada. Salvo as figuras, ele é néo respeitado pelo préprio aluno, ele nao quer
saber de apostila, né? Para ele € um fardo grande carregar. Entdo, para mim, ndo tem muita utilidade
nao.

E quanto aos conteudos e atividades das apostilas?

Elimara: Os conteudos sao trabalhados de forma muito rasa. Eu creio que falta uma adequacéo para
esses Cadernos, conforme a cultura local, ela (apostila) ndo se relaciona com a juventude, com a
contemporaneidade da juventude, eles estdo muito além do que essa apostila traz, eles nédo se
identificam com ela, entao, isso causa um desinteresse total. Acho que falta bastante essa questao de
estar dentro do mundo dos jovens.

14. A partir de sua experiéncia docente, em que implicam os Cadernos para sua escola?
Elimara: Eu creio que ele auxilia em todas as aulas, mas ele ndo deve ser a Unica forma de abordar
os conteudos. Na diversidade de conhecimento, de cultura, de experiéncias pessoais, entre outros, que
envolvem os jovens e os adolescentes, esses cadernos ndo ajudam muito. Aimplicagédo deles € minima,
vocé fala do caderno, vocé utiliza ele como auxilio, mas as criangas ndo se reconhecem nele, € um
processo quase nulo. Parece que vocé esta falando “na minha época”, eles nao conhecem a historia,
quando vocé fala sobre histdrias individuais anteriores eles ndo reconhecem e falam “isso ai é coisa de
tiozinho”, nunca nem ouviu falar, ndo se interessam em conhecer, estdo sempre deixando bem a mercé
do nada.

15. E para o ensino de Sociologia?

Elimara: Eu acho que ha a necessidade de alguns ajustes. Mais uma vez, eu creio que esse caderno
ndo atende ao publico, ndo atende a todos os publicos, eu acho que falta um aperfeicoamento bem
bacana. Principalmente, respeitando as necessidades e as culturas de hoje, ele esta ultrapassado, esta
bem ultrapassado.

16. E para vocé?

Elimara: Eu acho que ele € mais trabalhado para a questao do controle do pensamento, da ordem, da
docilidade dos corpos do que qualquer outro fator, ele trabalha para manter aqueles alunos sem critica.
Ele (Caderno) diz que Sociologia é criticidade, mas ele vem impondo alguns pensamentos. Entéo, o
tempo todo a gente tem que ler o nosso conteudo e critica-lo antes de passar para o aluno, porque nés
mesmos nao concordamos com o que ele aborda. Entao, fica uma coisa meio louca, vocé fazer o aluno
ler aquela apostila, mas, ao mesmo tempo, vocé fala “ndo é bem assim”, ai vocé vé aluno falando
“espera ai, a senhora esta me confundindo, se o livro diz que é assim que tem que fazer, que é assim
que temos que nos comportar, que € assim nos temos que entender o que € processo de civilizagao,
ai a senhora fala “sera que é assim mesmo?””, entdo, o tempo todo a gente esta dialogando com esse
Caderno de Sociologia s6 que de uma forma contraria. E meio louco, vocé ter esse Caderno como
apoio e, ao mesmo, tempo nao confiar no conteudo que ele traz, ndo achar que esta correto o que vocé
esta passando para o aluno. E eu acho que isso acontece o tempo todo em sala de aula.
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17. E para os estudantes?

Elimara: Eu creio que seja s6 conteudista. Ele traz um conteudo que eles (estudantes) estao pouco se
lixando, pois ndo aborda a realidade deles. Eles encaram como uma forma obrigatéria, "vamos fazer
porque isso vai auxiliar na nossa avaliagdo, porque isso merece ponto®, eles ndo dao a verdadeira
importancia a isso. Entdo, para ele é s6 um trampolim para um futuro e ainda incerto para o ensino
superior. Eles encaram como um trampolim, eu preciso disso para obter nota e ir embora daqui. Eles
veem a procura de informagao, eles tém a informagao para a avaliagcdo, mas eles nao se interessam
pelo conhecimento em si.

Bloco 3 — Curso de Ingressantes

1. O que vocé pensa sobre o ensino a distancia?

Elimara: Eu creio que ele seja viavel para as matérias que ndo precisam de contato humano, e que
sdo poucas, né? Tecnologias da informagéo, matematica, aquilo que a gente nao precisa lidar com o
publico, com o sujeito, com o ser humano, eu acho que ainda € um pouco valido. Para o restante nao,
ndo ha como vocé falar em humanidade se vocé nao tiver o trato com ele (ser humano), € a mesma
coisa que vocé avaliar a vida das pessoas s6 pelo livro. Nés precisamos ter o contato com o humano,
nds precisamos ver e perceber o outro, isso 0 EAD n&o proporciona. Entado, isso € bem dificil, eu ndo
acho que seja uma boa formagéo, ndo na nossa area (educacgao).

2. Conhece o programa Sdo Paulo Faz Escola? Qual sua visdo sobre ele?

Elimara: Vocé pode achar o fim, mas eu nao conheco. Eu nao tive tempo de me aprofundar com isso,
ndo agora, ndo nesse momento. E uma falha minha, mas o Estado tirou um pouco do foco, embora
seja necessario, mas a gente tem um andamento. Ainda vou analisa-lo, nao tive condicdes de fazé-lo
ainda. Eu fiquei pasma quando eu vi a pergunta, eu ndo sei o0 que € isso, mas eu deveria.

3. Conhece a Escola de Formacgao e Aperfeigoamento dos Profissionais da Educa¢ao do Estado
de Sao Paulo "Paulo Renato Costa Souza” (EFAP)?

Elimara: Conhego. Mas vou te dizer que eu conhego porque eu ouvi falar na sala dos professores.
Mais uma vez o curso de ingressantes, eu ndo me recordo deste curso ter feito alguma observagéo de
que havia essa escola. E quando eu ouvi falar, eu ouvi falar ainda da pior forma que tem, imagine assim:
“olha, vocé nao fala para o outro professor que esta havendo, na EFAP, um curso de pedagogia
gratuito”, sabe? Vocé pega no ar ainda, para que nem todos alcancem. Eu falei “o que sera isso?”,
quando vocé fala para nao contar para fulano que esta aberto € a mesma coisa que “fulano corre la
para ver o que esta acontecendo”. Eu me perguntei “tem curso gratuito dentro do Estado? Eu posso
me aperfeigoar?”. Entdo, mais uma vez que aquela coisa velada, uma disputa entre os professores. Eu
nao tive informacado nenhuma de gestao, em reunides de ATPC, nada. Foi nas “caradas” e, de novo,
interesse meu, vou la saber o que que é isso.

4. Ja fez cursos la? Quais?

Elimara: Eu nunca consegui fazer nenhum, vocé acredita? Porque como nao ¢é falado isso em ATPC,
acho que seria uma prioridade informar que estes cursos estdo abertos, uma vez eu questionei e a fala
da diretora foi “isso é problema de vocés, vocés tém que procurar essas informagdes”, entdo, para que
serve o0 ATPC? Se é aqui que eu deveria receber essas informagdes, quando vocé lembra, em um
mundo de correria nossa, esta sempre fechado. Vocé precisa colocar na listinha para ingressar nos
Cursos.

5. Como foi o curso de ingressantes? Como foi sua experiéncia?

Elimara: Ele foi meramente informativo, principalmente, aquele (mddulo) que envolvia interesse
institucional, como vocé deve se portar, o que vocé deve fazer, como vocé deve manter uma sala quieta,
horario. Tudo sobre a instituigdo, como melhorar a instituicdo, nunca como melhorar o ensino, € bem
triste. N&do ha experiéncia, como eu falei foi informativo. Foi uma porcaria, cansativo, chato, nao
agregava a ninguém, vocé olhava todos os professores totalmente desmotivados. Foi obrigatério nada
mais, n&o vejo, ndo tive nenhuma formagéao para falar que foi la que eu aprendi, nada. Foi uma piada.

6. O que voceé pensa sobre este curso?

Elimara: Eu acredito que seja valido apenas para quem, realmente, seja cientista social. Para mim que
vim de outra area, ele nao me trouxe nenhum conhecimento. Parecia que ele estava falando sé com
aquele publico de cientistas sociais, ele estava falando a lingua do cientista social, ele estava
explicando para eles. Ele ndo pensou que havia ali varios de outra area de formagéo. Entdo, a gente
ficou as cegas nesse curso, a gente que tinha que procurar, quem tinha interesse porque a gente sabe
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que sdo poucos, mas em verificar o que eles estavam falando, era uma lingua diferente para mim que
vim de outra area, né? Nao contemplou todos os professores que eles mesmos contrataram, entao,
acho que a falha é grande, principalmente nessa area. Ai que traz a dificuldade de vocé chegar em sala
de aula com a apostila, que vocé nao faz ideia do que é e do como aplica-las. Quando esse publico
falou com os cientistas sociais eles sabiam do que estavam falando e como se deveria adequar esse
ensino, a gente n&o, a gente ficou no vazio eterno, eterno porque até hoje ninguém me ensinou nada,
€ bem dificil. Eu creio que haveria a necessidade de pessoas mais engajadas para dar esse curso, para
lidar com o sujeito, com a humanidade, ndo com a instituicdo. Nés precisavamos ter instrugdo de como
ver o jovem, de como ouvir o jovem, eu acho que isso falta muito. Vamos parar de falar na escola e
falar da escola, do sujeito que esta ali, vamos trabalhar isso, ndo a ordem e a hierarquia que a instituigao
espera que a gente promova. Tem de ter pessoas mais especializadas nisso (formagao de professores).

7. Como era a organizagao e/ou formato deste curso? Como eram as abordagens, tematicas,
propostas, avaliagdes, apresentagoes, etc.?

Elimara: A organizagéo era muito falha. Como ela era obrigacéo, entéo, ficava a cobranga em questdes
de horarios, era, de novo, cumprimento de obrigagées. Eu ndo lembro de ter uma tematica exata para
isso, era conversado sobre questdes de leis dentro das instituicbes. Havia algumas tarefas para que o
professorado interagisse, mas muito subjetivo, vocé tem varias falhas ali. Foi dificultoso, porque vocé
comeca a fazer aqueles bloquinhos que nem os alunos fazem, humanas a gente se entende vamos
para ca. Nao é uma interagao valida, que vai nos separar da mesma forma na escola. Tinha umas
brincadeiras bem idiotas para falar a verdade (risos), eu nao curti e acho que nao teve muita validagao
profissional ndo, foi mais Iudico e o ludico na escola, para ensinar o professor, ndo vira, as relagdes
pessoais sdo bem diferenciadas. Parecia que eu estava fazendo cursinho do “McDonald’s”: todo mundo
bate palma, todo mundo vai para a direita, todo mundo bate o bumbum no outro. Eu acho que um curso
profissionalizante, para um curso de ingressantes, deveria ser muito mais do que isso.

Vocé citou que o curso aborda as leis e tal, quando se trata dessas leis, em algum momento
explica ou cita os direitos dos professores, de como a legislagido ampara o professor?

Elimara: N3o, ndo ha. E falado, mas de uma forma muito rasa. Sempre falava vocé tem esse direito,
mas procurem a legislagao, leiam e se informem. Alguns questionamentos sobre faltas, assim, eu tenho
direito a falta abonada? Tem, mas é critério da chefia, a critério do Estado, como se a gente estivesse
pedindo um favor. Eu fui entender muito, muito, depois que a falta abonada tem uma outra identidade,
uma outra questao, e la (curso de ingressantes) era assim: vocé vai pedir, mas cuidado para nao
atrapalhar o trabalho administrativo, cuidado, cuidado. Ai vocé fala “ndo € um direito meu”, € uma coisa
que me é concedida. Eles mascaram muito os seus direitos, completamente, ndo me recordo de
momento nenhum falar do direito, mas muito do dever. Quando foi abordado o direito, como eu te falei,
foi muito raso, e sempre que questionado dizia para procurarmos na legislagdo, mas estavamos ali para
aprender isso, ali era a fala do profissional que ja esta a algum tempo, que tem entendimento, era ele
que deveria. No entanto, eles mandavam a gente procurar as associagdes para que tivéssemos essas
informagdes mais claras.

8. Como vocé analisa o contetido do curso? Falam sobre os direitos dos professores?

Elimara: Como eu te falei, ele é raso. Ele ndo aborda pessoas que vem de outras areas, entao, vocé
contrata advogados, vocé contrata estudantes, o cara que saiu agora da faculdade, vocé pega muita
gente que nao tem experiéncia nenhuma em sala de aula, nenhuma na matéria que sera dada, que
sera cobrada, principalmente, em cursos superiores € no ENEM. Vocé pde aquele cidadao em sala de
aula para ele dar conhecimento daquilo que ele ndo tem. Ele ndo abordou essas outras pessoas, ele
falava como se todos nos ja tivéssemos ideia do que eles estavam falando. Quem procurava,
pesquisava, antes de responder ou antes de ter a aula ainda saia alguma coisa, o restante ficava s6é no
celular. Quando vocé faz uma coisa que nao vocé nao faz ideia do que é ou que vocé nao se interessa.
E muito vago, muito raso, desinteressante e vocé chega em sala de aula e reproduz esse desinteresse,
é bem dificil.

9. Como foram os encontros presenciais?

Elimara: Foram encontros de amigos, para quem tinha, para quem ja se conhecia foi uma reunido de
amigos, ndo passou disso. Para aqueles como eu que ndo conhecia ninguém e nio sabia do que eles
estavam falando, foi o tedio total.

10. O que sentiu ao realizar o curso de ingressantes?

Elimara: Eu fiqguei muito desapontada. Como eu tenho muito interesse em aprender, eu me senti...
como posso dizer... eu achei uma afronta a inteligéncia humana, uma afronta a gente que vem de
periferia. Eu me senti com o tempo roubado, eu ndo aprendi nada disso na escola e se aprendi foi muito
pouco, hoje eu tenho a oportunidade de ser professora, mas eu n&o tenho condi¢des, eu nao recebi
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treinamento suficiente para melhorar outros alunos, para melhorar essa nova geracgdo. Eu tive pouco
conhecimento e eu hoje como professora vou propagar esse pouco conhecimento depois de tantos
anos, vocé vé que ndo mudou. Entdo, me entristeceu bastante, perceber que nada se alterou nesse
tempo todo.

11. Vocé concorda com a obrigatoriedade do curso?

Elimara: Eu até concordo com ele ser obrigatdrio, mas precisa ser melhorado. Porque com essa
obrigatoriedade tem todas essas mazelas (dificuldades do trabalho docente), se ndo houver nao tera
interesse algum desses caras que chegam, como eu de outra area, de aperfeicoamento. O cara fala
“eu vou la s6 para manter esses caras quietos, eles ndo querem aprender e eu ndo quero ensinar’, o
curso é necessario, ele tem que abordar todo mundo, ele tem que ter um conteddo mis diversificado
que alcance todas as areas. Ele é necessario sim, mas se bem melhorado.

O que acha de fazer este curso enquanto esta em sala de aula?

Elimara: Eu gostaria de saber se isso realmente funcionaria? Em que tempo isso funcionaria? E
impossivel vocé aprender alguma coisa enquanto esta em sala de aula. Enquanto esta de servigo na
escola, ja temos 0 ATPC que deveria fazer essa fungéo e ele n&o funciona. Ali € uma reunido para falar
das mazelas da profissdo e de quanto os alunos ndo merecem respeito. A gente ja tem um tempo para
isso, mas ele nao é utilizado. E se vocé colocar mais tempo ainda, como essa proposta de ter sete
ATPCs? E 6bvio que vocé fala que esse tempo que vai ser utilizado para formacdes, ndo vai ser de
novo. E isso é bem triste. Nao sei se funcionaria, ja temos uma proposta ai e ela n&do funciona, mas
seria valido, de repente, uma proposta que trouxesse alguma novidade seria bacana.

12. Em que ele auxiliou vocé para exercer seu trabalho?

Elimara: Absolutamente nada. Nada. Eu aprendi no dia a dia, sozinha. Eu, se quer tive ajuda de outros
colegas. O pessoal de Sociologia, do pouco que eu encontrei nas escolas, nem eles préprios me
auxiliaram, acho que eles achavam engragado eu vir de outra area e nao saber como que lidava com
a sala de aula e ndo me ajudaram. Toda proposta foi minha, eu tenho a responsabilidade de aprender
para poder ensinar, eu ndo acho justo chegar na sala de aula olhar para o adolescente e mostrar que
eu nao tenho conhecimento suficiente. Tudo veio de mim, eu ndo tive apoio, eu ndo tive ajuda, quando
eu consegui o contrato foi assim, vai |4 e se vira e eu me virei.

13. A partir de sua experiéncia docente, em que implica a realizagdao do curso de ingressantes
para o ensino de Sociologia?

Elimara: Eu acho que é até uma forma negativa. Quando vocé traz para alguém, eu n&o sei se isso
implica para todos, mais uma vez a questao da formagao, quando vocé traz a questao impositiva para
dentro da Sociologia, ela ja esta errada, né? A intencéo é formar cidadao e eu vi como questdo de
questionar tudo, entédo, ndo bateu em momento algum, assim como nao bate até hoje.

14. E para vocé?
Elimara: Nada. Nada, absolutamente nada.

15. E para os estudantes?

Elimara: Para eles muito menos, eles ndo fazem ideia do que ¢ isso. Eles também nao querem saber
disso, estao tdo desmotivados, todo o conhecimento ali € muito raso, € muito pouco. Provavelmente
eles desconhegam.

16. Qual sua avaliagao sobre a proposta do curriculo paulista de Sociologia?

Elimara: Embora estejam claros os conteudos, as sele¢cdes, competéncias e habilidades, elas nao
estdo claras em como devem ser desenvolvidas em sala de aula. A forma que deve ser tratado o
conteudo, eu acho que é muito raso, muito fraco. As vezes, vocé olha e n&o sabe o que fazer com isso,
com essa informag&o, como vai funcionar essa informagao no dia atual, como que eu trago isso dentro
do interesse desses alunos. E bem dificil, vocé tem as habilidades e competéncias, mas ndo sabe o
que fazer com elas porque os caras nao entendem, eles nao entendem esse processo, nao esta dentro
da ideia deles, sé querem usar aquilo como uma proposta s6 para passar de ano, s isso. E bem
dificultoso.

17. Na sua opinido, como ficara a situagao da Sociologia na educagao basica?

Elimara: (Risos) Isso ainda é muito nebuloso. A gente esta dentro de uma politica ai, alias, em todos
os momentos da histéria, houveram varias alteragdes no ensino. Mas os ataques sempre foram ao
ensino de Sociologia, de Filosofia, porque é a gente que traz a criticidade para o aluno, né?! E isso traz
medo para a politica, porque se o cara entende sobre politica, se o cara fala sobre politica, se ele fala
de trabalho, se ele entende esse processo alienante, ele comecga a questionar. Toda vez que a
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Sociologia e a Filosofia sao atacadas, vocé pode ver que os governos sdo mais autoritarios, entao,
quanto menos os alunos, as pessoas, tiverem inteligente, ndo digo inteligéncia porque todos nés temos,
mas a capacidade de avaliar esse governo, a gente vai ter alteracdo. E muito nebuloso, nés ainda
podemos ter alteragdes piores do que ja temos, a Sociologia esta diluida, cada vez mais vai ser diluida,
e a idiotizagao, a alienagao, vai ser maior. As criangas vao poder escolher e a gente sabe que muitos
dos estudantes ndo v&o optar pela Sociologia. E muito nebuloso ainda, eu prefiro esperar mais um
pouco, ndo vem coisa boa, o que esta escrito no papel hoje parece que vai ser bacana, mas vamos ver
na sala de aula como vai ser. Nao acho que vai ser bom nao.

18. Alguma pergunta que eu nao fiz e que vocé considera importante ou gostaria que eu tivesse
feito? Qual? E como vocé responderia?
Elimara: Nao.

19. Gostaria de dizer mais alguma coisa?

Elimara: Creio que ndo, nada que eu me recorde de imediato. Acho que foi bem satisfatério. O que é
ensinar e o que é aprender, mesmo que sejam perguntas muito faceis, as respostas sdo muito dificeis.
Eu me recordo que essa pergunta foi feita no mestrado, logo no inicio, e a gente ndo soube de pronto
responder, nés estavamos ali em uma sala de aula e muito com uma experiéncia vasta, mas vocé nao
sabe materializar o que é aprender, vocé sente o que é aprender e o que é ensinar. Quando vocé gosta
daquilo que vocé faz, que € o meu caso, pensar o que € aprender envolve tanta coisa, tanta coisa, que
¢ dificil colocar no papel, o imaginario da gente vai longe. Quando eu me vi com essa pergunta, eu vi
que eu nao sabia responder. Vocé leva a emogao nessa hora e a emogdo nem sempre faz a gente
conseguir descrever.

Entrevista 4

Bloco 1: Dados pessoais

Nome: Alice

1. Género: feminino

2. ldade: 27 anos

3. Racga/Etnia: branca

4. Formagao académica: Curso Licenciatura (X) Bacharel (X)
5. Local de formagao: Publica (X) Privada ()

6. Ano de formacao: 2013/2014

7. Cursos complementares para atuar em outras disciplinas: Ndo (X) Sim () Quais:
8. Regido onde atua: Capital

9. Tempo de trabalho na Educacéo: 9 anos (entre educacgao formal e nao formal)

10. Carga horaria: 20 aulas.

11. Acumula Cargo: Sim () Nao (X) Quais:

12. Quantidade de escolas que trabalha: 1 Pudblicas (X)  Privadas ( )

13. Numero de salas/turmas que atua: 10

14. Numero aproximado de estudantes com quem trabalha: 400

Bloco 2 — Trabalho docente — Atividade Docente e Cadernos

1. Ser professor/a foi sua primeira opgao profissional?
Alice: Sim.

2. O que é ser professor/a?

Alice: Eu gosto de ensinar, eu gosto de aprender, eu gosto de sempre passar informacao e eu vejo que
€ uma coisa que junta essas trés. Porque para vocé ensinar vocé tem que estar estudando
constantemente, ndo sé estudando, mas na relagado, né?! Eu sou meio ruim de relagdo com pessoas e
dar aula ajuda nisso também. Acho que s&o essas trés coisas: ensinar, aprender e estudar.

3. Sua formacgao foi suficiente para exercer seu trabalho?

Alice: Nao, absolutamente ndo. A parte da formagdo académica em si, tipo matérias que tém que
cursar, eu tive bolsa (PIBID), tem o estagio, acho que isso ajuda e de alguma forma te pde o seu pé um
pouco ali dentro. De qualquer jeito, as vezes eu fazia essa exigéncia “a minha licenciatura nao te formou
para dar aula”, mas eu acho que é impossivel uma licenciatura para dar aula, hoje. S6 dar aula te forma
para dar aula.
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4. Quais os principais problemas no exercicio da profissao?

Alice: Eu acho que tem muitos problemas, muitos problemas mesmo, é bem complicado. Mas acho
que o salario, a desvalorizagdo financeira, a coisa capitalista da nossa sociedade € um put# de um
problema. Mas acho que isso é mais atual, a desvalorizagao do profissional como um todo, isso € mais
atual. Enfim, e outros problemas que eu ndo vejo como problemas da educagdo em si, mas que
interferem fatalmente que é a estrutura familiar, estrutura financeira, etc. Entao, basicamente tudo, né?

5. Qual aula ou momento te marcou negativamente?

Alice: Eu tive muitos problemas ja em sala de aula. Nossa, um momento? Eu acho que vou juntar eles
em uma categoria de momentos. E quando vocé esta |4 fazendo o seu trabalho, apesar de tudo e vem
uma pessoa, no meu caso acho que quase 99% das vezes que aconteceu foram com alunos homens,
e vem uma pessoa e te atropela, te trata como lixo; e vocé percebe e chama a atengao e a pessoa te
peita. Entdo, essa situagdo de um confronto na sala com alguém, que, naquele momento, pelo menos,
esta absolutamente que pouco se ligando para vocé e vocé sente isso, né? Eu acho que essas
situagbes que ja aconteceram algumas vezes sao as piores para mim, porque vocé perde a sua
autopercepc¢ao, a percepgao da capacidade que vocé tem. Destréi muito.

6. Qual aula ou momento te marcou positivamente?

Alice: Mesma coisa. Ndo tem um momento, ndo tenho um... tem algumas situagdes que poderia falar.
Mas como eu nao quero entrar em detalhes, acho que tem aquele momento em que vocé esta dando
aula e vocé fala uma coisa, vocé procura uma discussdo, vocé olha para os alunos e eles estédo
acompanhando, estao prestando atencado, a galera esta ali! E aquilo estoura, as vezes, um aluno faz
uma colocag¢ao muito fenomenal, rola um debate “da hora”, € um momento em que vocé percebe que
se desenvolveu uma construgao coletiva de conhecimento. E, particularmente, quando sao alunos que
estdo meio desconectados e ai vocé fala “Putz, toquei essa pessoa”.

7. O que é ensinar?

Alice: Nossa! Eu nao faco ideia do que vocé esta querendo saber com essa parte da entrevista. Eu
nao sei... eu acho que... acho que ensinar, para mim, tem sido mostrar que ha possibilidades de mundos
diferentes e de disputas diferentes, ensinar é abrir a mente, é a expansao da mente. Ensinar ¢é isso, é
sei |a, ndo sei responder essa pergunta, vou parar por aqui.

8. O que é aprender?

Alice: Para mim, aprender significa sofrer, porque eu estou aprendendo muitas coisas. E sofrer porque
aprender significa se rever constantemente em seus valores, nos seus pensamentos em suas ideias,
se rever, olhar para dentro e se tornar vulneravel para dizer “talvez eu esteja errado sobre isso, talvez
eu pudesse ser assim e ndo assado”, entdo € uma coisa meio dolorosa, aprender € doloroso. E
aprender é entender que as coisas podem ser diferentes, pode haver outros caminhos e vocé pode
fazer isso de alguma forma.

9. Como vocé prepara suas aulas?

Alice: No Estado € uma pergunta capciosa. A maior parte eu nao preparo. Porque é assim, sendo aula
de Sociologia tem isso, vocé vé uma noticia e tem uma ideia “como eu vou incluir isso?”. Entdo, como
que eu preparo minhas aulas: eu preparo lendo muito, atenta as noticias, mas, principalmente, lendo
muito, assistindo muito video e muito documentario, tentando captar com os alunos com “o que que
pode dialogar aqui?”, vocé sempre tem que dar uma adaptada, porque as vezes acontece uma coisa
na sala e vocé fala “isso daqui talvez sirva”, a todo momento é assim. Nao sei o que mais vocé considera
preparar aula, sei la, fazer um roteiro, essa coisa de sequéncia didatica, que tem muito em escolas
particulares. Isso dai eu ndo manjo nada, isso as vezes me prejudica, mas as coisas sao mais de
momento.

10. Quais materiais vocé utiliza para sua pratica docente?

Alice: Eu uso muito livros teéricos que eu tenho, eu uso muito a internet — a internet ndo € um material,
€ um meio — mas eu uso muito site, jornais e tal. Videos, assisto muito filme e documentario,
principalmente. Eu ndo gosto muito do livro didatico, em geral, € muito dificil eu usar o livro didatico, as
vezes uma coisa ou outra. Mas na maioria das vezes, lendo o material teérico que eu tenho e eu mesma
escrevendo, a partir das minhas palavras.

E vocé entrega em formato de texto para os estudantes?

Alice: Nao, porque eu nao tenho como imprimir esse material, ou eu tento imprimir, mas, por exemplo,
nessa escola que eu estou é impossivel. Eu fiz um grupo de facebook com os alunos, desde que eu
entrei no Estado. Se vocé for pensar, a galera de escola particular que usa aquele Google ClassRoom,
a galera ja esta familiarizada com isso. Mas nessa época nao tinha muito isso, ai eu fiz esse grupo de
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facebook, dai eu carrego os materiais em pdf para eles terem acesso, eu ndo uso lousa, é muito dificil
eu usar a lousa, as vezes, eu passo um textinho para eles na lousa.

11. Sua escola usa os Cadernos do professor e aluno?

Alice: isso foi abolido esse ano, a ndo ser o outro que chegou, né? Eu nunca usei, mesmo quando nao
era abolido, no comego do ano os professores ndo usavam, apesar de ter o material na escola nao foi
distribuido, e agora chegou o caderno novo no meio do ano. Eu ndo uso, mas eu acho que tem
professor que usa.

E obrigatéria a utilizagdo dos Cadernos em sua escola? Te ofereceram instrugdo para uso deles?
Alice: Obrigatério ndo, mas quando a coordenadora entregou, o curioso foi que ela ndo entregou para
os professores, ndo veio o material do professor veio sé o do aluno, dai quando ela entregou ela disse
para olhar na internet e que como veio o material era para usar, fazer alguma coisa para que os alunos
nao ficassem questionando e tal, e eu “ta bom”. Nao ofereceram instrugéo, ndo que eu saiba.

12. Vocé disse que nao utiliza os Cadernos, por que?

Alice: E o que eu falei antes. Tinha umas coisas que eu acho até dava para usar, tinha uns trechinhos
de textos que dava para usar, mas eu achava muito limitado trabalhar com aquele material, eu ndo
gostava, talvez um pouco de preconceito da minha parte. E também porque eu prefiro eu poder escolher
os textos que eu quero trabalhar sobre determinado assunto, € muito mais facil para mim, muito melhor,
pegar textos que eu vou encontrando na internet ou coisas mais atuais, ai trabalhar com os alunos. Até
porque o caderno € meio fechado no que é o assunto, eu acho que tem alguns assuntos que vocé pode
trabalhar de uma forma diferente, vocé tem que seguir uma sequéncia certa, ndo gostava disso néo.

13. Qual sua avaliagao sobre os Cadernos oferecidos pelo estado?

Alice: E um pouco isso que eu falei agora. O fato de eles serem um pouco... 0 como eles sdo impressos
e feitos, meio estatica a coisa e tem uma possibilidade muito grande de material para vocé usar sobre
um determinado assunto. Eles sdo um pouco limitados e eles tem essa ordem, essa logica, de
organizagédo do conteudo que, ndo minha concepg¢do, ndo favoreceu trabalhar. Eu ja trabalhei com
caderno do aluno um ano, eu estava meio perdida do que eu ia fazer e eu falei “vou pegar esse
caderno”, e ai era uma discussdo no 2° ano sobre desigualdade, até tinha uns dados que eu achei
interessantes. Mas foi total caético trabalhar com aquilo ali, eu ndo consegui entender direito, era muito
simplista o que estava pedindo e me parecia que ndo desenvolvia uma discussao mais critica sobre o
tema, dai eu abandonei.

14. A partir de sua experiéncia docente, em que implicam os Cadernos para escola?

Alice: Pensando que o caderno seria a forma de organizagéo do curriculo da disciplina, eu acho que
ele engessa o curriculo. O curriculo, pensando em uma discussao mais tedrica, traz as coisas que os
alunos tém que aprender e tudo mais, e € 0 que eu estava pensando, tem formas diferentes de vocé
aprender sobre um determinado assunto, dai é importante que a gente tenha um pouco de flexibilidade
de poder estar antenada, de certa forma, com o0 momento e o momento que eu falo, eu ndo sei como
funciona a revisdo do caderno se é de ano em ano, ndo sei, mas o0 momento que falo € um momento
muito rapido, amanhé acontece uma coisa e ja estoura que dialoga muito com alguma coisa (que serve
para ser trabalhada em aula) depois na semana seguinte, ndo € um momento um ano ou dois, € um
momento de hoje para amanha. Entéo, o curriculo, quando vem o caderno, da uma engessada. Tem
muitas perguntinhas, € um sistema sempre textinho-perguntinha, textinho-faga coisinha aqui, ele meio
que tenta padronizar uma certa forma de resposta, uma certa forma de interpretacado e eu acho que,
isso também é limitante, ndo trabalha muito as validades de avaliagio, de atividade. Enfim, ele engessa
e tenta dar uma padronizada.

15. E para o ensino de Sociologia?

Alice: Isso de vocé nao conseguir desenvolver debates, apesar dele sugerir as vezes “faga um debate”,
mas ele sempre traz uma forma certa de fazer as coisas, entdo, acho que ele da uma padronizada e
uma condicionada, o aluno condiciona a preencher aquilo “vou ler aqui e fazer de pagina tal a tal”, tem
muito professor que eu vi que pedia isso, sempre pedia o caderninho “faga o caderninho pagina 15 a
20”7, homogeneiza a produgéo.

16. E para vocé?
Alice: Nada (risos altos).

17. E para os estudantes? )
Alice: Acho que pouca coisa também. E o material deles, entendeu? Eu ja vi muito caderno largado,
jogado no chéo, joga para o andar de baixo, a galera arregaca. Acho que nao significa nada também
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para eles, é o material que eles ddo. Tem professor que usa, entao, eles (estudantes) carregam, eu
lembro que os alunos perguntaram para mim no comego “professora vocé usa o caderninho do aluno?”
e eu falava “’nao, pode deixar na sua casa isso ai” (risos), “ah ndo... a gente pergunta porque tem
professora que usa e tem professor que ndo usa’. Mas € isso, € um material escolar.

Bloco 3 — Curso de Ingressantes

1. O que vocé pensa sobre o ensino a distancia?

Alice: E muito contraditério, em 2009, quando eu entrei na faculdade, a gente fez a maior mobilizagéo
contra a Univesp, que era um dos primeiros passos, ja devia ter um certo setor de educagéo a distancia,
mas era um passo importante para transformar a graduagéo a distancia, e a minha avaliagao de 13, da
greve, apesar de ter feito o vestibular da Univesp no ano passado, a minha avaliagcéo é que é ruim, eu
acho que o ensino a distancia é ruim, do ponto de vista da qualidade do aprendizado. Ao mesmo tempo,
eu acho que propicie uma oportunidade interessante de vocé ter uma formagéao, eu ndo acho que seja
impossivel vocé fazer algum tipo de formagao a distancia. Eu acho que tem tipos de formagao que nao
comportam, porque os espagos que se criam de debates, comunidade virtual, que a galera deveria
debater e interagir, ndo funciona como debate, pelo menos, na experiéncia que eu tenho tido. Alguns
cursos como universidade, uma graduagdo, eu acho que vocé precisa experimentar, conhecer as
pessoas, ir até uma sala de aula, ter toda a possibilidade de leitura dos textos — falando do curso de
Ciéncias Sociais e da minha perspectiva. Eu fico pensando como teria sido eu ter me formar em
Ciéncias Sociais sem ter aulas presenciais, sem ter os momentos dentro da universidade, tanto dentro
quanto fora da sala. Eu acho que é muito pobre a formagao universitaria de um curso a distancia, acho
que é uma precarizagao, ainda mais que eles trabalham com sistema apostilado, entdo, uma coisa
muito mastigada, isso ndo instiga a reflexdo das pessoas, acho que é uma precarizagao. E acho
também que é uma possibilidade de as pessoas terem formagdes a mais, mesmo fazendo um curso
tenho avaliado como bem bost#, bem bost#, de pedagogia, eu tenho aprendido algumas coisas, isso
lendo s6 as apostilas, nem assistindo video-aula, porque eu néo sei 0 que acontece com a estética das
video-aulas deles que € horrivel. Tem varias coisas que eu acho muito esquisitas, muito bizarras, mas,
ao mesmo tempo, eu entendo como possibilidade. Mas, em geral, eu acho muito ruim, eu preferiria que
nao existisse EAD.

2. Conhece o programa Sdo Paulo Faz Escola? Qual sua visao sobre ele?
Alice: Eu ja ouvi falar, mas eu ndo sei o que que € isso.

3. Conhece a Escola de Formagao e Aperfeigoamento dos Profissionais da Educagao do Estado
de Sao Paulo "Paulo Renato Costa Souza" (EFAP)?
Alice: EFAP, né?

4. Ja fez cursos la? Quais?

Alice: Eu fiz dois. Eu fiz 0 que é obrigado, né? De formacdo de ingressantes e esse ano eu fiz o de
“projeto de vida” (risos). Eu ndo sei se vocé sabe, mas o Doria em resposta a reforma do Ensino Médio,
adaptacdo da BNCC, langou o programa Inova para a educagéo. Ai eles mudaram algumas coisas, a
escola regular vai ter 45 min de aula e ndo mais 50. Eles langaram essas trés modalidades — duas
disciplinas e uma que é disciplina que é eletiva — para fazer os cursos para dar essas disciplinas na
escola. A primeira coisa que eles disseram iam formar a gente para ser professor dessas trés disciplinas
e eu escolhi me matricular em “projeto de vida”, é isso.

5. Como foi o curso de ingressantes? Como foi sua experiéncia?

Alice: Foi uma obrigacdo, muito chato! (risos) ndo vou mentir, teve uma ou duas unidades que eu li
bem o material, inclusive fiz anotagdes - até guardei em algum lugar no computador -, ndo que eu ache
que os autores que eles usam, por exemplo, ou algumas perspectivas tedricas que eles partem nao
sejam bons ou interessantes, mas é que era muito chato. Tinha que entrar para fazer o negécio, a coisa
se acumulava, ndo pode atrasar, eu fiquei desesperada. Teve uma vez que eu liguei Ia, mandei e-mail
“pelo amor de Deus eu perdi uma unidade” e os caras “ndo, ndo da tempo”. E um negdcio que pesava
muito, “ai... tem que fazer o bagulho (curso de ingressantes), sabe?” Foi isso, assim. Um negdcio que
eu carregava como obrigacédo, amargurada inclusive, porque eu lembro que no concurso anterior ao
meu, 0 meu antigo namorado passou nesse concurso € ele teve que fazer o curso, s6 que o curso foi
remunerado, entao, todo o tempo que ele teve que fazer o curso, foi um pouco mais curto que o meu,
porque eu fiz em 2017 e 2018 a parte dois, se eu ndo me engano, ele fez um ano s6 de curso e todo
més ele ganhava uma bolsa e eu ficava com muita raiva de pensar nisso, “eu poderia pelo menos
ganhar 1500 reais por més”, que era isso que ele ganhava, ganhava isso e desconto em computador,
um negocio muito “da hora”. Eu ouvi falar que o Estado cancelou isso por conta de muitas exoneragdes
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quando o curso terminou, falei “que raiva, né?”. Era isso, uma obrigagdo, ndo me acrescentou muita
coisa, muita coisa que eu ja sabia da faculdade, sabe? Negdcio que vocé tem que empurrar com a
barriga.

6. O que vocé pensa sobre este curso?

Alice: Eu nao sei para qué que ele serve. Eu ndo consegui entender para qué que ele serve. Acontece
que ele nao fez sentido existir, principalmente, os encontros presenciais que eram um pavor participar
daquilo, “amanha tem que participar do encontro presencial do curso”, um negdcio assim, muito chato.
Para mim nao fez sentido existir, assim, como professora, na minha profissao.

7. Como era a organizagao e/ou formato deste curso? Como eram as abordagens, tematicas,
propostas, avaliagdes, apresentagoes, etc.?

Alice: Texto, sdo textos que vocé vai passando, acho que tem um video, ndo sei. Ai tinha uns negdcios
que eles mandavam vocé fazer, tipo “clique aqui” e “desafio tal” ndo sei 0 qué, no comego eu fazia
porque eu achava que contava pontos e depois eu ia pulando, porque ele marca o tempo que vocé fica
para poder te liberar a préoxima unidade, tem um lance assim, vocé nao podia ir pulando até o teste, até
o final, vocé tinha que dando “checkadinha” (vistos, verificagdes) la, meio que controlava isso. As vezes,
eu deixava o tempo aberto, ia fazer outras coisas e voltava, entdo, a interagdo era bem superficial. Eu
lia os textos, mas textos picotados, muita referéncia para fora "entre aqui no youtube”, “baixe pdf’ e
“entre nesse site”, entdo, vocé precisa ter uma conexdo para fazer o curso, ndo tem jeito. E no final
tinha o teste, que vocé tinha que acertar, ele mede o tempo que vocé demora, mas acho que isso ndo
influencia, vocé vai dando as respostas e aparece la depois quantos vocé acertou.

E esses testes, como eram? Vocé lembra?

Uma prova normal, pergunta 1 enunciado e as cinco alternativas, s6 questdes de multipla escolha. Vocé
faz tudo, acho que eram dez questbes cada teste, ai vocé faz tudo e envia.

8. Como vocé analisa o conteudo do curso?

Alice: Em geral, ndo é um conteudo ruim, é um conteudo bom, eu nio tive problemas, nao identifiquei
problemas grandes de contetido. E o que eu falei, muitos autores eu ja conhecia, eu ja tinha lido ou
ouvido falar, da Sociologia, néo traz autores brasileiros mais recentes. Mas néo vi grandes problemas
tedricos, achei bom o curso.

Eles falam sobres os direitos dos professores neste curso?

Alice: Eu estou pensando aqui, porque eu estou mais centrada no curso de Sociologia, tem o curso de
formacao voltado para Sociologia. Eu n&o sei se os dois sdo, as duas unidades, agora eu néao lembro.
Mas eu nao lembro de ter lido alguma coisa sobre direitos dos professores, nem o estatuto do servidor,
do professor, nunca vi isso no curso.

9. Como foram os encontros presenciais?

Alice: (Risos irbnicos) Nossa, eu faltei em varios. Depois a gente tinha que repor. Enfim, eram
encontros que, agora nao consigo lembrar se era o dia todo ou se era meio periodo, eu lembro que
sempre pegava o sabado de manha. Colava uma galera |3, eu conhecia uma galera da Universidade,
a gente colava la e ja chegava “putz essa bost# desse curso” “é.... essa bost# desse curso...”. Ai
colavam umas mulheres da diretoria de ensino que sempre gostam de falar “eu também sou professora,
eu estou agora na diretoria de ensino, mas eu sou professora também, eu entendo vocés”, ai todo
mundo “ah... ta bom...” (risos). Era, assim, faz um cartaz, sabe,? Um negd6cio meio infantilizado. Claro
que tem uma galera que ocupa esses cursos, que eu acho que sdo pessoas com o meu perfil, que
talvez entendam que aquele curso € um espacgo de fazer discussdes politicas, de transformagao na
estrutura do Estado, que eu lembro que a gente trazia uns questionamentos, os posicionamentos que
eram necessarios para o que era o espago. Eu acho que eram coisas um pouco infantilizadas, como
elas tocavam as coisas, as funcionarias, as mulheres que tocavam, em geral eram mulheres, que
tocavam as atividades nao eram boas profissionais, ndo eram discussdes interessantes, eram coisas
muito superficiais, muito bobas. Tinha o café da manh&, muito “trasheira” (ma qualidade) bolacha agua
e sal, entendeu? (risos) E diretoria de ensino do Estado, vocé vai exigir o qué, né? E isso, tinha o café
da manh3, a gente voltava e fazia o resto do encontro, uma coisa bem proforma.

10. O que sentiu ao realizar o curso de ingressantes?

Alice: O que eu falei antes. Raiva, raiva por n&o estar, pelo menos, recendo, isso € uma obrigagéo e
nao estar recebendo. O problema disso é que o curso era uma obrigagéo, e por ser uma obrigagéao,
que eu néo escolhi, sei |3, faculdade € uma obrigagdo que vocé assume, mas por ser uma obrigagao
para que vocé, inclusive, garantisse seu cargo, acho que tinha que ter uma remuneragdo, um
reconhecimento por vocé estar fazendo aquilo, sei la, vocé faz o curso e evolui. Eu sentia muita raiva,
porque eu achava tosco, raiva, era uma obrigacao, eu tinha que fazer, principalmente, os encontros
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presenciais.

O qué que vocé acha de fazer esse curso estando, ao mesmo tempo, em sala de aula?

Alice: Em alguns momentos pesou. Tem que fazer, como vocé tem que ler, ir checkando as coisas e
tal, fazer o questionario, as vezes, muito atarefado, vocé esta querendo estudar outras coisas e tem
que fazer. As vezes, atrapalhava no trabalho, porque o trabalho ndo é sé estar dando aula, é mais tudo
que vocé tem que fazer fora. E do ponto de vista de usar o curso na escola, dando aula, nunca usei.

12. Em que ele auxiliou vocé para exercer seu trabalho?

Alice: Nada. Olha, o curso do Inova — pecado eu falar isso -, mas eu acho que foi um curso super
superficial, bastante romantico do professor “olha professor, € possivel vocé ser um bom professor,
“Apesar de tudo, nés temos que nos esforgar para ser um bom professor” (risos), ele naturaliza muito
essa ideia. Eu fiz o curso de “projeto de vida”, ele fala muito sobre adolescéncia, por exemplo, na
faculdade eu ndo aprendi e no curso de formagao de PEB Il (ingressantes) que é para dar aula para
adolescentes néo tinha isso, ndo tinha nada. Eu acho que foi muito mais util fazer esse curso de projeto
de vida, para pensar a adolescéncia e a relagdo com esse sujeito que n&o é a mesma coisa que crianga
e etc., do que o curso da formagao, né? Eu acho que nao ajudou.

13. A partir de sua experiéncia docente, em que implica a realizagdao do curso de ingressantes
para o ensino de Sociologia?

Alice: E muito pretencioso falar sobre o ensino de Sociologia do Estado de Sdo Paulo a partir da minha
experiéncia. Mas eu vou falar, a partir da minha experiéncia, em nada. E um curso de ingressantes,
né? Sendo um curso de ingressantes, eu acho que a grande maioria das pessoas que vai fazer
Sociologia sdo pessoas recém-formadas ou formadas a muito pouco tempo, entao, essas pessoas, do
ponto de vista tedrico, do material, do que que é a Sociologia, do curriculo, etc. das discussoes, elas
vao ter isso em mente, sabe? Se fosse um curso que nos ensinasse a legislagdo do nosso proéprio
cargo, do nosso trabalho, a legislagdo da escola em si, ou que nem nesse curso do projeto de vida que
fala do perfil da adolescéncia, etc., eu acho que dai que seria interessante, talvez acrescentasse mais.
Mas do ponto de vista da Sociologia, conteudo para construir as aulas eu ndo acho que.... A ndo ser
que seja uma pessoa que esteja muito perdida, que prestou o concurso, mas nunca presenciou, nunca
pisou em sala de aula, nunca deu aula. Enfim, mais uma vez, eu ndo acho que essa seja o perfil das
pessoas que vao dar aula de Sociologia no Estado.

14. E para vocé?
Alice: Nada.

15. E para os estudantes?

Alice: diretamente ndo, porque eles ndo sabem disso. Indiretamente, a partir dos professores € como
eu falei, para mim no, para os outros professores de Sociologia eu ndo sei. Eu nunca vi alguém falando
bem, dos meus colegas que séo professores, das pessoas que ingressaram comigo e fizeram o curso,
eram sempre as mesmas coisas que nos falavamos “ah, que bost#!”

16. Qual sua avaliagao sobre a proposta do curriculo paulista de Sociologia?

Alice: Eu ndo gosto muito dessa coisa, nao tem muito na Sociologia. Eu vou falar uma coisa, eu nunca
li o curriculo do Estado de Sao Paulo de Sociologia. Isso € uma coisa ruim, na verdade, eu nao conhego
muito do contetido integral da BNCC, sabe? E uma falha. Eu ndo gosto de uma coisa do curriculo de
Sao Paulo, que é aquela coisa de dividir nas habilidades, ai tem habilidade H19, H n3do sei das quantas,
para mim era uma tortura quando a coordenadora falava “preencham ai quais as habilidades vocés vao
trabalhar com os alunos e de que jeito”, e que, em geral, sdo habilidades normais, tipo saber ler, saber
escrever. Vocé pode dar nome para isso, essa coisa de pdr cédigo é meio estranho, parece que se
distancia das pessoas, a galera fica aficionada em desenvolver as habilidades H9, H10, H17 e nao
sabe nem perceber o qué que € isso, inclusive quando a coordenadora falou, eu adorei acreditar nela,
ela falou “na disciplina de Sociologia ndo tem esses cédigos ou essas habilidades, entdo, vocé sé vai
colocar o que vocé vai ensinar para eles, da uma olhada nas habilidades de outras areas”, eu falava
“demorou, a gente vai ensinar compreensao de textos, a gente vai ensinar habilidades de articular as
ideias, a oralidade”, eu colocava coisas assim. Eu conhego o conteudo que eles propdem no Estado,
eu conhego por cima, o conteudo que compde o curriculo e as tematicas mais gerais, e eu concordo, €
um bom curriculo nesse sentido. Eu sigo ele, inclusive, mas eu tento sempre dar uma adaptado sobre
0 que eu acho que posso dar sobre aquele conteudo. Entdo, no 2° ano é um ano em que eles tém que
aprender sobre desigualdade social, que ja € um conceito muito amplo e que vocé poderia passar o
ano todo discutindo isso, e a partir disso discutir outras coisas. Mas do jeito que eles colocam 14 eu até
trabalho, ai eles mandam vocé ensinar trabalho, que também ja é outro conceito, né? Ai trabalho,
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migracao e violéncia, eu costumo seguir, eu acho que fica apertado, mas eu acho interessante a
proposta. O que eu também acho que poderia ser invertido, mas eu ja percebi que ha um certo
casamento entre o curriculo de Sociologia e o de Filosofia, por exemplo, no 1° ano eles nao aprendem
nada sobre teorias do Estado, elas estdo no 3° ano — poder, politica, formas de governo, etc. — eu acho
que deveria ser o contrario, o 1° ano deveria discutir teorias do Estado e a partir de teorias do Estado
vocé discutir uma série de outras coisas que estdo no curriculo do 1° ano, eu s6 pensaria em uma
inversao. Mas do ponto de vista dos assuntos eu acho um bom curriculo de proposicao.

17. Na sua opinidao, como ficara a situagcao da Sociologia na educacgao basica?

Alice: (Risos) Eu ndo sei, ndo da para falar. E uma disciplina, uma &rea do conhecimento, que,
enquanto, disciplina tem um histérico, obviamente ela vai estar acompanhando o contexto politico, eu
acho que existe essa tendéncia de tentar eliminar, mas eu ndo acho que vai acontecer. Primeiro,
porque, quando vocé pergunta sobre educacéo basica, tem também a publica e a privada, para mim,
na privada nao vai sumir. Eu tenho amigos que sao professores em escola privada que, inclusive, eles
dao aula de Sociologia para o Fundamental Il, € uma coisa que ndo tem no Estado. Tanto que os alunos
de 1° ano chegam super perdidos com essa matéria, ndo sabem o qué que &, ndo sabem pensar sobre
isso, € muito dificil e os alunos das escolas particulares ja estdo a anos luz discutindo isso, e para eles
€ importante porque ela além da importancia que ela tem enquanto Sociologia, ela tem importancia
para outras disciplinas, a capacidade critica, a capacidade da reflexdo, a capacidade interpretacao e
leitura de texto, etc. Entdo, ndo vejo porque eles tirariam, pode ser que diminua, um amigo meu perdeu
aula porque diminui, ao invés de serem duas aulas por semana vai ser uma, isso foi algo que a
legislacdo permitiu, tem a ver com outros assuntos que ndo com a Sociologia em si. Eu acho que vai
ter sempre uma tensdo, em situagdes politicas do autoritarismo, eu acho que sejam as primeiras
cabecgas a serem cortadas, mas esta muito flexivel a coisa, eu nao sei dizer o qué que vai ser, eu acho
que vai precarizar. Por exemplo, pelo que eu li, falando no Estado, o Estado tem essa tendéncia de dar
uma priorizada em um outro tipo de formagao, mais mecanica, mais técnica, no sentido de “acata o que
eu estou falando, enquanto trabalhador vocé precisa fazer o que eu mando e acabou”, o pensamento
das pessoas no Estado, acho que o modelo de educagao adotado & para isso, € nesse sentido a
precarizagao recai sobre Sociologia e Filosofia, que a gente sabe que séo areas do conhecimento que
te propiciam exatamente o contrario. Eu vi e achei estranho, essa reforma de 2020 n&o vai ser escola
de tempo integral, na minha escola a gente vai ser regular, e a disciplina de Sociologia vai continuar
sendo duas aulas obrigatérias. Agora, no NovoTec, que eu acho que eles mais querem implementar,
vai reduzir de dois para um, eu ndo atras de informagao oficial, mas eu vi isso em algum lugar — olha
eu reproduzindo matéria sem constar a fonte - mas eu vi que ia cair. Vocé consegue combinar o que é
o NovoTec e porque faz sentido tirar Sociologia e Filosofia, segue muito essas tendéncias politicas e
ideoldgicas desse arranjo, e eu acho que, nesse sentido, tem um recorte de classe, acho que nao da
para falar do mesmo destino da Sociologia ou da Filosofia em ambos os setores, educagao publica e
privada.

18. Alguma pergunta que eu nao fiz e que vocé considera importante ou gostaria que eu tivesse
feito? Qual? E como vocé responderia?

Alice: Nao. Falar sobre educagao é muito “da hora”, eu acho que é muito legal. Tem sempre muita
coisa para perguntar e muita coisa para dizer. E engragado porque as vezes eu estou falando uma
coisa sobre um assunto e na hora que eu estou falando eu percebo que talvez eu ndo pense daquele
jeito, vocé fica pensando o tempo todo. Eu também ndo sei o que vocé discute, mas a coisa da
precarizagao so, que eu acho que apareceu algumas coisas, assim, por traz, né? Mas eu acho que a
escola publica esta muito precarizada, eu tenho pensado nisso como um projeto, 0 espago escolar de
formacao para a alienagéo e para a obediéncia. Nesse sentido, ela tem muito sucesso, ela consegue
fazer muito bem, a gente fala que a gente fracassa e eu penso a gente como tentativa de praticas
criticas e libertadoras dentro da estrutura a gente fracassa, ndo da para chamar de sucesso, tem
algumas vitérias, mas a gente fracassa porque a gente estd na rede, a gente esta na estrutura, mas eu
acho que o modelo de educacgéo publica adotado em S&o Paulo n&o fracassou, eu vejo que é um
projeto de fracasso, entdo, ele teve sucesso. Eu nunca vi alunos tdo alienados, desinteressados,
desmotivados e com tantas dificuldades de compreensido, de escuta, mas, principalmente, de
compreensao, de vocé ter que falar 5,6,7 vezes o que vocé quer que eles fagam, coisas simples. Esses
alunos estédo sendo formados desde sempre na rede publica, eu acho que esse fracasso € um projeto,
s0 que sao vidas que estdo ali, as pessoas estado precarias, as relagdes sao precarias, séo relagdes de
violéncia, a unica linguagem que o Estado se faz presente de violéncia em varios niveis, da diretora,
do professor até a policia. E triste, € uma coisa que eu vi acontecer muito rapido, Sdo Paulo é vida
louca, mas os caras estdo destruindo a passos largos a estrutura, a rede, esta feio o negdcio.

Gostaria de dizer mais alguma coisa?
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Alice: Nao.

Entrevista 5

Bloco 1: Dados pessoais

Nome: André Ferraz.

1. Género: masculino

2. ldade: 25 anos

3. Raga/Etnia: branco

4. Formagao académica: ensino superior completo Curso  Licenciatura ( x ) Bacharel ()
5. Local de formagao: Publica ( x) Privada ()

6. Ano de formagéao: 2017

7. Cursos complementares para atuar em outras disciplinas: N&o () Sim (x ) Quais: Técnico em
agropecuaria (nivel médio)

8. 8. Regido onde atua: Interior

9. Tempo de trabalho na Educagao: 6 anos

10. Carga horaria: 32 aulas semanais

11. Acumula Cargo: Sim () Nao ( x) Quais:

12. Quantidade de escolas que trabalha: 1 Pudblicas (x) Privadas ( )

13. Numero de salas/turmas que atua: 7

14. Numero aproximado de estudantes com quem trabalha: 150

Bloco 2 — Trabalho docente — Atividade Docente e Cadernos

1. Ser professor/a foi sua primeira opgao profissional?

André: Eu vou s6 fazer um rodeio antes de comecar, porque nao foi necessariamente minha primeira
opcéo profissional, mas tem uma carga muito especifica e muito pessoal para mim, que acredito que
tem a ver até com estrutura brasileira. Minha mae era professora de creche, antes da obrigatoriedade
da pedagogia ela era a “tia” da creche, eu fui criado ali dentro, foi vendo a relagdo de minha méae, como
funcionava, e quando faltava professor ela tinha que substituir, entdo, minha mae dava mais aula do
que cuidava da creche. Ela teve uma relagdo complicada 14, ela se exonerou, e depois que ela saiu
desse cargo, isso ficou como um desejo em minha mente, ai sim eu quis ser professor e desde os 14
anos eu fui moldando minha vida para me tornar professor. Reparando como os professores dao aula,
como eles conseguem siléncio, como eles ndo conseguem siléncio, quem que me marca mais, ja
pensando no que seria minha pratica profissional dali para frente. Nao foi a minha primeira opgao, mas
foi a mais séria e foi desde a infancia.

2. O que é ser professor?

André: Eu parto da ideia de que quando a gente pensa em Estado, em governo e em organizagao
existem pontos que sdo estratégicos, ndo, necessariamente, hierarquicos, mas precisam estar em
relacdo. Eu acredito que saude, educagao, principios, entre outras coisas sdo fenomenais, para mim a
ideia de ser professor, para além dessa questdo de ser um agente que estatiza as pessoas, que
constrdi, que formata, para mim ser professor tem muito a ver com essa ideia de que eu estou dando
possibilidades de desenvolvimento para eles. Porque ser professor... a sala de aula € como estar em
um palco, ali estamos ensinando e encenando possibilidades do que pode vir a ser a organizagéo deles
dentro da vida, porque, assim, com todos os problemas de uma escola, com todos os problemas morais,
egoicos, com varios problemas, a escola ainda € uma instituicdo de confiabilidade publica porque é
estratégica, € ali dentro que ela (crianga) ndo vai estar na rua, estando ali dentro ndo vai estar usando
droga, vai ter alguém olhando ela para a mae poder ir trabalhar. Mas ndo s6 no sentido pragmatico,
mas no sentido de que eu estou possibilitando que as pessoas desenvolvam seus pensamentos, entao,
eu preciso repensar as concepgoes de educagao. Para mim ser professor € eu saber que para uma
crianga se desenvolver eu preciso ter uma relacdo mediada, e essa mediacdo a internet nao vai
conseguir fazer, o robd ndo vai conseguir fazer, os livros por si s6 ndo fazem, essa intermediacéo é
humana, o professor ensina a gente a ser humano, por isso que é estratégico, e por isso a gente tem
que colocar, nao sectarizando, mas a profissao do professor tem que ser uma profissao que reconhece
o seu estatuto epistemoldgico, ndo adianta eu saber os pontos cientificos se eu nao sei transmitir ou
possibilitar que eles fagam parte do rol de pensamentos das pessoas de uma sociedade. Por isso eu
fago uma defesa, o professor dentro da escola deve cumprir uma funcgdo cientifica, de colocar
parametros e principios basicos, aquela questao propedéutica, mas também tem uma questdo de
criagdo de valores, de crencgas, de perspectivas, de cultura em si. Porque para mim, ser professor &
ensinar a se autodeterminar, ensinar possibilitar a gente se autodeterminar, é ter condigdes de escolher
de uma maneira um pouco mais racional.
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3. Sua formagao foi suficiente para exercer seu trabalho?

André: Interessante. Nao diretamente, eu nido sei se posso te responder se minha formagao foi
completamente suficiente, falhas tém, problemas tém, mas eu acredito que eu ainda tive condig¢des de
uma formagao um pouco melhorada, pelas minhas condi¢des de ter feito universidade publica, de ter
participado de programas como a residéncia pedagdgica, a residéncia educacional, eu estive em sala
de aula desde o primeiro ano de faculdade, eu nunca sai de sala de aula, eu tive essa condicao mais
privilegiada de observagao. Isso ajudou bastante na minha formagéo, mas eu acredito que, de forma
geral, a formagao inicial tem muitos problemas ainda, principalmente, por essa ideia de modelo 3+1,
trés anos de formacéo classica, literaria, cientifica e um ano propedéutico-pedagdgico, de uma mescla
de formas de pensar e uns estagios, que € um problema porque ninguém sabe como funciona aquilo e
as vezes ninguém sabe para que que funciona, mas é extremamente necessario, porque faz falta um
estagio bem guiado quando vocé entra em sala de aula. Eu acredito que formagéao de professores tem
dois momentos, minha formacgao inicial eu acho que néo é 100% suficiente, sempre falta, mas foi uma
das melhores possiveis dentro das condi¢gdes que temos hoje, mas eu acho que a formagéo continua
depois com a pratica, por isso que eu acho que, as vezes, com mais falhas, por ter feito universidade
publica de uma qualidade melhor, eu tive ferramentas para saber lidar melhor com os problemas dentro
da sala de aula, eu acho que eu acabo construindo minha profissdo mesmo. Eu acho que eu tive uma
formacéo inicial boa que acaba guiando minha formagéo continuada, sé que no fundo, a gente s6
percebe se a formagao foi boa ou ndo no decorrer do tempo. A gente precisa ter uma formagao
realmente boa, ndo nessa formagao separada, licenciatura ndo é so6 propedéutica, ndo € uma mistura
de pedagogismos, a gente tem que entender como sdo as regras e técnicas de ensino especificas
daquela area. Acho que minha formacéo inicial foi interessante, acho que todo mundo tem um choque
quando vocé sai da universidade, chega na escola para dar a primeira aula e a diretora te da giz e um
livro, te tranca dentro de uma sala com quarenta criangas e se vire, ndo mate ninguém. Ali é realmente
pavoroso, mas cada um vai tendo seus métodos para lidar, cada um tem seus métodos subjetivos e tal,
sO que é uma coisa concreta, formacao inicial € concreta, é factivel, se eu tenho uma pessoa com uma
formacao melhor com maiores referéncias classicas, tedricas e imagens pessoais do que € saber o que
esta fazendo 14, se eu tenho um objetivo, se eu sei 0 que eu estou fazendo aqui, eu consigo lidar com
isso de uma maneira mais iluminada e reflexiva, se eu tenho uma formagéo pobre, que ndo me mostra
que uma disciplina pode ser objeto do meu pensamento, n&o é algo que pode ser resolvido pela parte
egodica “ah ndo, porque eu sou um péssimo professor’, ndo! As vezes, é loucura deles, as vezes, é
vocé que tem que entender o tempo deles e por isso vocé precisa de uma formagao boa. Acho que a
pobreza da formagéo inicial se reflete na pobreza de um professor que ndo entende que o que acontece
em sala de alua, ela também ¢é objeto de estudo.

4. Quais os principais problemas no exercicio da profissao?

André: Acho que um dos principais problemas € que a profissdo € muito importante, é estratégica, mas
ela tem coisas que estao sendo afetadas. Quando vocé ndo tem muito ou desrespeita a autonomia do
professor, quando vocé tira desse profissional que é encarregado de mediar e pensar a relagao
pedagdégica com as criangas, para aquela sala, para aquela turma, para aquele tipo de populagao que
tipo de aula que da certo? O que que é de interesse daquilo? Como que eu fago para desenvolver
alguma necessidade ali? Eu acho que esses sdo os problemas que mais afetam. Porque é assim,
quando eu tenho muita escola € um problema de ordem técnica, dar aula em muitas escolas diferentes,
com muitos alunos diferentes, ndo conhecendo meus alunos, eu acabo lidando de forma estranhada
com o meu trabalho, quando eu n&o sei quem € o meu aluno, quando eu nao sei quais sdo as
dificuldades dele e quando as dificuldades dele s6 me sdo apresentadas via dados matematicos,
quadros e tabelas desses programas, eu acho que isso cria uma situagao conflitante para o professor.
Entado, para mim os grandes problemas da profissdo sdo de infraestrutura, salario é reconhecimento,
educacéo é basicamente salario, porque a gente ndo produz, necessariamente, a mente para vender,
a gente produz mentes e mentes vao ter um ganho no futuro, entdo, necessariamente, o que gasta
numa escola? O que que é a escola? Infraestrutura e salario de professor, comecga por uma questao
salarial e de infraestrutura, mas além da questao de que principios estao na escola, quem ¢é o professor,
como o professor se sente dentro daquela aula, porque, as vezes, é formado em outras areas e que
caiu na educagdo devido as condigbes de desemprego, caiu na educagdo como um bico, e para ele,
como ele ndo tem muita ideia do que € uma mediagdo da relagdo do conhecimento, as dificuldades
para ele sao dificuldades de disciplina para poder dar a aula, de acordo com o que foi planejado, que
ja me veio pronto, de fora, e que eu ndo tenho dominio nenhum daquilo. Tem professor que quer mudar
tudo, professor que para entender as relagdes de mediagao ali na escola, para ele € uma coisa muito
conflitante, porque, ao mesmo tempo, que ele entende que tem muitos problemas na escola e que ela
€ necessaria, as vezes, ele se sente um corruptor, porque ele sabe que os problemas sao de mediagao,
de tempos da escola, mas ele tem que agir como esse carrasco. Essa corrupgao da subjetividade que
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a gente faz, no trabalho é um dos maiores problemas, porque quando eu ndo sei direito o que eu estou
fazendo, quando eu nio tenho objetivo ou necessidade no que eu estou fazendo, quando eu nao vejo
sentido no que eu estou fazendo, o aluno também n&o vai enxergar, por isso que eu preciso de um
profissional que veja sentido nisso. O grande problema é um problema de sentidos na escola, a gente
nao se ouve, ndo se enxerga e nao estd sabendo o que fazer, para mim esses sdo 0s maiores
problemas. O exercicio da profissdo e seus problemas, é que a carga, tanto emocional como social,
quanto o peso de uma responsabilidade do professor ndo é levada a sério no pais e quando tem
tentativas fantasiosas de levar a sério, no fundo, séo tentativas de persegui¢cdo de pensamento oposto,
entao, para mim as dificuldades de ser professor no pais sao dificuldades de lidar com o pensamento
publico, porque educagéo nao é s6 academia.

5. Qual aula ou momento te marcou negativamente?

André: Falar de frustragbes é pesado, mas é legal. O que me marcou negativamente, acho que teve
um momento que vai ilustrar bastante, foi quando eu comecei a trabalhar com o tema trabalho no
segundo ano e eu resolvi trazer uma dinamica que foi apresentada na universidade, no PIBID, que é a
dindmica da linha de montagem e eu queria propor isso. Entdo, primeiro eu ia fazer essa dindmica de
uma maneira sem falar nada antes, s6 como apresentagao e sensibilizagao, para a partir das reacdes
deles, a partir do que eles apresentarem eu trabalhar, para a partir de ali eu ir construindo os pontos
curriculares que eu precisava enfatizar com eles, a forma como eu ia desenvolver o curriculo ali. Ao
mesmo tempo que foi uma experiéncia que me marcou negativamente me marcou positivamente,
porque eu peguei essa dinamica, eu ndo sou o tipo de pessoa que sai correndo atras de dinheiro para
fazer a dindmica, eu sou uma pessoa muito acelerada, entao, eu levei folhas de sulfite e fiz uma linha
de montagem, para montar um celular. Alguns alunos ficaram montando a bateria do celular, outros
montaram a tela, outros faziam aplicativos, outros juntavam tudo, outros empacotavam, outros vendiam
e outros fiscalizavam. No final s6 quem fiscalizava o servi¢co de todo mundo tinha o dinheiro e mandava
eles trabalharem, o problema é que o pessoal que fazia os aplicativos demorava mais do que a galera
que fazia a bateria, bateria é sé cortar e mandar para frente, ja os aplicativos vocé tem que pintar, tem
que conceber, tem que criar, comecou a ter problemas. Quando comecou a ter problemas a forma como
as turmas foram se relacionando é que foram as minhas marcas, o 2° A que era uma turma maravilhosa,
a elite da sociedade, uma turma muito boa e tranquila, o problema |la € que eles dormiam, e vocé
também dormia, dava um sono, porque vocé ia dar aula no maior impeto do mundo e eles olhavam
para sua cara dormindo, n&o tinha nem um piu na sala, se vocé entrasse pelado ninguém ia perceber,
entdo, era a “sala perfeita”. E o0 2° B que era o pandemdnio, que era a sala que todo mundo tinha
defasagens pedagogicas e educacionais, todo mundo tinha uma condigdo socioecondmica muito
dispare, era muito problematica a questdo da disciplina ali. Eu levei essa dindmica para desenvolver
nas duas turmas, duas aulas, né? Na turma boa fui levar essa experiéncia de fabricar celulares, fui
organizando e ninguém se mexeu muito, mas até ai eu dividi as pessoas, organizei e coloquei para
funcionar, quando eu cobrei do fiscal para acelerar a produgéo eles comegaram a brigar entre si, o
pessoal da bateria, das telas e dos aplicativos, s6 que a forma como eles resolveram foi uma forma
individual, eles comegaram a rasgar tudo, quebraram tudo, um contra o outro, foi uma disputa tipo vocé
esta errado, vocé tem que trabalhar mais, vocé tem que ter mérito, vocé tem que merecer estar aqui,
que estar aqui € um privilégio e os proprios trabalhadores da linha de montagem acreditavam nisso, eu
resolvi nao interferir muito, eu interferi para manter a civilidade, mas eu nao fui interferindo nos rumos
do como resolver, eu deixei eles resolverem sozinhos. Terminou com os homens, que eram o0s que
estavam na montagem, declararam que as mulheres tinham que trabalhar mais rapido, essa foi a
experiéncia mais negativa, porque ali ficou nitido que naquela sala, que era uma sala tranquila, mas
era tranquila porque tinha um consentimento geral, era um consentimento mantido por meio da forga,
por meio das violéncias, entdo, era uma sala tranquila porque era uma sala que, simplesmente, nao
aceitava nenhum tipo de pensamento opositor, mas que acreditava que seus valores eram os Unicos
do mundo, e como que eles resolviam? Agredindo os individuos. Sé que no mesmo dia eu apliquei a
mesma dinamica no 2° B, que era a sala problematica, com problemas de disciplina e tudo, dividi todo
mundo e botei para produzir, quando comecaram a acelerar os aplicativos, a primeira coisa, a galera
da bateria falou “n6s vamos fazer greve se vocé continuar a encher o saco da galera dos aplicativos,
porque o trabalho é diferente e demora mais, vocé tem que dar mais tempo para eles”, conseguiram
negociar um aumento de tempo para fazer os aplicativos, quando o fiscal comegou a acelerar demais,
eles fizeram greve para demitir o fiscal, eu comecei a falar que eles tinham que trabalhar mais, que eles
estavam trabalhando muito pouco, eles foram fazendo no ritmo deles, falando que deveriam prezar a
qualidade, que tem relagdes de trabalho e vocé nao vai acelerar o trabalho dos outros, porque aqui
vocé é trabalhador que nem a gente, vocé é fiscal, vocé ndo é dono de nada, e terminou a dinamica
com uma declaragéo de greve porque eles produziram 5 mil celulares e ndo tinham condi¢des de
comprar um, ali foi minha experiéncia mais positiva. Entao, a experiéncia mais negativa que nos marca,
€ quando a gente chega com alguma coisa pronta e a gente percebe que os tempos de cada sala sao
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diferentes, e por isso a formagéo tem de ser muito boa, porque se eu chego com uma coisa pronta e
em 5 min eu percebo que nao da certo, eu tenho que me virar ali dentro, e como que eu vou me virar
ali dentro? Nao é jogando fora, é pegando o que aconteceu e transformar em objeto, para isso eu tenho
que ser muito bem formado, eu tenho que saber que a mediagdo pedagdgica sou eu que vou ter que
fazer, entdo, o que mais me marca negativamente sdo esses momentos de frustragéo, que vocé é pego
de surpresa e 0 que acontece nao € como vocé pensou que ia acontecer. Ao mesmo tempo, o que
marca positivamente € quando a coisa acontece e te surpreende e acontece até mais do que vocé
achava que ia acontecer.

6. Qual aula ou momento te marcou positivamente?

André: Para além dessa experiéncia, de apresentar e fazer uma comparacao entre turmas, € quando
eu comeco a ver resultado de projetos. O que me marcou mais positivamente foi perceber que as vezes
em salas mais complicadas, atividades praticas e ludicas tém muito mais efeito do que atividade
cientifica de copia, porque é impressionante quando vocé recupera isso que é cultural, da ideia de
identidade deles, cada turma vai fazer uma gincana cultural, vai competir entre si por uma determinada
premiagao e desenvolver determinadas tarefas, vocé vé que eles brilham, que eles tém interesse, que
eles querem. Na turma mais complicada, eu adorava eles, mas eu ndo conseguia dar uma aula,
necessariamente, de verdade, naqueles moldes que a gente espera que seja, a aula era sempre vocé
dava uma coisa mais reduzida, mais simplificada e vocé tinha que investir nos temas, nos debates,
inclusive, fazendo uma inter-relagéo temporal com eles. Quando a gente fez uma gincana cultural, eles
ficaram responsaveis por representar a Espanha, eles encararam como uma questdo pessoal ganhar
a gincana, eu vi uma turma que tem problemas de alfabetizacdo decorar musicas em espanhol para
apresentar, pesquisar a cultura espanhola, aprender a tocar a castanhola, aprenderam a dancar, tudo
bem que foi uma coisa mais sul-americana, aprender a dangar umas dangas espanholas, eu vi eles
investigarem o que era monarquia, a peninsula ibérica, eu vi eles pesquisarem pratos tipicos, eu vi eles
fazerem isso. Quando vocé vé eles interessados e engajados em alguma coisa, vocé percebe que
educacéo é criacao de sentidos, e, as vezes, a criagdo de sentido ndo € o sentido que a gente quer
nos moldes tradicionais de um aluno que nido sabe nada e o professor vai enfiar na cabega deles,
professor faz mediagdo, mas isso n&o significa que o professor tem que ser vazio, professor tem que
ser muito bem formado, professor tem que saber muito mais sobre aquilo, isso € um desafio para o
professor, aprender a mediar o conhecimento, ele ndo é mais o dono do conhecimento, ele é alguém
que pode criar instrumentos para as pessoas saberem lidar com os conhecimentos, que vai ser
construido, hoje em dia, no mundo das informagdes.

7. O que é ensinar?

André: Pergunta FUVEST, né? Essa é a pergunta radical. Vou partir de um principio que eu acredito e
media minha pratica. Ensinar € quando eu consigo perceber uma necessidade dos alunos e a partir
dessa necessidade eu consigo criar uma motivagdo, um ambiente onde ele reflita sobre isso. Ensinar
€ quando eu consigo fazer o aluno perceber aquilo que ele n&o percebia antes, é conseguir fazer com
que meu aluno, a partir de seus préprios pensamentos, consiga dialogar para além de seus desejos
primitivos, quando eu consigo fazer o aluno tomar decisdes mais racionais. Ensinar para mim tem a ver
com humanizagao, tem a ver com a possibilidade de ele perceber dois pensamentos contraditérios € a
partir de ali fazer uma lista séria de processos de decisao, para mim ensinar € qualificar o processo de
decisdo, nao sei se isso é muito liberal, mas € o que eu acredito.

8. O que é aprender?

André: Aprender é complexo, porque a gente sempre vé, e atualmente o Estado tem o discurso de que
ensinar e aprender séo relagdes diferentes, sdo estanques, cada uma no seu quadrinho e que a gente
tem que focar no aprender, no aprender, no aprender, s6 que ninguém aprende sem ensino e para mim
aprender ndo é memorizar, ndo é aprender a aprender, para mim aprender € conseguir tomar posse
dos conhecimentos, ndo é uma relagédo passiva. Eu sei 0 que é ensinar quando eu sei dos objetivos
que estao por de tras das agdes que eu estou fazendo, porque uma agao que eu fagco em sala de aula
nao é amadorismo, até o improviso € muito bem pensado, € muito racional, ensinar ¢ atividade racional
guiada por objetivos e motivagdes, que podem ser diversas, aprender € conseguir enxergar sentidos,
entao, nao, necessariamente, aprender € uma relagdo passiva, onde eu vou na escola e o professor
tem que me ensinar aprender a aprender. Eu acredito que aprender € uma relacdo que o aluno
desenvolve com ele mesmo, a partir dos tempos dele, e, obviamente, guiados, mediados por alguém
que tem que ser muito bem formado, porque é o principio fundamental do que se vai desenvolver.
Aprender é conseguir operar com aqueles conhecimentos que nao sao de sua realidade imediata, de
senso comum, € enxergar para além do imediato.

9. Como vocé prepara suas aulas?
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André: E meio complexo, né? Porque, vamos ser sinceros, tem gente que chega e pega o caderninho
pronto, pega a coisa pronta, € essa minha preparagcédo de aula, vou la leio o caderno, preencho o
caderno, isso para mim é corruptivo. A partir de uma polarizagao de que eu vou ficar um més preparando
um plano de ensino, de que eu tenho autonomia, de que eu vou ficar um més preparando uma atividade
para dar em setembro... isso para mim também n&o é solugdo, para mim a gente tem que trabalhar
com os dois ao mesmo tempo. No comego do ano eu fago uma pesquisa socioecondmica, sociocultural,
por exemplo, esse ano eu queria trabalhar o tema género e a questdo do feminino, trabalhar a
importancia das mulheres para perceberem que o € questdo de género e perceberem como as
mulheres foram silenciadas na histdria, dentro de um patriarcado. Como eu comecei a trabalhar isso?
Eu comecei fazendo uma pesquisa sociocultural perguntando quem que era responsavel pelas
atividades domesticas dentro de casa, formagao de pai e mée, essas coisas, e a partir dessa pesquisa
fui trabalhando com eles, fui la e levei os resultados e com alguns, diretamente, eu comecei a trabalhar
em cima dessas questdes, outros para mim serviu de base para eu guiar como trabalhar certas
questdes, o que eu percebi ali era que querendo ou nao, ali, nas pesquisas que a gente tem nas escolas
a gente acaba corroborando com as pesquisas do IBGE, em geral, as maes tem maior formagao
escolar, que ficam mais em casa, que sao responsaveis pelos filhos, mas também sao responsaveis
pelos servigos domésticos, sé que o impacto do ingresso das mulheres no mercado de trabalho também
impacta as relagdes sociais, porque agora € uma divisao do trabalho um pouco melhor, mas eu tenho
0 aumento da violéncia doméstica, € complexo. Eu percebo quais assuntos vao gerar interesse dentro
da sala, eu sempre levo em consideragao que eu tenho que preparar, eu sei 0 que o eu vou levar na
sala de aula, eu tenho uma sequéncia didatica, eu sei onde eu quero chegar. Entdo, eu preparo minha
aula primeiro, onde eu quero chegar? Pensar as relagdes de género e pensar que a genitalia ndo pode
determinar o meu comportamento, porque questdes comportamentais, questdes sociais, questdes de
sexualidade sdo diferentes de questdes bioldgicas, a sexualidade tem uma parte muito grande
bioldgica, s6 que a forma como a gente trata € mais ampla. O objetivo é pensar as mulheres na histéria
e como elas foram silenciadas, a partir dai eu fui construindo as atividades de acordo com o que eu via
de respostas deles, eu ia fazendo testes e pegando de volta, trabalhava um conceito, trabalhava uma
teoria para embasar um tema, mas era sempre a partir do que eu via de necessidade ali, seguindo o
curriculo, seguindo uma estrutura, mas trabalhando de uma maneira individualizada. Isso para mim é
preparar as aulas, vocé ter um grande guarda-chuva conceitual, vocé ter o seu plano de ensino para te
guiar, mas a qualquer momento vocé vai ter que mudar ele, mudar totalmente, ali dentro da sala de
aula. Quando um professor em sala de aula precisa improvisar, a gente precisa saber que o improviso
precisa deixar de ser burro e cego, eu preciso improvisar, mas improvisar dentro dos objetivos que eu
tenho na minha mente, porque se eu sei onde eu quero chegar e se a atividade ndo da certo eu mudo
ela na hora, se eu sei que a atividade nido esta dando certo eu ressignifico ela também, se eu estou
lendo um texto e percebo que ele é racista, eu ressignifico ele, eu releio o texto. Eu preparo minhas
aulas imaginando como que eu gostaria de aprender, imaginando como fazer sentido, imaginando como
criar interesse nas coisas, eu sempre levo em consideragdo para preparar minhas aulas a internet,
coisas para chamar a atengao e outras coisas, mas eu sempre levo em consideracao as necessidades
deles. Pensando que eu tenho que ter um grande guarda-chuvas de conceitos, mas que eu tenho que
ter mobilidade de que a qualquer momento eu posso mudar tudo e que uma coisa pode dar certo ou
nao, e isso nao significa fracasso meu, o fracasso pode ser uma possibilidade de desenvolvimento.

10. Quais materiais vocé utiliza para sua pratica docente?

André: Os professores falam que eu sou um ditador, que eu domino a sala de informatica, que eu
monopolizo a sala de informatica, porque para mim é fenomenal. Para mim seria fundamental trabalhar
com recursos audiovisuais, eu levo muito video, imagem, eu levo televisdo, eu fago muita pesquisa na
internet. Uma coisa que eu acho fenomenal, materiais em condigbes perfeitas, que eu gosto de usar,
eu baixo videos e imagens em um pendrive e passo na TV ou eu pego o Datashow e fago em real time
na internet. Eu vou falar de grandes navegacgdes la em Histéria, eu comecgo explicando as grandes
navegacoes e eu mostro os mapas ali em tempo real, porque eu acho que essa linguagem a gente
precisa levar em consideracéo, e essa linguagem eu levo em consideragao na preparagédo das minhas
aulas, porque ndo adianta nada eu chegar e falar "hoje vou falar sobre grandes embarcacgdes, dos tipos
de caravelas, vou falar dos tipos de caravelas que o Cabral usou, vou falar de como os mapas eram
feitos e vou terminar as aulas, pronto”, as vezes, nem isso. Porque quando vocé percebe que nao esta
gerando interesse, vocé precisa mudar a linguagem, vocé precisa criar interesse, entdo, vocé precisa
trazer esse recurso, vocé precisa trazer imagem, vocé precisa trazer comparagao, vocé precisa trazer
0 que &, vocé precisa dar uma legitimidade para o conhecimento, as vezes, o professor sabe, mas
precisa entender o que € uma atividade de conhecimento, ndo de doutrinagao, eu preciso usar matérias
que eles também utilizam, eles usam ferramentas de internet para sobreviver, eu preciso qualificar
essas ferramentas, € burrice lutar contra uma coisa que esta ai, mas a gente precisa qualificar. Nao
sdo as tecnologias querendo substituir o professor, porque nunca vai substituir, mas o problema é a
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gente ndo aprender a lidar com essas tecnologias, por isso eu gosto de usar as tecnologias em sala de
aula. Quando eu vou dar aula eu levo o Datashow e pesquiso junto com eles ao mesmo tempo, se
surge em sala de aula um tema, se ndo estava programado eu falar sobre as especificidades das
caravelas, mas se eu estou analisando as imagens das caravelas e um aluno pergunta o porqué dessa
vela ser desse jeito, eu falo que nao sei, dai eu entro na internet e eu procuro um video e vamos ver
agora. Isso para mim é ensinar, é encontrar o tempo que o aluno faz a pergunta e é no tempo que ele
quer saber que vocé tem que explicar. Gosto de usar materiais audiovisuais, porque tira de mim a
responsabilidade de manter a tradigdo, mas que deixa em mim a possibilidade de guiar. Tecnologia nao
€ inimiga, é aliada, porém nao substitui o professor.

11. Sua escola usa os Cadernos do professor e aluno?

André: Usa, é a base geral, é o que todo mundo usa. Usa e, eu diria que para além, ndo sé a questao
de usar, mas acho que esses cadernos sao a base referencial de como funciona a linguagem dentro
de uma escola, sdo a base referencial de quais sdo seus parametros gerencias que a coordenagao vai
cobrar, do que a diregdo e gestdo vao cobrar. Entdo, muitos professores seguem como uma biblia,
como uma bula, nem todos usam como uma bula, mas sao reféns, querendo ou nao, trabalhar aquilo
que esta indicado com outro tipo de atividade ou na lousa mesmo. Minha escola usa os cadernos,
alguns de maneira catedratica, como uma biblia preenchendo aquilo de maneira apostilada, alguns
usando aquilo como tarefa ou como recurso. A grande questdo é que esses cadernos se tornaram a
matriz de referéncia e dominaram todo e qualquer tipo de pensamento dentro da escola, todos usam
direta ou indiretamente.

E obrigatéria a utilizagdo dos Cadernos em sua escola?

André: Vamos I3, se a gente for pela via legalista, ndo. Se a gente for pela via do que acontece dentro
da escola, sim. Porque nao é obrigatério usar, mas as avaliagdes externas sao construidas em cima de
habilidades e exercicios exatos que tem dentro daquele caderno, o caderno € complexo até para os
professores, inclusive, a gente identifica erros conceituais e loégicos, tem problemas, alguns sédo até mal
feitos, tem problemas de qualidade, ndo que n&o tenha em outros lugares, a gente encontra problemas
de linguagem, os cadernos e atividades ndo fazem sentidos para os alunos e atividades que nao
preveem os tempos pedagdgicos do professor, porque € quase uma atividade industrial. N&do é
obrigatdrio, mas eu me sinto coagindo a usar aquilo, porque se chega a supervisdo na escola ou se um
aluno ndo atinge uma meta de desenvolvimento pedagdgico, nés vamos ser cobrados, cobrados porque
vocé nao trabalhou o caderno do aluno. Nao € obrigatdrio legalmente, mas € uma obrigatoriedade moral
que as pessoas, enquanto, processo civilizatério se verem obrigados a seguir. E uma chantagem,
porque ou vocé segue essa matriz de referéncia ou vocé vai ter de se dispor de tempo e esforgo
intelectual herculeo para justificar o porqué vocé ndo esta trabalhando aquilo. E uma coisa que
acontece na nossa rede, muitos professores ndo tém o tempo nem disponibilidade porque estdo
abarrotados de aulas, tdo cansados e, infelizmente, quando vocé abandona o profissional ao cansago
de uma escola que é, basicamente, um jogo de discursos ideoldgicos, mas a gente ndo vé muita coisa
que funciona, o profissional € abandonado e a gente ndo pode s6 cobrar dele, que ele tenha tempo
para isso, um professor em fim de carreira com 40 aulas semanais nao vai ter tempo para estudar o
Vigotski e estudar, eu no meu caso ainda tenho tempo, mas no meu caso também é dificil. A gente usa
o caderno nao diretamente, esta ali, mas eu me foco nas competéncias que ele trabalha, eu nao
trabalho com ele necessariamente, mas muitas de minhas atividades saem dele também.

Te ofereceram instrugao para uso deles?

André: é complicado né? Ter instrugdo em escola é complicado, no setor publico em geral, porque se
vocé nao se manifesta ninguém chega até vocé, se vocé nao demonstra ndo cobra as pessoas elas
nao vao te ensinar, a ideia é que os professores ndo sabem usar muito bem como usar esses cadernos,
sO sabem que tem que usar, e, as vezes, a cobranga ndo € nem tanto da gestdo, mas é uma cobranca
da sociedade, enquanto processo civilizatorio, porque vocé ser o estranho dentro de uma escola é uma
posicdo dolorida. A chantagem para usar os cadernos é grande, n&o é obrigatério, mas é complexo.
Formacao para saber lidar com esse caderno, se € um professor temporario nao tem, ele vai aprendera
lidar, o que ele significa, lendo, muitos ndo tém tempo para ler as recomendacdes pedagdgicas e
acabam seguindo a apostila, aquela coisa pronta. Eu acho que as orientagdes para usar os cadernos
sdo orientagdes de ordem técnica, “vocé 1é essas respostas e segue isso aqui como um modelo de
receita”, mas eu ndo tenho uma orientagdo epistemoldgica ou de trabalho para aprender a lidar com
aquele caderno dentro de um rol de conhecimento. Para mim é um problema de formagéo inicial, o
professor chega na sala e ndo sabe lida com a constru¢do pedagogica, acaba refém do caderno do
aluno, é complicado, as orientagdes que a gente recebe, no fundo, sédo pré uso dos cadernos, enquanto
apostila unica e referencial Unico, sé que aquilo é vazio é uma criagdo sobre o vazio. A obrigatoriedade
nao existe, mas ela € uma obrigatoriedade moral, € o medo de ser estranho.

12. Vocé utiliza os Cadernos? Por que?
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André: Eu acabo usando, uso, ndo como uma biblia, uso algumas atividades, alguns textos que eu
acho interessantes, mas eu n&o uso as atividades do jeito que estao la. Pode até parecer corruptivo,
mas eu nao leio o caderno do professor, eu sé pego o caderno do aluno e vou criando em cima daquilo.
E uma resisténcia minha, porque se eu ndo sei o que esta no caderno do aluno aquilo ndo serve para
meu aluno, se eu nao sou capaz dentro do meu conhecimento, a partir daquilo que esta dentro do
caderno do aluno, nao sou capaz de responder aquilo que esta sendo pedido, entdo, o caderno é ruim
e isso é pavoroso. Eu ndo sou formado em Histéria, mas ja trabalho com Histéria ha trés anos e eu
tenho altas criticas, o caderno novo do governo Déria, do primeiro ano € um lixo, toda a republica do
pao e circo é trabalhada com atividade com uma questdo, ndo da para reduzir teorias, temas e
contextos em uma questédo. Eu acabo utilizando o material para saber maios ou menos uma referéncia
de sequenciamento que eu tenho que trabalhar, para ter uma ideia, mas eu crio 0 meu material e os
alunos percebem, porque eu nao chego na sala, até quando eu vou passar cépia, eu ndo chego com
um livro e escrevo na lousa, eu chego com um giz e em um minuto e meio eu encho a lousa, eles
reparam, “nossa, professor, vocé ndo usa o livro”, se vocé consegue demonstrar que vocé sabe o que
esta fazendo, é vitorioso. Eu ndo uso o caderno como base, muitas vezes eu uso como tarefa, mas eu
acabo usando indiretamente mais umas recomendacgdes, porque legalmente é uma recomendacéo, é
assim “olha, no desenvolvimento de suas aulas tem uma atividade que vocé pode usar”, eu uso ele
assim, tem pessoas que usam ele de outra forma. Eu uso ele como sugestdo, que eu posso ou nao
usar.

13. Qual sua avaliagao sobre os Cadernos oferecidos pelo estado?

André: E vazio, é uma colcha de retalhos. Com varios pensamentos divergentes, com erros conceituais
gravissimos, é problematico, principalmente, o caderno de Sociologia. A luta que a gente tem que ter é
para qualificar esses cadernos, a gente tem que ter um caderno de Sociologia, a gente tem que ter
material de Sociologia, mas um material didatico de mediagdo e que entenda que estamos formando
aluno de Ensino Médio, formando para a cidadania, ndo estamos formando sociélogos, mas que nao
figue s6 na ideia propedéutica, vocé fica la “ai olha o seu mundo, olha o que é desigualdade, ai o
racismo, vamos ser contra o racismo”, s6 que vocé nao chega a falar do racismo em si, vocé nao chega
a falar da estrutura econémica, ndo chega a falar da estrutura étnico-racial do pais que interfere na
estrutura econdmica, efetivamente. Eu acho que no medo, com medo, de querer fazer um material bom
ou na tentativa de fazer um material que tenta cobrir tudo, de tentar abragar o mundo, vocé tem uma
colcha de retalhos que néo se conversa e € uma grande criagdo sobre o vazio. Para mim o caderno de
Sociologia é vazio, ndo tem conteudo ali e isso para mim ¢é irresponsabilidade, o caderno de Sociologia
foi silenciado, o caderno de Sociologia € um silenciamento de Sociologia, porque ali ndo tem Sociologia,
ali tem pensamentos ditos sociais, € nitido que no préprio caderno nao tem uma diferenga clara entre
0 que é Sociologia e o que é Assisténcia Social, a gente precisa lutar para qualificar isso. S6 um ponto,
isso € uma coisa minha, € uma coisa de analise, de observagdo minha, nunca li um artigo falando sobre
isso, mas os temas da Sociologia ndo estdo no caderno de Sociologia, estdo na Filosofia. A discussao
sobre o que é classe, desigualdade, racismo, género, trabalho, o que é trabalho ao longo da
humanidade e desenvolvimento do trabalho estdo no caderno de Filosofia, Karl Marx esta na Filosofia,
nao no de Sociologia. No caderno de Sociologia vocé tem uma unido de nada com nada, séo graficos
e dados estatisticos, que sdo importantes, mas ndo s&o Sociologia. Uma criagcdo sobre o vazio, uma
tentativa de esvaziar aquilo que era uma coisa progressista.

14. A partir de sua experiéncia docente, em que implicam os Cadernos para sua escola?

André: Eu acredito que esse sistema apostilado, gosto pelas formas de pensar e que eu costumo ser
mais simpatizante, de achar que em um aspecto material, a primeira coisa que o apostilamento muda
na escola é que o apostilamento tira do professor a responsabilidade do conhecimento, o professor se
torna um proletario, um alguém que esta para dar uma aula programada, vocé modifica a cultura
escolar, vocé tem uma cultura escolar que nao esta mais fundamentada na novidade que o professor
pode trazer ou o que o professor pode fazer, mas que esta fundamentada em uma coisa que ja esta
pronta e o professor aplica. Entdo, de certa forma, € um pouco cruel porque vocé tira do professor a
necessidade de ele ser inteligente, vocé tira do professor o poder da voz, a voz esta no caderninho.
Vocé também poderia fazer essa critica ao livro didatico, mas ele é diferente, porque o livro didatico é
consulta, vocé pode copiar, etc., mas o caderno é consumivel, o caderno € o seu caderno é onde vocé
faz onde vocé escreve, vocé esta dentro. Isso legitima o vazio dentro da escola, o sistema apostilado
poderia ser bom, se tornar mais equitativo o conhecimento, o que poderia ser interessante, mas ele
tem significado, principalmente, no programa SPFE é universalizar o esvaziamento, para o pobre nada
e para o rico tudo. Vou falar de Marx, no sistema apostilado de um estudante de conglomerado de
escolas particulares, € uma mafia escolas particulares, a apostila € maravilhosa, a apostila de sistema
padronizado de uma escola particular € maravilhosa, uma apostila por més, diferenciada, com muito
texto, com muito conteudo, com muito exercicio, para dar o maior tipo de referencia possivel aos alunos,
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que por mais que o professor tenha problemas na estrutura de trabalho do Brasil tem que aplicar
aquelas aulas. Agora, no Estado que vocé universalizou uma apostila de linhas e figurinhas para alunos,
que nao tem nada, sao linhas e figurinhas e textos descontextualizados, vocé n&o leva em consideragao
a realidade, isso e vergonhoso. Acho que, literalmente, vai ser a palavra da questao, o apostilamento
em si a gente pode ter criticas a ele, mas a critica principal que eu posso fazer é que o apostilamento
no Estado de Sao Paulo significou a universalizagdo do vazio, do nada, que é uma apostila de nada
com nada. No fundo, é para disfargar a falta de professor, a falta de qualificacdo dos professores, falta
de infraestrutura, falta de outras coisas. Concordo com Simone Mills, € um discurso liberal para uma
sociedade conservadora, € um nada com nada de outro jeito.

15. E para o ensino de Sociologia?

André: Acho que o que ele implica para o ensino de Sociologia, € porque ele categoriza e tecniciza o
ensino de Sociologia, transformando a Sociologia em uma coisa pronta. O apostilamento da essa ideia
de que as coisas estao prontas, ndo que elas sédo construidas, isso € um problema que temos no ensino
medio, que estdo tentando resolver, mas de uma maneira complexa, porque nao tem muito sentido as
coisas que estao contidas ali, e para o ensino de Sociologia € mais complicado porque vocé acha que
ela esta pronta, o que que é raga e o que que é racismo? Esta pronto, é isso e ja acabou, a gente nao
enxerga isso operando dentro da nossa realidade, dentro do agora, a gente comecga a enxergar essas
coisas como coisas de livro, coisas que estdo longe da gente e que ndo me afetam, mas que esta aqui
perto. O apostilamento para o ensino de Sociologia tende a afastar o pensamento socioldgico, a gente
precisa lembrar que ela esta em discussédo educacional para possibilitar a desnaturalizagao, ver que as
coisas n&o sao naturais, sdo estranhadas, que € uma coisa que nao acontece no apostilamento, o
apostilamento torna natural, naturaliza os pensamentos e ndo ajuda a estranhar tanto. Ser igual a todos
€ uma coisa que me déi muito, porque se a Sociologia é encarada dentro de uma escola com tempo
especifico, que esta dentro dos padrdes normativos de uma escola que exclui e que esta dentro de
uma apostila que naturaliza os temas dela, a Sociologia perde sua especificidade epistemoldgica. Eu
nao sou a favor do apostilamento, acho que a gente tem de ter materiais didaticos, referencias, tem
que ter livros, livros didaticos em sala de aula, mas acho que o apostilamento para o ensino de
Sociologia acaba transformando as coisas em verdades absolutas, acaba naturalizando as coisas e
atrapalhando o desenvolvimento de nossas atividades.

16. E para vocé?

André: Eu acho que é um desafio, porque os cadernos, eu ndo sou muito apocaliptico, eu ndo acho
que os cadernos sao para total destruicao, € para total destruicdo do modo que esta hoje, mas eu acho
que a gente precisa ver esses cadernos para além, e ver as entrelinhas deles, eu acho que a nossa
solugdo contra o esvaziamento é nés nos preenchermos de mais conteudo. Vamos pensar, como €&
efetivamente o material, para mim, o maior desafio € como lidar com esse tipo de educacgao, porque se
o0 material € uma sugestao, obrigatério é o curriculo eu preciso conhecer o curriculo, as diretrizes e
parédmetros da educagao, conhecendo eles eu consigo me libertar de ficar refém dos cadernos. Para
mim, significou foi que eu tive que estudar, eu tive que, efetivamente, parar para pensar o que eu quero
fazer com meus alunos, ndo se a gente pensar no contetdo “eu tenho que estudar o que é racismo”,
isso é 6bvio, mas pensar em que momento eu quero estudar isso e como que eu vou trabalhar, isso
me obrigou a pensar em alternativas para aquilo, me obrigou a pensar coisas. Para mim o que muda a
politica do caderninho é aprender a lidar com outra forma de relagdo de ensino, ensino ndo é
preenchimento, ensino ndo € tecnicismo, ensino € aprender valores, inclusive, democraticos, de
respeito a diferenca, de que vocé pode pensar de qualquer jeito, desde que isso ndo signifique na morte
de outros.

17. E para os estudantes?

André: Para eles, eu acho interessante porque da a eles um rol visualizagdes do que vocé vai aprender,
da um ponto seguro de onde eu sei, da onde eu vou partir, da onde eu vou chegar. Sé que, ao mesmo
tempo, olhando para os estudantes, olhando como professor, eu vejo probleméatico, porque o caderno
acaba tendo tom de verdade, aquilo que vocé responde dentro é verdade absoluta, depois nés temos
problemas para corrigir isso no Ensino Superior, principalmente, para quem vai para a area das
humanas, porque vocé sai do Ensino Médio com aquela cabega de “os dados € o que que falam o que
é preto e o que é pardo”, dados do IBGE, mas quando vocé chega em um curso de Ciéncias Sociais e
vocé descobre antropologicamente que cor ndo é necessariamente a cor da pele, mas esta ligada a
redes culturais, a culturalidade e transmissédo de geragao, ndo da para falar de moreninho ou de pardo,
€ negro, eu tenho negros e brancos no pais, eu tenho varias tonalidades de negros e varias tonalidades
de branco. Para o estudante, o que muda é que o conhecimento se torna naturalizado e o que €&
verdade, tira a possibilidade de deles questionarem, de eles verem o conhecimento de uma maneira
nao técnica, o grande problema é a colonizagdo do pensamento deles.
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Gostaria de falar mais alguma coisa sobre a tematica abordada?

André: Eu sé gostaria de contribuir reafirmando que apostila, livro, computador, tecnologia sao recursos
e ferramentas que a gente precisa aprender a usar maravilhosamente bem, eles ndo substituem o
professor, eu acho que cada vez mais tendo professores mais bem formados, com maior autonomia,
liberdade, reconhecimento, social e legal, da qualidade de seu trabalho, e quando a gente voltar a ter
professores inteligentes, professores-pesquisadores, a gente vai voltar a pensar em qualidade de
educacao, qualidade de educagao nao esta no livro, esta no profissional que usa ele. Entao, o que eu
queria acrescentar € que o caminho nao € apostilar, ndo é enfiar o conteido em sala de aula, mas o
caminho é qualificar os professores, € mudar as politicas de contratagdo dos professores, € aumentar
a autonomia do professor, ndo é dar todos os poderes ao professor, mas é qualificar ele, € chamar
profissionais que sabem o que é educar e sua responsabilidade social. Para mim o professor € um
profissional do Estado, entdo, tem que pensar enquanto Estado, eu sou do Estado, entdo, o Estado
precisa pensar, eu sou a representacao do Estado para essas criangas. Porque para 90% das pessoas,
as unicas representagdes do Estado que vao ter na vida sdo a policia e a escola, a policia para bater e
a escola para ensinar.

Bloco 3 — Curso de Ingressantes

1. O que vocé pensa sobre o ensino a distancia?

André: E meio paradoxal, mas eu acho que tem que ver as possibilidades. Uma pessoa que fez o
Ensino Médio presencial, que ja fez uma faculdade, ja é graduada, quando vocé conhece todos os
metodos de relagdo que vocé tem no mundo, o EAD pode vir no sentido de tentar amenizar uma
desigualdade social, de vocé ter um tempo para fazer a suas atividades e leituras no seu tempo, sé que
nao pode ser de uma forma irresponsavel, o EAD néo tem que ser completamente a distancia, no EAD
€ aquela possibilidade de vocé assistir algumas aulas e fazer algumas atividades, s6 que isso ndo anula
a necessidade de vocé estar ali presencialmente com o professor, e o professor perceber o que esta
com falta, o que estd em excesso, o que precisa corrigir, vocé ter a possibilidade de participar, de ouvir
perguntas, de ter questdes de estar ali dentro, essa atividade de contato é insubstituivel. Um EAD até
¢é valido, para alguém que esta no mestrado, fazendo uma especializagéo, porque ele ja conhece os
principios epistemoldgicos, do que é aprender, do que é ensinar, ja tem essa responsabilidade, agora,
um EAD na primeira graduagao ¢ inadmissivel, para Ensino Médio, para alguém que esta se formando,
€ inaceitavel, um crime de responsabilidade.

2. Conhece o programa Sdo Paulo Faz Escola? Qual sua visdo sobre ele?

André: Conhecgo. Para mim o Sdo Paulo Faz Escola, € um programa politiqueiro, que era necessario
para adequar os principios de educagéo do Estado aos principios de financiamento internacional, uma
tentativa de acenar para o Banco Mundial, para as instituicbes que financiam a educagao de Sao Paulo,
estar plenamente de acordo com as metas do Banco Mundial, com as metas de educagao que o banco
estava criando. O Sdo Paulo Faz Escola é o corolario, a cerejinha do bolo, de um programa que comeca
na década de 1990 que acredita que a educagéo é a solugdo do mundo, que a educagao vai resolver
a pobreza, vai resolver a desigualdade social, ndo é a educagédo que vai resolver isso, a pobreza é
endémica e estrutural, a gente precisa resolver a estrutura socioecondmica brasileira para resolver a
questado da educacgdo. Quem tem dificuldade de educagéo s&o os pobres, quem tem dificuldade de
aprender sao as pessoas mais pobres, as pessoas que estdo em situagdo de maior vulnerabilidade. O
Séao Paulo Faz Escola é a universalizagao do vazio, primeiro ele vem para tampar um buraco que o
Estado nao dar conta, segundo que ele € um programa feito para unificar, para criar discursos unicos
das ciéncias, ele desrespeita as decisbes dos conselhos escolares e cria uma coisa quase que de
forma autbnoma e independente das ciéncias e das concepgdes cientificas das coisas. O Sdo Paulo
Faz Escola foi uma tentativa de operacionalizar um projeto politico de poder, que nao levou em contas
as responsabilidades pedagdgicas das coisas, minha opinido, tanto que quem defende ele no Brasil é
sempre os mesmos politicos, ndo sdo os educadores e socidlogos.

3. Conhece a Escola de Formacgao e Aperfeigoamento dos Profissionais da Educagdo do Estado
de Sao Paulo "Paulo Renato Costa Souza” (EFAP)?

André: Conheco. Fiz alguns cursos de formagao continuada por ela, todos a distancia e sem tutoria,
complexo. Porque a gente sabe que tem problemas nisso, porque a pessoa pode simplesmente fazer
esses cursos de maneira estranhada, € um curso que eu nao preciso nem fazer, eu posso pegar
respostas prontas de outras pessoas e fazer eles. Mas, acho que cumpre uma fungao especial, acho
que é de interesse publico ter uma escola de formagao que ofereca cursos, mas eu acho que formagao
sem um respaldo do Estado, o professor fazer um curso completamente a distancia sem ter um
encontro presencial, sem nenhuma possibilidade de poder no horario de servigo substituir para ter uma
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formagdo, ndo no meu horario livre, no meu tempo de trabalho ter uma formagéo, acho que é
complicado. Acho que a EFAP é importante, ter formagao continuada é importante, mas a forma como
ela age hoje nao é uma forma muito legal, ndo é tdo produtiva, vira um comercio de diplomas para
evolucao profissional.

4. Ja fez cursos la? Quais?

André: Fiz um de saber lidar com objetos virtuais de aprendizagem, as tecnologias de informagao e do
conhecimento. E fiz 0s novos cursos do novo projeto do Inova educagéo para aprender a lidar com as
novas disciplinas que vao ser acrescentas no curriculo no ano que vem. E o curso de ingressantes
também foi na plataforma da EFAP.

E desses cursos, o que que voceé diria sobre?

André: Foi interessante, algumas leituras foram produtivas, mas é nitido como da para ver que existe
todo um discurso por tras muito bem construido, principalmente, nos cursos de formagao. E nitido que
tem um trabalho muito grande para silenciar qualquer tipo de pensamento que considere a autonomia
de professor ou que considere que a educagao nao precise se adequar a questdes de mercado, para
mim todos os cursos da EFAP sdo uma tentativa de adequar todas as formas de conhecimentos
pedagdégicos ao conhecimento de mercado, isso € um problema. A gente precisa entender que Estado
é Estado e mercado é mercado, eles precisam existir, tem uma necessidade, os dois t€m que conversar,
mas o Estado ndo pode defender o mercado, a educagdo n&do pode ser regida por principios de
mercado. Acho que nisso o curso é falho, porque acaba ficando um discurso vazio, para legitimar
Sensos comuns, 0 curso para mim por mais que ele tenha fundamentagdes e faz referéncias e citagdes
de autores muito importantes, mas ele infantiliza a discusséo, ele infantiliza as discussdes, ele reduz
as coisas a uma perspectiva técnica e utilitaria, e isso para mim nao é nada interessante, € um
desservigo para as pessoas.

5. Como foi o curso de ingressantes?

André: Foi complexo, porque tinha muita coisa interessante, legal, vocé saber da histéria da educacgao,
foi legal a ideia de que uma ciéncia para ser pensada para etapa educagao, para o Ensino Médio, para
essa etapa do desenvolvimento cognitivo, ela precisa ser pensada especificamente, a gente precisa
entender que didatica ndo é acessorio, didatica tem a sua cadeira no pantedo garantida, mas é
complicado porque o curso de ingressantes € uma formatagédo, de como se o0 mundo possivel fosse
aquele. O maior problema do curso de ingressantes foi a simplificacdo das coisas, o que eu pude ver é
que eles nao recorriam aos textos originais, eram sempre referéncias ligadas a posturas ideoldgicas e
posi¢cdes socioecondmicas muito bem demarcadas e o que ficou muito nitido ali foi uma tentativa de
esvaziar algumas concepgdes tedricas, uma predominancia completa das concepgbes mais
conservadoras e de matriz positivista durkheimiana, era nitido que do comecgo ao fim do curso eram
instituicbes particulares guiadas por interesses ideoldgicos muito bem definidos guiados por um
mercado que estao construindo, entdo, para mim aquilo € um esvaziamento para o mercado, era uma
formatagcao de discursos. O curso era vazio e nao se utilizava dos principios e métodos basicos da
Sociologia, era um conjunto de sensos comuns sendo naturalizados utilizando citagées fora de contexto
de autores, principalmente, em Marx, porque o conceito de trabalho em Marx ele é trabalhado de uma
maneira muito ruim, expostas, até esta la, mas a acepgao que se faz a esse contexto dentro do curso
€ enviesada. Isso para mim é cruel, porque € uma tentativa esvaziar as coisas, de dominar, para mim
isso é irresponsavel. O curso foi um conjunto de coisas vazias e ressignificagdes irresponsaveis.
Como foi sua experiéncia?

André: E complexo, a experiéncia foi interessante, foi legal a possibilidade de ler os textos no tempo
que eu tivesse, alguns videos foram interessantes, a experiéncia foi boa até. Mas também foi uma
experiéncia... foi bom para mim porque eu pude confirmar conhecimento, porque quando vocé conhece
uma determinada coisa vocé pode criticar aquilo, vocé consegue enxergar falhas conceituais, vocé
consegue enxergar desvios de interpretagdo, desvios propositais, eu ndo preciso falar que nao foi
proposital. Entdo, a experiéncia foi de reafirmar coisas que eu tenho na minha mente, de perceber que
da para trabalhar de outras formas, de perceber que o curso é um projeto, um projeto de poder, um
projeto de formagédo de um novo tipo de professor. Nesses novos cursos da EFAP é nitido que eles
estdo levando em consideracédo que agora o professor € o jovem, millennial, o professor € um jovem
que esta nesse modelo de producdo, que ja nasceu na internet que sabe lidar com os jovens e que
sabe que a escola precisa ser jovem para funcionar, o curso ja foi todo focado para os jovens e para
mim é um problema porque, precisa levar em consideragao os jovens, s6 que focar completamente nos
jovens cria uma ideia de juventude burra, porque ali esta tudo pronto é s6 vocé seguir sé vocé guiar,
entdo, vocé nao precisa refletir criticamente sobre a atividade pedagdgica que vocé esta fazendo, vocé
transforma isso em uma disputa de midia, midia é vazio, midia pode existir, mas s6 midia é vazio.

6. O que vocé pensa sobre este curso?
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André: Eu acho que foi uma grande lapidagéo, uma lapidagao ideoldgica, foi uma forma de falar “aqui
vocé so vai poder trabalhar desse jeito, as acepgdes que temos aqui sdo essas e ponto. Vocé aqui vai
seguir aulas, aplicar aulas”, mas nada além disso. Sobre o curso eu acho que teve muitas falhas, foi
interessante, tem coisas ali que precisariam ser discutidas mesmo, mas acho que tem muitas falhas e
acho que um curso de ingressantes, praticamente, totalmente a distancia é problematico, vocé aprende
a ensinar olhando e observando os antigos, entdo, vocé tem que ser formado pelo professor que esta
em sala de aula, vocé precisa de uma tutoria, alguém que lhe ajude a lidar com problematicas e isso
nao teve. Foi uma relagao estranhada, o curso para mim € uma coisa enlatada, n&o ajuda tanto.

7. Como era a organizagao e/ou formato deste curso? Como eram as abordagens, tematicas,
propostas, avaliagdes, apresentagoes, etc.?

André: Vocé tinha textos, microtextos, bem resumidos sobre aquilo, vocé assistia umas video-aulas,
algumas coisas complementares, depois fazia uma avaliagdo que era um questionario, vocé tinha um
certo prazo para fazer, tinha que ter uma certa nota para passar. O problema foi que brincou com a
gente, tinha erros conceituais ali, tinha problemas, o que a gente viu, da forma como o curso estava
organizado, era o esvaziamento, eram desenhos para explicar coisas complexas, se vocé parte da ideia
de que a pessoa que passou no concurso ele foi bem formado e sabe o que esta fazendo, ndo da para
vocé fazer desenhinho e esqueminhas para explicar para professores, isso € zombar de nossas
possibilidades, & admitir que os professores sdo mal formados e admitir que quem da aula hoje é gente
que se quer sabia o que era ser professor, ndo queria ser professor, fez qualquer outra coisa nao
conseguiu outro emprego caiu ali dentro para fazer bico, isso € um problema, porque para gente como
eu que a vida inteira quer ser professor, sabe que nao da para pegar uma pessoa do nada e jogar na
sala de aula. Isso doi, isso desmotiva e isso zomba com a nossa capacidade de pensamento.

8. Como vocé analisa o conteudo do curso?

André: O conteudo tentou ser plural, mas no fundo € um conteldo que néo diz nada com nada, mistura
coisas contraditérias, coisas problematicas, acaba sendo um grande senso comum, uma tentativa de
colocar citagbes dentro do senso comum, vocé acha isso, que esta certo porque tudo a gente tem que
pensar em cima do que vocé acha, sé que a gente tem que distinguir fato de opinido, ali estava tudo
muito misturado, entao, isso para mim foi um problema.

Nesse curso eram abordados os direitos dos professores?

André: Jamais, direitos dos professores ndo. Porque o curso dava a entender que era sempre o direito
de aprendizagem, questao da aprendizagem, vocé esta ali para garantir a aprendizagem, em nenhum
momento tem discussao sobre ensino necessariamente, e a discussao que tem sobre ensino é sempre
responsabilizando individualmente o professor, € sempre querendo incutir ali dentro que a
responsabilidade do aluno nao aprender € que o professor ndo soube lidar, o professor tem que
gerenciar o tempo, a emogao, a socioafetividade, o conteudo e o espacgo, o professor tem que ser um
deus, s6 que condi¢cdes eu tenho para fazer isso, isso em nenhum momento é questionado, isso é
complicado, é achar que o problema é a vontade do professor, nao que a estrutura econémico social
do pais e nao a forma como fazemos a escola, o problema nao € uma escola, ndo € um professor, € o
modo de producao da educagao, € como fazemos a educagao no pais. Isso o curso ndo aborda de jeito
nenhum, direitos trabalhistas, autonomia do professor, jamais. No fundo, o que dava para entender é:
vocé tem que trabalhar isso porque isso esta pronto, sendo, vocé vai estar fugindo de um plano e vocé
vai estar contribuindo para o fim e para a hecatombe sociais. E uma coisa meio assediadora, é assédio,
€ a institucionalizagédo do assédio.

Sobre os deveres dos professores tem?

André: Tem bastante. O professor tem que controlar o tempo, o professor tem que manter fichas de
controle burocratico, tem que entender quando vocé esta bem e quando vocé esta mal, o professor tem
que dar atendimento individualizado para cada um dos seus 350 alunos, que vai ter 350 alunos nao
fala, né? Mas que tem de ter atendimento individualizado fala. Isso € complicado, dever tem para tudo,
agora, nossos direitos o que nés somos nao esta muito claro, sé esta falando que a gente é aplicador
de aulas.

9. Como foram os encontros presenciais?

André: Tecnicalidades, foram encontros presenciais completamente formatados que ja vinham prontos,
encaixados, engaiolados, entdo, ndo foi muito presencial porque a gente nao teve oportunidade de
falar, tudo que a gente falava sentia que era um medo imenso, quem esta na diretoria de ensino tem
medo de falar o que pensa, segue cartilha, foi vergonhoso, foi vergonhoso saber que o foco nao é se
vocé sabe o conteudo ou ndo, € uma disputa de cargos, € um patrimonialismo a brasileira.

10. O que sentiu ao realizar o curso de ingressantes?
André: Eu fui sentindo que... varias coisas que estavam ali eu ndo tinha necessariamente estudado.
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Minha experiéncia foi de frustragéo, porque foi uma tentativa de simplificar uma coisa que nao é tao
simples, foi uma tentativa fazer um curso que de conta de tapar o buraco da falta de formagao e da
falta de professores, fui um curso para tapar lacunas pedagdgicas, vocé nao sabe nada de pedagogia
faz esse curso so para vocé saber lidar de uma forma superficial com a sala de aula, a entreter o aluno,
€ um grande curso de entretenimento. O sentimento que eu tive foi de frustragao e de desrespeito com
a propria especificidade do meu trabalho, € como falar que professores ndo sao inteligentes, meu
sentimento foi de frustracdo. E saber que essa obrigatoriedade n&o era nem da qualidade da minha
criagdo no curso, mas o quadro de respostas eu conseguia dar as questdes. Isso é complicado, ja parte
de uma concepcéao pedagdgica complexa.

11. Vocé concorda com a obrigatoriedade do curso?

André: Acho que deve ter um curso de formagao de ingressantes, porque a gente sabe o abismo entre
universidade e escola, tem que ter um curso de formagao para professores, para ele saber que é ele
que vai ter que resolver as coisas, mas o curso da forma como é feito ndo ajuda. Acho que tem que ter
um curso de formagao de ingressantes, o professor quando ingressa no concurso ndo deveria ser direto
na sala de aula, ele devia fazer processo de treinamento, ter condi¢gdes de ter um processo de reflexao
sobre isso, fazer uma reflexao mais laboratorial, para depois entrar na sala de aula e refletir sobre isso,
continuar tendo um acompanhamento, tutoramento, de um professor mais velho para lhe ajudar nessas
tecnicalidades da educacgédo. Agora, acreditar que 600 paginas de nada com nada, de vazio, vao garantir
que vocé vai ser um bom professor para o resto da vida para mim ¢é balela, € uma irresponsabilidade.
Esse curso é remunerado?

André: Nao, ele j4 foi em momentos passados, colegas diziam que teve essa questdo que foi
interessante, que eles ganhavam salario para fazer o curso e ndo estavam em sala de aula, que foi 0
que eu falei, um modelo mais aceitavel. No concurso de 2013 nao foi pago, a gente tinha de estar em
sala de aula, dando aula, vocé fazia o curso de maneira obrigatéria, era componente do estagio
probatério e nado recebia nada a mais por isso. Inclusive vocé era convocado para as atividades
presenciais, sem receber um real a mais nem diaria nem nada. Era muito mais obrigatoriedade do curso
do que, necessariamente, uma possibilidade de formagao.

O que acha de fazer este curso enquanto esta em sala de aula?

André: é interessante, a gente precisa aprender a lidar com isso, mas, ao mesmo tempo, é frustrante
porque vocé percebe que o curso tem como base uma ideia de realidade educacional que nao é o que
a gente enxerga em sala de aula, que é dispare, discrepante e completamente fora da realidade. Entao,
fazer o curso estando em sala de aula, no fundo, é conseguir ter argumentos para perceber que o
discurso que o Estado defende sobre educagao ndo tem lastro real, sdo tecnicalidades, sdo dados que
escondem, é uma tentativa de robotizar uma atividade humana, pedagogicamente humana e afastam
isso da gente.

12. Em que ele auxiliou vocé para exercer seu trabalho?

André: Ajuda nas tecnicalidades do dia a dia, porque se vocé tem um referencial para olhar para aquele
curso dentro de uma perspectiva, por vocé saber que aquilo € uma ferramenta do Estado para moldar
e formatar um tipo de professor, vocé aprende a lidar com as palavras daquilo, vocé aprende a fazer o
que o Estado quer, vocé aprende a preencher uma caderneta com uma linguagem técnico-
administrativa, porque dentro das tecnicalidades da educagdo, porque a educacdo € um Estado
paralelo, porque vocé tem os diretores, as comissdes hierarquicas, as nobrezas e a nobiliarquia dentro
da educacgao. E o que eu acho que esse curso muda, € que se vocé aprende a olhar ele em perspectiva
e trabalhar com aquelas palavras vocé, de certa forma, consegue resistir, vocé pega aquele vazio e
consegue dar significado. Para mim acho que conseguiu me mostrar quais sdo os objetivos do Estado,
e dentro desses objetivos eu consigo perceber aqueles que eu discordo, e, assim, eu consigo criticar
os assédios que a gente recebe em sala de aula, “vocé tem que trabalhar desse jeito”, ndo tenho que
trabalhar desse jeito ndo, eu tenho as leis que me amparam, porque as leis que me obrigam ao meu
dever, e que o curso foi bem claro em falar nisso, também s&o usadas para eu me proteger, porque
educacgéo é um dever com o estado em cooperagdo com a familia, € um dever do Estado. A gente
precisa levar isso em consideragao, isso me ajudou a ter instrumentos para poder criticar esse projeto.

13. A partir de sua experiéncia docente, em que implica a realizagdao do curso de ingressantes
para o ensino de Sociologia?

André: Eu tive um problema, porque esse curso, no caso da Sociologia em especifico, ele mostra um
pouco dos referenciais tedricos gerias que vocé pode trabalhar, mas para o ensino de Sociologia ele
nao acrescentou muito, s6 mostrou quais sdo os autores que vocé pode trabalhar ali dentro, s6 que eu
acho que o grande objetivo dele foi formatar e criar na cabega dos professores que é s6é aquela forma
que é possivel de se fazer ensino de Sociologia, que as coisas tem de ser trabalhadas de forma muito
facil. Eu acho que foi um esvaziamento, foi uma tentativa de mostrar que o que importa nao é o estatuto
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epistemoldgico de Sociologia, mas o que o Estado imagina ser Sociologia, enquanto uma Assisténcia
Social quase, o curso para mim vai marcar a formagao dos nossos professores de Sociologia, mas ele
marca que o Estado tem um discurso fraquissimo e vazio sobre o ensino, a gente precisa requalificar
isso.

14. E para vocé?

André: Foi aprender a lidar com essa instrumentalidade, aprender nas entrelinhas daquilo que aquele
curso disse, encontrar seus pontos de contradigdo e conseguir sobreviver ali dentro. Porque se a gente
ficar fazendo confronto, confronto, ndo vai para frente, a gente precisa aprender a dentro disso que é o
possivel fazer coisas novas. Porque a proposta do curso foi vazia, mas a gente consegue, dependendo
de como vocé encara isso, como onde estdo as lacunas do Estado, onde eu posso legitimamente atuar,
onde eu posso atuar hoje para ter minha autonomia, é uma atividade complexa e nem todo mundo tem
condi¢des de fazer isso. Para mim significou que eu pude ver os pontos fracos do Estado.

15. E para os estudantes?

André: Acho que os estudantes comegam a ver que tem alguns tipos de professores sao diferenciados,
que falam uma lingua mais especifica ou mais comum. Acho que € uma influéncia indireta, porque
aquilo que fica do curso de ingressantes nos professores é o que vai ser usado depois para dar aula
para eles. Mas, no fundo, eles sentem os efeitos disso, mas nao sei se eles tém nogao do curso de
ingressantes, tem uma influéncia indireta sobre eles, porque formata o que eles vao aprender.

16. Qual sua avaliagao sobre a proposta do curriculo paulista de Sociologia?

André: é uma colcha de retalhos, € uma grande mistura de varias coisas, e um problema que tem é
que ele nao leva em consideragdo uma gradagao de conteudos, ele mistura coisas complexas com
coisas mais simples, e ndo tem uma selec¢ao de conteudos, vocé trabalha sempre coisas dispares, vocé
sai da ideia de cultura e ja vai para a ideia de sociedade e revolugao, ai vocé sai da ideia de diversidade
e vai para trabalho, ndo tem uma mediagao, ndo tem uma interface, o curriculo € muito engessado e
acaba colocando as coisas sem muita responsabilidade.

17. Na sua opinidao, como ficara a situagao da Sociologia na educacao basica?

André: Acho que a gente vai ter que ir para o campo da resisténcia e da luta, porque a tendéncia é que
a Sociologia fique cada vez mais esvaziada, e a ideia €, ela pode sair, vai sair, mas tendo a perspectiva
da histéria brasileira na elite fica, a elite sabe da importancia da Sociologia, porque ela sabe que ndo é
coisa de esquerdista, a Sociologia chega no Brasil como a ciéncia da ordem, para cientifizar o
sentimento de humanizagéo na perspectiva de que era possivel encaixar todo mundo dentro de uma
caixinha. Acho que a disputa agora é pela manutengéao obrigatoriedade da disciplina, mas nao so, acho
que vamos ter que lutar para discutir ndo sé a obrigatoriedade, mas de que Sociologia a gente vai ter?
A gente vai ter uma Sociologia de assisténcia social, de senso comum ou a gente vai ter uma Sociologia
de um discurso vazio e liberal para uma sociedade conservadora, porque €ela é necessaria, porque nos
ajuda a desenvolver os processos democraticos, toda elite estuda os pensamentos sociais. Acho que
a nossa luta é para ocupar a Sociologia e dizer que ela tem algo a dizer e que precisa estar |a, ndo
porque ela é critica ou para formar revolucionarios, mas porque ela nos ajuda a entender o tecido social.
Acho que a disputa daqui para frente vai ser de qual Sociologia a gente vai ter, porque uma Sociologia
s0 da ciéncia e da ordem nao é tao interessante hoje em dia.

18. Alguma pergunta que eu nao fiz e que vocé considera importante ou gostaria que eu tivesse
feito? Qual? E como vocé responderia?

André: Eu gostaria, é a ideia da pergunta: o professor consegue trabalhar na disciplina que ele é
formado? Nessa ideia de que eu acredito ter competéncia para trabalhar? Eu acho dificil, porque em
um contexto onde o professor estd em varias escolas, ele tem que pegar aulas em disciplinas que nem
sempre ele domina ou é formado, ndo & porque ele é corrupto, mas porque ele precisa sobreviver. Nao
da para viver s6 de aula de Sociologia, porque sao poucas aulas e poucas escolas, vocé precisa pegar
mais escolas e ter mais gastos para sobreviver. Entdo, eu acho que a gente precisa pensar a Sociologia
como uma coisa necessaria, nao € perfumaria, ela € uma regulagdo democratica, por isso ela tem de
ser inclusiva, tem de incluir os conservadores e liberais, mas tem que incluir também a esquerda,
centro-esquerda, 0 comunismo e 0 anarquismo, € um pensamento sobre a sociedade e a sociedade &
plural, ndo é unica.

19. Gostaria de dizer mais alguma coisa?

André: Sé que eu gostei de participar e foi muito bom. E o caminho é cada vez mais qualificar o ensino
de Sociologia e provar que a gente nao esta aqui de brincadeira, que a gente tem um trabalho especifico
para fazer e que é importante o que a gente esta fazendo.
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Entrevista 6

Bloco 1: Dados pessoais
Nome: Nanda

1. Género: Feminino

2. ldade: 30 anos

3. Racga/Etnia: Branca

4. Formagao académica: Ciéncias Sociais Licenciatura (x) Bacharel (x)
5. Local de formagao: Publica (x) Privada ()

6. Ano de formagéao: 2016

7. Cursos complementares para atuar em outras disciplinas: Ndo (x)  Sim () Quais:

8. 8. Regido onde atua: Grande Sao Paulo

9. Tempo de trabalho na Educagéao: 2 anos

10. Carga horaria: 40hrs (carga Inicial com suplementar)

11. Acumula Cargo: Sim () Nao (x) Quais:

12. Quantidade de escolas que trabalha: 1 Pdblicas (x) Privadas ( )
13. NUumero de salas/turmas que atua: 17 turmas

14. Numero aproximado de estudantes com quem trabalha: 650

Bloco 2 — Trabalho docente — Atividade Docente e Cadernos

1. Ser professor/a foi sua primeira opgao profissional?
Nanda: N&o, nao foi.

2. O que é ser professor/a?
Nanda: E tentar mediar o conhecimento e promover uma possibilidade de o aluno seguir sozinho, eu
acho que ensinar é promover autonomia.

3. Sua formacao foi suficiente para exercer seu trabalho?
Nanda: Para o nivel de ensino com que eu estou trabalhando eu considero que sim

4. Quais os principais problemas no exercicio da profissao?

Nanda: Os alunos, acho que o cansacgo deles, o percurso que eles estdo dentro da escola, ja € muito
longo, entdo quando eles chegam para mim, eles estao no final desse percurso, ja estdo de saco cheio.
Primeiro contato também, eles recebem aquele monte de novas disciplinas, entdo, € como se fosse
colocando mais, e mais, e mais coisas para eles aprenderem e nao considera muito qual € o interesse,
entdo, eles comegam a ficar sobrecarregados e muito cansados, eu tenho que meio que aprender a
lidar, chamar atencédo, esse processo é conquistar, € quase uma conquista efetiva, “tadinha tem que
gostar de mim para conseguir desenvolver o trabalho”. Eu acho que o fato de eu estar numa escola
que é periférica tem impacto também, porque eles estdo largados em varios sentidos. Socialmente
quando o carinha ndo tem nada, nem ninguém por ele, ninguém se preocupando fora do ambiente da
escola, é muito dificil vocé conseguir trazer ele também, porque ele de tao largado ja acha que é isso
mesmo, que ele ndo precisa, que agora ele pode fazer do jeito que ele quiser, que ninguém se importa,
entdo acho que seria essas dificuldades

5. Qual aula ou momento te marcou positivamente?

Nanda: Tomar um processo de uma experiéncia positiva com eles, a gente esta trabalhando um projeto
sobre deficiéncias na escola, porque a escola é um polo de deficiéncia intelectual. Entdo, a professora
de recurso chama alguns professores para desenvolver com ela, estamos eu e a professora de artes,
a gente esta fazendo um projeto com as turmas do 2° ano e esta sendo muito legal, porque tem alunos
deficientes na turma, eles estdo sendo mais socializados nesse processo, acho que mais incluidos e a
gente estd conseguindo pensar de uma forma bem bacana, como demonstrar isso para a escola, eu
estou vendo bem, bem afim, estou sendo bem feliz nesse ultimo bimestre fazendo isso, esta “da hora”.

6. Qual aula ou momento te marcou negativamente?

Nanda: Pensando nos ultimos tempos que nos ultimos bimestres sempre marca negativamente a
semana de encerramento de notas, porque eles ficam muito violentos, eles veem que, talvez, nao
conseguiram chegar aonde queria, ou até conseguiram, mas vocé nao avaliou do jeito que eles
achavam que deveriam ser, ai eles ndo tém muita maturidade para dialogar, entendeu? O que
aconteceu nesse processo as respostas sdo sempre muito pessoais, mesmo de mandar para varios
lugares..., de brigar e ndo conseguiram desenvolver um didlogo. Eu acho que isso se repete, é ciclico,



223

todo encerramento de nota tem essas situagdes. Mas eu acho que o mais pesado que eu encarei foi
uma aluna que se matou, acho que esse foi 0 mais negativamente que me marcou, foi porque eu
descobri que ndo sei lidar com essa situagao ainda.

7. O que é ensinar?

Nanda: Eu acho que ensinar € mediar, tentei no primeiro ano passar 0 meu conhecimento de forma
hierarquizada e nao deu certo. Eu percebi que eu preciso colocar eles (estudantes) como as primeiras
figuras nesse processo, eles precisam aprender a trabalhar com assunto, entdo, eu tenho que promover
essas experiéncias e o desenvolvimento desse conhecimento para chegar aonde, talvez, eu queira,
tem que ser mediado e nao imposto. Eu acho que ensinar, hoje, para mim, é mediagao, € promover o
contato, mas deixando eles percorrem esse caminho, mais soltos e depois fechar até onde queria
chegar a partir dessa experiéncia que eles tiveram.

8. O que é aprender?

Nanda: Eu acho que aprender é repensar o lugar que a gente esta, € ter a humildade para perceber
que nem sempre a gente sabe tudo e ter abertura para descobrir o novo, saber que a gente é capaz de
fazer isso pelas proprias pernas.

9. Como vocé prepara suas aulas?

Nanda: Eu normalmente uso os livros didaticos, vejo mais ou menos como eles estéo trabalhando os
assuntos, dai eu tento entender como eu conseguiria usar esses materiais dos livros didaticos na sala,
porque facilita em vez de ficar produzindo sempre o material, que eu ndo consigo imprimir, por exemplo,
a escola nao da esta condigao. Primeiro vejo nesses materiais quais as possibilidades de trabalho com
(incompreensivel) e ai eu comego a introduzir a experiéncia deles a partir desses livros para, depois, ir
aprofundando. Eu vou trazer os textos tedéricos da Sociologia para discutir, depois que ja tiveram contato
com algo mais explicito, algo mais facil de ler na realidade deles, mas também tem os momentos de
insight, por exemplo, esse bimestre com os terceiros anos, que acho que vocé possivelmente vai
lembrar daquele o ultimo conteudo que é sobre o papel da esperanca e do sonho, eu estou trabalhando
com os filmes, apresentei para eles o que seria esse papel dentro de uma légica do discurso sobre
desobediéncia civil e os limites do Estado. Entdo, as vezes, eu mudo tudo que eu fago para ver se
chama mais atengéo, esse bimestre eu estou trabalhando filmes com as pessoas mostrando o motivo
de luta, eu estou introduzido na discusséo em sala as teorias para a gente brincar, mas, no geral, tento
usar o maximo que eu consigo do material que chega para gente, porque monetariamente eu néo tenho
condi¢cdes de bancar um material por fora e a escola também nio da todas as condigdes, eu até
consegui imprimir umas coisas, outras eu preparo, mas nao tenho abertura para fazer isso sempre,
entdo, eu tenho que achar o que é bom ali para aproveitar, depois disso eu vou construindo o que falta.

10. Quais materiais vocé utiliza para sua pratica docente?

Nanda: Eu, prioritariamente, uso do livro didatico que esta na escola e quando ele ndo da conta eu uso
aqueles outros que a gente recebeu do PNLD. Apesar deles ndo estarem na escola, mas usamos
aquele que chegaram para o professor e eu tiro copia quando da e quando ndo da eu escrevo ou eles
tiram fotos e ai a gente vai tentando usar esse material, ele é o que é usado. Ja o caderno do ano
passado, que eles recebem, eu acabo usando meio que para uma possivel recuperagao de nota para
dar uma salvada no pessoal que nao esta muito bem, mas aquele material ndo € bacana. Esse ano &
isso que tenho usado, e os livros de outras matérias que dialogam com a gente, eu vejo la se tem algo
na Geografia, se tem na Histéria, na Filosofia, eu vou meio que juntando tudo.

11. Sua escola usa os Cadernos do professor e aluno?

Nanda: Eles receberam e a maior parte da galera ndo usou, eu vi que os alunos ficaram com o
caderninho meio que tudo em branco, um ou outro que usou.

E os do ano passado aqueles que eram por bimestre na sua escola usava?

Nanda: As apostilas, no ano passado usei, eu pessoalmente usei.

A sua escola usava?

Nanda: Usava.

Se vocé ndao mostrasse que estava usando o que aconteceria?

Era aquele discurso burocratico, tem que esta ligado com isso, porque se alguém vier e perguntar, os
alunos tém que ter tido, ficava aquela como se fosse uma ameacga velada, se alguém baixar ai e quiser
saber, se o0 supervisor vier e ficar sabendo e vocé nao estiver fazendo vai responder processo, nunca
aconteceu eu nao vi com nenhum colega, mas falavam muito sobre vocé nao for usar esse material, se
vocé for dar as aulas de outro jeito pelo menos no diario tem de registrar que vocé usou.

12. E obrigatéria a utilizagdo dos Cadernos em sua escola? Te ofereceram instrugio para uso
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deles?

Nanda: Nao, ndo era obrigatério, mas o curriculo que eu estava trabalhando obrigatoriamente,
dialogava, eu nao podia fugir do curriculum que estava igual ao contetido da apostila. Entdo apesar de
nao ter obrigatoriamente ter que usar apostila, minhas aulas em algum livro tinham que provar que eu
estava sendo dando aquilo. N&o, instrugdo nado, a gente recebeu aquele material do professor o que o
Estado manda, secretaria manda.

13. Vocé utiliza os Cadernos? Por que?

Nanda: As apostilas do ano passado eu usei, em algum momento eu achava que o conteudo é meio
ruim, mas eu corrigia, mas as apostilas comparando com o material que tem hoje, as apostilas
conseguia aprofundar, vocé conseguia desenvolver alguns momentos, este contato com o pensamento
sociologico sobre as questdes, o caderno atual ndo, ele € muito simplista, ele vem com algumas
atividades, eu néo sei se vocé lembra, das apostilas do ano passado, elas comegavam mais proximas
do centro, ia aprofundando a discussdo e o caderno (de agora) para ali s6 no comecinho, aquelas
atividades sdo as mesmas atividades da apostila, mas s6 aquelas mais bobas. Eu acho que dava para
ter feito, se fosse aproveitar mesmo material, dava para ter escolhido coisas melhores que tinham nas
apostilas e nao foram priorizados, € como se esse conhecimento se tornar o mais simplista, o mais
bobo possivel e o tamanho dele também demostra bem o tanto que n&o tem interesse em desenvolver
pelo menos as questdes de Sociologia, as apostilas tinham umas 20 e 30 paginas por bimestre e o
novo caderno do aluno tem 5, o conteudo desse ano esta horrivel, entdo eu uso, o aluno sabe aquele
que precisa ser salvo por um pontinho e corre no ultimo dia, ai vocé falar faz apostila porque, sei la, da
para dar um ponto nisso, mas nem & tao relevante, eu prefiro que ele faga o que eu pego.

14. Qual sua avaliagao sobre os Cadernos oferecidos pelo estado?

Nanda: No ano passado eu achava que em alguns momentos ela permitir uma discussao bacana, acho
que ela conversava com curriculo, e eu gosto da estrutura do curriculo apesar de achar que alguns
temas nao deveriam estar em certos anos, eu acho que aquela divisdo da uma possibilidade de
trabalhar bacana, entdo, eu usava porque alguns conteudos eram bons e davam para promover o
ensino que eu estava dando, o processo que eu estava construindo, desse ano ficou sem um ponto &
s6 para tampar um buraco, o aluno que perdeu alguma avaliagdo, alguma atividade em sala no dia e
ficou sem um ponto, ai faz apostila para repor, mas ela ndo é e nao oferece conteudo suficiente para
desenvolver um trabalho bacaba, ela é irrelevante, era melhor ter impressora disponivel para o
professor para imprimir o seu material na escola, do que apostila hoje como ela é.

Qual que é a sua avaliagao sobre as apostilas e os cadernos desse ano?

O caderno desse ano eu acho ruim, pelo menos na parte de Sociologia eu acho que ele ndo ajuda em
nada é desnecessario, € s6 mais dinheiro gasto com algo que nao faz diferenga.

15. A partir de sua experiéncia docente, em que implicam os Cadernos para sua escola?
Nanda: Eu acho que é uma tentativa de facilitar o controle do conteudo que esta sendo trabalhado e
meio que direcionar qual trabalho que vai ser feito, garantir que o que o curriculo pede vai ser trabalhado
de alguma forma, ja que, obrigatoriamente, o aluno tem aquela apostila na mao e esta vendo aquilo,
entdo se vocé for usar ela em algum nivel vocé vai ter que entrar nos assuntos.

16. E para o ensino de Sociologia?

Nanda: Elas poderiam facilitar a vida de um professor que tem um monte de turma e fica rodando toda
hora em varios anos e mudando de tema o tempo inteiro, mas acho que ele meio que controla a forma
como ele vai trabalhar também, ele teria que priorizar algumas discussdes ja que o aluno esta com o
material ali na mé&o, se vocé pede para ele usar, vocé vai ter que explicar, tem ali, nesse tempo vocé
acaba perdendo um pouco o controle do que vocé quer trabalhar mesmo. As vezes, essa apostila ndo
esta de acordo com que vocé acha prioritario, elas sdo para toda rede, entdo € um material produzido
como se todos fossem iguais os alunos, cada regido vai ter uma caracteristica, por exemplo, uma
apostila uma parte vai ficar falando sobre trabalho e ndo considera o fato que os meus alunos todos do
noturno trabalham, ela acaba meio que distanciando a possibilidade que eu tenho de discutir com eles
numa experiéncia real que eles estdo tendo e levar isso para uma aproximagao com a Sociologia, por
exemplo. Entdo eu acho que ela meio que tenta homogeneizar o ensino sabe? Como se todo mundo
fosse ter o mesmo ensino de Sociologia no estado e isso € impossivel porque os grupos sociais sao
diferentes e a forma como vocé vai trabalhar esses conteudos tem que ser diferente porque sendo nao
faz sentido

17. E para vocé?
Nanda: Hoje, como escolhi ndo usar, ndo esta tendo tanto impacto na forma como eu trabalho, ano
passado tinha mais, ela direcionava mais mesmo a forma como eu estava trabalhando. Também era
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meu primeiro ano eu estava meio perdida com tudo, elas me ajudaram a pensar sobre essas questoes,
acho que escolher, hoje, ndo usar esse material também é impacto de eu ter trabalhado com ele no
ano passado e experimentado as discussbes e pensado em novas formas para trabalhar, agora, nao
tem impacto, ja teve alguma vez, mas agora nao.

Vocé associa o ndo usar hoje pela experiéncia que vocé teve anteriormente com as apostilas?
Acho que elas me permitiram anteriormente pensar sobre os conteldos e perceber que ela ndo dava
conta de responder aquelas necessidades daqueles espagos sociais, com aqueles alunos, com as
dificuldades deles, foi porque eu usei ela e consegui perceber os problemas dela, pude pensar em
outras saidas.

18. E para os estudantes?

Nanda: Eu acho que hoje n&o tem tanto impacto, também eu ndo vejo assim o interesse deles de ver
alguma coisa que eles leram ali que causou algum interesse, eles carregam aquilo como se fosse mais
um peso e fazem porque o professor pediu, acho que nédo tem tido impacto para eles agora esse
material.

Gostaria de dizer mais alguma coisa?

Eu acho que sobre esse material eu sinto mais impacto hoje, e com relagdo aos livros didaticos que
tem toda essa escolha dos professores e o processo para compra depois, € eu perceber na pratica,
porque eu recebi os outros livros apesar de eu nao ter participado da escolha, porque ainda nao estava
na rede eu percebi que a gente recebeu o material com pior contetdo que tinha. Eu fui conversar com
os colegas que escolheram o material e saber o porqué de eles escolherem outro livro que nao chegou,
entdo, eu acho que o livro no geral atende muito bem e tem um material muito bom, sé que o Estado
ndo cumpre ou nao respeita a escolha do professor que esta na rede, esta naquela escola, que
escolheu o material, envia o que quer apesar de abrir uma escolha, eu acho que isso deu mais impacto.
Acho que se tivesse material melhor dava para ser trabalhado melhor ou se tivesse mais condigéo
mesmo da gente controlar esse processo, se a gente pudesse mesmo usar as impressoras, se a gente
pudesse mesmo produzir o nosso material, se a gente tivesse tempo também para fazer tudo isso que
demanda tempo, vocé tem muitas turmas, sdo muitas quantidades envolvidas no processo, acho que
isso teria mais impacto, talvez, de se pensar um ensino com mais qualidade na Sociologia.

Vocé falou do livro didatico, se fosse comparar essas apostilas e os cadernos com o livro
didatico o que vocé?

Nanda: O livro didatico com certeza é melhor, até o que a gente trabalha que é o pior dos trés, o que
eu vi ele é melhor que as apostilas, sem duvida.

Porqué? O que tem de diferente?

Nanda: Ele traz dados relevantes, ele vai falar sobre, por exemplo, desigualdade no mercado de
trabalho, ele traz mesmo dados de estudos cientificos, ele aproxima questao da realidade do aluno, da
discussdo na academia, as teorias, tudo mais, ele fica de forma mais eficiente e apostila ndo, ela é
vazia ,ela fica meio daquilo que tipo todos os homens se juntam para trabalhar iguais os lobos, iguais
as abelhas e a gente sabe da onde esta saindo essa comparagéo teoricamente, mas ela ndo aparece
na apostila, depois nao vai se envolver a teoria que esta propondo essa visdo. Entao, ela fica vazia, ela
fica falando que a gente trabalha como as pessoas, as abelhas trabalham como as abelhas, o livro ndo
comete esse erro.

3 — Curso de Ingressantes

1. O que vocé pensa sobre o ensino a distancia?

Nanda: Eu n&o consigo pensar ele como um todo, porque eu acho que existem niveis de aprendizado
que vao ter impactos diferentes, acho que para os alunos do Ensino Médio se ainda ndo aprenderam
a ser autbnomos no processo de aprendizagem, perdem a mediagdo do professor, ou a bronca do
professor, ou aquela coisa que vocé esta ali cobrando, pode ter um impacto ruim, deixar sé no mundo
de EAD, porque a gente sabe que o ensino a distancia abre varias margens par vocé subverter a ordem.
O primeiro que fez o curso tem todas as respostas e ali ninguém mais esta aprendendo, eles s6 entédo
cumprindo para serem aprovados, se ele fosse seguir o exemplo do ensino a distancia que eu tive
contato, acho que quando vocé esta graduado, até a graduagéo eu acho probleméatico com ensino a
distancia, principalmente, os da nossa area (humanidades), que ndo tem como vocé sair das
humanidades sem ter contato com pessoas, discutindo, é esse contato mediado, sendo a gente cai
naquela “é minha opinido eu ndo quero ouvir o outro”, quando essa relagdo se da no cara a cara a
gente constréi melhor, vivendo-as, mas eu acho que depois que vocé ja passou por essa fase, para
construgdo mesmo de aprofundamento do seu conhecimento, acho que ele ja consegue, ja pode ser
possivel, quando vocé considera, por exemplo, a minha situacdo em que eu nao tenho mais tempo
para estar em uma sala de aula aprendendo, meu tempo esta todo tomado pelo Estado, o que tenho
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para aprender sdo momentos, entio, facilita a minha possibilidade permite aprender coisas, mas nesse
processo eu ja tenho alguma autonomia para aprender, também n&o € que eu nao preciso mais alguém
mediando, eu ja sei por onde percorrer para conseguir chegar nas respostas que eu preciso, ou para
tirar minhas duvidas. Entédo, eu acho que serve para gente que ja se formou e eu acho que para o os
alunos antes até a graduagao nao acho que seja eficiente, eu acho que precisa ensino presencial, ou
pelo menos semipresencial algum contato tem que ter.

2. Conhece o programa Sdo Paulo Faz Escola? Qual sua visao sobre ele?

Nanda: E o programa atual, eu sé tive contato com essas apostilas porque teve alguma discusséo,
alguma apresentagéo sobre o que seria esse programa no ATPC da escola, mas nao foi aprofundada
ao ponto de eu saber o que € esse programa, eu tive contato com o material que chegou, € o material
do Sao Paulo Faz Escola, € um material ruim, essa percepg¢ao sobre ele, sobre o material que eu vi
que s6 foi um material do 3° bimestre, até entdo nio tinha chegado, a orientacdo que a gente recebeu
€ segue ai do jeito que vocé preferir eu faz o curriculo anterior ou € isso.

3. Conhece a Escola de Formacgao e Aperfeigoamento dos Profissionais da Educa¢ao do Estado
de Sao Paulo "Paulo Renato Costa Souza” (EFAP)?
Nanda: Conheci por causa do curso de ingressantes.

4. Ja fez cursos 1a? Quais?
Nanda: Eu fiz o de ingressante, agora fiz os novos cursos do Inova, das disciplinas que vao entrar ano
que vem.

Qual sua avaliacédo sobre esses cursos novos que vocé fez agora?

Nanda: Cursos novos ainda parecem muitos cursos de quando eu ingressei, aquela primeira parte da
formacdo que a gente fica discutindo sobre qual € o aluno com que a gente vai trabalhar, quais as
caracteristicas da rede, girava em torno do vocé trabalha com jovem, o que € um jovem, como chamar
atencao do jovem e aprofunda muito pouco o que seria essas novas disciplinas.

Agora uma pergunta técnica, € uma duvida minha, acho que nem é para a pesquisa. Essas
disciplinas novas foram aberta para qualquer professor de qualquer disciplina fazer?

Nanda: Isso, todos que tiverem interesse e que estdo na rede podem fazer o curso, montamos um
projeto, de eletivas e tecnologias e todos que fizeram o curso ficaram (incompreensivel) e apenas vao
entrar como disciplina (incompreensivel) que nem a minha de Sociologia, eu vou ter mais essas trés
no meu registro. Elas ndo entram como correlatas, elas servem para compor jornadas, como integral,
por exemplo, € nao tem nenhum reconhecimento especifico para desenvolver ela, qualquer um que
fizer e de qualquer area podia se inscrever, se habilitar.

A plataforma de interagdo ela é parecida com a do curso de ingressante?
Nanda: E, é a mesma plataforma

Como que é essa plataforma?

Nanda: Aquele mesmo esquema vai entrando pelos modulos e ela vai rodando o tempo, tem um video,
vocé tem que assistir tudo, ela habilita para vocé ir passando, aquele mesmo esquema, o que diferencia
do curso de ingressante € que a gente faz de um modulo e ja tinha aquelas perguntas para vocé fechar,
no de agora, vocé faz todo o curso e as perguntas para vocé fazer a prova aparecem s6 numa fase
determinada n&o foi nada de imediato.

5. Como foi o curso de ingressantes? Como foi sua experiéncia?

Nanda: Acho que foi mais voltado para aproximar do curriculo, é tanto que, assim que vocé observa
todos os modulos dele e olha o curriculo dos trés anos do Ensino Médio, eles quase que sdo mesmo,
0 comego € o primeiro ano, segundo ano é ali no meio do curso e o final é o terceiro ano, entao ele me
parece que sabe muito, mais para falar esse é o curriculo que a gente usa e vocé vai trabalhar isso
assim, desse jeito, tanto que em alguns momentos ele fala “olhar o caderno do aluno”, serve para trazer
para o ingressante as problematicas de estar e assumir um cargo. Eu acho que o curso de ingressante
seria mais eficiente se explicasse o que é ser um efetivo da rede, por exemplo, porque até hoje, eu
estou a dois anos, tem coisa que eu nao sei e se vocé pergunta, (incompreensivel) e vocé fala com
uma pessoa na escola é uma resposta e se vocé fala com outra pessoa a resposta é outra. Talvez
faltasse como as coisas funcionam, vocé vai trabalhar com tais publicos, seria mais interessante do
que o que ele fica falando, esse é 0 nosso curriculo e a gente acha as tais coisas, ndo sei se ele é uma
formacao ou seria uma tentativa de falar vocé pode fazer isso com seu aluno. Talvez uma tentativa de
homogeneizar, de novo, se eu ensino a todos os professores de Sociologia da rede que é assim o
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curriculo e que as coisas podem ser discutidas assim, eu espero que todo mundo repita esse formato,
eu nao gostei muito do curso, eu acho que ele néo permite liberdade para gente na construgao desse
conhecimento que a gente quer promover, ele meio que colocou o cabresto.

E como foi sua experiéncia nesse curso?

Nanda: Tranquilo, eu ndo achei dificil, no geral, eu achei que muita coisa era tudo do mesmo que eu ja
estudei na academia, uma ou outra discussdo que eu achei meio estranho porque esta escolhendo
essa visao e ndo a outra, mas no geral ndo tive dificuldade. O curso foi meio que frio assim, que é uma
outra coisa que eu penso, por que é necessario bater de novo no conteudo? Se vocé tem ali naquele
Curso pessoas que comprovaram que tém o conhecimento necessario, que se vocé nao tivesse nao
teria entrado. Eu achei que ele serviu ndo para uma formacao, ndo para melhorar, ele serviu para falar
“olha, é desse jeito que a gente trabalha”, quase como se vocé oferecesse para o professor tudo ja
pronto, s6 para ele repetir, se esta tudo pronto para ele repetir vocé nao precisa de uma pessoa formada
na area, vocé pega qualquer pessoa das humanidades, fazer esse curso e habilitar ela, porque é s6
para ela repetir ela ndo esta construindo nada, entdo eu acho que ele é um pouco falho.

6. O que vocé pensa sobre este curso?

Nanda: Eu acho que os cursos de formagéao para os professores, precisam acontecer, no geral, ndo s6
o de ingressante, porque ele tem impacto direto na nossa vida, a gente precisa estar em constante
formacéo, ndo so6 para a gente conseguir desenvolver o nosso trabalho na escola, as dificuldades que
a gente enfrenta, mas também porque sao eles que determinam nosso salario, 0s nossos niveis, e tudo
mais. Eu acho que um curso de formagao o professor ndo tenha que pagar ja facilita um pouco as
coisas, ja que a gente nao tem dinheiro para pagar, s6 que eu acho que ele controlado pelo Estado,
pela escola, aquela Escola de Formacéo, eu néo sei se permite tamanha liberdade para a gente
construir nossa formacdo. Eu acho que as vezes fica um pouco controlado, na minha percepg¢ao € um
controle do Estado, do que ele quer e até onde ele quer que vocé pense, € até aqui. Entdo, por mais
que o conteldo possa, em algum momento, parecer superinteressante, ele fica ali meio, aqui no caso
de Sociologia eu acho que é bem assim, controle mesmo, vocé ndo pode passar disso, hdo sei como
€ que as outras disciplinas, mas eu tenho essa impressao, vocé pode falar até aqui, vocé nao pode
passar do que a gente esta definindo, tenho um pouco de pé atras com esses cursos.

7. Como era a organizacgao e/ou formato deste curso? Como eram as abordagens, tematicas,
propostas, avaliagdes, apresentagoes, etc.?

Nanda: Eles seguiam muito aquele esquema de mudltipla escolha, tinha uma ou outra vez algumas
questdes que vocé escolhe uma opg¢do, mas parecia um questionario de concurso de novo, eu acho
gue o unico espago que abria para vocé construir uma discussido seriam os féruns, mas féruns nao
eram moderados, eram soltos, ai ficavam todos os professores do curso conversando sobre a vida, e
vocé nédo esta realmente construindo uma critica ao que esta sendo proposto, parece mesmo prova de
multipla escolha parece com um cursinho, pera |a vamos confirmar se vocé sabe mesmo.

8. Como vocé analisa o contetido do curso?

Nanda: Acho que talvez ele possa te trazer alguma coisa, para mim que nao tinha muita proximidade
para discussdo da antropologia, ele me permitiu pensar em algo novo ou facilitar um conhecimento
para mim, ndo era tao facil, mas, no geral, s6 reforgar o que eu ja vi na universidade. Entdo era “de
novo esse cara aqui”, ou “Ah, que bom que eles usaram esse cara”, eu nao sei se existe caso de algum
professor que precisasse, mas para mim que passei pelo concurso eu acho que todo mundo que foi
aprovado ja tinha algum dominio ali, parece quase uma tutela.

Falam sobre os direitos dos professores?

Nanda: N&o, ndo lembro de ter visto nada.

E sobre os deveres?

Nanda: Bem, o que se espera do professor em sala de aula o tempo inteiro, principalmente a primeira
parte ndo a Sociologia, aquela parte s6 a formagdo mais basica sobre a metodologia sobre como se
deve tratar os alunos, sobre todas as discussbes de comportamento, toda mais comportamental
mesmo, mas eu também nao lembro de algo como é dever do professor de tais coisas, fica meio solto,
também tem mais um direcionamento, vocé vai encontrar alunos cansados de tudo e vocé tem que ser
mais tranquila em relagéo a isso, talvez mas também n&o era tao categoérico nessa parte eu pelo menos
nao lembro disso.

9. Como foram os encontros presenciais?

Nanda: Os dois foram com palestras, n&o foi s6 com os professores de Sociologia, era todo mundo e
de todas as disciplinas, que estavam fazendo as especificas se encontraram, tive uma palestra e ndo
tinha lugar para tanta gente. Foi quase uma comemoragao de vocés terminaram o curso, parabéns.
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10. O que sentiu ao realizar o curso de ingressantes?

Nanda: Primeiro causa um pouco de ansiedade, porque aquela forga, o cansago no seu probatério,
vocé nao pode tirar menos do que isso daqui, sendo vocé vai se prejudicar e como causa ansiedade,
depois da sensacédo de alivio, pelo menos consegui passar por isso aqui tranquilo, ndo é isso que vai
me prejudicar.

11. Vocé concorda com a obrigatoriedade do curso? O que acha de fazer este curso enquanto
esta em sala de aula?

Nanda: Néo, eu fiquei em duvida em varias questdes, porque eu tive a impressao que ele foi obrigatério,
como estagio probatoério para quem assumiu nesse ultimo concurso. Como foi essa situagdo que os
professores anteriores, eles ndo fizeram essa formagao fizeram outra formagao, depois eu ouvi deles
que eles também tiveram que fazer a formagao dos cursos, mas ai ja eram efetivos. Entdo, qual impacto
tinha? Por que eles fizeram esses cursos? Me parece que a gente assumiu por ultimo, saiu meio
prejudicado nesse calculo e por acaso esse curso serviu para evolugao dos outros, que para a gente
nao serve, para a gente s6 serve de critério de avaliagdo para o probatério. Nao sei, eu acho que tem
que ter alguma formagéo, mas essa formagéo ela nao tem que ser obrigatdria, ndo tem que ser critério
para avaliacdo de um estagio probatério e ela tem que girar em torno das dificuldades que os
professores estao experimentando, ele deveria ter sido montado a partir dessas questdes, nao so para
falar “o nosso curriculo é esse e vocé vai trabalhar assim”, € o que me parece que ele faz.

E esse curso ele é remunerado?

Nanda: Nao, os encontros presenciais também ndo, se a gente for pensar que sao obrigatérios, tem
que acontecer em um dia que vocé esta trabalhando, vocé tem a dispensa porque vocé foi fazer I3,
porque vocé foi convocado, eu nao diria que precisa ser pago, porque 0 que acontece &€ que vocé
deveria estar em sala de aula e foi retirado por algo que vocé nao teve controle, entdo, até ai porque
vocé foi convocada o que ndo muda a situagao.

Estar em sala de aula em servigo enquanto faz o curso?

Nanda: Entdo é meio estranho, porque vocé esta fazendo uma formagéo que supostamente vocé que
€ ingressante deveria servir para te ajudar, vocé ja vivenciou todas as experiéncias, ja passou por todos
os temas, vocé chega muito atrasado, se ele fosse servir mesmo para ajudar um ingressante, eu acho
que ele deveria ser oferecido nesse periodo até o professor ir para a sala de aula, talvez? Ai o professor
teria que ser remunerado também, como é que o professor faz isso? Ele teve que assumir o cargo, fica
meio esquisito, eu achei esquisito, acho que tinha que ter sido antes.

12. Em que ele auxiliou vocé para exercer seu trabalho?

Nanda: Tudo que ele me trouxe eu ja tinha experimentado a discussdo antes, foi sé repetir o que a
gente ja tinha visto la na universidade, repetiu algo que ja tinha tido contato, néo sei se ele auxiliou, n&o
sei se teve essa eficiéncia no processo.

13. A partir de sua experiéncia docente, em que implica a realizagdao do curso de ingressantes
para o ensino de Sociologia?

Nanda: Na minha experiéncia, eu acho que ele ndo adiantou para muita coisa, a estrutura do curriculo
eu ja sigo, porque eu acho que a gente ja divide os temas, fica meio claro que é para eu trabalhar isso,
vou ter que colocar no diario, entéo, eu trabalho isso, mas ai eu defino como eu vou trabalhar, e acho
que seria mais proximo dessa questdo, mas o conteudo que esta no curso de formagao dos professores
nao teve, acho que impacto na forma como eu trabalho com os alunos, porque ele fica dialogando com
conteldo, mas ai ele também fica falando para esse publico que a professora de Sociologia fica falando
com alguém que conhece o tema e o material, que eu ndo consigo usar, por exemplo, o mesmo tema
com um aluno de um publico e com um de outro, vocé vai ter que aproximar o tema de outra forma, eu
acho que é so reforgo.

14. E para vocé?

Nanda: Um pouco de perda de tempo, no que eu poderia estar desenvolvendo no meu primeiro ano
pensando nos alunos, ficou ali preso na minha obrigatoriedade de cumprir o prazo desse curso, acho
que eu poderia ter me dedicado mais a pensar as minhas aulas se nao tivesse que esta pensando no
curso, nao teve impacto muito positivo.

15. E para os estudantes?

Nanda: Acho que se vocé tem um professor que teve uma formagao que ndo da conta de tudo o que
envolve a Sociologia no Ensino Médio, porque a gente sabe que ela recebe esse nome, mas ali tem as
discussbes tanto da Antropologia quanto da Ciéncia Politica, além da Sociologia. Acho que se o
professor tem uma formagao muito especifica e esta indo para sala, se ele é s6 da Sociologia, talvez,
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esse curso permitisse a ele ter contato com as outras discussdes da Antropologia e da Ciéncias Politica,
mas como nossa formagéao foi nas trés das Ciéncias Sociais, eu acho que nao teria esse impacto no
aluno, porque é o que me pedem para trabalhar com eles de alguma forma, ja tive contato antes do
curso, eu acho que se a gente for pensar em todos os alunos da rede, se for esse o caso de um
professor € um dos conhecimentos s6 uma dessas ciéncias poderia ter um impacto positivo.

16. Qual sua avaliagao sobre a proposta do curriculo paulista de Sociologia?

Nanda: Eu fico incomodada com a falta do contetido do 2° ano, que é tao rico, eu tenho tanta discussao
bacana, fica sem impacto para as turmas da noite que sé tem uma aula por semana, e nao vao ver o
conceito da melhor forma, ndo da para vocé discutir trabalho na Sociologia em uma turma que vocé
mal consegue fazer chamada, ja esta indo embora ou ndo da para vocé discutir na profundidade. O
que precisa é uma discussao importante para a Sociologia quanto para a vida de um aluno, que estuda
numa escola periférica, que ja € um trabalhador, por exemplo, eu acho que muitas vezes fica batendo
muito na discussao sobre o que é cultura de forma implicita, acho que no curriculo do 1° ano vocé vai
pensar a cultura na Antropologia, vocé esta desde o comego do ano falando da cultura e da diferenga
s0 ali, e os outros vocé passa 6 meses falando sobre costumes, socializagdo, sobre os impactos da
cultura, para depois ver da onde é que esta vindo e o porqué, vocé pensar que isso poderia estar
dialogando, vocé perde muito tempo nesse processo. Depois vocé cai numa discussao importante
sobre desigualdade social com um nada de tempo, poderia ter se desenvolvido com mais profundidade,
também, e perde trés ou quatro bimestres discutindo o que é cultura e ai vocé volta para o 2° ano, um
bimestre de novo, acho que muitas vezes eles voltam nos temas que seriam mais tranquilos vocé
trabalhar, ndo priorizam os que estdo mais proximos de mostrar para o aluno os problemas de se viver
numa sociedade que é desigual, por exemplo. Acho que seria na estrutura do curriculo, quando
possivel, ndo trazer para o aluno a discussido que talvez faca ele ficar incomodado com o Estado,
porque é esvaziado e recebe menos importancia, tudo aquilo que é uma formagéo que gira em torno
do ele fazendo parte de uma sociedade, tendo que ser um cidadéao é reforgado, porque o importante é
um cidadao que aceita, um cidaddo comportado, entdo acho seria a forma de fazer uma critica ao
curriculo.

17. Na sua opinidao, como ficara a situagao da Sociologia na educacao basica?

Nanda: Olha, considerando os novos desenhos do que esta acontecendo, acho que a gente vai cada
vez mais perder espago, ndo some, por que vocé tem uma Legislacdo Federal que da conta, mas, por
exemplo, as novas escolas técnicas do Estado vao ter uma aula de Sociologia e s6 para o 3° ano do
Ensino Médio, s6 uma, sé esse contato a vida dele no Ensino Médio inteiro, com uma aulinha que a
gente sabe que ndo da conta do conteudo todo. Acho que tem uma tentativa de tirar mesmo, néo é
interessante o aluno com pensamento critico ou tendo contato com alguma coisa que poderia levar ele
em algum momento da vida a desenvolver esse tipo de pensamento.

18. Alguma pergunta que eu nao fiz e que vocé considera importante ou gostaria que eu tivesse
feito? Qual? E como vocé responderia?

Nanda: Eu acho que nao, acho que a gente pensou em tantas coisas que eu ja estou até com pane na
cabeca, sao tantos problemas, meu Deus, de pensar muito.

19. Gostaria de dizer mais alguma coisa?

Nanda: Eu acho que a Sociologia entra para responder uma demanda de uma sociedade especifica,
em um periodo especifico, € me parece que hoje essa ndo é mais a demanda ou essa demanda
incomoda muita gente. Nao €, ao mesmo tempo, essa sensagéo de que a gente vai ser retirado ou que
a gente se propds a cumprir ndo vai rolar, ou que vao tentar prejudicar, ou vao tentar nao deixar, mas
hoje também ja nado rola do jeito que deveria ser, a gente meio que sabe... parece que é
superburocratica, a gente esta ali sé cumprindo, mas efetivamente ndo pode cumprir do jeito certo,
porque vai trazer problema. Isso me incomoda um pouco porque eu acho que nem eu nem nenhum
professor de Sociologia que esta na rede, vai querer brincar de cumprir alguma coisa, a gente esta de
verdade, s6 que é isso, o Estado ndo quer a gente trabalhe de verdade, ele quer a gente cansado,
entdo, eu acho que o que eu tenho sentido mais nos ultimos tempos, mensalmente muito cansada,
sobretudo todas essas coisas que ocorrem sobre a dificuldade da gente atender algo que a gente
acredita, mas que ndo é para ser feito. Eu fico meio chateada, meio pessimista, mas a gente vai la, a
gente resiste.

Entrevista 7

Bloco 1: Dados pessoais
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Nome: Raia

1. Género: mulher

2. Idade: 33

3. Racga/Etnia: Branca

4. Formagéao académica: Curso Ciéncias Sociais Licenciatura (x) Bacharel ( x)
5. Local de formacao: Publica () Privada (x)

6. Ano de formacao: 2009

7. Cursos complementares para atuar em outras disciplinas: Nao () Sim (X) Quais: Mestrado
Histéria das Ciéncias e Cartografia Social

8. 8. Regido onde atua: Grande Sao Paulo

9. Tempo de trabalho na Educagéao: 8 anos

10. Carga horaria: 40 horas

11. Acumula Cargo: Sim () Nao (x) Quais:

12. Quantidade de escolas que trabalha: Pudblicas (x) Privadas ( )

13. Numero de salas/turmas que atua: 9

14. Numero aproximado de estudantes com quem trabalha: 315

Bloco 2 — Trabalho docente — Atividade Docente e Cadernos

1. Ser professor/a foi sua primeira opgao profissional?
Raia: Nao, eu na verdade nunca tive a pretensao de ser professora.

2. O que é ser professor/a?

Raia: Acredito que ser professora perpassa pelo sentido de ter um comprometimento com o ensino-
aprendizagem, com o pensar. Eu vejo mais o papel de educador, além do tema professora me vejo
como educadora, porque vejo o quanto ha de problemas relacionados ao acesso a informagéo e ao
passo do desenvolvimento tecnoldgico, essa era considerada fakenews, depois de 2016,
principalmente, a gente tem ai uma grande vazao de noticias falsas, sendo que as pessoas nao tém o
senso critico no geral, vamos dizer assim. Senso critico para ver o que é que é falso o que nao é,
compartilha sem ler, ndo assiste uma matéria na integra. Entdo, minha atuagéo vai mais nesse sentido,
desenvolver o espirito critico mesmo, para que essa pessoa fique mais autbnoma diante desse turbilhdo
de informagbes que nés temos hoje, basicamente é isso. Acredito no papel da educagéo por esse
caminho, sou mediadora, claro que aprendo na ensino-aprendizagem, acho que tem que andar junto,
ao passo que eu ensino eu também aprendo, vejo como um processo dialégico mesmo, entre professor
e estudante.

3. Sua formagao foi suficiente para exercer seu trabalho?

Raia: Nao, eu me sinto sempre incompleta, eu ndo gosto de afirmar nem sempre nem nunca,_mas
nesse caso eu vejo necessario, entdo nao me vejo suficiente nunca, seja como educadora, seja com
sujeito, enfim, até seria uma pretenséo falar que eu tenho uma formagéo suficiente.

4. Quais os principais problemas no exercicio da profissao?

Raia: A precarizagdo, sucateamento do ensino sobretudo publico, ndo que seja muito diferente no
privado, mas eu vejo que a falta de instrumentos e ferramentas de trabalho que dificulta muito nosso
cotidiano e também a jornada esta em cima, vocé tem pouco tempo para planejar aula, pouco tempo
para formacdo, para ter essa suficiéncia, vamos dizer assim, esse desenvolvimento para suficiéncia,
entdo, demanda mais tempo, a burocracia e menos tempo de preparagédo de aula na formagao do
docente mesmo, eu vejo esse sucateamento muito grave na verdade.

5. Qual aula ou momento te marcou negativamente?

Raia: Me marcou negativamente, ter alunos, como posso dizer, até soou como uma piada, o aluno falou
“oh professora, agora eu sei que vocé nao é uma doutrinadora”. Dai eu fiquei pensando, ao mesmo
tempo que eu nao sou doutrinadora também da margem para, mas que se sentam confortaveis na
minha aula. Me marca negativamente, nesse sentido, que ele ndo conseguia despertar ali,
minimamente, uma consciéncia do discurso de 6dio, que tem sido violento, isso me marca
negativamente. Ndo consegui ali, de fato, atuar de uma maneira direta com a conscientizagdo desses
alunos que acham que bullying é brincadeira, que discurso de édio & brincadeira, enfim, eu senti como
negativo e ndo como um elogio que eu nao sou doutrinadora. Nao que eu gostaria de ser doutrinadora,
pelo contrario, eu gostaria de despertar o senso critico, se isso € doutrinar, entdo, eu gostaria de ser,
entende (risos).

6. Qual aula ou momento te marcou positivamente?

Raia: Sao0 varios os casos negativos e positivos, mas memoria recente acho que fica mais fluido,
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marcou mais positivamente uma atividade que eu fiz com o jogo na escola, que era sobre
argumentacgao, eu ndo lembro agora o nome do jogo, depois eu posso te mandar, eu achei na escola
la no porao escondido, guardado as tragas, peguei esse jogo e foi bacana, vou colocar nas aulas de
Sociologia, era baseado em argumentos e contra-argumentos. Eu reuni mais ou menos quatro, cinco
grupos na sala, eles tinham que fazer argumentos contrarios e positivos em determinada situagao, na
carta ja vem a problematica e vem a fundamentagao para a argumentagao, diante dos fatos colocados,
atras da carta com base em dados, em ciéncia, o que seria melhor ali diante da situagéo, por exemplo:
a liberagdo do porte de arma, um dos temas polémicos. Entdo, me soa muito positivo nesse sentido,
porque, embora, ali vocé tenha jovens em grupo que tende a ser reacionario, independente da classe
social, tem aquele grupo mais duro ou enfraquecido naquele momento, esta toda a sala indignada com
exemplos e fundamentagdes baseados em noticias falsas, eles nem se apegaram a carta com base na
ciéncia, nao eles vieram com outras questdes falando sobre, por exemplo, porte de arma e presenga
da policia na escola, entdo, a gente percebeu todo esse grupo, que na minha escola € majoritario,
debatendo entre eles sobre essas determinadas situagdes que sido polémicas. Até hoje, eles ficam
indignados “como assim professora ele acredita nisso, fakenews, youtuber, influéncia para debater,
nem na carta ele olhou”. Achei muito bonito e que marcou positivamente, porque naquele grupo ali
majoritario, de alguma forma, houve uma apropriagdo do conhecimento que a gente discute muito em
aula.

7. O que é ensinar?

Raia: Ensinar para mim significa estar aberto, passar um pouco do conhecimento adquirido e também,
como posso dizer, estar flexivel para conseguir lidar com algo significativo para a turma, porque, no
geral, eu me coloco nessa critica também, as vezes, a gente é muito conteudista e esquece que o
cotidiano do aluno, da aluna, enfim, do sujeito que esta na escola, muitas vezes, é carente de recursos
basicos para uma vida digna, como eu posso colocar um conteudo ali para ele assimilar e aprender?
Entao, eu vejo que ensinar vai além do conteudo, vai nessa via de transformar o conhecimento, que no
caso quem é professora tem, por conta da formagdo na area, que conseguir transformar aquele
conteudo em algo significativo para o cotidiano desses estudantes, basicamente é isso.

8. O que é aprender?

Raia: Aprender é estar aberto, para mim, basicamente, estar aberto a discutir e a resinificar o
conhecimento prévio. Eu acredito que nenhum estudante ali, pelo menos no Ensino Médio, vem vivendo
nessa tabula rasa, ao contrario, existe historia, tem uma vida independente, qual € sua condigao de
vida? Eles tém um conteudo em si, eles tém aprendizagem, entdo, aprender para mim é estar aberto a

novos conhecimentos, independente de qual seja, dentro ou fora da escola.

9. Como voceé prepara suas aulas?

Raia: Eu costumo acessar os portais de educagao, portal do professor, eu tenho pesquisado bastante
nesses planos de aulas, isso me ajuda bastante, porque sdo professores que ja aplicaram sua
metodologia dentro de sala de aula, ai eu a partir deles, desses materiais, eu fago notificagdes, diante
do que eu vejo ali que de fato encaixa com a tematica e etc. Entdo, eu, basicamente, utilizo a internet,
os portais da educagao e também os livros que estdo disponiveis na escola, mas, principalmente, a
internet, claro que nao excluo os livros, mas no caso assim prefiro metodologias que ja tenham sido
aplicadas, senao, € como eu ja disse, a gente tem muito conhecimento acumulado, tenta aproveitar o
possivel deles.

10. Quais materiais vocé utiliza para sua pratica docente?

Raia: De recurso? Eu utilizo desde giz e lousa, projetor, caixa de som, gosto bastante de trabalhar com
musica, com video, curtas metragens, animacgdo. Eu sou esportista também, entéo, eu as vezes fago
“Quizz” na quadra e tem que acertar a cesta para responder, eu gosto bastante trabalhar o corpo, eu
tenho esse lado para o esporte também, eu tento trazer eles para essa pratica de mexer o corpo e
também sair um pouco dessa da sala de aula, as vezes, fago pesquisas também na escola que eu atuo,
tem computadores que funcionam, entdo, fago em grupos pequenos, porque ndo tem computador para
todo mundo individualmente, eu dou o tema de pesquisa € na mesma hora eles tem que me apresentar,
tem tido resultado. Vejo que eles fazem pesquisa muito rapido, o aprofundamento acaba deixando a
desejar, mas por outro lado a facilidade de acessar as redes e tentar trazer em forma de esquema, eles
tém uma facilidade muito grande, tem que fazer até deixar eles mais auténomos do saber, eu nao tenho
ali um papel de professora que fica em pé falando sozinha.

11. Sua escola usa os Cadernos do professor e aluno?
Raia: Agora a gente esta sem, no meio do bimestre passado até veio, ndo € obrigatorio, mas por ser
professora de Sociologia, falo isso muito com os alunos também, eu vejo que € muito importante a
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gente nao deixar de usar por que é dinheiro publico, mas como usar? Fica bastante problematico essa
questao como usar, o que eu vou fazer com isso, o que quer dizer, quais sdo as entre linhas, qual é a
intencdo, afinal toda a autora tem intengdo ao escrever. Entdo, eu tento transformar o material um
pouco mais, uma maneira até utilizando ele ndo sé para nao desperdigar o dinheiro publico, como
também para conscientizar de que até a maneira como se I a gente deve problematizar, entdo, eu uso
esse do bimestre passado, uma aula eu usei foi discutindo, discutindo. Olha que maravilhoso, em uma
aula a gente acabou o contetido do bimestre, claro que deixei isso para fazer na ultima semana de aula
antes da prova. Ficou meio como uma revisao e eles até entenderam o quanto, principalmente, algumas
areas da educacédo Fisica, Histdria, Sociologia, algumas areas estdo sendo, de fato, atacadas com
essas novas reformas, pela maneira como simplificou-se nesse novo caderno do aluno, mas por outro
lado como eu disse, eu vejo que tem escolas que ndo tem nada, ndo tem nem giz, ndo tem livro, nado
tem nada, o caderno de aluno acaba sendo material que € o Unico, e fazer o qué, vamos usar, mas ai
volta a questdo do ser professor que vocé tinha me perguntado inicialmente, eu vejo que uma das
missdes nossa também é como eu vou usar esse material, eu vou reproduzir, eu sou alguma maquina,
um robd, que vou ler sem discussao. Ai volta para outra questédo, que é a formagao do professor, qual
€ a qualidade de formacéao do professor? Problematizar esses materiais para, de fato entendé-lo, e ali
poder discutir de uma forma positiva talvez.

E obrigatodria a utilizagdo dos Cadernos em sua escola?

Raia: Nao, n&o é obrigatdrio nao.

Te ofereceram instrugao para uso deles?

Raia: Ofereceu, mas n&o obrigou.

12. Vocé utiliza os Cadernos? Por que?

Raia: Nao, eu também dou aula de geografia, alguma coisa da geografia é interessante, até embora
tem muita coisa que mude, mas assim mapas, imagens as vezes eu uso, mas & dificil, muito dificil, mas
as vezes acontece de eu usa-lo.

13. Qual sua avaliagao sobre os Cadernos oferecidos pelo estado?

Raia: De uma maneira geral, os cadernos séo fracos, ndo acompanham a complexidade do mundo que
a gente esté inserida, se vocé pega uma apostila de um Anglo ou Objetivo e compara com o caderno
do aluno do Estado, é notério que tem uma qualidade inferior, entdo, se eu trabalhar o conteido com
meu sobrinho de 10 anos ele vai assimilar. E como se diminuisse o publico, como se eles tivessem
uma série de dificuldades para entender contelidos e conceitos que sao necessarios para discussao,
com 15 a 18 anos, eu vejo uma baixa qualidade no contetdo parece que é uma infantilizagdo dos
estudantes que estao no ensino publico.

14. A partir de sua experiéncia docente, em que implicam os Cadernos para sua escola?

Raia: As implicagbes sdo, principalmente, quando nés somos obrigados a usa-lo sem uma formacgéo,
uma formagao critica, o professor tem que ter uma relagao critica para poder de fato entender o que
esta além do caderno do aluno, vocé o reproduz e a implicagdo sera numa turma de estudantes com
baixa qualidade para ingresso no Ensino Superior, por exemplo. Para mim essa a principal implicagao
no aluno que estudou com o caderno do aluno, ele é muito raso, quem vai entrar numa universidade
publica se ele s6 teve ali o caderno do aluno com base de ensino-aprendizagem?

15. E para o ensino de Sociologia?

Raia: Olha como sua pesquisa & recente também vou comentar a respeito, o que eu percebi desse
caderno do aluno recente, o atual, tem uma forte tendéncia para candidatura ou para possivel
candidatura do Jodo Doria como presidente, pela tendéncia da maneira como ele expde os fatos, é
possivel a gente verificar ele criticando a gestdo atual e criticando a gestdo passada, ou seja,
enaltecendo sua presenga enquanto o melhor Governador que ja teve na histéria do Brasil, tanto que
teve até um caderno que foi, ndo sei se vocé soube, retirado de circulagdo por que a pergunta era
“‘quem é o melhor governador da histéria de Sdo Paulo?” e a resposta era “Jodo Doria”, ndo lembro
qual era a série que tinha essa questdo, mas do Ensino Médio nao esta tdo assim direto, deixa nas
entrelinhas a entender que a gestédo atual ndo é boa e a anterior ndo é boa, portanto, eu sou o melhor,
acreditem em mim a nivel nacional.

16. E para vocé?

Raia: Para mim? Olha para mim, assim, diretamente ele ndo tem nenhuma. O que eu vejo ndo é
nenhuma, a minima, ha implicagdes, principalmente, pelo sucateamento dos materiais basicos para se
utilizar na escola, se tem um material que ele é fraco, logo, eu preciso de um de uma qualificagédo para
entender que ele é fraco e assim vai me dar trabalho problematizar o que poderia ser util, poderia ser
um instrumento mais elaborado, mais atualizado, mais rigoroso, cientificamente dizendo, que elevaria
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grau de aprendizagem dos alunos. Situagao que, nesse sentido, me demanda mais, néo estou dizendo
de esforgo, esforgo a gente tem de qualquer jeito, mas eu digo de materiais, tanto que tive que imprimir
a foto fora, precisou usar em outros livros didaticos, preciso de outros recursos, porque o0 qué que tem
nao é suficiente para atender, ndo é o que se pede no mundo concorrencial, no mercado de trabalho,
de vestibular, qual o papel da educacado século XXI? Dentro do Estado que a gente tem, estado de
direito, basicamente, é esse, a gente 1& em qualquer constituicdo vai para o mercado de trabalho e
cidadania, entdo, se vocé n&o vai construir um sujeito critico, que vai atuar dentro da sociedade,
cidadao do Século XXI e, ao mesmo tempo, que vem diminuir as possibilidades de concorrer no
mercado de trabalho? Ou seja, vocé ndo estd cumprindo com a Carta Magna, ndo que eu seja a favor
dela, mas se € um estado de direito, vocé esta ali transformando uma boa parcela da populagéo
enfraquecida diante desse mundo concorrencial e competitivo, com pessoas que, inclusive, ndo cuidam
nem do meio ambiente, nem da propria comunidade que estao inseridas, vocé esta perpetuando algo
ruim.

17. E para os estudantes?

Raia: A implicagao é que se ele ndo tem nenhum outro meio de informagao, ele vai sair com a baixa
qualificacao, entao, entrar numa universidade publica vai ser muito dificil, ele passar num concurso, &
raro mas acontece, vai ser muito dificil, porque nao vai ter um desenvolvimento cognitivo suficiente para
lidar com diversos editais. Universidade privada ja é outra histéria, entdo, o professor que tem que ficar
s6 no caderno do aluno também vai gerar ai essa implicagdo para os alunos, ndo culpabilizando
professor, como eu disse as vezes vocé tem dois, trés cargos porque um so ndo é suficiente para pagar
suas contas mais basicas, ai fica dificil, como que eu vou além do caderno de aluno se é o que eu
tenho? As possibilidades sdo minimas para ir além dele, ndo € culpa do professor, mas € a implicacao,
€ essa na qualidade dos alunos que a gente esta formando.

Bloco 3 — Curso de Ingressantes

1. O que vocé pensa sobre o ensino a distancia?

Raia: Eu atuo com EAD, quer dizer, eu atuava até o ano passado, me atentou, principalmente, com
problema gerado pela evasado. De mil estudantes no curso no qual eu trabalhava, a gente formou 200,
um percentual gigante de evasao e por outro lado percebi que se eu ndo tenho, minimamente, uma
autonomia desenvolvida, uma disciplina, em relagéo ao horario, dedicacgéo, facilidade de estudo, nesse
sentido de disciplina, no sentido de saber qual € o melhor horario para estudar, em relagdo a autonomia
do estudante que lida com EAD, e por esse lado vejo como um problema, por exemplo, se a minha
primeira faculdade, seu meu primeiro curso for EAD eu ndo tenho essa dimensao de saber qual o
horario que é melhor para estudar, ter uma rotina de fato, esse estudo nao vai surtir efeito algum, vai
ser mais um diploma que vai ndo diferenciar, no sentido de aproveitamento, por outro lado diante de
todas as sobrecargas que a gente tem dentro da educacéo, eu vejo como interessante ter o curso EAD,
nao faculdade, como primeira faculdade faga presencialmente que, de fato, precisa desenvolver-se de
uma forma mais aprofundada. Essa relagcao de dificuldade, de o professor ter o tempo todo para mediar
0 ensino, no caso de cursos voltados para especializagao de professores eu vejo que é interessante,
porque a gente ndo consegue a maioria, claro que ndo vamos generalizar, € muito dificil a gente se
locomover para ir algum lugar em determinado horario, a gente tem uma série de tarefas a fazer,
preparo de aula, relatério e as vezes dar aula em mais de uma escola, ¢é dificil se locomover de um
lugar para o outro em relagao a cursos EAD, nesse sentido eu vejo como positivo.

2. Conhece o programa Sdo Paulo Faz Escola? Qual sua visdo sobre ele?
Raia: Nao, nao conheco.

3. Conhece a Escola de Formacgao e Aperfeigoamento dos Profissionais da Educa¢ao do Estado
de Sao Paulo "Paulo Renato Costa Souza” (EFAP)?
Raia: Nao sabia desse nome inteiro, mas eu conhego sim.

4. Ja fez cursos la? Quais?

Raia: Fiz, fiz alguns cursos.

Vocé lembra de algum especifico?

Raia: Além do ingressantes, fiz 0 curso de grémio estudantil e avaliagdes, ndo sei 0 nome agora, mas
€ avaliagao de alguma coisa, avaliagdo diagndstica essas coisas assim, ndo me recordo o nome certo,
mas grémio estudantil, o curso de ingressante e o que se dava sobre avaliagdes.

Vocé gostaria de dizer alguma coisa sobre nossos cursos vocé gostaria de dizer alguma coisa
sobre?
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Raia: N&o tinha tutor ou tutora, entdo, era uma coisa muito engessada, vocé por vocé, se tiver duvida
vai no férum que tem cinquenta mil pessoas escrevendo ao mesmo tempo, eu senti uma dificuldade
nesse sentido, tipo ficar online o tempo todo sem alguém que vocé possa mandar um e-mail e vai
responder em algum momento determinada duvida, pelo fato de eu ja ter facilidade de estudar em
plataforma de aprendizagem virtual eu nao tive problema, mas eu percebi o problema de varios
estudantes cotistas de ndo entenderem plataforma, de travar. Provavelmente, gera uma série de
evasao, sem esses mediadores, tutores, professores, formadores, € vocé e o curso e é isso, ponto.
Vocé vai la responde qualquer coisa e ndo tem um feedback, porque vocé vai soé la na alternativa, vocé
nao tem discursivas, percebi que a maior parte tem gabarito na internet, eu n&o fui para esses gabaritos,
porque minha intencdo era aprender para além de evolugdo (carreira), mas eu vi assim uma série de
gabaritos distribuidos na internet, entao, ndo sei quanto surte efeito esses cursos de fato.

Esses cursos sdao semelhantes ao curso de ingressantes?

Raia: Sim, muito parecido, nas mesmas deficiéncias que nao tinha, minimamente, um apoio, uma
central de apoio, ndo tem professor mediador, vocé ndo tem um tutor, uma figura de uma pessoa que
vai mediar seu conhecimento, vocé n&o tem dissertagbes, questdes discursivas, uma questédo
discursiva ndo tem, é s¢ alternativa e tal, essas coisas. Agente sabe que tem tudo na internet a resposta
certa, quando nao tem na internet, online, o curso vocé tem a prova € com consulta, vocé nao tem um
grau de dificuldade em relacéo a avaliagdo, ndo que seja um problema, afinal, avaliagao esta ali para
cumprir o protocolo, mas por outro lado ndo ha uma reflexao significativa, que vocé aprendeu de fato
com aquele curso. Sera que aprendeu? O quanto é significativo, de fato, a aprendizagem no curso?
Porque vocé vai la e marca a, b, c, d, e, e acabou, pronto. Vocé nem olha mais o material do curso,
entdo acho que falta uma apostila, alguma coisa que vocé possa consultar, um material em PDF com
artigos com contetudo, um pouco mais pessoal, vamos dizer assim, porque se eu quero acessar o
conteudo tem que ir la nas abas do curso, porque ndo manda um PDF e faz a gente estudar pelo PDF
em cada modulo, assim eu vou quando eu precisar, eu tenho PDF que eu posso ir la recorrer, no curso
na plataforma que possivelmente ndo esta aberta, € mais protocolo do que, de fato, formativo.

5. Como foi o curso de ingressantes?

Raia: Nada mais do mesmo quem ja atuava com a disciplina, € o que esta no caderno do aluno, o que
estava & no curso, principalmente, especifico, entdo, ndo vi nada significativo, como eu ja tinha feito
mestrado quando eu fiz o curso eu tive muitas matérias de pedagogia, o que vem de pedagogia ali no
curso foi para mim coisas que eu poderia ridicularizar, eu poderia dizer assim, vocé nao tem uma
atualizagao, falta parte pedagodgica discursiva, algo significativo que vai gerar um bom professor.
Como foi sua experiéncia?

Raia: A experiéncia foi frustrante, porque eu nao tinha grandes expectativas, mas por outro lado foi
cumprir com uma obrigagao, nio foi algo prazeroso que vai surtir efeito, que vai ser significativo para
minha formag&o, vou cumprir com minha obrigagao e ponto, foi isso.

6. O que vocé pensa sobre este curso?

Raia: Eu penso? Eu penso que deveria ser melhor formulado, que deveria ter mais possibilidades de
formacdes e que fosse significativo, ndo sé integrante tem que cursar, quem estd dentro também,
vamos |4, vamos estimular, produzir conhecimento. Vocé ingressou, ja teve la sua pontuacgédo, estagio
probatério acabou, agora vocé é efetiva, pronto morreu, ndo, € como aquela questdo que vocé
problematizou, a gente é suficiente? Me parece que o Estado entende que sim, se ele nao te da bases
para vocé se formar mais, vocé corta a rede do saber e pede bolsa para iniciativa para pés-graduagao,
vocé faz uma série de cortes que estimula o beneficio de um professor, entao, vocé esta considerando

que o professor é suficiente e ponto, eu sou contra isso.

7. Como era a organizagao e/ou formato deste curso? Como eram as abordagens, tematicas,
propostas, avaliagdes, apresentagoes, etc.?

Raia: A formatacdo do curso, para vocé ver como foi significativa: nem lembro. Lembro que tinha uma
parte pedagogia bem fraca, e depois especifica s, é isso, uma coisa que eu fiz que eu pensei que seria
o ultimo dia eu fui dando control C, control V em tudo € um lugar no meu HD, eu tenho esse material
na integra em Word, mas nunca revisitei, ndo senti uma necessidade, nem vontade de revisitar, entdo
ndo lembro.

8. Como vocé analisa o conteudo do curso?

Raia: Fraco, superficial, o conteudo que, de fato, ndo é significativo para uma formag¢ao de um docente
que esta ingressando com uma série de dificuldades, de saber entender a legislacdo, coisas simples,
sei la, o que é ficha cem, explica la no curso de interessante. Nao sabia e tive que aprender na pratica,
se eu nao tivesse, minimamente, uma relagdo com sindicato, com a secretaria, eu nao teria esse
conhecimento, talvez, assim seria muito interessante se tivesse, faz uma formacgao pensando como
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que sao as evolugdes, o que significa aquelas letrinhas do “Pokémon” |4, entendeu? Vocé ndo tem uma
explicagéo, vocé tem ali uma formacgao rasa, superficial que ndo te acresce em nada, foi isso que eu
senti.

Falam sobre os direitos dos professores?

Raia: Nao, nao fala, nem de abonada, doagéo de sangue, estimular as pessoas a doarem sangue, nao
nada, nem direitos s6 deveres, talvez, deveres no sentido de se formar na questdo especifica, na
questao pedagdgica mais uma formagao superficial, talvez seja isso que eles esperem também, quem
sabe.

9. Como foram os encontros presenciais?

Raia: Olha eu percebi que foi diferente em cada area, foi diferente, cada diretoria de ensino. A diretoria
de ensino que eu estava a gente recebeu, se ndo me engano, sessenta reais pelo curso e foi num
sabado, entdo, ainda ganhei para ir em um cursinho bacaninha até, a diretoria de ensino foi ali e
conversou, fez dindmicas, gostei, mas houve relatos de outras diretorias de ensino que nao foi nada
disso, foi a noite, deu mais sono que qualquer outra coisa, cada lugar foi de um jeito, achei esquisito
isso também.

10. O que sentiu ao realizar o curso de ingressantes?

Raia: Que eu senti? Na verdade, ndo senti nada de diferente, s6 que foi um curso como qualquer outro
que seria por obrigagao fazer, entdo, nao senti ali vontade, necessidade, algo que fosse surtir efeito,
eu entrei da mesma forma que eu sai, se isso for uma resposta boa, talvez.

11. Vocé concorda com a obrigatoriedade do curso?

Raia: Olha eu concordo, porque, infelizmente, a gente tem um problema muito grande de formagéao
entre os professores, para mim nao foi tdo bom, mas para outras pessoas que estao fora da faculdade
faz tempo, que nao tinha ideia alguma, foi boa, ndo sei se essas pessoas nao fariam se ndo fosse
obrigatério, entendeu? Eu sé uma critica que fago, ndo é da obrigatoriedade em si e sim da sua
superficialidade.

O que acha de fazer este curso enquanto esta em sala de aula?

Raia: Ah é horrivel, horrivel, deveria ser antes, eu soube que em outros momentos foi antes, entéo, é
ruim. Deveria ser antes, ter um curso de ingressante do como vocé vai mediar, vocé ja esta aprendendo
em sala de aula, tem que aprender antes de entrar, sou contra, achei horrivel.

Além dos encontros presenciais o curso foi remunerado?

Raia: Nao, entao foi sé dinheiro do lanche que a gente ganhou, por ter sido ao sabado, se fosse dia da
semana, a gente néo ia ter, dinheiro do almogo, vamos dizer assim.

12. Em que ele auxiliou vocé para exercer seu trabalho?
Raia: A mim nada, n&o auxiliou nada, pelo contrario, fiz em um tempo muito inferior do que acreditava
que faria, entao, foi superficial demais e ndo me acrescentou em nada.

13. A partir de sua experiéncia docente, em que implica a realizagdao do curso de ingressantes
para o ensino de Sociologia?

Raia: Olha, como eu disse uma pessoa que saiu da faculdade ha muito tempo, que ndo tem contato
com autores e temas ligados a Sociologia, talvez, seja interessante, pessoas que ndo atuam na sala
de aula também, sei la, eu me formei ha dez anos e néo revisitei nada do tema, nunca entrei na sala
de aula sendo professora de Sociologia, ai seria significativo, caso contrario € um tanto inutil, ndo da
maneira como ele esta, tem obrigagao de fazer, mas sim a superficialidade na qual ele se contra.

14. E para vocé?
Raia: Implicagao para mim? Nenhuma, na verdade gosto de ler, entdo, implicagdes nem negativas nem
positivas, na verdade foi de boa, tranquilo, nada demais.

15. E para os estudantes?
Raia: Nenhuma, meu caso eu ndo vi nenhuma, mas como eu disse as professoras que estdo muito
tempo fora da sala de aula, talvez, possam usar esse material que foi dado no curso.

16. Qual sua avaliagao sobre a proposta do curriculo paulista de Sociologia?

Raia: Olha trabalhar com o curriculo, por um certo lado eu entendo que vocé precisar de um parametro,
vamos supor, eu sai de Santo André fui para o Butanta, entao, tem que ter minimamente um parametro
para nao ficar tudo tdo desconexo, que um aluno que sai do lugar ndo tenha minimamente uma linha,
sabe um alinhamento com outro, eu ndo sou contra o curriculo em si, mas o que eu vejo de problema
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€ no estimulo aos professores a manter uma formagédo continua, sei la, vamos pensar no tema
codificagéo, eu posso ir la e explicar sobre codificagdo, o termo em si, o significado dele pronto e
acabou, préximo tema, ndo vou problematizar codificagéo, nos livros tedricos que abordam o assunto,
nao pensa na posi¢ao da mulher enquanto objeto sabe, ser professor e nao ter formagao continua e
estimular ela é muito dificil. Para vocé conseguir levar um tema que vem no curriculo para algo que vai
surtir efeito, de fato, no cotidiano desse estudante. Acho o bacana ter uma linha ali que siga, mas falta
estimulo, volto a critica inicial, sucateamento e precarizagdo da educacgéao e da profissao docente.

17. Na sua opinidao, como ficara a situagcao da Sociologia na educacao basica?

Raia: Eu vejo que a Sociologia vai ser diluida, um professor de Sociologia consegue dar aula de
Filosofia, mas o professor de Filosofia consegue dar aula de Sociologia? Professor de Sociologia
consegue dar aula de Geografia? Professor de Geografia consegue dar aula de Filosofia? Um professor
de Sociologia consegue dar aula de Histéria? Consegue, mas qual a formagao dele para isso? Tendo
em vista que a gente vive numa area de especialidade, cada um no seu quadrado, cada um no seu
objeto de pesquisa, na sua problematizacdo de mundo, objeto o qual vai ser a formagcdo de um
professor para lidar com o tamanho dimens&o de um tema na Sociologia. Entao é isso, como que vai
ser seu notério saber? Quem que vai avalia-lo? Eu, por exemplo, dou aula de Geografia, tem temas da
geografia fisica que eu ndo durmo para estudar e chegar la e tentar explicar, eu vejo que onde eu chego
€ infinitamente inferior a um professor que se formou em Geografia. A area politica da geografia,
maravilha, adoro, vamos, mas falar do oriente ainda para mim é um dilema, porque na Sociologia eu
tive um recorte da Geografia, embora, politico e tenha feito um curso de especializagcdo em mapa e em
processamento ainda assim foi um recorde, entéo, ai vocé volta questdo da superficialidade, sera que
as escolas particulares vao lidar da mesma maneira que ensino publico? E ai sera que a universidade
nao vai voltar a ser um palco de elite? Uma vez que, vocé esvazia a criticidade dos estudantes, vocé
também esta tirando dele de uma nota da redagdo com mais de 800 pontos, diminui o tema da
atualidade em uma multiplicidade de questdes vocé também vai diminuir o senso critico, um estudante
ir fazer uma prova vestibular para acessar o ensino de qualidade publico, a Unica coisa que ele encontra
€ tem em Anhanguera para todo canto, mas universidades publicas que tem nota ai 7 capes, 6 capes,
sera que eles vao entrar? Sera que o ensino nao vai voltar a ser o que era no século XIX? Para elite?
Essa duvida que eu fico me perguntando todo dia.

18. Alguma pergunta que eu nao fiz e que vocé considera importante ou gostaria que eu tivesse
feito? Qual? E como vocé responderia?

Raia: A priori ndo, talvez entendi seu viés, entdo, ainda ndo sei na verdade sobre ele, mas esta bom
nao saber agora, mas depois vocé tem que estar bem direcionado, pensando no curso EAD, na
precarizagao do ensino, pensando em quais sido os dilemas dos professores hoje da rede estadual,
achei bem interessante, assim, a maneira como vocé fez a sequéncia de perguntas, bacana.

19. Gostaria de dizer mais alguma coisa?

Raia: Nao, eu gostaria de te desejar um bom trabalho, na verdade, e depois quero ter acesso ao seu
trabalho e o que eu puder ajudar também, ficou a disposi¢do, meu mestrado foi em histéria oral entao
eu fiz uma metodologia que minha professora orientadora utilizou no doutorado dela na USP, tem um
método de analise do discurso que é préprio desse pessoal da USP, que eu posso disponibilizar para
vocé o manual. E é isso, estamos juntos ai na profissao, carreira, professor, pesquisador, sei que nao
é facil, mas a gente vai seguindo da maneira que a gente pode tirar o melhor.
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Bloco 2 — Trabalho docente — Atividade Docente e Cadernos

1. Ser professor/a foi sua primeira opgao profissional?

Antdnio: Sim, foi minha primeira escolha. Desde 2010 que eu estou como professor, ndo como
professor de sociologia, mas categoria O (Categoria de professor contratado temporariamente para
aulas livres ou substituicdo) em histéria, e em 2012 que eu efetivo como professor de Sociologia. Entao,
eu sempre costumo compartilhar essa experiéncia com os alunos, de que eu estar ali na sala de aula
fez parte da minha escolha, da minha decisao, de que eu nao estou ali para passar o tempo ou que eu
nao tive outra oportunidade. Entao, atuar como professor foi desde o primeiro momento uma escolha.
Isso que norteia o desenvolvimento do meu trabalho, isso ndo quer dizer que eu seja o melhor professor,
até porque isso se faz ao longo do processo, mas eu acho que ter isso claro faz com que determinadas
barreiras sejam enfrentadas com melhor destreza, com isso o ha possibilidade, inclusive, de superagao
dessas barreiras, que sao muitas, isso € exclusivo da profissao de ser professor? Nao, toda profisséo
tem as suas barreiras, entdo, esse é o desafio nosso de cada dia, seja qual for a drea que a gente
venha escolher ou atuar, de superar e de enfrentar os desafios que sdo colocados para nés. Entendo
que seja isso, que estar atuando nessa profissdo seja parte de uma escolha que eu fiz, desde o
momento que eu busco concretizar o sonho, que é o de fazer uma universidade, essa realidade que
também eu compartilho com os alunos, de fazer uma faculdade, que isso faz parte de um sonho que
eu tive e ai compartilhando com os alunos naquele momento que eu era jovem, estou falando sobre
tudo do ensino médio, para se sentir realizado a Unica opgao é fazer uma faculdade? Nao, cada um vai
fazer a sua escolha dentro daquilo que é possivel, das suas condigdes sociais, econdmicas, politicas,
mas isso fez parte dessa minha trajetéria, entdo, eu sempre inicio as minhas aulas compartilhando essa
experiéncia com os alunos, porque eu acredito que seja importante e que eu estou ali ao atuar como
professor, é claro que existe uma diferenga de formacgao, sobretudo de formagao académica, em termos
de tempo, mas isso ndo quer dizer que eu seja melhor do que os alunos. Entao o que eu busco sempre
compartilhar com eles é de que eu estou ali para aprender tal como eles, claro que sdo aprendizados
de formas diferentes e esse aprendizado ocorre tanto entre eu e eles quanto entre eles e eu, € uma
troca. Entao, eu acho que é importante compartilhar isso nessa perspectiva de apontar que ocupar
esse lugar, ocupar um lugar que fez parte de uma trajetéria, de uma decisdo, portanto, que eu busco
concretizar da melhor forma possivel. Entendo desse modo, que estar nessa profissdo € concretizar
um sonho e, mais do que concretizar um sonho, é colocar em pratica uma escolha que eu fiz desde o
momento que eu era jovem, sO que isso ndo quer dizer que eu quando era crianga eu queria ser
professor, mas isso vai se construindo, o sonho dele é resultado de uma construgao, e se agente atua
em uma determinada profissdo que pode compartiihar em nome desse sonho faz parte dessa
construgdo. E claro que essas condigdes elas sédo dadas pela questio objetiva e material, vocé poderia
perguntar: o curso de Ciéncias Sociais, do qual eu sou formado, ndo seria uma primeira possibilidade
de vocé atuar enquanto professor? Ela poderia ser, mas eu poderia falar em outras coisas, outras
atividades, mas nao essa nao foi a minha escolha, a minha escolha foi atuar na escola publica que eu
acredito que seja um espaco no qual é importante que a gente ocupe, importante que a gente defenda,
na perspectiva de socializacdo do conhecimento que aquele espago pode compartilhar, ndo com a
perspectiva de que a ciéncia vai resolver todos os problemas da humanidade, mas que ter a
possibilidade de acesso a esse conhecimento é a possibilidade da gente refletir como é que néds
podemos, cotidianamente, enfrentarmos as nossas questbes, nossos dilemas, que sdo dilemas
humanos, que sao dilemas sociais, politicos e econdmicos. Entdo, embora, essa pergunta pudesse ser
feita, eu gostaria de deixar claro que, mesmo que isso estivesse no horizonte, ndo foi motivo para que
eu decidi ser professor, tanto que logo que eu me formei, em 2010, eu comego a atuar como professor.
Como eu falei, inicialmente, como categoria O e depois como professor efetivo, inicialmente na cidade
de X, mas comecei na cidade de Y a atuar nessa profissdo. No momento que eu me efetivei eu ia para
X, fiz isso dois anos e esse periodo que eu estava em transito, trabalhando, foi o momento que eu
entrei no mestrado, entao, eu saia 4:00-4:30 da manha e voltava as 16:30. Porque eu estou falando
isso nesse momento? Para dialogar com aquilo que anteriormente estava colocando: esse esfor¢o todo
que eu fiz nesse momento que eu estava transitando para concretizar o meu trabalho, isso nao foi
empecilho para que eu desistisse daquilo que eu gostaria de concretizar, que era atuar como professor
na escola publica, entdo, fiquei dois anos e em 2014 retorno para Y, onde eu fico uma escola chamada
XXXX de 2014 e 2018, e em 2019 eu volto para a escola onde eu inicialmente, |la em 2010, eu comecei.
Entao, essa foi inicialmente a minha trajetéria, na perspectiva de concretizar ou de materializar aquilo
que foi a minha escolha, a minha decisao, que foi atuar como professor, entendo desse modo.
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2. O que é ser professor/a?

Anténio: (risos) Pergunta complexa. Mas, eu acho que dialogando com o que eu coloquei
anteriormente, ser professor é ter uma formagédo ampliada, comparada com os alunos, ampliada ndo
na perspectiva de que a nossa formagao € melhor do que a dos alunos, mas que essa formagao nos
possibilita mediar um conjunto de situagdes que o espacgo escolar exige de nds. Entdo, essa é a
perspectiva da qual eu adoto: o professor € um mediador de um determinado conhecimento que é
produzido ao longo da histéria da humanidade. Por isso que eu naquele momento da apresentagao da
sala, de fala inicial com os alunos, eu aponto para a ideia de que eu estou ali para compartilhar
conhecimento, na medida que eu fago uma mediagado, que eu compartilho esse conhecimento, até
porque somos seres sociais, entdo, a escola é mais um instrumento do qual nés construimos para
mediar esse conhecimento. Fazemos isso em outros espagos, o que faz com que o conhecimento que
seja produzido na escola seja diferente, ndo € melhor nem pior, mas que é diferente, porque ali exige
aquilo que a gente chama de método. Eu sempre gosto de compartilhar com os alunos a ideia de que
€ para fazer outras atividades a gente também faz aquilo que na ciéncia chamamos de método, mas
essas coisas ndo sdo chamadas de métodos. Para que eu faga um bom arroz, jogue bola de modo
adequado ou faga uma boa jogada no futebol, eu fago isso de um jeito, de uma forma, eu néo fago de
qualquer jeito, tal como a ciéncia, eu ndo fago ciéncia de qualquer jeito, eu fago por meio de um método
e esse método a gente aprende no espago chamado escola, nesse espaco de chamado universidade,
que foram os espacos eleitos. Se sdo os melhores ou ndo, esse é o nosso dilema, talvez, de sempre,
talvez ndo seja apenas o século XXI, ou seja, de sempre, mas foi o espago que em um determinado no
momento encontrando como espago adequado para a socializagédo desse conhecimento. Entao,
entendo que o papel do professor € mediar um determinado conhecimento, ndo se constitui, portanto,
um portador de um conhecimento verdadeiro, Unico, até porque a vida humana, essa € uma concepg¢ao
que eu compartilho, inclusive, com os alunos sobre esse momento, que a gente esta fazendo uma fala
inicial, de que a vida humana é muito mais do que aquilo que eu sei, do que aquilo que eu acredito.
Entdo, a diversidade humana que € muito complexa, € muito ampla e a nossa experiéncia na vida
humana é muito pequena dentro que podemos ser, entédo, estou ali para mediar um conhecimento e
tento fazer isso da melhor forma possivel, quando eu chamei a atengdo nao quer dizer que eu fago isso
da melhor forma possivel, até porque a gente vai aprendendo. Se eu pegar o jovem professor Anténio,
provavelmente, do jovem professor maduro, com 10 anos de experiéncia, ha a experiéncia, é alguma
experiéncia, provavelmente exista diferencas, né? Entéo, essa foi a trajetdria, sempre estive no espago
escolar com essa perspectiva de possibilitar uma mediagdo do conhecimento, do conhecimento
chamado conhecimento cientifico, é claro que nao fazendo s6 isso dentro aquele espacgo, até porque
Somos seres sociais e temos outras relagbes que extrapolam aquilo que se chamou de ciéncia. Essa
disciplina que a gente exercita no espago da Universidade a gente exercita no espago da escola, mas
Ia existe uma dinamica que € de uma outra ordem, que vai exigir de nds diariamente um exercicio, uma
habilidade de como é que a gente vai mediar esse conjunto de situagdes que estido relacionadas ao
nosso cotidiano, a necessidade da gente é compartilhar um conhecimento e esse é o desafio. Como é
que, por exemplo, em uma situagao de violéncia doméstica, mesmo este ndao sendo assunto curricular,
eu nao vou abrir o espago da aula para problematizar como é que essa questao esta no nosso cotidiano
e como que a gente pode buscar enfrenta-la, ndo supera-la, mas sei que tém alguns caminhos
possiveis. Entdo, é esse exercicio que eu realizo no espago chamado escola.

3. Sua formagao foi suficiente para exercer seu trabalho?

Anténio: Entendo que sim, € como eu falei, ndo quer dizer que eu seja o melhor professor, domine
todas as disciplinas das quais eu estou habilitado para ser, no caso da minha formagéo, que ¢é e
Ciéncias Sociais, especificamente, para a disciplina de Sociologia, a gente ainda sai habilitado para a
histéria e a geografia. Acho que se a gente tem uma boa formagao, mas isso, por exemplo, ndo me
colocou a possibilidade de ministrar a disciplina de Geografia, mas ndo porque eu ndo me sinta
qualificado para isso, é porque eu fago a defesa que eu tenha que ministrar, sobretudo, a disciplina do
nucleo duro que, no meu caso, € a Sociologia. Essa é a minha defesa, claro que por condi¢gées objetivas
e materiais a gente acaba pegando outras disciplinas, o que eu tenho que pegado, sobretudo, é a
histéria; a geografia nunca peguei, eu estou falando isso, ndo para negar o que ha pouco coloquei, da
boa formacgao, mas é porque isso &, ainda, um exercicio de resisténcia daquilo que eu acredito, de que
a gente a ocupar esse espago da escola, que ndo é um espaco aleatdrio, pelo menos € essa a minha
perspectiva, eu devo ocupar a partir daquela formacgao inicial que eu possuo. Entdo, essa é a minha
defesa, enquanto eu puder estarei resistindo para concretizar essa possibilidade, de estar partilhando
aquela minha formacéao inicial. Acredito que sim, nds temos uma boa formagéo, ai eu estou falando,
sobretudo, da minha formagao académica né, que é toda feita na universidade publica, eu fiz a minha
graduagéo, fiz 0 meu mestrado aqui e agora estou fazendo doutorado, toda minha formacgao foi aqui.
Para alguns isso pode soar como algo ruim, na perspectiva de ndo compartilhar outras perspectivas
tedricas, mas eu entendo que isso possibilita uma maior clareza do percurso tedrico que essa
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universidade ou que esse lugar aqui possibilita para compartilhar, talvez, ter acesso a muitos caminhos
me fizesse, ou nos faga perder, a possibilidade que a gente pode acreditar, construir, enfim, acho que
€ um pouco essa perspectiva.

4. Quais os principais problemas no exercicio da profissao?

Antonio: Volta aquilo que eu a pouco chamei atengao, problemas especificos do oficio de ser professor,
qualquer profissdo tem problema, tem desafios a serem superados, no entanto, é claro que existe
especificidades do oficio de ser professor, estamos vivendo em um contexto, ndo sei se ja foi diferente,
né? Mas um contexto em que o processo de precarizagao € intenso, eu a pouco chamei a atengao, eu
tornei-me efetivo em uma outra cidade e que tinha que sair 4:30 da manha para poder entrar as 7 horas
e voltar as 16 horas, esse € um exemplo de precariedade do exercicio da profissdo e mesmo quando
retornei para Y eu nunca tive a possibilidade, a ndo ser esse ano, de ficar em uma Unica escola, eu
sempre estive em 2, 3 ou 4 escolas, o qué na minha avaliagéo, da qual eu compartilho, € problematico,
porque isso ndo me possibilita criar uma identidade ou construir lagos que possibilitem desenvolver
melhor essa atividade, eu s6 passava pelos os lugares. Entdo esse € um outro exemplo de
precariedade, enfim, acho que o maior desafio, o desafio inicial do oficio de ser professor, é o contexto
de precariedade no qual a perspectiva que a gente esta evidenciando é apenas de intensificacdo desse
processo, nao é de perspectiva de melhora, mas mesmo dentro desse contexto, isso nao foi motivo
para que eu desistisse ou nao acreditasse que esse meu esforgo pudesse de alguma forma contribuir
de alguma, de forma contribuir ndo na perspectiva que eu sou um herdéi, mas de que eu posso fazer
algumas agdes que contribuam com outros, outros seres humanos, a gente nao vai ou é dificil construir
com a totalidade, mas podemos ter a perspectiva disso, a utopia disso. E ai precisamos criar meios,
caminhos para chegar a essa totalidade. Entdo, acredito que enfrentar essa situagdo, que era da
precarizagao da profissdo, € manter a possibilidade de uma utopia, que compartilhar o conhecimento
no espaco escolar nos possibilita chegar em algum lugar ou nos transformarmos em seres humanos,
ndo sei se a palavra é “melhores”, mas seres humanos que sdo capazes de compreender o seu
cotidiano, refletir sobre o cotidiano, tomar posi¢oes, levar em consideracdo o outro. Esse foi o0 meu
desafio nesse contexto. Esse foi o primeiro desafio, um outro desafio que eu poderia apontar dentro
desse contexto, é a gente nesse continuar o exercicio que o oficio de ser professor exige, da gente
mediar esse conhecimento que o espacgo escolar possibilita a gente de ter acesso. Como € que uma
pessoa que nao tem possibilidade de comer ou de fazer as refeigdes basicas do dia, pode estar disposta
para aprender esse conhecimento que esta sendo compartilhado ou como que aquele trabalhador que
passa o dia inteiro, correndo para la para ca, chega a noite pode estar em condigdes de ter acesso a
esse conhecimento? Isso ndo se aprende de uma hora para outra, se aprende por meio de um
exercicio, de uma construgdo, esse € um outro desafio, embora, eu tenha falado que eu tenho uma boa
formacao, esta formagao quando dialoga com esse cotidiano, vai te exigindo coisas que nao existiam
Ia, te coloca em uma outra situagdo, como € que eu posso enfrentar essas situagdes? A partir das boas
referéncias que eu tive no meu processo de formagao, entdo, se eu nao tivesse uma boa formagao, eu
nao saberia como enfrentar essas situagdes. E ai eu estou dialogando com aquela ideia de teoria e
pratica, que a gente ouvi falar que se faz uma pratica na teoria e vice-versa. Entdo, se eu posso ter
uma ou se eu fui capaz, se foi possivel construir uma boa pratica de ser um bom professor é porque
construir uma alianga, uma relagdo entre o que a universidade nos possibilita ter e a escola também
nos possibilita ter. Esse foi um desafio, como eu falei, que a gente ndo aprende de uma hora para outra
que existem situagdes que sao particulares daquele espago, mas que essa formagao nos ajuda, nos
ilumina como a gente pode trilhar caminhos para enfrentar essas situagdes. Entendo que esses foram
os desafios iniciais, s6 para finalizar, ndo sei se vocé vai querer mais alguma questao, mas vocé poderia
me perguntar sobre a questdo econémica. A questao econdmica € importante para todos nés, porque
nos vivemos em uma sociedade em que dependemos desse tipo de relagdo, mas nao é por conta de
uma de uma nao valorizagdo salarial que eu ndo acredite na possibilidade do exercicio desse oficio,
entdo, é claro que é inegavel que existe uma desvalorizagdo, e s6 para exemplificar, eu tenho um irmao
que é médico e ele se formou faz dois anos, dois para trés anos, o salario inicial dele é o triplo, senao
mais do que isso, um valor para ficar mais claro: saldrio inicial de R$ 14000. Entdo, na sociedade que
noés vivemos existe uma hierarquia entre as profissdes, embora, se faga o discurso de que ¢é a profissao
ou oficio de ser professor é o oficio ou profissdo que forma todas as outras profissdes e quando a gente
vai para a questao econdémica, a gente percebe que existe uma desigualdade, mas que nao é por conta
disso, eu acho que essa, talvez, seja fala de muitos outros colegas, que a gente desista de pensar a
perspectiva de exercer essa profissdo. E claro que um uma situagcdo que soma, é a situacdo que
podemos enfrentar das pessoas, outros colegas, terem duplas jornadas com a perspectiva de superar
essa fragilidade econdmica. Essa nao foi a minha opgéo, acredito que mesmo com o salario
supostamente entendido ou comparado a outras profissdes, como exemplo que eu acabei de dar, que
€ desvalorizado, o salario que eu ganho é suficiente para as necessidades que eu possuo e acredito
que existe muitos outros, sendo, boa parcela da populagao, ndo tem o salario que eu possuo. Isso
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demonstra o quanto que a gente vive numa sociedade desigual, que a gente precisa repensar,
problematizar isso. Nao estou desvalorizando a luta pela valorizagdo ou pelo reconhecimento da
profissdo, que ndo é s6 do professor, isso vale para todas as profissdes, o faxineiro, a faxineira, o
cozinheiro e a cozinheira sdo tdo importantes quanto é o professor e 0 médico e nem por isso sédo
recebem o devido reconhecimento econémico, tal como o professor. Mas o que eu estou querendo
problematizar é porque a gente tem que pensar que ter um salario me possibilita, dentro da sociedade
que nos vivemos, ter acesso ao qué? Para qué? Porqué? Acho que € esse porqué que seria um desafio
para a gente pensar, a gente precisa aumentar o salario para qué? Por qué? Dentro desse contexto de
dificuldades que a gente enfrenta, s6 para finalizar mesmo, para trazer uma questdo importante para
pensar quando esta refletindo o espago escolar, é o enfrentamento de situagdes tdo complexas que &,
por exemplo, a situagéo de alunos superdotados, com deficiéncias severas ou nao. Entdo, como é que
dentro desse discurso, de que a gente precisa incluir todos dentro do espago escolar, como esse
exercicio exige de nés, que temos a perspectiva de atuar nesses espagos, pensar como € que a gente
lida com essa situagdo, como é que eu dialogo com um aluno que ndo me ouve? Como é que eu dialogo
como aluno que nao fala, como é que eu dialogo com um aluno que nao sabe escrever, sdo outros
desafios que a gente enfrenta nesse exercicio, mas volto a repetir aquilo, esses desafios ndo querem
dizer que a gente precisa ou que por conta deles a gente deve desistir daquilo que esse espaco pode
possibilitar: que é a troca de conhecimentos.

5. Qual aula ou momento te marcou negativamente?

Anténio: Eu acho que, de modo geral, para todo professor, a aula que te marca negativamente é aquela
que vocé esta buscando compartilhar o conhecimento e ninguém esta ai. Por varios motivos ninguém
esta ai, que aquilo ndo faz parte do cotidiano daquela pessoa, porque aquilo aparentemente néo vai
ter um impacto no seu processo de formagdo ou vai ser utilizado para algo. Eu acho que essas
experiéncias sao impactantes, porque todo mundo gosta de ser ouvido e no espago da sala de aula e
que esse exercicio € rotineiramente colocado em pratica, ndo existe essa possibilidade de dialogo e
isso impacta, né? Vocé pensar que vocé gastou horas organizando uma aula com a perspectiva de
melhor dialogar com aqueles que estdo no espago da aula e aquilo ndo da certo. Acho que essas
experiéncias sdo as experiéncias norteadoras, mas, ao mesmo tempo, elas nos fazem repensar o que
que é possivel a gente dentro desse espaco, é possivel refletir sobre a nossa metodologia de ensino-
aprendizagem? E possivel de a gente buscar outro instrumento que potencializa o processo de ensino-
aprendizagem? Entao, s&o dificeis esses momentos, mas séo por conta desses momentos, que a gente
estd no espago escolar, que cria a possibilidade supera-los e potencializa esse espago enquanto
espaco do conhecimento. Voltando a sua pergunta, acho que a aula mais negativa € essa aula em que
eu nao consigo estabelecer, por mais que haja uma preparagao, uma troca, uma relagdo com aqueles
sujeitos que se ali estao, este € um desafio, pois coloca, pelo menos para minha experiéncia, um
desafio. Como é que eu vou criar instrumentos, desenvolver instrumentos ou dialogar com instrumentos
que possibilitem considerar o conjunto de sujeitos que ali esta. Acho que essa foi a minha experiéncia
Ou essa € a experiéncia mais negativa, subentendo que seja para qualquer professor. Nunca
experenciei, s6 para complementar, nenhuma situagdo mais impactante, como assassinato dentro da
sala de aula ou mesmo brigas, eu nunca tive essa experiéncia, sei que tem colegas que passam por
essa experiéncia.

6. Qual aula ou momento te marcou positivamente?

Anténio: Desde 2014, foi o momento que eu retornei para Y, eu tenho participado de projetos junto a
Universidade, inicialmente o PIBID, que agora é chamado de residéncia pedagdgica, ou compartilha
junto com o programa de residéncia pedagogica. Entdo, estar em contato com esses programas que
tem a perspectiva de ampliar a formagéao do professor, foi uma experiéncia que possibilitou desenvolver
aulas e me colocar em um outro patamar, sé para exemplificar, nesse ano de 2014 a gente fez uma
atividade sobre a tematica da ditadura militar e era uma atividade interdisciplinar, que ainda colocava
um desafio maior, como se nao bastasse o tema, ndo, necessariamente, todos compartilham das ideias
sobre ditadura no Brasil, ndo é? A gente ainda tinha que articular com o coletivo da escola, entéo, fazer
o trabalho coletivo exige de nés um esforgo em outra ordem, no momento que a gente € abriu para
dialogar com o conjunto dos professores da escola houve o questionamento se a gente estava
doutrinando ou nao os alunos ao discutirmos esse assunto. Entdo, porque que essa tematica ou as
aulas desenvolvidas por meio de destes temas, foram aulas impactantes? Porque elas possibilitaram,
por meio do projeto que estava inserido, se apropriar de metodologias que tornaram esse processo de
ensino-aprendizagem mais qualificado, para exemplificar, a gente se utiliza de um instrumento
pedagogico chamado de espiral, que € um instrumento em que a gente constréi perguntas que
envolvem o cotidiano e envolvem conteudo curricular, € um instrumento ludico, - ludico aqui como um
instrumento que tem a perspectiva de potencializar o processo de ensino-aprendizagem. Entao, esse
primeiro instrumento foi importante dentro dessa atividade, que nos possibilitou identificar como que
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cada turma poderia desenvolver uma atividade dentro da tematica que era a ditadura, ja estava
trabalhando com os primeiros anos, que sao anos que eles estdao saindo do fundamental, da infancia
para a adolescéncia, € uma fase que é complexa. Entéo, discutir essa tematica exige um esfor¢co, como
€ que a gente faz isso? Entao, se apropriar desse instrumento possibilitou a gente melhor desenvolver
atividades e ai a gente tinha nesse momento seis salas, cada sala desenvolveria, portanto, uma
atividade que estava associado com aquilo que a gente identificou a partir dali com esse instrumento,
a espiral, e um dentro dessa atividade da ditadura militar a gente fez um tribunal, para julgar a ditadura
e ai a gente definiu a sala que poderia melhor desenvolver essa atividade a partir desses instrumentos,
a partir da espiral. Foi interessante porque, ai eu nunca esqueco de uma fala de um aluno em que ele
fala que foi por conta dessa atividade que ele teve que se apropriar do conhecimento, na perspectiva
que ele tinha que defender ou ndo o tema, que ele entendeu o que era a ditadura. Entao,
desenvolvemos? E isso que eu estou querendo chamar atencéo, a partir dessa pergunta e da minha
fala, desenvolvermos atividades que levem os alunos a serem proativos ou sujeitos produtores de uma
reflexao que entendam esse conhecimento, faz com que esse conhecimento seja colocado em uma
outra ordem, isso em 2014, falando de jovens que ndo tinham experienciado o que era a ditadura, que
estava muito distante do seu cotidiano ou supostamente muito distante. Entdo, como é que a gente
aproxima disso? E criando metodologias e atividades que possibilitem eles se constituirem enquanto
sujeitos que refletem sobre o que é aquele processo, a atividade foi impactante, ndo s6 para o conjunto
da escola, na qual nés apresentamos, tanto que a gente reapresentou essa atividade ainda com mais
pessoas, porque essa atividade foi feita, como era uma atividade interdisciplinar, em um dia e que,
inclusive, a comunidade ao redor da escola, ndo sé a comunidade escolar, mas a comunidade que faz
parte da escola ao seu redor foi convidada a participar, entéo, foi um dia inteiro, a gente teve além do
tribunal, a producédo de um CD que os alunos cantaram, fizeram apresentacgao, tivemos um uma roda
de conversa uma mesa de debate que a gente levou um ex-preso politico, levando historiadores e
sociélogos, expomos o conjunto das atividades que o conjunto das disciplinas buscaram desenvolver
a partir dessa tematica. Entéo, voltando a sua pergunta, uma aula que me marcou foi essa aula que
buscou, de modo interdisciplinar, pensar como é que o espago escolar pode socializar um determinado
conhecimento, tanto que a gente fez atividade interdisciplinar em 2014, 2015 e 2016, enfim, nesse
momento 2019 estamos novamente fazendo atividade interdisciplinar que se da por meio da fotografia,
entdo, o nosso esforgo € sempre, quem sabe que o processo de ensino-aprendizagem nao é um
processo unico, € um processo que exige de nés um conjunto de articulagdes e ai nés, enquanto
sujeitos, que mediamos esse conhecimento, temos que estar atentos as possibilidades que a gente
pode estabelecer na perspectiva de melhor possibilitar o desenvolvimento desse conhecimento e
acredito a partir das experiéncias que nos tivemos, que desenvolver atividades interdisciplinares sao
meios importantes e necessarios para pensar 0 que € o0 espago escolar, ndo que o conhecimento
disciplinar nédo tenha sua a importancia, cada disciplina tem a sua importancia dentro do conjunto da
vida, dentro do espaco escolar, mas ele ndo acontece sozinho, acontece conjuntamente com outros
conhecimentos, com outros conhecimentos cientificos. Entendo que essa perspectiva que a gente tem
adotado, é uma perspectiva que possibilita a gente pensar aulas que sejam, eu ia falar significativas,
mas reformulando, que coloquem os diferentes sujeitos que estdo dentro do espaco escolar e um
processo de reflexdo de produgédo daquele conhecimento, embora ele seja resultado de um acumulo,
a cada época ele é ressignificado, é reelaborado. Entdo, como é que a gente pensa esse conhecimento
com os jovens do século XXI? E através desse processo em que a gente coloca esse sujeito enquanto
parte desse processo, ele nao esta apartado desse conhecimento que historicamente foi produzido, ele
precisa pensar como € que esse conhecimento produzido, como é que ele € capaz de reelaborar esse
conhecimento e propor caminhos possiveis, nao, necessariamente, as solugdes, porque, como eu falei,
a vida é complexa, mas ha a possibilidade de enfrentamento e esse é o0 nosso desafio no espago
escolar. Entdo, entendo que seja um caminho possivel a seguir, ndo o unico caminho, mas um caminho
possivel, até porque fazer uma atividade interdisciplinar exige uma articulagdo e um envolvimento, que
dentro daquele contexto que eu falei a pouco da precariedade, nem sempre € possivel, e olha que nés
fizemos essa atividade dentro desse contexto da precariedade, né? E elas foram atividades
impactantes que a gente buscou articular os diferentes sujeitos as possibilidades que esse
conhecimento poderia oferecer. Entendo que essas sdo aulas que devem ser compartilhadas,
reproduzidas e reelaboradas, porque sdo aulas que possibilitam dar sentido e significado aquilo que é
a escola.

7. O que é ensinar?

Anténio: (risos) Agente tem um dialogo entre ensinar e aprender, eu gosto de uma musica do Paulinho
da Viola que é chamada “Samba da minha nega”, a musica diz no refrao que as coisas estdo no mundo,
mas a gente precisa aprender, é claro que esta dialogando ai com aquilo que é constitutivo do ser
humano, né? Todo humano se produz por meio de um aprendizado, no espago escolar, esse
aprendizado nao é feito de qualquer jeito, como anteriormente coloquei, ele é feito por meio do
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conhecimento chamado cientifico, ndo que a ciéncia seja um conhecimento melhor do que o
conhecimento de senso comum ou do cotidiano, mas é esse conhecimento que possibilita se apropriar
de um determinado entendimento de uma outra ordem. Entdo, ensinar, ensinar dentro do espaco
escolar é ter clareza que nesse espaco nés ensinamos por meio da mediacdo de um conhecimento
chamado de ciéncia, e que por meio desse processo a gente aprende, como algo que é parte de uma
atividade humana, a gente faz algo ali que é especifico daquele lugar, aquele conhecimento que a gente
aprende na escola a gente ndo aprende na igreja, a gente ndo aprende na frente de uma balada, ndo
aprende tomando cerveja, a gente aprende naquele lugar que € a escola, que é a universidade, que
sdo os lugares eleitos em um determinado momento como os lugares por exceléncia, nao é a toa que
esses lugares, na atualidade, desde o inicio do século XXI, sdo atacados no contexto do Brasil,
portanto, séo lugares que estdo sob ataque porque séo os lugares que permitem mais do que uma
reprodugao do status quo, lhe permitem a possibilidade de superagéo de reprodugao dos status quo.
Entendo que a universidade e a escola sejam espacgos para isso, por isso a importancia de ensinar
dentro desse espago, é claro como eu anteriormente coloquei, aprendemos atividades que estdo no
nosso cotidiano, mas ndo por meio desse conhecimento, aprendemos por meio de jeitos e formas que
fazem parte da atividade humana, entédo, ensinar o meu entendimento, é se utilizar de metodologias ou
de um conhecimento chamado de ciéncia, como eu falei a pouco, ndo na perspectiva de dizer que a
ciéncia é melhor, mais um conhecimento do senso comum, mas € um conhecimento que possibilita
percorrer uma explicacdo daquilo que faz parte da vida humana do outro modo, nao na perspectiva de
simplificar, mas na perspectiva de pensar a complexidade da qual a vida humana esta inserida ou da
qual nés fazemos parte, é claro que vocé poderia me perguntar, mas o conhecimento cientifico em
determinados momentos da histéria ele foi reprodutor de um determinado status quo? Como contexto
em que o nazismo, por exemplo, se acreditou na ideia de eugenia como o modelo de desenvolvimento
para a humanidade ou no processo de colonizagdo de que os indios ndo eram capazes de construir
um modelo de sociedade que, portanto, a ciéncia referendou o conhecimento eurocéntrico, entdo, a
ciéncia esta bem nesse processo de construgéo da humanidade, ela cometeu erros, comete erros, mas,
ao mesmo tempo, mais do que cometer erros, entendo que ela tenha possibilitado encontrar caminhos
possiveis para enfrentarmos as questdes. Ensinar, voltando a sua pergunta, € dominar, é apreender
um conhecimento chamado ciéncia, aprender e apreender um método. Libaneo, ao escrever o livro
didatica, esta dialogando com essas ideias, de como € que dentro desse espago escolar, como é que
a gente diante desse conhecimento chamado cientifico, como é que a gente apreende frente uma
metodologia, que nos possibilita pensar as questées que fazem parte da vida humana, afinal de contas,
€ isso que a ciéncia faz, ela nao esta apartada daquilo que a gente vive no nosso cotidiano, ela faz de
um jeito diferente que ndo é o jeito que a gente cotidianamente faz, entdo, entendo que ensinar faga
parte desse processo de apreensao do aprendizado de uma metodologia e o aprender, de algum modo,
esta dialogando com esse processo, que o ensinar exige de nés. Vocé poderia questionar: é sé no
espago escolar que nés ensinamos? Nao, ensinamos em outros espagos, no entanto, existe algo que
€ particular daquele espaco, volto a reforgar, ndo na perspectiva de dizer que aquilo que é produzido
no espago escolar € melhor ou pior, mas que é particular daquele lugar. Entdo, entendo que ensinar
seja parte desse processo.

8. O que é aprender?

Antonio: Aprender... aprender ndo € vocé colocar em pratica... € vocé exercitar aquilo que essa nossa
capacidade de pensar possibilita. A gente raciocina e por meio da capacidade de raciocinar, a gente
exercita uma atividade que é a de aprender e eu fago isso por esse meio, portanto, ndo de uma
necessidade biolégica, mas de uma necessidade cultural no processo, logo, de aprendizagem ou por
um processo de aprender. Entao, aprender € algo que é constitutivo do ser humano, todo ser humano
possui um conhecimento, todo ser humano se apropria do conhecimento que esta na escola, na
universidade? Nao necessariamente. Porque existe aquela particularidade estou chamando atengao,
de que exige esse esforgco para que a gente apreenda esse conhecimento. Entédo, aprender é uma
atividade humana, é claro que ensinar faz parte dessa atividade humana, mas ela esta associada a
uma forma de conhecimento que nos faz distinguir as nossas a¢des no nosso cotidiano.

9. Como vocé prepara suas aulas?

Antonio: Entdo, as minhas aulas sao preparadas a partir desse dialogo, que eu acho que é importante,
entre universidade e escola, teoria e pratica, se assim a gente quiser dizer, por esse continuo exercicio
que é de exercitar esse oficio de ser professor exige de nés, a gente, cotidianamente, é exigido que
pense como que a gente vai desenvolver as nossas aulas. Entdo, ndo é s6 copiar um texto, eu preciso
construir ou desenvolver uma légica, um raciocinio, uma explicagcdo para que aquilo possa ser
compartilhado, é claro que eu parto inicialmente da necessidade de fazer parte do meu cotidiano, mas
a medida em que eu vou desenvolvendo, eu vou dialogando com os sujeitos que fazem parte da escola,
como a pouco eu chamei atencéo, esse didlogo & necessario, € importante. Entdo, a preparagéo das
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aulas busca levar em consideragao essa articulagéo entre universidade e escola, ou conhecimento
cientifico e cotidiano, é tanto que eu busco sempre trazer ou me esforgo para pensar como & que as
questdes que estdo no nosso cotidiano podem ser, por meio desse conhecimento chamado ciéncia,
entendido. Para exemplificar, eu trago, por exemplo, questbes que sdo apontadas pelos proprios
sujeitos, os estudantes, sobre determinadas questées. Exemplificando, em um determinado momento
eu fiz uma atividade que era uma atividade de sensibilizagdo em que eu perguntava para os alunos O
que era Histéria? O aluno respondeu que histéria era um conhecimento antigo que era mediado por
uma ideologia. Veja, isso eu fiz [a em 2010, isso é o material que ainda hoje, quando eu vou iniciar as
minhas aulas, eu trago, para dizer o que que aquilo que um jovem em um determinado tempo disse
sobre determinado assunto, nos ajuda a explicar algo que a gente, no espago escolar, esta buscando
problematizar; seja a Historia, a Sociologia, a Quimica, a Matematica, a Fisica. Enfim, primeiro, o que
é ciéncia? E um conhecimento que fala apenas do passado? Segundo, existe conhecimento sem
ideologia? Nao, essa perspectiva que eu busco compartilhar, € uma falacia produzir isso, toda opgéo
que nos fazemos esta mediada por uma posigcdo que nds, no mundo que vivemos, tenhamos
consciéncia ou ndo, ndo existe no mundo sem tomada de posicdo. E com isso eu busco, a partir da
Sociologia, identificar como que todos nés somos sujeitos politicos, ou seja, como colocamos em
pratica aquilo que caracteriza a politica, a politica na sua definicdo € a tomada de posicao, é a
capacidade de decidir, der escolher. Entao, todos nés, do momento que acordamos ao momento que
vamos dormir, somos convocados a decidir, escolher, tomar posi¢cées, ou seja, colocamos em pratica a
politica, produzidos e reproduzimos uma ideologia, compartilhamos de modo simultaneo aquilo que a
gente viveu no passado, no presente, no futuro, tanto que eu exemplifico para os alunos: a nossa aula,
pensar na questdo da temporalidade, a nossa aula ia acontecer, ela esta acontecendo e, a medida que
o tempo passa, ela esta deixando de acontecer. Olha como o tempo & experimentado de modo
simultaneo, entdo, o conhecimento cientifico ndo fala apenas de algo que esta no passado, ele fala de
algo que esta no nosso presente e nos possibilita pensar em algo que estara em nosso futuro, tal como
nos possibilita ter um posicionamento, que é politico, que € por meio de uma ideologia. Entado, a
preparacao das minhas aulas busca levar em consideragéo as necessidades que fazem parte do sujeito
do espaco escolar, as necessidades que fazem parte do mediador, que sou eu, desse conhecimento,
e como que esse dialogo pode, portanto, produzir aulas que possibilitem uma melhor apropriagao desse
conhecimento, que é o conhecimento cientifico. Esse é o processo do qual eu busco desenvolver, me
apropriar, de construir nesse oficio de ser professor.

10. Quais materiais vocé utiliza para sua pratica docente?

Anténio: Os materiais s&o... o primeiro material € o conceito. Para a Sociologia é, para a ciéncia, &
uma opgao cara, né? Esse conhecimento se diferencia de outro conhecimento porque ele produz
conceitos, portanto, nos possibilitam aprender e apreender o nosso cotidiano. Entédo, essa € a nossa,
€ a minha primeira ferramenta metodolégica para desenvolver as minhas aulas e junto a esta
ferramenta, desenvolver atividades que levem, primeiro uma disciplina, ndo ha como fazer ciéncia sem
exercitar uma disciplina, € necessario que a gente tenha acesso a textos, € necessario que a gente ter
acesso aos conceitos, € necessario que a gente tem acesso a instrumentos que possibilitem pensar
como é que esse conceito, esse texto, esta no nosso cotidiano. E ai uma ferramenta que, sobretudo, o
tempo dessas atividades interdisciplinares, que eu citei, a gente tem que se apropriar e pensar como é
que o ludico pode potencializar o processo de ensino-aprendizagem, entdo, eu vou usar da fotografia
para explicar a ditadura militar, eu vou buscar uma teatralizagéo, a produgdo de um poema ou de uma
musica como instrumentos que se somam a esse processo de ensino-aprendizagem. Entdo, os
instrumentos que eu utilizo buscam ser os mais variados possiveis, como eu falei, eu ndo abro mao do
conceito, nédo abro méo a construgéo da disciplina, mas junto a isso, € necessario criar metodologias
que dentro aquele cotidiano, que é o espago escolar, que dialogue com os interesses daquilo que o
conhecimento cientifico exige, daquilo que os sujeitos que estao dentro do espago escolar buscam, de
alguma forma, compartilhar ou vivenciar. Entdo, esse € o meu esforgo, por isso que é oficio de ser
professor € um servigo que exige cotidianamente, € um exercicio de como que nés vamos exercer essa
atividade, claro que isso é particular do oficio de ser professor? Claro que ndo, a gente faz a nossa
vida, mas naquele espago em particular, € colocado para nés esse desafio, de como é que eu vou falar?
Como é que a gente desenvolve aulas interessantes? Desenvolvendo uma metodologia que atraia o
novo jovem, os jovens do Século XXI. Acho que, aparentemente, esses questionamentos parecam
reproduzir um senso comum, que essas perguntas tdo se colocando para nos professores, o continuo
exercicio de como é que a gente constrdi, ja que nds somos, como eu coloquei, mediadores do
conhecimento, como é que a gente € constroi esse processo de mediagao, apontando para a ideia de
que cada lugar € um lugar, cada época uma época, cada sujeito € um sujeito, entdo, é necessario
dentro desse processo eu estabelecer mediagbes entre esses varios tempos, essas varias
necessidades, é claro que tem um norte para que eu faga isso: eu nao abrir mao daquilo que o espacgo
escolar busca fazer, que é socializar o conhecimento socialmente construido, que é a ciéncia, portanto,



244

por isso que o conceito é importante e o fato de eu ter clareza disso, por mais que eu me utilize de
instrumentos variados, faz com que eu ndo me perca no desenvolvimento das minhas atividades,
porque eu sei de onde que eu parto e onde eu quero chegar. Entdo, eu ndo abri m&o daquilo que a
escola deve ser capaz de socializar, de produzir, & possibilitar desenvolver melhor o processo de
ensino-aprendizagem. Acho que é esses sdo os caminhos, sdo as metodologias que, ndés enquanto
professores, precisamos ter clareza para desenvolvermos essa atividade que ¢é oficio de ser professor.

11. Sua escola usa os Cadernos do professor e aluno?

Antonio: Todas as escolas se eu for perguntar para o gestor, vai dizer que sim. E ai, talvez, isso seja
todo um processo, a gente ter clareza ou nao, daquilo que a nossa profissao deve buscar possibilitar,
o fato de escolas, de modo geral, dizer que é para usar, tem escola que disse que nao, ai eu estou
falando com o caderninho do Estado de Sao Paulo, porque esse material é obrigatério ou ndo ser
utilizado, essas falas elas buscam muito mais criar confusdes do que possibilitar perceber qual ¢, de
fato, o processo que esta envolvido na decisdo ou na escolha de um determinado material ou nao.
Entao, a resposta é: a escola que eu atuo adota o caderno Sao Paulo Faz Escola, isso nao quer dizer
que, eu dentro da minha disciplina, corrobore com esse processo, eu nao corroboro porque eu entendo
que esse material é esvaziado, dentro daquela perspectiva que eu a pouco coloquei, ele abre mao
daquilo que é central para a escola, que sdo os conceitos, que é a produgao do conhecimento cientifico.
Os cadernos trazem apenas esta falando, sobretudo, o caderno do aluno, mas também para os
professores, o caderno, as apostilas, envolve apenas atividades que que buscam dar conta do
cotidiano, ndo buscam refletir sobre os caminhos, as metodologias e os caminhos que te levam a pensar
esse cotidiano. Se vocé ficar preso ao caderninho, vocé fica apenas em um exercicio tarefeiro, isto &,
s0 tenho exercicio, exercicio, exercicio, quer dizer, eu ndo me aproprio do conceito, eu ndo me aproprio
do conjunto de conhecimento que é necessario para que eu saiba o que que significa aquele conceito
e eu so vou fazer tarefa, tarefa, tarefa. Eu ndo adoto o caderninho, embora, dialogue com aquilo que é
importante na concepgéao que eu compartilho, que € a sequéncia curricular. Entdo, isso € um norte para
o desenvolvimento das minhas aulas de Sociologia, assim como de histéria, a sequéncia do conteudo
curricular. E a partir dessa tomada de posigéo que eu busco desenvolver as minhas aulas, fora isso, no
caso da Sociologia, eu entendo, eu compartilho da ideia de que ainda existe, além de ser material que
é tarefeiro, ainda existe, justamente, por ser tarefeiro, problemas que estdo associados aquilo que é
importante para ciéncia, que é o conceito, esses problemas de erros conceituais. Para exemplificar, na
passagem do 1°para o 2° ano, a gente finaliza na sequéncia que € proposta com a discussao sobre o
que é a diferenga no 1° ano e inicia 0 2° ano com a discusséo sobre o que é desigualdade, entao,
enquanto no caso da disciplina de Sociologia foi feito esse dialogo entre esses momentos do primeiro
tempo do ano, confunde o que é diferenga como que é desigualdade, tanto que, no caderno do 2° ano
comega com a descrigdo de diferenga, embora, discussdo de diferengca ndo seja norteadora para o
conjunto de conceitos do conhecimento que vai ser trabalhado no 2° ano, porque ele busca dialogar
com aquilo que foi discutido no 1° ano, ou seja, desse entendimento que eu estou compartilhando aqui,
ele traz confusdo do que |a esta ou deveria ser realizado. E ai a partir, desse entendimento, a gente
reorganiza a sequéncia curricular no caso do 2° ano, ao invés da gente discutir o que é diferenga, a
gente vai definir, primeiro, ndo buscar o que é diferenga, que nao é o conceito norteador para o conjunto
dos conhecimentos, o conceito norteador € o tema do trabalho, que por meio do trabalho eu vou
problematizar como que o trabalho é uma atividade humana e como que ele é dentro de uma sociedade
chamada de capitalismo, essa atividade chamada humana, que é o trabalho, passa a ser chamada de
emprego. Entdo, portanto, o emprego € um conceito norteador dentro do 2° ano e a partir disso eu vou
problematizar, como é que por meio dessas sociedades, que é o capitalismo, essa atividade de
emprego produz desigualdades e como que a industria cultural e meios de comunicagéo reforgam ou
nao essa desigualdade e como que esse processo nos leva a vivenciarmos o conjunto de violéncia.
Entdo, a gente rearticula o conjunto da sequéncia curricular do 2° ano, sobretudo, porque na nossa
perspectiva, existe problemas conceituais e parte desses problemas conceituais estdo associadas a
isso que eu estou colocando ou apontando. Esse material quando foi produzido, eu estou falando,
sobretudo, da Sociologia, foi produzido a partir de uma fragilidade daquilo que é caro para a ciéncia,
que é a producdo dos conceitos, que é apropriagcdo do conhecimento historicamente acumulado,
embora, a escola adote, eu busco dentro da minha autonomia ou da autonomia da qual o oficio de ser
professor ainda permite exercer, embora, estejamos vivendo tempos de cerceamento a essa liberdade,
€ possivel fazer. Eu me coloco, portanto, enquanto um sujeito produtor daquele conhecimento, aquela
sequéncia didatica, fago isso sozinho? Nao, porque é o que eu disse anteriormente, que ndo so6 eu
preciso pensar sobre essa sequéncia, mas eu preciso fazer com que os conjuntos dos sujeitos que
estdo envolvidos no espago escolar, devem pensar sobre essa sequéncia. Entdo, nao utilizo
caderninho, mas gosto de dialogar a partir da sequéncia curricular como esse conhecimento pode ou
nao dentro do espago escolar a ser desenvolvido.

Te ofereceram instrugao para uso deles?
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Anténio: Sempre (risos). Eu estou falando sempre e estou rindo, porque aquela confusdo que, eu a
pouco mencionei, tem escolas que elas sdo mais rigidas nesse processo, tem escolas que ndao. Sempre
se é passado que este material deve ser utilizado, porque a gente utiliza momentos do HTPC para fazer
essa discussdo, mas tem escola que isso tem um acompanhamento e tem escola nao, s6 que o
problema nao é s6 em termos de escola, quando vocé vai para instancias hierarquicamente maiores
essa confusdo permanece, para exemplificar, a gente vai na diretoria de ensino ai a gente pergunta
para o supervisor: é para usar o caderninho ou nao? Vai ter supervisor que vai dizer que sim, vai ter
supervisor que vai dizer que ndo, a mesma coisa acontece em termos de em termos de secretario de
educacao, tem secretario que vai dizer que é para usar o material e tem secretario que vai dizer que
ndo. Essa confusdo, talvez, ndo seja aleatdria, ela tem uma intencionalidade, que é fazer com que o
trabalho do professor, de exercicio da liberdade, ele seja de alguma forma cerceado. Entéo, voltando a
sua pergunta, de modo geral, as escolas buscam compartilhar o passo a passo, inclusive, o material
quando voceé |, ele ja foi pior em relagéo a isso - eu estou falando sobre o caderno do professor -, ele
vai indicando passo a passo como vocé deve desenvolver a aula, como se a vida e o préprio
conhecimento cientifico fossem coisas lineares, né? Nao da para lidar com essa linearidade, ele é
din@mico, dentro daquilo que eu a pouco chamei a atengdo, eu preciso, enquanto mediador do
conhecimento, enquanto sujeito, mas também aqueles que estédo la ouvindo, compartilhando desse
conhecimento, também precisam se colocar como sujeito, esse processo jamais é linear, ele sera
din@mico e é por meio desse processo que eu tenho que é buscar orientar o meu oficio.

E obrigatdria a utilizagdo dos Cadernos em sua escola?

Anténio: De modo geral, ndo estou querendo fugir da pergunta, de modo geral, o material deve ser
usado, essa orientagdo que é passada. O que é feito, que é isso que eu estou buscando chamar
atencao, dentro dessa liberdade de catedra que o efeito é a possibilidade de cada professor se apropriar
ou nao, dialogar ou ndo, com esse material. Na experiéncia que eu tenho, a gente usa muito pouco,
mas a gente dialoga com a sequéncia curricular, a gente, ndo necessariamente, faz a atividade, a gente
pode ou néo, eu falo isso la no inicio das aulas para os alunos, que eles nao deixaram de ter acesso a
sequéncia curricular proposta, para a Sociologia ou para a Histéria, mas ndo a gente nao vai ficar preso
naquelas atividades que estdo propostas na apostila, no caderninho, ela pode ser utilizada ou nao.
Entdo, de modo geral, é orientado que a gente utilize esse material, mas ai a gente tem essa valvula
de escape, que é a liberdade de catedra, que pelo menos, por hora, € como que a gente vai se apropriar
desse processo. Nessa experiéncia que eu tive, em 10 anos, eu nunca fui obrigado a seguir a situagao
1, 2, 3 e tal como estéa proposto la no caderninho. Eu sempre exerci a minha liberdade de catedra para
desenvolver as minhas aulas, mas ouco relatos de colegas que experimentam essa situagao, que ai
esta dentro daquilo que eu contei, que desse contexto de gerar confusdes para que a gente construa
ou ndo uma luta para pensar como € que o material didatico produzido dentro do espago escolar deve
dialogar ou nao, tanto com um mediador quanto com os diferentes sujeitos que estdo dentro desses
espacos. Entéo, essa foi a minha experiéncia e até onde eu sei ndo, pelo menos, nessa escola que eu
estou nesse momento, ndo houve situagdes mais firmes, nessa perspectiva de dizer ou uso esse
material ou ndo, que o professor foi punido porque nao usou o material, até porque dentro desse
processo, que eu ja citei, que foi de trabalhar com o PIBID e com a residéncia pedagdgica, a gente
produz materiais didaticos, a gente nao fica preso aos caderninhos, a gente, inclusive, busca produzir
materiais que dialoguem com aquilo que a gente tem como perspectiva.

12. Vocé utiliza os Cadernos? Por que?

Antonio: Eu nao uso. Por conta disso que eu estou chamando atencéao, eles sdo cadernos que séo,
sobretudo, tarefeiros. Se o aluno pega, sobretudo, esse caderno de imediato s6 tem um exercicio que
nao te possibilita pensar o porqué daquele conteudo estar sendo discutido. Entdo, por isso tarefeiro,
vocé vai s6 responder aquelas questdes, é claro que vocé poderia me questionar, na perspectiva: mas
nao é o professor que vai fazer a acdo ou a proépria Secretaria de Educagao vai fazer isso, dizer que é
por isso que o professor esta na sala de aula, para mediar como € que esse conhecimento vai ser feito?
S6 que eu entendo que esse material, do modo como ele esta posto, ndo é permite concretizar aquilo
que o espacgo escolar deveria possibilitar. Primeiro, que é o acesso ou o contato com o conceito,
segundo, é ao processo de apreensdo desse conceito, eu fago a tarefa, mas eu ndo sei o que é que
esse conceito significa ou qual a importancia desses conceitos na minha vida, porque o material néo te
subsidia, claro que vocé também poderia perguntar, é s6 o material? Nao, é a mediagao do professor,
€ a disciplina para o fazer escolar, para fazer ciéncia, que vai possibilitar essa apropriagao, mas de
imediato vocé ja tem o material que agiliza esse processo e que dentro das necessidades cotidianas,
s6 te coloca a necessidade de responder aquela pergunta, ndo precisa refletir sobre ela, ndo precisa
apreender ela, precisa responder, se esta certo ou ndo é outra questdo, o que vocé vai fazer é
responder ou vocé vai dizer se vocé foi capaz ou nao de responder isso ali. Entdo, por isso que eu nao
adoto o material como o material inicial de apoio, pode ser um material complementar, ele é
complementar a mediagdo ou de algo que eu estabeleco, ele pode ser complementar aos textos que
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nos elaboramos, ele pode ser complementar a metodologias ou atividades ludicas que a gente
desenvolva, mas ele nunca é por si s6 material unico. Por isso que, de modo geral, a gente nao utilizado
o caderninho e ndo € por uma simples posi¢ao ideoldgica, esse poderia ser um argumento “ah, vocé
contra o Governo do Estado, por isso que vocé nao usa o material”, ndo é essa a questao, a questao é
que tem uma compreensdo sobre como que o processo de ensino-aprendizagem deveria ser
formulado, que quando eu pego o caderninho isolado, eu percebo que ele, mais do que, construir a
perspectiva do espago escolar como espago de superagao do status quo, do qual nés vivemos, ele
reproduz, do qual eu sé preciso decorar, eu nao preciso aprender. Entdo, esse é o entendimento do
qual eu compartilho e por isso ndo utilizo o material. Claro que vocé pode ouvir colegas que vao dizer
que o material é legal, é possivel de usar, nds, inclusive, na Sociologia ja tivemos a experiéncia de usar
o material, mas complementando aquilo que a gente acredita que é norteador para esse para o
desenvolvimento desse processo ensino-aprendizagem, que é o conceito, que € a apropriagao a partir
da leitura e da escrita, para que depois a gente chegue na atividade que esteja la posta na apostilinha,
no caderno.

13. Qual sua avaliagao sobre os Cadernos oferecidos pelo estado?

Antonio: Avaliagdo do caderno é que ele é fragil, ele é fragil por conta disso, que eu tenho buscado
chamar atengao, da ideia de que ele nao possibilita, primeiro, ter acesso aquilo que é caro ao
conhecimento cientifico, que é o conceito, € segundo, ele nado instiga, ndo possibilita os sujeitos que
estdo na escola construir esse conhecimento, que € o conhecimento cientifico, pensar como que esse
conceito esta no seu cotidiano, ele apenas vai reproduzir uma tarefa rotineira. Entdo, essa € a questao
no meu entendimento ou do qual eu compartilho do caderno do Estado de S&o Paulo. E claro que existe
um investimento, pouco, porém existe, mas nés nao fomos ouvidos, os professores, ele foi um material
que foi imposto de cima para baixo, entéo, ele ndo foi um material que foi construido, a minha fala esta,
justamente, na perspectiva de buscar demonstrar como que a metodologia da qual nés compartilhamos,
a metodologia que, embora, tenha o professor como mediador, leva em consideragao a possibilidade
de que a gente va construindo o material didatico em conjunto com os sujeitos que estdo no espago
escolar e esse material ele ndo levou em consideracao a possibilidade de esse processo. Se a gente
tem a perspectiva de pensar uma ideia de uma educagdo que emancipa, de uma sociedade que seja
autbnoma, a gente tem que pensar na perspectiva de construcdo de uma educagao que leve em
consideragdo como que esses diferentes sujeitos que estdo no espacgo escolar e podem ser sujeitos
que vao de alguma forma colaborar com esse processo, e o caderno do Estado de Sao Paulo néo faz
isso, por mais que tenha havido um investimento publico, por mais que grupos tenham se dedicado a
definir como que a sequéncia que seria estabelecida, € um material, no caso da Sociologia, € um
material fragil, como eu aprontei, inclusive, que contém erros conceituais e se alguém da gestao ou da
diretoria de ensino ou da secretaria de educagéo quiser discutir comigo isso, eu aponto aonde estao
esses erros conceituais. Eu dei um breve exemplo quando eu for discutir a sequéncia didatica,
sobretudo do 2° ano para demonstrar como que existem erros, € claro que vocé pode dizer a qualquer
material didatico pode ter erro, sim & possivel acontecer, o material precisa ser reelaborado, mas se a
gente associar, por exemplo, que aconteceu esse ano no Estado de S&o Paulo, que foi a tomada de
deciséo da Secretaria de Educacgao de recolher caderninho, ndo era o de Sociologia, né? Se ndo me
engano era o de Biologia, que tinha uma discuss&o sobre sexualidade, que ndo estava apropriado para
a série que estava indicada, a gente esta apontando um aparente erro, mas que, ndo € um aparente
erro, no caso, € uma tomada de posi¢céo que o que é que estabelece o curriculo de cima para baixo,
portanto, que ndo dialoga com os sujeitos que estao dentro desse espago, esse material foi construido,
primeiro, desse modo, segundo, ele apresenta erros conceituais, que, no caso da Sociologia e o
enquanto professor Sociologia, tenho clareza que existe. Por isso também nado adoto esse material
como material para o desenvolvimento das aulas, ndo € apenas uma questao de dizer eu sou contra
ou a favor, € um esforgco de me apropriar do que que significa esse processo e o material didatico,
inclusive, é reflexo desse processo, nesse processo que envolve disputas, né? Fazer ciéncia também
¢é estar dialogando com essas disputas, que € o que nds vivenciamos em nosso cotidiano, tomadas de
posicao, se torna sujeito politico como eu chamei a atengdo. Entédo, a gente tem ali tomadas de posigdes
que sdo, mais do que complexas, reproduzem no status quo, dai essa ¢é a fragilidade da perspectiva
da qual eu compartilho. E necessario pensar um outro material, uma outra metodologia, enfim, um outro
processo que envolva o espago escolar. Entao, acho que essa é a questao central para a nao utilizagao
do material.

14. A partir de sua experiéncia docente, em que implicam os Cadernos para sua escola?

Antonio: Dentro desse contexto de precarizagdo que eu chamei atencao a pouco, a ideia de que se
eu nao preciso ter um professor bem formado, se eu vou ter um professor com o notério saber, esse é
o material que ele vai usar, essa é a implicagao, o professor ndo sabe como dar aula, ndo sabe qual é
a metodologia, ndo sabe qual é o material que ele precisa, mas ele tem um material pronto. Entéo, a
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gente esta falando da escola publica, ndo que escola particular seja, necessariamente, melhor do que
a escola publica, mas a gente esta apontando para uma ideia de que essa tomada de posigédo aponta
para a ideia de que s&o os sujeitos que atuam nesse espacgo, sao os sujeitos que nio estao qualificados
para esse processo ou para oficio de ser professor. Entao, a implicagao imediata é fazer com que esse
trabalhador, que nao tem uma formacao, que ele tenha um material que possa ser utilizado na sua aula;
a segunda é nao permitir que esses sujeitos reflitam sobre esse processo de ensino-aprendizagem, na
medida em que, ele fica preso a essa atividade tarefeira, eu s6 vou responder, eu nao vou refletir sobre.
Vocé cria um modelo de educagéo, portanto, de ensino-aprendizagem que mais do que nao criar a
perspectiva de superagao da estrutura da qual ela produz e reproduz, ela nao cria perspectivas de
superagao, so reproduz. Entdo, essa é a implicagdo imediata, é a reproducado de um status quo, é o
fortalecimento de que naquele espago ndo é necessario ter pessoas qualificadas e também nao é
necessario formar os sujeitos que estéo ali e inseridos naquele espaco.

15. E para o ensino de Sociologia?

Anténio: Exercer uma dominagéo, quer dizer, é aquilo que a gente ouviu falar, de que determinados
conhecimentos ndo sao importantes para o conhecimento, como perfumaria, e o que que € importante?
Eu formar sujeitos que saibam, minimamente, ler e operar uma maquina, entdo, se a Sociologia, ndo
que isso seja particular da Sociologia, € um conhecimento que pode levar esses sujeitos a uma reflexao
desse processo, ter um material que ndo permita isso é fazer com que ele reproduza a ideia de que é
esse espaco deve formar apenas mao de obra para esse modelo de sociedade da qual nés estamos
inseridos, entdo, esse é o impacto imediato, de ndo conhecer, ndo s a Sociologia, mas outras formas
de conhecimento enquanto uma ciéncia; e segundo, fazer desse espago, um espago de formacgao de
mao de obra nido qualificada para a manutengdo desse modelo do qual nés vivemos, que € o
capitalismo. Se a escola publica, rotineiramente, esta sobre ataque, é porque ela, em algum momento,
se colocou como uma possibilidade de concretizar aquilo que eu estou chamando atengao, que a
educacéo pode possibilitar a superagéo, a possibilidade de uma emancipacgdo, de uma autonomia
humana, entao, atacar a possibilidade de educagao que ali esta, lembrando que, as pessoas que estao
no espago da escola publica nao sdo quaisquer pessoas, né? Para pessoas que dentro dessa
organizacéo de sociedade, fazem parte de um grupo social ou de uma classe social, de uma estrutura
social, entdo, eu ndo possibilitar a esse sujeito acesso a esse conhecimento, a um conhecimento que
possa criar perspectivas de superacao dessa estrutura, € apenas seguir a ordem e é fazer, no caso da
Sociologia, um conhecimento menor, perfumaria, comparado, sobretudo, a matemética e a lingua
portuguesa, ndo é a toa que, a gente entra ai no debate da reforma do ensino médio, da proposta da
nova base comum curricular, que reforcam essa proposta em particular para escola publica, porque eu
tenho duvidas se a escola particular abre mao daquilo que é caro para ciéncia, como eu chamei a
atengao, que quer discutir os conceitos, que é socializar o conhecimento historicamente acumulado. A
escola publica a partir desse processo de curriculo de cima para baixo abre mao disso, porque ela esta
atendendo um determinado grupo dentro dessa estrutura que € o capitalismo, que sédo os pobres, como
diz o ditado “a corda arrebenta sempre do lado mais fraco”, entdo, se eu ndao me utilizo desse
conhecimento para construir uma possibilidade de consciéncia, uma possibilidade de consciéncia,
entdo, é manter.

16. E para vocé?

Anténio: Para o professor, de modo geral, tolher esse exercicio da liberdade de catedra, ndo apenas
dizer que eu nao tenho uma qualificagédo, porque eu nao sou capaz de pensar em metodologias, em
materiais didaticos que possam dialogar com as necessidades que estao ali no espago escolar, mas &,
sobretudo, por essa liberdade de catedra. Quando eu imponho essa néo liberdade de catedra, eu fago
com que eu mantenho essa estrutura desigual da qual, eu estou chamando a atengdo né. Entao,
imediatamente esse é o impacto, é claro que no caso da Sociologia, nesse contexto de idas e vindas
na sua expressao enquanto disciplina, como conteudo, a gente tem a situagdo que como a Sociologia
nao conseguiu se consolidar como disciplina, ter um material como esse, ao mesmo tempo, que nos
engessa, nos coloca a possibilidade que agora existe o material, sé que existe sobre qual condi¢ao?
Sobre qual processo? E isso deve ser levado em consideracdo, no entendimento que eu compartilho.
Esse processo €, mais do que levar em consideragéo sujeitos que estdo nesses espacos, levar a essa
ideia de pensar que a Sociologia ndo tem uma importancia, que os profissionais que ministram essa
disciplina nao sao qualificados e que, portanto, ele deve apenas reproduzir o status quo.

17. E para os estudantes?

Anténio: De modo geral ou de modo imediato, a implicacdo é: eu tenho um material que é
disponibilizado pelo Governo do Estado, a questdo da consciéncia, a questao é se é esses sujeitos eles
tém consciéncia de que esse material que ele esta tendo acesso, se ele tem uma intengcéo ou nao, que
ndo basta ter acesso ao material, eu vou ter acesso ao material para o que? E para eu para que eu
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faca o vestibular? E para que eu entenda que esse assunto, que esse conhecimento, & importante para
nds, enquanto, seres humanos? E para qué, entdo? Imediatamente, quando a gente vé o material
sendo distribuido, o que a gente identifica é isso, eu estou tendo acesso ao material, a segunda questao
que eu chamo a atengao, é essa falta ou da consciéncia, dos estudantes, do que significa ter acesso a
esse material ou do processo como esse material foi produzido. Posso colocar como hipétese que,
justamente, por ele estar mergulhado nesse cotidiano tarefeiro, ele pouco se da conta desse processo.
Entao, a gente esta falando do contexto educacional do qual nés estamos inseridos e, sobretudo, na
escola publica. Esse é o0 nosso desafio, de pensar como é que esse contexto pode ser explicado,
problematizado e superado. O material a partir da sua pergunta, é inicialmente é isso, um material que
esta sendo dado “o governo é bom, esta dando material”, “Ah... no meu tempo nao era assim, eu ndo
tinha material”, mas a questdo € mais complexa, nessa perspectiva que a gente tem dialogado aqui, de
pensar conhecimento para qué? Para quem? Porqué? Qual € o processo? Ou seja, € a producao de
uma de uma consciéncia que nos aponte para a ideia de que ndés somos sujeitos produtores e
construtores, portanto, do cotidiano que nds vivemos. Entao, esse é o desafio, né? Pensar como é que
que esse material pode ser, de alguma forma, dialogado com essa perspectiva de construir uma
consciéncia.

Tem mais alguma coisa que vocé gostaria de falar?

Antonio: Isso que eu apontei agora no final, essa condicdo de estarmos no espaco escolar, exige de
nds esse continuo exercicio de como que nds, enquanto sujeitos, podemos intervir ou ndo nesses
espacos. Isso deve-se levar em conta, ndo so6 a partir das metodologias das quais nés compartilhamos,
mas da produgao de material didatico, ou seja, estar no espaco escolar é estar em um espacgo que é
complexo, como é a vida, mas que exige de nds uma tomada de consciéncia de como que nos
construimos esses espacgos. Entéo, reforgando tudo que eu estou colocando, ocupar esse espago é
ocupar nao para fazer bico, é ocupar para que eu fago desse espago aquilo que ele pode ser capaz de
produzir, que ha possibilidade de uma sociedade emancipada, de produgéo de sujeitos auténomos, de
superacgao das desigualdades, da estrutura que produz e reproduz o status quo. Entédo, esse é 0 nosso
desafio estar nos espacgos escolares.

Bloco 3 — Curso de Ingressantes

1. O que vocé pensa sobre o ensino a distancia?

Antonio: Tem um contexto de sucateamento da universidade publica, nova BNCC, reforma do Ensino
Médio, enxugamento do Estado... ensino a distancia € uma luva, mas eu acho que EAD pode ser uma
possibilidade. Eu compartilho da ideia de que, sobretudo, para uma primeira formagao € complexo esse
processo, a gente estava discutindo como que a produgdo de um material didatico distribuido pelo
Estado apontava para esta complexidade, para uma complexidade que esta associada a uma
fragilidade. Eu acho que o ensino a distancia € um meio que reforga esse processo, a medida que,
esse processo de aprendizagem é um processo que esta esvaziado e, portanto, abre mao do conceito
como um elemento, um instrumento importante da producédo da ciéncia, entdo, para uma primeira
formacdo a educagao a distancia apenas reproduz o status quo, que precariza esse sujeito que esta
nessa estrutura do desenvolvimento do capitalismo. Entdo, essa ndo é uma opgao primeira, enquanto
uma formagdo complementar ela pode ser algo possivel, a medida que, como a prépria ideia eu
coloquei, ela é uma formagao complementar, né? Entao vocé ja vai ter, de alguma forma, os elementos
norteadores que possibilitam seguir um caminho, ndo acho que a educagéo escolar possibilite uma
autonomia do sujeito, uma adequacgao do tempo do sujeito ao conhecimento cientifico, porque tem uma
definicdo imposta ali. EAD vai te possibilitar uma formagéao que é precaria e, portanto, vai reproduzir
essa estrutura que estamos inseridos, entdo, essa é a concepgao que eu inicialmente compartilho, acho
que é algo para gente refletir, porque a elite ndo abre mao de ter acesso, ndo vou dizer a educagao
presencial, mas uma educacgao que possibilite que ndo abre mao de se manter enquanto uma classe
social que domina, a gente sabe que educagéo, pode levantar como hipétese, que a educagdo EAD
nao tem as perspectivas de dominar, mas de preservar a ordem, e ressalvas para uma primeira
formacgao que é muito complexo, vocé da para estudantes do Ensino Médio a possibilidade de montar
sua grade ou mesmo na universidade um aluno de 1° ano montar a sua base. E uma situagdo muito
complexa.

2. Conhece o programa Sdo Paulo Faz Escola? Qual sua visdo sobre ele?

Anténio: Sim. O programa Sdo Paulo Faz Escola, eu acho que ndo estd nessa perspectiva de
possibilitar uma formacdo, né? Até porque é substantivo que boa parte, uma parte consideravel dos
professores que estda na Rede, ndo possuem uma formacdo adequada para o exercicio da sua
profisséo, entéo, esse instrumento ndo € um instrumento que, no entendimento do qual eu compartilho,
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que possibilita uma formagao adequada. E ai a gente pode pensar no curso de ingressantes, eu passei
por isso, por esse processo, que algo que é muito semelhante ao que a gente esta vivenciando hoje
isso, eu estou falando de 2010 quando eu passei no concurso e a gente estava la, e agora 2019 com
a implementacdo das novas disciplinas que sao: eletiva, projeto de vida e tecnologias, que sao
disciplinas que estao em dialogo com essa proposta do Sdo Paulo Faz Escola, né? O que retoma aquilo
que é feito dentro do curso de ingressante, uma formacdo que é rasa, que nao que possibilita,
efetivamente, construir uma formacéo, ela é apenas uma reprodugéo, entdo, € um programa falido,
falido em que perspectiva, é claro que, enquanto, hegemonia dominante cumpre o seu papel de
reproduzir uma determinada estrutura, mas, enquanto, perspectiva de producdo de uma educagao
tenha a possibilidade de superagao, ela ndo tem essa perspectiva. E mais do mesmo.

3. Conhece a Escola de Formagao e Aperfeigoamento dos Profissionais da Educagao do Estado
de Sao Paulo "Paulo Renato Costa Souza" (EFAP)?

Antonio: Conheco. Inclusive, esses cursos dos quais eu mencionei a pouco, que foram disponibilizados
para rede, estava organizado pela EFAP, teve a primeira edigdo agora, esta pedindo para segunda
edigdo, é nessa modalidade a distancia, mas ai a gente entra naquilo que eu estava chamando atencgao,
a gente tem um conjunto de professores que atuam em disciplinas que nao possui a formagéo nessa
minima, ai vem a EFAP como uma formagao complementar, e ai dialoga com aquilo que esta na BNCC,
portanto, de pessoas portadoras de notdério saber que com essa formacgao rasa, estdo habilitadas a
ministrar qualquer disciplina, flexibilizagdo curricular, esse é o discurso do momento, é necessario
flexibilizar a formacéo, entéo, o papo esta dentro desse contexto de implementar um projeto que nesse
momento & hegeménico, de produgdo de uma educagao que apenas reproduz o status quo.

4. Ja fez cursos la? Quais?

Antonio: Sim, esses cursos eles reproduzem essa perspectiva estou colocando, né? Eu fiz esse curso,
eu fiz cursos la, como esses que eu citei, projeto de vida e eletivas, porque como a gente esta no
contexto de alteragdo da nossa jornada, se diz que vai mudar, mas nada esta claro. Uma das questbes
que esta colocada é aquele professor s6 vai conseguir a sua jornada de modo integral se ele ministrar
disciplinas como essas e que para ministrar essas disciplinas ou ter a sua jornada completa, ele precisa
fazer essas disciplinas, entdo, nesse caso, a minha opcgao foi fazé-las, dentro de uma perspectiva
objetiva e o material, para garantir essa questdo econdmica ou imediata salarial eu participei desse
processo, mas nao tenho feito outros cursos, fiz esse dentro dessa perspectiva de que isso pode
implicar, de alguma forma, no processo de que eu vou ministrar aula no préximo ano, tanto que agora
na inscrigdo da atribuicdo do proximo ano a gente tem que indicar se a gente vai... como nada esta
claro, ninguém sabe, entdo, esta todo mundo fazendo, ndo estou generalizando, mas todo mundo esta
fazendo a opgao no escuro, mas a gente sabe ai reproduz a minha fala anterior, de que esses cursos,
embora, eu tenho uma formagéao e eles ndo vieram para complementar.

E esses cursos dessas simples que vao entrar agora qualquer Professor pode fazer?

Antonio: Sim, todos os professores, € a ideia do notério saber da BNCC, de qualquer disciplina, nao,
necessariamente, tinha de ser professor efetivo, podia ser categoria O, categoria F, sé teria que ter um
vinculo com a rede para poder fazer, independente da sua categoria.

5. Como foi o curso de ingressantes? Como foi sua experiéncia?

Anténio: O curso de ingressante, naquele momento, ele oferecia uma bolsa, se eu ndo estou enganado
foi o ultimo concurso que foi oferecido dentro dessas condi¢des, que era necessario fazer o curso de
ingressantes antes e que vocé recebia uma bolsa, se vocé nao fizesse o curso de ingressantes voce,
portanto, ndo conseguiria se efetivar. Entdo, a gente tem uma questao imediata, né? No meu caso eu
estava finalizando a minha formagédo e a gente sabe que esse momento da finalizagdo da nossa
formacao, estou falando da graduagao, € o momento que é tal como o inicio ter uma insegurancga, ao
mesmo tempo, com uma euforia, mas sdo momentos diferentes: a euforia da entrada ao que vira, da
euforia do fim do que sera, entdo, séo diferentes, eu estava trabalhando aqui no momento, eu n&o tinha
emprego, entdo, fazer o curso e essa questdo da bolsa, possibilitava me organizar economicamente,
enfim, organizar minha vida, mas em termos de formacéao é isso que eu estou colocando, o curso nao
veio a acrescentar, possibilitar a pensar uma educagao que tenha a perspectiva, nao que o Estado
tenha essa perspectiva na produgédo de uma educagédo transformadora, mas era uma educagio que
tudo isso que a gente tem discutindo, que apenas reproduz uma estrutura desigual, entdo, eu fiz porque
ele era uma condi¢ao para que eu me efetivasse, nao havia outra condic¢ao.

6. O que voceé pensa sobre este curso?
Antonio: O curso, embora, eu tenha chamada atengao para ter a ideia de EAD, quanto um instrumento
para complementar a formagao é possivel ser utilizada, o que curso me possibilitou, se assim eu posso
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dizer, foi de ter clareza qual era o caminho que eu gostaria de seguir, o material tal como estava
estruturado tal como estava sendo ministrado, apontou para a ideia de que aquilo que na minha
formacdo da graduagdo eu havia problematizado, refletido, de qual caminho eu deveria, portanto,
seguir, se ha algo de positivo nesse custo foi ter a possibilidade de ter clareza de como que eu poderia
desempenhar, desenvolver o meu oficio de ser professor, entao, foi isso que o curso me proporcionou.
Para além disso, o que eu tenho para compartilhar € que ele ndo colaborou com a minha formacao, a
nao ser na perspectiva de eu decidir quais os caminhos, mais de pensar o que é o espago escolar,
refletir sobre a produgdo de metodologias, de materiais didaticos. Era um curso vazio, apenas para
cumprir uma determinada legislagdo, um curso que esta associado aquela légica que a gente falou a
pouco, de produgédo de um professor que esta habilitado para o notério saber, talvez, o curso para
interessante fosse ja... a gente ndo se deu conta naquele momento, né? Ja fossem rumores daquilo
que a gente hoje estava vivenciando no contexto da BNCC, da reforma do Ensino Médio. Entédo, Sao
Paulo sempre a frente, ndo do seu tempo, mas propondo projetos, na minha concepcgéo, falidos para
educacéo.

7. Como era a organizacgao e/ou formato deste curso? Como eram as abordagens, tematicas,
propostas, avaliagdes, apresentagoes, etc.?

Antonio: Ele era tal como o caderninho, esvaziado. N&o sei se vocé chegou a ouvir falar, mas fazendo
um dialogo, nesse contexto desses cursos para essas novas disciplinas, todas as respostas estavam
disponiveis, claro que eu posso entrar na discussdo em ser ético ou ndo, enfim, eu s6 estou falando da
fragilidade que esse processo estava inserido.

Disponivel como?

Antonio: Disponiveis para todos que estavam fazendo o curso, entao, se eu quisesse nao precisaria
ler o material que estava I3, era s6 responder as perguntas, pegava as perguntas, respondia e teria um
certificado, teria, portanto, o notério saber habilitado para dar aula, estou falando no contexto de 2019,
mas contexto estava posto 1a em 2012. Ent&o, o que eu estou querendo problematizar que esse curso
nao possibilitou, estou generalizando, efetivamente uma formacéo, se essa era a pretensdo ou o
discurso do Estado, do governo, que esse curso ia preparar essas pessoas que estavam ingressando,
quando a gente percebe situagcdes como essas a gente percebe que nao, existe uma fragilidade nesse
processo, que apenas te certifica sem que vocé se aproprie daquilo que & necessario para esse
processo que é exercer o oficio de ser professor. Entao, isso esta dialogando com qué com aquilo que
esta posto pelos caderninhos, ndo vou dizer todo mundo, mas muitos sabem que as respostas do
caderninho estao disponiveis na internet, entdo, se eu preciso apenas fazer a tarefa, o curso serve
apenas para isso, reproduzir uma estrutura que esta ai, ndo é produzir uma formacao.

8. Como vocé analisa o conteudo do curso?

Anténio: Nao existe contetdo, eu estou exagerando, é claro que existe o minimo, mas se eu for pensar
na perspectiva de produgdo de uma educagao e, sobretudo, de pensar uma educagéo que nos leve a
pensar a superacao da estrutura, esse curso nao, pelo menos a experiéncia que eu compartilhei, e eu
tenho alguns colegas que estavam recebendo situagao, ele ndo tinha perspectiva nos possibilitar isso.
Se nds tinhamos ideias sobre quais caminhos a gente gostaria ou buscavamos defender enquanto
proposta, projeto de educacao, esse processo foi produzido ndo por meio desses cursos, por isso que
eu falei a pouco da ideia da EAD, de modo geral, novamente, essa formacao ela n&do possibilita, pelo
menos na experiéncia que eu compartilho, de consolidar as posigdes ou ter clareza sobre qual proposta
ou qual projeto de educagado devemos ser. Entdo, esse é o desafio para isto, ndo acho que a EFAP e
que a EAD proposta pela Secretaria da Educagdo de Sao Paulo, tenha a perspectiva de pensar a
superagao, ao contrario, entendo que nao seja a proposta dela mesmo.

Falam sobre os direitos dos professores?

Anténio: Direitos dos professores? Estou tentando me recordar, mas eu ndo me recordo, assim, se eu
for dialogar com aquilo que anteriormente eu estava colocando, que é a ideia de que no caso do
curriculo a gente tem um estabelecimento do curriculo que é de cima para baixo, pode até haver uma
menc¢ao de que o professor pode interferir nesse processo, no entanto, esse curso nao te possibilita se
apropriar de instrumentos que efetivem esse processo, entdo, por isso a fala de agora a pouco, ndo é
0 curso que tem uma perspectiva de pensar um novo projeto de educagdo, com nova proposta, uma
proposta educacao que supere status que estamos vivenciando, pode até ter, mas eu ndo me recordo
com clareza, mas se existe é dentro de uma fragilidade.

9. Como foram os encontros presenciais?

Antonio: Os encontros presenciais foram para cumprir horario, nao tiveram nada para além daquilo
que estava posto la. Eles ndo possibilitaram uma socializagdo, uma reflexdo, que a gente estava no
contexto de implementacdo do Sdo Paulo Faz Escola, entdo, ndo era do interesse do estado, do
governo, fazer com que os professores refletissem se eles seriam sujeitos e que iriam compartilhar com
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esse processo ou nao, teria que cumprir a cartilha. Tal como o curso, os encontros presenciais foram
uma tentativa de fazer com que o conjunto da rede seguisse o que estava sendo imposto de cima para
baixo.

10. O que sentiu ao realizar o curso de ingressantes?

Antonio: Revolta, né? Revolta na perspectiva de o quanto que o estado, o governo, aqueles que
ocupam esses espagos sao perversos, né? A gente esta falando da educagao publica, vai atender a
um determinado grupo social, como a pouco estdvamos discutindo. Entdo, ndo temos a perspectiva de
construirmos uma outra educagdo, uma educagéo possivel é apenas seguirmos protocolo? E de causar
revolta né? E claro que essa revolta ela ndo foi capaz de fazer com que a gente construisse uma
mobilizacdo que fizesse frente a esses ataques, ndo é a toa que a gente chega 2019 e toda essa
situagao ela amplia ainda uma situacdo muito mais aguda do que aquilo que a gente vivia naquele
momento, ndo se imaginava que chegariamos a esse ponto, mas chegamos ou como diz o ditado “se
esta pior pode piorar”. Entdo, é essa perspectiva, a perspectiva de Educacdo que a gente tem é nesse
contexto, de apenas aquilo que ndés discutimos, de formar pessoas para uma determinada mao de obra
dentro da geopolitica mundial, claro que tudo isso causa alguma revolta e causa uma angustia, algumas
tristezas, mas eu acho que, ao mesmo tempo, todo esse processo também deve ser alimento para que
a gente também enquanto sujeitos, e eu reforgo essa ideia de sujeitos da qual eu compartilho, de que
se nés chegamos a esse ponto é porque todo esse processo foi construido e pode ser refletido e que
esta se transformado, acredito na possibilidade da transformacéao, talvez, eu ndo viva isso, mas
enquanto eu viver eu irei tentar construir meios para que essa transformagao ocorra, para que em
algum momento ela ocorra, essa educacao da qual eu acredito, uma educagado que, mais do que
reproduzir, ela transforma.

11. Vocé concorda com a obrigatoriedade do curso?

Anténio: A questao é aquela que eu te coloquei a pouco, a gente, ao mesmo tempo, esta preso a uma
questao objetiva e material, a sua sobrevivéncia por assim dizer. Depende se eu concordo ou n&o, se
eu nao, aqui nao ¢ individualmente, se eu socialmente nao fui capaz de construir mais para fazer frente
a essa situacao, o que nos tem colocado € a possibilidade de enfrentar essas situacgdes, fazer o curso,
né? Por assim dizer, e tentar construir meios, como eu coloquei a pouco, a perspectiva de que mesmo
fazendo o curso estando inseridos nesse contexto ou, de alguma forma, tem de criar meios,
mecanismos, instrumentos que possam coletivamente, porque ndo € uma solugao individual, ela
precisa ser coletiva para que a gente possa enfrentar essa situacao.

O que acha de fazer este curso enquanto esta em sala de aula?

Anténio: Entdo, é que o curso estd inserido naquela ldgica que, supostamente, eu ndo tenho uma
formacao e que eu preciso, portanto, me qualificar ou aprimorar os meus conhecimentos para que eu
possa € adentrar o espago da sala de aula. Entendo que esta dentro desse contexto, de que as pessoas
que seguem ou que escolhem a profissdo de ser professor, o oficio de ser professor, elas escolhem,
definem, enfim... porque elas ndo tém uma outra alternativa, elas estdo fazendo isso por bico. Entao,
esses cursos estdo inseridos, ndo sé dessa perspectiva, mas também dentro dessa perspectiva, de
possibilitar uma formagao que minimamente te habilite para essa fungao que é ser professor. O que é
uma questao dificil, mas é isso, a gente esta no jogo da vida, né? Da vida social, econdmica e a gente
precisa criar meios para isso, € 0 nosso esforgo € para que ao entrar nesse jogo da vida, a gente ndo
se emburrega, ndo se embrutega, ndo se aliene nesse processo, porque ele € intenso.

12. Em que ele auxiliou vocé para exercer seu trabalho?
Anténio: A minha experiéncia, a partir desse curso, é que ele ndo contribuiu com a minha formagao.
Eu estava apenas cumprindo uma questéo burocratica.

13. A partir de sua experiéncia docente, em que implica a realizagdao do curso de ingressantes
para o ensino de Sociologia?

Antonio: Entao, para a disciplina de Sociologia, a gente estava no contexto em que a Sociologia estava
retornando ao ensino regular, entdo, era um meio legal de efetivar o retorno dessa disciplina, acho que
€ questao burocratica que eu falei no comego, era apenas um meio legal de legitimar esse processo
que estava por meio da legislacdo ocorrendo, é claro que a volta da disciplina ndo é apenas uma
questao legal, faz parte de uma luta social e politica que a gente observa ao longo da histéria do Brasil,
mas a gente tinha uma determinacdo legal e que precisava ser cumprida, entdo, fazer o curso era
cumprir essa obrigagao legal, e as implicagdes, ndo é a toa que, no atual contexto, a Sociologia e a
Filosofia, entre outras disciplinas, voltam, mas, sobretudo, a Filosofia e a Sociologia, elas voltam a
serem disciplinas descartaveis, estao dentro desse contexto fragil de consolidagdo quanto disciplinas
€ que o curso s6 veio cumprir uma legislagcdo, como é que eu derrubar essa legislagao? Criado novas
legislagbes.
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14. E para vocé?

Anténio: Implicacées em termos formativos nenhuma, em termos legais eu cumpri a burocracia. E se
eu for levar ao extremo, trazendo os exemplos das atuais disciplinas que irdo ser implementadas a
partir de 2020, se eu fiz o curso dentro dessa perspectiva de pegar as respostas dentro do modelo, isso
€ ilumina e concretiza a ideia de que ndo é necessario ter disciplinas como a Sociologia.

15. E para os estudantes?

Antonio: Os impactos dentro da perspectiva que a gente esta discutindo sdo esses, ndo pensar a
possibilidade de uma outra educagao, a gente apenas cumpre uma burocracia ou pensa a perspectiva
de produzir uma educagdo que esta limitada a cumprir os ditames legais, a reproduzir uma
desigualdade, a reproduzir um status quo, enfim, ndo é pensar a educagdo enquanto meio de
transformagao.

16. Qual sua avaliagao sobre a proposta do curriculo paulista de Sociologia?

Antonio: Entdo, acho que o curriculo, que a sequéncia curricular de Sociologia, acho que, de modo
geral, esta adequada. Até porque é complexo dar conta de muitas questdes, agora tem muitos temas
que o curriculo, de modo imediato, que o curriculo ndo aborda, mas que pode, de modo transversal,
por meio de curriculos transversais podem, de alguma forma, ser dialogado. Entdo, a sequéncia
curricular acho que, de modo geral, estd adequada, mesmo assim ainda tem alguns ajustes, se vocé
retomar a minha fala anterior, sobre a sequéncia do 2° ano, a gente observa a necessidade de um
ajuste, porque tem uma interpretacao da qual eu compartilho, tem um erro conceitual. Mas, de modo
geral, ele possibilita desenvolver a disciplina de Sociologia de modo adequado.

17. Na sua opinido, como ficara a situagao da Sociologia na educagao basica?

Anténio: Eu gosto muito de uma ideia, de uma pessoa que estava passando do processo seletivo, de
que a Sociologia ndo precisa estar no curriculo para que elas me mostre presente, eu sei que em
termos legais, institucionais, a gente ter a Sociologia é importante, mas aquilo que é tarefa da
Sociologia, que é buscar explicar, entender problematizar os fendbmenos que fazem parte da vida
humana, nés fazemos por meio da Sociologia, por meio da ciéncia, mas a gente faz isso também por
meio de questdes que estdo no nosso cotidiano. Entdo, a Sociologia estd, eu gosto muito dessa ideia.
E claro que na luta institucional e politica como chamei a atengado é importante que a gente pense, ndo
s6 a Sociologia, mas o conjunto das disciplinas como disciplinas que tém uma particularidade, tém uma
contribuigdo particular. Entao, a Sociologia dialogando com a sua pergunta, ndo precisa se constituir
como uma disciplina para que as questdes que ela trata sejam debatidas ou refletidas. Claro que tem
esse porém que eu chamei atengdo, entéo, o futuro da Sociologia € de uma permanéncia e de uma
mudanga, acho que ela ainda vai, até pelo contexto e que a gente esta vivenciando, enquanto, disciplina
ela vai ficar nessa variavel, ora ela sera necessaria ora nao sera necessaria, € cabera a nés, enquanto,
sujeitos que pensam esse processo de mediagcdo, buscarmos os caminhos que possam, ndo so6
institucionalizar a Sociologia enquanto disciplina, mas também problematizar como que a Sociologia
contribui para a produgado de uma concepgao de educacao, para um projeto de educacdo. Entao, a
gente tem um longo desafio a vivenciar, talvez eu ndo esteja vivo, vocé néo esteja vivo para vivenciar.
Eu acho que a perspectiva da Sociologia, que a luta ela é continua, é permanente. E claro que a gente
esta falando da Sociologia, mas que as lutas sdo, ao longo da histéria da humanidade,
permanentemente existindo. Entao, ela pode sair, mas uma hora ela pode voltar e, a0 mesmo tempo,
a gente esta dentro de um desafio que é tudo aquilo que a proposta da nova BNCC, reforma do Ensino
Médio, de enxugamento de um estado, tudo isso nao vou dizer que possa ser capaz de se efetivar, mas
que tudo isso ndo acontece de uma hora para outra, entdo, a gente ainda precisara ver como é que as
coisas irdo caminhar para saber se essas questdes que estdo sendo controladas por esse processo
irdo ser efetivadas ou ndo. E claro que se eu for julgar pelo atual contexto, a gente ndo tem condigdes
objetivas e materiais de fazer frente a todas as transformagdes que estamos vivenciando, a gente sabe
que o mundo ndo é assim, as questdes sdo mais complexas do que a gente imagina. Eu acredito que
o futuro da Sociologia € um futuro longo, dentro daquela perspectiva que eu estava colocando, a
Sociologia pode deixar de ser uma disciplina, mas ela pode ser disciplina e sera a nossa tarefa enquanto
sujeitos buscarmos mediar a permanéncia e essas mudangas ao longo do desenvolvimento da
humanidade. Na histéria do Brasil, a nossa formagao enquanto sociedade ou projeto de sociedade, de
humanidade, sera o nosso desafio. Vocé pode pensar como que a Sociologia pode, dentro que dessas
intermiténcias, contribuir para a produgéo de um projeto de educagéo, eu volto a frisar que eu acho que
Sociologia é importante, que a Sociologia tem uma contribuigdo interessante a se pensar. Nao estou
dizendo que a Sociologia é revolucionaria por si s6, mas aquele que a Sociologia, a Filosofia, mas o
conjunto das disciplinas, sdo disciplinas que permitem criar utopias mesmo vivenciando em mares
turbulentos, que nés estamos vivendo. Entdo, é essa minha perspectiva, a Sociologia ela tem uma
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contribuigdo para fazer para o Brasil, para o mundo, para humanidade.

18. Alguma pergunta que eu nao fiz e que vocé considera importante ou gostaria que eu tivesse
feito? Qual? E como vocé responderia?

Antonio: Pergunta complexa, hein? Ndo cheguei a pensar nisso ndo, acho que eu estou satisfeito,
acho que a gente fez um bom dialogo. Claro que sempre pode escapar algo ou a gente nunca da conta
de tudo, mas eu gostei do nosso dialogo, pergunta sempre poderao ser feitas, falhas sempre ocorrerao
porque somos humanos. Sei que a sua pergunta é instigante para pensar o papel da Sociologia,
enquanto, um meio para pensar o que é a educagao ou a educacao pode nos levar algum lugar, mas
eu acho que esses sdo nossos desafios, que estdo associados a cada tempo da sociedade e a cada
temporalidade.

19. Gostaria de dizer mais alguma coisa?

Anténio: Refor¢o aquilo que eu disse a pouco, que eu chamei atengdo. A tarefa ndo sé da Sociologia,
mas da ciéncia de modo geral, € isso, pensar como € que ela pode contribuir para a possibilidade de
uma outra humanidade, para um projeto de educagéo. Esse é o nosso desafio de ontem, de hoje e de
sempre, entdo, acho que é isso. Agradeco pela possibilidade, de alguma forma, estar dialogando e, de
alguma forma, estar colaborando com desenvolvimento de seu trabalho, acho que, de modo geral, é
isso. Espero que a gente se encontre por ai nos caminhos da vida.

Entrevista 9

Bloco 1: Dados pessoais

Nome: Sabrina

1. Género: Feminino

2. ldade: 31 anos

3. Racga/Etnia: Branca

4. Formagéao académica: Ciéncias Sociais Licenciatura (x) Bacharel (x)
5. Local de formacao: Publica () Privada (x)

6. Ano de formagéao: 2012

7. Cursos complementares para atuar em outras disciplinas: Nao () Sim (x) Quais: Geografia
8. Regido onde atua: Grande Sao Paulo

9. Tempo de trabalho na Educagéao: 5 anos

10. Carga horaria: 24 horas semanais

11. Acumula Cargo: Sim () Nao (x) Quais:

12. Quantidade de escolas que trabalha: 1 Pdblicas (x) Privadas ( )

13. Numero de salas/turmas que atua: 13 salas / 7° ano, 1°, 2°, 3° ano E.M., 1° e 2° termos
14. Numero aproximado de estudantes com quem trabalha: 35 por sala

Bloco 2 — Trabalho docente — Atividade Docente e Cadernos

1. Ser professora foi sua primeira opgao profissional?

Sabrina: Quando eu entrei na faculdade, eu ja meio que contava com essa possibilidade sim. Eu ndo
tinha muita clareza, ainda, de que seria isso, mas eu acho que de acordo com o andamento do curso
superior acho que foi amadurecendo essa ideia, mas até ja vinha essa ideia antes, inclusive, da
faculdade, porque antes de fazer o curso de Ciéncias Sociais eu ja tinha muita vontade de fazer o curso
de Histdria, que eu gostava muito, ja que era uma disciplina com a qual eu me identificava no Ensino
Médio e eu gostava muito dessa coisa de discussao, do debate, do seminario dentro da escola, eu
adorava essa coisa do falar a respeito e tal, acho que ja tinha um pouco dessa identificacdo com a
questao da educagao, mas ainda nao tinha amadurecimento da ideia de ser professora, eu acho que
isso foi amadurecendo quando ingressei no ensino superior mesmo - que ai n&o foi Historia -, eu fui
para Ciéncias Sociais, justamente, porque eu me atraiu muito mais o curriculo. Ai eu falei “ndo vou para
c&”, porque quando comecgou a vir a ideia de ser professora, como ja tinha essa coisa ndo muito
amadurecida, mas ja existia ali, eu falei “bom, sendo em Ciéncias Sociais eu consigo também, sei 13,
trabalhar com outras disciplinas”, ndo somente a Sociologia em si, no caso de Histéria seria apenas
mais uma disciplina para lecionar. Entdo, também foi um fator que me fez escolheu o curso de Sociais,
mas foi uma coisa que eu acho que foi amadurecendo, que foi um processo mesmo, mas a ideia ja
meio que existia, obviamente, pelo fato de ainda nao ter formagéao, ai a primeira profissdo nao foi,
obviamente, essa, né?! Foram profissdes com menos qualificacdo, telemarketing, varias outras
profissdes, que acabei ocupando antes de ingressar no magistério.
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2. O que é ser professor/a?

Sabrina: Hoje, para mim, ser professora, acho que é vocé mediar um processo de aprendizagem. E
vocé estar inserida em um espago e em um momento em que vocé nao transmite, ndo € sé transmitir
conhecimento, mas & vocé mediar o conhecimento e vocé fazer trocas. Para mim isso € o processo de
ensino-aprendizagem, vocé tanto traz a sua formagao, mas vocé também, ao mesmo tempo, € formado
pelo ambiente onde vocé esta inserida. Mas eu acho que é que essa mediagdo do conhecimento.

3. Sua formacgao foi suficiente para exercer seu trabalho?

Sabrina: Eu acho que ndo. Eu acho que nao porque, pelo menos, Teoricamente sim, eu Eu acho que,
inclusive, também a formagdo que a gente tem na faculdade nao condiz muito com que o curriculo
apresenta depois, com o que se pede, por exemplo, para que a gente trabalhe no ensino na educacéo
basica, entdo, eu fui meio que, eu acho que com o todo professor, vocé vai chegando na escola e vocé
vai desenvolvendo e vai conhecendo ali na hora, porque eu acho que ainda a formagéo ali na
licenciatura foi pouco a quem para mim, para depois eu chegar e exercer a minha profissdo. Acho que,
realmente, eu fui descobrindo ao longo do tempo o como trabalhar, o como planejar uma aula ou como
preparar essa aula, como desenvolver aquele conceito com aluno, até hoje eu acho que é uma coisa
que eu ainda estou aprendendo, nao estou pronta e nem esta fechada, mas eu acho que a formacéao
no Ensino Superior ndo deu essas condi¢des, acho que foi, realmente, na pratica mesmo que a gente
foi, que eu no caso eu, fui tentando desenvolver um método.

4. Quais os principais problemas no exercicio da profissao?

Sabrina: Eu acho que um dos principais problemas hoje, tem sido a falta de estrutura das escolas. Eu
leciono em uma escola de periferia que € muito, muito... € uma comunidade muito vulneravel, entao,
que chega com muitos problemas familiares, sociais e tal e, as vezes, a gente acaba conseguindo mais
um papel social. Além disso, tem a questdo de estrutura escolar, porque falta muita coisa, falta
funcionario, por ser uma escola com muitos problemas, justamente, pela falta de funcionario, isso
também afeta a aula do professor, afeta a saude do professor, entdo, a professora adoece. Ai falta
material para trabalhar, fica muito dificil, dependendo das vezes, vocé nao ter o material didatico, vocé
nao ter condigdes de tirar um xerox, em uma matéria como a minha que vocé se utiliza de texto, vocé
nao consegue trabalhar porque ndo tem como fazer impressdo ou vocé quer fazer uma aula de
diversificada ou uma aula diferenciada, mas os espagos sao muito limitados, entdo, tem uma sala de
multimidia, sala de video, para uma escola de 18 sala e de trés periodos, como sao muitos professores
a gente vai vendo que vai atrapalhando o processo. Fora essa questdo também de uma constante falta
de recurso humano mesmo, assim, eu acho que isso afeta, e muito, o andamento da escola. Eu falo
recurso humano desde a inspetora até diregdo, porque, pelo menos a escola na escola na qual eu
leciono, tem, praticamente, uma troca de diretor por ano, entdo, vocé nao consegue ter dentro dai
escola uma boa relagdo, uma relagdo construida com a comunidade, vocé nao consegue ter um
processo, um projeto politico pedagogico que seja seguido pela escola, porque cada gestdao que entra
o projeto é diferente, € uma regra diferente e isso ndo faz a escola andar. A escola ndo consegue ficar
de uma forma mais coesa, porque falta o recurso humano, falta gestao, falta funcionario, falta material
mesmo, em varios momentos a gente fica sem giz, fica sem material nenhum para trabalhar. Entao,
acho que isso tem sido um dos maiores problemas dentro das escolas. Além também das questbes de
violéncia, que eu acho que tudo vai caminhando, tudo vai convergindo, né?! Falta estrutura, mas
também a gente estd numa sociedade que tem bastante contradicdo, com bastante desigualdade,
violenta, entdo, isso vai repercutir dentro da escola. Ai gera toda uma série de circunstancias que € a
violéncia do aluno contra o professor, do professor contra aluno, da comunidade contra escola e isso
gera uma série de desgastes. Que € também o que vai gerando adoecimento e desgaste do professor,
a precarizagcdo do ambiente de trabalho em conjunto.

5. Qual aula ou momento te marcou negativamente?

Sabrina: Acho que uma das situacées que eu mais lembro, que marcou negativamente, foi uma
situacao de violéncia, assim, que eu passei. Eu nunca tive muitas situagdées de violéncia com aluno,
pelo contrario, minha relagado com os alunos, normalmente, € uma relagao até boa, s6 que essa situagao
me marcou porque eu lembro que eu fiquei muito mal, psicologicamente falando, que foi uma situagao
em que eu estava aplicando uma atividade com os alunos do fundamental, porque eu também acabo,
as vezes, lecionando Historia para o Fundamental I, e eu estava pensando essa atividade, eu lembro
que ja era uma fase que a escola ja estava com menos funcionarios, tinha uma inspetora e sdo dois
corredores, entao, ela ficava no corredor de baixo e no de cima nao ficava ninguém, faltava muito
professor nessa época, as vezes, tinha aluno com aula vaga que ficava passando pelos corredores e
vai atrapalhando as outras aulas. Eu lembro que eu estava dando essa atividade e a sala onde eu
estava a porta ndo fechava ela s6 encostava, né? E é um milagre, inclusive, ela encostar, tem
momentos que ndo tinha nem porta. Entdo, vocé dava aula ali com gritaria no corredor, ndo dava certo,
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mas ai eu encostei essa porta e foi aplicada a atividade com a sala e um aluno, que ndo era meu aluno,
ndo o conhecia, ele abriu a porta e foi falar com o aluno que estava sentado préximo a parede, ai eu
peguei fui falar com ele, falei “querido, eu estou passando atividade, vai para sua sala e tal”, falei de
um jeito tranquilo, ele fechou a porta. Passou alguns segundos, poucos segundos, ele abriu de novo e
foi falar com esse menino e, novamente, fui 13, falar com ele, falei “querido, vou aplicar atividade aqui,
vai para sala e tal”. Na terceira vez, ele abriu de novo e eu falei “qual é a sua sala?” Dai ele disse que
era de tal turma, entéo, vai para la eu estou aplicando atividade. Ai vocé comega a perder a paciéncia,
né? Na quarta vez ele abriu a porta e eu ja falei “qual que é a sua?”, dai ele veio para cima, assim, ele
nao chegou a me bater, mas ele ficou a poucos centimetros de distdncia de mim, com o brago para
tras, ja meio que peitando e ali eu fiquei nervosa, comecei a gritar com ele, ele comegou a me xingar,
falou um monte para mim, como se fosse me bater mesmo. Eu entrei na sala tremendo de nervoso,
passei a atividade, falei um monte para sala, falei que se ele esta fazendo isso é porque também tem
conivéncia, falei um monte de coisa. Sei que acabou a aula, desci nervosissima, tinha uma reunido de
ATPC logo depois dessa aula, eu lembro que eu desci e falei “alguém tem que fazer alguma coisa, que
absurdo! Eu nem conhego esse aluno e ele vem quase me batendo e ainda atrapalhando a minha aula”.
Ai eu sei que eu falei “eu quero que o diretor venha aqui”, eu falei com coordenador “eu quero que ele
suba aqui e fale comigo”. O diretor subiu, era um vice-diretor que estava no periodo da tarde, e ai ele
perguntou se eu queria que chamasse a mae e eu que queria, eu queria conversar com a responsavel
sim, pode chamar que eu vou conversar. Eu fui conversando com os outros professores e fiquei
sabendo que esse aluno ja fazia isso, ele xingava professor em corredor, ele ameagava, toda uma
situacao ja. E ai eu lembro que os professores sugeriram para fazer um B.O., porque é uma forma de
vocé se preservar, né? De vocé documentar, porque se acontecer alguma coisa, pelo menos, vocé ja
tinha documento, ja aconteceu isso com algum professor, ja tem alguma coisa relacionada a isso. Eu
falei “gente, eu nunca fiz isso, para mim seria o ultimo caso”, porque, normalmente, eu tento resolver
os conflitos e tal, as diferengas ali mesmo. S6 que eles falaram “vai e faz, porque é uma forma de vocé
se precaver, vocé ndo sabe quem é esse aluno”, e eu ndo conhecia ele mesmo. Eu lembro que eu fui,
peguei uma professora, registrei um boletim, voltei para escola, ja no periodo da entrada do noturno,
eu também tinha aula a noite nesse dia, o diretor me chamou e eu fui conversar com a mae do aluno.
E a mae chegou, estava de uniforme vindo do trabalho, de inicio ela estava um pouco resistente,
expliquei a situacéo para ela, falou que o filho dela era perseguido na escola, eu falei “ndo tem como
eu perseguir seu filho, porque eu nem conhecia ele até hoje, eu conheci ele agora nessa situagao,
nessa circunstancia”, fui explicando a situagao para ela e ai ela comegou a chorar na sala da diregao,
falou da situacdo dela, que ela cobradora de 6nibus, que ela, inclusive, pediu para que o motorista
parasse o 6nibus para descer até a escola para poder falar com a dire¢do, que estava voltando do
trabalho, de que ela cria esse filho e mais um outro filho sozinha, porque o pai largou méo, falou que
ele ja tentou agredi-la algumas vezes. Ai eu sai, na hora foi 0 maior baque assim, porque eu fiquei poxa
que situacdo, né? E dificil. A gente conversou com ela, ela chorou bastante e o menino ainda naquela
situagao ficou quieto, mas ndo mostrou muita sensibilidade por essa questao da mae estar ali chorando
e tendo que vir do trabalho na maior correria. Essa situagao me marcou muito, porque acho que foi a
Unica vez assim que eu passei uma situacao de mais estresse, de mais dificuldade, de envolver mais
0 meu emocional, sabe? Dentro do ambiente da escola, acho que foi 0 momento mais conflituoso que
eu tive, mais pesado. Acho que foi isso, que eu lembro que, pelo menos, me marcou, que foi o mais
pontual.

6. Qual aula ou momento te marcou positivamente?

Sabrina: Eu gosto de uma de uma situagdo de um trabalho que eu solicitei para que os alunos fizessem
falando sobre a questdo LGBT. Eu acho que foi bem legal, porque eu tinha um aluno que ele era o
tipico menino da zoeira, da bagunca e tal, e eu dei aula para ele desde o 1° ano do Ensino Médio, ele
estava no 3°ano, e neste ano entrou um aluno no processo de transi¢do, aluno trans, que precisa ser
chamado pelo nome social - eu lembro que eu fiz essa discussdo com os colegas (professores), vamos
chama-lo pelo seu nome social, alguns até acataram e aceitaram enquanto outros continuaram
chamando pelo nome de registro. Foi muito legal, porque quando os alunos apresentaram essa
tematica sobre a questdo LGBT, depois eu perguntava no final do trabalho quais eram as impressdes
sobre o tema, 0 que que eles acharam e tal, e esse aluno que era mais bagunceiro, mas ele refletiu
muito, de fato, os preconceitos. E ele falou para mim “ah professora, eu achei superpositivo ter feito
esse trabalho, porque esse ano a gente conviveu com o (nome do aluno) e eu percebi que que ndo tem
nada a ver isso, que a gente tem que conviver mesmo aqui e tem que respeitar”. Eu fiquei meio assim,
porque ele era o aluno que eu nao esperava que tivesse desenvolvido essa sensibilidade com a
questao. A partir da discussao que foi feita, a partir da experiéncia com a questéo da diversidade dentro
da sala, de pesquisar a respeito, ele, de fato, comegou a entender a questdo e ser mais sensivel com
tema, a respeitar. Percebi esse amadurecimento, foi bastante positivo sim, eu fiquei bastante feliz. Acho
que é uma das situagdes, que eu lembro e que eu acho que foi bem bacana dentro da sala.
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7. O que é ensinar?

Sabrina: Ensinar, para mim, significa troca, significa acolhimento, respeito. Eu sempre penso no
ensinar como um processo em que nao da para ser mecanico, nao da para ser conteudista apenas. Eu
acho que que precisa e carece desse acesso ao outro, desse contato, dessa amizade que existe, dessa
relacdo positiva. Entdo, eu acho que quando eu vou ensinar esta pautado em falar, mas em ouvir
também, em ser acessivel, eu acho que o processo que ele acaba sendo mais positivo.

8. O que é aprender?

Sabrina: Para mim, significa vocé ter autonomia. Quando vocé aprendeu algo vocé consegue
desenvolver de maneira autdnoma, vocé consegue fazer escolhas, vocé ter essa possibilidade. Entéo,
acho que aprender significa vocé conseguir fazer escolhas, vocé ter a sua autonomia sobre qualquer
aspecto.

9. Como voceé prepara suas aulas?

Sabrina: Normalmente, eu sigo o curriculo do Estado, acabo seguindo, pelo menos, os contetidos que
se espera, as habilidades e as competéncias, dentro da disciplina de Sociologia. Eu vou montando a
partir dos conteldos que se espera, mas ai eu vou desenvolvendo de acordo com o tema ou até com
o perfil da sala, sei que tipo de trabalho que eu posso fazer. Normalmente, eu vou contando no
calendario escolar a quantidade de aulas que tem naquele bimestre, ai vou dividindo, vou separando
por aulas e vou elaborando, por exemplo, aquele dia que vai ser uma aula expositiva, ai no outro dia
que vai ser a uma aula mais diversificada, que vai ser um video ou uma musica, ai no outro dia uma
atividade, vai ser em dupla ou nao, se vai ser uma questao mais de conversa e de discussao, monto a
avaliagcdo, como que vai ser a avaliagdo daquela aula ou que tipo de trabalho, se eu vou pedir trabalho,
vou destrinchando de acordo com as aulas. Entdo, eu monto de acordo com o calendario vigente, eu
procuro saber se vai ter algum tipo de avaliagao externa, porque, ultimamente, tem sido bastante no
estado né?! Todos os bimestres vocé tem uma avaliagdo externa, entdo, as vezes, também atrapalha
para uma matéria como a minha, que tem pouca aula. Entdo, eu tenho que sempre pensar também
nessa possibilidade, vai ter isso, aquele dia ndo vai dar certo ter aquela aula, eu vou dirigindo dessa
forma e vou encaixando, vou tentando fazer de uma forma diferenciada para nao ficar s6 ali na aula
expositiva, para nao ficar s6 um método, assim, para dar uma diversificada no processo. Normalmente,
eu faco desse jeito, eu sigo o curriculo, mas ai eu tento inserir os temas mais da atualidade para
conseguir trabalhar com eles, a gente vai fazendo as formas de avaliagdo diferente para nao ficar so
prova, s6 o trabalho, também fazer uma avaliagdo mais do cotidiano mesmo, de como esta se
desenvolvendo a discusséo e tal.

Vocé disse que todo bimestre tem uma prova que vem de fora, a escola avisa com antecedéncia?
Como é que funcionam essas avaliagdes?

Sabrina: Normalmente, estao vindo, pelo menos, esse ano, que eu posso lembrar, elas estao vindo de
maneira muito... esta vindo muito em cima da hora. As vezes, a gente ndo consegue notificar ou avisar
o aluno com tanta antecedéncia. As vezes, o aluno fica sabendo na semana que ele vai fazer a prova.
Recentemente, a gente teve uma diagnéstica, foi na semana passada, que os alunos ficaram sabendo
no dia quando chegaram na sala, porque néao foi avisado com antecedéncia, na verdade, acho que uma
semana antes, mas foi uma correria na escola, entdo, nao teve tempo de avisa-los de que aquela prova
ia acontecer. Normalmente, no SARESP, no ano passado foi um pouquinho em cima da hora, mas deu
tempo de, pelo menos, dos professores de Portugués Matematica preparar um pouco os alunos para
avaliagdo. Normalmente, o SARESP a gente ja sabe, mais ou menos, que é no final do ano, entéo, os
professores dessas disciplinas que sao mais focos da avaliagéo ja vao trabalhando em cima daquele
conteldo para que os alunos possam fazer a avaliagdo, mas as diagndsticas tém vindo, tem vindo
muito rapido, assim, muito em cima da hora. Tem atrapalhado bastante o andamento, porque o aluno
vai despreparado, faz de qualquer jeito, chuta tudo, até mesmo por conta de a gente nao ficar sabendo
com certa antecedéncia também atrapalha o andamento das aulas, porque € um dia em que a gente
se dedica somente para essa avaliagdo. Entdo, normalmente, a gente faz o método de ir para a escola
somente o aluno que vai fazer avaliagéo, porque ai depois fica melhor para organizar, porque como a
gente ndo tem funcionério, tendo prova e alunos tendo aula, fica muito dificil de ter concentracéao, de
aplicar prova.

10. Quais materiais vocé utiliza para sua pratica docente?

Sabrina: De material, que eu uso bastante matérias mesmo, imprimo matérias, textos. Eu uso bastante
recurso audiovisual, também gosto muito de documentario, curta-metragem, musica, clipe para fazer
discussdo com eles, quando da para utilizar sala de video, porque, como eu falei, € s6 uma, entdo, tem
uma rotatividade muito grande, mas também gosto muito de montar, as vezes, slides para poder fazer
aula expositiva, eu acho que da bastante certo, € bem interessante de trabalhar esse recurso com eles
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e, as vezes, dependendo da situagdo a gente trabalha também com dindmica dentro de sala, que
depende um pouco do perfil da sala, porque eu sou uma professora que da aula no periodo noturno,
entdo, as vezes, o perfil do aluno é um pouco diferente, € mais desanimado, mais apatico, se tem uma
sala que tem uma dinamica a mais, que da para trabalhar esse tipo de atividade em sala, eu faco. As
vezes, dindmica com grupo menores, grupos maiores, depende da formagéo da sala, entdo, eu gosto
de trabalhar também nesse sentido, eu acho que fica bem interessante e tal. Eu ndo sou muito de usar
a lousa, eu ndo sou muito de ficar passando muito texto e tal, eu gosto mais de fazer alguma leitura,
fazer algum tipo de observacéao e discussdo com eles em sala, levantar alguns pontos e eles irem dando
as contribuicdes, a gente vai problematizando e fechando junto. Quando se trata de um conceito,
normalmente, eu fago algum tipo de aula expositiva para explicar aquele conceito, vou tentar encaixar
uma situagao cotidiana para eles poderem ir entendendo, mas vao ser, mais ou menos, esses recursos.
Eu ndo costumo usar o caderno do aluno, néo gosto de usar o caderno do aluno e nem o livro didatico
que também que chegou para escola, o0 mais recente, eu acabo nao utilizando porque € muito, muito
dificil para utilizar dentro de sala de aula, eu sinto uma dificuldade muito grande, porque primeiro que
os alunos eles nao levam os livros, entdo, muitas vezes vocé pede e eles ndo vao levar, nao trazem
um livro. As vezes, a gente monta kit de livro na escola, sé que o livro de Sociologia eu acho um pouco
denso demais para uma realidade como a deles, as vezes a gente tenta ser formular textos mais curtos,
porque eles sdo muito mais visual, entdo, eu acabo tentando ligar as duas coisas, para deixar as coisas
mais atrativas, porque quando é um texto muito denso, é muito dificil que eles foquem na leitura,
principalmente, sendo aulas curtas de 45 minutos, a gente tenta fazer uma coisa mais resumida para
conseguir dar tempo de trabalhar aquele texto na aula, as vezes, o texto do livro didatico € muito mais
extenso e, as vezes, nao da para trabalhar.

11. Sua escola usa os Cadernos do professor e aluno?

Sabrina: No geral, sim. No geral, utiliza o caderno do professor e o caderno do aluno, grande parte dos
meus colegas utiliza, mas acaba nao sendo de uso obrigatdrio, assim, € uma sugestao, normalmente,
o coordenador ou diretor sugere que a gente utilize, mas n&o nos obriga. A questao é que recentemente
por conta das mudancas no curriculo, a BNCC e agora a implementagao da Escola de Periodo Integral,
o caderninho que é disponibilizado na rede, pelo menos, esse ano a gente recebeu a orientagao de que
o professor nao utilizaria esse caderno, nao era para ele entrar na sala com os cadernos ou pedir que
os alunos levem ou até mesmo, as vezes, o kit que alguns professores deixam na escola, para nao
fornecer, porque o material ia sofrer atualizagédo. Entdo, ndo era para utilizar o caderninho que estava
em vigéncia. Os professores desse ano acabaram, grande parte, ndo usando, mas ainda usando
algumas referéncias dele.

Quando os professores usavam os cadernos se alguém optasse por ndao usar, o qué que
aconteceria?

Sabrina: Nao tem nenhum tipo de adverténcia, nada disso n&o, o professor opta em usar ou nao,
normalmente, quando o coordenador ou diretor acaba dando a orientagao de utilizar o caderno, ele fala
que se vocé nao fizer uso, pelo menos, trabalhe dentro ou préximo da situagcédo de aprendizagem que
o caderno propde. Entao, ai o professor opta por se ele quiser utilizar o método dele ou do material
dele, se encaixando dentro do que pede o curriculo, dentro daquela possivel situagcédo de aprendizagem,
nao tem problema.

Te ofereceram instrugao para uso deles?

Sabrina: Nao, pelo menos, que eu me recorde do tempo que eu estou nessa escola ndo teve nenhum
tipo de orientagdo do como utilizar esse caderno, por exemplo, no primeiro semestre sem usar e foi
proibido a gente entrar com eles dentro de sala de aula, mas agora no segundo semestre chegou o
caderno, s6 que os cadernos sdo como se fossem o caderninho de cada matéria s6 que compilado
num so6, s6 que também vem reduzindo de conteudo. Entéo, as disciplinas, por exemplo, como a minha
que é sociologia, na matéria de sociologia, vocé tem quatro folhas para um semestre inteiro, isso aluno
acaba rapidinho e... assim, veio esse compilado. Nesse compilado que eles entregaram agora nesse
semestre teve alguma orientagcao de tipo entregar para os alunos e nao muito do que tem nele, na
verdade, a gente aqui no dia de replanejamento pegou olhou, viu que tinha, o que que nao tinha, o que
tinha sido tirado do caderno, o que ainda n&o tinha no caderno, mas foi essa orientagdo basica mesmo,
de entregar e esse aqui vai ser agora o caderno que vocés vao utilizar para esse semestre. Outra coisa
que eles deram mais orientacdo mesmo no comego de semestre foi aplicacdo de recuperagédo do
Estado de duas semanas, as duas primeiras semanas de agosto, 3° bimestre, ai sim eles deram uma
orientagao de como trabalhar a recuperacéo e fala, inclusive, que os PCNP da Diretoria de Ensino que
formularam os conteudos que seriam trabalhados, sugeriram o que poderia ser trabalhado nessa
recuperacdes, o que fugia muito do que que estava trabalhando com os alunos, os professores falaram
que nao dava para trabalhar essa recuperagéo desse jeito, porque eu nao trabalhei isso com aluno,
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nao era isso que estava previsto de trabalhar com eles nos dois bimestres anteriores, nisso a gente
recebeu mais orientagdo por parte da Diretoria de Ensino, agora uso do caderno foi s6, realmente, a
entrega e a gente mesmo que foi olhando, vendo como é que estava o caderno e quem optou em ja ta
usando e quem ainda n&o utiliza, que é o meu caso, continuar utilizando. Mas agora ele veio todo
compilado.

12. E obrigatéria a utilizagdo dos Cadernos em sua escola?
Sabrina: Néo.

13. Vocé utiliza os Cadernos? Por que?

Sabrina: Nao uso, ndo uso caderno. Porque eu nao gosto do conteido que vem nele, assim, eu acho
muito, muito, muito superficial, muito, assim, as vezes, uma vez ou outra que eu usei, eu usei mais o0s
blocos de texto por conta de serem textos mais resumidos e trazer sé para comegar a aula aqui, eu ndo
costumo usar os exercicios, porque eu acho eles muito, muito simples e eu acho muito bobo para o
perfil de aluno que eu tenho. Nao contribui, ndo contribui para a discussao, para nés construirmos um
senso critico. Acho bem, bem pobre a situagdo de aprendizagem, ndo gosto.

14. Qual sua avaliagao sobre os Cadernos oferecidos pelo estado?

Sabrina: Entao, eu como eu falei, eu acho, sinceramente, a Unica coisa que eu acho que eles que pode
ser mais interessante, as vezes, sao trechos dos textos de alguns tedricos, isso até eu acho que cabe,
mas eu acho que os exercicios sdo, realmente, muito bobos. Eu ja vi tanto de Sociologia quanto de
outras matérias, acho esses exercicios bem, bem bobos de fazer, ndo geram nenhum tipo de senso
critico, acho bem, bem mais do mesmo, entéo, eu, realmente, acho muito, muito fraco o caderninho de
Sociologia e eu acho que, na verdade, essa coisa de ter o material para muitos professores, que, as
vezes, utilizam como recurso por ser realmente pelo fato da escola ter pouca infraestrutura, acaba
sendo o recurso que o professor tem para trabalhar, mas eu acho que limita muito, eu acho que limita
muito o processo de aprendizagem, acho que € uma forma muito, muito sistematica do ensino, meio
que da uma padronizada, obviamente, tem um curriculo para seguir e tal, mas eu acho que tira um
pouco esse espacgo de liberdade do professor de trabalhar o conceito, com outros conceitos, de
trabalhar com outros métodos. Eu acho que é bem, bem, bem ruim, fora o fato de que eu acho que o
caderninho do aluno é mais uma forma de gerar recursos, de lucro, para editoras e afins, porque € um
material que esta cada vez ficando mais um empobrecido, e que nao deixa de existir, continua
imprimindo esses caderninhos que muitos alunos até desprezam, tem professores que nao usam e,
obviamente, isso gera lucro para alguém. Entdo, acho que tem varios problemas ai nesses caderninhos
do aluno.

15. A partir de sua experiéncia docente, em que implicam os Cadernos para sua escola?
Sabrina: Eu acho que, na verdade, ele se torna uma questéo, ele foge um pouco da questdo de
desenvolvimento, de desenvolver o senso critico, até mesmo de desenvolvimento de um processo de
aprendizagem, porque o caderninho ele ta muito voltado, apesar de sugerir situacdo de aprendizagem
que se tenha uma coisa mais dindmica, em grande parte ele acaba virando o decoreba de respostas
ou até mesmo vocé pegar as respostas na internet, preenche e entrega para o professor e pronto:
ganha um ponto, sabe? Ele afasta essa relagdo de aprendizagem, na verdade, eu acho que ele vira
uma coisa mais metalica mesmo, de perguntas e respostas, que de fato ndo estabelece a conexao do
educando com a educadora, aquela coisa de complexidades que vai ter um processo de aprendizagem,
vai ser a contribuicdo do aluno naquele processo, ele, simplesmente, s6 pega a resposta e vai copiar
um do outro, entdo, continua na légica de formar alunos que sao copistas, que nio interpreta o que
estdo lendo, que apenas vai la e responde as questdes. Eu acho que isso é deficitario, nesse sentido,
eu acho que, em parte, no curriculo do estado para a Sociologia existem coisas interessantes e criticas,
o problema é que eu acho que o material ndo casa com o que esta sendo proposto, eu acho que, muito
pelo contrario, ele limita, eu acho que ele nao faz avangar o despertar, essa nogao do aluno de ver a
realidade, de ser mais critico com a realidade, de entender o seu papel no mundo. Eu acho que, muito
pelo contrario, ele condiciona.

16. E para o ensino de Sociologia?

Sabrina: Eu acho que o impacto que ele gera, na verdade, acaba sendo um pouco isso, os caderninhos
de Sociologia, nessa disciplina, eu acho que acaba limitando a situacdo da discussao, do debate, da
pluralidade de ideias e, por mais, que eu entenda existam algumas propostas ali, por mais, que a gente
saiba que trata de diversos conceitos e de diversas teorias dentro da Sociologia, a gente acaba se
limitando, dentro da sociologia, a questdes do que é certo e o que € errado, eu acho que nao ¢é isso
né? Eu acho que, obviamente, existem questdes, porque a Sociologia € uma ciéncia, entéo, existem
fatos, que Sociologia vai apontar, mas com o caderninho parece que vocé trabalha essa ideia do certo
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e do errado, eu acho que quando vocé esta na alisando, quando € um objeto de estudo, que é a
sociedade, existem varias complexidades, vocé tem varias questdes que precisam ser identificadas.
Entao, eu acho que, nesse sentido, o caderninho acaba, realmente, limitando essa observagao do todo,
e ai, por isso, que eu acho que, as vezes, ele ndo vai muito ao encontro do curriculo coloca. Eu acho
que o curriculo até aborda mais os conteudos, de acordo com cada bimestre, uma questao mais critica
mesmo da realidade, vocé consegue, por isso que eu acabo ndo usando, eu vou indo por fora do
caderninho, porque ai vocé consegue, realmente, trabalhar muito mais as questdes da criticidade do
aluno do que o caderninho propée.

17. E para vocé?

Sabrina: Entdo, para mim, os impactos, de fato, as vezes, pela rotina que vocé tem dentro de escola,
pela quantidade de aulas que a gente tem em Sociologia, que sdo poucas, por exemplo, 1° e 3° anos
do Ensino Médio, no periodo noturno, que € o periodo que eu mais tenho aula, séo duas aulas por
semana, ja o 2° ano do Ensino Médio noturno, uma aula por semana, entdo, obviamente, existe uma
pressdo, acho que externa mesmo, as vezes, até dos proprios alunos, da escola, da rotina, da
quantidade de aulas que vocé tem de Sociologia, para que a gente use esse caderno, porque é mais
pratico, porque € mais rapido, numa aula de 45 minutos vocé consegue, né? Ja esta ali, ja faz e tal, o
aluno ja consegue preencher, vai fazer as atividades, entdo, existe, para mim, o professor sofre uma
pressao que diz para usa os cadernos, porque vocé tem pouco tempo, porque o time do tempo de aula,
vocé nao tem que ficar preparando tanto e tal, entdo, acho que esses sao os impactos que me da, as
vezes, a questao do caderninho, no sentido, da pressao de utiliza-lo. Agora, com relagdo ao uso dele,
como eu nao uso, fica meio dificil de responder os impactos que ele gera para mim professora, porque,
de fato, eu nao utilizo eu, as vezes, até observo uma ou outra situagéo de aprendizagem para ver sera
que eu consigo adaptar alguma coisa, mas € muito raro, muito raro eu acabar utilizando o caderninho.
Entdo, para mim os impactos maiores sdo aqueles de aumento da pressao de utilizar, pelos fatores
tempo e quantidade de aulas.

18. E para os estudantes?

Sabrina: Os impactos para os estudantes € um vicio de copiar, é algo que a gente ja vé a muitos anos
dentro na rede estadual, até antes do caderno eu ja se tinha esse processo de copiar as coisas, de que
estudar é copiar texto, perguntas e respostas, pronto acabou. Eu acho que para o estudante, hoje, o
caderninho representa muito isso, muitos alunos criticam muito o caderninho pelo fato dessa questao
de que pode pegar a resposta na internet de tudo que tem no caderninho e também a critica de que
eles entendem que muitas coisas tdo bobas do caderno, eles também falam isso, eles falavam que
parecia que a gente é idiota. Entéo, eles tém um desprezo é o caderninho do aluno, alguns até, nao
vou dizer que todos, mas tém uns que preferem pela facilidade, que € melhor o caderninho porque eu
ja respondo e ja te entrego, ja tenho nota, outro ja ndo gosta porque vem que acha que € muito ruim
mesmo e, muitas vezes, vocé pode ver que a rejeigdo € tanta que, as vezes, quando vocé entrega o
caderninho os alunos jogam na rua, largam na carteira, sabe? Desvalorizam muito o conteudo do
caderno, entdo, para eles acho que gera esse impacto e também essa coisa de que tira, que apaga,
um pouco essa questao né da protagonismo deles, da participagao deles, na formagéao, porque ja vem
a coisa muito pronta e ai por serem questdes muito superficiais, muito simples, vocé nao extrai muita
coisa, nao fica muita coisa.

Gostaria de dizer mais alguma coisa?

Sabrina: Eu sinto que... eu acho que com todas essas mudancgas que vao ocorrer no Ensino Médio, eu
acho que a tendéncia é de reforgar cada vez mais o uso dos cadernos, que se expressam cada vez
mais, porque com a pouca tecnologia que as escolas vao ter, porque nao se garante melhorias de
infraestrutura nenhuma, mas sé mudar o modelo, Escola de Periodo Integral e tal, eu acho que vai
forcar cada vez mais o uso desses caderninhos, porque vai ser a Unica tecnologia possivel. Eu fico
bastante preocupada com como vai ser o conteudo, ja que comegou a se ter toda uma polémica nos
conteudos, como a questao de género no caderno de ciéncias, a retirada desses cadernos pelo governo
do estado e depois devolver os cadernos mostrando que se tem total desconhecimento do que é
passado, do que é ensinado para os alunos dentro das escolas, que nao tem nada a ver, na verdade,
eu acho que esse discurso ndo tem nada, esse discurso de ideologia de género, na verdade, para que
nao se respeite, para que nao fala de diversidade dentro da escola. O maior dos problemas porque eu
acho que da ultima década para ca a gente esta vendo cada vez mais a pauta da diversidade entrando
nas escolas e ndo abordar é vocé ver os casos constantes que a gente vé de intolerancia, de violéncia,
de tudo que a gente vé na sociedade e até dentro da escola. Eu tenho uma preocupacao se o material
que vai chegando, vai sendo um material pior, nesse sentido, de censurar, se ja nao é tdo bom, € ruim
o caderninho, eu acho que ele pode ser pior por conta desse patrulhamento que existe dentro das
escolas, dessa censura de determinados temas que devem ser abordados dentro da escola. Acho que
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€ isso, assim, iSsO me preocupa um pouco.
Bloco 3 — Curso de Ingressantes

1. O que vocé pensa sobre o ensino a distancia?

Sabrina: Eu sempre entendi, até pelo Plano Nacional de Educacgao, discussdo que sempre foi feita
pelo ensino a distancia era de ser um método, um tipo de ensino complementar, como uma ferramenta
para auxiliar no processo de aprendizagem, mas que nao era um fim em si, na verdade, era um auxilio,
até mesmo para entender a diversidade, as desigualdades e tudo mais, que existem no acesso
educagdo no nosso pais. Hoje eu vejo que tem sido, na verdade, um fim em si, ndo mudou o carater
do ensino a distancia, ele ja ndo é s6 uma ferramenta, um auxiliar, um brago a mais para ajudar no
processo, ele virou o foco e como se fosse o eixo da formagao da sociedade hoje. Entdo, eu acho muito
complicado isso, porque, principalmente, quando a gente esta falando de permitir, de ampliar os cursos
EAD, a formacdo EAD na rede, porque eu ainda parto da ideia de que o processo de ensino-
aprendizagem é um processo que precisa da socializagao, a socializagdo é extremamente importante
no processo de conhecimento. Entao, acho que o EAD em alguns aspectos € uma possibilidade, ndo
contempla outras necessidades, que € o contato, que € o tirar as duvidas, que a presenga, que € vocé
€ debater, discutir, e isso te limita demais. Fora que, as vezes, para tirar alguma davida para vocé poder,
de alguma maneira, resolver alguma questao, é muito mais complexo, vocé tem que procurar um tutor,
mandar uma mensagem ou um e-mail, sendo que, muitas vezes, no contato € muito mais rapido essa
resposta, essa troca e tal. Entdo, eu acho que o EAD, nesse sentido, € muito limitante, e ai eu fico
pensando na formacgao, ndo somente de educagao basica, mas na educagao superior, de cursos que
requerem a questdo mais humana, em que a socializagédo ¢é totalmente a distancia, acho que, de fato,
nao deveria ser visto como um fim em si, mas que poderia ser um recurso, mas nao um fim em si, e ai
quando eu acho que o ensino a distancia esta sendo pautado dentro da rede, eu acho que o
problematico por entender que a sociedade é uma sociedade desigual, né? Pode até parecer que as
pessoas tém acesso, mas nao tem acesso a internet, eu vejo pela realidade em sala de aula, vocé
pergunta quantos alunos tém computador em casa ou que tem notebook, pouquissimos tem, as vezes,
usa a internet pelo celular no pacote ou as vezes a internet na casa do vizinho, da tia, do parente,
porque nao tem acesso. Entao, parece que esta democratizado o acesso, mas ndo é democratico,
entao, é um problema quando vocé estabelece que parte do ensino pode ser EAD, porque como € que
esse aluno, em uma situacao de desigualdade, pode ter acesso? Quando vocé trata da questéo de ser
EAD, obviamente, também tira o papel da escola, isso afasta aluno da presenca daquele espaco, o que
pode gerar fechamento de escola, que pode gerar fechamento de sala de aula, que pode gerar
desemprego de professor e que pode gerar também, obviamente, lucro para quem vai fazer esse
material, entdo, eu acho que que hoje, vocé percebe, € nitido, que existe uma necessidade de se
modificar, de se fazer reformas na educacdo, mas essas reformas nido estdo para democratizar o
acesso ao ensino, estdo mais para inserir os institutos privados nesse processo, entédo, eu acho que
quando se torna o foco, vai se tornando EAD, quem vai fornecer todo esse material vai ser algum
instituto privado com certeza. E muito triste, porque eu acho que vai cada vez mais empobrecer a
discussdo, a troca, o processo de ensino-aprendizagem, eu acho que ele ndo pode, deveria ser visto
COmo um recurso, como um meio, eu acho que ele poderia ser, de alguma forma, uma ferramenta, mas
ele ndo pode ser o fim em si, porque eu acho que, de fato, ele afeta muito o processo de aprendizagem.
Eu acho que realmente a tendéncia que de alguma maneira, ele restrinja mais, ele deixe cada vez mais
uma sociedade com maior dificuldade de acesso e cada vez mais condicionada, porque vocé nio vai
ter espacgos de discussao e debate, como existe o EAD dos cursos, ja existe um projeto, ja existe na
rede Municipal, por exemplo, reunibes pedagdgicas online. Ja se faz, por exemplo, os ATPCs que a
gente tem no estado, que sdo os HTPCs que estdo na Rede Municipal, uma parte ja é feita online e o
HTPC sempre foi um espaco de discussido que os professores tém, de elaboracdo, de discussao dos
projetos politicos pedagdgicos, de discussao das politicas de educagao, até isso esta se esvaziando.
Entdo, eu acho que o EAD acaba sendo um esvaziamento de conteudo e de conhecimento, esta
distanciando, né?!

2. Conhece o programa Sao Paulo Faz Escola?

Sabrina: Sim, conheco. E, basicamente, essa questdo de unificagéo, de criar um curriculo do Estado,
de unificar esse curriculo, de fornecer esse material que é norteado pelo curriculo, que sao as apostilas,
os caderninhos.

Qual sua visao sobre ele?

Sabrina: Eu acho que é a formacgao do curriculo € muito importante, porém eu acho que a forma como
tem sido aplicada é muito equivocada, muito, muito ruim, porque por mais que se tenha um curriculo
em elaboragao, acaba que, como eu falei, o material que é fornecido, o que significa esse curriculo, o
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que tenta fazer esse curriculo dialogar com as disciplinas, que cria uma questdo de dialogo entre as
matérias, acho que quando vocé chega no material que era para dialogar com esse curriculo, ele é
muito, muito aquém e eu acho que, por exemplo, no curriculo, eu ja reparei algumas situagbes em que
ele vai se repetindo, por exemplo, que vocé trabalha, as vezes, no Fundamental e ele vai |4 e se repete
no Ensino Médio ou nao faz uma ponte, além disso, de nao fazer uma ponte com que, realmente, crie
uma continuidade, as vezes, também vocé percebe que, por exemplo, vejo muito em histéria, em
grande parte € muito, muito, muito, muito eurocéntrico, se fala, obviamente, da questdo de cultura
africana e indigena, mas ndo contempla ainda, sabe? Nao coloca isso como central, € uma pincelada
ali, mas ainda muito eurocéntrica. Entdo, acho que tem problemas, acho que precisaria de mais
elaboragdo, acho que precisaria de uma constru¢gao mais profunda com especialistas e pessoas da
educagdo, mas eu acho que também aplicagao, eu acho que fica muito deficitaria com material que se
tem, inclusive, até os préprios livros didaticos, muitas vezes, n&do dialogam com esse curriculo, entao,
as vezes, vocé vai tentar trabalhar a matéria partindo do livro didatico e ndo tem quase nada que que
dialogue com o curriculo, que esteja embasado no curriculo do estado ou até mesmo, as vezes, dentro
do livro didatico vocé pega um tema que é muito superficial, e ai vocé ndo consegue resolver, porque
ele ndo ta muito dialogando com o curriculo do Estado. Agora, inclusive, esses cadernos que estao
chegando, que chegaram agora esse compilado, eu acho que é pior ainda, € pior do que o caderno
anterior, porque ele, inclusive, esta totalmente fora do curriculo. Alguns colegas meus que usam, por
exemplo, de ciéncias e tal, um disse que esta totalmente fora do que esta no curriculo. Entdo, nao esta
nao existe esse dialogo nem do livro didatico nem a do caderninho com a proposta curricular do Estado
de Sé&o Paulo.

3. Conhece a Escola de Formacgao e Aperfeigoamento dos Profissionais da Educagao do Estado
de Sdo Paulo "Paulo Renato Costa Souza" (EFAP)?
Sabrina: Conheco sim.

4. Ja fez cursos la? Quais?

Sabrina: Ja. Recentemente, inclusive, o curso do Inova, que € um projeto novo do estado que
estabelece a ampliacdo da sétima matéria, matérias eletivas e tal, projeto de vida que vai entrar agora
no Estado de Sao Paulo, foi feita pela EFAP, né? Mas eu ja fiz os cursos sim. Entdo, eu fiz um curso
de ingressantes, sobre os cursos eu acho muito, muito ruim, assim, muito ruim, porque, pelo menos, o
do Inova é muito, muito romantico com a situagao de como trabalhar essas novas matérias no Estado
de Sao Paulo, € muito romantico porque ele atribui muito a questdo do desanimo do aluno, dessa falta
de interesse da adolescéncia, de ser tao dificil, as vezes, na nas aulas como se fosse um problema do
professor, ndo como um problema de como a escola esta, como ela se configura, de como a
comunidade vé a escola publica, como diz que o professor é criativo, é isso, é aquilo, beleza, agora, o
negoécio vai? Nao, depende de uma série de outras circunstancias, sé € atribuido ao professor essa
tarefa de melhorar educagdo e nao as politicas educacionais. Entdo, eu particularmente achei o
conteudo bem mais do mesmo, bem o que a gente ja espera, as informagdes que o estado da. Desde
do curso de ingressantes, que também é muito pautado nisso, € muito voltado, principalmente, no
caderninho e tudo que vocé via no curso de ingressante tinha a ver com o caderninho que é fornecido
pelo Estado. Esse curso agora do Inova foi muito também nessa situacao, de romantizar a coisa toda
e das respostas, por exemplo, de situagdes que vocé pode trabalhar com aluno, mas tipo o que a gente
ja faz, sabe? Muito mais do mesmo, o que a gente ja faz, entdo, nada de inovador, nada de novo.
Nenhuma proposta que vem da nossa parte que a gente vai fazer, nao, é sé da sua parte o que que
vocé tem que fazer, professor.

5. Como foi o curso de ingressantes?

Sabrina: O curso de ingressante foi muito voltado, como eu falei, foi muito voltado para o caderninho.
Eu achei, realmente, um saco. Respostas prontas de multipla escolha, o encontro presencial também
era magante, porque aquela velha histéria de que o problema esta no professor, de que ele nao esta
motivado, de que ele ndo da aula diferenciadas, ndo utiliza de novos métodos, novas tecnologias e por
isso a aula é desinteressante. E fraco, mas é, praticamente, a mesma coisa que a gente sempre houve,
de que o problema é no professor. Entao, eu, de fato, achei um saco, porque, realmente, tudo que vocé
via em Sociologia, as questdes especificas do curso de formagado, mas, no geral, também era tudo
voltado a vocé falar que esta tudo bem, que tudo é maravilhoso no estado, de que tudo baseado nos
conteudos e nas situagdes de aprendizagem que o caderninho do aluno estabelece. Entéao, nao teve
nada demais, assim, achei que ndo me agregou, praticamente, nada.

Como foi sua experiéncia?

Sabrina: Eu fazia de uma forma desanimada. Eu fazia porque tinha que fazer, tinha que finalizar, mas
eu mal lia e, rapidamente, ja ia respondendo, nem ficava muito tempo vendo os videos e coisas do tipo,
porque as respostas eram muito ébvias, eram de multipla escolha e tinha alternativas muito nada a ver,
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tinha a alternativa que era nitida que era aquela, ja esta respondendo. Foi uma experiéncia de somente:
eu ndo vejo a hora disso acabar, porque eu ndo aguento mais ficar fazendo esse curso e ainda ficou
um tempo fazendo, né? Eu falava: ndo aguento mais fazer esse curso, chega! Para mim era pura
questao de encher linguica mesmo, eu vou fazer porque tem que fazer, mas ndo tem nada para mim,
achava, inclusive, penoso ter que responder tudo aquilo.

6. O que vocé pensa sobre este curso?

Sabrina: Eu acho que o curso de formagéao seria importante, mas eu acho que se fosse para destacar
outras coisas. Eu acho que, primeiro, ele poderia até ser feito antes do ingresso, mas ele nao é. Acho
que ele poderia abordar muitas outras coisas, ndo muda muita a pratica do professor dentro de sala,
porque ele ja fala muito o que o professor ja faz e aquela coisa de atribuicdo da responsabilidade para
ele, entdo, eu acho que o curso poderia ser importante, eu acho que seria muito interessante,
realmente, uma formagdo do professor para ingressar, assim, como eu acho que ela tem que ser
constante. Eu acho que hoje existe pouca formagao do professor, pouca valorizagao dessa formagao,
porque com o tempo que a gente tem é muito escasso, espagos como ATPC nio sdo usados para isso,
mas eu acho que seria muito importante, porque acho que a formagao que faz o professor ser mais
critico, eu acho que essa criticidade na rede estadual tem se perdido por falta de formagao, mas acho
que o curso de ingressante poderia ter uma outra dimensao, poderia ser um carater mesmo de falar
sobre a questao do professor, como que seria mais interessante trabalhar com alunos e tal, mas eu
acho que trazendo autores, trazendo, realmente, as experiéncias do professores dentro de sala de aula,
se baseando na realidade mesmo. Eu acho que € muito... o curso € muito utdpico, ndo esta baseado
nas situagdes que a gente vive dentro de sala de aula, por isso que eu acho que gera todo esse
desencanto, porque vocé fala: ndo tem nada a ver com o que eu estou vivendo aqui, porque,
obviamente, a gente s estd assim porque ndo tem isso, ndo tem aquilo, ndo tem outro, mas,
obviamente, que o curso ele acaba ndo fazendo nao trazendo tanto para realizar, porque ele teria que
fazer uma propria critica ao préprio estado né? E, obviamente, ndo vai fazer. Eu acho que poderia
mostrar, de fato, as condigcbes, poderia explicar para o professor mais a questdo dos métodos de
avaliagao, das questdes de prova externa, poderia explicar para o professor como € que funciona certas
coisas no estado para professor ficar antenado, tem muita gente fica anos na rede e ndo sabe como
funciona, ndo sabe sobre sua vida funcional, por exemplo. Acho que para além de da formagao sobre
a matéria e se o como o professor deve trabalhar dentro da escola, poderia dar uma formacgao sobre
também a questao as questdes que envolvem sua vida funcional, que envolvem a sua profissao, que
envolvem, por exemplo, as formas de trabalhar dentro de sala, eu acho que isso deixa um pouco a
desejar, eu acho que esta muito distante da realidade o curso de formagao. Quando a gente vai para
escola vai trabalhar com aluno e ver que ndo tem nada a ver com aquilo, mas vocé vai ter que aprender
sozinho, vocé vé um monte de coisa, ndo sé na sua disciplina, mas no cotidiano escolar, porque o curso
de formacgao nao te deu o preparo, assim como, a universidade nio prepara a gente para tudo, né? A
licenciatura deixa muito a desejar, nossa formagéo, quando a gente chega dentro da sala de aula. O
curso de formagao n&o nos prepara para a realidade do Estado.

7. Como era a organizacgao e/ou formato deste curso? Como eram as abordagens, tematicas,
propostas, avaliagdes, apresentagoes, etc.?

Sabrina: Vocé tinha que, eu ndo me lembro, se era por semestre, mas tinha os encontros presenciais
que a gente ia de final de semana e vocé tinha o uso da plataforma. Na plataforma, normalmente, vocé
tinha os materiais de leitura, acho que tinha video também. Depois vocé tinha vocé um tempo para
utilizar também, por exemplo, vocé tinha uma carga horaria para poder cumprir, entdo, se vocé ficasse
pouco tempo naquele médulo do curso, ndo computava, né? Eu ja tinha feito, mas vocé até ja deixava
um tempo a mais para poder carregar e dar a carga horaria que precisava, eu fazia muito, porque, as
vezes, realmente, a resposta era muito obvia, ai eu deixava carregando 14, porque tinha que dar o
tempo necessario. Tinha a leitura e tinha os questionarios, que eram de multipla escolha - vocé tinha
vocé tinha duas tentativas de fazer essa bateria de perguntas - vocé tinha que atingir uma porcentagem,
tinha que dar satisfatério ou plenamente satisfatério, que era uma porcentagem X I& de questdes
acertadas, vocé podia rever essas questdes, entdo, dava para vocé resolver e ver onde vocé errou e
qual que era a certa, vocé tinha essas duas tentativas para finalizar. Vocé conseguia ver o seu
rendimento, o quanto vocé foi rendendo no curso, na parte de formagao. Eu ndo me recordo muito do
quanto tempo durou, eu acho nos trés anos do probatorio, mas ai teve uma primeira etapa e depois
acho que fez uma continuidade e ai concluido o curso. Isso é o muito doido da questao, porque vocé
concluiu o curso, eu lembro que muita gente se queixava de vocé ter que fazer os encontros
presenciais, fazer toda essa formagdo que vocé fazia nas suas horas livres, vocé esta fazendo em
casa, ndo usava os ATPCs para isso, ndo usar nos espagos da escola para fazer. Isso ndo contava
como, por exemplo, antigamente pelo que o pessoal falava que no curso de formagéo vocé era liberado
ou até mesmo era remunerado, o estado parou de fazer isso e vocé que faz na sua casa sem nenhum
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tipo de liberagédo do seu horario ou de remuneragao ou até mesmo de, por exemplo, tipo de evolugéo,
mas era mais ou menos essa plataforma, como ela funciona. Pelo menos, como eu me lembro que
funcionava.

8. Como vocé analisa o contetido do curso?

Sabrina: Eu acho que o conteudo era bem voltado mesmo para o seu caderno e eu acho que ele era
muito, muito, magante. Nao tinha nada de novidade no conteldo do curso de formacgao, nada que que
agregasse, no sentido, da pratica na escola. Nao tinham situagdes que vocé falava isso aqui foi muito
legal do curso, vou levar isso para o meu dia a dia na escola. Era mais, realmente, a mesma coisa do
que eu estar abrindo o caderninho do professor, grande parte era muito isso.

Falam sobre os direitos dos professores?

Sabrina: Que eu me lembre, eu ndo vou lembrar, assim, com riqueza de detalhes, mas eu ndo eu nao
me recordo, eu lembro muito de questao de falar muito da questao do curriculo, da questado da lei que
permite ensinar a cultura africana nas escolas, de matriz africana. Eu lembro muito dessas coisas, mas
eu nao lembro de falar de direitos do professor, tanto que, as vezes, no encontro presencial, eu lembro
que alguns professores iam questionando as pessoas, as professoras que estavam dando o curso no
encontro presencial, por conta disso, de questionar essa parte, né? “Mas, e o nosso direito como é que
se aplica na realidade?” “Isso aqui que vocé esta falando nao tem nada a ver com que acontece na
escola”’. Nao se falava, pelo menos, eu ndo lembro de ter muita énfase nos direitos do professor, eu
acho que mais nas questdes mesmo de leis voltadas para ele educagao, mas nao diretamente para a
vida do professor

Sobre os deveres dos professores

Sabrina: Eu ndo lembro muito n&o, sinceramente, deve ter tido alguma ou outra que foi abordada, mas,
sim. Eu acho que teve sim, acho que no curso presencial se falava mais, mas eu ndo lembro de
detalhes, muitos detalhes ndo lembro, mas no presencial eu acho que por ser essa questao de ter mais
contato direto. Se falava que estava um pouco mais dessa questao.

9. Como foram os encontros presenciais?

Sabrina: Os encontros presenciais aconteciam de final de semana, era bem tenso, porque era o dia
inteiro praticamente, era manha e tarde fazendo, na verdade, dois horarios até, mas era, praticamente,
o dia inteiro na diretoria de ensino, normalmente, era alguém fazia uma exposicdo sobre um
determinado tema, ai eu acho que se voltava um pouco mais algumas leis, mas eu lembro que era....
a gente sentia, sei la, eu me sentia muita revolta de ter a obrigacao de ir para o curso, né? Agora eu
lembrei uma questéo que falava sobre direito ou de deveres, eu lembro que falava muito dessa questéo
de avaliagdo, da avaliagdo ser algo positivo, de ndo ser um castigo. Eles falam isso para que a gente
nao seja assim com os alunos, mas na hora de fazer a formagao é bem isso, né? Porque vocé nao vai
diminuir a sua porcentagem de participagao do curso, porque pode implicar no seu probatério. Entao,
eu lembro que era bem cansativo, bem cansativo, porque eu acho que entrarmos nessa questao das
leis, direitos e deveres do professor, mas os direitos ndo tinham nenhuma questao, eu ndo lembro muito
de falar dessa questdo, mesmo da sua vida funcional, isso eu nédo lembro de ter ouvido |4, mas de
questao de como o professor deve ser, como ele deve avaliar, eu lembro que falava disso nos cursos,
na parte presencial. Se eu ndo me engano, acho que foram dois encontros presenciais que
aconteceram aos sabados, foi por ordem alfabética, entdo, primeiro uma leva, depois outra, eles
montaram um calendario.

10. O que sentiu ao realizar o curso de ingressantes?

Sabrina: Ali eu comecei a perceber que, na verdade, até antes, ja estudando para o concurso, mas
assim... o sentimento foi de que a culpa é do professor por tudo, de que avaliagao vocé tem que pensar,
vocé tem que pensar nas aulas e tem que adaptar ou vocé tem que sempre ter aulas dinamicas, porque
€ isso que atrai o aluno para a aprendizagem. S6 que ai, quando vocé depara com a realidade, de ver
que nao é aquilo, entao, eu sai com aquele ar de: isso aqui € uma ilusdo, né? Porque, na verdade, na
real, s6 responsabilizar o professor como parte do processo de ensino-aprendizagem é um erro e
também falar que esta tudo lindo e maravilhoso, que s6 basta isso para educacao andar, para melhorar
a qualidade e os indices que tanto espera. De ilusdo, eu sai com uma sensagao de que isso aqui &
uma mentira.

11. Vocé concorda com a obrigatoriedade do curso? O que acha de fazer este curso enquanto
esta em sala de aula?

Sabrina: A questao da obrigatoriedade é contraditéria, como eu falei, porque ja comega dai, por isso
que eu ja comego dai a sensagao de que uma mentira, porque, como eu falei, se no préprio curso vocé
dizia que avaliagdo era uma constante, de a avaliagdo ndo poder ser algo que puna, ndo poder ser algo
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que sirva como um castigo para o educando, se vocé esta no processo de formagédo também, ndo pode
ser algo que vai ser obrigatorio, que isso seja critério para vocé entrar na rede, até porque vocé ja
prestou concurso. Eu acho que seria interessante se a formacéao fosse algo que agregasse, inclusive,
a evolugao na carreira do professor, porque ai sim vocé teria motivo para o professor fazer. Entdo, por
exemplo, no Estado de Sao Paulo vocé tem a EFAP que da varios cursinhos que depois vem como
evolucao, mas ainda é muito dificil evoluir no estado, na prefeitura, por exemplo, a evolugao da muito
mais constante por conta de da formagdo. Entdo, acho que precisam estimular muito mais para
professora se formar, se fosse uma questao de que ele pudesse evoluir na carreira, de que ele pudesse
aumentar seus pontos, ou ter uma remuneragao, porque querendo ou nao ele tira um dia dele, vai no
final de semana para uma formagéo e nao recebe nada, que ele esta indo na no horario livre dele.
Entdo, assim, eu acho que poderia ser uma coisa que fosse voluntaria, mas que também gerasse um
incentivo, um estimulo, para o professor fazer. Agora, dessa forma obrigada e sem estimulo nenhum,
nao € atrativo, ndo € interessante.

12. Em que ele auxiliou vocé para exercer seu trabalho?

Sabrina: Olha, é, basicamente, a mesma coisa que eu ja sabia, ndo mudou muita coisa, porque as
coisas que o curso aborda, como eu falei, parte ja existe no material do estado, que sao os caderninhos,
entdo, coisas que a gente ja tem conhecimento e até mesmo na pratica docente na escola, eu acho
que ndo mudou muito, porque parte do que a gente vé no curso € também parte do que a gente ja
estuda para concurso, né? Entdo as formas de avaliar, o como lidar com as coisas que a gente ja
aprende ou, pelo menos, estuda para prestar o concurso publico. Entdo, para mim, particularmente,
ndo mudou muita coisa, nao sei pensar diferente, a ndo ser pensar em vocé de uma forma, deixa isso
aqui, so6 esta servindo para jogar tudo nas costas do professor, mas fora isso sdo coisas que a gente ja
tinha conhecimento, né? Entdo, ndo mudou muita coisa na pratica docente nao.

13. A partir de sua experiéncia docente, em que implica a realizagao do curso de ingressantes
para o ensino de Sociologia?

Sabrina: E dificil pensar isso, porque eu lembro de quando eu pegava a parte de Sociologia no curso,
0s médulos voltados para a Sociologia, eles seguem o curriculo do Estado, mas como segue também
muito a questdo do material do caderno do aluno, geram coisas que que eu ja trabalhava em sala.
Entdo, ndo gerou grandes impactos, porque o que eu acabava vendo no curso eram coisas que eu ja
trabalhava em sala com eles. Nao teve grandes mudancgas ou grandes novidades entre o que eu vi no
Curso e o que eu ja trabalhava com os alunos, porque, querendo ou ndo, mesmo que eu nao use o
caderno, eu trabalho baseado no conteudo do curriculo, nas habilidades e competéncias, que se espera
que o aluno desenvolva. Entdo para mim nao fez muita, nao gerou grandes impactos nao.

14. E para os estudantes?

Sabrina: Eu acho que, talvez, para alguns professores a questao de entender o como se avaliar, o
como avaliagdo pode ser, 0 como processo de ensino-aprendizagem pode ser, pode gerar algum tipo
de impacto para o aluno. Eu, particularmente, ndo senti com os alunos grandes impactos, grandes
mudancas, que é como eu falei, como eu ja vinha trabalhando as habilidades e as competéncias dos
conteudos que o curriculo prevé, para o educando se manteve do jeito que eu ja trabalhava. Entéo, os
impactos mesmo do curso ndo se refletiram na realidade do aluno, ndo tem o reflexo, algumas
mudancas, nem positivas nem negativas, porque as coisas se mantinham pelo fato de eu ja trabalhar
os conteudos em sala ou na forma de avaliagao também, nas diferentes formas de avaliar.

15. Qual sua avaliagao sobre a proposta do curriculo paulista de Sociologia?

Sabrina: Eu acho que, atualmente, a proposta curricular contempla. Eu acho que que é possivel vocé
tratar de diversas questdes na sala de aula partindo do curriculo, eu acho que néo, necessariamente,
que nem falei, vocé nao precisa seguir apostila ou situagdo de aprendizagem, vocé pode criar situagdes
de aprendizagem, vocé tem essa liberdade de desenvolver outras situagdes, outros métodos ou de
trabalhar com outros temas, outros conceitos, e ndo, necessariamente, fugindo do curriculo. Eu acho
que ele da espago para que a gente possa trabalhar a criticidade do aluno, o reconhecimento dele
enquanto um agente de transformacéo. Nesse sentido, ele é positivo, eu acho que da para vocé
desenvolver baseado no curriculo, ele te da esse espaco.

16. Na sua opinido, como ficara a situagao da Sociologia na educagao basica?

Sabrina: Eu acho que, cada vez, ela vai sendo mais restrita. Eu acho que ja é nitido, a gente percebe
pelas discussbées da BNCC, de que a uma intengdo de que a Sociologia saia do curriculo ou vire um
conteudo a ser diluido em uma area de conhecimento. Entao, eu sinto que essa matéria sempre esteve
ameacgada, tem 10 anos no curriculo do Estado. Eu acho que ela tende a ser diluida com o avango da
BNCC, com o avanc¢o da Escola de Periodo Integral, eu acho que ela tende a se encaixar na area de
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conhecimentos humanos, como uma leve pincelada, ndo sendo desenvolvida de uma forma mais
profunda na rede, porque eu acho, realmente, muito, muito triste, porque a ideia €, realmente, esvaziar
a questao de trabalhar o senso critico do aluno e vocé comecgar a encaixar, cada vez mais, uma nova
roupagem de tecnicismo, de escola de formacéo técnica, de formacao profissional. Ndo é a toa que as
matérias que entram agora sao projeto de vida, empreendedorismo, tecnologias que vao ser voltadas
para o mercado de trabalho, com uma visao mais econémica da educacéo e ndo a visao mais critica
da sociedade. Entdo, eu vejo que ha uma tentativa de se retirar a disciplina ou diluir a disciplina,
justamente, por uma questdo também ideoldgica, de uma disputa ideoldgica de vocé é criminalizar,
marginalizar as discussdes que envolvem o senso critico, como a questao, por exemplo, de género,
como vocé discutir politica dentro da escola, vide o caso do projeto do Escola Sem Partido, entdo, eu
sinto que € uma matéria que vém sofrendo grandes ameagas e que, inclusive, vem sofrendo grandes
ataques por parte dos politicos, por uma questao ideoldgica por parte da sociedade que, muitas vezes,
vem sendo formada pelos meios de comunicagao para atacar essas matérias, como matérias que que
doutrinam alunos, com viés de esquerda e eu acho que a tendéncia é que as pessoas, de fato, alguma
parcela da populagdo comece a achar que essas matérias elas, de fato, séo, até os préoprios alunos,
vocé percebe que uma parte deles, em alguns momentos, ja existe uma certa resisténcia a disciplina
de Sociologia, até mesmo de Histéria, pelo fato de achar que € uma doutrinagéo. Entéo, de fato, vocé
joga essa questao ideoldgica de que a Sociologia é de esquerda e que por isso ela ndo tem que estar
no curriculo, né? E ai eu acho que € que a tendéncia é tentar esvaziar mesmo, tirar de novo a Sociologia
e a Filosofia do curriculo, deixa-las como matérias diluidas. Para o futuro do professor vai ser uma coisa
mais complexa, porque se tirar essa disciplina, futuramente, eu acho muito provavel que os professores
que hoje estdo na rede entrem para essas pastas novas, projetos novos, que sao o Inova, que séo
essas disciplinas que vao entrar na grade da escola estadual.

17. Alguma pergunta que eu nao fiz e que vocé considera importante ou gostaria que eu tivesse
feito? Qual? E como vocé responderia?

Sabrina: Eu acho que poderia ter, talvez, feito, ndo sei se é tudo uma questdo nova agora, né? Mas,
eu acho que falar dos impactos do Inova e da Escola de Periodo Integral na educagédo do estado de
Séo Paulo, ou até mesmo na situagédo do professor. Eu acho que vocé interessante € uma pergunta
que voltar nesse sentido, de qual sdo os possiveis impactos do Inova ou quais os possiveis impactos
da escola de periodo integral para o professor? Até mesmo da formagao do Inova, como é que foi essa
formagao?

E como que vocé responderia?

Sabrina: Eu sinto que o Inova e a Escola de Periodo Integral vao gerar grandes impactos, ndo s6 o
Inova e as escolas de periodo integral, mas até o Novotec, que € o outro projeto vai gerar, o que eu
acabei de falar, esse esvaziamento do conhecimento, esse conhecimento mais superficial e voltar a
escola para o ensino técnico profissionalizante. Que vai ser propagandeado como uma saida da crise,
uma tentativa de saida da crise, mas que, no fundo, é vocé limitar a questao do senso critico. Eu acho
que os impactos para o professor vao ser muito grandes, porque ha matérias novas, mas vocé nao vai
colocar uma escola de periodo integral, s6 que vocé nao vai ampliar ou melhorar as estruturas das
escolas para que elas possam ser, de fato, escolas que agreguem as escolas de periodo integral.
Entdo, vocé ndo vai ter laboratério, ndo vai existir e vai entrar na légica que a gente ja conhece, da
escola sendo depdsito, de alunos que vao ficar 14 o dia inteiro e ndo vao conseguir ter perspectiva de
fazer curso ou de até mesmo aluno trabalhador que nao vai ter periodo noturno para poder estudar,
porque as escolas de tempo integral t€m noturno. Vai chegar impacto com questdo de emprego, o
professor, por exemplo, porque sendo agora a implementagédo de areas do conhecimento e da sétima
matéria do projeto inova, vai fazer, como que eu falei, vai fazer com que o professor fique mais tempo
na escola e que um professor passa a dar varias disciplinas de uma area de conhecimento, entao, se
vocé precisava de quatro professores, agora vocé vai precisar de um para dar quatro aulas entre as
suas disciplinas que estao diluidas naquela area de conhecimento. Nao vai precisar mais de tantos
professores numa escola e eu acho que isso vai gerar impactos com relagéo a demisséo de professor,
até a auséncia de professores nas escolas que eu acho que vai aumentar com essa ampliagao de
jornada e restauracao do Escola de Periodo Integral. Acho que isso vai gerar impacto na formagao do
aluno, acho que vai ser cada vez mais voltada para o para o ensino profissionalizante e cada vez menos
para questao de um conhecimento mais amplo, mais plural, e ai que nessa situagdo um aluno que é
da rede publica para questdes néo, obviamente, de vida, mas também de emprego e de ingresso no
ensino superior ele vai encontrar grandes obstaculos, mais o que ele ja encontra agora, porque a rede
privada nao vai fazer essas mudancgas, ndo vai diluir ou eliminar matérias, né? Vai continuar colocando
os seus estudantes no ensino superior, enquanto aluno da rede publica vai enfrentando mais obstaculos
de acesso a formagao superior ou outros espagos de formagéo. Acho que tanto o Inova quanto a Escola
de Periodo Integral, vém como um desmonte da educacgéo publica no estado e vai abrir precedente
com certeza, ja que o estado ndo vai investir, para que a iniciativa privada entre dentro das escolas e
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comece a agir toda essas novas matérias e esse novo curriculo que vai ser colocado.

Gostaria de dizer mais alguma coisa?
Sabrina: Nao, esta tranquilo, ndo precisa falar mais nada nao.

Entrevista 10

Bloco 1: Dados pessoais
Nome: Sdcrates

1. Género: masculino

2. |dade: 32

3. Raga/Etnia: branco

4. Formagao académica: Curso Licenciatura ( x) Bacharel ( x)
5. Local de formagao: Publica () Privada (x )

6. Ano de formagao:

7. Cursos complementares para atuar em outras disciplinas: Nao () Sim (x ) Quais: segunda
licenciatura em Histdria

8. Regiao onde atua: Grande S&o Paulo

9. Tempo de trabalho na Educagao: 5 anos

10. Carga horaria: 14h (+20 na particular)

11. Acumula Cargo: Sim (x ) Nao () Quais: rede particular

12. Quantidade de escolas que trabalha: Publicas (1 ) Privadas (1 )

13. Numero de salas/turmas que atua: 9 (contando Estado - 6 e particular - 3, onde leciono 4 disciplinas
diferentes)

14. Numero aproximado de estudantes com quem trabalha: 230

Bloco 2 — Trabalho docente — Atividade Docente e Cadernos

1. Ser professor/a foi sua primeira opgao profissional?

Sdcrates: Ela foi a primeira opgao, depois do curso, depois da graduacgao que eu fui fazer. Eu comecei
com 23 ou 24 anos, entao, eu nao tinha, na verdade, a primeira opgao de profissao, eu me formei e
depois de me formar em escola publica, na qual eu trabalho hoje, e ficava me cobrando, eu trabalhava
de manhéa e fazia Senai de mecanica de autos a tarde, nao tinha nada a ver. Eu néo tinha opgao de
trabalho, e ai nessa onda eu acabei entrando com 18 anos no concurso no banco na época, fui trabalhar
enquanto era possivel e acabei conseguindo fazer o curso de Ciéncias Sociais, que era mais ou menos
0 que eu queria. Aquilo que era mais agradavel no Ensino Médio, Sociologia, Filosofia, humanas no
geral, entdo, no curso ainda com um pouco de relutancia, ndo gostava muito daquela ideia, ndo gosto
na verdade, de que a educagao muda o mundo e tal, era muito, muito cético com isso. Mas eu vi na
educagado um caminho para trabalhar com a area que eu tinha estudado e com aquilo que me fazia
sentido, humanamente. Acho que acertei no fim, acho que € isso, nao era minha primeira opgéao, mas
acabou sendo durante o curso.

2. O que é ser professor/a?

Sécrates: Entdo, essa, talvez, é a pergunta mais dificil de todas, porque obviamente eu ndo gosto da
ideia de professor como transmissor de conhecimento, também tenho um pouco de gastura dessas
ideias de mediador e tal. Mas eu acho que ser professor, vou pegar pela minha experiéncia pratica
mesmo, é conseguir tentar fazer um elo entre a realidade dos alunos e o conhecimento acumulado pela
humanidade, sem acabar com a vida deles, dando esperanga, isso que é o mais fundamental,
mostrando que é possivel pensar um mundo novo, coisas novas, acho que ¢é isso, € muito amplo, mas
acho que é isso.

3. Sua formacgao foi suficiente para exercer seu trabalho?

Sdécrates: Teoricamente sim, eu nao sinto defasagem com nenhum referencial teérico que eu tenha
que trabalhar ou mesmo para lidar com situagdes de questionamentos da minha area, da minha area
de estudo, da Sociologia, das humanidades no geral, mas do ponto de vista da pratica docente eu acho
que nao. Bem, na verdade, pelo que eu conhego dos colegas e pelos poucos anos que eu tenho, cinco
anos dando aula, acho que nenhum curso prepara para isso mesmo, a contento nenhum curso
consegue fazer isso.

4. Quais os principais problemas no exercicio da profissao?
Sécrates: Eu ndo tenho tido, esse ano, muito especificamente, eu ndo tenho tido problema de
comportamento como uma turma, isso me pega menos, é pontual, acho o que me pega estruturalmente
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falando é a quantidade de aulas que eu tenho que dar para conseguir ter um salario razoavel, o
desgaste com o preparo de aula, com corregao de trabalho e atividade, acho que isso me pega porque
sinto que eu entrego uma qualidade de aula inferior ao que eu gostaria de fazer, um tempo melhor para
fazer isso, que significa salario melhor. Eu conseguiria desenvolver isso melhor, esse para mim & o
grande problema geral, envolve o cansago, a qualidade da sua aula, a sua forma para conseguindo
mediar conflitos ali na sala, consequentemente mediar comportamentos, fazer com que uma coisa seja
mais, ndo a mediagcéo do conhecimento ou a mediagdo do comportamento, mas que seja mais tranquila
na sala de aula. Ao meu ver, o grande problema € o salario mesmo, ndo sei se € muito marxista, € a
forma de conseguir me manter com a quantidade de aulas que eu preciso ter para fazer isso, cuidar
também do meu desgaste, acho que é por ai.

5. Qual aula ou momento te marcou negativamente?

Sécrates: Olha, o risco de ser estar impregnado com a experiéncia recente, mas é uma turma que eu
tenho de fundamental que, normalmente, ndo é o que eu pego, peguei inclusive para me testar, porque
até fazendo um gancho com a pergunta anterior da formagéo, agora que eu lembrei eu tenho para mim,
agora dando aula, que a gente esta formado como professor, precisaria passar por todas as etapas de
ensino, educacgao infantil até o superior, como estagio mesmo, mas de uma forma que fosse em uma
sociedade que fosse possivel, para a gente conseguir ver a formagao do aluno como um todo, vejo
muitos pares, principalmente, no Ensino Médio, com um olhar muito problematico para ensino
Fundamental e para a Educacéo Infantil, eu percebi esse olhar preconceituoso de alguns professores
de Ensino Superior, eu acho que falta um pouco a nogéo do todo do aluno. Nessa onda eu quis pegar
uma turma de Ensino Fundamental nesse ano, a minha forma de dar aula ndo esta batendo com a
experiéncia deles, alias, essa experiéncia tem sido muito ruim, mas tem uma situagao pontual que é
com a turma do médio que, normalmente, eu pego mesmo, foi uma escola muito especifica também,
uma escola publica no bairro de classe média, média alta, escola pequena e a caracteristica da sala
era dos rejeitados. Metade eram os rejeitados das escolas estaduais da regido, sendo os expulsos, 0s
convidado a se retirarem, os transferidos e a outra metade vinha de escolas particulares, os que tinham
tomado bomba e tinham vindo para o Estado em uma de pegar o diploma, era uma experiéncia de
completa falta de vinculo deles com a escola, minha aulas eram muito ruins, se tinha trés pessoa na
sala interessado em alguma coisa, essa foi uma experiéncia muito ruim, mas era muito pontual dessa
escola, caracteristica dela era essa, foi um ano bem desgostoso.

6. Qual aula ou momento te marcou positivamente?

Socrates: De novo talvez a experiéncia recente, essa semana eu encanei que ia levar o violao para
escola, toquei, segunda nao consegui, terga-feira toquei a manha toda, hoje, na escola particular toquei
a manha inteira, entdo foram aulas muito boas. Hoje eu fiz a minha explicagdo baseada em musicas,
para discutir desigualdade social, violéncia, redemocratizagao, foram aulas que rolaram muito bem, os
alunos interagiram, foi muito gostoso, eu percebi que fazia sentido. E que eu dou aula de filosofia na
particular também, as vezes eu consigo fazer isso na do Estado, mas eu fago uma dindmica com eles,
eu pego ideia do Sdécrates “conhece te a ti mesmo”, eu estimulo eles a expor medos, fraquezas, para
mostra que todo mundo tem medo e fraqueza. Na medita que eles acabam ficando um pouco
vulneraveis, eles também se sentem acolhidos, porque eles percebem que todo mundo tem aquele
medo que eles achavam que era s6 deles, essa € uma aula, uma experiéncia que todo ano é muito
pesada, muito intensa, mas é muito positiva, porque eles te olham de outra forma depois, e vé vocé
como um ser humano e vocé vé eles como seres humanos também, rola um vinculo legal.

7. O que é ensinar?

Socrates: Acho que ensinar e aprender acontecem ao mesmo tempo, a experiéncia mais cotidiana é
que a gente pode ter, dialética, ensinar ndo é passar o conhecimento, ensinar, eu penso também como
pai, além de professor, acho que ensinar € mais a questdo de alguns exemplos, mas ndo no sentido
muito moral da coisa, € no sentido humano e pratico mesmo. De ser aquilo que vocé fala, e ai quando
a gente vé isso na sala de aula, acho que consegue ser grandioso, nem sempre a gente consegue
fazer é dificil, mas quando vocé consegue fazer, fazer sentido para o aluno, acho que isso & ensinar.
Fazer aquilo que vocé leva como conteudo, fazer sentido para o aluno porque ele consegue ver que
aquilo que vocé esta vivendo é aquilo mesmo, seja uma teoria de um filosofo, um pensador
efetivamente, uma discusséo politica atual, é fazer isso com uma entrega para isso ter sentido.

8. O que é aprender?

Socrates: Aprender faz parte do processo, porque na sala de aula os alunos tém muita vivéncia, eles
tém muita coisa para passar, e a gente mostra que o professor ndo sabe de tudo o tempo todo, eu acho
que isso é bom porque vocé acaba tendo que te buscar outros conhecimentos, outras formas. Fico
pensando como professor pode atender, mas nao sei se é essa pergunta, mas tem que buscar outras
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formas de achar o conhecimento, de fazer as coisas fazerem sentido. Esta vindo na cabega um evento
recente, teve uma gincana cultural na escola do Estado, enfim, a coordenacgao, a escolha do tema, as
formas de fazer, tudo foi muito ruim. Escolheram fazer gincana cultural de personalidades, alguns
professores bateram o pé meio que criticando o nome das pessoas, as ideias. Beleza, mas vamos
escolher pessoas que foram ativistas, militantes, no fim escolheram 14 personalidades brancas e
europeias, tinha um brasileiro, dois negros e uma mulher, tudo o que a gente ndo queria, ai 0 que os
alunos fazem? Eles pegam um Da Vinci e fazem uma representagdo humana da Ultima Ceia com Jesus
negro, eles pegam um Mandela e fazem vocé entrar na sala para ter uma experiéncia de Apartheid, se
vocé é homem branco, vocé vai para o caminho mais confortavel, se vocé é negro tem uma dificuldade
maior, tem que assistir em pé a apresentagao, enfim, os alunos do ensino conseguiram subverter.
Aprender ndo € um processo que é sé do aluno, eu acho, é um processo ganho n&o s6 de conhecimento
formal como de conhecimento pessoal e que acontece ao mesmo tempo.

9. Como voceé prepara suas aulas?

Sécrates: Depende muito, agora eu ja tenho a maior parte das aulas prontas de forma geral, os
rascunhos ja estao prontos, mas eu tento sempre cruzar com coisas que sao os mais atuais para eles,
que figuem mais ou menos palatavel aquele conteudo, que seja uma coisa que eles possam tocar,
perceber na realidade. Eu costumo sempre dar uma repaginada, quando eu consigo, obviamente,
sentar e fazer isso com cuidado, mas, normalmente, as coisas meio que vem, acho que isso € um
pouco da Sociologia também, se vocé continua vendo jornal, ouvindo Podcast, vendo um filme, series,
vocé consegue buscar algumas referéncias nesses lugares e levar isso para a aula, eu acho que
atualmente meu preparo de aula tem sido incrementar aulas com elementos que tém acontecido na
realidade ou com musicas, videos ou séries.

10. Quais materiais vocé utiliza para sua pratica docente?

Sécrates: Majoritariamente musica, sempre eu usei bastante musica, esse ano foi a primeira vez que
eu resolvi levar o violdo, muita musica, alguns documentarios, o que eu sinto que levo pouco, mas,
eventualmente, eu consigo levar texto, pelo menos algum texto de autores originais, ou mesmo de
alguém que esta pensando, quem tem algum tipo de opinido, e tal, mas ai vai na mesma ideia, alguma
coisa acontecendo no momento com algum artigo de opinido sobre isso, para cruzar com a matéria,
vamos levar para ler juntos, mas isso eu sinto que eu fago menos, a parte do textos eu fago menos do
que eu devia, eu me cobro um pouco por isso.

11. Sua escola usa os Cadernos do professor e aluno?

Sécrates: Eu uso o livro didatico também, esqueci de falar, mas eu uso, eventualmente, agora qual é
que eu tenho, acho que é “Sociologia Hoje", ndo lembro. Agora o caderninho usa bem, sei que tem
professores que usam mais, mas la na escola que eu estou ndo tem uma cobranga para que esses
cadernos sejam completos, ndo ha uma vigilancia com relagao a isso, € meio que livre a escola, tem
livros didaticos que chegam 14 as vezes, uma vez ou outra, ndo tem para todos os alunos, tém para
dividir entre as turmas ai fica na escola, mas em geral pelo menos eu nunca tive problema com isso,
entdo eu imagino que os professores la sejam livres para utilizar.

E obrigatodria a utilizagdo dos Cadernos em sua escola?

Sdécrates: Informalmente, formalmente acredito que sim, tanto é que eu peguei até o costume de
algumas atividades que eu dou no caderno, no diario eu registro como caderno do aluno, entao,
oficialmente eu uso, para preencher o diario eu uso.

Caso vocé nao coloque no diario ou nao utilizar os cadernos acontece alguma coisa?
Socrates: Nao, nunca tive esse problema, ndo me lembro de isso ser discutido na ATPC em nenhum
momento, mas foi uma coisa assim que eu vi com alguns professores mais de outras escolas, ndo
desta que eu estou agora, que usava esses recursos, eu falei “se um dia perguntarem eu ja estou
usando”, mas la diretamente aonde eu estou agora nunca senti cobranga diretamente, nem a
experiéncia que tive em outras escolas, atualmente estou s6 nesse ano, nunca me foi perguntado “e o
caderno do aluno? Vocé esta usando?” Nunca teve esta presséo, agora que esta tendo a trocas de
cadernos, Sdo Paulo Faz Escola novo, rolou uma discussdo no replanejamento sobre isso, uma
apresentacao bem superficial do material, falando que precisaria de usar, até agora... esta tranquilo.
Te ofereceram instrugao para uso deles?

Sécrates: Desde que eu estou 14, ha cinco anos atrds ndo, eu acho que, 0 que a gente teve no
replanejamento esse ano era para ter sido um pouco mais instrutivo no sentido do uso desse caderno,
imagino que era um pouco da intengdo, mas nao foi, na pratica ndo foi, os cadernos estéo ai, tem um
curriculo novo que esta para sair, ndo foi nada muito instrutivo.

12. Vocé utiliza os Cadernos? Por que?
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Sécrates: O caderno antigo eu usava eventualmente, uma ou outra tabela, mas sempre com bastante
ponderacao porqué de forma geral sobre a Sociologia, € muito solto, vou pegar um exemplo, o que eu
mais usava no primeiro bimestre do 2° ano, que era para falar sobre diferengas regionais, vinha até
com indicagbes de algumas coisas boas, musicas de Chico Buarque, o homem que virou suco, que é
um filme que eu levo para discutir com eles e tinha uma tabelas, de acesso ao saneamento basico, luz,
educacgdo, emprego, eu usava essas tabelas, mas eu tinha que fazer uma compensacéao de relagao
que ndo vinha na apostila nenhum momento, uma linha sobre o porqué que tinha essa diferenga. E
fundamentalmente com alunos sem uma base de preparagao, antes ou mesmo o professor, que de
repente desatento ou mal informado, a leitura que indica que o Sudeste é sensacional, o Sul também
e o resto do Brasil € deprimente, agora, porque nao sei, a apostila dava esse tom, eu pelo menos me
sentia assim, ndo sei se era uma percepgdo minha, eu falo no preparo para discutir as tabelas, eu
usava porque achava que os dados ali eram importantes para ver o Brasil. Eventualmente vocé tinha
ali um texto outro que dava para utilizar e partir de um ponto, mas eu sentia ele muito solto, eu sentia
no caderninho de forma geral ndo € um sonho no sentido de dar liberdade para o professor, informagdes
sao colocadas e que mal utilizadas poderia ser pior do que nao ter nada, essa tabela mesmo para mim
era muito evidente, ela podia virar uma situagao de preconceito muito forte.

13. Qual sua avaliagao sobre os Cadernos oferecidos pelo estado?

Sécrates: Eu ndo gostava, achava bastante fraco, usava muito pouco, esse exemplo uma coisinha
outra de Constituicdo, no 3° ano que tinha alguns trechos da Constituicéo, as atividades eu usava mais
para alguma tabela, alguns textos que tinha ali. Nunca tem recurso para tirar copia na escola, entao,
facilitava alguma coisa, mas as atividades da apostila eram desse nivel, muito simplista para o Ensino
Médio, os alunos mesmo falavam que conseguem todas as respostas online, era algo do ponto de vista
para tentar produzir algum conhecimento, ndo agregava, ndo via resultado efetivo daquilo, se eu
preenchesse aquilo tudo seria completamente proforma.

14. A partir de sua experiéncia docente, em que implicam os Cadernos para sua escola?
Sdécrates: Sinceramente, eu nao sei dizer, eu ndo peguei a chegada dos cadernos, nem com aluno,
nem como professor, meu ultimo ano nao tinha os cadernos ainda, acho que comegou s6 um ou dois
anos depois, quando eu cheguei para dar aula ja tinham os cadernos, os cadernos ja estavam la. Na
verdade, era uma pratica tdo... eu ndo vou usar mesmo, vou usar, eventualmente, quando eu checar o
que é relevante naquele momento algum texto, alguma tabela, entdo, eu ndo sei qual foi o impacto que
isso teve, como eu sinto na minha escola uma certa liberdade com relagéo a isso, eu falo para ver com
os colegas também porque ndo se é pauta na ATPC. Eu néo sinto que faga a diferenga, qual foi a
grande questdo, ndo sinto que faga diferenga para outra pessoa em geral, sinto que os professores
usam como um recurso de atividade, ja ouvi de professores, ndo é o que eu fago, mas acho que estou
indo para frente. Ja ouvi de alguns professores que usam caderno como atividade de compensacao de
falta, usar o caderno com uma forma de recurso para recuperacgao, eu dei a questdo, mas se vocé sabe
que ele vai olhar isso na internet para responder, tudo bem, eu preciso ter um documento, e ai o caderno
€ um documento. Em virtude dessa experiéncia eu ndo vejo como criagao significativa, acho que é
problemético porque o estado de Sao Paulo € muito grande, tem realidades diferentes, eu ndo sei se
ali consegue dar conta de todas suas realidades se fosse essa inten¢do, eu ndo consigo ver, ndo sei
se tem alguma escola que isso pega muito, eu ndo consigo ver muito significativo para o trabalho
docente, académico, para os alunos.

15. E para o ensino de Sociologia?

Socrates: Eu acho que talvez até fiquei devendo um pouco por nao ter usado tanto no ultimo ano, e
nao lembrar do caderno, ndo tem nenhum deles aqui em casa também, mas eu vou pegar por essa
tabela que eu usava mais, vou pensar se usava mais no segundo ano. Parte do pressuposto que o
professor que vai dar aula tem uma formagao também, entao, ele vai interpretar aqueles dados, aquelas
informacgdes que estdo |4, mas, por exemplo, se for para pensar mesmo, mas para frente os sociélogo
(incompreensivel) o que estd muito irrisério, no ponto de vista de entender acho que é muito fraco, sem
um livro didatico de apoio, ele ndo entrega o que precisa entregar, vocé vai ter que usar um outro
recurso, que é o livro didatico, eu estou pensando do ponto de vista conteudista, do ponto de vista de
preparar o aluno para um ENEM, um vestibular, ndo prepara, para mim € um recurso quase que
meramente introdutério e sem outros recursos, como livro didatico, outros materiais e um papel
completamente do ponto de vista da Sociologia, um professor critico frente aquela apostila, ela pode
ser assim na melhor das hipoteses ser relevante a pior das hipéteses ser a norma.

16. E para vocé?
Soécrates: Para mim eles foram indiferentes na aula, quando comecei alguns alunos chegaram a
perguntar se eu ndo usava, porque acho que a professora anterior usava bastante, falei traz ai que
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eventualmente a gente vai usar, mantenha na mochila nos dias da aula, s6 fiz muito no comeco, as
turmas que vieram vindo depois ja sabiam como eu trabalhava, s6 no primeiro e segundo ano teve um
pouco, alguns alunos perguntando depois ele ndo perguntava mais. Tem um episodio engragado
quando chegou essa ultima apostila e os alunos abriram junto comigo, e eles riam da apostila, eu tinha
falado o que tinha na apostila, eles olharam as perguntas, dessa apostila nova, o pessoal da terceira
série, que falava sobre a forma de governo, os alunos da terceira série rindo, sério que eles estao
perguntando isso, dessa forma, falei esse € o material, talvez, tenha sido mais adequado para o
fundamental.

17. E para os estudantes?

Sécrates: Ai sim, acho que é a mesma ldgica resposta da disciplina, se isso ndo for bem encaminhado
pode ser danoso, fica um ensino na melhor das hipdteses superficial, na pior das hipoteses mal
interpretado mesmo, é complicado para vida do aluno, complicado se o aluno tem aspiragbes de
vestibular, nivel superior, se for pautado s6 por eles, sem uma condi¢gdo mais critica do professor, sem
ter as ponderagbes necessarias para cada etapa desse material pode ser bastante complicado para o
aluno.

Gostaria de dizer mais alguma coisa?

Sdécrates: Cara, eu ndo consigo nao rir quando eu vejo os alunos colocando fogo no caderninho no
final do ano, é simbdlico, faz um tempinho que nao rola, tem uns dois anos da ultima vez que rolou,
mas é meio que nem Another Brick in The Wall do Pink Floyd, catarse.

Bloco 3 — Curso de Ingressantes

1. O que vocé pensa sobre o ensino a distancia?

Sécrates: Eu vou falar como alguém que fez, recentemente. Eu comecei a fazer agora um outro curso
EAD, eu nado acho que seja a priori, por principio, um problema. Eu acho que é uma ferramenta que
pode ser positiva em alguns aspectos, mas eu acho que ela é extremamente complicada, quando a
gente olha o quanto a formacao de nivel superior no Brasil tem sido feita por essa modalidade e a partir
de quais empresas que isso tem sido feito. Quando a gente tem esse olhar a situagao fica bastante
problematica, mas eu acho que o EAD tem um problema que, para mim, é o fundamental da educagao,
da ideia de ensinar e aprender, que € a troca, de trocar experiéncia mesmo, mais do que transmitir o
conteudo vomitado, né? Entéo, eu acho que, talvez, em algumas horas ok, mas ndo preocupa muito a
galera que tem saido com a primeira graduacgao licenciatura que vai dar aula e que a sua formagao
inteira tem sido feita pelo EAD. Ent&o, eu acho que é bem complicado, se perde um aspecto importante
da educacéo. Por principio, s6 porque é educagao a distancia é ruim? N&o, necessariamente, mas, de
forma geral, ela tem se apresentado mais problematica do que positiva. Talvez eu seja um pouco
hipdcrita, porque eu fiz e estou fazendo outro, fago essas ponderagdes, inclusive, quando eu percebo
alguns erros conceituais em algum curso que eu fago.

2. Conhece o programa Sao Paulo Faz Escola?

Sécrates: Eu conhego menos do que eu deveria conhecer.

Qual sua visao sobre ele?

Sdcrates: Esse tipo de orgulho bandeirante incomoda demais, né? S&o Paulo Faz Escola e tal, vejo
ele como um programa que tende a responder algumas demandas de mercado, que ja aparecem na
BNCC, mas isso € uma tendéncia de uma visao superficial, ndo conhego de forma aprofundada para
fazer uma critica mais séria com relagao a isso, a principio, ndo me agrada esse orgulho Bandeirante,
nao € muito legal.

Porqué que vocé diz essa ideia de orgulho bandeirante?

Sécrates: Sdo Paulo Faz Escola, né? Que ¢é a ideia que esta sendo vendida aqui, que Sao Paulo esta
na frente na implementagdo da BNCC, Base Nacional Comum Curricular, e que ja vai, inclusive, jogar
isso no Ensino Médio, ainda que base curricular ndo tenha sido oficializada, essa ideia do bandeirante
que esta rompendo com o desconhecido, esta a frente de todos os outros e vai levar o Brasil nas costas.
Essa ideia que esta embutida nesse Sdo Paulo Faz Escola ai, em que Sao Paulo ensina, né? Eu acho
extremamente complicada e ai qualquer aspecto para vocé olhar para o ensino paulista ndo é o ensino
de ponta publico no Brasil. Tém outras experiéncias fora que estao fazendo escola a mais tempo que
Sao Paulo.

3. Conhece a Escola de Formacgao e Aperfeigoamento dos Profissionais da Educagao do Estado
de Sao Paulo "Paulo Renato Costa Souza" (EFAP)?
Sdécrates: Conhecgo.
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4. Ja fez cursos la? Quais?

Socrates: Ja fiz o curso de formagao, e, recentemente, fiz os trés cursos do Inova Sao Paulo: eletiva,
tecnologia e projeto de vida. Esses cursos eu fiz por dois motivos: primeiro, porque eu sou professor
de Sociologia e ndo sei exatamente como vai ficar, tenho duvida de como vai ficar o ensino de
Sociologia publico em Sao Paulo, entdo, uma ideia de garantir um trampo; e segundo, porque também
tenho interesse em fazer mestrado em educacéao e interessa um pouco discutir esse Inova Educacéo,
que ai eu comecei, ndo esta no horizonte dos proximos meses, mas nos préximos dois anos. Eu queria
fazer o curso e pegar alguns materiais para pensar, sé que, na correria que foi esse ano para fazer os
cursos, fazer o curso foi naquele esquema dos cursos da EFAP, muitas vezes, ocorre com a
transmissao de respostas entre os colegas, foi mais a toque de caixa que eu gostaria de fazer.

5. Como foi o curso de ingressantes?

Sécrates: O curso de ingressante foi feito a toque de caixa, enfim, eu tinha entrado na sala de aula
pela primeira vez ali naqueles meses e tinha que fazer uma parte EAD e outra parte com dois ou trés
encontros presenciais, nao tem certeza, mas as provas todas EAD, tinha uma leva de pessoas
entrando, de colegas entrando e foi feito o0 maximo possivel de compartihamento de informacgdes,
porque as coisas ja estavam acontecendo, vocé ja estava na sala de aula, e alguns colegas que tinha
entrado no momento anterior, alguns anos antes, disseram que esse curso de formagcao antes era
presencial e vocé fazia esse curso e recebia para fazer o curso, ndo sei se um més ou alguma coisa
assim, depois vocé entrava em casa de aula, o que me parece mais coerente, eu estava fazendo um
curso de formagao alguns meses depois de entrar na sala de aula, eu ja era professor, né? Eu acho
que devia ser preparado antes, se a ideia do Estado era formar um professor de acordo com o que ele
esperava, nao faz sentido que eu seja professor antes, do meu jeito, e depois do estado querer me
moldar ou coisa do tipo. Entao, ali, para mim, a sensagéo que eu tinha era que as coisas eram proforma,
eu preciso falar que eu ensinei e eu preciso falar que eu tinha aprendido, nao sei se algum dia alguém
vai olhar para isso.

Como foi sua experiéncia?

Sécrates: Nao foi positiva, no sentido, de que eu me senti aprendendo a pratica docente ou com
informacgdes novas, que eu nao tinha ouvido falar antes na minha formacéo da graduagéo ou que eu ja
nao estava sentindo na pratica. Entdo, ndo teve nada, acho que teve mais de coisas que eram,
extremamente, idealizadas e que na pratica nao era possivel de rolar, do que, realmente, de preparar
para a vida pratica de sala de aula. Na minha pratica docente, eu ndo sinto que teria muita diferenca.

6. O que voceé pensa sobre este curso?

Sécrates: Ah... eu penso que é muito errado que a gente tem que fazer ele EAD, utilizando recursos
nossos, tempo, energia elétrica, internet, que seja, e que a gente nao receba, agora, os encontros
presenciais, me lembro duas vezes que eu tive que ir 14, agora eu estou confundindo, mas eu tive que
ir fora do meu servico, entdo, eu ia fora do horario, tinha que me comprometer um outro horario € na
época eu acumulava com a prefeitura. E bem dificil conseguir uma data, lembro que foi confuso isso, e
eu ndo recebia para isso, né? Essa questdo econdmica batia, era o que mais incomodava, eu ja ia fazer
0 curso com uma certa averséo a ele.

7. Como era a organizacao e/ou formato deste curso? Como eram as abordagens, tematicas,
propostas, avaliagdes, apresentagoes, etc.?

Sécrates: Sendo sincero, eu ndo me lembro, mesmo. Eu lembro desse ultimo um pouco mais, talvez.
Eu posso recordar um pouco melhor, mas aquela que eu ndo lembro. Eu acho que isso tem muito a ver
com uma forma como a gente respondia as questdes, a gente que estava entrando junto, se alguém
tinha as primeiras respostas esta pronto, né? Entao, acho por conta disso, a forma como se dava esse
desenvolvimento, ter as informacdes antes, ter pouco envolvimento com um processo, talvez, conte um
pouco a minha aversado de a gente ter que fazer aquilo e ndo receber. Acho que isso me deixava...
essas coisas me deixam muito desgostoso com o estado, porque eu era concursado, mas era CLT
também, entao, ja participado da iniciativa privada e ndo tinha essa, hora extra, trabalhar de sabado,
essas coisas que eram pagas por qualquer algo a mais, no Estado algumas coisas como convocagao,
vocé foi convocado para ir no planejamento no dia que n&o é o seu dia de dar aula, ndo faz o menor
sentido, estou indo para a guerra? Essas coisas de obrigatoriedade, o Estado esta convocando e vocé
tem que ir la fazer a aula, esta beleza? Essas coisas vdo dando uma aversao muito grande, talvez, por
nao ter sido professor do Estado logo de cara, ter sido primeiro funcionario CLT de escritério e banco,
essas coisas me pegam muito. Se tem alguma coisa que é convocagao eu ja vou contrariado, acho que
a minha relagdo com aquilo fica afetada e eu acho meu curso de formagéao foi muito disso, era um ano,
para mim, que estava muito complicado porque eu estava preparando todas as a primeira vez, né? Eu
estava com uma carga de trabalho, eu ndo tinha essas aulas prontas, de olhar para o curriculo e estar
no gatilho, além disso, tinha que fazer um curso que eu estava tendo um desgaste e que eu ndo estava
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recebendo para isso, pega bastante.

8. Como vocé analisa o conteudo do curso?

Sécrates: Eu lembro um pouco, o que eu me lembro mais de uma sensag¢ao do que o curso em si, era
um contetudo que dialogava pouco com a minha realidade, é a impressao que eu tenho, o problema é
que eu nao consigo te dar um exemplo. Eu estou me sentindo um pouco desconfortavel, nesse sentido,
porque eu estou falando 0 que eu ndo consigo lembrar. Eu estava vendo alguma coisa que néo fazia o
menor sentido, € uma impressao que, por exemplo, eu tenho aqui todas nas criticas possiveis com o
curso do Inova e tal, posso ter discordancia com formato, com a ideia, com uma série de coisas, mas
ali vocé ainda vé algumas coisas que dizem respeito a pratica, eu ndo concordo com a abordagem. Eu
nao lembro de ter nem isso no curso de formagéo. Para mim, era muito mais uma questao de estar ali
tomando um tempo e ndo me ajudando a pensar uma outra forma ou pensar uma forma de ser
professor, ndo lembro de ser uma relagdo clara.

Falam sobre os direitos dos professores?

Socrates: Olha eu ndao me lembro disso, eu ndo vou falar pela minha lembranga, mas eu nao lembro
de ter alguma coisa especificamente sobre direitos de professores.

E os deveres dos professores?

Sdcrates: Deveres eu acho que tinha bastante coisa, talvez, eu esteja sendo um pouco que nem aluno
para fazer prova, nao estou realmente lembrando do conteido, mas eu acho que tinha muito mais a
ver com as questdes burocraticas que a gente tinha que cumprir do que efetivamente com direitos que
a gente tinha.

9. Como foram os encontros presenciais?

Socrates: Foi uma experiéncia que, de novo eu estava com uma aversao enorme, porque eu acho que
eu usei uma abonada na prefeitura para conseguir fazer o curso, ai eu fiquei mais put# ainda, né? Mas
eu me lembro claramente de uma aversao, eu cheguei muito em cima da hora por conta do meu horario,
estava desgostoso estar 1a. O que eu me lembro é que o curso teve uma coisa que foi legal, no curso
presencial, que para mim ajudou a entender algumas coisas, porque eu olhava e pegava alguns alunos
que chegavam no primeiro, alunos da 1° ano do Ensino Médio, na escola onde eu estou esses alunos
sao um filtro ali, alunos com grande defasagens ficavam no primeiro, eu lembro de pegar muito aluno
com dificuldade de escrita, muito pesada, dificil, e eu lembro do curso de formagao presencial, que
falava do processo cognitivo de ouvir a palavra e ir transformado em simbolo e signo, ali fez algum
sentido nas coisas que eu vi com alguns alunos escrevendo, naquela aula fez algum sentido. A troca
entre professores foi bastante fraca, ndo achei que foi muito boa, mas o que eu sentia era que tinha
muito professor que ja estava com um tempo de aula, eu ndo sei se eles eram professores categoria
O, de repente, ou que ja estavam ha um tempo. Eu era um professor muito novo ainda, entao, eles ja
tinham uma bagagem de insatisfagdo com a escola, de isso vai dar errado, isso ndo da certo nao,
depois na hora das trocas rolou mais o muro das lamentagdes, experiéncia que € comum, né? Pela
experiéncia de ter mais professores juntos, rolou mais um muro das lamentagdes do que algo produtivo.
Eu lembro que isso foi muito bom, apesar de eu chegar la esta muito desgostoso, isso para mim valeu
como formagéo, mas que eu me lembre pelo de curso de ingresso, foi a Unica coisa que eu falei que
fazia sentido, € bom olhar para o aluno com isso, mas ai eu nao sei, porque eu sou um pouco desligado,
mas ndo deveria, se isso foi uma liberdade que a diretoria de ensino tomou ou se era alguma coisa que
vinha que da secretaria de ensino, eu nao sei se foi uma liberdade da nossa D.E. ou de alguma
demanda, mas foi um ponto positivo do curso sim. Acho que teve um outro encontro que a gente foi
também, mas ai eu ndo lembro se foi no curso de formagao, obrigagéo do curso de formagéao, ou se foi
alguma coisa tecnologia, foi tudo no mesmo ano.

10. O que sentiu ao realizar o curso de ingressantes?

Sdcrates: (risos) Desgosto. Um pouco de frustragdo eu acho, porque acho que o que eu carrego da
sensacao do curso de ingressante é de que isso deveria ser importante, deveria ser levado a sério, né?
Nos, professores que estamos entrando, e secretaria de educacéao, a impressao que dava é que é era
muito mais uma coisa do tipo de “tirar o seu da reta”, se vocé nao for bom professor a culpa é sua e
por nossa parte, enquanto professor, vocé ficar nessa resposta aqui, vamos |la o barco esta tocando,
segue a vida. Se tornou algo muito mais, pode ser muito particular na minha experiéncia, mas acho que
muito mais algo burocratico, de papelada, e menos formativo, no sentido, do que isso fosse pratico para
experiéncia docente. O que eu tiro desse caldo todo € isso, assim, foi muito mais performatico do que
formativo.

11. Vocé concorda com a obrigatoriedade do curso?
Sécrates: Eu concordo que deveria ser obrigatério um curso de formagao. Da forma como ele foi eu
acho que ele poderia ser s6 demonstrativo que resolveria esse tipo de problema. Acho que sim, precisa
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ter um curso de formacgao, € bom, acho que a gente nao sai da graduagao com toda a nogao do que é
a escola, a escola do estado, acho que dependendo da escola que vocé pegar vocé nao tem nogéo do
que que é a escola do Estado. E muito tranquila a escola que eu estou, eu vi algumas diferengas em
outras e isso me mostra que eu estou em uma escola em diversos aspectos privilegiada, ela esta no
meio de um bairro de classe média e um bairro mais periférico, ela esta bem no centro. Historicamente,
ela atendeu mais o pessoal da parte de cima, o pessoal da classe média, o pessoal da parte mais
periférica ia tomando bomba aqui e indo para outra escola do bairro que atenda o pessoal mais
periférico, entdo, alguns conflitos ali eram maiores na outra escola e ndo na escola que eu estou, né?
A gente sente isso, porque tem professores que trabalham na outra escola. Eu acho que precisa de um
curso de formagao que trouxesse um pouco mais de vivéncia, que fosse ministrado por pessoas, com
uma parte EAD eu nao vejo problema, principalmente, no que diz respeito a direitos e deveres, pessoa
ali da D.E. que conhecessem a realidade de cada regido para poder passar um pouco mais o que que
€ pisar na escola publica e do que € mesmo sentir, do que é falta de papel, que n&o vai ter prova porque
nao tem papel sulfite, com um aluno que tem necessidades especiais ali e vocé nao vai ter um respaldo,
do como vocé lida com essa situagdo, como que é fazer uma atividade dirigida para ele, especifica
para ele, mas, ao mesmo tempo, vocé tem que dar aula para esse aluno ali e inclui-lo de fato. Isso seria
uma formag&o muito mais positiva, se fosse dessa forma, tudo bem ser obrigatério. Agora, esse curso
que a gente fez, se ele fosse feito optativo seria ok. Eu acho que é obrigatério por uma questédo do
estado se respaldar de uma série de coisas do que necessariamente para formar o professor.

12. Em que ele auxiliou vocé para exercer seu trabalho?

Sécrates: Muito pouco. O momento de maior auxilio foi esse ai, talvez, por isso que seja a Unica coisa
que eu tenho de memoria, que foi a transformagéo do som em um simbolo e como que chegava o aluno
no Ensino Médio com essas dificuldades. Isso me ajudou a olhar de forma diferente para esses alunos,
tentar trabalhar com eles de outra forma, ndo quer que eu salvei um monte de alunos e sdo doutores
hoje, até porque eu cheguei e olhei, ndo da, o cara ndo esta escrevendo nada. Acho que ele foi o Unico
que eu lembro de positivo, de novo, nao sei se isso era do curso mesmo ou se foi uma liberdade poética
do pessoal da D.E. que percebeu isso € um assunto legal de tratar, ndo lembro.

13. A partir de sua experiéncia docente, em que implica a realizagdao do curso de ingressantes
para o ensino de Sociologia?

Sécrates: Nao vejo como uma educacgao significativa, ndo vejo que ele tenha tido algum aspecto
significativo na minha formagao como professor de Sociologia. Eu ndo consigo identificar.

14. E para vocé?

Sécrates: Acho que nao, foi mais a indignacao de ter que cumprir com obrigagao profissional mesmo,
como se eu tivesse trabalhando com qualquer outra coisa se fosse um cursinho obrigatério ali,
enquanto, professor, docente, no sentido de isso enriquecer a minha pratica, se me fez olhar de outra
forma? Nao, ndo tem nada que eu consiga identificar. A ndo ser, pontualmente, esse lance da escrita
que, para mim, ajudou, mas € muito pontual para uma carga de curso que ndo era muito pequena, nao
lembro quantas horas eram, mas gastei um tempo com isso.

15. E para os estudantes?

Sécrates: Acho que eles ndo sabem da existéncia desse curso, eu acho que ndo traz nenhuma
implicacdo direta, ndo vejo nenhum dos colegas que na época entraram ali junto, mesmo que em outras
escolas ou na escola que eu estava, ndo consigo ver uma relagao direta, pelo menos, que seja
perceptivel, que isso reverta para todos os alunos. Mas eu acho que poderia, eu acho que um curso de
formacao poderia sim levar professores mais preparados para lidar com algumas coisas na sala de
aula, até para pensar algumas questdes de praticas pedagdgicas, que eu acho que vale muito mais,
de novo aquilo que eu falei, acaba ficando mais a cargo do professor ou a cargo da sorte, entdo, tem
um grupo de pessoas que tentam algumas coisas juntos, mas o curso como foi eu ndo vejo que ele
oferecga resultados praticos ou alguma implicagao direta para aluno, que seja perceptivel.

16. Qual sua avaliagao sobre a proposta do curriculo paulista de Sociologia?

Sécrates: No geral, eu ndo acho tao ruim. Eu ndo acho que seja tao ruim, eu acho que contempla ou
tenta contemplar o pensamento classico da Sociologia com temas que que podem ser atuais. Eu nao
sei como é que os professores de Sociologia, em geral, fazem isso, eu uso o curriculo como um guia
completamente aberto, a partir dos temas gerais de cada bimestre eu vou trabalhando, aqui eu acho
que tem que ser mais o conteudo classico, vamos falar de identidade e grupos sociais e trazer alguns
conceitos antropoldgicos ou algumas palavras até para os alunos entenderem que existem alguns
conceitos que eles ndo conhecem, discutir esses termos, o que que significa. Ai em outro momento,
vamos discutir trabalho eu trago os conceitos classicos, mas tem uma galera que trabalha aqui na sala,
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entdo, qual é a vivéncia deles com trabalho? Como que sente essa ideia? Alguém ja se arriscou a ir a
uma entrevista para trabalhar e ndo conseguiu? Trabalho informal, como que esta a realidade deles
para que eles consigam entender as teorias, eu me sinto mais ou menos livre para fazer isso. Eu vou
dentro do conteudo do curriculo mais ou menos, eventualmente, eu fagco uma troca ali e outra aqui, por
questao de tempo, mas eu sigo, mais ou menos, o curriculo e eu acho que ele consegue dar essa
abertura para vocé, mas ai depende do professor, da escola, na realidade, para vocé tocar o qué
classico do conteudo e levar a realidade do aluno de forma a, se vocé ndo usar bem o curriculo vocé
consegue, inclusive, formar esse aluno para ele pensar no vestibular, claro que tem que ir Ia do aluno
também, um aluno que esta 14 e é de inclusao, ele tem uma situagao limitrofe, ele ndo sai do 3° ano
Ensino Médio, da mesma forma que o aluno que estuda de manhé e ainda fazendo cursinho porque
ele consegue uma grana para isso, mas acho que o curriculo consegue abranger tudo isso, o classico
do conteudo bem pensado, por exemplo, ndo abro mao de pensadores que atualmente sofre algum
preconceito, por conta de uma onda conservadora, por exemplo, Marx, estdo |a e fazem parte do
curriculo. Eu n&o vejo ele com muito problematico, as vezes, eu vejo o pessoal criticando um pouco,
eu acho que eu preciso me apropriar melhor do curriculo, porque, talvez, eu sé usei meio como um
guia, entdo, o que eu sinto do curriculo, através da parte do Sdo Paulo Faz Escola, é que ele vai ficar
mais fechado, eu acho que isso acontega, ja rolou entre coordenacao e a gestao que as coisas vao ser
mais documentadas, qual habilidade e competéncia vocé esta trabalhando, nessa aula vou passar esse
documentario, se isso comecgar com um tom mais policialesco de olhar os diarios para ver isso, ai vai
ser mais problematico, mas, a principio, da forma como esta e usando ele como um guia para tratar os
conteudos, eu ndo consigo ver como algo problematico nao.

17. Na sua opinido, como ficara a situagao da Sociologia na educagao basica?

Sécrates: Eu ndo sei se eu quero ficar angustiado. Eu ndo acho que hoje acho que vai sair do curriculo,
mas eu também nao descarto essa possibilidade, de que ela saia do curriculo ou que se torna algo
jogado para as eletivas, de forma genérica e tal, e ai sim vocé ndo vai ter um curriculo amplo, vai ficar
muito mais a cargo de cada realidade. Eu sou bastante... eu estava mais desanimado alguns meses,
mas como saiu esses caderninhos agora, saiu aqui no caderninho de Sociologia, acho que ano que
vem ainda esta garantido. Entdo, vamos levando, mas a Sociologia sofre com essas idas e vindas, ela
faz parte do curriculo oficial agora, mas nada que uma canetada nao resolva esse problema, né? Se
for o caso de tirar, ja ndo seria a primeira vez, Filosofia também, disciplinas que sofrem com esse tipo
de instabilidade, que deixa a gente preocupado. Nao acho que a gente tenha um futuro préspero para
a Sociologia ndo e nem assegurado, eu acho que nos professores de Sociologia precisamos seguir
atentos e fortes, né? Porque ela esta, eu acho que ela esta balangando, ela corre o risco de ndo ser
mais obrigatoria, o que é perspectiva razoavel com a BNCC, e, por outro lado, dela ser rechagada, ai
a gente tem problemas muito graves que sao as questdes sociais sendo somente questao de opiniéo,
extremamente nocivo. O que é o futuro, né? O futuro é incerto.

18. Alguma pergunta que eu nao fiz e que vocé considera importante ou gostaria que eu tivesse
feito? Qual? E como vocé responderia?

Sécrates: Nao, acho que mais faltou da minha parte, que, talvez, seja algo a se pensar. Quando eu
penso no curso de formagéao eu, realmente, ndo lembro, tem um branco. Eu lembro que eu fiz alguma
coisa nesse sentido, mas lembro muito pouco, acho que isso é mais sintomatico talvez, né? Mas, nao.
Acho que faltou da minha parte, do que eu que falhei, ndo sei se vai ajudar, porque eu néo lembro de
algumas coisas muito palpaveis do curso, o que eu lembro de mais palpavel foi no encontro presencial,
talvez, essa seja minha maior lembrancga do que do EAD, tem esse porém, né?

19. Gostaria de dizer mais alguma coisa?
Sécrates: Que eu esteja empregado no ano que vem com Sociologia ainda e nos préximos anos
depois, né? (risos).



